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. mas muita gente ilustre que julga a
Cartilha Maternal um simples processo
de ensinar a ler, que por ser simples é
6ptimo, o que é uma ideia vaga,
envolvendo um complexissimo estudo e
uma gloria nacional de maxima
utilidade.

(Ramos, 1901)
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Ler e Aprender Gramética:
Um desafio a partir do Método de Leitura Jodo de Deus

Resumo: Este trabalho tem como finalidade apresentar a Cartilha
Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus, como ponto de partida
para a aquisi¢do de conteudos de gramética. Ler e aprender gramética é o
tema central deste trabalho que resulta da observacdo da Cartilha
Maternal, apurando a ocorréncia de conteudos gramaticais. Também
referimos a aplicacdo de estratégias praticas, em alunos do 1° ano de
escolaridade, que realizam a aprendizagem da leitura e escrita e, no
decorrer da mesma, adquirem competéncias de conhecimento explicito.
Como resultado de uma pratica pedagdgica de nove anos, a metodologia
utilizada € qualitativa e usou-se como técnica a observacdo participante.
Como conclusao, podemos verificar que é possivel articular o ensino e
aprendizagem da leitura e escrita com a aquisicdo de competéncias
linguisticas, que muitas vezes resultam do conhecimento implicito do
aluno, que se manifesta porque a crianca ja conhece intuitivamente o

essencial da estrutura gramatical da lingua.

Palavras-chave: Jodo de Deus, Cartilha Maternal, método de leitura,
ensino da leitura, ensino da gramatica, conhecimento explicito da lingua,

conhecimento implicito, pratica pedagogica.
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Read and Learn Grammar
A challenge from the Method of Reading Joéao de Deus

Abstract: This paper aims to present the Cartilha Maternal and Method
of Reading Jodo de Deus, as a starting point for the acquisition of
grammar content. Read and learn grammar is the central theme of this
work that results from the observation of Cartilha Maternal,
investigating the occurrence of grammatical content. We also refer to the
application of practical strategies, students in the 1st grade, who perform
the learning of reading and writing, in the course of it, acquire skills of
explicit knowledge. As a result of nine years of teaching practice, the
methodology used is qualitative and we used as a technique of participant
observation. As a conclusion, we can see that it is possible to articulate
the teaching and learning of reading and writing with the acquisition of
language skills this often result from the implicit knowledge of the
student, which manifests because the child already knows intuitively the

essential grammatical structure of the language.

Keywords: Jodo de Deus, Cartilha Maternal, method of reading,
teaching reading, teaching grammar, explicit knowledge of the language,
implicit knowledge, pedagogical practice.
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INTRODUCAO

Este trabalho insere-se no &mbito do Mestrado em Didatica da
Lingua Portuguesa, e tem como objetivo apresentar a Cartilha Maternal
e parte do Método de Leitura Jodo de Deus enquanto ponto de partida
para o ensino de contetdos gramaticais.

Ler e Aprender Gramatica é o tema central deste trabalho que
pretende observar, na Cartilha Maternal, a incidéncia de contetdos
gramaticais e ndo tanto aspetos fonoldgicos e fonéticos que sdo cruciais
na aprendizagem da leitura. Procurar-se-a  explicitar estratégias e
atividades de descoberta para o ensino da gramatica a partir do
conhecimento implicito dos alunos.

Conforme menciona Jodo Costa et al., no Guido de
Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Bésico, “Nos
estudos preparatérios que conduziram a elaboracdo dos novos
Programa de Portugués (DGIDC 2008), foi possivel observar e
quantificar alguns dados amplamente conhecidos: i) Os nossos alunos,
em final de ciclo, tém davidas e dificuldades na resolugdo de problemas
e exercicios que envolvam conhecimento de gramatica; ii) Os Nnossos
alunos, em final de ciclo, tém duvidas e dificuldades em realizar
tarefas que convoquem explicitacdo de conhecimento gramatical; iii)
Muitos docentes consideram que o trabalho sobre gramética € menos
atil do que o trabalho sobre competéncias de leitura, escrita e producéo e
expressdo oral” (2011, p. 7). Pelo contrério, consideramos o trabalho
sobre gramatica tdo atil e essencial como as competéncias de leitura,
escrita, producdo e expressao oral. O conhecimento da gramatica é

fundamental para a compreensao e entendimento da lingua.
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Ao professor compete identificar dificuldades com o objetivo de
aprofundar e tornar explicito nos seus alunos o conhecimento da
gramatica. Considerando o Ensino Basico do 1° ciclo como 0 momento
de primeiro contato direto com o estudo de regras gramaticais, é
essencial que o método de leitura aplicado permita a aquisicdo de
principios e regras que regulam o uso oral e escrito da lingua.

A escola muito mais que ensinar gramatica, faz com que 0s
alunos aprendam gramética: “Ensinar gramatica no 1° ciclo visa
desenvolver a consciéncia linguistica das criancgas, a qual, ao longo do
seu percurso escolar, evoluird para o estddio do conhecimento explicito”
(Vieira, 2008, p. 18) Os alunos aprendem desde cedo o que lhes é
transmitido por quem lhes é proximo, sejam familiares, amigos ou
professores.

A reflexdo desenvolvida ao longo deste trabalho incide sobre a
metodologia Jodo de Deus e as praticas pedagogicas utilizadas nos
Jardins-Escolas Jodo de Deus. A metodologia utilizada resulta de nove
anos de experiéncia como professora do 1° ciclo, entre 0s quais sete anos
dedicados ao 1° ano de escolaridade, ensino da leitura e escrita através do
Método de Leitura Jodo de Deus, tendo como base a Cartilha Maternal.

Jodo de Deus, pedagogo de sensibilidade poética, concebeu em
1876 a Cartilha Maternal ou Arte de Leitura a pensar na crianga, que
ocupa um lugar de destaque. O seu gosto pela lingua portuguesa, unido
ao seu desejo de ser Gtil aos mais humildes, sobretudo os analfabetos,
fé-lo desenvolver esta obra que se apresenta como um método facilitador
da aprendizagem da leitura, tendo Jodo de Deus dedicado muitos anos da
sua vida a alfabetizacdo. O poeta acreditava que “Ler € essencial a todos.
Onde ha um analfabeto ndo ha civilizagdo”. Pretendia oferecer a todos a

oportunidade de terem acesso a cultura e como a origem de transmissao
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de saberes era o livro, Jodo de Deus entendia que aprender a ler era um
imperativo.

O desafio de aprender contetdos gramaticais a partir do suporte
fisico Cartilha Maternal, com base na metodologia Jodo de Deus é a
proposta apresentada neste trabalho. Assim, expomos o Meétodo de
Leitura Jodo de Deus e a forma como é mostrado aos alunos, referindo o
método em que se exterioriza todo um conjunto de léxico do qual é
possivel partir para o ensino de regras gramaticais. Aspiramos dar
resposta as seguintes questdes: de que forma a Cartilha Maternal ajuda
na aprendizagem de contelddos gramaticais? Que atividades se podem
proporcionar aos alunos para ensinar gramatica? Como ensinar e motivar
os alunos a aprenderem gramatica? Serd a base da Cartilha Maternal
uma boa abordagem para a aquisi¢do de gramatica?

A Cartilha Maternal exterioriza-se com regras claras e bem
definidas que séo transmitidas aos alunos pelos professores de uma forma
eficiente. Desejamos ensinar graméatica numa perspetiva articulada com
outras competéncias e conceber de forma eficaz o ensino da gramatica
para o trabalho de didatica da lingua.

Esta € uma abordagem com a expetativa de que este trabalho seja
esclarecedor e consiga desmistificar a Metodologia Jodo de Deus,
refletindo no ensino da gramética e sobre as praticas implementadas
como estratégias eficazes para a aprendizagem da lingua portuguesa.

Na escolha do titulo Ler e Aprender Gramatica, emerge a leitura
porque ler é interpretar e quem sabe ler sabe interpretar, e é capaz de
compreender a gramatica. A Cartilha Maternal ou Arte de Leitura foi
criada para ensinar a ler e, tendo-a como base neste trabalho, sera
inevitavel ndo referir a descoberta da leitura associada a aquisicao de

competéncias linguisticas.



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Este trabalho divide-se em dois capitulos. O primeiro capitulo
contextualiza o trabalho no seu todo. Apresentamos de forma sucinta a
vida e obra do poeta Jodo de Deus e de seu filho Jodo de Deus Ramos,
assim como o surgimento e critica a Cartilha Maternal. Neste ponto,
também é apresentado o Método de Leitura Jodo de Deus, séo referidos
outros meétodos de leitura e sdo apresentadas as linhas que caraterizam
este Método, bem como algumas praticas educativas da metodologia
Jodo de Deus.

No segundo capitulo, apresentamos as opg¢des metodoldgicas
seguidas para a implementacdo do estudo da gramética a partir da
Cartilha Maternal e descrevemos a analise pratica a partir do Método de
Leitura e da Cartilha Maternal, a Gramatica e a Cartilha, mencionamos
as licdes, o léxico e as classes de palavras existentes. Por fim,
apresentamos as conclusdes desta forma de olhar para a Cartilha

Maternal e de transmitir competéncias linguisticas.
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CAPITULO |

Contextualizacdo do Metodo de Leitura Jodo de Deus
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1. Jodo de Deus — poeta e pedagogo

1.1 Vida e Obra

Jodo de Deus Nogueira Ramos (1830-1896), mais conhecido por
Jodo de Deus’, foi um conhecido poeta lirico, nascido a 8 de marco de
1830, no Algarve, em S&o Bartolomeu de Messines. Filho de pais
comerciantes, Pedro José Ramos e D. Isabel Gertrudes Martins, viviam
modestamente e eram humildes e o seu filho manteve essa caracteristica,

sendo um homem simples:

Um homem generoso e bom, natural de Messines que
nasce poeta e vai para Coimbra, depois de ter estado
no seminario de Faro e, em Coimbra, convive com
outros mocgos, como ele, amigos de poesia e & os
poetas de que gosta, que se informa de alguns dos que
no nosso passado histérico escreveram versos e em

gue escolhe os de quem se sente irmao e continuador.

(Magalhdes, 1995, p. 8).

A primeira instrucdo recebeu-a em casa, aprendendo entdo o
latim. Em 1849 partiu para Coimbra, onde se formou na Faculdade de
Direito. A formatura de Jodo de Deus, como ele proprio dizia, “levou 10

anos, como a guerra de Tréia”. Jodo de Deus escreveu a sua primeira

L \er anexo 1.
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poesia em 1855, publicada na Revista Académica, dedicada a Raquel,
uma jovem formosa e admirada por todos na academia, fatalmente
falecida num acidente. Redigiu o jornal O Bejense (1862 — 1864) e em
1869 foi eleito deputado, por influéncia de José Antonio Garcia Blanco e
Domingos Vieira, o que o levou a fixar a residéncia em Lisboa. A
politica ndo o atraia e aceitara a elei¢do sobretudo por condescendéncia
ao pedido dos amigos, por isso sO se conservou numa legislatura, raras
vezes aparecendo na Cémara. Durante esse tempo sofreu grandes
privagoes.

Em 1868 apareceram as suas poesias coligidas sob o titulo de
Flores do Campo, publicadas por José Antonio Garcia Blanco. Ja em
1878 saiu no Porto uma 2?2 edicdo, sendo de 1869 a coletdnea Ramo de
Flores. De 1893, publica-se a edicdo com o titulo Campo de Flores,
organizada por Teofilo Braga, que coligiu tudo que o poeta havia

dispersado:

Sim, porque os poetas também sdo homens deste
mundo. Homens no meio de outros homens. Onde ha
0s que valem mais e os que valem menos. Os que
sofrem, os que choram, os que sdo importantes e 0s

gue se julgam importantes.

(Magalh&es, 1995, p. 25)

Jodo de Deus deixou inacabada uma nova edicdo do Campo de
Flores, que saiu em 1896, na qual foram incluidas mais de 120 poesias
que se encontravam em diferentes jornais. Assim, a simplicidade da

poesia de Jodo de Deus ¢ o resultado de um trabalho de aperfeicoamento
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que, na opinido de Joaquim Magalhdes, d& muito maior valor a sua obra
poética e pedagdgica. “Pois se ndo ha davida de que ninguém tem culpa
de ser inteligente ou o contrario, no desenvolvimento das nossas
capacidades positivas temos obrigacdo de as melhorar e aperfeicoar
sempre. Foi o que fez Jodo de Deus, segundo o testemunho de Eugénio
de Castro” (Magalhdes, 1995, p. 23).

Os temas fundamentais da lirica de Jodo de Deus foram a mulher,
Deus e a natureza. Desde muito cedo que se revelaram como sendo
aspetos fulcrais do seu lirismo a que se aliavam os aspetos humoristico e

satiro. Como escreveu José Régio,

desde a sensualidade candida a veneragdo mistica, o
seu amor adeja buscando a forma, e atingindo o
espirito em virtude da natural elevacdo e da
imperturbavel inocéncia do poeta. Inocente, nenhum
poeta amoroso foi mais que Jodo de Deus. A sua
sensualidade expande-se em confissdes e enlevos de
tanta ingenuidade e frescura, que o desejo, varias
vezes presente nos seus versos, ai aparece despido de
toda a fealdade. Deste amor sensual, embora alado,

ergue-se 0 poeta ao culto da mulher.

(s/d, s/p)

Entre os admiradores encontramos Antero de Quental cuja
amizade se manteria por muitos anos. E o proprio Antero que
publicamente o elege como continuador da riqueza do soneto como o

sentira Luis de Camdes. E precisamente defendendo a grandiosidade do

11
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autor dos Lusiadas que Jodo de Deus se insurge contra Antdnio Feliciano
de Castilho, na conhecida “Questio Coimbra™?.

Muitos mais intelectuais, tais como Teofilo Braga, Teixeira
Gomes, Manuel Laranjeiro e Camilo Castelo Branco, contemporaneos de
Jodo de Deus, mas também Hernani Cidade, Gaspar Simdes ou José

Régio, anunciaram a poesia de Jodo de Deus como notavel para a época.

Ndo admira que os estudiosos da poesia tenham
dedicado a de Jodo de Deus frequentes e sempre
renovados comentérios. Este que a estuda nos
aspectos de lirismo amorosamente idilico; outro que a
considera na faceta reveladora do amor a infancia e as
criancas; aqueloutro que procura aprofundar o que a
obra revela de instituicdo pedagdgica ou de piedade
pela infancia que fez o autor-poeta inventar a Cartilha
e tornar-se numa espécie de renovador do ensino mais

dificil e mais essencial que € o das primeiras letras.

(Magalhdes, 1995, p. 9).

Jodo de Deus criou a Cartilha Maternal ou Arte de Leitura em
1876, e comegou a pensar em fazer algo mais pelo povo portugués.
Estava preocupado com a necessidade de chegar a um maior nimero de
pessoas, mesmo aquelas que ndo iam a escola. Jodo de Deus comecgou a
dar formacdo gratuita de Cartilha Maternal ou Arte de Leitura, Arte de

Escrita e Arte de Contas em sua casa a adultos que iriam trabalhar como

2 Também conhecida como a “Questdo do Bom Senso ¢ Bom Gosto”, foi uma das mais

importantes polémicas literarias portuguesas e a maior em todo o século XIX.
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professores do Método Jodo de Deus, percorrendo o pais em missdes de
alfabetizac&o. Por iniciativa do seu amigo Casimiro Freire foi fundada
em 1882, a Associacdo de Escolas Moveis pelo Método Jodo de Deus.

Jodo de Deus casou com Guilhermina Bataglia Ramos, filha dum
organista italiano da corte de D. Luis, tiveram quatro filhos, um deles
Jodo de Deus Ramos, nascido em Lisboa a 26 de abril de 1878. E este
que dara continuidade a sua obra.

A 8 de marco de 1895, data de aniversario do poeta, a juventude
das escolas fez-lhe uma manifestacdo como nunca antes vista em Lisboa.
No cortejo que o foi saudar a casa, estavam presentes todos os estudantes
das escolas de Lisboa, da Universidade de Coimbra, do Porto, Santarém,
Braga, Lamego, Portalegre, entre outras. A Academia Real das Ciéncias
e o Instituto de Coimbra proclamaram-no seu sécio de honra e foi
condecorado pelo Rei D. Carlos, que o agraciou com a Gra-Cruz de
Santiago e Espada.

Jodo de Deus veio a falecer com 66 anos de idade, a 11 de janeiro
de 1896. O seu funeral foi notavel de grandiosidade, com outra
manifestacdo verdadeiramente imponente. O seu corpo foi depositado no
Pantedo dos Jeronimos, em Belém, atualmente, e desde 1966, encontra-se

no Pantedo Nacional, no Campo de Santa Engracia, em Lisboa.

13
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2. Jodo de Deus Ramos

Em prol da educacdo Jodo de Deus Ramos deu continuidade ao
trabalho realizado pelo seu pai, Jodo de Deus, estando ligado & intensa e
generosa atividade das Escolas Moveis pelo Método Jodo de Deus.

2.1 Obra pedagogica

Jodo de Deus Ramos (1878-1953), foi o terceiro dos quatro
filhos® de Jodo de Deus e Guilhermina de Battaglia Ramos. Iniciou os
seus estudos aos seis anos e de imediato se distinguiu como bom aluno.
Aos 17 anos Jodo de Deus Ramos perde o pai e assume de certo modo, a
chefia da familia. Apaixona-se pela alfabetizacdo do povo portugués e
pelo Método Jodo de Deus, que estuda e desenvolve. Sabe que o pai
depositou nele a esperanca do ser o seguidor da sua obra.

Terminado o liceu em 1897, Jodo de Deus Ramos foi para a
Universidade de Coimbra estudar Direito. Dedicou-se aos estudos e
estreitou amizade com Jodo de Barros, a quem confidenciou os seus
projetos. Muitos eram aqueles que nédo acreditavam que ele fosse capaz
de vir a realizar tudo o que idealizava, consideravam-no um idealista, um
sonhador.

No ideal educativo de Jodo de Deus Ramos impera a Educacéo e
a Pedagogia que absorverdo toda a sua vida, dedicando-se com exemplar

desinteresse material e uma total doacdo do seu tempo e do seu

% \eranexo 2 e 3.
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pensamento aos interesses da crianga portuguesa. Tempo esse também
dedicado & mdasica, tocava guitarra portuguesa na perfeicdo e compunha
musica. Assim, Jodo de Deus Ramos adapta um poema de seu pai

“Lagrima Celeste™”

, compdbs a masica e, desta forma, ndo sera esquecida
esta poesia, sendo um dos seus maiores sucessos musicais. Ainda hoje se
escuta e canta “Lagrima Celeste” nos Jardins-Escolas Jodo de Deus.

Em 1902, concluiu os seus estudos e publicou Os Altos Principios
do Método Jodo de Deus. Faz uma campanha de difusdo na qual é
auxiliado pelos principais intelectuais do seu tempo. No ano seguinte,
percorre 0 pais de norte a sul fazendo conferéncias pedagdgicas e
propaganda do Método de Leitura e Escolas Moveis.

Assume a direcdo da Associacdo de Escolas Mdveis em 1908, que
0 seu pai tinha fundado, e altera-lhe o nome para Associagdo de Escolas
Moveis pelo Método Jodo de Deus e Bibliotecas Ambulantes. Nesse
mesmo ano realizou uma viagem pela Europa central e observou
jardins-de-infancia a funcionar. Dessas visitas teve contacto com
diferentes pedagogos e métodos de ensino, entre os quais: Friedrich
Froebel (1782-1852), Ovide Decrolly (1871-1932), Maria Montessori
(1870-1951) e Johann Pestalozzi (1746-1827), que serdo a base das
metodologias adotadas nos Jardins-Escolas Jodo de Deus.

Ao regressar e dada a vontade de esclarecer as pessoas sobre o
Método de Leitura Jodo de Deus, Jodo de Deus Ramos comegou a pensar
em criar jardins-escolas e vai edificar o primeiro Jardim-Escola em
Coimbra, em 1911. Como escreveu Joaquim Manso num jornal: “Jodo de
Deus Ramos pensou logo em Coimbra, a linda cidade que a sua

juventude amara”. Como ndo havia dinheiro, o terreno é doado por um

* Ver anexo 4.
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grupo de pessoas, entre as quais Eugénio de Castro. H& dadivas locais,
nomeadamente da Fabrica da Pampilhosa, e Raul Lino executa o projeto.
Funda-se o Orfedo de Coimbra dirigido por Antonio Joyce que consegue
uma importante verba para quase metade da construcdo, através de
inimeros espetéculos que realizou no pais. Ao primeiro Jardim-Escola’
seguem-se outros, estando atualmente em funcionamento 55 centros
educativos entre os quais creches, jardins-de-infancia, 1° ciclo e, mais
recentemente, o 2° ciclo. Como refere Nicolau Raposo ““ Se ja na época
em que foi criado, o 1° Jardim-Escola Jo&o de Deus teve grande alcance
social e pedagdgico, o tempo decorrido de 1911 para c& [1991] tem
confirmado plenamente que se tratou de um inestimavel contributo
prestado a educacao pré-escolar em Portugal” (1991, p. 7).

Em 1917, é inaugurado o Museu Jodo de Deus® em Lisboa. Apés
a implantacdo da Republica, um grupo de republicanos abordou Jodo de
Deus Ramos, para concretizar um projeto para a expansdo de ideais.
Contou com a ajuda de Afonso Lopes Vieira que levou a imprensa a ideia
da construcdo do Museu Jodo de Deus que teria um duplo objetivo, o de
ser um monumento ao poeta-educador e o de ser uma biblioteca de apoio
a cultura portuguesa.

Na sala do Museu’ foram feitos cursos de alfabetizacdo a
portugueses e estrangeiros. Muitos grupos de estrangeiros vém aprender
0 Método de Leitura Jodo de Deus que principalmente em Africa foi

muito difundido. Realizam-se conferéncias e debates nas quais figuram

> Ver anexo 5.
® Ver anexo 6.
" No Museu Jodo de Deus - Bibliogréafico, Pedagdgico e Artistico, hoje podemos
encontrar, além de correspondéncia e objetos pessoais de Jodo de Deus e de Jodo de

Deus Ramos, bustos, pinturas, desenhos, e ainda uma biblioteca historica.
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0s principais nomes da cultura de Portugal e do Brasil. Em 1920
iniciou-se o curso de formacdo de Educadores de Infancia em Portugal,
designando-se Curso de Didactica Pré-Priméaria pelo Método Jodo de
Deus. Em 1943 esses pequenos cursos alargam-se num curso de
preparagdo de pessoas destinadas a orientar criangas com menos de 6
anos, Curso de Auxiliares de Educagéo Infantil.

A Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus de Lisboa® obteve
autorizacdo legal para funcionar em 9 de novembro de 1988, sendo o
Unico espago durante varios anos, a formar Educadores de Infancia em
Portugal, prestando um contributo decisivo no incremento da Educagéo
Infantil. Foram criados os cursos de Educadores de Infancia e de
Professores do Ensino Basico - 1° Ciclo. Em 2004, apostou-se na
realizacdo de Licenciaturas e Mestrados também j& inseridos nos
Principios da Declaracdo de Bolonha, e em 2008 foram aprovados os
cursos de Mestrados de Formacéo de Docentes.

Jodo de Deus Ramos teve trés filhas que vdo, de algum modo, dar
continuidade a sua obra dedicada ao ensino, nas escolas deixadas pelo
seu pai. Em 1953, na sala do Museu, Jodo de Deus Ramos faleceu
durante o seu trabalho com uma trombose, repeticdo duma crise do ano
anterior. A filha mais velha, Maria Guilhermina, criou uma Fundagéo®
que se destina a perpetuar o0 nome de Jodo de Deus Ramos, e a segunda,
Maria da Luz de Deus, continuou a frente da Associacdo de
Jardins-Escolas até a data da sua morte, em 8 de dezembro de 1999. A

partir dessa altura, a dire¢cdo da Associacdo passou para as maos do

8 Ver anexo 7.
° A Fundacéo Maria Guilhermina Deus Ramos Soares Lopes foi instituida em 5 de abril

de 1993, pelo Dr. Joaquim Soares Lopes.
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Professor Doutor Anténio Ponces de Carvalho (bisneto de Jodo de Deus e
neto de Jodo de Deus Ramos), sendo também o Diretor da Escola
Superior de Educacéo Jodo de Deus de Lisboa.

A Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus é uma entidade sem
fins lucrativos. E propriedade da Associagdo de Jardins-Escolas Jodo de
Deus (IPSS - Instituicdo Particular de Solidariedade Social), com mais de
um século de existéncia. A Associacdo Jodo de Deus tem 8268 utentes
nos Centros Educativos distribuidos pelo pais cuja atividade se reparte
por: 37 Jardins-Escolas, 7 Centros Infantis e Creche Familiar, 2
Ludotecas Itinerantes, 2 Museus - Lishoa e Sdo Bartolomeu de Messines,
os Projetos "Anos Ki Ta Manda”, o GIP (Gabinete de Insercao
Profissional), o Centro de Acolhimento Temporario de Criancas e Jovens
em Risco de Odivelas “Casa Rainha Santa Isabel” e a Escola Superior de

Educacédo Jodo de Deus (dados de 2013).
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3. Cartilha Maternal

O modesto livrinho tem em si uma ideia, uma
crisélide formosa que espera apenas o toque da vara
magica para romper as Ultimas peias que embaragam a
livre expressdo da natureza. Esta ideia, posto que
inconsciente, denuncia o homem de génio, que se
revela em tudo o que toca.

(Vasconcelos, 1976, p. 69)

3.1 O surgimento da Cartilha Maternal

Jo&o de Deus foi sempre um homem preocupado com as letras e a

arte da leitura bem como com a escrita. Com o intuito de resolver de um

modo pratico o problema do ensino popular do seu tempo, publicou, em

colaboragdo com Antonio José de Carvalho, o Dicionario Prosodico

Luso-Brasileiro'®. E como nos refere Ana Mira:

Foi naquele fervilhar ideolégico do século passado
gue Jodo de Deus se manifestou, primeiro com a
poesia lirica, numa expressdo directa e imediata de
sentimentos e sensagdes (...), e em seguida, em
sintonia com 0s conceitos que preconizavam a
necessaria instrucdo do povo, publicando o Dicionario
Prosédico luso-brasileiro (...) e a Cartilha Maternal
ou Arte de Leitura.

(Mira, 1995, p. 11)

19 \/er anexo 8.
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Em 1876 é publicada, a pedido da editora Rolland, a Cartilha
Maternal ou Arte de Leitura'!, fundamentada num estudo minucioso da
lingua nos seus aspetos fonologicos e fonético. Para Jodo de Deus,
aprender a ler ndo pode ser um simples ato mecéanico, mas um meio de
aprender a raciocinar. Esta primeira edi¢do esgota-se rapidamente e viria
a fazer uma verdadeira revolugdo no ensino, destruindo por completo “os
velhos métodos”, ou seja, 0s métodos silabicos, contra os quais se
opunha Jodo de Deus. Para ele a unidade principal da leitura era a
palavra. Recusa-se a tratar as silabas independentemente das palavras em
que estdo escritas.

Uma das caracteristicas da Cartilha Maternal é exatamente o
tipo de impressdo adotado nas licbes. Todas as licbes apresentam as
palavras segmentadas silabicamente através do recurso ao preto e
cinzento. Este aspeto permite obter a decomposicdo das palavras sem
quebrar a unidade grafica e sonora das mesmas.

Segundo Maria Jodo Freitas et al.,

aprender um  cddigo  alfabético  envolve
obrigatoriamente a transferéncia de unidades do oral
para a escrita, (...) através de um treino sistematico, o
desenvolvimento da sensibilidade aos aspectos
fonicos da lingua, com o objectivo da promogédo da
consciéncia fonoldgica, entendida como a capacidade

de identificar e de manipular as unidades do oral.

(Freitas, 2007, p. 7)

1 \/er anexo 9.
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Assim, o papel do professor é atuar no progresso da reflexdo
sobre a oralidade e treino da capacidade de segmentacdo da cadeia de
fala, no sentido de conseguir que as criancas facam corresponder o som
da fala a um grafema. Esta operacéo, por vezes é complexa, dado que nao
conseguem ainda segmentar o continuo sonoro em unidades minimas.

O Método de Leitura Jodo de Deus sofreu varias criticas. E, no
entanto, de realcar que a aprendizagem das criancas é feita de uma
maneira rapida e harmoniosa, através da Cartilha Maternal, e ainda hoje
é considerado um método eficaz e ativo.

Neste dominio ha que repetir que aprender a ler ndo pode ser e
ndo é apenas um ato automatico, mas para ter éxito tem de se partir do
raciocinio e fazer analogias com vivéncias das criancas, sendo estas
cruciais para o sucesso da aprendizagem. Com a Cartilha Maternal, Jodo
de Deus deu as criangas portuguesas da época uma hipétese de serem
cidaddos mais respeitados e capazes de lutarem pelos seus interesses e de
intervirem na sociedade em que estavam inseridos. Este método de
leitura é aprovado e declarado como método de leitura nacional, a 7 de
fevereiro 1888.

Pretendia-se, assim, que a leitura fosse ensinada gratuitamente e
que todos aprendessem as primeiras letras. Desta forma, a Cartilha
Maternal “prepara a alma do povo que se deve instruir educando-se”
(Ramos, 1902, p. 5). Jodo de Deus Ramos manifesta, nos Altos
Principios do Método de Jodo de Deus, que ndo basta instruir, é

necessario educar.
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Jodo de Deus chamou Maternal & sua cartilha porque, segundo
ele:

as mdes que nos ensinam a falar é que nos deviam
ensinar a ler. Se ainda, nalgumas nac¢des, de cem maes
uma sabe ler, e de mil uma ensina os seus filhos,
hédo-de vir outros tempos e outros costumes. A fala é a
lingua da familia: [...] Mas ainda tive outro motivo
que € destinar aquele trabalho principalmente aos
particulares. E se os homens cultos, tantas vezes
distanciados de professores competentes, o adoptarem

no ensino de seus filhos, por feliz me dou.

(Deus, 1877, s.p.)

Estas palavras ditas por Jodo de Deus no Jornal das Senhoras de
fevereiro de 1877, explica o0 nome dado a sua Cartilha Maternal e a

proximidade necessaria entre quem ensina e quem aprende.

3.2 A Cartilha e a critica

Nas escolas portuguesas, o ensino implementado até e durante o
século XIX, exterioriza em muitas criangas uma incapacidade de obter
bons resultados no ambito da escrita e leitura. Seria uma época marcada
pelo surgimento de diversos métodos de ensino, aos quais a sociedade
manifestava interesse. Para 0 ensino das primeiras letras, foram
publicadas varias cartilhas, entre elas a Cartilha Maternal. Este Método

de Leitura de Jodo de Deus suscitou muita controvérsia, e muito se
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escreveu sobre este fendbmeno que viria a revolucionar o ensino, anulando
os velhos métodos.

A favor do método manifestaram-se intelectuais tais como
Carolina Michaélis de Vasconcelos que escreveu, em 1877, no jornal do

Colégio Portuense, O Ensino, o seguinte:

[...] com a Cartilha do Senhor Jodo de Deus entramos
num mundo novo; tudo mudou de aspecto, tudo se
tornou simples, ludico, transparente. O novo
pedagogo vai guiando o discipulo passo a passo; ndo o
mete num labirinto; apresenta-lhe um plano disposto
na melhor ordem e assenta no seu lugar, uma a uma,
as pedras do edificio, que sdo os elementos da lingua.
D4 a conhecer as letras uma por uma, assim como a
sua aplicagdo e s6 no fim constitui a cadeia do
alfabeto, ligando estes seus elos; ndo desmembra as
palavras em silabas, as silabas em letras, apresenta a

crianca a flor intacta.

(O Ensino, 16 de outubro de 1877, n° 2)

Tal como refere Ana Mira, a Cartilha Maternal “analisada a
luz do saber atual, demonstra uma riqueza surpreendente de intuicdes
cientificas, confirmadas posteriormente, que s6 um pensamento e uma
sensibilidade excecionais poderiam conceber” (1995, p. 6).

Como se disse atrés, para Jodo de Deus, a unidade principal do
discurso é a palavra. O ensino da leitura assentava no agrupar de
determinadas letras e suas combinagdes de forma a se constituirem

palavras.
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A medida que o Método de Leitura Jodo de Deus ¢ divulgado e
experimentado em todo o territério portugués, surgem as criticas ao novo
método de leitura, Cartilna Maternal ou Arte de Leitura.

Vinte e cinco anos antes da publicacdo da mesma, Antonio
Feliciano Castilno publica o Método Castilho. Assim iniciam-se as
polémicas entre professores e intelectuais, uns defendem a Cartilha
Maternal, outros o Método Castilho. Um dos defensores de Castilho,
Augusto Coelho, analisou a classificacdo de fonemas feita por Jodo de
Deus e considerou-a “empirica e ndo cientifica”, e em seguida examinou
a forma como na Cartilha Maternal se desenvolvia o ensino da leitura e
aplaude Jodo de Deus por este ter escolhido ndo misturar os carateres
maiusculo com o minusculo, criticando esta escolha no Método Castilho
embora seja seu defensor. No entanto, Jodo de Deus e Feliciano de
Castilho concordam num ponto: ambos rejeitam o Método Alfabético™.

Em relacdo a apresentacdo do tipo de impressao, Joaquim Gomes
aplaude “para uma primeira apresentagdo o tipo redondo e, de entre 0
tipo redondo, o minasculo” (Gomes citado por Barreto, 2004, pp. 205-
207).

O Método de Leitura Jodo de Deus foi o método que mais
agitacdo causou entre pensadores da época e dessa forma “atraiu a
atencdo do publico para essa nobre instituicdo que se denominou escola
primaria” (Coelho, 1989, p. 371). Muitos eram contra este método de

1265 Método Alfabético, também conhecido como soletragdo, tem como principio de
que a leitura parte da decoracdo oral das letras do alfabeto, depois de todas as suas

combinac0es silabicas e, em seguida, das palavras.
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ensino por ter como base uma cartilha e muitos continuam a desaprovéa-la
porque foi publicada h&a mais de um século.

Segundo Ana Mira, esta reprovacgéo surge do desconhecimento e

talvez por isso muitos espiritos apressados caiam
facilmente na tentacdo de sobranceiramente a
relegarem para o rol das velharias. Inadequada
porque do século passado? Ou porque, talvez, esses
espiritos ndo disponham de  conhecimentos
suficientes para compreenderem a modernidade

dos seus postulados.

(Mira, 1995, p. 5)

Assim a Cartilha Maternal foi sendo divulgada, mas também
elogiada por alguns, defendida por Antonio Leitdo (1905, p. 46) que
considerou o Método de Leitura Jodo de Deus, “em teoria absolutamente
racional e cientifico, na pratica incontestavelmente vantajoso”.

Carolina Michaélis de Vasconcelos defende o método e ndo
acreditando que seja “obra do acaso, o produto das horas de 6cio do
poeta” evidencia que a Cartilha Maternal “¢ fruto perfeitamente
sazonado que deve 0 seu Vigo, a sua cor, 0 Seu aroma, numa palavra, a
sua virtude, a accdo da luz anterior, que é para as ideias o que o sol é para
as plantas” (Vasconcelos, 1976, p. 89).

Este “génio” concebeu uma cartilha simples, mas ensinar por ela
exige esforco e dedicacdo e o professor tem de ter consciéncia do ensino
da leitura e conhecer previamente todos os elementos da lingua que se
representam graficamente. Por isso, sO depois de uma rigorosa anélise da

linguagem falada se podia conceber um sistema verdadeiro de ensinar a
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ler, “como sO depois de conhecida essa andlyse se pode perceber
completamente a Cartilha Maternal” (Ramos, 1902, p. 19). Para ajudar a
compreendé-la na primeira edicdo da Cartilha Maternal existem notas
que acompanhavam cada uma das licdes para auxiliar e esclarecer o
professor na sua tarefa de ensino. Hoje existe o Guia Pratico da Cartilha
Maternal (Deus, 1997), onde se encontram as indicag0es e as
explicacoes.

Anténio Novoa refere que ensinar, hoje em dia, € muito mais
dificil do que foi no passado. Ser professor, hoje em dia, implica um
contacto estreito com abordagens cientificas que tendem a transformar a
profissdo docente numa profissdo de grande tecnicidade: “é mais, muito
mais, do que deter um “saber geral” que se vai difundindo intuitivamente
segundo a evolugdo dos alunos que temos a nossa frente. Implica uma
compreensdo do saber e da forma como ele foi construido, implica um
dominio dos mecanismos de apropriacdo pelos alunos deste saber”
(Novoa, 1991, p. 16).

O meétodo expandiu-se e difundiu-se aléem-fronteiras chegando ao
Brasil, Mocambique e Angola. Presentemente, ainda é utilizado, com
grande sucesso, nos Jardins-Escolas Jodo de Deus. Para muitos é
precioso e deve ser acarinhado, para outros ndo é um método a seguir,
porque cedo escolariza as criangas. A Cartilha Maternal € usada
atualmente com éxito em todas as escolas Jodo de Deus, onde 0 sucesso
dos alunos é visivel. Sentimos que os alunos orientados por este método
de leitura tém um grande desenvolvimento ao nivel intelectual, moral, e

sensorial.
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4. Método de Leitura Joao de Deus

Diz-se, por vezes, que ndo é facil apreciar as qualidades de um
Método de Leitura, mas se tivermos em conta os resultados obtidos,
temos uma boa base para um juizo de valor. A experiéncia feita ao longo
de muitos anos e a taxa de sucesso conseguida, mesmo em casos dificeis,
representam uma afirmacdo de qualidade dificil de negar. O
desenvolvimento mental das criancas, que aprendem, ou aprenderam pelo
Método de Leitura Jodo de Deus, é facilmente comprovada e tem um
reflexo muito positivo no seu prosseguimento de estudos.

N&o desprezando o aspeto ludico, o Método de Leitura Jodo de
Deus faz uma analise da lingua, feita através de um processo serio e
graduado que se baseia num raciocinio l6gico: “Para saber ler e escrever
a crianca terd de olhar para cada uma das letras das palavras, mas
também para as vizinhas, as quais poderdo ser determinantes para achar o
seu valor” (Viana, 2002, p. 56).

A escolha e a apresentacdo das letras, mais faceis de aprender,
obedece a um critério, e ¢ a isso que chamamos “método”. Perante este
método, Ana Mira evidencia que Jodo de Deus traca as bases de um
método global de ensino da leitura que “tende a ndo isolar letras ou
silabas das palavras graficas” (1995, p. 13). Entre o Método e as regras
gramaticais, fonéticas e fonoldgicas da lingua portuguesa, Jodo de Deus
procurou que ndo houvesse desvios ou faltas de rigor.

Para uma prondncia correta por parte do aluno, referimos o modo
de articulagdo e ponto de articulagdo das consoantes. Usamos a
classificacdo tradicional de base articulatoria, por ser util para as
explicacbes que damos aos alunos e para a sua compreensdo. A

consoante ¢ “um som produzido com obstru¢do parcial ou total a
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passagem do fluxo de ar expiratério no trato vocal. O modo de
articulacdo descreve a forma como se realiza a obstrucdo a passagem do
ar” (Falé et al., 2011, p. 45). Podemos ter uma obstrucdo total a
passagem de ar ou uma obstrucdo parcial. Dependendo desta obstrugédo
teremos assim, uma consoante oclusiva, ou fricativa, ou lateral ou
vibrante. Durante a articulacdo da consoante, o local no trato vocal onde
se da a obstrucdo a passagem do fluxo e ar é denominado por ponto de
articulacdo. Este ponto é indicado ao aluno para ele ser capaz de
pronunciar corretamente as palavras.

Durante as primeiras ligdes, as letras sdo apresentadas pela sua
leitura ou valor fonoldgico, e cada letra apresenta apenas um valor. A
partir da décima quinta licdo surgem as consoantes que tém dois valores
ou leituras, segundo Jodo de Deus. A primeira consoante com dois
valores fonoldgicos é a letra <c>.

Atentemos o que nos diz o Guia Pratico da Cartilha Maternal:

Esta letra I&-se [s], portanto vamos chamar-lhe cé.
Lé-se [s] quando vem a seguir um <e> ou um <i, ou
guando tem por baixo um sinalzinho que se chama
cedilha. Lé-se [K], com a lingua encolhida, como a
letra anterior **, e chamamos-lhe [k]. Ent&o com estes
dois nomes cé e ke, enquanto estivermos a ler na
Cartilha Maternal, vamos chamar-lhe céke, formando
com dois valores, um s6 nome, que ajudara a lembrar

as suas leituras. [...]

(Deus, 1997, p. 62)

B3 etra <g>.
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A crianca explicamos que as pessoas, tal como as letras, tém um
nome e esse nome é sempre 0 mesmo e nao se pode mudar. O uso de
mnemonicas ajuda a memoria e € um processo facilitador do ato de
aprender.

De seguida criamos um diélogo entre professor e aluno:

Professor: - Como se chama esta letra?
Aluno: - céke.
Professor: - Quantos valores tem?
Aluno: - Dois, cé e ké.
Professor: - Quando se 1&é com o primeiro valor?
Aluno: - Quando esta a seguir um <e> ou um <i>, ou
guando tem cedilha.
Professor: - Quando se 1& com o segundo valor?
Aluno: - Quando a seguir ndo tem <e>, nem <i>, nem
cedilha.

(Deus, 1997, pp. 62-63)

Neste trabalho, o ensino da leitura ndo é a sua esséncia, por isso
pouco nos debrucaremos na explicacdo dos valores fonologicos
atribuidos a cada uma das letras. Neste Método de Leitura é ensinado ao
aluno o nome da letra e a forma como se 1€, segundo os seus diferentes
valores ou valor. A descoberta de valores e regras a aplicar € um jogo
que as criancas vdo progressivamente descobrindo, numa atitude
construtiva que Ihes da muita satisfacdo. E esta a proposta que Jodo de
Deus faz ao aprendiz leitor.

Reconhecemos ser fundamental este contacto das criangas com as

rimas e a necessidade de trabalhar a consciéncia fonoldgica desde cedo.
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As Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico de 2012,
para o 1° ano, tém em vista desenvolver a consciéncia fonologica e
operar fonemas.

O Caderno de Apoio as Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico de 2012, apelidado Aprendizagem da Leitura e da Escrita
(LE), menciona que

a crianga tem de compreender o principio alfabético
de escrita — isto é, que as letras representam
aproximadamente fonemas — e para isso tem de ter
consciéncia de que a linguagem falada pode ser
descrita como uma sequéncia de fonemas, unidades
fonol6gicas que correspondem a certos padrdes
articulatérios. Na realizacdo articulatéria, consoantes
e vogais sdo produzidas simultaneamente, sdo co
articuladas (ao contrario da escrita, em que elas sao
representadas sequencialmente) e é precisamente esta
dissociacdo da consoante e da vogal na silaba que a
crianga tem de operar na sua mente ao aprender a ler

num sistema alfabético de escrita.

(Buescu et al., 2012, p. 6)

E desta forma que os nossos alunos interiorizam as letras, os sons
e todo um conjunto de normas que Ihes permitem o sucesso da leitura e
do cddigo linguistico.

Segundo Joaquim Magalhaes, Jodo de Deus joga com as palavras
mais familiares, joga com as rimas, ¢ “dominador das expressdes do

idioma falado e empregando-as na escrita com a arte de um domador,
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para o uso que o Artista, que ele ¢, pretende e consegue” (Magalhaes,
1995, p. 24).

E essencial fazer jogos de linguagem e de analise da lingua, pois
sdo Otimas estratégias para potenciar o desenvolvimento da linguagem
em geral e da consciéncia fonoldgica em particular. Nestes jogos, as
lengalengas, as rimas infantis e os contos rimados desempenham um
papel de relevo, pois “O desenvolvimento da sensibilidade a rima
constitui um bom precursor de formas mais elaboradas de consciéncia
fonoldgica, direccionando a atencdo das criancas para a forma das
palavras” (Freitas et al., 2007, p. 49). Esta sensibilidade é trabalhada no
Jardim-Escola, diariamente com o0s alunos, desde o pré-escolar,
pronunciam lengalengas e rimas infantis. Os momentos escolhidos séo de
manh&d aquando da chegada dos alunos ao Jardim-Escola, momento
destinado a realizagdo de rodas e cancgBes infantis, ou até mesmo no
decorrer do dia.

O Método de Leitura Jodo de Deus é iniciado nos Jardins-Escolas
aos cinco anos, ou seja, a aplicacdo desta metodologia é realizada um ano
antes da entrada para o 1° ano do Ensino Bésico. No 1° ano reaparece a
aprendizagem da leitura e escrita, e relembra-se todos os valores
fonoldgicos e regras das letras, aprendendo assim a ler e a escrever
corretamente. Consolidam-se também conhecimentos e desenvolvem-se
competéncias linguisticas que focaremos mais a frente no capitulo II.
Leitura e escrita estdo intimamente ligadas, sdo dominios que tém
envolvidas competéncias interligadas.

Contudo, o Método de Leitura Jodo de Deus respeita o ritmo de
aprendizagem de cada crianga porque é organizado de forma sistematica
e logica. Aos cinco anos as criangas estdo avidas de saber e é através da

observagdo, da experiéncia, da exploragdo, que a crianca constréi o
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conhecimento. Tal como refere o psicélogo Norman Sprinthall: “Nesta
idade as criancas estdo interessadas em aprender muitas das
competéncias que lhes sdo ensinadas. A um nivel concreto e funcional é
divertido decifrar letras, aprender a escrever, somar e subtrair, pois cada
uma destas competéncias da acesso a um novo conjunto de experiéncias”
(Sprinthall, 1993, p. 150).

De um modo geral, quanto maior o nimero de estimulos dado a
uma crian¢a, mais rapida sera a sua aprendizagem e mais eficiente sera a
sua resposta quando colocada perante novas situa¢des. Deste modo, para
além de uma atencdo constante e personalizada, € importante que o
educador/professor diversifique estratégias de modo a fornecer o maior
numero de experiéncias diferentes a crianca em qualquer situacdo e

independentemente do método utilizado para o ensino da leitura.

4.1 Métodos de Leitura

Durante séculos, o Unico método de leitura existente foi o da
soletracdo. Nos séculos XV1 e XVIII até a década de 1960 foram criados
novos métodos sintéticos e analiticos. Nessa época, foram concebidas as
cartilhas, amplamente utilizadas, cujos métodos serdo analisados a luz da
linguistica. A década de 1980, com a divulgacédo da teoria da Psicogénese
da lingua escrita, ficou marcada “pelo questionamento da necessidade de
se associar os sinais graficos da escrita aos sons da fala para se aprender
a escrever” (Mendonga, 2011, p. 23).

Sendo o0 método um processo para se atingir um determinado fim

ou para se chegar ao conhecimento, o conhecimento transmitido em cada
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um deles [métodos] tem como objetivo a aprendizagem da leitura e da
escrita. De forma fundamentada, Jodo de Deus ha mais de um século
defendia que qualquer que seja 0 método que se use, este devera explorar
em simultdneo os sons que podem ser transcritos por uma determinada
letra ou grafema, para que a crianga consiga analisar a lingua. Tal como o
Método de Leitura Jodo de Deus, sdo varios os métodos de iniciacdo a
leitura e escrita. Apresentamos a seguir uma breve caracterizacdo de
alguns metodos marcantes no ensino da leitura e escrita.

O Meétodo Sintético baseia-se no pressuposto de que a
compreensdo do sistema de escrita faz-se sintetizando, juntando as
unidades menores, que sdo analisadas para estabelecer a relacdo entre a
fala e a sua representacdo escrita. Sendo este um dos métodos mais
antigos, parte da unidade para o todo, ou seja, da letra para a silaba, e
seguidamente da silaba para a palavra. Em oposi¢do ao Método Sintético
surge o Método Analitico que concebe a leitura como um ato global e
visual, parte das unidades maiores para as menores, do todo para as
partes através da analise e decomposicao.

O Método Analitico foi lancado por Nicolas Adam (1787) que
afirma que a crianca aprende a falar e deve aprender a ler e a escrever
partindo do todo, decompondo-o em porcGes menores. Este método
propde que se escrevam palavras significativas para a crianga e assim a
crianca sera capaz de reconhecer as palavras rapidamente. Quando a
crianca se torna capaz de reconhecer um certo nimero de palavras, passa
a escrever frases com elas e, no menor tempo possivel, a crianca
consegue ler. Para Adam o sentido do texto tem mais importancia que o
som do texto e ler € mais importante que decifrar. A aprendizagem parte
de palavras com sentido afetivo para a crianga e, segundo ele, a analise

da palavra deveria ocorrer numa etapa posterior ao dominio primordial
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de palavras apreendidas globalmente. Ao contrério do Método Sintético
em que a aprendizagem se iniciava primeiramente pelas letras do
alfabeto, no Método Analitico iniciava-se pela palavra, frase ou texto.

Bem distinto € o0 Método Construtivista que permite que a propria
crianga construa 0s sSeus conhecimentos de acordo com seu
desenvolvimento cognitivo. A crianga adquire o saber a partir do
conhecimento que traz para a escola. Assim sentir-se-a mais segura e sera
capaz de criar o seu préprio conhecimento tornando-se um aluno
consciente e responsavel. A unido da lingua falada, escrita e a leitura esta
presente num Unico processo. Este método baseia-se nas pesquisas de
Jean Piaget sobre a construcdo do conhecimento. A aprendizagem da
crianga comecga muito antes da aprendizagem escolar, a crianca antes de
entrar na escola ja possui alguns conhecimentos como, por exemplo, a
linguagem verbal. Segundo Montserrat Fons, “Uno de los principios
basicos del constructivismo es que cualquer conocimiento nuevo se basa
en un conocimiento anterior (...) se puede interpretar el nuevo objeto de
conocimiento com los significados que ya se poseen” (2001, p. 159).

O Meétodo Construtivista consiste numa construcdo do
conhecimento por parte do préprio aluno, através do imaginario e da
fantasia de modo que consiga estruturar algo novo. Este método possui
muitas vantagens, tal com o Método de Leitura Jodo de Deus, incentiva a
crianga a expressar o que sente, a escrever e falar o que pensa, desperta a
curiosidade e leva o aluno a procurar solugcbes para a resolucédo dos seus
problemas, tornando-o um aluno critico e capaz de responder pelo seu
modo de agir. Assim, o Método de Leitura Jodo de Deus estimula
também o ato da leitura e da escrita, sendo este progressivo e gradual,
pois, Jodo de Deus nédo aceita o ensino da leitura pela ordem tradicional

do alfabeto.
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4.2 A ordem das letras na Cartilha Maternal

Jodo de Deus atribuiu uma nova ordem as letras e esta mudanca
estd relacionada, entre outros aspetos, & analogia de cada letra, a
simplicidade, a forma exterior grafica e ao seu valor interior fonico.

Jodo de Deus inicia a Cartilha Maternal com as cinco vogais
simples, segue com as consoantes simples e termina com as consoantes
compostas. Segundo Jodo de Deus, as consoantes simples sdo as
consoantes que se representam graficamente por uma Unica letra e as
compostas sdo aquelas que representam um unico som por duas letras:
<ch>, <nh>, <lh>. Consoantes certas sdo aquelas que tém um valor
invariavel e exclusivo, sdo incertas aquelas que tém dois ou mais
valores.™

Jodo de Deus inicia o alfabeto pelas vogais: <i>, <u>, <a>, <0>,
<e>, “gue ele mesmo chama poeticamente a alma da escrita e da leitura,
segue com as consoantes simples e termina com as compostas”
(Vasconcelos, 1976, p. 75). As vogais sd0 0S primeiros sons
apresentados, uma vez que tém frequéncia mais alta do que as consoantes
na lingua portuguesa. As vogais sdo sons mais audiveis, s6 as vogais
podem construir silabas, ainda que em circunstancias excecionais
algumas consoantes o facam. As vogais sdo também sons que se
pronunciam com maior facilidade, o som sai livremente, sem obstaculos.

Em seguida aparecem as consoantes certas. Apresentam-se em
primeiro lugar as fricativas <v>, <f>, <j>, por serem mais faceis de
pronunciar. Estas consoantes sdo ensinadas antes das oclusivas <t>, <d>,

<b>, <p>, pelo facto de serem continuas e nao apresentarem oclusdo na

14 Consoantes certas e incertas sdo designagdes usadas por Jodo de Deus.
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passagem do ar. Na passagem do <v> para o <f> é notavel a diferenca
entre uma letra sonora e uma surda, é posta em evidéncia pelo contraste
[V])/[f], aprendidos sucessivamente. A leitura destas é diferente, uma com
a voz outra com o bafo, o que corresponde a vibracdo ou ndo vibracao
das cordas vocais, este fendmeno articulatorio pode corrigir a pronincia
muitas vezes incorreta. De seguida, aparecem as seguintes consoantes:
<t>, <d>, <b>, <p>. Estas letras correspondem a fonemas oclusivos em
cuja producéo intervém oclusdo ou fechamento momentéaneo da cavidade
bucal. Depois das fricativas e das oclusivas j& anteriormente
mencionadas, a crianca aprende a consoante lateral <I>. Segundo o autor,
apresenta-se primeiro o [l] alveolar, aquele que se encontra no inicio de
palavras ou entre vogais, e em segundo lugar o [1] velar, aquele que se
encontra em fim de silaba ou de palavra. Esta relacdo pode ser
aproveitada para sensibilizar a crianca dos factos fonéticos, chamando a
atencdo para as duas variantes do mesmo fonema.

As trés licbes que se seguem, 10% 112 e 12% licGes, partem
igualmente da letra para 0 som e permitem ir introduzindo casos em que
as vogais e ditongos orais <o0>, <ou>, <ei>, <e> ndo correspondem ao
som que lhes tinha sido atribuido na primeira licdo. O <e> em final de
palavra e depois de consoante ou entre duas consoantes, pode servir para
se fazer ver a crianca que determinados sinais ortograficos ndo tém
correspondéncia sonora quando a palavra esta integrada numa frase e é
pronunciada a um ritmo de linguagem coloquial.

A separacdo das letras <c> e <¢> na 152 licdo e a letra <s> na 192
licdo justifica-se pelas suas diferentes pronincias em dialetos
portugueses. Também duas pronuncias correspondem a letra <r> (em
principio e em meio ou fim de palavras), e a diferenca entre o <r>

simples e 0 <r> mdltiplo (<rr>) é posta em evidéncia através de exemplos
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ordenados e abundantes. Finalmente, é ensinada a letra <x>, com som
variavel que ndo se pode determinar pelo contexto. Seguem-se as vogais
nasais, representadas ortograficamente com um til sobreposto, primeiro
isoladas, depois em ditongo e sucedem-se as consoantes nasais.

Em suma, Jodo de Deus dispde a cartilha da seguinte forma: inicia
com as cinco vogais <i>, <u>, <a>, <0>, <e>; de seguida, apresenta as
consoantes certas (que ndo mudam de valor), sdo elas as correspondentes
aos sons fricativos, nomeadamente as letras <v>, <f> <j>.
Posteriormente, introduzem-se 0s sons oclusivos, correspondentes aos
grafemas <t>, <d>, <b>, <p>, <g>, e finalmente a lateral <I>. Seguem-se
a esta as consoantes incertas, <c>, <g>, <r>, <z>, <s>, <x>, seguidas de
<m>, <n>. Para o final da aprendizagem encontra-se a letra <h> em
combinagfes com outros grafemas: <nh>, <lh> e <ch>. Podemos pois,

concluir que o Método Jodo de Deus desenvolve-se segundo um plano:

I. Vogais: <u>, <i>, <0>, <a>, <e>
I1. Consoantes certas: <v>, <f>, <j>, <t>, <d>,<b>, <p>, <I>, <g>
Consoantes incertas: <c>, <g>, <r>, <z>, <§>, <x>, <m>, <n>
Consoantes compostas certas: <nh>, <lh>
Consoante composta incerta: <ch>
Alfabeto maiusculo
(Jodo de Deus, 1877, p. 27)

Este plano ¢é apresentado de forma adaptada a evolucdo da lingua,
ndo estando presente os grafemas <th>, <rh> e <ph> que fazem parte do
plano de 1877. As letras sdo apresentadas na Cartilha Maternal
correspondendo sempre o grafema ao seu respetivo som ou sons. Esta é
uma caracteristica deste Método de Leitura. Em seguida, enunciamos as

principais linhas de forga que o caraterizam.
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4.3 Linhas que caraterizam o Método de Leitura Jodo de

Deus

No Método de Leitura Jodo de Deus, as linhas de forca que o

caraterizam encontram-se no Guia Pratico da Cartilha Maternal (1997,

pp. 92-93), organizadas e apresentadas por Maria de Luz de Deus e

Professor Doutor Anténio Ponces de Carvalho, respetivamente neta e

bisneto do poeta Jodo de Deus.

Aqui serdo referidas resumidamente as linhas de forca que

caraterizam o ensino da leitura pela Cartilha Maternal:

a) Jodo de Deus valorizou os aspetos visuais apresentando as

palavras segmentadas por silabas sendo destacadas pelas
cores preto e cinzento. Desta forma, facilmente os alunos
percecionam a divisdo das palavras em silabas gréficas. O
método Jodo de Deus mantém a unidade grafica e sonora das
palavras sem apresentar as silabas de forma isolada.

b) A Cartilha Maternal apresenta coesdo, sequéncia, rigor, e
cada palavra transmitida amplia 0s conhecimentos
linguisticos, semanticos e até morfologicos da lingua
portuguesa.

c) A utilizacdo do ponteiro, que se encontra sempre junto da

1
I 5

Cartilha Maternal™, permite o educador/professor dar ritmo

a leitura movimentando este objeto de madeira da esquerda

15 \/er anexo 10 e 11.
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para a direita e direcionar a atencdo do aluno para a
palavra/silaba indicada.

d) A apresentacdo de uma letra por dia de forma a constatar-se
que o aluno identifica e conhece bem a letra que lhe foi
introduzida é igualmente um pressuposto.

e) A licdo exposta deve ser curta, com noc¢des bem claras,
permite questionar/rever todos os dias a licdo anterior, para
que os conhecimentos figuem bem consolidados. A rotina
facilita a aprendizagem e da seguranca ao aluno.

f) A licdo é diaria e apresentada em pequenos grupos, de trés ou
quatro elementos, que observando a cartilha, escutam a
professora que menciona o nome da letra, 0 som, 0 ponto de
articulacdo e a regra que ird permitir o aluno Ié-la
corretamente. Estas informacOes serdo associadas ao
conhecimento que o aluno ja adquiriu nas li¢ces precedentes.

g) Os alunos sdo sempre questionados individualmente
respeitando-se 0 seu ritmo e a sua capacidade de resposta. O
grupo poderd cooperar se o educador/professor o achar
necessario. Pretende-se uma contribuicdo efetiva e eficaz.

h) As letras do alfabeto serdo exibidas de forma criteriosa,
seguindo a ordem alfabética da Cartilha Maternal. Inicia-se a
aprendizagem com as vogais e passa-se, de seguida, as
consoantes constritivas e so depois as consoantes oclusivas.

i) A explicacdo por meio de regras que satisfacam o raciocinio
e 0 pensamento logico do aluno facilitam uma leitura bem

compreendida, que favorece também a ortografia.
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A leitura torna-se assim um exercicio mental de grande valor, e
de uma forma lddica o aluno acede ao cédigo linguistico, refere Maria da
Luz de Deus, neta do poeta Jodo de Deus (1997, p. 21). Esta descoberta
do papel dinamico das letras, € sempre feita do mais simples para 0 mais
complexo. O aluno Ié e associa conhecimentos relacionando-os com
outros j& adquiridos anteriormente.

Como refere Maria Martins,

as estratégias podem ser simples ou complexas. As
estratégias complexas sdo um conjunto de passos que
sdo utilizados durante a realizacdo de uma tarefa
considerada mais dificil e ajudam o aluno na sua
realizacdo, como por exemplo, ler um texto ou fazer
uma composicao. O professor deve ter em mente que
a finalidade da utilizagdo de estratégias no ensino é

levar o aluno a sua utilizagdo com sucesso.

(Martins, 2009, p. 81).

A competéncia da leitura é adquirida por meio de um raciocinio
I6gico que se manifesta num processo de descodificacdo apresentado
aqui em trés modelos explicativos para a aprendizagem da leitura:
0 modelo ascendente bottom-up defendido por Gough (1974) que parte
da microestrutura para a macroestrutura; o modelo descendente
top-down, sustentado por Goodman (1976) que se processa da
macroestrutura para a microestrutura, e € um processo inverso ao modelo
ascendente. Por Gltimo o processamento em simultaneo ou
alternadamente dos modelos bottom-up e top-down, o que resulta no

modelo interativo defendido por Rumelhart (1977).
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No modelo ascendente, ler € um processo linear hierarquizado,
que vai de processos primarios, juntar letras, a processos cognitivos de
ordem superior, a producdo de sentido. A leitura inicia-se em operacoes
percetivas e culmina em operacfes semanticas. As correspondéncias
grafonoldgicas séo as vias privilegiadas de acesso ao significado.

No modelo descendente ler consiste em construir significacdo a
partir do texto, com o minimo tempo e de esforco possivel. O leitor
utiliza conhecimentos sobre o tema e o contexto, fazendo antecipacoes.
Ler € um jogo de adivinhas psicolinguisticas e a leitura é um processo de
identificacdo direta de signos globais, de antecipacdes baseadas em
predicdes léxico-semanticas e sintaticas, e de verificacdo de hipoteses.
Esta ideia é defendida por Goodman (1980) e Smith (1978), mencionados
por Isabel Ruivo (2009). Por sua vez, Gough defende a ideia de que o
estudo do vocabulario € um elemento importante durante o processo de
aprendizagem da leitura (Gough, 1974).

O modelo interacionista refere que o leitor utiliza
simultaneamente, e em interagdo, capacidades de ordem superior e de
ordem inferior, ascendentes e descendentes. Utiliza também sistemas
paralelos de reconhecimento visual e auditivo, que sdo ativados
consoante é necessario identificar palavras familiares e ndo familiares. E
nesta perspetiva que o Método de Leitura Jodo de Deus se insere, sendo
um modelo interativo em que ler resulta da utilizacdo de varias
estratégias, ascendentes e descendentes, simultaneas e interativas.

A utilizacdo destas estratégias de leitura, baseadas na unidade
global da palavra, considera a palavra como a ferramenta linguistica que
permite o dinamismo verbal. O aluno € levado a entrar num jogo, do
qual vai aprendendo regras e vai evoluindo de uma forma construtiva: “O

processo inicia-se com a visdo das letras, seguindo-se 0s sons
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correspondentes, a leitura de palavras e a pronunciacdo destas com o
significado proprio”, segundo expde Isabel Ruivo (2009, p. 131). De uma
forma ludica o aluno insere os seus conhecimentos na aprendizagem,
desenvolvendo o vocabulario e a construcéo frasica.

Henri Campagnolo refere que “embora nao empregue o termo
“fonema”, o método Jodo de Deus estd baseado numa descri¢ao da lingua
de tipo fonologico, sendo a base fonica das palavras analisada em
unidades que possuem caracteristicas essenciais dos fonemas”
(Campagnolo, 1979, p 53). Os alunos devem dominar as consoantes
“certas” e sO depois lhes s@o apresentadas as consoantes “incertas”, para
que, desta forma, partam do mais simples para o complexo e consigam
apreender de forma eficaz a aprendizagem da leitura.

Existem vérios tipos de estratégias que o professor pode
facilmente implementar e que, com certeza, ajudardo o aluno a realizar
as tarefas com mais sucesso. As mais utilizadas, e que tém tido maior
sucesso, sdo as mnemonicas, uma vez que podem ser aplicadas em
diversas situacbes e tém como objetivo ajudar o aluno a resolver
qualquer tipo de problema, quer na matematica quer na leitura.

O Método de Leitura Jodo de Deus aplica a utilizacdo de
mnemonicas na formacdo dos nomes das consoantes para facilitar a
memorizagéo e a aprendizagem da leitura. De facto: “Sem memoria nao
ha conhecimento, no entanto, em lingua, a memorizagdo ndo se vale a si
prépria, o que contribui para a proficiéncia linguistica € a sua aplicacéo, a
pratica, o seu uso” (Xavier, 2013, p. 148). Por isso, estimulamos as
capacidades metacognitivas, no momento em que o aluno relaciona as
palavras lidas com as suas vivéncias e contextualiza a palavra lida em

frases. Na verdade, a palavra é compreendida e nunca decorada.
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Face ao exposto, parece-nos adequado observar e analisar a
Cartilha Maternal. Deste modo, apresentamos no proximo capitulo a
relacdo entre a Cartilha e a aprendizagem de contetidos gramaticais, bem
como 0 modo como € possivel ler e aprender gramatica a partir do

Método de Leitura Jodo de Deus.
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CAPITULO 11

Metodologia e o desafio de aprender gramatica
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1. Metodologia

Consideramos pertinente escolher a metodologia qualitativa para
a realizacdo deste trabalho, tendo por objetivo dar resposta as seguintes
questdes: de que forma a Cartilha Maternal ajuda na aprendizagem de
contetidos gramaticais? Que atividades se podem proporcionar aos alunos
para ensinar graméatica? Como ensinar e motivar os alunos a aprenderem
gramatica? Serd a base da Cartilha Maternal um bom método para a
aquisicdo de gramatica? Através desta metodologia é possivel apresentar
de forma objetiva os aspetos mais relevantes as questdes colocadas.

Das técnicas mais adequadas para a realizagdo deste trabalho
selecionamos a observacdo participante e a analise documental.
Poderiamos considerar a analise documental como uma técnica auxiliar
de méaxima relevancia para obter as respostas que queremos dar, visto
que sem elas ndo é possivel justificar nem compreender a vantagem ou
desvantagem deste Método de Leitura para o ensino da gramatica. Como
base de sustentacdo surge a observacdo participante, a partir da

experiéncia como professora do 1° ciclo, no 1° ano de escolaridade.
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2. O desafio de aprender

As criangas ja sabem muito em idade pré-escolar e o contato com
0 mundo, meio ambiente onde estdo inseridas transmite-lhes um
conhecimento do qual elas ndo tomam consciéncia. Constata-se que as
criangas constroem e interiorizam a linguagem escrita mesmo antes da
entrada para o 1° ciclo. Por isso, os alunos que frequentam o0s
Jardins-Escolas Jodo de Deus iniciam o processo de aprendizagem de
leitura e escrita aos cinco anos. Segundo Margarida Martins “Desde
muito cedo que as criangas convivem com a linguagem escrita e
interagem com outras crianc¢as e adultos a propdésito dela, de modos mais
ou menos formais” (1996, p. 105). Neste sentido, Jodo de Deus Ramos
pensava que aguardar por uma grande maturidade para aprender a ler é
como esperar por ter musculos para comecar a cultura fisica. E o
exercicio que contribui para o amadurecimento intelectual: “E necessario
comecar a adquirir as competéncias aos 4/5 anos e a aprendizagem da
leitura € um bom ponto de partida” (Ramos citado por Carvalho, 2013,
p. 21).

Jodo de Deus Ramos considerava a aprendizagem da leitura e da
escrita como o desenrolar natural da educacdo pré-escolar, que permite
aceder a cultura. A luta iniciada pelo seu pai, Jodo de Deus, em prol de
uma reforma pedagbgica infantil, fé-lo fundar em Portugal os
Jardins-Escolas onde se aplicam principios modernos de pedagogia,
assentes no conceito de desenvolvimento integral da crianca.

O Método de Leitura Jodo de Deus, iniciacdo a aprendizagem da
leitura e escrita, permite o desenvolvimento das estruturas mentais da

crianca. A Cartilha Maternal é o suporte fisico pelo qual a crianca
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aprende o Método de Leitura Jodo de Deus, e os resultados deste método
sdo extraordinarios.

Jodo de Deus Ramos assegurava que nenhuma metodologia
educativa podera manter-se se ndo tiver um suporte de idealismo
humano. O ideal de criar uma escola para todas as classes sociais, sem
distincdo, foi baseado no estudo das principais carateristicas do povo
portugués. Almeida Garrett declarava “que nenhuma educagdo pode ser
boa se ndo for eminentemente nacional”. Deste modo, o interesse de Jodo
de Deus Ramos pela educacgéo das criangas de menos de seis anos, surge
decorrente de aspetos de carater social e pedagdgico.

O sistema educativo, somente a partir de 1973, passou a
contemplar a educacdo pre-escolar como parte integrante do sistema,

como nos indica a Rede de Informagao sobre Educagéo na Europa:

A Lei n.° 5/73, de 25 Julho, que aprovou a reforma do
sistema educativo, passou a considerar a educagdo
pré-escolar como parte integrante do sistema,
definindo os seus objectivos e criando as Escolas de
Educadores de Infancia oficiais. Em 1978 foram
criados os primeiros jardins-de-infancia oficiais do
Ministério da Educacdo, mas s6 em 1986, com a
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 6/1986, de 14 de Outubro), a educagédo pré-escolar

foi enquadrada definitivamente no sistema educativo.

(Eurydice, 2010, p. 15)
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Conforme a Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus, ndo ha
duvida que o aparecimento de centros educativos para criangas de menos
de seis anos estd ligado a revolucdo industrial, a um maior
desenvolvimento do trabalho operario e do aproveitamento de mao de
obra feminina. A igualdade de acesso a cultura serve de fundamento
ideoldgico, pretendendo-se que os filhos de operarios ou de camponeses
incultos, muitas vezes analfabetos, tivessem a mesma oportunidade de
instrucdo (AJJD, 1972, pp. 5-6).

Observando o panorama de leitura na Europa, de acordo com um
estudo realizado em 2009/2010, pela Comissao Europeia, no ambito do
Ensino da Leitura na Europa, o resultado da analise de “Iniciativas para
lidar com dificuldades de leitura: exemplos de boas praticas
proporcionadas por peritos nacionais” releva que o Reino Unido é um
exemplo de boas préticas e iniciativas no desenvolvimento da leitura:
“Um modelo para intervencdes distintas nos primeiros anos do ensino
primario (dos 5 aos 7 anos) para todas as criangas, proporciona um
ensino de alta qualidade na sala de aula, desenvolve competéncias orais e
auditivas e a consciéncia fonoldgica, e utiliza um programa sistematico
através do método fonico” (Eurydice, 2010, p. 175).

O panorama geral de iniciacdo a aprendizagem da leitura nos
restantes paises da Europa desencadeia-se aos 6 anos de idade e paises
como a Letdnia, Lituénia, Pol6nia e Finlandia sustentam a educacdo
pré-escolar até aos 6 anos e 0 ensino primario inicia-se aos 7 anos.

Os Jardins-Escolas Jodo de Deus que tém valéncia de
jardim-de-infancia e primeiro ciclo do Ensino Bésico recebem criancas a

partir dos trés anos de idade® até ao quarto ano do Ensino Bésico. A

16 Em rigor com trés anos efetuados até 31 de dezembro do ano em curso.
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partir de 2012 foi alargado o ensino até ao segundo ciclo'’ do Ensino
Bésico, permitindo uma continuidade educativa. Foram definidos
objetivos gerais em torno da formacéo e do desenvolvimento equilibrado
das potencialidades das criancas, a realizar em estreita colaboracéo com a
familia.

A articulacdo entre o jardim-de-infancia e o primeiro ciclo é
fundamental para as nossas criangas, neste sentido, os jardins-escolas, na
sua maioria, contemplam o pré-escolar e o primeiro ciclo. Havendo
também Jardins-Escolas que contém creche, e acolhem criancgas a partir
dos trés meses, tendo assim valéncia de creche, pré-escolar e primeiro
ciclo. Como refere Maria Nabuco, no pré-escolar a atencao é colocada no
desenvolvimento emocional da crianca através do jogo e das atividades
criativas. Por outro lado, no ensino basico do primeiro ciclo, “o acento
tonico é posto na aquisicdo de competéncias a nivel da leitura, escrita,
matematica e ciéncias” (1997, p. 32).

Comprovando a existéncia de problemas de articulacdo entre os
dois sectores de ensino, em 1971, no Simposio de Veneza, numa
conferéncia de Ministros Europeus de Educacdo, e nos Simposios de
Versailles (1975) e Bournemouth (1977) foram definidas e dadas, a todos
os estados membros do Conselho da Europa, as seguintes
recomendacdes: “Organizar a escolaridade, nomeadamente, o Gltimo ano
da educacdo pré-escolar e o primeiro ano do ensino primario com o
maximo de flexibilidade”; “favorecer (...), a individualizagcdo de certos
tipos de aquisicBes, adaptando e doseando as progressdes de forma a

evitar os atrasos e eliminar as repeténcias” (CCC, 1988, p. 24).

170 20 ciclo existe no Jardim-Escola do Entroncamento, no Jardim-Escola de Santarém

e no Jardim-Escola de Lisboa-Estrela.
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Defendemos a progressao dentro da mesma instituicdo se
queremos ter ideias claras do que as criancas sabem e aprendem em cada
fase deste percurso. Valorizamos o desenvolvimento social, ético,
cognitivo e motor da crianca. A relacdo professor/aluno e a relagao entre
0s pares € essencial para uma aprendizagem construtiva baseada na
partilha de conhecimentos. Privilegia-se a estreita relagédo entre o
jardim-escola e as familias, que acontece sempre que 0s encarregados de
educacdo vém a escola. A escola esta sempre aberta a recebé-los, para
esclarecer alguma duavida, para dialogar formas de ajudar o aluno a
superar dificuldades, para dar a conhecer os continuos sucessos da
aprendizagem do aluno, tendo, por vezes, que se adotar estratégias
diferenciadas. Para além desta importantissima comunicacdo entre
professor/encarregado de educacéo, também foi criado o dia aberto aos
pais para que possam assistir e conviver durante um dia com 0S Seus
filhos no ambiente escolar. Ainda é praticavel, a participacdo dos
encarregados de educacdo ao presentearem uma turma com uma aula.
Consegue-se, assim, um momento diferente e enriquecedor para as
criangas, pais e professor, construindo-se, desta forma, uma escola aberta
e inovadora.

O modelo dos Jardins-Escolas Jodo de Deus, inspirado nos ideais
republicanos, vai beber a sua origem ao trabalho de Friedrich Froebel,
Maria Montessori e Jean-Ovide Décroly, contemporaneos de Jodo de
Deus do fim do século XIX e inicio do século XX. O Método Jodo de

Deus foi inspirado em algumas ideias da Escola Nova®®, estabelecendo

18 A Escola nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um
movimento de renovacdo do ensino, que surgiu no fim do século XIX e ganhou for¢a na
primeira metade do século XX. Surgiu na Europa e América do Norte, chegou ao Brasil.
Nesta corrente pedagdgica, 0 aluno é o centro da aprendizagem.
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um programa de desenvolvimento percetivo e de estimulagdo do gosto de
observar e de criar. Aquilo que caracteriza mais este modelo é uma
aprendizagem da leitura entendida como estimulacdo, iniciacdo e
exercicio de capacidades que deve ser encetada na fase pré-escolar. Jodo
de Deus Ramos considerava a aprendizagem da leitura e da escrita como
uma unidade, ndo devendo ser feita em escolas separadas. Consideramos
que a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser articulada com outros
saberes, tais como a explicitacdo das regras da lingua, tendo em vista o

ensino da gramatica.

3. O que é uma gramatica?

Do ponto de vista formal, a gramatica € um sistema combinatorio
discreto, um mecanismo finito, em nimero de elementos e processo de
combinagBes dos mesmos, que formam um ndmero infinito de
expressdes que resultam da combinacdo desses elementos.

A gramatica tradicional surge na Alexandria (séc. Il a.C.) e tinha
como objetivo fixar um padrdo ou modelo linguistico e prescrever
normas reguladoras do bom uso, ou uso correto da lingua. O ensino desta
gramatica pressupde que apenas existe uma forma de falar e escrever
corretamente, sendo concebida a gramatica como ‘“um manual com
regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem-se
expressar adequadamente” (Travaglia, 2001, p. 24). Percebemos que a
gramatica tem a funcdo de auxiliar os falantes durante o processo de
comunicagdo para que sejam capazes de comunicarem adequadamente.

Por outro lado, a gramatica descritiva, que surge no século XX,
opde-se e esta concecdo tradicional. A elaboracdo desta gramatica,
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assente na oralidade, ndo tem propdsitos normativos, ndo utiliza os textos
literarios como fonte inicial de dados e envolve o recurso a informantes
para a recolha de dados que comprovem um determinado estadio da
lingua.

Como refere Inés Duarte “aquilo a que chamamos o portugués, ¢
o conhecimento estavel atingido pelos falantes nativos que o adquirem
espontaneamente como resultado do processo de interagcdo entre o 6rgao
da linguagem e os dados linguisticos a que sdo expostos desde que
nascem” (2010, p. 19). Desta forma, verificamos que cada crianga e cada
um de nds reproduzem a sua lingua da forma que a interiorizaram, na
maioria das vezes ndo “pensando” em regras. Cada um recebe a lingua
segundo a localidade geografica e o meio social em que se insere, por
isso existem diferencas. Ha necessidade de, em conformidade, delimitar a
forma como se fala e como se escreve.

O processo de desenvolvimento da linguagem € o “motor” desse
desenvolvimento que é uma capacidade humana, de, naturalmente, se
apropriar do sistema linguistico. Por sua vez [segundo Inés Sim-Sim
(1998, p. 246)], a consciéncia linguistica é um processo de reflexdo que
possibilita a explicitagdo do conhecimento que ja se possui sobre a
lingua.

Segue-se uma reflexdo sobre o ensino da gramaética, terminologia
usada nas Metas Curriculares do Portugués do Ensino Bésico, de agosto
de 2012, que substitui a terminologia de Conhecimento Explicito da

Lingua, usada no Programa de Portugués do Ensino Basico (2009).
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Neste &mbito, as Metas Curriculares de Portugués mencionam:

No dominio da Gramaética, pretende-se que o aluno
adquira e desenvolva a capacidade para sistematizar
unidades, regras e processos gramaticais da nossa
lingua, de modo a fazer um uso sustentado do
portugués padrdo nas diversas situa¢es da Oralidade,
da Leitura e da Escrita. O ensino dos conteudos
gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia
com atividades inerentes a consecucdo dos objetivos

dos restantes dominios.

(Buescu et al., 2012, p. 6)

As autoras das Metas Curriculares chamam a atenc¢éo para o facto
da gramatica ser a designacdo internacionalmente conhecida do estudo
dos factos e das estruturas linguisticas, comummente utilizada por
alunos, pais e professores. A expressdo “Conhecimento Explicito da
Lingua” € muitas vezes substituida pelo seu acronimo (CEL),
perdendo-se a esséncia do valor semantico da designacdo. Deste modo,
com o uso do termo Gramatica, pretende-se o reforco e a clarificagdo do
estudo dos factos da lingua e das normas que 0s regem.

Com objetivo de atingir estas metas, sera apresentada aqui uma
pratica pedagogica apoiada em atividades adequadas a idade das criancas
e tendo em conta 0s seus conhecimentos. As atividades sdo conduzidas
de forma a atingir uma aprendizagem significativa e irem ao encontro do
Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) e também as Metas

Curriculares do Portugués do Ensino Basico (2012).
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4. A Gramatica e a Cartilha

4.1 LicOes da Cartilha Maternal

Para explicitar de forma adequada a aquisicdo dos conteudos
gramaticais a partir da Cartilha Maternal, analisamos algumas licdes que
achamos pertinentes na tematica deste trabalho. Apresentamos, aqui, as
regras de algumas licdes, conforme a Gltima edigo de janeiro de 2009*°,
vocabulos usados e atividades praticas direcionadas na aquisicdo do
conhecimento de gramatica.

Defendemos que “0 estudo da gramatica faz muita falta, porque
ajuda a ler e a escrever melhor. Ha, de facto, varios estudos que apontam
para correlacBes positivas entre consciéncia linguistica e habitos de
reflexdo sobre a lingua, por um lado, e desempenhos na leitura, na escrita
e na oralidade, por outro” (Costa et al., 2011, p. 16).

A semelhanca da primeira edicdo, de 1876, que continha 743
vocabulos, a Cartilha Maternal atual é composta por um conjunto de 25
licdes e 705 vocabulos, sem contar com o texto da 172 licdo. A edicéo
inicial era auxiliada em cada licdo de explicacfes para os professores,
para que nao houvesse ddvidas na exploracdo de cada licdo e na
apresentacdo das regras a mencionar. Como referimos atras, atualmente
existe um guia auténomo e intitula-se Guia Pratico da Cartilha Maternal
(1997), da autoria de Maria da Luz de Deus, neta de Jodo de Deus, com a
colaboracéo do linguista francés Henri Campagnolo.

A medida que o professor vai transmitindo a informag&o em cada
aula, sobre um determinado fonema ou letra, proporciona tarefas criativas

e diversificadas, em que o aluno é o centro de todo este processo.

19 \/er anexo 12.
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Apresentamos algumas propostas de atividades em que é possivel
ver que existe uma articulacdo entre a leitura, escrita e a aprendizagem da
gramatica. Queremos desde cedo proporcionar aos alunos, situacdes de
conhecimento suportadas por praticas adequadas ao desenvolvimento

cognitivo, tal como Maria Costa (1999, p. 101) indica

0 ensino da gramética é orientado pelo objectivo de
fazer adquirir aos alunos um conhecimento explicito
sobre 0 modo de funcionamento do sistema
linguistico, isto é, de tomar o conhecimento
linguistico tacito e inerente num conhecimento
consciente, acessivel, explicitavel; trabalha-se néo
para formar pequenos linguistas ou gramaticos, mas
no sentido de proporcionar aos sujeitos em
aprendizagem condigdes intelectuais suportadas por
instrumentos adequados ao desenvolvimento da

capacidade de pensar metalinguisticamente.

Em cada uma das licdes aqui expostas, apresentamos uma
introducdo sumaria explicitando a forma como se apresenta cada letra ao
aluno e como o aluno a aprende a ler. Entendemos ndo incidir
prioritariamente este trabalho sobre o ensino da leitura, embora seja
indispensavel referi-lo. Por sua vez, centrar-nos-emos em como aprender
conteldos gramaticais em simultdneo com a aprendizagem da leitura e
escrita através do Método de Leitura Jodo de Deus.

Vérios sdo os trabalhos existentes sobre este metodo enquanto
Método de Leitura, Ana Mira (1995), Cétia Oliveira (1998), Fernanda
Viana (2002), Isabel Ruivo (2009). Por outro lado, ndo ha estudos sobre a

gramatica na Cartilha Maternal, a aprendizagem de gramatica em
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simultdneo com a aprendizagem da leitura e escrita, e as estruturas
linguisticas que podem ser trabalhadas com os alunos. Podemos referir
apenas a tese de doutoramento de Isabel Ruivo (2009) que apresenta Um
Novo Olhar Sobre o Método de Leitura Jodo de Deus e aborda o Método
de Leitura e suas carateristicas. Trata-se de um estudo linguistico em
torno do léxico utilizado na Cartilha Maternal e modifica¢fes que esta
sofreu desde a primeira edicdo até a edicdo de 2004, apresentando
sugestdes de alteracGes futuras em termos de vocabulos.

A primeira licdo da Cartilha Maternal tem como objetivo
primordial dar a nocéo de letra, por isso, sdo apresentadas graficamente
as cinco vogais que sdo anunciadas da seguinte forma: <i>, <u>, <a>,
<0>, <e>. Esta ordem surge porque como a leitura € acompanhada pela
escrita, as letras <i> e <u> afiguram-se mais acessiveis para o aluno as
desenhar. Na segunda licdo é introduzida a letra <v> e surge o0 acento

agudo na palavra va.

va vai fé

Vi via  viu fui

Vivi vivia fia fiava
viveu viva afia afiava

uva vilva fava

22 licao 32 licao

Figura 1 — A segunda e terceira ligdes
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Como realga Isabel Falé, “O acento destaca a silaba mais
proeminente numa palavra. O portugués europeu € considerado uma
lingua de acento livre, uma vez que o acento de palavras pode incidir em
trés posicdes silabicas diferentes” (Falé et al., 2011, p. 57).

Na terceira licdo, d&-se a nogdo de silaba na palavra fiava,
afirmando-se que uma silaba é um conjunto de letras da mesma cor (ou
uma letra apenas), que se leem de uma so6 vez. Assim afirma Jodo Ramos:
“Depois advertimos que no nosso methodo as lettras da mesma syllaba
veem da mesma cor. Cada cor, cada syllaba. De forma que para contar as
syllabas escusa de saber ler, basta ver” (1901, p. 13).

O aluno com facilidade identifica qual € o nimero de silabas que
tem cada uma das palavras. A questdo colocada pelo professor é: -
Quantas silabas tem a palavra fava?/O aluno responde “duas”. Se ndo o
fizer ser-lhe-a colocada a questdo: Quantas cores consegues ver na
palavra fava? Deste modo, o aluno conseguira percecionar que as cores,
também o ajudam a identificar a silaba de cada palavra. Todas as licdes
mantém a mesma estrutura quanto a identificacdo de silaba do inicio ao
fim da Cartilha Maternal.

No Dicionario Terminologico (2009) a silaba é a unidade
estruturada e organizada que agrupa os sons dentro da palavra. Pode
incluir um ou mais sons, como nas silabas da palavra a-pro-vei-tar.
Dentro da silaba, os sons podem ocorrer no ataque da silaba
(consoante(s) a esquerda da vogal), no nucleo da silaba (vogal ou
ditongo) ou na coda da silaba (consoante a direita da vogal). O ndcleo e a
coda constituem a rima da silaba.

Perante as palavras lidas, o professor pede sempre ao aluno que
diga uma frase em que utilize a palavra lida. Desta forma, o aluno esté a

desenvolver a consciéncia sintatica e lexical ao contextualizar a palavra,
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e o professor verifica se realmente o aluno compreende o significado do
que lé. Se o aluno ndo conhece o significado da palavra, o professor
auxilia e pede para escrever no caderno ou no quadro a palavra lida e até
mesmo uma frase. Apos a leitura podera ser feito um jogo de associacéo
de palavras a imagens, utilizamos cartdes com as imagens e cartdes com
as palavras efou silabas que formam palavras, para o aluno associar
corretamente o que leu ao seu significado.
Vejamos agora a sétima licdo (figura 2) em que é introduzida a

letra <b>:

’ bateu batida
boi

bota batata
boa

aba baba abata abatia

beba abatida

bata batia abafa abafava

abafada

72 licéo

Figura 2 — A sétima licao

Na palavra bateu, temos de informar o aluno que estamos
perante uma palavra em que a Ultima silaba é forte porque termina na
letra <-u>. A nocdo de silaba foi dada na terceira licdo e é recordada nas

licbes anteriores a sétima licdo. Aqui o aluno j& consegue estruturar
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frases simples e escrevé-las ou até completa-las. Vejamos exemplos: “O
dado é teu.”/ “A bota é tua.”/ “A tia atava a fita.”

E de salientar que o aluno apenas escreve o que sabe ler e escreve
apenas as letras que aprendeu até a licdo em que esta. Se esta na sétima
aprendeu as letras <i>, <u>, <a>, <0>, <e>, <v>, <f> <> <t> <d> e
<b>.

Na nona licdo (figura 3) apresentamos a letra <I>:

vil fel fiel tal

li lia leu lua
faval fatal

luva loja lata
paul papel

labuta bitola
alva alta

bola bela
falta volta

fala  fivela
polpa apalpa

l& abalada ali

apalpadela

9 licdo

Figura 3 — A nona licdo

Nesta licdo, sdo relembradas as regras que se vdo repetindo de
forma a ler com conhecimento de causa. A semelhanca do que aconteceu
na palavra bateu na sétima licdo, acrescentamos a informacdo de que
quando a palavra acaba em <-u> e em <-i> ou em letra consoante (<-I>,
<-r>, <-z>, 0U <-is>, <-us>, <-im>, <-um>), lé-se a peniltima silaba

como se estivesse no fim da palavra. Isto porque a ultima silaba € a silaba
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tonica e a penultima silaba é a silaba &tona. Constata-se que estas
palavras tém forte a uUltima silaba. Segundo Isabel Ruivo “Com todas
estas informacgdes o aluno estd apto a ler qualquer palavra da lig&o.
Devemos fazer a leitura preparatoria para relembrar regras e letras
aprendidas e pedir que o aluno contextualize sempre a palavra lida, num
diélogo vivo e dinamico” (2009, p. 162).

Na verdade, é com éxito que o aluno 1€, compreende e a aplicacdo
de exercicios diversificados irdo ajuda-lo. Reconhecemos que néo €,
apenas, a leitura que o aluno interiorizou mas também as regras lhe
permitem escrever corretamente e compreender.

Na 112 licdo (figura 4) apresentamos o ditongo <-ou> em fim de

palavra.

ou=0 (avo) falou aliviou

vou aviou abafou ouvi

avivou piou ouvia ouviu

dou atou fiou .
ouvido louva

babou viajou

louvo louvou

ou ftapo
Rafotilaiou poupa poupo

pulou
poupou

118 licao

Figura4 — A 112 licdo
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O aluno depara-se com um novo acento, o acento circunflexo, na
palavra avé (figura 4). O acento circunflexo assinala a vogal da silaba
tonica e “indica que a vogal é média, isto é, pronunciada sem
abaixamento ou elevacéo do dorso da lingua” (DT, 2009).

De acordo com as Metas Curriculares do Portugués do Ensino
Bésico, no dominio Leitura e Escrita para 0 2° ano, o aluno deve
“mobilizar o conhecimento da pontuacéo; identificar e utilizar os acentos
(agudo, grave e circunflexo) e o til” (Buescu et al., 2012, p. 17). A partir
da Cartilha Maternal, constatamos que podemos fazé-lo desde o 1° ano,
a partir do momento em que o aluno inicia a aprendizagem da leitura e
escrita.

Na 132 licdo (figura 5) apresentamos a vogal <-e> em fim de

palavra.

N

ave vive tive volte
ate  ajude apalpe

tape tope pote nede

pode pbde

bule teve bote i

bate bode bofe pelou

bife fale vale velou

132 licéo
dedal

Figura5— A 132 licdo
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A 132 licdo da Cartilha Maternal é a licdo mais importante da
Cartilha. O aluno vai aprender exatamente a identificar a silaba tonica de
uma palavra e vai aprender a ler as vogais tonicas e atonas através de
uma regra a que chamamos “regra da silaba forte™.

Monteiro Lobato, na obra Emilia no Pais da Graméatica, compara
a silaba tonica de cada palavra como uma “Silaba mais emproada e
importante” que as outras pelo facto de possuir acentuacdo gréfica,

embora nem sempre a silaba tonica use um acento.

— Isso mesmo — repetiu Quindim. — E reparem que
em cada palavra ha uma Silaba mais emproada e
importante que as outras pelo fato de ser a depositaria
do ACENTO TONICO. Essa Silaba chama-se a
TONICA.

(Lobato, s/d, Capitulo I),

Através do dialogo, o aluno descobre e toma consciéncia de que
todas as palavras tém uma silaba que se ouve com mais forca, a que
chamamos silaba forte, sendo as restantes silabas fracas, ou seja, tonas.
A silaba tonica, por vezes, € a Gltima, outras vezes a penultima e pode ser
ainda a antepenultima.

Na décima terceira licdo da Cartilha (figura 5), o lado esquerdo
apresenta palavras que, relativamente a posicdo da silaba acentuada, se
classificam como palavras graves, em que a silaba tonica reside na
penultima silaba. A pagina a direita inicia-se com seis palavras, também
elas graves quanto a posicdo da silaba acentuada. As restantes palavras
sdo agudas. Deste modo, o aluno deve: ter a nocdo clara de ultima,

penultima e antepenultima silabas; identificar o acento grafico (agudo ou
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circunflexo) se a palavra o tiver; reconhecer as vogais <-i>, <-u> ou
consoante <-I>, <-r>, <-z> ou <-is>, <-us>, <-im>, <-um> no fim de
palavra como sinal de que a Ultima silaba é forte (existem excecoes,
quando ha a existéncia de consoante no fim de palavra como marca de
silaba forte, que nesta fase inicial de aprendizagem ndo serdo
contempladas); reconhecer a auséncia das ‘“marcas” anteriormente
referidas como indicio de uma palavra grave, com silaba ténica na
penultima silaba. Como podemos ver nas Metas Curriculares do
Portugués do Ensino Basico, no dominio da Gramética para o 3° ano de
escolaridade, os alunos devem: “l. Explicitar aspetos fundamentais da
fonologia do portugués; 2. Classificar palavras quanto ao nimero de
silabas; e distinguir silaba tonica da atona; 3. Classificar palavras quanto
a posic¢ao da silaba tonica” (Buescu et al., 2012, p. 25).

Defendemos que € possivel os alunos do 1° ano classificarem
palavras quanto ao numero de silabas e distinguirem silaba ténica de
atona, porque o Método de Leitura Jodo de Deus aplica estes conteudos
para facilitar a leitura e escrita. Deste modo, o0 aluno aprende a ler com
facilidade e toma consciéncia da nogdo de silaba e da respetiva silaba
tonica. Ter a nocdo de silaba é fundamental para uma boa articulacdo da
linguagem.

O aluno aprende a formula que lhe facilita o ato de ler e de
escrever. A escrita solidifica a representacdo mental das silabas e das
palavras, ao longo do processo de aprendizagem, quer durante a fase
dominada pela descodificacdo, quer na da formacdo de representacfes
ortogréficas lexicais. Cunha & Cintra (1984, p. 53) apresentam uma
definicdo que assenta na percecdo dos falantes, na organizacédo da silaba
em torno de uma vogal: “Quando pronunciamos lentamente uma palavra,

sentimos que ndo o fazemos separando um som de outro, mas dividindo a
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palavra em pequenos segmentos fonicos que serdo tantos quantas forem
as vogais”. A nocao de silaba e a sua identificacdo é uma base essencial
para se compreender muitas nocdes, desde a acentuacdo das palavras a
sintaxe.

Em relacdo a metalinguagem sobre a classificacdo de palavras,
quanto a acentuacao esdruxula, grave e aguda, s6 devera ser referida ao
aluno se se achar oportuno. O aluno tem de saber identificar a silaba
tonica e silaba atona numa palavra, mas classifica-la quanto a posicao da
silaba acentuada (esdrixula, grave e aguda), € um objetivo a atingir
apenas apos a 242 licdo. A 242 licdo intitula-se “Palavras esdrixulas” e da
uma informacdo clara sobre as palavras esdrixulas. Esta licdo serad
referida mais a frente neste trabalho.

Na 172 licho (figura 6) apresenta-se um texto ao qual chamamos
ligdo do Pedro.

66

- O Pedro, que é do
livro de capa verde,
gue te deu o avé?

- Ja o dei ao Jorge
aguardar.

- Vai la pedi-lo.

- Para qué?

- Para a tia Carlota
ver a gravura do
cacador.

- Ouve cé: a pobre
da Claraia aabrira

172 licao

porta do quarto, caiu,
quebrou a garrafa de
petréleo, e ficou ferida.
Vou agora a botica;
levo agui a receita: a
tarde logo falo ao
Jorge, e digo que to dé.
- Palavra?

- Palavra, Jalio, fica
certo.

- Vé 14, cuidado!

Figura6 — A 178 licéo
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Esta licdo baseia-se num pequeno texto com uma estrutura de
didlogo entre duas personagens, o Pedro e o Jalio. Deste modo, o texto
apresenta os sinais auxiliares de escrita que traduzem o dialogo
estabelecido, como o travessdo, o ponto de interrogacdo e o ponto de
exclamagédo. Tendo sido escrito em 1876, este trecho manifesta um
universo afastado da realidade dos alunos atuais, como se pode constatar
pelo Iéxico usado. No entanto, costumamos ter isso em atencdo e quando
apresentamos esta licdo ao aluno, podemos pedir-lhe para ler apenas
parte da licdo ou modificAmo-la substituindo vocéabulos, de acordo com
um contexto mais préximo das suas vivéncias.

Nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico refere-se,
nos dominios Leitura e Escrita para o 1° ano, a necessidade de mobilizar
0 conhecimento da pontuacgéo por parte do aluno. Este tem de identificar
e utilizar adequadamente 0s seguintes sinais de pontuacédo: ponto final e
ponto de interrogacdo (Buescu et al., 2012, p. 10). Neste sentido,
apresentamos ao aluno uma histéria, em que é necessaria a interpretacao
e compreensdo do discurso, tal como a identificacdo de sinais de
pontuacdo que tém regras para “funcionarem” no discurso € o tornarem
compreensivel, transpondo para a escrita marcas de oralidade.

Para Mario Vilela, ndo é possivel

compor e interpretar textos escritos sem noc¢fes de
pontuagdo, das regularidades ou irregularidades
flexionais e derivacionais, das grandes linhas da
sintaxe e das coeréncias textuais decorrentes da
gramatica. Um texto falado ou escrito para ser
compreendido tem de se apresentar com uma estrutura
gramatical: a frase projecta-se no texto e o texto €, em

grande parte, composto por frases.
(Vilela, 1993, p. 144)
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A interpretacdo dos textos escritos é eficaz desde que os alunos
compreendam o papel dos sinais de pontuacgdo, que lhes é explicada. Para
que assimilem este “subsistema que visa representar na escrita certas
carateristicas prosodicas da oralidade e fornecer indicacbes sobre a
estrutura sintatica dos enunciados” (Falé et al., 2011, p. 314) designada
como pontuagdo, proporcionamos o contato com textos escritos ou orais
diariamente. Estes textos encontram-se nos livros que a escola tem ou
nos livros que os alunos trazem de casa para partilhar com os colegas.
“Quando se 1€ regularmente para as criancas desde muito cedo, (...)
comegam a demonstrar um crescente prazer na experiéncia. Seu nivel de
aten¢do aumenta e elas comecam a pedir que as historias sejam lidas [...]
As criancas véem os livros como uma fonte de satisfacdo pessoal que nao
se encontra de outra maneira” (Alliende & Condemarin, 2005, p. 43).

E pratica frequente o professor ler textos, historias, fazendo a
entoag¢dao necessaria para o aluno compreender a importancia “daqueles
sinais que aparecem em toda a parte”. Um exercicio interessante e
necessario, por vezes, é ler uma histdria sem pontuagdo e questionar o
aluno se compreendeu, se foi bem lida. De imediato ele refere que ndo
percebeu e que foi lida “muito depressa”, ou seja, sem pausas. Quando o
aluno 1&é com alguma fluéncia, é fundamental ser chamado a atencéo para
as pausas na leitura, sempre que surge uma virgula e/ou desenvolver uma
entoacdo que se aprende com a pratica de ler.

Para concluir uma amostra das licdes, apresentamos a 242 licao
(figura 7) que contém apenas palavras esdrixulas. Nesta etapa, o aluno
deve saber dizer as regras de acentuacéo, identificar a silaba tonica de
cada uma das palavras e classificar corretamente as palavras quanto a

acentuacdo (esdruxula, grave ou aguda). Como sabemos o0 uso da lingua
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pressupde um sistema de regras. Desta forma, o reconhecimento de
regras permite clarificar e explicitar os conhecimentos linguisticos.

Vejamos a licdo das palavras esdrixulas:

Palavras esdruxulas

passaro, davida BRI pesseqo,

. . barbaro, ultimo,
namero, hdspede,

6culo, préstimo, quilometro,

sabado, medico, relampagos,

pélvora, lagrimas, 3
. ) alfandegas,
palido, célebre,

lampada, timido, telégrafos.

242 licdo

Figura 7 — A 242 licao

Para terminar, Jodo de Deus apresenta-nos o alfabeto portugués,
que contém as letras <k>, <y> e <w>, e pde a par o alfabeto maiusculo e
0 minusculo, comparando a diferenca de forma das letras.

Finalizada a leitura da Cartilha Maternal o aluno esta apto a ler, e

todo o Método de Leitura Jodo de Deus se mostra Util.
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Henri Campagnolo afirma

0 método de ensino deve fazer beneficiar o aprendiz
das mais solidas e confirmadas investigacdes da
linguistica moderna, a todos o0s niveis do
funcionamento da lingua. S6 entdo podera o aprendiz
aproveitar as experiéncias das geracGes anteriores e
dispor do tempo assim poupado para participar em
novas descobertas.

(Campagnolo, 1975, p. 75)

Todo o desafio de ensino do Método de Leitura Jodo de Deus,

necessita de empenho e dedicagdo por parte de quem o ensina, tal como

motivacdo e uma boa relacdo afetiva entre professor e aluno. Estes

preceitos serdo um grande passo, para o0 aluno, no sucesso de

aprendizagens hoje, amanha e no seu percurso de vida, porque este foi e é

0 objetivo de quem ensina e da& a conhecer a Cartilha Maternal.

Simultaneamente, o aluno aprende a ler e aprende contetdos gramaticais,

e adquire um variado léxico.
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4.2 Léxico

Como pudemos ver, Jodo de Deus no Método de Leitura que
concebeu, parte de estruturas simples para outras mais complexas que
contém as primeiras, e, para tal, escolheu ordenadamente palavras de uso
comum para cada licdo. Vejamos alguns exemplos: uva, fava, fatia, dia,
data, bota, pé, pata, luva, loja, ovo, maos, cabeca, coracdo, cha, cebola,
pao, pato, atum, cantar, tocar, chuva, luz, telhado, colchéo, carvao,
terra, ar, tosse, sono. Estes nomes e verbos fazem parte do vocabulério
diario do aluno e o aluno ao Ié-los, identifica-se com eles, conhece-os.

Isabel Ruivo (2009) fez uma andlise sobre os vocabulos da
Cartilha Maternal, tentando enquadra-los em temas de interesse e
estabeleceu a comparagcdo entre os Temas de Interesse da Cartilha
Maternal (2004) e os Centros de Interesse do Portugués Fundamental 2°
(1984). Segundo Jodo Casteleiro (1984), citado por Isabel Ruivo (2009,
p. 245), o Portugués Fundamental define-se “como uma selec¢do do
vocabulario e da gramatica, assente em bases cientificas e efectuada com
objectivos pedagdgicos-didaticos [...] estabelecido de acordo com
critérios de frequéncia de emprego, segundo principios de estatistica
lexical, a partir de amostragens do portugués europeu falado
contemporaneo”.

Nas 25 licbes da Cartilha Maternal, dos 705 vocabulos
apresentados, Isabel Ruivo (2009) constatou que se distribuem em 24

Temas de Interesse dos 27 Centros de Interesse do Portugués

0 Portugués Fundamental foi um projeto datado de 1984, que foi concebido como um
instrumento de trabalho para o ensino do Portugués na primeira fase de aprendizagem,

compreende um vocabulario de 2217 palavras e uma gramatica de base.
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Fundamental. Os quadros expbem os temas mais representados na

Cartilha Maternal, de acordo com Isabel Ruivo (2009):

avo anjo baldo alegrar
filhos crucifixo brincar amar
homem cruz jogar amigas
irmaos fe ler beijo
méaes jejum pular culpa
manos judeu valsa fatal
meninos judia herdi
mocas louvar honra
pai rogar humilde
rapaz ira
sogros paz

tia raiva
vilva recordar
vilvo vazia

acelga bacia aba afia
cabaca bule atar chumbo
cepo garfo bata colégio
flor garrafa bota giz
hera jarro calgar liches
lenha prato fatiota listas
pau tijela fato pastas
pinhao fita saber
rosa fivela
silva jaqueta
vara leque

luva

vestes
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Vejamos, agora, outros centros de interesse do Portugués

Fundamental:

Tempo
climatérico

alva
cedo
chuva
data

dia
geada
hoje
hora
junho
luz
manha
relampagos
sabado
segundo
serao
sexta
Verao
vezes

Casa
(vocabulario
inerente)

acesa
cama
casa
chéo
colchéo
corda
dedal
espelhos
fronha
guita
limpar
linha
luz

pa

pia

po

pote
regador
telhado
toldo
varrer

Aldeia e
trabalhos do
campo

abalar
aco

ar
azenha
bafio
bafo
baldio
bofe
caco
cal
carvao
chafariz
cisco
faval
favo
ferro
fiar
foice
lodo
lua
paul
pavio
pipa
pua
raio
Seixos
terra
vinha

Saude e
doenca

abatida
azia
boa
chorar
doer
dormir
emagrecer
exercer
existir
fumar
gordos
gritar
labuta
palido
receio
rir
sisudos
sono
temer
tosse
tremer
viver
xarope

Quadro 3 — Temas apresentados na Cartilha Maternal de acordo com os Centros de

Interesse do Portugués Fundamental
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Expomos mais centros de interesse do Portugués Fundamental:

beico acorda fofo harpa
buco alface gréo/gréos do
cabega alho guisados tocar
calvo arroz lata ferrar
cara assar limdes cacar
cegar azeite macas afiar
coragdo batata ovo cantar
corar beber péo cerrar
face/faces bife papar carregar
goela bule papava afinagéo
joelhos caldo pelar médico
lagrimas carne péssego

ma&os cebola pinhdo

olho ceia polpa

orelhas cha romas

ouvido comer salsa

ouvir fatia uva

pe fava

pele feijao

pernas

pulso

Sexo

soar

unha

ver

vVoz

Quadro 4 — Temas apresentados na Cartilha Maternal de acordo com os

Centros de Interesse do Portugués Fundamental
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Por altimo, mais um quadro com os centros de interesse do

Portugués Fundamental:

Animais (vocabulario inerente)

atum chita 1a pita

ave chocalho ninho pulga
bode crina ovelhas ra
boi/bois égua passaro racoes
burro fera/feroz pata ratar
caga galgo pato rato/ratdes
cachorro galo pavoes roer
cao/cdes gralha piar teia
caracol grunhir picar zebra

Quadro 5 — Temas apresentados na Cartilha Maternal de acordo com os

Centros de Interesse do Portugués Fundamental

Do exposto, constatamos que os Centros de Interesse menos
representados na Cartilha Maternal, que ndo estdo expressos nos quadros
anteriores, sdo Correio, Desporto, Higiene Pessoal, Casas Comerciais,
Meios de Comunicacdo, Meios de Transporte, Viagens, Cidade e
Divertimentos e Passatempos que surge no quadro 1. Esta representacdo
revela claramente que “os centros de interesse [menos representados na
Cartilha Maternal] reportam a uma realidade mais recente [1984] e ndo
tdo presente, nem importante na sociedade do século XIX” (Ruivo,
2009, p. 252). Por isso os Centros de Interesse menos representados na
Cartilha Maternal eram temas pouco valorizados na altura em que foi

escrita.
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Jodo de Deus viveu no remate do século XIX, demonstrou que
conhecia na perfeigdo a sua lingua e a forma de a articular, assim como o
contexto sociocultural onde desejava intervir. A escolha dos vocabulos e
a sua variedade na Cartilha Maternal s&o reflexo disso.

Henri Campagnolo afirmou que

Sem modificar o tipo de progressdao do método Jodo
de Deus, € possivel atualizar os exemplos de modo a
adapta-los & natural evolugdo do vocabuléario e do
contexto sociocultural portugués, aproveitando para
esse efeito o0s recentes progressos dos estudos

etnolinguisticos

(Campagnolo, 1977, p. 73)

Em 1876, Jodo de Deus usou léxico usual do seu tempo. Exemplo
disso séo as palavras papalvo® na décima licdo e a palavra sege?, na
décima nona licdo. Sendo hoje minima a sua utilizacdo, revelam um
vocabulario cuidado e ao mesmo tempo usual daquele tempo. As
palavras escolhidas pretendiam enriquecer o vocabulario do aluno. Ora
sabemos que vocabulario variado alarga o Iéxico mental e melhora a
compreensao de textos.

Fernanda Viana refor¢a a ideia de que Jodo de Deus teve “a
preocupacdo de escolher palavras pertencentes ao vocabulario corrente
da época” (Viana, 2002, p. 117). Assim, um aspecto extremamente

importante na progressao do Método de Leitura Jodo de Deus refere-se

2! Sinénimo de simplério; pateta.

22 Refere-se a uma carruagem antiga, com duas rodas e um sé assento.
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“implicitamente a um critério estatistico, isto ¢, a constituicdo duma
amostra de palavras mais frequentes, a fim de fundamentar o sistema
fonologico correspondente ao codigo escrito ensinado” (Campagnolo,
1979, p. 61).

Ao longo destes 137 anos de existéncia, a Cartilha Maternal foi
sendo alterada a nivel lexical e de ortografia, mantendo-se atual. Na
primeira edi¢cdo, em 1876, o numero total de vocabulos era de 743 e
atualmente consta de 705 vocabulos. Observando a antepenultima edicao
e a penultima edicdo da Cartilha Maternal (2004), constata-se que foi
alterada ao nivel semantico: apenas os vocébulos sezao foi substituido
por baldo e regedor por regador. Analisamos da edicdo de 2004 ate a
edicdo de 2009, e as alteracdes foram raras, apenas na décima sexta licéo,
0 vocébulo gebo passa a ser gelo e somente mais trés vocabulos: exato,
acao e leem, foram modificados em consonancia com o Acordo
Ortografico de 1990. Observemos, de seguida, as categorias a que

pertencem os vocabulos da Cartilha Maternal.

4.3 Classes de Palavras

Segundo o Dicionario Terminoldgico (2009) entende-se por
classes de palavras o conjunto de palavras que, por partilharem
caracteristicas morfoldgicas, sintaticas e/ou semanticas, podem ser
agrupadas numa mesma categoria. As classes de palavras ndo podem ser
estabelecidas apenas com base em critérios morfolégicos, uma vez que
ha classes que nédo se distinguem morfologicamente, como por exemplo
as preposicoes e as conjuncoes.

As classes de palavras mais utilizadas por Jodo de Deus na

Cartilha Maternal é a classe dos nomes e a classe dos verbos.
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Os nomes estdo bem representados na Cartilha Maternal

(quadro 6).
| Nomes presentes na Cartilha Maternal
alface carta luxo
agua duavida lei
acdo ' dia ' limGes
amigas data listas
alho égua manha
atum ' espelhos | mes
avo fé méos
azeite fato médico
ar ' ferro ' menino
alfandegas feijdo - mogas
boi, bois filhos - magés
bola ' flor ' nau
bota ~galo - nomes
batata geada nGmero
bife ' garrafa | ovo
burro - grossos, grossa  olho
cama giz ~6culo
cara ' guerra ' ovelhas
caracol garfo ~orelhas
cidade ~homem pato
cebola ' hora ' pobreza
colégio “igual - pa
colchio ~irméos  péssaro
carne ilha | péssego
carro judeu, judia prato
cha juiz pai
chuva ' joelhos ' pau
cabeca - junho - pé

Quadro 6 — Nomes presentes na Cartilha Maternal
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| Nomes presentes na Cartilha Maternal

coragao jura - po
culpa luva ' pele
cdo, caes loja papel
cachorro luz pinhéo
camara lua pernas
caso 1a

Quadro 6 — Nomes presentes na Cartilha Maternal (continuacéo)

Como nos indica Isabel Ruivo, a Cartilha Maternal tem mais de
300 nomes, dos quais 140 se encontram no Portugués Fundamental
(Ruivo, 2009, p. 259).

Para Jodo de Deus a unidade principal do discurso sdo as
palavras. Destas destaca-se o verbo, sem o qual ndo ha discurso. De
facto, a construcdo de frases com sentido sé é possivel se existirem acdes
verbais.

- Mas que brincadeira é esta? Entdo como é que vocés
querem passar sem mim, que sou o centro do
universo?!

- Desculpem a expressao; eu que sou o centro, o sol da
frase, pois que todas as palavras dela se organizam a

minha volta, a volta do verbo!

(Nery, 1993, p. 195)

Na verdade, o verbo é o centro da frase e exprime na oragdo
aquilo que o sujeito faz. O seu papel fundamental & situar no tempo o
“assunto” da ora¢do, ou seja, inseri-lo na sequéncia dos factos

atribuindo-lhe uma realidade. A acdo pode ter sido desempenhada pelo
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sujeito, antes de ser produzido o ato de fala que a refere, mas também
pode ser simultdnea ou mesmo posterior a fala. A forma verbal ira indicar
qual o momento da acéo.

As criangas com cinco ou seis anos estdo numa fase de aquisicéo
de nogles temporais. Esta percecdo é conseguida com exercicios de
recordar, dizer o que fez ontem e hoje e o que far4d amanhd. A crianca
precisa de desenvolver a percecdo sobre a sequéncia dos eventos e
duracdo dos acontecimentos para dominar a nocao de tempo.

Ao aluno é pedido que construa frases utilizando determinada
palavra. Se Ihe sugerirmos uma frase com um verbo ou, por exemplo, a
forma verbal deu, a variedade de frases que conseguem construir € vasta,
seja a partir desta forma verbal ou doutra. Desta forma, apelamos ao
raciocinio e o aluno enriquece o seu vocabulario e assimila, de forma
correta, a construcao frasica.

A expressdo oral é de extrema importancia para que o aluno
desenvolva e aprofunde o conhecimento da linguagem oral. As frases,
sejam elas simples ou complexas, para exprimir sequéncias e relacdes,
tém de respeitar as regras elementares de concordancia.

Desde o 1° ano € essencial o dominio da comunicacdo oral. As
Metas Curriculares de Portugués (2012) sugerem que a oralidade se
treine “através de trocas de ideias e de debates coletivos sobre
informacdes, projetos, (...) ja encetada na escola infantil, [e] se torne
uma atividade regular, para a qual o professor devera reservar
semanalmente, pelo menos, uma hora (Buescu et al., 2012, p. 2). Neste
sentido, no Método de Leitura Jodo de Deus, os alunos comunicam,
relacionam, criam frases e com as orag¢fes conseguidas concebem textos,
articulando: nomes, verbos, adjetivos e outras classes de palavras que

estdo tdo presentes na linguagem oral e escrita.

80



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Isabel Ruivo (2009) fez uma analise a todas as formas verbais,
flexionadas ou ndo, existentes na Cartilha Maternal e estabeleceu
correspondéncia entre essas formas verbais e 0s verbos do Portugués
Fundamental. Concluiu que das 270 formas verbais da Cartilha, 180
formas verbais sdo contempladas no Portugués Fundamental.

Revelamos a frequéncia das formas flexionadas, fazendo o
levantamento dos verbos que surgem na Cartilha Maternal flexionados
em quantidade superior a duas vezes, ou seja, 0S verbos que surgem
numa mesma licdo ou em varias ligdes, trés ou mais vezes. Como
podemos verificar pela analise do quadro 7.

Constatamos que o verbo ir e o verbo ler sdo os verbos que mais
abundantemente surgem flexionados na Cartilha Maternal. O verbo ir é
um verbo auxiliar, que veicula informacéo gramatical, adicionando-a ao
verbo principal. Por isso, vemos a presenca do verbo ir com uma ideia de
movimento, ndo estagnamos e o aluno quando utiliza uma das formas
flexionadas do verbo ir, avanca, caminha, no verdadeiro sentido da
palavra mas também articula estruturas linguisticas através do raciocinio
e ligacdo entre os elementos da frase produzida.

O verbo ler estd presente no dia a dia do aluno porque em
qualquer momento o professor 1€ uma palavra, um enunciado, uma
histéria. O aluno pede para Ihe lerem um livro, pergunta 0 que esta
escrito e manifesta o interesse pela leitura. Sugerida a palavra da Cartilha
Maternal o aluno forma frases, tais como: “Eu jali”, “Eu leio um livro”,
“O pai leu uma historia”.

Também observamos a predominancia de verbos regulares e
irregulares que nos parece pertinente. Jodo de Deus ndo se cingiu a
formas regulares, pelo contrario aparecem de forma acentuada os verbos

irregulares.
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Observamos, agora, as formas verbais mais frequentes na

Cartilha Maternal:

beijar  fala

~ befou falou
|
o batew o fazer
bater batia ‘

)

)

ILL
|

i

)

[T

" formas verbais regulares

|| formas verbais irregulares

| |
_ _ \

Quadro 7 — Formas verbais presentes na Cartilha Maternal

8
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No quadro estdo assinaladas a cor de laranja as formas irregulares
mais presentes nas licdes da Cartilha Maternal (dar, ficar, fazer, ir, ler,
ouvir, pedir, por, rir, ter e vir). A escolha das formas verbais, por Jodo de
Deus, parece-nos acertada, visto ampliarem o léxico do aluno quando
integradas em estruturas frésicas.

Na Cartilha Maternal, para além dos nomes e verbos, surgem
ainda adjetivos e advérbios que ‘“permitem ao aluno desenvolver
construcdes frasicas linguisticas, (...) possibilitando-lhe uma variedade
enorme de experiéncias com a lingua materna” (Ruivo, 2009, p. 261). E
sem duvida uma das nossas maiores preocupagdes possibilitar ao aluno o
contato com a multiplicidade de vocéabulos e desenvolver estruturas
linguisticas. As interjeicdes, também pertencentes as classes abertas de
palavras, ndo foram porém, encontradas na Cartilha Maternal.

Na Cartilha Maternal encontramos cerca de 17 advérbios e 63

adjetivos, como se observa nos quadros seguintes:

Advérbios presentes na Cartilha Maternal

agora | cedo | quase
hoje | ja | sim

tal | ! | s6
exato | nada | também
assim | nao | ali

ca | perto |

Quadro 8 — Advérbios presentes na Cartilha Maternal
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Adjetivos presentes na Cartilha Maternal

abafada calvo feito, feita | perplexo ' sagaz
abatida ' capaz | feroz ' pobre ' singelo
afiada ' cego  fofo | preto ' sisudos
alto, alta ' célebre ' geral ' puro ' timido
azedo ' certo ' gordos ' puro ' tolo
azul ' cheio ' guloso | quieto, quieta | Ultimo
baixo ' datada  humilde ' raro va
baldo ' desusados | idiota | raso vazia
bela “execravel | justo | rica ' verde
bexigosas | falsos ' palido ' rijo il

boa fatal ' papada | rugo |

bruto feio, feia | pardo | s, sd0s |

Quadro 9 — Adjetivos presentes na Cartilha Maternal

Ao contréario de outros metodos de leitura em que se da primazia
a classe dos nomes, por exemplo, o Método das 28 palavras, 0 Método de
Leitura Jodo de Deus inclui classes abertas de palavras, que ja foram
referidas anteriormente e também classes fechadas de palavras. Uma
classe fechada de palavras constitui um conjunto finito, fazem parte dela
0S pronomes, os determinantes, os quantificadores, as preposicOes, as
conjuncbes e os advérbios (a excecdo dos de modo terminados em
-mente). Ndo podemos ser precisos na integracdo de cada palavra huma
destas classes gramaticais, porque o facto de serem palavras
descontextualizadas podem pertencer a mais do que uma categoria que s
é definida na frase em que se insere. Assim sendo, apresentamos um

quadro (quadro 10) no qual tentamos integrar as palavras numa categoria:
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Pronomes/determinantes/quantificadores Preposi¢ces Conjuncdes

algum -~ qual . com  antes
aqui, aquilo ~ quem . sem |
aguele, aquela ~ seus, suas . visto |
alguém  teu, teus | |
esta, este o tu | |
isto . umas | |
meu ~ nenhum | |
nos ~ todo | |

Quadro 10 — Classes gramaticais presentes na Cartilha Maternal

O aluno faz a iniciacdo a abordagem de conteidos gramaticais
que, sendo apresentados em simultdneo com a aprendizagem da leitura,
sdo uma mais-valia: “Enquanto dominio de uso da linguagem, a escrita
ndo pode ser dissociada dos outros dominios da linguagem verbal (ouvir,
falar, ler), bem como do conhecimento explicito da lingua” (Carvalho,
2012, p. 9). Reconhecemos, pois, que para ler corretamente, € necessario
saber articular a leitura com as competéncias linguisticas.

De acordo com o0 exposto, podemos concluir que a Cartilha
Maternal ndo é s6 um método de ensino e aprendizagem de leitura, mas
também um mecanismo de conhecimento da lingua. A Cartilha Maternal
organiza-se em 25 licdes com uma multiplicidade de palavras e um
variado Iéxico, que acolhe varios centros de interesse do Portugués
Fundamental como foi referido nos quadros 1, 2, 3 e 4.

Ao longo das diferentes edi¢cGes da Cartilha Maternal, o Iéxico
foi adaptado, ou mesmo omitido, para a sua atualidade se manter. Por
fim, encontramos na Cartilha Maternal variadas classes gramaticais,

destas as mais pertinentes séo a classe dos nomes e a classe dos verbos. O
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aluno ao tomar contacto com estas classes gramaticais, ao iniciar a
aprendizagem da leitura, passa a conhecer a estrutura da lingua.

Tal como refere Ana Mira, a Cartilha Maternal ou Arte de
Leitura “mostra uma riqueza surpreendente (...) que s6 um pensamento €
uma sensibilidade excepcionais poderiam conceber” (1995, p. 6). Por
iIsso chegou aos nossos dias e faz parte de geracGes e do universo de
inimeros alunos. A Cartilha Maternal, usada desde cedo e de forma
motivadora, permite aos alunos adquirirem a aprendizagem de processos

gramaticais inspirados pelo Método de Leitura de Jodo de Deus.
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CONCLUSAO
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CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre o Método de
Leitura Jodo de Deus e o uso da Cartilha Maternal. Salientamos a
aprendizagem da leitura e o conhecimento da gramatica, e conseguimos
encontrar mecanismos para transformar o conhecimento implicito da
lingua em conhecimento explicito. Este € um dos objetivos do estudo
formal da gramatica. Esta competéncia conhecimento explicito,
transmite-se em contexto escolar através do ensino da gramatica e pode
ser realizada em articulagdo com a aprendizagem da leitura. Ao
analisarmos a Cartilna Maternal, concebida por Jodo de Deus, como
alavanca para o ensino da leitura, conseguimos vé-la como promotora do
estudo da lingua.

Com a vontade de dar o nosso contributo, como profissional
consciente e preocupada com O sucesso dos nossos alunos,
demonstramos que, para adquirirmos um conhecimento proficiente da
lingua portuguesa, é necessario e indispensavel a articulacdo entre um
método de leitura e a aprendizagem de principios e regras que regulam o
uso oral e escrito da lingua. Assim sendo, o Método de Leitura Jodo de
Deus, encarado como criativo, inovador, dindmico e interativo, € um
instrumento de acesso a leitura e a escrita, permitindo o desenvolvimento
da consciéncia linguistica e do enriquecimento intelectual. Como
menciona Inés Sim-Sim (1998, p. 246), “aproximadamente por volta dos
seis anos, a crianga passa a dispensar atencdo e processar, consistente e
simultaneamente, o conteddo comunicativo da mensagem e a correc¢do
linguistica da estrutura”.

Deste modo, 0 Método de Leitura Jodo de Deus inicia o

desenvolvimento linguistico e a aprendizagem da leitura, antes da entrada
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para o 1° ano, por volta dos cinco anos, e preocupa-se com O
desenvolvimento da consciéncia fonologica. “A aprendizagem da leitura
e escrita dependem e, simultaneamente, influenciam o dominio da
consciéncia linguistica ja existente, particularmente ao nivel da
consciéncia fonologica” (Sim-Sim, 1998, p. 246). Desta forma, feita
uma andlise a Cartilha Maternal, encontramos contetdos que nos fazem
compreender as estruturas da lingua, destacando-se a fonologia e a
fonética, tal como a morfologia das palavras, o Iéxico e as classes de
palavras.

Demonstramos no segundo capitulo, que é possivel conhecer a
gramatica através de processos que apelem a memorizacdo de regras,
pois € imprescindivel em determinadas situacdes. Porém, mais
importante do que isso é a compreensdao dessas mesmas regras, tornando
esta forma de percecionar a lingua e o conjunto de normas que a regulam
de modo compreensivel. Assim como Inés Sim-Sim, defendemos que o
grande objetivo do ensino da gramatica é ‘“a sistematizacdo e
solidificacdo do conhecimento da lingua, ou seja, uma maior
consciencializagdo das regularidades da lingua, das unidades que a
compde e da estrutura de articulagdo dessas unidades” (Sim-Sim, 1998,
p. 247).

A interacdo do aluno com as palavras e frases, que muitas vezes
sdo criadas pelo aluno, destaca este método como interativo e focado no
aluno como ser ativo e participante nesta aprendizagem. Assim, como é
referido, o Método de Leitura Jodo de Deus manifesta-se num processo
de descodificacdo que parte do mais simples para o0 mais complexo.

Uma das dificuldades com que nos deparamos, foi o facto de

haver poucos estudos efetuados que se debrucem sobre o processo de
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aprendizagem pelo Método de Leitura Jodo de Deus, e é inexistente a
andlise sobre o ensino da gramatica e este Método de Leitura.

Na verdade, constatamos que é a Cartilha Maternal muito mais
que um método de leitura, porque aborda estruturas fonéticas e
fonoldgicas de forma vincada, que sdo necessarias na aquisicdo da
competéncia da leitura. Defendemos que é possivel, os alunos do 1° ano
classificarem palavras quanto ao numero de silabas e distinguirem silaba
tonica da atona, porque o Método de Leitura Jodo de Deus aplica estes
contetdos para facilitar a leitura e a escrita. Deste modo, o aluno aprende
a ler com facilidade e toma consciéncia da nocéo de silaba e da respetiva
silaba tonica e silaba atona. Ter a nocdo de silaba é fundamental para
uma boa articulacdo da linguagem. Reconhecemos que ler corretamente é
necessario e é fundamental saber articular as competéncias linguisticas,
pois “Se pensarmos gquantos enunciados ouvimos, lemos ou produzimos
em apenas uma hora do nosso dia e como somos bem sucedidos nas
nossas producdes e na forma como interpretamos a lingua que se produz
a nossa volta, conseguimos avaliar como 0 nosso conhecimento da lingua
funciona de forma eficiente” (Costa, 2011, p. 9). Ao compreendermos
isto, conseguimos apercebermo-nos que ensinar gramatica ndo € ensinar
algo completamente novo, é sim tornar os nossos alunos conscientes de
um conhecimento que eles tém e aplicam, mas do qual ndo tém
consciéncia.

Independentemente das ideologias pedagdgicas seguidas pelas
diferentes instituicGes superiores de educacdo no nosso pais seria
enriquecedor que todas contemplassem nos seus curriculos o estudo
aberto dos diferentes metodos de leitura existentes, incluindo o Método

de Leitura Jodo de Deus.
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A Cartilha Maternal e o Método de Leitura Jodo de Deus
transmitem ao aluno a forma de ler, de conhecer os elementos do
discurso e as regras que permitem a aprendizagem de conteudos
gramaticais. Para ensinar gramatica proporcionamos aos alunos, uma
aprendizagem individualizada, ao ritmo de cada um e progressiva. A
motivacdo na aquisicao da leitura e aquisicdo de contetdos € dinamizada
por este método. O ensino de gramatica € um jogo de articulacdo entre
fonemas, letras, silabas, frases que permite descobrir e conhecer a lingua.

Atuamos de forma a considerar a individualizacdo de certos tipos
de aquisicOes (leitura e escrita), adaptando e doseando as progressoes de
forma a respeitar o ritmo do aluno, podendo este precisar de mais tempo
para que a aprendizagem seja bem sucedida. Como declara Maria
Montessori “a crianga cresce segundo seu ritmo e interesse". O respeito
pelo ritmo de aprendizagem é uma carateristica do ensino pela Cartilha
Maternal, tal como a relacdo afetiva entre quem ensina e quem aprende.

A presenca dos 705 vocabulos na Cartilha Maternal,
apresenta-nos uma variedade lexical que sem duvida, é trabalhada de
forma a enriquecer o vocabulario do aluno. Verificou-se que as classes de
palavras mais predominantes sdao os nomes e 0s verbos, embora 0s
adjetivos e advérbios também pertencam ao conjunto de Iéxico
dominante.

De forma sintetizada as areas da gramatica que sao abordadas,
utilizando o Método de Leitura Jodo de Deus sdo as seguintes: Fonética e
Fonologia, Prosddia — silaba, acento e identificacdo de silaba e
classificacdo das palavras quanto ao numero de silabas e quanto a
posicdo da silaba acentuada. Encontramos ainda a identificacdo e
utilizacdo dos acentos. Também a Pontuacdo, o Léxico e, por Gltimo, a

Classe de Palavras sdo tematicas que podem e sdo trabalhadas a partir da
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Cartilha Maternal desde a iniciagdo a leitura e escrita. Assim
conseguimos que “o aluno adquira e desenvolva a capacidade para
sistematizar unidades, regras e processos gramaticais da nossa lingua”

(Buescu et al., 2012, p. 6), através do Método de Leitura Jodo de Deus.
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ANEXO 7
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ANEXO 10

ANEXO 11
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Imagem de Jodo de Deus na 3? edi¢do da Cartilha
Maternal, de 1878

Poeta Jodo de Deus com os filhos

Jodo de Deus Ramos

Letra da cangdo Lagrima Celeste

Inauguracdo do 1° Jardim-Escola em Coimbra em 1911

Museu Jodo de Deus em Lishoa

Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus — Lisboa

Dicionério Prosédico Luso-Brasileiro de 1885

Cartilha Maternal ou Arte de Leitura

Aula de Cartilha Maternal

Cartilha Maternal grande utilizada em sala de aula

Cartilha Maternal de 2009
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ANEXO 1

Imagem de Jo&o de Deus na 32 edigéo da Cartilha Maternal, de 1878.
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ANEXO 2

O poeta Jodo de Deus com os filhos. Jodo de Deus Ramos € o segundo da

esquerda para a direita. Fotografia tirada em 1887.

Imagem retirada de Jodo de Deus-Dois Pedagogos, uma Obra.
(Cha-Cha, 2009).
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ANEXO 3

Jodo de Deus Ramos

Imagem retirada de Em Nome do Pai, Jodo de Deus Ramos e a Escola
Nova (Barreto, 2004).
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LAGRIMA CELESTE

Lagrima celeste,
pérola do mar,
tu que me fizeste

para me encantar!

Ah! se tu ndo fosses
lagrima do céu,
lagrimas tao doces

nao chorava eu.

Se eu nunca te visse,
bonina do vale,
talvez ndo sentisse

nunca amor igual.

Pomba debandada,
que é dos filhos teus?
Luz da madrugada,

luz dos olhos meus!

Meu suspiro eterno,

Quando o néctar chora

que se lhe introduz
ao romper da aurora

e ao raiar da luz!

114

Se de ti me esqueco
Ou j& me esqueci,
ou se mais lhe peco

do que ver-te a ti!

Ati, que amo tanto
como a flor a luz,
como a ave o canto,

e 0 Cordeiro a Cruz;

A campa o cipreste,
arola o seu par,
lagrima celeste,

pérola do mar

Lagrima celeste,
pérola do mar,
tu que me fizeste

para me encantar?

(..)

Joéo de Deus
In Campo de Flores

ANEXO 4


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A3o_de_Deus_de_Nogueira_Ramos
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ANEXO 5

Inauguracdo do primeiro Jardim-Escola em Coimbra em 1911.

Imagem in: http://www.jardimescolajoaodedeus.pt/quemsomos.
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ANEXO 6

Museu Jodo de Deus em Lisboa
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ANEXO 7

Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus — Lisboa
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ANEXO 8

Dicionario Prosodico Luso-Brasileiro de 1885.
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ANEXO 9

7
- CARTILHA MATERNAL

ARTE DE LEITURA

MR

J0X0 DE DEUS

PERLICADA FELD 2 ANIG)

CANDIDO J. A. DE MADUREIRA

e
L

ABBADE DE ARCOZELLO
cox

O RETRATO DO AUTOR

oo telugho mova . ..
D, Canota Matlon ne VAot
oo o tillanima peblicsgo,
A Bovcsuse,
o+ 0 Eide sy Portogal
g
Awern Come.

LISBOA
IMPRENSA NACION AL
1878

Cartilha Maternal ou Arte de Leitura
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ANEXO 10

Aula de Cartilha Maternal

Imagem retirada de Em Nome do Pai, Jodo de Deus Ramos e a Escola
Nova (Barreto, 2004).
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ANEXO 11

Cartilha Maternal grande utilizada em sala de aula
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ANEXO 12

- -

Joao de Deus

Cartilha
Maternal

Associagio de Jardins Escolas Jodo de Deus
Edigho de 2009 segmdo o Novo Acordo Ortogoiico - O

Cartilha Maternal de 2009
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