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RESUMO

O presente estudo foi elaborado com o intuito de compreender quais os desafios que advém
da pratica do professor no desenvolvimento de atividades face a uma orientagdo CTS-A e

que rumos podemos tomar a modos de aprendermos a lidar com estes constrangimentos.

Nesta investigagdo argumenta-se sobre a importincia do ensino das ciéncias na educagdo
basica, pelo valor emancipatorio que a literacia cientifica possui na sociedade, na necessidade
de formar individuos conscientes, informados ¢ adaptados a um mundo em constante
mudancas e evolucdo. Apresenta-se uma orientagdo Ciéncias-Tecnologia-Sociedade e
Ambiente (CTS-A), como promotora de praticas educativas dindmicas, que exploram
conteudos de forma transversal. Alude-se, ainda, a relevancia de praticas reflexivas no papel

do professor, que auxiliam a compreensao de praticas e preocupacdes do professor.

O estudo insere-se num paradigma interpretativo, de caracter qualitativo na interpretacao de
situagdes sociais e pedagogicas, ocorridas num estagio de intervengdo na disciplina de
Ciéncias Naturais, numa turma de 6.° ano. O projeto consiste, ainda, num instrumental case
study, tendo como particularidade pedagogica — nesta investigagdo — a minha propria pratica,
refletindo constantemente sobre a mesma. A recolha de dados resultou da observagdo-
participante realizada das praticas pedagogicas, na preparacdo e na dinamizacdo de cinco

tarefas, através de diarios de bordo, e de uma analise documental.

Os resultados evidenciam que a maioria dos desafios que experienciei relacionam-se com a
fase de preparagdo das tarefas, mais precisamente na escolha de tarefas, selecao de recursos
e antecipacdo de momentos especificos na dinamizacdo das tarefas. Este projeto de
investigacdo possibilitou-me compreender muitos dos desafios e inquietacdes que surgiram

das minhas ac¢des didatico-pedagogicas enquanto professora estagiaria.

Palavras-chave: reflex@o sobre a propria pratica; professor-estagidrio; desafios do professor;

praticas didatico-pedagdgicas; orientacao CTS-A.
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ABSTRACT

The present study was elaborated with the intent of understanding the challenges that arise
from the teacher's practice in the development of activities towards a STS-E orientation and

what directions can we take to learn how to deal with these issues.

In this research it is argued about the importance of K-9 science education, for the
emancipatory value that scientific literacy has in society, the need to educate individuals who
are aware, informed and adapted to a world in constant change and evolution. It presents a
STS-E orientation, as a promoter of dynamic educational practices, which explore contents
in a transversal way. It is also mentioned the relevance of reflexive practices in the teacher's

role, which help the teacher's understanding of practices and concerns.

The study is part of an interpretative paradigm, of a qualitative nature in the interpretation of
social and pedagogical situations, occurred in the pedagogical practice in 6™ grade Natural

Sciences class.

The project also consists of an instrumental case study, having as pedagogical particularity -
in this research - my own practice, constantly reflecting on it. The data collection resulted
from the participant observation of the pedagogical practices, in the preparation and

dynamization of five tasks, through logbooks and a documentary analysis.

The results show that most of the challenges that I experienced are related to the task
preparation phase, more precisely in the choice of tasks, selection of resources and
anticipation of specific moments in the dynamization of tasks. This research project made it
possible for me to understand many of the challenges and concerns that arose from my

teaching-pedagogical actions as a pre-service teacher.

Keywords: reflection on the practice itself; pre-service teacher; challenges of the teacher;

didactic-pedagogical practices; STS-E guidance.






“Quantos de nés ndo pensamos exercer uma profissao

mirabolante?

Essa escolha tem esta coisa magnifica que ¢ ser um
campo imenso, aberto a todas as exploragdes. A cada
concretizagdo pessoal cabe essa outra coisa, igualmente
magnifica, que ¢ ser um teste as ideias de exploracao

menos apoiadas” (Mouzinho, 2015).

Mae, Pai.... Quero ser professora.
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INTRODUCAO

“[...] em dados momentos todos sentimos a necessidade de parar para pensar, parar para tentar
desenvolver e aprofundar uma atitude reflexiva e interrogativa, de questionamento, de
compreensdo daquilo que fazemos ou que nos rodeia. Nao é parar apenas para descrever ou
prever o que fazemos ou que poderemos vir a fazer nos proximos dias, fazer planos. Prever
ndo é compreender, ¢ 0 que nds sentimos, por vezes, ¢ a falta de compreensdo, € parar para
compreender o que estamos a fazer no contexto que nos rodeia. Esta é uma atitude reflexiva

critica, esta € uma atitude investigativa e ¢ dela que me vou ocupar” (Ambroésio, 2001).

O presente capitulo organiza-se em duas secgdes, nas quais refiro (i) as minhas motivagdes
para este estudo de investigagdo, juntamente com os objetivos e questoes orientadoras do
mesmo, que surgem desses motivos. Em seguida, (ii) exponho a minha posi¢do face a
relevancia da investigacdo, de acordo com a importancia de praticas reflexivas na profissao
docente e a pertinéncia do ensino nas ciéncias na educacao basica. Entretanto, finalizo este

capitulo explicitando a organizacao deste documento.

MOTIVACOES, OBJETIVOS E QUESTOES DO ESTUDO

Do que me recordo dos meus momentos no ensino basico, sempre coloquei as ciéncias
naturais como a minha area favorita, porém este favoritismo evidenciava-se somente no meu
percurso social e familiar. Lia revistas cientificas, via documentarios e discutia determinados
fendmenos e situagdes com quem me era mais proximo e que estava disposto para tal.
Todavia, no meu percurso escolar, as ciéncias naturais eram percecionadas apenas como uma
area disciplinar obrigatoria, na qual reconhecia alguns fendémenos e aprendia outros
interessantes, mas que era s6 mais uma disciplina. Os professores lecionavam contetidos, nas
aulas participava sempre com gosto € em casa estudava para os testes de avaliagdo. Assim
foram as ciéncias naturais na minha formagdo basica e secundaria: uma memorizagao ¢
sintetizagdo de teorias ¢ fenomenos. Noutros termos, os conteudos lecionados nao eram, de
modo algum, significativos para mim. Nao conseguia compreender o porqué de tais

conteudos e o porqué de tais aulas. Qual a sua importancia e porque € que preciso aprendé-
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los? No entanto, continuava a interessar-me pelos fenomenos fisicos e naturais, logo,

conseguia apreciar determinados contetidos que eram lecionados.

Nalgumas disciplinas, como Fisico-quimica, desde o 3.° ciclo até ao secundario, ja ndo me
mostrava tdo interessada e participativa nas aulas. Honestamente, apetecia-me: (a) nao
aparecer nas aulas, mas depois havia o problema relativo ao limite de faltas; (b) dormir nas
aulas, contudo ainda tinha a nog¢ao da falta de respeito que seria fazé-lo; (c) rezar para que as
aulas acabassem rapido e que os professores ndo me solicitassem para participar. Optei pela
terceira e ultima opc¢ao. E reprovei. Reprovei todas as vezes, em todos os anos letivos. Umas
vezes nao estudava, outras estudava o que entendia como suficiente, noutros momentos
retirava apontamentos das aulas e esfor¢ava-me nos estudos e, em numerosas situagoes,
estudei bastante. Tudo sem qualquer sucesso. Certa vez, tive de me matricular, novamente, a
disciplina de Fisico-quimica, pois ja frequentava o 11.° e ndo seria possivel terminar o ensino
secundario com uma reprovagao. Penso que foi a primeira vez que compreendi o significado
e a importancia da disciplina na minha educacao, pois a professora abordava conteudos
articulados com o nosso quotidiano, incentivava-nos no nosso trabalho e estudo e alimentava
a nossa curiosidade natural. Foram aulas completamente distintas do que, até entdo, tinha

tido.

Felizmente, apesar de ndo apreciar as aulas e as disciplinas, nunca se esgotou a apreciacao
que tenho acerca das ciéncias. Contudo, com os meus colegas ja verifiquei situagdes
diferentes. Em conversas informais, recordo-me de varias discussdes sobre a pertinéncia das
disciplinas (fisico-quimica, biologia e geologia, ciéncias naturais): mas porque é que temos
de ter isto? Que seca! Nunca percebi nada! Ndo gosto disto. Porque é que isto é importante?
- Considero muito interessantes e adequadas as interrogacdes referidas, porque eu também

as colocava perante as restantes disciplinas.

Pelas situagdes descritas € pelo meu interesse pela area educativa, desde que iniciei a minha
formacao para a profissionalizacdo em educagao basica, que me importo com a adaptacao
didatico-pedagogica aos contextos educativos e intervenientes (alunos). No meu percurso

escolar, questionava-me qual o interesse de tais disciplinas, ou de tais conteudos. Hoje em
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dia, que me encontro do outro lado da sala de aula, questiono-me quais as melhores formas

de tornar as disciplinas, as aulas e os conteudos significativos para os alunos.

Durante a minha formagao (licenciatura e mestrado), deparei-me com varias perspetivas e
orientagdes didaticas nas diversas areas disciplinares. Porém, a minha atencdo focou-se,
maioritariamente, na investigac¢ao sobre a didatica no ensino das Ciéncias. Deste modo, tomei
conhecimento de uma perspetiva inovadora e que valoriza o quotidiano dos alunos num
“ensino contextualizado, em oposi¢do ao conhecimento meramente académico, divorciado
do mundo fora da escola, [que se afigura] como uma via para fomentar o interesse € 0 gosto
dos alunos pela Ciéncia e pela aprendizagem das Ciéncias, melhorando as suas atitudes em
relacdo a Ciéncia” (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 15). Esta perspetiva designa-
se, assim, por orientacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Ambiente (CTS-A) na educagao

em ciéncias.

Apesar das potencialidades que esta orientacdo didatico-pedagogica possibilita, também
transporta para o papel do professor desafios acrescidos a sua pratica. Como tal, o tema deste
estudo surge da anélise das minhas praticas pedagbgicas, aquando o meu estagio na disciplina
de Ciéncias Naturais, numa turma de 6.° ano do 2.° ciclo do ensino basico (CEB), através de
uma orientagdo CTS-A, contudo incindindo nos desafios que se colocaram aquando a
prepara¢do ¢ a dinamiza¢do das minhas praticas. Neste contexto, os desafios sao
considerados como todas as dificuldades, preocupagdes e constrangimentos que surjam da
pratica docente, particularmente, no ensino das Ciéncias, tanto na preparac¢do de atividades
— por exemplo, a procura de recursos relevantes, cientificamente corretos ¢ adequados aos
alunos, a construcao e/ou adaptacao de tarefas que promovam a literacia cientifica através de
uma orientagdo CTS-A, entre outros; como na dinamiza¢do de atividades — por exemplo, a
postura do professor, a imprevisibilidade de questdes, dificuldades ou a emergéncia de
didlogos e questdes que, apesar de relevantes, ndo foram preparados, a gestao do tempo e dos
recursos, assim como a adequagdo, adaptagdo e gestao dos contedos programaticos num rol

de tarefas de orientagdo CTS-A.
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Portanto, nesta investigacdo procuro compreender e analisar os desafios da pratica do
professor no desenvolvimento de atividades face a uma orientacdo CTS-A. A partir deste

objetivo geral, procuro responder as seguintes questdes que orientam a investigacao:

(1) que desafios surgem na intervencao didatico-pedagogica do professor?
(i1) como lidar com os desafios que surgem nas etapas de preparacdo e de

dinamizacdo de tarefas com uma orientacao CTS-A?

PERTINENCIA DA INVESTIGACAO

Tal como referido anteriormente, a adaptagao didatico-pedagdgica que sempre me despertou
interesse €, de modo a que os seus profissionais aperfeicoem as suas praticas certamente, um
campo na area educativa onde surgem diversas interrogacdes. Mais ainda, sendo que acredito
que a educacdo ¢ a maior base da sociedade, as investigacdes nas suas areas sao, assim, da

maior importancia.

Segundo Ponte e Serrazina (2003) “[i]nvestigar ¢, sem duvida, um processo fundamental de
construcdo do conhecimento” (idem, p. 56) e, como tal, procuro investigar os desafios que
emergem da pratica pedagdgica'. A reflexdo sobre a propria pratica e a sua investigagdo,

permite ao individuo, enquanto investigador-reflexivo,

aceitar um estado de incerteza e estar abert[o] a novas hipdteses dando, assim, forma a esses
problemas, descobrindo novos caminhos, construindo e concretizando solugdes. [...] O
processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre acontecer e compreender
na procura de significado das experiéncias vividas. H4, através das praticas, um ganho na
compreensdo e esta nova compreensao pode fazer surgir um insight sobre o que significa ser

professor (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 32 e 33).

Noutro angulo de pertinéncia do estudo: porqué na area disciplinar de ciéncias naturais?

! Tendo em conta que o contexto desta investigagdo surge na formagdo inicial de professores, em estagio de
intervencdo.
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Num mundo educativo, em que a “ideia de fragmentagdo da ciéncia, cada vez mais presente
nos curriculos” imersos numa “preocupagdo exagerada em terminologias especificas das
diferentes areas do saber”, notam-se uma dificuldade e uma aversido crescentes aos contetidos
abordados nas disciplinas das areas cientificas (Cachapuz, Praia, Paixdo, & Martins, 2000, p.
119). Os alunos apercebem-se da rutura entre 0 mundo que vivem e experienciam e das

excessivas teorizagdes transmitidas nas salas de aula.

Contudo,

note-se que a consciencializa¢do que foi emergindo [...] sobre a necessidade de promover, de
forma eficaz, uma formagao no dominio cientifico-tecnolégico obrigou (e continua a obrigar)
arepensar as finalidades da Educagdo em Ciéncias e a galvanizar uma cultura para a Ciéncia

escolar, assente na literacia cientifica para um ptblico informado (Martins, et al., 2007, p. 18).

Procura-se, desta forma, garantir que as aprendizagens concretizadas durante a educacao
basica das criangas e jovens beneficie o desenvolvimento pessoal e social, no seu quotidiano,
ao longo da sua vida. A educacao cientifica deve fomentar a reflexdo sobre os processos da
ciéncia, da tecnologia e da sociedade em que se inserem, assim como as suas relagdes e
relevancia para a vida enquanto cidaddos responsaveis, formados e conscientes da sua

realidade nas suas mais variadas perspetivas.

ORGANIZACAO DO DOCUMENTO

Este documento apresenta-se como o relatorio do projeto de investigacdo, que € composto
por seis capitulos. Cada capitulo associa-se a um ou mais aspetos que constituem o estudo

investigativo.

O primeiro capitulo inclui a apresentagdo dos motivos, das questdes orientadoras e dos
objetivos que deram vigor a investigacdo, assim como a relevancia da mesma no ambito

educativo.

O segundo capitulo corresponde ao enquadramento teérico da investigacao, dividido em trés

secgOes principais que exploram os fundamentos tedricos e conceptuais (i) do ensino das
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ciéncias na educacdo basica, (i1) da educacdo cientifica através da orientagdo Ciéncias-
Tecnologias-Sociedade e Ambiente (CTS-A) e (iii) do status quo da pratica do professor
relativamente a sua formagao inicial e a sua procura constante do aperfeicoamento de agdes

didatico-pedagogicas, seguindo uma pratica reflexiva.

O terceiro capitulo refere-se as opg¢des metodologicas optadas para a elaboragdo deste
projeto. Através dos cinco subcapitulos que o compdem fago uma descricao e justifico as
minhas opg¢des alusivas a metodologia de investigacdo. Apresento e descrevo, também, os

processos relativos a recolha e a analise dos dados, para além das técnicas de recolha destes.

O quarto capitulo corresponde a proposta de intervencao, no qual apresento e descrevo as
tarefas que propus e implementei no contexto do estagio de interven¢do. Explicito, ainda, o
modo como a preparagdo e a dinamiza¢do das tarefas era efetuada, ao longo das minhas

praticas como professora estagiaria.

O quinto capitulo ¢ constituido pela analise dos dados recolhidos acerca dos desafios
apontados nas minhas praticas. E um capitulo dividido em cinco secgdes essenciais: as
primeiras quatro sec¢des emergem da andlise dos dados, de acordo com as categorias e
subcategorias ja previamente estabelecidas, enquanto a ultima sec¢do surge como uma
analise global dos desafios com os quais me deparei na preparagdo e na dinamizagdo das

tarefas, permitindo uma visao holistica dos mesmos.

O sexto e ultimo capitulo do documento, corresponde as conclusdes do estudo realizado.
Estas conclusdes sdo apresentadas através de uma sintese da presente investigagdo, seguida
dos resultados advindos da analise dos dados ¢ uma reflexao e consideragdes finais acerca

do estudo investigativo, evidenciando as suas vantagens e limitagdes.
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Neste capitulo sdo explicitados os fundamentos que alicercam a investigagdo apresentada,
através de um discurso no qual pretendo destacar (i) a importancia do ensino das Ciéncias,
(i1) o porqué da sele¢do de uma orientacdo CTS-A na educacdo cientifica e (iii) a relevancia
que o professor e a sua formagao e reflexdo continua possuem numa possivel melhoria no e

do meio educativo.

ENSINO DAS CIENCIAS NA EDUCACAO BASICA: UMA SOCIEDADE EMANCIPADA PELA

ACAO EDUCATIVA

E através da acdo educativa que se procura inspirar a sociedade, emancipando os seus
individuos para que se desenvolvam como seres sociais conscientes € ativos no processo
evolutivo do meio social. Nas palavras de Brezinka (2007), quando destacamos a area da
educacdo “estamos diante tentativas sociais que visam influir noutros individuos com o

proposito de que se tornem melhores™ (p. 145, citado em Amado, 2014, p. 21).

Sdo estas ‘tentativas sociais’, que Brezinka (2007) refere, que permitem a construgdo
continua de uma “realidade originaria, constitutiva do sujeito e da sociedade” (idem, p. 22),
na qual a educagdo “continua ai como uma for¢a desafiadora, pelos muitos problemas que
ainda coloca, e porque ¢ um campo coincidente com os mais belos e nobres ideais da

humanidade, os ideais de aperfeicoamento individual e coletivo” (Amado, 2014, p. 71).

Importancia do ensino das ciéncias na educacdo basica: quais as

vantagens em integrar-se uma componente cientifica na educagao?

Segundo Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), “o principal desafio do século XXI reside
na margem que separa o poder de que dispde a humanidade e a sabedoria que ¢ capaz de
demonstrar na sua utilizacao” (idem, p. 7), pois a humanidade avancou substancialmente no

ambito da Ciéncia e da Tecnologia, as quais surgem como “‘elementos essenciais € marcantes
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das sociedades contemporaneas” (ibidem). Sendo assim, como corresponder a for¢a que nos

desafia, tendo em conta as necessidades emergentes da nossa realidade?

Afonso (2008) reforca a idea de que, através da promogao da curiosidade inata das criangas,
¢-lhes possibilitado um “desenvolvimento e [uma] maturagdo das [suas] capacidades
intelectuais”, sendo esta curiosidade aproveitada pelo contacto com a ciéncia (idem, p. 19).
Através do trabalho da autora supracitada, compreendemos que o contacto com a ciéncia
fomenta a curiosidade do ser humano, pelo facto de a ci€éncia e as suas teorias cientificas
integrarem “uma visao do Mundo e dos fendmenos naturais”, através de caracteristicas que
lhes sdo proprias no modo de “ver e interpretar” a nossa realidade natural (Afonso, 2008, p.
18). Sendo a ciéncia um “instrumento util para o desenvolvimento de determinadas
capacidades intelectuais”, o cognitivo das criancas matura-se a “diferentes graus de
complexidade e abstragdo”, o que facilita “a transferéncia e a aplicabilidade de
conhecimentos, capacidades e atitudes para outros contextos cientificos ou do dia-a-dia dos
individuos” (ibidem). Por outro lado, o “grande valor (in)formativo™ da ciéncia faculta “o
desenvolvimento e o aprofundamento de conceitos, a construgdo de uma rede conceptual util
a resolucdo de problemas e a mudanga conceptual” (ibidem). Segundo Sa e Varela (2004),
“[a]s criancas sdo capazes de superar complexos desafios de natureza cognitiva, com grande
prazer e sentimento de realizac¢ao pessoal, quando abordadas numa atmosfera de estimulacao
do pensamento e criatividade”, que sdo, por conseguinte, influenciados pela curiosidade que
lhes emerge naturalmente (idem, p. 11). Os autores mencionam vantagens da educacao
cientifica que vao muito mais além do que os intuitos cognitivos desejados tradicionalmente
na compreensdao de conceitos, factos e teorias cientificos — muitas vezes, sobrevalorizados
pela entidade ministerial. S& e Varela (2004) asseguram que, através de uma educagdo
cientifica que interesse os alunos e incentive ao desenvolvimento dos seus conhecimentos,

fa-los tornar-se

pensadores activos e criticos, [que] desenvolvem competéncias sociais, promovem a sua auto-
estima, a motivagdo instrinseca, a autonomia, a capacidade de tomar decisdes e aprendem a

lidar de forma positiva com as situagdes de insucesso”; acrescentando ao seu discurso que
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“[é] tudo isto que deve estar impregnado no ensino de qualquer area curricular disciplinar

(idem, p. 11).

A importincia da qualidade e diversidade na oferta curricular e

programatica do ensino das ciéncias

Assim como Cicerone e Vest? creem, a compreensio e o interesse na ciéncia e tecnologia’
que os cidaddos assumem e atribuem as decisdes diarias nas suas vidas sdo pontos criticos
para geragoes futuras (National Research Council, 2012). Contudo, atualmente ¢ percetivel
um desinteresse e desmotivacao crescente face as areas disciplinares no sector das Ciéncias,
tanto no contexto escolar como educativo, diminuindo a procura de vias profissionais
cientificas (Alves, 2013). Para muitos estudantes que ndo pretendem seguir formacdes nas
areas cientificas, “o curriculo convencional de ciéncia tem pouca relevancia para as suas
vidas actuais ou futuras” (Aikenhead, 2009, p. 18). Além de que, “até [os] estudantes de
ciéncias inteligentes e criativos sdo desencorajados por um curriculo [...] que ndo promove
o interesse nem possui relevancia suficiente para os mesmos, acabando por abandonar os
estudos relacionados com a ciéncia” (ibidem). A investigacdo de Sa e Varela (2004) parece
indicar que novas normas de formagdo e desenvolvimento dos alunos s6 poderdo ser
eficazmente promovidas através da implementagdo de conhecimentos tedrico-praticos,

devidamente atualizados e explicitados, no curriculo.

Aikenhead (2009) acautela que transformar o ensino convencional em Ciéncias — noutros
termos, o status quo da educagdo cientifica —, num ensino baseado numa perspetiva do género
CTS ¢ um empreendimento complexo e ousado, todavia, positivo para e numa sociedade.
Citando o mesmo autor, “a literacia cientifica apela a um curriculo cientifico relevante, do

ponto de vista dos cidadados” (idem, p. 27). No discurso de Aikenhead (2009) compreende-se

2 Ralph J. Cicerone — Presidente da National Academy of Sciences; Charles M. Vest — Presidente da National Academy of Engineering e
professor emérito do Massachusetts Institute of Technology (EUA).

3 No documento desenvolvido pelo comité do National Research Council, os autores abordam a 4rea da engenharia; porém, neste
documento sera apenas abordado o conceito da tecnologia.
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uma preocupacdo do autor, ndo sd nos contetidos que serdo relevantes para a educagdo

cientifica, mas em quem decide o que ¢ relevante.

Hoje, ¢ percetivel uma “logica da administracdo escolar profundamente monolitica e
limitativa da liberdade de gestdo nas escolas publicas em virtude da imposi¢cdao de um modelo

unico de direc¢ao unipessoal” (Guinote, Educagdo e Liberdade de Escolha, 2014, p. 46).

No relatério “Reflexdo Participada sobre os Curriculos do Ensino Basico” realizado por

Roldao, Nunes e Silveira (1997), sdo reconhecidos desafios

que resultam da diversidade socio-cultural dos publicos e da necessidade de contextualizar e
gerir a educacdo e o curriculo em termos da sua adequag@o aos alunos. Nesse sentido, todas
as orientagdes politicas e tedricas actuais [apontavam] para o refor¢o da autonomia das escolas
como decisoras privilegiadas face as necessidades particulares de cada contexto educativo

(idem, p. 10).

A este respeito, Guinote (2014) refere que ha necessidade de um modelo de autonomia
organizativa escolar que permitiria que as escolas e agrupamentos “[d]ispusessem de uma
autonomia efectiva na concepgao da sua oferta curricular, desde que respeitassem a estrutura-
padrao definida a nivel nacional”, assim como, nas palavras do autor, “libertar-se do
espartilho do modelo tradicional de horario em tempos de 45, 50 ou 90 minutos” (idem, p.
54). Portanto, seria possibilitada uma restruturacdo horaria mais flexivel e adaptavel dos
tempos escolares. Guinote (2014) coloca, ainda, questdes deveras pertinentes acerca da
estrutura de horarios escolares: “porque deve uma aula de apoio ter a mesma duragdo de uma
aula regular? Porque ndo podem os professores ter horarios semanais ligeiramente ao longo
dos periodos [...]? Mas, principalmente, porque nao pode isso ser definido a nivel local, de

forma participada [...]?” (idem, p. 55).

Numa outra perspetiva, Roldao, Nunes e Silveira (1997) concluiram que “[a] mudanga da
gestdo curricular para um quadro de autonomia s6 pode realizar-se com a plena
responsabiliza¢do de docentes e escolas”, tal como Guinote (2014) defende, porém “sob o

risco de resultar apenas numa mudanca de discurso sem consequéncias na pratica” (idem, p.

10
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89). As autoras fundamentam a possibilidade desse risco afirmando que “no passado [os
docentes e/ou escolas nao tiveram] protagonismo na decisdo sobre o que ensinar, mas apenas
na execucdo de programas” (idem, p. 89). Novoa (2014) vai mais além, ao mencionar que
“nao basta atribuir responsabilidades as diversas entidades, € necessario que elas tenham uma
palavra a dizer, que elas tenham capacidade de decisdo sobre os assuntos educativos” (idem,
p. 183). Em consenso, Guinote (2014) diz que a planificagdo curricular deveria de ser flexivel
o suficiente para que “ndo se pretenda estanque as circunstancias, perfil de aprendizagem e
de interesses das turmas e dos alunos” (idem, p. 37). Nas consideragdes de Guinote,
compreende-se que ocorreu, desde a implementagdo do Decreto-lei n.° 75/2008, de 22 de
abril, sobre avaliagdo do desempenho docente, uma quebra dos “lagos de solidariedade
interna do corpo docente”, sentindo-se uma exclusdo nas tomadas de decisdes, sendo
encarados [os professores] como simples “executores de politicas globais e regulamentagdes

locais” definidas por “comando hierarquico” de uma “légica piramidal hierarquica” (idem,

p.51).

Felizmente, novos debates surgem atualmente, acerca da situacdo curricular nacional
juntando profissionais de educagdo, entidades educativas, o proprio ministério da Educacao
e outros intervenientes, mostrando — esperamos — uma motivacdo e possibilidade de
mudancas no sistema educativo de Portugal. Na conferéncia Curriculo para o Século XXI:
competéncias, conhecimentos e valores numa escolaridade de 12 anos (2016), o atual
ministro da Educacdo — Tiago Brandao Rodrigues — afirma que os “documentos curriculares
para os ensinos basico e secundario [escolaridade obrigatoria] presentemente em vigor, foram
homologados e implementados ao longo dos tltimos 26 anos”. Reflitamos, um pouco, sobre
este facto: ha quase trés décadas que o ensino portugués € orientado pelas mesmas indicagdes
educativas e pedagogicas, ainda que tenham ocorrido algumas alteragdes programaticas ao
nivel disciplinar. Alteragdes essas, que apresentam um back-and-foward nos objetivos, metas
e propostas curriculares, nas competéncias e/ou aptiddes a desenvolver/avaliar e no que se
pretende enquanto conhecimentos para geracdes futuras, dependendo dos seus documentos
orientadores. Compreendendo os desafios e questdes atuais que envolvem tanto a

sustentabilidade, como o proprio desenvolvimento continuo do mundo, cada vez mais

11
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diversificado e multicultural, ao qual pertencemos, o debate sobre o que se aprende na escola
e como se aprende na escola ¢ imperativo e de interesse do dominio publico entre as diferentes
sociedades. Nas palavras do ministro da Educacdo portugués “[a] aposta na educacgdo e na
qualificagdo dos portugueses constitui um meio imprescindivel para a valorizacdo dos
cidaddos,para uma cidadania democratica e para o desenvolvimento sustentavel do pais”, na
conferéncia Curriculo para o Século XXI (2016). Tiago Brandao Rodrigues destaca, ainda
na mesma conferéncia, trés questdes fulcrais para a situagdo curricular nacional para a

escolaridade obrigatdria portuguesa (K-12):

e Que escolhas curriculares devem ser feitas para garantir que todos tenham acesso ao
conhecimento, integrando plenamente todas as criangas e jovens?

e Que conhecimentos serdo significativos para a visdo dos jovens sobre o mundo e
necessariamente poderosos para conseguirem transforma-lo?

e Que competéncias e que valores devem os jovens adquirir na escola, de forma a

contribuir para uma sociedade mais desenvolvida, mais justa e democratica?

Como Roldao e cols. (1997) atirmavam

[...] Importa incentivar este debate de ideias numa sociedade que no passado se habitou a ver
a escola como monolitica e centralizada, projectando-a para um tempo em que a educacdo é

cada vez mais olhada como um imperativo de cidadania e equidade social (idem, p. 91).

No mesmo sentido e quanto a educagcdo em ciéncias, na realidade contemporanea, que
abrange uma interdependéncia com a Ciéncia e com a Tecnologia, a sociedade ndo se pode
alienar “da relevancia que o conhecimento cientifico e tecnologico [tem] para a compreensao
dos problemas do mundo e para a construcdo de propostas de resolucdo que permitam

minora-los” (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 7).

In addition, understanding science and the extraordinary insights it has produced can be
meaningful and relevant on a personal level, opening new worlds to explore and offering

lifelong opportunities for enriching people’s lives. In this context, learning science is

12
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important for everyone, even those who eventually choose careers in fields other than science

or engineering (National Research Council, 2012, pp. 1-1).

Como tal, o proprio curriculo tera de atender a realidade social, cultural, ambiental, natural e
tecnologica dos individuos a qual se destina. Noutros termos, ¢ destacada a importancia da

relevancia que os conteudos curriculares terdo — ou nao — para a sociedade a que se destina.

Através de investigacdes que conduziu, Fensham (2000) refere varios tipos de relevancia dos
conhecimentos cientificos para a educacdo bdsica: (i) um primeiro tipo de relevancia
fundamenta-se na visdo convencional do ensino em Ciéncias, focada nos estudos cientificos;
(i1) um segundo tipo de relevancia encarga os conhecimentos que os cidaddos necessitam
para o seu quotidiano. Contudo, o investigador afirma “que este segundo tipo de relevancia
se baseia num olhar retrospetivo sobre aquilo que certos cidadaos precisavam de saber para
solucionar uma questdo social especifica” (idem, pp. 27 ¢ 28). Deste modo, os contetidos no
curriculo cientifico seriam fundamentados por questdes sociais que, talvez, ndo

corresponderiam a realidade dos estudantes e, entdo, da sociedade em questao.

Em terceiro lugar, (iii) Fensham (2000) entende outro tipo de relevancia designada por
incitamento para o conhecimento, na qual “os professores conseguem uma motivacao
elevada nos seus estudantes” — apesar de nao se mostrar como uma intervengao exequivel e
relevante a longo prazo, na visao do autor citado —, através do “uso da Internet e outros media,
centrando-se seguidamente no conhecimento cientifico 1a encontrado ou mal representado”
(idem, p. 28); (iv) por ultimo, o quarto tipo de relevancia ¢ definido como aquele que origina
a concegao de um curriculo na educagao em Ciéncias com um motivo para saber. Apoiado
por Fensham (2000), este tipo de relevancia pretende combinar o que € necessario que o
publico aprenda, compreenda e conhega num nivel holistico (social, cientifico, tecnologico,
etc.) da sua realidade. Para tal, sdo convidados e trabalham em conjunto peritos sociais e
designers dos curriculos, que desenvolvem conteudos cientificos baseados nas situagdes
problematicas que os peritos vivenciam em continua comunicagdo com o publico. Assim,

“[o]s cientistas académicos especificam o contetido cientifico relacionado com as
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caracteristicas da sociedade” que os peritos sociais identificaram (Fensham, 2000, pp. 28 e

29).

[A] educagdo tradicional em ciéncia proporcionou um fraco e até insignificante papel nas
vidas pessoais da maioria dos estudantes; e a ciéncia escolar ird unicamente envolver os
estudantes numa aprendizagem significativa se o curriculo tiver valor pessoal e enriquecer ou

fortalecer a identidade cultural e pessoal dos estudantes (Aikenhead, 2009, p. 60).

Potencialidades da educacio na promocao da literacia cientifica

Aikenhead (2009) afirma que “qualquer grupo que queira melhorar a educacao cientifica no
seu pais precisa de renegociar a cultura da sua ciéncia escolar*”, a qual os profissionais’
consideram que “constitui uma entidade cultural per si” (idem, p. 17 e 18). Por este motivo,
Alves (2013) pondera a necessidade de uma sociedade atual de “cidaddos letrados
cientificamente”, para que possam intervir assertivamente nos “acontecimentos cientificos
que todos os dias” se depara (idem, p. 138). Trata-se de capacitar os cidadaos de determinada
sociedade com conhecimentos e compreensdo acerca dos fendmenos do mundo que os rodeia,
para que as suas atitudes e raciocinios face a sua realidade sejam criticos e justificados ao
encontrarem “desafios cientificos e tecnoldgicos com que certamente se deparardo numa
sociedade caracterizada pela mudanca” (Aikenhead, 2009, p. 20). Segundo Vieira, Tenreiro-
Vieira e Martins (2011), a humanidade depara-se com o seu maior desafio que consiste na
disposicao do seu conhecimento cientifico e tecnoldgico versus a sua sabedoria em utiliza-
lo, pelo que uma educacao cientifica para todos (Aikenhead, 2009; Alves, 2013; Vieira,
Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011) baseada numa dimensao de /iteracia cientifica tem sido
uma perspetiva argumentada, desde as tltimas décadas do século passado. De acordo com o
documento National Science Educational Standards (NRC, 1996) citado por Vieira,
Tenreiro-Vieira e Martins (2011):

4 Através do texto de Aikenhead (2009) entende-se a ciéncia escolar como o conjunto de praticas, normas e comportamentos sociais e/ou
educativos no contexto escolar, intimos com a cultura da prépria ciéncia, que podera relacionar-se — em maior ou menor profundidade —
com a comunidade em que se insere, com o pais, com os profissionais de educag@o, entre outros. Noutras palavras, ciéncia escolar é
desenvolvida pelo empenho que os intervenientes, de um determinado meio social, possuem relativamente a educagio cientifica.

5 “Professores inovadores”, nos termos de Aikenhead (2009).
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Literacia cientifica significa ser capaz de ler e compreender um artigo sobre Ciéncia,
envolver-se em didlogos publicos sobre a validade das conclusdes apresentadas no artigo e
expressar posigdes que sdo cientifica e tecnologicamente informadas. Significa ser capaz de
avaliar informag@o a partir da credibilidade das fontes usadas para a gerar. Implica a
capacidade de avaliar argumentos com base na evidéncia e, apropriadamente, aplicar

conclusoes a partir desses argumentos (idem, p. 10).

Atualmente, é-nos apresentada uma realidade que nos exige a pensar por nos proprios, de
forma consciente e responsavel, levando-nos a tomar uma participagdo ativa e democratica
nas decisoes sociais atuais e futuras (National Research Council, 2012; Aikenhead, 2009;
Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011). De Boer (2000) assegura que literacia cientifica é
uma capacidade que desenvolvemos e aprimoramos, modificando-a e expandindo-a, ao longo
da nossa vida. Neste prisma, o que os alunos aprendem na escola ira influencia-los nas suas
acoOes futuras perante conteudos e conhecimentos cientificos, porém a literacia cientifica
“[n]ao ¢, de facto, acerca do que os estudantes sabem quando estdo na escola” (De Boer,

2000, citado por Afonso, 2008, p. 65).

De acordo com Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), “o apelo a capacidades de
pensamento, designadamente de pensamento critico, estd estreitamente ligado a utilizacao
eficaz e racional do conhecimento cientifico, tecnoldégico e matematico em diferentes
situagdes e contextos [...]” (idem, p. 12), dai a relevancia que o ensino das ciéncias possui
no curriculo da educag¢do basica tanto a nivel nacional, como a nivel internacional. “From its
inception, one of the principal goals of science education has been to cultivate students’
scientific habits of mind, develop their capability to engage in scientific inquiry, and teach
them how to reason in a scientific context” (National Research Council, 2012, pp. 3-1).
Refere-se, entdo, a contextos que “afetam a humanidade e nas quais o publico tem (deve ter)
uma voz legitima”, ou seja, “as pessoas precisam de usar capacidades de pensamento critico
para estabelecerem fontes de informagao crediveis e para usarem a informagao pesquisada

de maneiras relevantes e racionais” (Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011, p. 12).

Em prol da consciencializagdo de problemas, constrangimentos e limitagdes que nos sdao

colocados perante um mundo que se transforma constantemente, o ensino das ciéncias na
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educagdo bdasica permite que nos adaptemos aos contextos em que nos inserimos, ao
promover discussdes acerca desses problemas, planeando e desenvolvendo resolugdes para
os mesmos, melhorando a nossa relagao/interacao com a realidade natural (National Research
Council, 2011; Aikenhead, 2009; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011). Portanto, e nas
palavras de Afonso (2008), “[a] ciéncia ¢ uma forca cultural no Mundo moderno e merece
um lugar no curriculo devido a sua importancia como parte da nossa heranca intelectual”
(idem, p. 19). Mais acrescenta, a autora, afirmando que a “ciéncia ¢ um produto do tempo e
do lugar, e pode, por vezes, mudar radicalmente 0 modo como as pessoas pensam e agem”
(idem, p. 18), ao que os cidadaos deverdo estar cognitiva e atitudinalmente preparados para
enfrentar um mundo moderno, tecnolégico e democratico, no qual as suas agdes influenciam
a sua realidade e a realidade futura; atualmente, todos somos responsaveis pelo mundo em
que vivemos (Afonso, 2008; Aikenhead, 2009; Alves, 2013; Committee on Science
Learning, 2007; National Research Council, 2012; Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins, 2011).

Numa visao de contraste, Hurd (1988) citado por Aikenhead (2009) defende que “[o]s
estudantes que sao iliterados no que toca a interacc¢ao da ciéncia, tecnologia e sociedade estao
condenados a viverem isolados na cultura que os rodeia e ndo conseguem viver plenamente”
(idem, p. 22). Evitando a irrelevancia curricular que se apresenta, continuamente, na nossa
realidade educativa, “[c]ada pais deve desenvolver o seu proprio significado de literacia
cientifica para ir ao encontro das suas proprias necessidades sociais, politicas e econdmicas”
(Aikenhead, 2009, p. 19). E, tal como a ciéncia evoluiu, ¢ notada uma transformagao no(s)
modo(s) de como se aprende/ensina ciéncia (National Research Council, 2012). Todavia,
apesar da progressao cientifico-tecnoldgica e da propria educacdo cientifica, ainda sdo
implementados, nas escolas portuguesas, programas curriculares que seguem standards
constituidos por longas listas de conceitos e factos desconetados entre si e da realidade social

dos alunos.

Segundo o documento publicado do National Research Council (2011), “[a]ny education that
focuses predominantly on the detailed products of scientific labour — the facts of science —
without developing an understanding of how those facts were established or that ignores the

many important applications of science in the world misrepresents science and marginalizes
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the importance of engineering” (idem, pp. 3-2). Esta desconexdo, entre o que se
ensina/aprende ¢ o mundo a que pertencemos, limita a compreensdo inteligente® que é
necessaria para a sociedade moderna, visto que o “cidadao literato cientificamente inteligente
[...] ¢ uma pessoa que compreende como a ciéncia e a tecnologia colidem com a vida

publica” (Aikenhead, 2009, p. 20).

No quadro da educacdo em ciéncias nas idades K-12, desenvolvido pelo National Research
Council (2012), afirma-se que uma abordagem desconectada dos conteudos canoénicos da
ciéncia escolar com o quotidiano e realidade natural dos alunos “[n]ot only is [...] alienating
to young people, but it can also leave them with just fragments of knowledge and little sense
of the creative achievements of science, its inherent logic and consistency, and its
universality” (idem, pp. 1-3). Pelizzari, Kriegl, Baron, Finck e Dorocinski (2001-2002)
referem que um “aluno que hoje frequenta uma escola infelizmente ainda vé o conhecimento
como algo muito distante da sua realidade, pouco aproveitavel ou significativo nas suas

necessidades cotidianas” (idem, p. 41).

EDUCACAO EM CIENCIAS NATURAIS SEGUNDO A PERSPETIVA CIENCIAS-

TECNOLOGIA-SOCIEDADE E AMBIENTE (CTS-A)

O meio educativo caracteriza-se, ou devia caracterizar-se pela promog¢ao e capacitagdo de
conhecimentos e atitudes cientificas, posto que vivemos numa estruturagao social cada vez
mais transformada pela tecnologia e ciéncia. Ou seja, a escola, através do ensino das
Ciéncias, deve ser promotora da literacia cientifica, baseada numa educagao contextualizada,
holistica e adaptada a realidade quotidiana dos alunos. Aikenhead (2009) refere que “[p]ara

desafiar o status quo da ciéncia escolar é necessario um slogan’ para criar redes de

6 Compreensdo que Aikenhead (2009) designa como a compreensao que os literados cientificamente possuem dos fenémenos naturais e/ou
sociais.

7 0 termo slogan surge com o sentido de lema, ou modo de proceder.
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educadores em ciéncia defensores de uma visdo renovada de como alcangar a literacia

cientifica” (idem, p. 22).

Do que trata a perspetiva CTS-A

Nas ultimas décadas, tem emergido, cada vez com mais impacto, um movimento para um
“ensino contextualizado da Ciéncia, enfatizando as interacdes com a Tecnologia e a
Sociedade”, cuja orientacao ¢ denominada como Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Ambiente

(CTS-A)? (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 13).

Procura-se, assim, uma educagao cientifica no ensino basico que se centre na dinamizagao
de atividades e na promocao de um ambiente de ensino-aprendizagem que permita que as
criangas desenvolvam competéncias ¢ atitudes adaptadas a um mundo de e em mudangas
constantes. Por outros termos, pretende-se que as criangas € os jovens sejam capacitados com
uma consciéncia critica, assertiva e responsavel, para que participem “numa sociedade
democratica onde as decisdes pessoais e politicas ligadas a Ciéncia e Tecnologia ndo sao
isentas de valores por envolverem, muitas vezes, interesses econdémicos e sociais” (Galvao
et al., 2000 citado in Vieira Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 11). Numa educacao
cientifica, baseada nos pressupostos do movimento CTS-A, “o conteido candnico esta
relacionado e integrado com o mundo quotidiano dos estudantes de tal forma que espelha os

esforgos naturais dos estudantes para darem sentido a esse mundo” (Aikenhead, 2009, p. 22).

Segundo Vieira, Tenreiro-Vieira e Martins (2011), a orquestragdo de atividades com
orientagdo CTS-A, na Educagdo em Ciéncias, ocorre através de temas que “de forma
dinamicamente articulada” permita explorar “transversalmente os contetidos e conceitos
cientificos de aspetos socio cientificos concernentes a questdes econdmicas, sociais,

politicas, culturais e éticas” (idem, p. 31). As estratégias, atividades e tarefas dependem e sdao

8 Muitos autores afirmam que as questdes ambientais s3o intrinsecas e estdo integradas nas questdes sociais, pelo que referem esta
orientac@o para o ensino das Ciéncias como Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).
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influenciadas pelas praticas e cultura de sala de aula que o professor promove. Atentando

uma educacao CTS-A, um professor devera procurar dinamizar

desempenho de papéis, tendo como pano de fundo situagdes reais e de relevancia pessoal e
social que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia, debates sobre questdes sociocientificas
controversas, projetos de investigagdo e agao, resolucdo de problemas abertos que envolvem
tomadas de decisdo, trabalho pratico e laboratorial de cariz investigativo, designadamente
atividades experimentais e questionamento com base em questdes abertas centradas na pessoa

e provocativas do pensamento (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 30).

As atividades que promovam uma educacdo CTS-A possibilitam (i) a construgdo e
desenvolvimento de conhecimentos acerca do mundo ao qual pertencemos, influenciamos e
que, também, nos influencia, mobilizando saberes que abrangem as mais diversas areas na
“acdo pessoal, profissional e social responsavel”; (ii) promovem o pensamento individual e
critico dos alunos, a medida que desenvolvem capacidades de tomada de decisoes, (iii)
consideram a “interface entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade”, ao favorecer a
“necessidade de (re)construcdo de conhecimento cientifico num contexto tecnologico e
social”, sempre através de (iv) contextualizagdo de problemas atuais e significativos para os
alunos (e, em conformidade, com a sociedade em geral), assim como na (v) na abordagem
de situagdes-problema que se mostrem relevantes para a realidade social e pessoal dos alunos

(Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 55).

A PRATICA DOCENTE E EDUCATIVA

Formacio do professor — constrangimentos e limitacoes

Com a continua e complexa evolugdo social, vérias areas e campos de acdo e de
conhecimento necessitam de um repensar, também ele continuo. No ambito educativo
ocorrem, indubitavelmente, alteragdes implicadas pelos progressos da sociedade. Todavia,

esses «ventos de mudanca» nao surgem facilmente na educacdo, mas mais como uma brisa
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que nos indica a mudanga, o avango de uma sociedade. Portanto, “mudar em educagdo nao ¢
tarefa facil, nomeadamente quando essas mudangas envolvem as praticas e as concepgoes
dos professores” (Santos & Ponte, 2002, p. 29). Os autores indicam que, sendo o professor a
“chave fundamental para a mudanca educativa”, que esta transformacdo s6 emerge
dependendo “daquilo que os professores pensarem dela, dela fizerem e da maneira como eles

a conseguirem construir activamente” (ibidem, citando Thurler, 1994).

Afirma-se, no discurso de Cachapuz, Praia, Paixao ¢ Martins (2000), sobre a sua pesquisa
sobre a mudanca conceptual no ensino das ciéncias, que as orientagdes e perspetivas dos
processos de ensino-aprendizagem sdo possiveis de alterar caso se invista num trabalho de
formagdo com e para os professores, conduzindo a novas praticas pedagodgicas. Os autores
consideram, entdo, que uma mudanga conceptual acerca da praxis educativa sé sera
exequivel através da mudanga profunda dos papéis e concegdes sobre 0s processos
educativos dos profissionais de educagdo. Neste discurso defende-se inovagao. Inovagao na
educacdo e na formacdo daqueles, cujo papel € a propria formacao de geragdes vindouras.

Segundo Valle e Manso (2015),

[p]ara formar professores no cendrio contemporaneo de aprendizagem por competéncias’® é
necessario fazé-lo através do enfoque das competéncias. E no enfoque das competéncias, a

vertente pratica tem um papel fundamental (idem, p. 63).

Investigagdes na area da formagao inicial de professores evidenciam um desequilibrio entre
as vertentes tedricas e as vertentes praticas, pois as teorias educativas nem sempre sao

seguidas de bons exemplos de praticas pedagdgicas (Schon, 1992; Valle & Manso, 2015).

No seguimento deste discurso, considero extremamente relevante as observacdes que Valle
e Manso (2015) organizam relativamente as problematicas que envolvem a formagao inicial

dos futuros docentes:

® Segundo os autores Valle ¢ Manso (2015), ha que compreender o que significa “ser” professor e das
competéncias profissionais exigidas e necessarias para o “ser”. Logo, o termo competéncias surge como o
sinénimo de aptiddes profissionais em educagio.
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Dentro da organizagdo da vertente pratica, ¢ imprescindivel uma boa selec¢do dos centros
educativos onde sera posta em pratica, bem como dos mentores para a sua supervisdo. Nem
todos os centros docentes servem como modelo nem exemplo para um estudante em estagio;
nem todos tém a infra-estrutura organizativa nem os recursos humanos para apoiar o estudante
de forma adequada. Por outro lado, os orientadores destes estagidrios nem sempre tém a
formacdo que deveria ser exigida para tal (alids, ndo é exigida nenhuma condi¢do especial
para ser orientador de um estudante em estagio).Para ndo falar do contetido dos estagios, que
nem sempre estd bem definido, nem segue sequer uma linha orientadora que prepare os
futuros docentes a enfrentar as diversas situagdes, quer a diversidade de alunos, ou grupos

diferentes bem como os contextos variados ... (Valle & Manso, 2015, p. 63).

A proposta de Mouzinho (2015), na sua reflexao sobre a formagao de professores, consiste
em “cativar talentos de profissdo”, tendo em consideracdao estes individuos de talento e
empenhados e coloca-los em contacto direto com alunos, turmas grupos de trabalho, sendo
acompanhados e supervisionados no seu percurso, refletindo profunda e continuamente,
através de discussdes sobre processos didatico-pedagdgicos (idem, p. 96). Neste sentido,
Schon (1992) afirma que a formacao de professores ndo tem dado a devida importancia a
articulagdo entre a formacao ¢ a realidade escolar. Como mencionado anteriormente, com o
intuito de melhorar os métodos de ensino-aprendizagem, assim como a prdopria area
educativa, hd que investir na formagao de professores e, esta devera ser elaborada como um
dos elementos-chave na mudanga que se pretende, visto que a inovagdo advém na e da pratica
pedagodgica. De acordo com Boavida e Amado (2007), a formagdo de um bom professor tera
de possuir um equilibrio ¢ uma soma harmoniosa entre trés constituintes formativos
principais: componente cientifica, componente psicopedagdgica e componente didatica;
contudo, muitas vezes incalcangcado pelas instituicdes formadoras. Também, segundo
Mouzinho (2015), a profissionalizagdo docente tera de atentar na familiarizagdo dos seus
formandos no que diz respeito a grande pluralidade de abordagens didatico-pedagogicas,
assim como também se devera impor sobre as “boas experiéncias de todas as tipologias”, ndo
se focando em demasia em orientagdes com as quais haja mais tendéncia. Isto, porque
“diferentes mestres, com diferentes meios com os alunos, podem dar o mesmissimo

programa, com as mesmissimas tonicas” (Mouzinho, 2015, p. 99).
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Nas palavras de Boavida e Amado (2007), se “um professor ndo compreende o verdadeiro
significado do que ¢ educar, ndo pode ser um bom professor”, o que implica “um complexo
equilibrado de intenc¢des, de conhecimentos, de atitudes e de praticas, para além de uma
sensibilidade, de uma humanidade e de uma cultura que, na sua sintese, se deverao aproximar

desse educativo que andamos a procura” (idem, p. 38).

Deste modo, a profissdo que, no parecer de Freud representava o impossivel, devido a
complexidade indisutivel do seu teor teorico-pratico, “ndo se reduz ao saber o gué nem ao
saber como ensinar; [...] comporta uma grande componente analitica-critica sustentada por

capacidades reflexivas que induzem uma agao transformativa” (Rolo, 2013, p. 110).

Portanto, ¢ imperativo que se desenvolva uma formacao inicial de professores, em torno
destes pressupostos, proporcionando aos futuros docentes as competéncias, conhecimentos e

praticas didatico-pedagdgicas necessarios a sua area profissional.

A acao do professor na reflexiao sobre a pratica

De acordo com as observagdes e discursos elaborados no topico anterior, compreende-se que

a tarefa dos professores, mesmo com interregnos e percalgos varios, derivados de multiplos
circunstancialismos historicos, ideolégicos e outros, € ndo obstante as limitagdes,
imperfeicdes e falhas que lhe podemos imputar, tem contribuido, diriamos, de modo
substancial, para os niveis de aperfeicoamento estético, cientifico, moral, literario, filosofico,
juridico, tecnolodgico, que, como humanidade, conseguimos alcangar (Formosinho, Boavida,

& Damido, 2013, p. 235).

Na tentativa de proporcionar, aos professores (futuros, em inicio de carreira, ou ja
experientes), oportunidades para o desenvolvimento da sua identidade profissional, como
para o continuo aperfeicoamento da sua praxis e para melhor compreender as suas intengdes
e acOes educativas, emerge o conceito de ‘pratica reflexiva’ (Ambrosio, 2001; Delgado,

2013; Oliveira & Serrazina, 2002; Ponte, 2002; Ponte, 2008; Ponte & Serrazina, 2003). Neste
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sentido, considera-se que seja possivel desenvolver praticas de long life learning, assim como

praticas reflexivas da e na acao, através da formacao inicial de professores (Schon, 1992).

Refletir sobre a pratica coloca-nos numa situagao de abertura na qual se aceitam incertezas,
possibilitando novas visdes e entendimentos acerca de agdes ou intengdes, concebendo
percursos similares ou divergentes das praticas refletidas (Oliveira & Serrazina, 2002).
Entendo a reflexdo como “o processo de aprender da experiéncia”, o professor pensa, analisa
e critica as suas ac¢des, reconstruindo, repondo ou retornando aos acontecimentos € emogdes
dos momentos dos processos de ensino-aprendizagem (Serrazina, 2000); a este modo de

ponderar sobre o ensino-aprendizagem, Dewey (1933)!? designa-o por pensamento reflexivo.

Segundo Oliveira e Serrazina (2002), “[o]s professores que reflectem em acgdo e sobre a
accdo estdo envolvidos num processo investigativo,ndo so6 tentando compreender-se a si
proprios melhor como professores, mas também procurando melhorar o seu ensino” (idem,
p. 35). Esta perspetiva vai ao encontro do discurso de Caena (2015), visto que a autora afirma
a importancia de inovar no ambito da formacao inicial dos professores a ponto de capacitar
os formandos com competéncias que lhes permitam, por exemplo, dar resposta a realidade

cada vez mais exigente. A autora considera também que,

[h]oje em dia, os professores precisam de competéncias que lhes permitam adaptarem-se e
inovarem constantemente. Isso inclui uma atitude critica e fundamentada para dar resposta
aos objectivos de resultados dos estudantes, a procura de novas evidéncias dentro e fora da
sala de aula e um didlogo profissional que lhes permita aperfeicoarem as suas praticas (Caena,

2015, p. 24).

Portanto, os professores procuram compreender o ensino e a aprendizagem, assim como a
sua relacdo, modificando-os, refletindo sobre a sua acdo educativa ¢ obtendo novas

perspetivas didatico-pedagogicas (Serrazina, 2000).

10 (em Serrazina, 2000, p. 129)
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INVESTIGACAO EM EDUCACAO: OPCOES

METODOLOGICAS

CONSTRUINDO CONHECIMENTO CIENTiFICO!!

Em vista do que ja foi dito, este projeto surge como um estudo que se concentra, precisamente, na
clarificacdo dos problemas da pratica docente com determinadas caracteristicas metodologicas, para
possibilitar uma reflexdo acerca das mesmas. Isto, porque o presente estudo foca-se na identificagao
de desafios que os futuros professores t€m no ensino das ci€ncias naturais, ao implementar-se uma
orientacdo CTS-A no contexto de pratica. E, também, procurar possiveis razdes para esses desafios,
definindo estratégias e alternativas as praticas que foram analisadas. Neste seguimento, a investigagcao
emerge por um pensamento que corresponde na integra a interpretagdo questionadora de Ponte (2002),
quando interroga: se existem dificuldades, porque ndo usar a competéncia como investigadores para

tentar compreendé-las melhor? (idem, p. 154).

O estudo dos fendémenos educativos segue orientagdes teoricas, advindas do processo do fazer-ciéncia,
cuja diversidade de diretrizes depende da natureza da realidade estudada. Pois, tal como Amado
(2014) nos indica, estudar cientificamente o fenomeno educativo ¢ “colocar sob escrutinio, com base
em critérios e metodologias cientificas, o que em educacdo pertencer ou vier a pertencer ao plano
cientifico” (idem, p. 26). As ciéncias da educacdo, pelo “esfor¢o racional e metddico” que lhes
pertence, pretendem entender a realidade do educativo'? através da “constru¢do de teorias” que
permitam uma “compreensdo cientifica” sobre natureza contextual da epistemologia e praxeologia
educativas (Amado, 2014, p. 31). Noutros termos, as ciéncias da educag¢dao procuram compreender
cientificamente a realidade investigada pela “explicacdo através do estabelecimento empiricamente

comprovado de relagdes de causalidade, ou pela interpretacdo dos factos humanos tomando como

1 Numa investigacdo, o conhecimento cientifico podera ser construido e¢/ou compreendido por e para uma comunidade cientifica de determinada area,
ou por e para o desenvolvimento individual e profissional do investigador.

12 Conjunto de fenémenos educativos.
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base o sentido que os sujeitos conferem as circunstancias e aos atos que de algum modo vivenciam”

(ibidem).

No entanto, Ponte (2002) atenta, também, “que tal trabalho [0 estudo, a investigacdo] pode ser
conduzido numa logica sobretudo de intervir e transformar, sabendo a partida onde se quer chegar”,
confirmando ou infirmando hipotese(s) advindas de determinada teorizagdo ja existente; “ou numa
logica de compreender primeiro os problemas que se colocam para delinear, num segundo momento,

estratégias de ac¢do mais adequadas” (idem, p. 154).

O conhecimento cientifico, como indica Afonso (2014), “é uma construcdo social e historica,
organizada em «paradigmas» construidos e reconstruidos no seio de comunidades e instituigdes
cientificas, que refletem e influenciam o contexto social em que se inserem” (idem, p. 21). Como tal,
os investigadores identificam os seus “fundamentos teoricos [nos seus projetos] servindo-se deles para
recolher e analisar os dados” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 52), utilizando fundamentacdes filosoficas,
sociologicas, epistemoldgicas e antropoldgicas “que justifiquem as escolhas ao nivel das teorias, das

estratégias metodolodgicas e das técnicas a empregar numa investigagao” (Amado, 2014, p. 30).

SITUAR A INVESTIGACAO QUALITATIVA NUM PARADIGMA INTERPRETATIVO

Do ponto de vista ontologico e dependendo do paradigma de investigacao, “os fendmenos sociais sao
considerados como resultados de um sistema complicado de interacdes dos sujeitos humanos entre si
(em sociedade) e com o mundo natural” (Amado, 2014, p. 42), pelo que o investigador influencia o
contexto em que se insere para investigar um fenomeno social, seja ou ndo um sujeito participante.
Tal verifica-se porque cada individuo ¢ o produto da acdo e presenca de todos os outros individuos,
estando imerso na sociedade (Boavida & Amado, 2008). Porém, Amado (2014) refere que o ser
humano ¢, também, “um criador de significados que se tornam parte da propria realidade social e

cultural, [sendo] ao mesmo tempo, um produto e um produtor de cultura” (idem, p. 43).

Num paradigma interpretativo, o investigador (observador) ¢ considerado como o construtor do
mundo que ele proprio estuda/investiga, ao tentar compreender o que observa, interpretando os
significados dessas observagdes do mundo. Deste modo, o investigador também surge como um ator
no qual o seu ponto de vista é fundamental. E dada importancia, nio s6 aos significados produzidos

pelos atores observados, mas também aos significados de quem observa [o investigador]. Neste
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campo, a realidade construida pelos comportamentos, atitudes e decisdes de todos os intervenientes

influenciam o contexto no qual o fenomeno central da investigacao ¢ estudado (Amado, 2014).

Os fendmenos construidos na realidade social, sempre que sao estudados através de uma investigagao
qualitativa, sdo evidenciados “numa visao holistica” da mesma, “sem a isolar do contexto ‘natural’
[...] em que se desenvolve e procurando atingir a sua ‘compreensao’ através de processos inferenciais
e indutivos” (Amado, 2014, p. 41). Na reflexdo do mesmo autor acerca do trabalho de Denzin e
Lincoln (1994), o termo ‘qualitativo’ transmite uma ideia que real¢a a qualidade dos fendmenos
estudados, cujos processos nao sao ponderados de modo mensuravel ou experimentavel, como ocorre
na investigacdo quantitativa. Nos processos qualitativos, os investigadores “stress the socially
constructed nature of reality, the intimate relationship between the researcher and what is studied”,
por outras palavras, “they seek answers to questions that stress social experience is created and given

meaning [como o fendmeno educativo]”, (Denzin & Lincoln, 1994, p. 4).

Como supramencionado, a investiga¢ao que pretendo desenvolver possui um caracter qualitativo na
interpretacdo de situacdes sociais e pedagogicas, ocorridas no terreno e que foram selecionadas para
posterior analise e estudo. Apesar dos investigadores de ambas as perspetivas — quantitativa e
qualitativa — se preocuparem “about the individual’s point of view [...] qualitative investigators think
they can get closer to the actor’s perspective through detailed interviewing and observation” (Denzin
& Lincoln, 1994, p. 5). De acordo com Erickson (1989), “siempre existe la posibilidad de que distintos
individuos tengan diferentes interpretaciones del significado de lo que, en cuanto a su forma fisica,

parecen ser objetos o conductas iguales o similares” (idem, p. 10).

No panorama dos diversos paradigmas de investigagdo'?, destaco dois que possuem uma diretriz

tedrica divergente e que me possibilita a distingdo de uma logica explicativa ou de uma logica
j ientagdo d jeto de i tigagdo: (i di hipotético-dedutivo’

compreensiva para a orientacdo do meu projeto de investigagdo: (i) o paradigma hipotético-dedutivo

e (i) o paradigma interpretativo.

No paradigma hipotético-dedutivo, o conhecimento ¢ adquirido através da explica¢do dos fendémenos
investigados, em que, “partindo da teoria, comega por formular hipdteses e, seguidamente, avanca

pelo teste experimental e (ou) estatistico dessas hipoteses, procurando evidéncias empiricas que as

13 Saliento os paradigmas positivista (ou hipotético-dedutivo, condutivista, racionalista, empirico-racionalista), critico (ou socio-critico) € interpretativo
(Amado, 2014).

14 Designagao de Jodo Amado (2014).
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corroborem ou infirmem” (Amado, 2014, p. 33). Este paradigma ndo se adequa a este projeto de
investigagdo, porque possui uma fundamentagao tedrica orientada para a explicagdo causal, na qual a
investigagdo reduz uma realidade social especifica (educativa) a valores materialistas, perdendo a

riqueza que os significados, definidos pelos sujeitos do contexto em estudo, trazem (idem).

Jano paradigma interpretativo’ cujo intuito central é a interpretagdo das interagdes humanas, possui
uma énfase na compreensdao do “mundo tal como vivido por uma pessoa [e] ndo o mundo ou a
realidade como algo separado da pessoa” (Laverty, 2003 citado por Amado, 2014, p. 77). Deste modo,
o meu projeto de investigacdo insere-se intrinsecamente num paradigma desta natureza, no qual o
objetivo fulcral “¢ a compreensao das intengdes e significacdes (...) que os seres humanos colocam
nas suas proprias a¢des, em relacdo com os outros e com os contextos em que e com que interagem”
(Amado, 2014, p. 40 e 41), ou seja, interpretando e refletindo, continuamente, sobre os momentos de
preparagdo e de dinamizag¢do das minhas intervencdes pedagdgicas; quais os desafios que enfrentei,

as possiveis razdes para esses desafios e como agi para os compreender, contornar e/ou ultrapassar.

Como tal, numa investigacao interpretativa, em que os atores estdo intimamente ligados ao seu meio
fisico e social (contexto), analisam-se as suas a¢oes de modo a compreender os significados que os

mesmos atribuem as interagdes que surgem duns com 0s outros.

SELECIONAR METODOS INVESTIGATIVOS

“Finally, the link between the question and the method chosen will determine the types of results
obtained and ultimately the usefulness of the results, or the pragmatic application of the study findings.
[...] A good researcher is not confined methodologically by being trained in — and limited to — a single
strategy [...]. Such a restriction limits the types of questions the researcher may ask and the types of

results he or she can obtain, and restricts the strength of the research” (Morse, 1994, p. 223).

Compartilhando a ideia de Morse (1994), sdo utilizados diversos métodos investigativos no meu
estudo. Sendo esta uma investigagdo em educagdo, procurei compreender quais os desafios que

emergem da e na pratica docente ao dinamizar atividades com uma orientacdo CTS-A numa disciplina

15 Paradigma de variadas designagdes, tais como: naturalista, ideografico, indutivo, fenomenoldgico, hermenéutico, entre outras (Amado, 2014), (Denzin
& Lincoln, 1994). Paradigma interpretativo foi a designagéo utilizada neste documento.
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de ciéncias naturais. Para este contexto onde desenvolvi o estudo, estagiei numa turma de 6.° ano do
2.° CEB, colocando-me numa posi¢do de investigadora/sujeito-de-estudo, visto que o fendémeno
educativo que investiguei (e investigo, neste projeto) ¢ a minha pratica. Noutros termos, as minhas

a¢des pedagodgicas!'® sio o meu objeto de estudo.

A investigagdo sobre a propria pratica ¢ um “campo de investigagdo, [que] tem como grande finalidade
contribuir para clarificar os problemas da pratica e procurar solu¢des” (Ponte, 2008, p. 154). Neste
campo, a investigagao caracteriza-se pela “relacdo muito particular” que surge entre o investigador e
o objeto de estudo, pois “ele ndo estuda um objecto qualquer, mas um certo aspecto da sua pratica

profissional” (Ponte, 2008, p. 156).

Portanto, a investigagcdo sobre a minha pratica advém da possibilidade de problematiz¢do e reflexao
que este campo de investigagio — e ao qual Ponte (2008) alude — traz ao estudo que se apresenta. E
através da reflexdo sobre a pratica pedagogica, atentando a todos os elementos que surgem como
influéncias para a mesma, que se constroi determinados conhecimentos face a problemas identificados
na agdo educativa. Ao investigar a propria pratica € realizado um processo que poderd interessar e
mostrar-se Util, principalmente, a atores e profissionais no seio da comunidade educativa,
problematizando desafios nas agdes didatico-pedagogicas em fungdo da aplicagdo de metodologias e
orientagdes contextualizadas com as percecdes atuais acerca do ensino nas Ciéncias. Nao obstante, a
intengdo principal, para além da melhoria das praticas docentes, ¢ a promog¢do e a melhoria das

aprendizagens dos alunos (Ponte, 2008).

Apesar de Altritcher e colaboradores (1996) considerarem que a investigagdo-a¢cdo tem como intuito
“apoiar os professores e os grupos de professores [face aos] desafios e problemas da pratica e para
adoptarem as inovagdes de forma refletida”, tal como o que € pretendido neste projeto, ndo considero
este estudo como uma investigacdo-acdo (Méximo-Esteves, 2008, p. 18 e 19). Isto, porque a
investiga¢do-agao implica um processo ciclico, no qual ha uma “articulagdo simultanea da pratica e
da teoria” (ibidem). O professor-investigador planifica as suas praticas, debrucando-se sobre a teoria
e, apos a sua acao pedagdgica, reflete — recorrendo, mais uma vez a teoria — sobre as mesmas praticas
com o intuito de compreender os seus desafios e problemas, em prol de uma melhoria da educagao.

Maximo-Esteves (2008) destaca que “esta definicdo aponta para um processo [...] com vista a

16 Abrangendo momentos anteriores a, durante e ap0s a pratica pedagogica.
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mudanca pretendida pelos proprios nos ambientes em que vivem, evidenciando-se, além disso, a
necessidade de avaliar ndo s6 o processo como também as proprias mudangas geradas pela referida
intervencao” (idem, p. 19), visto que apds a reflexdo sobre a pratica a a¢do €, novamente, planificada

tendo em conta estratégias de melhoria do ambiente educativo.

Portanto, apesar de refletir continuamente, durante o estdgio de intervencao, sobre a minha pratica —
de modo a melhora-la — o objetivo desta investigacdao nao ¢ estudar o processo de mudanga ocorrido
através dessas reflexdes, mas compreender os desafios que surgem das agdes pedagodgicas, num

determinado contexto. Deste modo, o presente estudo ndo consiste numa investigacao-agao.

A particularidade pedagogica investigada, como ja mencionado, ¢ a minha propria pratica — mais
especificamente os desafios que emergiram da mesma, aquando as etapas de preparagdo e de
dinamizagdo das atividades. Assim, considero que a minha propria pratica ¢ o caso de investigacao.
Ergo, consiste também num estudo de caso, acerca da qual Gall e colaboradores (2007) afirmam que
13 : : 4

¢ “como um estudo em profundidade de um ou mais exemplos de um fendmeno no seu contexto

natural [e] que reflete a perspetiva dos participantes nele envolvidos” (Amado, 2014, p. 124).

Num estudo de caso e tendo em conta os significados construidos pelos participantes relativos a sua
realidade contextual, “o investigador esfor¢a-se, a0 mesmo tempo, por refletir a peculiaridade do caso
€ por transmitir uma imagem complexa, vivida e inica do mesmo (...)” (Amado, 2014, p. 124). Apesar
do caso estudado ser a minha propria pratica, o interesse externo do estudo ¢ a compreensao dos

desafios que surgem da mesma, num determinado contexto.

Por isso, observo que se trata de um estudo de caso peculiar'’, que Stake (1994) denomina como
instrumental case study. O autor refere que, quando um estudo se foca num caso particular — tal como
se verifica nesta investigagao —, “the case is of secondary interest; it plays a supportive role, facilitating
our understanding of something else. The case is often scrutinized, its ordinary activities detailed, but

because this help us pursue the external interest” (idem, p. 237).

O estudo de caso instrumental ¢ um método de investigacao relevante para o projeto em questao, pois
— conjuntamente com a reflexdo sobre a minha pratica, que fornece um insight sobre as minhas

experiéncias vividas — possibilita que o “reader comes to know some things told, as if he or she had

17 Na obra de Denzin & Lincoln (edits) (1994), abordam-se diferentes tipologias de estudos de caso, como por exemplo: intrinsic case study, collective
case study, instrumental case study.
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experienced them” (Stake, 1994, p. 240). Este processo cognitivo ¢ viabilizado pela caracteristica
empatica que o ser humano possui nas suas interacdes sociais e que este tipo de estudo proporciona.
Stake (1994) enfantiza que “in a social process, together they [investigador/autor e leitor]| bend, spin,
consolidate, and enrich their understandings”, através da partilha de significados (idem, p. 240). O
mesmo autor continua a sua reflexdo, concluindo que através de uma experiéncia social — a
observagdo — o investigador/sujeito constrdi o seu projeto de investigagdo, cuja publicagdo permite a
leitura de outros, coreografando’® outra experiéncia social. Noutras palavras, o conhecimento “is
socially constructed [...] and thus case study researchers assist readers in the constrution of

knowledge” (ibidem).

Stake (1994) considera que um instrumental case study permite ao investigador uma compreensao
mais particularizada do fendmeno investigado, pela capacidade comunicativa e interpreativa do ser
humano, nao s6 individualmente, mas também coletivamente, através da partilha de ideias. Deste
modo, atua-se sobre um processo que, através de um caso geral que ¢ subdividido noutro/s caso/s,
reflete e teoriza acerca de um ou mais fendmenos especificos e que sdo de maior relevancia para o
investigador. A investigacdao que pretendo desenvolver consiste, entdo, num instrumental case study,
porque através da reflexdo sobre a minha propria pratica procurarei compreender os desafios surgidos

na preparagdo e na dinamizagdo de atividades.

CONTEXTO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

O contexto de estagio, ao qual este documento se refere, ¢ a Escola Basica Integrada da Boa Agua,
situada na Quinta do Conde, Sesimbra. Esta pertence ao Agrupamento de Escolas da Boa Agua que
abrange espacos educativos que vao desde o primeiro ciclo até aos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico.
Criado no ano letivo de 2009, engloba trés estabelecimentos de ensino € um estabelecimento de
educacdo pré-escolar, numa zona geografica a nordeste do concelho de Sesimbra, na peninsula de
Setubal. A populacdo escolar ¢ constituida, maioritariamente, por alunos de nacionalidade portuguesa,

atingindo uma percentagem de 95%. A maioria dos encarregados de educacgio da populagdo escolar

18 Considera-se que Stake (1994) utilizou a expressao “to choreograph another” (p. 240) para que o leitor compreendesse que foi construida uma narrativa
da experiéncia social de modo metodico. Dai, o termo ‘coreografar’.
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concluiu o ensino bésico e sdo, na sua generalidade, “interessados e interventivos” (Projecto

Educativo (versao 1.05), 2011-2015, p. 6).

O estagio de intervengdo decorreu no seio de uma turma do 6.° ano do 2.° ciclo do ensino basico
(CEB). O grupo turma ¢ heterogéneo e ¢ constituido por 24 alunos, 12 do género masculino e 12 do
género feminino. Os alunos diferem nas suas idades, havendo 6 alunos com 10 anos, 16 alunos com
11 anos e dois alunos com 12 anos. Um dos alunos mais velhos esta a repetir o 6.° ano, porque reprovou
o ano letivo de 2014-15 por faltas. A maioria dos alunos ja se conhece desde o pré-escolar e continuam,
desde entdo, na mesma turma. De acordo com o Plano de Turma, existem seis alunos que justificam
atencdes especificas por diversas razoes: (i) ritmo lento de trabalho, (ii) falta de atencdo, (iii)
dificuldades na aplicagdo dos conhecimentos, (iv) histérico de desmotiva¢do, (v) dificuldades de
compreensao, (vi) faltas de assiduidade e/ou pontualidade, (vii) faltas de material, (viii) auséncia no

cumprimento de tarefas, (xix) desorganizagdo e (x) dificuldades de integracao.

Apresento, ainda, caracteristicas da turma que observei e registei nas minhas notas de campo: ¢
composta por alunos curiosos e interessados no mundo que os rodeia, procurando respostas aos seus
porqués — porque é que tal é como é? O que acontece realmente para que tal suceda? Sao sinais de
predisposi¢do a aprendizagem que os alunos expressam e que deverdo ser aproveitados e utilizados
em aula, através de atividades que explorem a sua curiosidade espontanea. Quando estdo em
momentos de trabalho, seja em grupo ou individualmente, os alunos tendem em criar um burburinho
que penso ser normal, porque se pararmos para escuta-los apercebemo-nos que eles estdo a trabalhar
e a discutir entre si resolugdes e alternativas para certa tarefa. Todavia, ¢ uma turma que responde
bem a chamadas de atengdo, ou seja, quando o burburinho se torna num barulho de fundo que perturba
o trabalho de colegas, os alunos acalmam-se no momento em que lhes ¢ indicado que precisam de se

acalmar.

Entre as fases de desenvolvimento e de aprendizagem que Tavares e Alarcao (1989) abordam, realga-
se, para este contexto, a adolescéncia. Apesar de os alunos da turma em questao se encontrarem numa
faixa etaria que se designa por pré-adolescéncia, ja sdo observaveis atitudes caracteristicas da
adolescéncia. A adolescéncia possui “elevados custos no equilibrio da personalidade que se traduzem
em estados de instabilidade mais ou menos profunda”, em que os adolescentes se encontram numa
“primeira busca e afirmacdo da identidade que ¢ marcada por toda uma série de modificagdes”, ao

longo desta fase de transi¢do entre a infancia e a fase adulta (idem, p. 42). E pertinente que se atente
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a tais caracteristicas que pertencem aos alunos da turma na qual se estagiou, de modo a compreender-
se as causas e, por vezes, o porqué de determinados comportamentos que os alunos manifestaram!®.
Nao obstante, apesar da compreensdo de certos comportamentos serem proprios de um desequilibrio
emotivo-social exclusivos da adolescéncia, ndo poderdo ser permitidos nem desculpabilizados.
Contudo, e finalizando, os alunos trabalham bem e com empenho, apesar de haver momentos em que

estdo menos focados e comprometidos com as tarefas e atividades que lhes sdo propostas.

ARTICULAR TECNICAS DE INVESTIGACAO

De acordo com Bogdan e Biklen (2013), sendo a investigagdo qualitativa um processo descritivo,
nesta persiste uma recolha de dados qualitativos “em forma de palavras ou imagens”, em contraste
aos dados quantitativos®® — “simbolos numéricos” (idem, p. 48 ¢ 49). Por outro lado, também ¢ uma
abordagem na qual ¢ mais pertinente a analise processual da investigacdo do que os seus produtos
e/ou conclusdoes (Bogdan & Biklen, 2013, p. 50), pelo que sdo utilizadas técnicas de recolha e
tratamento de dados, através de registos audiovisuais e escritos com diversas caracteristicas e

finalidades, como os que foram utilizados neste projeto e descritos em seguida.

Observacao-participaciao

Desde que surgiu interesse em investigar o mundo social e natural, os investigadores utilizam a
observagdo como a “bedrock source of human knowledge”, por nos possibilitar interpretacdes das
acoes de outrem e a contrugao de praticas em funcao dessas acegoes (Adler & Adler, 1994, p. 377).
Visto que se trata de uma investigacao de cariz qualitativo, atenta-se a compreensao dos fendmenos
indagados no ambiente natural dos participantes do estudo, pelo que “o investigador introduz-se no
mundo das pessoas que pretende estudar”, analisando as suas perspetivas e contributos de forma
indutiva (Bogdan & Biklen, 2013, p. 16). A observagdo ¢, também, percecionada como uma recolha

de impressdes que fazemos sobre o0 mundo que nos rodeia, através de todos os sentidos que as

19 Comportamentos estes que se podem expressar em (i) criticas ndo construtivas aos colegas; (ii) comentarios numa entoacao de escarnio, ou de desdém,
ou até de zombaria, (iii) respostas ou atitudes desadequadas para uma sala de aula, entre outros.

20 podendo, porém, utilizar-se modos quantitativos de tratamento de dados
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capacidades humanas permitem, a qual os “researchers must actively witness the phenomena they are

studying in action” (Adler & Adler, 1994, p. 378).

Adler e Adler (1994) referem que a funcdo e envolvimento do investigador varia dependendo da
situacdo em que este se insere na investigagdo. O investigador-observador “«become the
phenomenon»?! [...] in order to immerse oneself and grasp the complete depth of the subjectively
lived experience” (idem, p. 379 e 380), tal como ocorreu nas situagdes contextuais deste estudo. Como
referido, este projeto consiste na minha reflexdo sobre a minha propria pratica, aquando a minha
intervencao pedagodgica numa turma de 6.° ano do ensino basico, em que “é necessario colocar-se
numa posi¢do que permita tanto observar a conduta na sua situagdo natural como obter das pessoas
que sdo observadas as estruturas de significados que informam e ddo corpo ao comportamento [...] e
fazem parte da interacdo” (Amado, 2014, p. 150, citando Spindler, 1982); pelo que decidi utilizar a

observagao-participacao para a recolha de informagdes.

Amado (2014) considera que a “observagdo participante tem como objetivo a necessidade de o
pesquisador manter sempre algum grau de interacdo com a situagdo estudada, afetando-a e sendo por
ela afetado” (idem, p. 153), referindo, ainda, os argumentos de Ezpeletta e Rockwell (1986), quando
afirma que o ato observacional ¢ seletivo, no qual, tendicionalmente, o observador foca-se apenas no
que considera relevante. Como tal, a observagdo-participacdo proporcionou-me uma recolha de
informagdes através de varios instrumentos de registo sobre as minhas dificuldades, os meus sucessos
e insucessos, as minhas adaptagdes — face ao contexto, as aulas e/ou as atividades — e as minhas
intervengdes pedagogicas (dinamizagdo) que selecionei previamente, tais como as notas de campo em
formato de audio e diarios de bordo. Estes serdo analisados, apds uma categorizagao tematica que sera

organizada num momento posterior a visualizag¢do, a audicao e a leitura dos mesmos.

Notas de campo

As notas de campo surgem, nesta investigacdo, como um modo de registo didrio e coerente dos
momentos de estagio??, nos quais relatarei os meus pensamentos, as minhas dificuldades, as minhas
ideias, as minhas reflexdes e 0s meus sucessos e insucessos inerentes as minhas praticas pedagogicas,

elaborados como “pensamento[s] em voz alta escrito[s] num papel” (Bolivar et al., 2001, citados em

21 Expressdo apresentada por Mehan & Wood (1975), citados no trabalho de Adler & Adler, 1994, p. 380.

22 Momentos de preparagdo e de dinamizagdo das atividades, de todas as aulas de Ciéncias Naturais.

33



FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEPTUAIS

Amado, 2014, p. 278). As notas foram registadas no computador, mais precisamente, num documento
Word com uma tabela previamente construida, na qual as atividades foram calendarizadas. As notas
sdo registos escritos onde sdo verbalizadas as experiéncias vivenciadas, as observagdes realizadas e
as interpretacdes (cognitivas e sensoriais) do observador-participante-autor documentadas,

permitindo uma reflexao profunda das suas agdes.

Zabalza (1994) considera-as uma estratégia de recolha de dados pertinente, relativamente a sua
utilizagdo por profissionais de educagdo, “porque a «perspetiva que os professores tém do seu trabalho
autoesclarece-se na sua propria verbalizagdo (oral e escrita)»” (citado em Amado, 2014, p. 280).
Também Clandinin e Connelly (1994) referem as notas de campo como “a powerful way for
individuals to give accounts of their experience”, os quais muitos professores utilizam, porque nas
suas notas de campo “they weave together their accounts of the private and professional, capturing
fragments of experience in attempts to sort themsleves out” (idem, p. 421). Como tal, as notas de
campo foram documentos que elaborei durante as diversas fases da minha intervencao pedagogica —
antes, durante e apos as aulas — ¢ que se mostraram ferramentas deveras uteis na analise da minha

investigagao.
Diarios de bordo — em formato de entrevista

Assim como as notas de campo, outros meios de recolha de dados também exibiram grandes
potencialidades para a reflexdo acerca da minha pratica, enquanto professora estagiaria — os diarios
de bordo. Estes registos possibilitaram o relato daquilo que experienciei — vi, ouvi, senti € pensei —
enquanto observadora-participante no contexto deste estudo, permitindo uma agdo reflexiva no

decurso da recolha de dados (Bogdan & Biklen, 2013).

Os diarios de bordo costumam ser registos escritos — seja na sua conce¢do, ou na transcri¢ao de
gravagdes dudio/audiovisuais —, como € possivel observar nas variadissimas investigagdes qualitativas
existentes. Contudo, optei por um método incomum: decidi gravar os meus diarios de bordo em
formato de entrevista. Esta decisdo emerge da minha dificuldade em expressar-me para um gravador.
Inicialmente, pensei em utilizar o registo escrito para os meus diarios de bordo, no final de cada dia
de estagio. Porém, a redacdo seria um processo que me impediria de expressar fluidamente e sem

processar mentalmente o que escreveria. Isto, porque a escrita ja ¢ um ato reflexivo e intelectual.
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Deste modo, optei por solicitar ajuda a alguém conhecido. Esta pessoa foi alguém alheia ao contexto
de estudo, assim como da propria area em que este se insere (educagdo), cujo papel seria conversar
comigo, simplesmente, no final de cada dia de estagio selecionado para a recolha de dados. A minha
intengdo era conseguir exprimir-me ao maximo, relativamente a aula lecionada ou a tarefa proposta.
Sendo este estudo investigativo uma reflexdo sobre a minha pratica, este ¢ dotado de um insight sobre
as minhas experiéncias vividas no contexto em questdo®’. Assim, uma partilha de significados sobre
o trabalho docente e as diversas experiéncias que tive, tendo por base uma intera¢do social?*, permitiu-
me um a-vontade maior. Logo, uma conversa reflexiva mais abrangente, para que eu atingisse um
estado de compreensao mais particularizado acerca dos constrangimentos que senti e tive aquando a

minha agdo de professora estagiaria.

Estas entrevistas informais?® permitiram, assim, que eu explorasse as minhas experiéncias, nas aulas
e atividades, de modo mais aprofundado e explicativo. Penso que, caso tivesse optado por utilizar o
registo escrito ou as gravacoes de audio, algo poderia ter sido perdido, ter escapado, ndo ser registado.
O que pode acontecer em qualquer tipo de registo. Contudo, nesta situagdo, eu precisei de me
distanciar objetivamente de momentos e experiéncias que me eram subjetivos, para que a pessoa com

quem estivesse a conversar entendesse o contexto de que lhe falava.

Ainda mais, penso que algo me escaparia dizer durante uma gravacao de notas de campo — s6 eu € o
gravador —, porque ao relembrarmo-nos de situagdes vemo-las, vivemo-las e sentimo-las, outra vez.
Pelo que ndo ¢ necessario mencionar tudo o que se vé€, vive e sente, j& que o nosso intelecto
compreende a realidade da situacdo em concreto. Todavia, ao conversar com alguém, o processo
intelectual altera-se e obriga-nos a explicitar — em voz alta — o que para nds ¢ implicito. E ¢ nesta fase

que a reflexao sobre a pratica se pode evidenciar.

23 Referido, anteriormente, no subcapitulo Selecionar um método investigativo, p.31.

24 A entrevista é uma forma de interagdo social, numa estrutura paralela em que uma das partes procura recolher dados e
“a outra se apresenta como fonte de informag¢ao” (Gil, 1991, p. 109).

25 “A entrevista informal é o tipo de entrevista “menos estruturado possivel e s6 se distingue da simples conversacio
porque tem como objectivo basico a colecta de dados. O que se se pretende com entrevistas deste tipo ¢ a obtengdo de
uma visdo geral do problema pesquisado, bem como a identificacdo de alguns aspectos da personalidade do entrevistado.
A entrevista informal é recomendada nos estudos exploratorios, que visam abordar realidades pouco conhecidas pelo
pesquisador, ou entdo oferecer visdo aproximativa do problema pesquisado [...]” (Gil, 1991, p. 111).
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Analise documental e de conteudo

Neste projeto, pretendo analisar os didrios de bordo, as notas de campo em formato de entrevista, as
planificacdes de aula que desenvolvi para as intervengdes pedagdgicas e os registos escritos, relativos
a cada aula, e que redigi em prol da minha organizacao pessoal e didatica. Sendo assim, farei uma

analise documental destes exemplares.

Na perspetiva de Bardin (1979), através da analise documental trabalhamos com os documentos para
transformar “um documento primario (em bruto), para um documento secundario (representagao do
primeiro)” para que a sua consulta seja facilitada, através da “representacdo condensada [e variada]

da informacao” (p. 46).

Ambas as analises (documental e de conteido) possuem diferengas essenciais, apesar das suas
semelhangas ao nivel do tratamento de informagdes. Os instrumentos de registo que mencionei serao,
primeiramente, analisados através de um processo de categorizacao tematica, para que seja possivel
armazenar e representar o seu contetido “sob uma forma diferente do original, a fim facilitar num
estado ulterior, a sua consulta e referenciacdo” (Chaumier, 1974, citado por Bardin, 1979, p. 45). A
andlise e interpretacdo dos dados permite ao investigador inferir conhecimentos acerca do/s

fenomeno/s que investiga (Bardin, 1979).

Por outro lado, a anélise de contetido trabalha com as mensagens implicitas nos documentos, na qual
a “andlise categorial ¢, entre outras, uma das [suas] técnicas” (idem, p. 46). Portanto, apds a analise
documental, seguir-se-4 uma analise de conteudo dos mesmos documentos através de uma
categorizagdo tematica, para que sejam evidenciados “os indicadores que permitam inferir sobre uma
outra realidade que ndo a da mensagem” (ibidem); isto €, haverd uma manipulacdo e interpretacao do
contetdo dos documentos para que as mensagens que estes contém sejam explicitadas, de forma a que
seja possivel descobrirem-se, neste caso, alguns dos desafios que podem surgir aos professores,
durante os processos pedagogico-didaticos na lecionagdo de Ciéncias Naturais, mais especificamente,

numa turma de 6.° ano.
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Processo de recolha de dados

Para e na intervengdo pedagogica ¢ necessdrio ser-se organizado e atingir um equilibrio entre a
coeréncia e a flexibilidade de praticas — seja na preparagdo ou na dinamizag¢do. Tendo consciente
essas ideias, construi e desenvolvi um regime de calendarizacdo de atividades, intervengdes e

contetidos para as minhas praticas durante o estagio®® (Figura 1)

26 para consultar o regime de calendariza¢do de modo mais aprofundado, ver Apéndice 1.
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4{ TAREFAS SEMANALS — CIENCIAS NATURAIS

INVESTIGACAO EM EDUCACAO: OPCOES METODOLOGICAS

Meses do ano

| MES: abril e maio

|~

* Dias da semana
* Tempo de aula
* Dia e més

segunda-feira

(507
25 de abril
sexta-feira

(100)

29 de abril

segunda-feira
(50)

2 de maio

sexla-feira
(100)

+l 6 de maio

segunda-feira
(50)

9 de maio
sexta-feira
(100)

13 de maio

segunda-feira oot reproduTones humonos.
(50) *  Moascuino e feminino
11 de abril
sexta-feira Ciclo menstrual, e do ¢80 humana L g0 de (! ) Alividodes:
(100) *  Viuolzogdo do video “Formacdo de um bebé”
* Leitura e andlise de noticias sobre inferfildade

15 de abil
segunda-feira Nascimento e import@ncia dos primeiros anos de vida Torefos de consoldagdo
(509
18 de abril
sexta-feira Reprodugdo por sementes: Observagdo de uma flor completa ATIVIDADE 1 - Importdncia das plantas para a vida no planeta Terra
(1009 *  Constituicso de uma flor completa ¢ Pégina é4

+  Flor hermafrodita e flor unissexuol o Situacao-problema:
22 de obéil As plantas sdo essenciais & Vida no planela Tema?

g
g

FERIADO NACIONAL

C de itos: flor pleta e drgdos ATIVIDADE 3 - A exfingdo das abehhas

femininos e masculinos * Situacdo-problema:
“Se as abelhas desaparecessem da face da Terra..." Albert

AUACA Polinzagdo Enstein
TESTE DE AV CAO SUMATIVA POGH Sketch do fiima Bee Movie

Fazer um carfoon ou esquema e um andncio publicitério
que clerte e Q soci i ia das

(confinuvogdo da aula anterior: 10'-20)

{confinuagdo da auka anterior: 10'-20')

(questdo no inicio e no fim desta temética, para depois confrontar
respostas)

[para casa)

ATIVIDADE 2 - Uso de plantas em afividades humanas
«  Pégina70
«  Situagdo-problemo:
As plantas s3o um recurso para afividades humanas?

Semanas de
estagio
(1*a5Y)

abel

Frutificogdo ATIVIDADE 4 - Visita ao Exploratorium

Disserminagdo *  Casondo seja possivel, ufiizor o recuno das cartas no
Secely. pora o utiizogdo de plontas na nossa
alimentacdo, como o fomate. £ um fruto. Os frutos 330 os
ovérios maduros.

Germinagdo de sementes Torefas de consofdagdo

ATIVIDADE § - O uso de ede no
* Péginos 81 e 82
ATIVIDADE 6 - ia dos plantas na nossa | Inquéritos 0os alunos acerca dos aukas e dos afividades

* Situogdo-problema:
Precisamos das plantas no nosso quolidiano?
Responder o questdes

Draannhar vanne Aa BN

desenvolvidas co longo de todo o estégio i
ULTIMO DIA DE ESTAGIO

Atividades a desenvolver; Informagdes extra relativas a aula em questao

Figura 1 - Calendarizagdo de atividades, intervengoes e conteudos das minhas prdticas durante o estdgio
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Com esta calendarizagdo, prévia as intervencgdes, € juntamente com o horario escolar da
turma (Figura 2), foi-me possivel compreender que as melhores aulas onde poderia

desenvolver tarefas para a minha investigacdo seriam as aulas de Ciéncias Naturais que

decorreriam as sextas-feiras, das 11h55 as 13h40.

Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

08:55 - 09:45

09:55 - 10:45 MATEMATICA

MATEMATICA PORTUGUES

10:55 - 11:45 PORTUGUES

11:55 - 12:45

PORTUGUES MATEMATICA

12:50 - 13:40

13:45 - 14:35

14:40 - 15:30

15:40 - 16:30
HISTORIA E GEOGRAFIA DE
PORTUGAL

16:40 - 17:30

Figura 2 - Horario escolar da turma participante no estudo.

Nas segundas-feiras a aula de Ciéncias Naturais tinha 50 minutos e, ao comegar a
calendarizar os contetidos para cada sessdo e a pensar em que género de atividades e
dinadmicas de aula poderia implementar, apercebi-me que iria necessitar de pelo menos uma
hora. Por isso, as aulas de sexta-feira seriam preferiveis por terem uma duragdo de 100

minutos, ou seja, 1 hora e 40 minutos.

Assim, decidi que iria utilizar as aulas nas sextas-feiras para desenvolver o meu projeto de
investigagdo. Portanto, sendo que o estagio nesta disciplina teve uma duragdo de cinco
semanas, defini que iria recolher os meus dados através das observagdes feitas em cinco aulas
de Ciéncias Naturais e através das notas de campo das respetivas aulas e preparacao destas.

Por outro lado, a calendarizagdo acabou por servir, também, como um espago no qual eu
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redigiria as notas de campo e algumas observagdes importantes para este estudo investigativo

(Figura 3).

Para o registo dos diarios de bordo, decidi utilizar um gravador. Tal como explicado
anteriormente, os diarios de bordo foram efetuados no formato de entrevista informal. Néo
programei a elaboracao destes registos, porque pretendia um registo o mais natural possivel
e de acordo com a minha necessidade. Isto, porque ja tinha como registo diario do meu
trabalho, pensamentos e determinados relatos nas minhas notas de campo. Estes didrios
foram gravados no dia 15 de abril e no dia 6 de maio, ambos sexta-feira. Apesar de serem
apenas dois diarios de bordo, estes mostraram-se deveras TUteis para a analise dos dados e
para a reflexdo necessaria a minha pratica, enquanto professora estagiaria. As datas dos
diarios de bordo coincidiram com o primeiro e ultimo dia de interven¢do pedagdgica, em
Ciéncias Naturais, no contexto de estagio. Estes dois diarios de bordo, surgiram nos dias em
que as tarefas propostas e realizadas exigiram mais de mim, a um nivel intelectual,
psicoldgico e emocional e que mais constrangimentos ou satisfagdes me trouxeram para a
minha experiéncia de estagio: a primeira tarefa proposta que tanto me colocou a prova e que
quase me derrubou; a ultima que tanta satisfacdo me trouxe pelo seu cariz e pelo seu

resultado.
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estagio (1.2-5.9)

+ Datas da semana
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INVESTIGACAO EM EDUCACAO: OPCOES METODOLOGICAS

Processo de analise de dados

Neste projeto de investigacao, a analise de dados consistiu num processo faseado, em que o
seu primeiro estagio resumiu-se a uma simultaneidade entre a interpretagao e a agdo ao longo
da minha intervencdo. Este paralelismo entre a¢ao e reflexdo emerge da analise informal e
superficial que ¢ feita a medida que a intervencao pedagogica decorre e que a mesma exige,
pois “o ensino ¢ mais do que uma actividade rotineira onde se aplicam simplesmente
metodologias pré-determinadas™ (Ponte, 2002, p. 5). A agdo docente corresponde a uma
combinacdo de atividades intelectuais e gestdes de individuos e recursos, entre tantas outras
variaveis que poderdo influenciar a pratica. Ponte (2002) afirma, também, que na pratica do

professor

[tlorna-se necessaria a exploracdo constante da pratica e a sua permanente avaliacdo e
reformulagdo. [...] Um ensino bem sucedido requer que os professores examinem
continuamente a sua relacdo com os alunos, os colegas, os pais € o seu contexto de trabalho.
Além disso, uma participagdo activa e consistente na vida da escola requer que o professor
tenha uma capacidade de argumentar as suas propostas. A base natural para essa actuagdo
tanto na sala de aula como na escola, ¢ a actividade investigativa, no sentido de actividade

inquiridora, questionante e fundamentada (Ponte, 2002, p. 5 ¢ 6).

Ainda que estivesse no papel de professora estagiaria, o contexto exigia atitudes e
conhecimentos proprios do trabalho docente. Desta simbiose entre a agdo e a reflexao,
comecaram a formar-se as primeiras ideias para a categorizacao de dados, ja no processo de
recolha. Através da observagdo-participante, que assumi enquanto técnica de investigacao,
reuni notas de campo e registos em diarios de bordo — referidos nos subcapitulos anteriores
—, nos quais ia identificando constrangimentos, sucessos € insucessos da minha pratica
pedagdgica, procurando um aperfeicoamento das e nas intervengdes, para que as melhorasse

para as proximas aulas/atividades.

Uma outra etapa do trabalho inicial da minha anélise de dados que corresponde aquela que
Bardin (1979) intitulou de pré-andlise, surge como (1) uma forma de recordacdo dos
momentos da acdo, (2) da organizacao de documentos e (3) da indexag@o dos mesmos através

de uma analise documental. Esta “leitura flutuante” (Bardin, 1979), possibilitou-me manter
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algumas ideias iniciais para a categorizacdo de desafios e para a introdu¢do ou jungdo de

outros.

Tendo em conta as questdes do estudo e os resultados da leitura flutuante, optei por distinguir
as categorias de analise nos dois momentos em que os desafios podem surgir na pratica
pedagdgica: na preparagdo e na dinamizag¢do de atividades com uma orientagdo CTS-A, nas
aulas de Ciéncias Naturais. Passo a exemplificar a razdo desta separagdo: alguns
constrangimentos surgiram durante a planificacio de aulas e/ou tarefas, como o facto de nao
conseguir adaptar/construir recursos atempada e adequadamente para o contexto — esta fase
pertence a preparagdo de atividades. Enquanto outros problemas relacionaram-se com a
capacidade de resposta a imprevistos e da gestdo do tempo durante o decorrer das aulas e

atividades — sendo assim, estes desafios pertencem a dinamiza¢do de atividades.

Nesse seguimento, identifiquei categorias de analise para cada um dos momentos da pratica
docente, baseando-me nas fases que antecedem as atividades CTS-A e durante o
desenvolvimento das mesmas. Identifiquei, também, subcategorias que me ajudaram a
focalizar a minha analise de dados face ao que pretendido nesta investigagdo, visto que
algumas categorias se mostravam abrangentes demais para algumas situacdes com que me
deparei. Por exemplo: na categoria Escolha de tarefas, havia momentos que fazia sentido
referir o processo da adaptacio de tarefas ja existentes tendo em conta o contexto; porém,
noutros momentos queria focar-me mais no processo de construcao de tarefas “desde raiz”.
Deste modo surgem as categorias de andlise e as subcategorias de andlise respetivas, como

apresentadas na Tabela 1:
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Tabela 1— Categorias e subcategorias de andlise usadas nas etapas da prdtica docente.

Etapas da Categorias de )
. o Subcategorias
pratica docente analise
Selegdo de tarefas
Escolha das tarefas Adaptagdo de tarefas

Construgdo de tarefas

Procura de recursos

Preparacao das
atividades CTS-A

Selecao de recursos Adaptacdo de recursos
Construgao de recursos

Antecipacdo de questdes dos alunos

Antecipagio de Antecipacdo de reagdes dos alunos

momentos especificos
Antecipacdo de utilizacdo do

espac;o/recursos

Apresentagio das Explicagdo da tarefa

tarefas aos alunos .
Organizagdo do espago e grupo-turma

Gestio do tempo

Dinamizacao das
atividades CTS-A

Esclarecimento de davidas

Acompanhamento do Lidar com imprevistos

trabalho dos Atentar a concentra¢ao dos

alunos/grupos alunos/grupos
Relacionar a atividade com os

contetdos pretendidos
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Considerei pertinente realizar uma analise documental®®, com o intuito de organizar os
documentos — registos provenientes da observagdo-participante —, para que a etapa de
manipulacdo e interpretacao dos dados seja facilitada, porque é-me permitido consultar de
forma intuitiva e fluida os documentos a minha disposi¢cdo e focar-me apenas nos seus
possiveis significados. Esta organizagdo dos dados insere-se na fase de redu¢do, mencionada
por Gil (1991), e resume-se a um “processo de selecao e posterior simplificagao dos dados”,

que surgem dos registos feitos no contexto do estudo (Gil, 1991, p. 175).

Esta etapa envolve a selecdo, a focalizacdo, a simplificacdo, a abstragdo e a transformagao
dos dados originais em sumarios organizados de acordo com os temas ou padrdes definidos
nos objetivos originais da pesquisa. Esta redugdo, embora corresponda ao inicio do processo
analitico, continua ocorrendo até a redacdo do relatorio final. Nesta etapa ¢ importante tomar
decisdes acerca da maneira como codificar as categorias, agrupa-las e organiza-las para que

as conclusdes se tornem razoalvelmente construidas e verificaveis (ibidem).

Como tal, esta analise documental baseou-se num sistema de cores personalizado, que
facilitou as consultas dos documentos por categorias de analise. A cada categoria de analise
corresponde uma cor e a cada subcategoria corresponde uma outra cor, da mesma palete de

tonalidades (Figuras 4 ¢ 5).

2 Ver capitulo IIT — Articular técnicas de investigagao, subcapitulo 5.3.1 — Analise de contetido.
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o |

Figura 4 - Palete de cores usada para marcar as categorias de andlise (cada cor corresponde a uma categoria diferente)

46



CapiTuLO III

Entrevistador

Entrevistador: Conx

Figura 5 - Excerto de um texto apds a andlise.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO

O presente capitulo corresponde a proposta de intervengdo, na qual apresento as tarefas que
desenvolvi, adaptei e implementei em contexto de estidgio. Considero que seja relevante
referir que, para além de as atividades possuirem uma orientagdo CTS-A, sdo atividades que
se associam a uma abordagem curricular sociologica. Uma abordagem CTS de foro social
compreende a “Ciéncia e a Tecnologia como empreendimentos sociais”, em que interessam
as “limitagdes e possibilidades do contributo [das mesmas] para resolver ou minorar

problemas que afetam a sociedade” (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 18).

Menciono, também, que estas atividades se baseiam numa modalidade de integracao CTS-A
que consiste na “infusdo do enfoque CTS em materiais ja existentes, através de repetidas
inclusdes pontuais ao longo do curriculo” (Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martins, 2011, p. 19).
Isto, porque procurei tornar os contetidos lecionados na disciplina de Ciéncias Naturais, no
6.° ano do 2.° CEB, significativos para os alunos, pelo que ndo me foquei na transformagdo
ou adaptacdo do curriculo da disciplina e, sim, numa integragdo de topicos socialmente
relevantes e interessantes para os alunos, a modo de estes desenvolverem aprendizagens

significativas e o gosto pelas Ciéncias (idem).

Vieira e colaboradores (2011) expdem a categorizacao que Aikenhead (2009) construiu, na
qual sistematiza oito abordagens de integragdo da orientagdo CTS-A na educagdo cientifica’,
em que, de forma crescente — da primeira abordagem para a oitava — aumenta a importancia
e prioridade dadas ao conteudo CTS-A. Incluo as atividades apresentadas neste capitulo entre
a primeira e segunda categorias de Aikenhead: 1) CTS como motivagdo, sendo o contetido
CTS abordado pontualmente para que os alunos se interessem e motivem mais pelos
conteudos cientificos; 2) Integragdo pontual de conteudo CTS em que, ao invés de se
utilizarem temas unificadores sobre questdes sociais internas e externas a Ciéncia,

incorporam-se topicos CTS-A nos topicos ja definidos no curriculo de Ciéncias (Naturais).

30 Ver tabela ilustrativa das oito abordagens de Aikenhead, nos Anexos.
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Num outro prisma, sinto que seja pertinente referir que, neste capitulo, abordo o meu trabalho
desenvolvido em estagio, de um modo global e abrangente, no que diz respeito as atividades
apropriadas e desenvolvidas, assim como a minha propria metodologia de trabalho — nos
momentos anteriores as aulas (preparagdo) e nos momentos durante as aulas (dinamizagdo).
Sendo esta investigacdo qualitativa um projeto em que pretendo analisar os desafios que
encontrei ao longo das minhas praticas pedagogicas, o contetido deste capitulo serd, também,
um “olhar” mais aprofundado sobre essas praticas. Isto, porque ao apresenta-las, mesmo que
sucinta e globalmente, ¢ impossivel separar a reflexdo sobre a pratica pedagdgica desta

apresentagdo sumaria do meu trabalho no estagio de intervengao.

TAREFAS PROPOSTAS

Na tabela seguinte, explicito sucintamente quais as tarefas que desenvolvi e implementei com
os alunos da turma do 6.° ano, em que estagiei. Para além da designagao das tarefas propostas,
apresento a modalidade de trabalho utilizada, quais os conteudos que cada tarefa pretende
abordar, os objetivos gerais de trabalho, os recursos que foram utilizados e em que momentos

as tarefas foram postas em pratica.

A selecdo das tarefas associadas a perspetiva CTS-A, aqui apresentadas, foi realizada tendo
em conta as limitagdes de tempo de estagio e de horario escolar da turma — para as Ciéncias
Naturais —, esclarecido no topico do Processo de recolha de dados, e de acordo com as
categorias de Aikenhead, referidas anteriormente. Relativamente a primeira categoria, cujo
intuito ¢ a utilizagdo de tarefas CTS-A como motivagdo para a aprendizagem de contetudos
cientificos apresento as seguintes tarefas: (a) “A extincao das Abelhas” ¢ (b) “O que é que
um bidlogo diria?”. E relacionadas com a segunda categoria de Aikenhead, em que se
integram excecionalmente contetidos CTS aos temas curriculares ja definidos, apresento as
tarefas (c) “Leitura e analise de noticias sobre infertilidade” ¢ (d) “Eu! A mudanc¢a em

pessoa!”
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Tabela 2 - Caracterizag¢do das tarefas propostas aos alunos durante o estagio.

Data de
Tarefas propostas Modalidade Contetdos desenvolvidos Objetivos Recursos utilizados
implementacio
Noticias “Infertilidade
Analisar noticias, através de ferninina” “Infertilidad
Processos de reprodugdo humana — ) ) emmina-, nfertilidade
“Leitura e analise de ) guides de analise, para i » )
. Trabalho de fecundagdo e desenvolvimento do ] masculina € as suas causas: € | 15 de abril de 2016 (1*
noticias sobre ) . apresentacdo e discussdo “N imeiro bebé fruto d N
. . pares/grupo embridio e do feto; Fertilidade ' asce primeiro bebe fruto de | semana) - previsdo
infertilidade” posterior acerca do conteudo de , .
(masculina e feminina). transplante de utero. (previsdo)
cada noticia.
Guides de analise. (previsdo)
Assembleia/debate

“Eu! A mudanca em

Individual e grupo-

Sistemas reprodutores humanos —

alteragdes fisicas e psicologicas

Responder a questionarios e

promover uma assembleia de

Questionarios  anénimos e

15 de abril de 2016

pessoa!” ) individuais e sala de aula. (1.* semana)
turma. durante a adolescéncia. turma.
Processos vitais comuns aos seres | Desenvolver uma campanha de | Situagdo-problema (em
“A extin¢io das vivos — reproducdo nas plantas | alerta (em formato de cartaz, | PowerPoint), guido de trabalho, | 2 ¢ 6 de maio de 2016
Trabalho de grupo. . ) . . )
Abelhas” (polinizagdo e agentes | folheto ou  ilustragdo) e | critérios de avaliagdo e | (4.” semana)
polinizadores). apresentacdo oral. trabalhos dos alunos.
Reprodugdo nas plantas — agentes | Trabalho de grupo, ) ) )
“0O que é que um o o ) ) Cartas ficticias, informacdes | 6 de maio de 2016 (4.
Trabalho de grupo. | polinizadores, polinizagdo, | preenchimento de guides e o )
biélogo diria?” essenciais e guides de trabalho. | semana)

frutificagdo e disseminagdo.

apresentacao oral.
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Tarefa “Leitura e analise de noticias sobre infertilidade”

Tarefa cujos conhecimentos a desenvolver se inserem nos contetidos relacionados com o
estudo da reprodugdo no ser humano. Mais especificamente, trata-se de uma tarefa que requer
trabalho em grupo, realizando-se uma leitura, andlise guiada e posterior discussao em grupo-
turma, de artigos cientificos e/ou noticias sobre infertilidade. Isto, de modo a sistematizarem-
se os contetidos acerca da fertilidade (masculina e feminina), para que os alunos

compreendam os fatores que influenciam a reproducao humana.

Visto que os topicos curriculares, nesta fase do estdgio, seriam acerca do processo da
reprodu¢do humana — tal como o conhecimento do corpo humano (feminino e masculino), o
processo de fecundagao e a capacidade reprodutiva (fertilidade) do ser humano — esta tarefa
foi elaborada para que os alunos tivessem um contacto com um topico que apenas seria
mencionado nas suas aulas, mas nao explorado — pelas indicagdes curriculares. Porém, a
“infertilidade tem sido considerada pela Organiza¢gdo Mundial da Satde (OMS) como um
problema de satide publica” (Divisio de Satde Reprodutiva, 2010, p. 5)3!, pelo que

considerei importante e interessante discutir este assunto com a turma.

Lamentavelmente, surgiram dificuldades na preparacdo desta tarefa, mais precisamente na
elaboracdo dos recursos necessarios para a mesma. Como o titulo da tarefa exprime, esta
baseava-se na leitura e na andlise de noticias cujo assunto seria a infertilidade, tanto nos
homens, como nas mulheres. Deste modo, ponderei que seriam precisos 0s seguintes

recursos:

e Noticias relevantes face ao topico/assunto e fidedignas cientificamente;
e Guides de analise das noticias, para uma interpretacdo orientada, seguida de
questdes que levariam os alunos a processar mais aprofundadamente os dados

que lhes eram facultados nas noticias.

Contudo e para além de selecionar trés noticias, reparei que demorei cerca de uma semana a

procura de noticias adequadas para a turma. Algumas noticias nao tinham fontes relevantes,

3! Documento disponivel em www.saudereprodutiva.dgs.pt
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umas eram demasiado curtas e outras demasiado longas; e outras ainda que continham

diversos termos que os alunos ndo iriam compreender.

Inicialmente, quis (1) adaptar as noticias ao contexto em que seriam inseridas, reduzindo-as
e adicionando tabelas de vocabulario com os conceitos e termos mais técnicos, sem minorar

o seu conteudo; (2) construir os guides de analise, para cada noticia.

Todavia, ndo consegui fazé-lo. Despendi demasiado tempo somente na procura de noticias
que se adequassem ao que eu pretendia para aquele contexto. Podemos adaptar os recursos,
mas ¢ deveras dificil encontrd-los quando temos uma ideia demasiado nitida do que
pretendemos. Os recursos estdo disponiveis para a nossa utilizagdo, mas nao foram

elaborados para nds, portanto nao nos assentarao ‘“como uma luva”.

Sendo assim, esta tarefa foi planificada mas nunca implementada, pois a sua dinamizagao

nao teve condicdes para acontecer, devido aos demasiados constrangimentos.

A tarefa € apresentada, juntamente com as restantes tarefas propostas que foram dinamizadas,
pelo simples facto de ser extremamente util e importante na andlise de dados desta
investigagdo. A pratica pedagogica retrata tanto as etapas de preparac¢do das atividades,
como a sua dinamiza¢do. Porém, mesmo que uma das fases da minha pratica, em torno desta
tarefa, ndo tenha sido realizada, ela importa, ainda assim, para a minha reflexao sobre a

pratica e estudo investigativo sobre tal.

Tarefa “Eu! A mudanca em pessoa!”

Tarefa articulada com o estudo da reprodug¢do humana, que ¢ caracterizada por atividade
coletiva, cujo intuito ¢ a discussdo e partilha de situacdes, sentimentos, ideias e concecdes
que os alunos tém relativamente as suas mudangcas fisicas e psicoldgicas correspondentes a

sua maturacao sexual.

Os alunos em questdo tém idades compreendidas entre os 11 e 13 anos, na qual o seu
organismo passa por uma fase de transicdo — puberdade —, para uma etapa do seu
desenvolvimento natural — adolescéncia. Ao longo da puberdade, os caracteres sexuais

secundarios dos alunos desenvolvem-se e evidenciam-se cada vez mais. Para além deste
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desenvolvimento fisico ocorre, também, uma maturagdo e desenvolvimento cognitivo que
traz — por vezes — conflitos de emocgdes e de atitudes nos alunos. A partilha e discussdo de
situacdes, sentimentos, ideias e concegées dos alunos foi estimulada através do
preenchimento de um inquérito individual e anénimo®? por cada aluno. Ver exemplo de

inquérito, na Figura 6:

xe

3y

Eu: 2 mudanca em pessoa

0 e

Como aborddmos em aula, a puberdade é o inicio da adolescéncia, na qual ocorrem transformagdes fisicas e ps:coléglcas no
ser humano. Visto que estds numa ndade que, em média, estas mudangas comegam a f de a alg

des. Procura o mais h p I, as tuas preocupagdes ou dividas poder&o ser as mesmas que
outros colegam tenham e, assim, podemos ajudar-nos uns aos outros. L

1. Indica se és do género

Feminino I/] ou i_.] Masculino
2. Sentes-te uma pessoa diferente do que ha uns anos atrds?
Sim ['/7] Nzo , |
3. J4 reparaste que o teu corpo esta diferente?

Sim % N3o D

a, Que mudangas fisicas ja notaste?

e

e Yooy + 4 >
S Arrs oS COxnachs R« vel \ ey o ConeaTeahe 6o

5. Sentes-te incomodado/a com essas mudangas?

™ =
sm! ] Ndo [

2.1. Se sim, com quais? g *

6. Sentesque as tuas atitudes com a tua familia, com os teus amigos e na escola sio diferentes do que hd um ou dois anos
atrds?

A -
sim [ 4] Nao | |

7. Asconversas que tens com os teus amigos envolvem assuntos “mais sérios” agora, do que no 12 ciclo, for exemplo?:

Y’ p—
snm}_/ﬂ Nio| |

8. Gostasde ti?

Sim t{j Nao ||

Figura 6 - Exemplo de Inquérito da Tarefa "Eu: mudang¢a em pessoa!”

32 Ver restantes exemplos dos inquéritos no Apéndice III.
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Posteriormente e em assembleia de turma, partilhei as diversas respostas que os alunos
escreveram, nunca divulgando a pessoa que escreveu a modo de proteger a privacidade dos
alunos. Nesta fase da atividade, os alunos foram convidados a participar numa discussao
coletiva, a partir de questdes do professor apds referir quais as respostas ao inquérito em
questao; por exemplo “o que diriam a esta pessoa?”, e/ou “o que pensam sobre o que este
colega respondeu?”. Ou seja, o professor quis promover uma partilha e discussdo entre
emogoes e situagdes entre os alunos, fazendo-os compreender que € uma fase comum a todos
e que muitos dos “problemas” e desafios que surgem nas vivéncias de um aluno, poderdo ser
as vivéncias de outros. Como tal, os alunos aconselharam-se ¢ apoiaram-se uns aos outros,

mesmo sem saber quem disse o qué.

Tarefa “A extin¢ao das abelhas”

Tarefa introduzida na sequéncia dos conteudos relativos a polinizagdo, referindo-se a
importancia dos agentes polinizadores, mais especificamente as abelhas. Pretende-se que os
alunos desenvolvam, em pares ou trios, uma campanha de alerta para a sociedade, em
torno da importancia das abelhas. Esta campanha tera de ser um antncio publicitario num
formato a escolha dos alunos (cartaz, folheto, ilustracdo), com uma apresentacdo oral
complementar a turma. O professor forneceu aos alunos um guido de trabalho e os critérios
de avaliacdo do mesmo, para que os alunos possuissem as informagdes necessarias para a

realizagdo de um projeto que fosse ao encontro do que o professor lhes propunha’.

Em primeira instancia, apresentou-se uma situagdo-problema (ver imagem abaixo), visando
estimular a mobilizacdo de conhecimentos dos alunos relativamente a reprodugdo nas
plantas, ao processo da polinizagdo e, mais precisamente, a polinizagdo cruzada na qual

participam os agentes polinizadores.

Sendo uma tarefa que implica pesquisa, trabalho artesanal, apresentagdo oral e discussao
coletiva por parte dos grupos de trabalho, foi precisa mais do que uma aula para a mesma.

Tal foi programado entre o professor e a turma. No periodo em que os alunos desenvolvem

3 Ver exemplo de Guido de Trabalho para esta tarefa, no Apéndice V.
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o trabalho, o professor auxilia os grupos, esclarecendo duvidas e dando feedback acerca do

seu trabalho.

Situacio-problema Extin¢do das Abelhas (Figura 7)

Figura 7 - Situag¢do-problema da tarefa "A extingdo das abelhas".

O professor prosseguiu, entdo, questionando os alunos sucessivamente para promover a

reflexdo e discussdo coletiva entre o grupo-turma. As questdes colocadas foram as seguintes:

% Tinham a nocao da importincia das abelhas para a vida?
% Que papel desempenham as abelhas na reproducio das plantas com
semente?

“» Em que tipo de polinizagao intervém as abelhas?

Para uma melhor compreensdao da importancia das abelhas para a vida, propde-se a
visualizagdo de um trecho do filme Bee Movie, que representa, de certa forma, o que
aconteceria no planeta caso as abelhas se extinguissem. Isto, tendo sempre em conta que €
uma representacao animada e, em alguns casos, exagerada da realidade para que se dé a acao

da estoria pretendida.
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Em seguida, apresentei algumas situacdes, contextos e/ou produtos que utilizamos no nosso
quotidiano e que dependem das plantas que se reproduzem através da polinizacao cruzada e,

por sua vez, através de agentes polinizadores.

Na aula programada para a apresentagdo oral dos antncios, cada grupo de trabalho teve cerca
de 5 a 10 minutos para apresentar o seu trabalho e, no final de cada apresentagdo, reservou-

se alguns minutos para que os restantes alunos dessem feedback ao trabalho dos colegas.

Tarefa “O que é que um bidlogo diria?”

Tarefa idealizada através da adaptacdo de recursos disponibilizados no site Exploratorium®*.

Uma janela do site em questdo — Secrets Revealed — apresenta-nos uma dindmica de cartas
ficticias entre plantas e agentes polinizadores e uma analise do sentido e significado bioldgico

do conteudo das conversas entre os seres.

Esta tarefa baseia-se numa atividade de desempenho de papéis, na qual os alunos tiveram
contacto com algumas situagdes-problema, num formato de cartas ficticias (Figura 8), para
que descobrissem a informagdo cientificamente correta que algumas cartas abordam em
termos banais, utilizando informacaées essenciais (Figura 9) e preenchendo um guido de
trabalho (Figura 10) que os auxiliou nas conclusdes. Noutros termos, os alunos tiveram em
contacto com uma forma (ainda que de modo muito simples) de como os biélogos constroem
os seus conhecimentos, na medida em que tiveram que chegar a determinadas conclusdes
acerca das plantas e da sua reproducdo por sementes, através de agdes e fendmenos
provenientes dessas plantas e dos animais (agentes polinizadores) que intervém na sua

reproducao (polinizagdo cruzada).

34 para aceder ao sitio online: https://www.exploratorium.edu/gardening/bloom/secret_life_of flowers/garden.swf
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Carta Ficticia - TOMATE?

Minha qucrida.

Trago-tc noticias horrendas. Eles COMERAM os nossos bebés. Nao, nfo estou a
brincar. Fu queria estar a brincar. Mas aconteceu mesmo a lilil!'la'ﬁ'ﬂ)lfl‘. ‘!-:_)jc a
tarde. Um bipede chegou com um cesto, juntou-os — probre codados dos bebes!

< (“tpois aqucla criatura sin\plcsvncnéc colocou-os na sua boca, um a seguir ao
outro. Imagina: comer ovdrios amaduwrecidos! Ex nunca tinha visto nada tao

revoltante!

De algunut _ﬁ)rrna. horrivel como _’fo( o espc(écu(o deixow-me a sentir
estranhamente amoroso. Talvez nés pudéssemos tentar fazer mais alguns? Fico,
entdo, a espera do teu pé'en no
meu carpq“o.“ envia-o na tua

amiga, a abelha.

O teu bom Tomate

Figura 8 - Exemplo de carta ficticia da tarefa "O que é que um bidlogo diria?".

Informacées essenciais - TOMATE3¢

Informacoes essenciais

Os vegetais:

- s&cC as estruturas vegetativas das guais nos alimentamos, como as

raizes, caules e folhas.

Os frutos:
. formam-se apés & fecundaglo nas plantas com flor;
k2 s30 estruturas dos orgaos femininos das flores, depois de se

desenvolverem apods a fecundag@o nas plantas.

Figura 9 - Exemplo de Informagées Essenciais da tarefa "O que é que um biologo diria?".

35 Para melhor observar esta carta e ver as restantes, ver Apéndice VI

36 para melhor observar estas informagdes essenciais e ver as restantes, ver Apéndice VIII
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Guiio de trabalho - TOMATE?

Guido de Trabalho

1. OTomate trouxe mis noticies & plants do tomateiro

1.1, Que noticias foram?

2. Traduz para < e ©% termos sublinh nas frases.

Ovw 2¢jo, © que € que o Tomote quer dizer com:

“Eles COMERAM o3 nossos bebes.™

“Um bipede chegou com um cesto, [..).”

f
.f
:
’L
.?
:
|

1.2, E nessa fase qual ¢ 0 papel ds abelha?

4 *¥m comer ovdrios amadurecidost® — disse o Tomate.

4.1. Em termos cientif se L » dar 3 repr sio por das p , QUe estruturas

330 o3 owdrios amodurecidos?

5. O tomate ¢ um.

veguess [ ] ] gt ]

[N Depois de analizares © que © TOMIte eSCreved @ TOndo em CONta © Que 3 56 5abe sobre 2 reproducldo por
sementes nas plantas e sobre 3 nossa [(humanos] siimentacho

&1. O conchuis sobee o o Tomate fala na sus carta?

Figura 10 - Exemplo de Guido de Trabalho da tarefa "O que é que um bidlogo diria?".

37 Para melhor observar este guido de trabalho e ver restantes, ver Apéndice VII
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A turma foi organizada em quatro grupos de 5 elementos e um grupo de 4 elementos, visto
que a turma ¢ constituida por 24 alunos. Cada grupo teve um envelope contendo, no seu
interior, 4 a 5 guides de trabalho para cada elemento preencher através da discussao e trabalho
em grupo, uma carta ficticia e as informagdes essenciais para o preenchimento do respetivo

guido e para a conclusao que lhes foi proposta.

Apos os grupos terem concluido o seu trabalho, propos-se que os mesmos apresentassem a
turma as suas ideias e/ou resultado das suas andlises, ou seja, a conclusdo acerca da sua carta
ficticia. Para tal, cada grupo selecionou um porta-voz, que tratou de representar todos os

elementos do seu grupo e de transmitir as suas ideias e conclusoes.

Nesta tarefa pretende-se que os alunos recordem alguns conceitos acerca da reprodugdo nas
plantas, desde elementos que constituem os 6rgdos reprodutores, as fases da reproducao
(polinizagdo ou frutificagdo, por exemplo), aos intervenientes da reproducdo (agentes
polinizadores, por exemplo). E esta tarefa tem, também, como intuito promover atitudes face
a curiosidade, interesse, desenvolvimento de capacidades e constru¢do de conhecimento

cientifico dos alunos — através do desempenho de papéis, alunos enquanto bidlogos.

PREPARACAO DAS TAREFAS

Considerando a incidéncia pedagogica nos momentos de estagio, creio que seja pertinente
abordar as a¢Oes anteriores a propria pratica pedagogica, tais como as planificacdes de tarefas

ou de sequéncias didaticas.

A minha preparagao das intervengdes pedagogicas ocorria por fases:

a) Inicialmente, recorria & minha calendarizagio “Tarefas semanais™®, para

compreender que conteudos iria abordar com a turma. Esta calendarizagdo foi
construida de acordo com as indicagcdes da professora cooperante, antes do

periodo de estagio em Ciéncias Naturais.

38 Consultar Calendariza¢ao no Apéndice 1.
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b)

d)

Apo6s saber que conteudos iria abordar, consultava o documento Organizacdo
curricular e Programas (DEB, 2004), especificamente o programa de Ciéncias
Naturais indicado para o 6.° ano do 2.° CEB. Ao identificar que metas o programa
seleciona para este ano escolar, nos conteudos pretendidos, definia objetivos
gerais para a aula em questdo. Em cada semana, visto ter duas aulas da disciplina
no horério escolar, procurei sempre reservar uma aula ou parte dessa para a
lecionagdo de contetidos, outra para a consolidacdo dos mesmos ¢ para atividades
que necessitassem de mais tempo de aula.
A medida que me apropriava do que trabalhar em cada aula, completava a tabela
das “Tarefas semanais”, com algumas ideias de atividades e abordagens que
surgiam para desenvolver determinados conteidos com os alunos. Pesquisava,
também, atividades ja existentes que fossem ao encontro com os objetivos que eu
tinha definido para as aulas. Na maioria das vezes, adaptava e construia as
atividades por mim mesma.
Quando ja tinha definido que tipo de tarefas iria desenvolver, pesquisava e
recolhia informacdo e selecionava recursos para a constru¢ao dos materiais a
utilizar e das proprias atividades.
Assim, com estas informacgodes e planeamento de atividades, comegava a construir
as minhas planificacdes, que continham os seguintes aspetos:

L. Introdugdo geral: dominio e subdominio, descrigdo sucinta das aulas;

ii.  Planos de aula:

—  Abertura;

Objetivos gerais e especificos;
Contetidos (tabela de termos, conceitos e factos);
Recursos (selecionados, adaptados, construidos);

Sintese das principais etapas do desenvolvimento da aula;

bbb

Descrigdo detalhada de cada uma das etapas do
desenvolvimento da aula;
— Avaliagdo (formativa e/ou sumativa).

iii.  Apéndices e Anexos
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As planificagdes sao instrumentos que o professor utiliza de modo a determinar e/ou preparar
a sua praxis. Assim, através de objetivos pré-definidos curricularmente e com o intuito de
desenvolver capacidades ou de aplicar conhecimentos em prol de critérios de sucesso, estas
ferramentas tornam-se linhas orientadoras das intervengdes didaticas. Todavia, estes
documentos deverdo ser utilizados com moderagdo porque, apesar de potencializarem a

praxis, se ndo forem adaptados aos contextos irdo limitar a agdo docente.

Ao longo do estagio, houve necessidade de adequar as tarefas e aulas planificadas. No
entanto, a adequacdo nao sucedeu na alteracdo dos documentos, somente nas praticas
didaticas. Como a agdo educativa ja tinha sido determinada, refletida e revista, houve um
maior a-vontade para a adaptacdo e/ou alteracdo das tarefas planificadas. Quando um
professor consegue prever e orientar o seu trabalho com antecedéncia, é-lhe possivel conjugar

e moderar as tarefas de acordo com os contextos sob 0s € nos quais age.

Como referido, houve necessidade de adequacao ao longo do periodo do estagio pois, mesmo
que o decorrer das aulas seja planificado, ¢ imprevisivel determinados acontecimentos como:
(1) questdes dos alunos (curiosidades ou dificuldades), (ii) problemas técnicos com
equipamento (impressoes de fichas e/ou de documentos de apoio ao estudo; tecnologias), (iii)
dificuldades na gestao do tempo, entre outros que serdo alvos e topicos de analise no capitulo

seguinte (capitulo V).

Durante o estagio, planificacdes sdo instrumentos pelos quais nos teremos de guiar, contudo
através de um guido formatado. De acordo com o guido mencionado, os topicos em que nos
devemos centrar vao ao encontro do que Escudero (1982) nos indica, visto que se trata “de
prever possiveis cursos de ac¢do de um fendomeno e plasmar de algum modo as nossas
previsoes, desejos, aspiracdes € metas num projecto que seja capaz de representar, dentro do
possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir, € como
poderiamos levar a cabo, um plano para as concretizar” (Zabalza, 1992, p. 48). A planificagdo
entende-se, assim, como um documento de apoio e de orientagdo, ao qual nos dirigimos
somente para consultar, apds a sua construcao. Ha quem prefira tabelas e/ou quadros, outros
preferem tdpicos, alguns poderao preferir em prosa, uns preferem em esquemas. Em estagio,
por exemplo, quase ndo utilizei as planificagcdes que redigi, porque as minhas intervengoes e

atividades modificam-se, praticamente, de aula para aula. Deste modo, adotei uma forma de
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planificacdo de aula através de apontamentos manuscritos®® ¢ um modo de planificagdo
semanal*® com espago para registar observagdes. Tal como as intervengdes didaticas diferem
de professor para professor — cuja identidade profissional € propria de si —, também os modos

como planificam as suas acdes divergirao.

DINAMIZACAO DAS TAREFAS

Antes do inicio das aulas, ia mais cedo para a sala de aula e verificava se a disposi¢do das
mesas e cadeiras era a pretendida — dependendo do tipo de atividade que eu iria desenvolver
com a turma —, escrevia logo o sumario no quadro — de modo a poupar algum tempo, cortando
também o periodo de dispersao entre o momento que os alunos entram na sala, seguem para
os seus lugares e retiram o material escolar, pois com o sumario ja escrito os alunos ja tinham

algo para se focarem no momento em que se sentam.

Durante o estagio foi dificil atingir um equilibrio entre os contetdos que estavam previstos
para o periodo letivo em que a turma se situava e as atividades que eu gostaria de dinamizar
em sala de aula. Ao longo da minha formagdo (licenciatura e mestrado) tive contacto com
imensas perspetivas de ensino e ideias para atividades para variados conteudos, no que diz
respeito as ciéncias fisicas e naturais. Visto que iria iniciar-me na lecionagdo de ciéncias
naturais, a motivagao para a implementacdo e dinamizagao de atividades diversas era grande.
Contudo, muitas tarefas exigiam tempo das aulas que seria necessario para a continuidade
dos conteudos a abordar. Senti-me um pouco desamparada, de inicio, porque tinha muitas
expetativas relativas ao estagio e ao trabalho que eu iria, ou que poderia, colocar em pratica.
Estava positivamente ansiosa e muito se desmoronou quando tive este confronto tao realista
acerca do que ¢, de facto, a pratica do professor — mais, por exigéncia de contetidos e de
metas previstas no curriculo. Inicialmente, optei por uma pratica que se revelou pouco

produtiva e demasiado ciclica.

39 Consultar manuscritos no Apéndice IX.

40 Consultar Calendarizagdao no Apéndice 1.
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Passo a explicar: comecei por elaborar as minhas aulas com revisdes iniciais, sobre contetdos
que abordamos nas aulas anteriores, a preparar tabelas de termos e conceitos para preencher
com os alunos, através das suas participagoes e, ainda, permitia que os alunos participassem
de modo a colocarem fodas as questdes que lhes surgiam, as quais eu procurava dar sempre
resposta. Com esta sucessao de acontecimentos, a minha gestao do tempo acabou por ndo ser
a melhor. Os didlogos em aula prolongaram-se e estavam sempre em torno dos mesmos
topicos; como referido, eram ciclicos. Isto, porque eu iniciava todas as aulas com uma
articulagdo com o que fora abordado nas aulas anteriores, na qual surgiam duvidas
individuais e/ou coletivas e as quais eu pretendia responder de imediato. No entanto, se
tivesse optado por fazer as articulagdes dos conteudos antecedentes enquanto abordava os
novos topicos, talvez essas duvidas fossem colmatadas e ndo haveria uma saturacdo de
informagdes — visto que, os assuntos eram repetidos aquando a colocacao de duvidas, na

abertura e no decorrer das aulas.

Noutro prisma, para uma maior conexao entre o que ¢ falado em aula e a realidade, as
tecnologias sdo Otimas para mostrar imagens reais € animagodes dos processos fisioldgicos e
bioldgicos. Porém, exige muito tempo das aulas e, com as gestdes de tempo e de participacdes
dos alunos que eu tive de adaptar, por razdes ja ditas, estava limitada. Quando temos pouco
tempo, penso que esses recursos — fecnologicos — sirvam mais para o estudo e ideias do
professor para que este, nas aulas e depois dessa apropriacao dos recursos, aborde melhor e
mais explicitamente os contetidos em sala de aula. Foi isso que aconteceu. Mostrei muitos
esquemas e sequéncias manuscritos. As definigdes de frutificagdo e disseminagdo também
foram manuscritas. Senti-me confortavel ao fazé-lo: ia escrevendo e registando no quadro os
esquemas e conteudos a medida que ia conversando com os alunos. Uma vez, para compensar
a falta de imagens reais e o contacto com a realidade dos alunos, trouxe uma meloa para a
sala de aula. A meloa tinha ainda algumas pétalas (ja secas) e as sépalas. Expliquei-lhes que
a meloa era o ovario (que fazia parte do carpelo) e que no seu interior tinha as sementes. Por
outras palavras, articulei os conteutdos com um exemplo real e presente no quotidiano dos

alunos — e na sala de aula, por assim dizer.

63



ANALISE DE DADOS

No presente capitulo, procuro organizar e sistematizar os dados para, a partir da sua analise,
iniciar uma fase de reflexdo e discussdo que me permita compreender os desafios e/ou
constrangimentos com que me deparei aquando o meu estdgio de intervencao pedagdgica, no
6.° ano do 2.° CEB, mais precisamente na disciplina de Ciéncias Naturais. Foi, entdo,
necessario analisar as minhas praticas em determinadas situagdes e contextos e, ainda, refletir
sobre as mesmas, de modo que conseguisse alcancar uma compreensdo holistica e

aprofundada desses desafios e constrangimentos.

O capitulo organiza-se em quatro secgdes, em que as trés primeiras sdo relativas aos desafios
associados a fase de preparacdo das tarefas: (1) Escolha das tarefas, (2) Sele¢ao de recursos
e (3) Antecipagdo de momentos especificos; a quarta seccdo relaciona-se com os
constrangimentos que surgiram na fase da dinamizagdo de tarefas: (4) Apresentacdo das
tarefas, condugdo das aulas e acompanhamento do trabalho dos grupos e alunos*'. A tltima
sec¢do (5) corresponde a uma observagao holistica acerca das problemadticas encontradas na

analise dos dados face as categorias e subcategorias utilizadas no estudo.

41 Esta divisdo advém da categorizagdo feita anteriormente. Estas sec¢des resultam da minha observagio
relativamente a reflexdo acerca dos meus dados, de modo a facilitar o meu processo de analise. A quarta secgo
¢ uma secgdo que provém da jungdo de trés problematicas, pois os topicos que resultaram da categorizagdo de
analise associam-se e interrelacionam-se.
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ESCOLHA DAS TAREFAS

O desafio da adaptacio de tarefas, de modo a equilibrar os contetidos previstos com

tarefas significativas para os alunos

Para a minha primeira intervengdo na disciplina de Ciéncias Naturais, pensei em planificar
uma tarefa que possibilitasse, aos alunos, um trabalho pratico através de fontes de informagao
primarias, como os artigos cientificos. Deste modo, tinha preparado uma tarefa que consistia
na andlise de noticias acerca da infertilidade nos homens e nas mulheres; visto que o intuito
desta aula seria que os alunos compreendessem os fatores que influenciam a reproducao
humana, mais especificamente na fertilidade (masculina e feminina) e quais os processos que

ocorrem desde a fecundac¢do ao nascimento do ser humano.

Foi uma tarefa que, inicialmente, me deu alguma satisfacdo na sua proje¢do, porque seria
possivel abordar contetidos proprios da disciplina em questdo através da exploracdo de
recursos que parecem demasiado distantes da realidade dos alunos do ensino bésico. Por
norma, artigos cientificos sao “deixados” para quem ¢ da dita area cientifica a qual esses
recursos competem. Todavia, acredito que seja necessario um contacto direto com estes
meios de informacao, para que os alunos alcancem uma conexao entre o que ¢ abordado em
aula com o que ¢ vivenciado na realidade da construcao e desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Noutros termos, para que haja uma boa formacao dos alunos em ciéncias e para
que estes adquiriam literacia cientifica, em prol duma melhor e maior compreensao do mundo
natural a que pertencem, os artigos cientificos surgem como meios faceis de adquirir e de

explorar no contexto de sala de aula — assim pensava eu.

Contudo, tive grandes dificuldades na selegdo, recolha, adaptacdo, elaboracdo e
desenvolvimento de recursos*’. Para a recolha dos recursos, deparei-me com o primeiro
obstaculo desta fase: o tempo. Sabendo pela minha calendarizagdo — a fim de me organizar
melhor — que teria de planificar duas aulas para a primeira semana de estadgio nesta disciplina,

e elaborar os devidos materiais em menos de uma semana, era Obvio que ndo teria

42 Ver analise da categoria Selegcdo de Recursos e as suas subcategorias.
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disponibilidade para procurar-analisar-selecionar-adaptar fontes primdrias, sem ser
digitalmente. Emergi-me na esfera online, numa procura quase infindavel, quase impossivel
e completamente esgotante, de artigos cientificos que fizessem jus ao que eu pretendia para
aquela aula e alunos. De entre os muitos artigos que encontrei, selecionei cerca de catorze

entre os demais — como se pode observar na seguinte printscreen (Figura 11).

Ficheiro Base Partilhar Ver

— . — =i =
|E& Icones muito grandes [&=] Icones grandes [ _|| Agrupar por

|

= —  [[lf] Adicionar colunas =
Ordenar

por~

l:] [TH Painel de pré-visualizagsio

Painel de
navegagao ¥

lcones médios Icones pequenos

e :
[T} Dimensionar todas as colunas para cabere

[TH Painel de detalhes Detalhes

Lista

Painéis Esquema Vista atual

« Mestrado » 2%ano » 2.° semestre » Estdgio 2.° ciclo » Ciéncias Naturais » a-11a 15 de abril » Artigos »

D Nome

<« v
Data de modificacdo

5 Acesso Rapido

10/04/2016 16:42

@8 Transferéncias
@z Dropbox
em Desktop
@< Documentos
@= Imagens

Declaracées

L

©

e TESE

@ lopicos

&* Dropbox
4@ OneDrive
= Este PC

¥ Rede

o
o
»
o
o

Recolha de dados

(IS S IES R ISINES OSSN QTS ES TS W TN

Adolescéncia e puberdade

Afinal para que servem os homens

Aquecimento global pode trazer mas noticias para as abelhas
Bactéria comedora de 6leo

Biologia aos quadradinhos

Cientistas conseguem esterilizar mosquito que transmite a malaria
Crise econdmica estd a afetar a vida sexual dos homens portugueses
curiosos fatos sobre o corpo humano

Este é o aspeto do virus Zika

Fotossintese artificial
nature-phylogenetic-distribution-of-male-genitalia

Portugueses dispostos a preservar fertilidade

Primeiros 6rgdos reprodutores

Principal causa de infertilidade

Sperm-bot

66

02/04/2016 18:47
02/04/2016 19:25
02/04/2016 19:28
02/04/2016 18:41
02/04/2016 18:43
02/04/2016 18:42
02/04/2016 19:27
02/04/2016 18:50
02/04/2016 19:26
03/04/2016 01:05
02/04/2016 18:30
03/04/2016 01:03
03/04/2016 02:48
03/04/2016 02:55

Figura 11 - Printscreen da pasta dos artigos para a tarefa "Leitura e andlise de noticias sobre a infertilidade no computador.



CAPiTULO V

Outro obstaculo, nesta fase, sentiu-se enquanto estive a explorar as fontes de informagao que
recolhi e quando, por fim, apercebo-me que todos os recursos que ja tinha encontrado nao se
adequavam a realidade do grupo-turma. Apesar de fazerem parte dos conteudos
programaticos e curriculares indicados para o ano letivo em questdo, o objetivo comum —
entre todas as tarefas que pretendia desenvolver para este projeto investigativo — consistia
em diminuir o espago entre os conteudos cientificos a lecionar e a realidade vivenciada dos
alunos, para que estes compreendessem a importancia da educacdo cientifica no ensino
basico. Isto porque eu creio que, ao compreenderem essa relevancia, os alunos tornar-se-iam
mais predispostos a adquirir e aprender tais conhecimentos. Por isso, decidi mudar a tematica
dos recursos a utilizar na atividade, de forma a que esta se adequasse aos interesses e/ou
experiéncias dos alunos. O momento desta decisdo foi capturado numa nota de campo que

escrevi na tabela de registos das Observagoes (Figura 12) da minha calendarizagdo*3:

OBSERVACOES

1° SEMANA - 11 a 15 de abril Alteracdo de noficias. As noticias
acerca da infertiidode (nos
homens e nas mulheres) nGo me
parecem adequadas. Ndo pela
sua importdncia, porque a
infertiidade é um problema que o
sociedade enfrenta. No entanto,
penso que deveria enconfrar
noticias que tivessem mais em
comum com o quotidiano dos

alunos e que se articulasse com os
conteudos.

Vou procurar noficias ou artigos
acerca da puberdade e da
adolescéncia. Os alunos estdo no
inicio da adolescéncic e ja
notaram algumas mudangas
(puberdade). (10 de abril)

Figura 12 - Excerto das Observagoes (1)

De acordo com a andlise da nota de campo, procurei outros artigos, mas desta vez

relacionados com a puberdade e a adolescéncia**, atendendo as alteragdes fisicas e

43 Para uma observagdo mais abrangente desta calendarizagio e tabelas, ver Apéndice 1.

4 Organizados numa pasta intitulada Adolescéncia e puberdade, como se pode ver na printscreen da pasta dos
artigos para a tarefa Leitura e analise de noticias sobre infertilidade.
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psicologicas. Entdo, encontrei algumas noticias que abordavam essa(s) tematica(s). Nao

obstante, infelizmente, esta mudanca de tema ndo solucionou todos os problemas, que

emergiam a medida que tentava avangar na construcao e/ou adaptacdo de recursos para a

atividade e aula.

Para além das dificuldades suprarreferidas e da ansiedade que delas surgiu e as acompanhou,

assoma um constrangimento que me desesperou ao ponto de refazer a minha tarefa — e, por

conseguinte, a minha aula — na véspera da mesma. Houve a necessidade de alterar por

completo a tarefa que pretendia e que ja teria planificado para a aula do dia 15 de abril, porque

1) estava com dificuldades em planear os procedimentos da aula, pois ainda tinha

conteudos em atraso que era necessario lecionar, como a professora cooperante

indicou, a partir da sua calendarizagdo/organiza¢do de contetidos. E, este atraso

também comegou a ter um efeito agravante na minha ansiedade, tal como se pode

ler no excerto das Observagoes da 1* semana (Figura 13):

OBSERVACOES
1° SEMANA - 11 a 15 de abril

Altera¢do de noficias. As noticiofl Problemas...
acerca da inferliidade (nof
homens e nas mulheres) ndo me
parecem adequadas. NGo pel
sua importancia, porque
infertiidade é um problema que d
sociedade enfrenta. No entanto
penso que deveria enconfra
noficias que fivessern mais en
comum com o quofidiono dos
alunos e que se articulasse com o
conteldos.

Tenho de pensar como vou gerira
aulo de sexta-feira, porque na
auvlc de segunda-feira ndo geri
bem o tempo e apenas consegui
lecionor o sistema reprodutor
masculino... falta-me o feminino.
(12 de abril)

sia @ ser compicado genr o
tempo para construir os recursos

V. Hei i necessdros para as afividades...
OU' POCUrar NONICIaS Ou.: arigos guides de noticias, por exemplo.

acerca da puberdade e da (13 de abril)
adolescéncia. Os alunos estdo no
inicio da adolescéncia e ja
nofaram algumas mudangas
(puberdade). (10 de abril)

Figura 13 - Excerto das Observagaes (2)
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2) nao tinha tempo suficiente para construir os recursos e suporte a analise das fontes

primarias, como € possivel entender através do seguinte extrato das Observagoes,

escrito no dia 13 de abril — dois dias antes da aula (Figura 14):

OBSERVACOES

1 SEMANA - 11 a 15 de abril

Alteragcdo de noficias. As noficias
acerca da inferdiidcde ([nos
homens e nas mulheres) nGo me
parecem adequadas. Ndo pela
sug importdncio, porque G
infertilidade é um problema que @
sociedade enfrenta. No entanto,
penso que deveria enconfrar
notficias que fivessemm mais e
comum com o quofidiano d
alunos e que se arficulasse com
conteldos.

Vou procurar noticias ou artig
acerca da puberdade e d
adolescéncia. Os alunos estdo n
inicio da adolescéncia e j
notaram clgumas mudang
(puberdade). (10 de abril)

masculino...

Problemas...

Tenho de penscor como vou gerir o
aula de sexta-feira, porque na
auvlo de segunda-feira ndo gen
bem o tempo e apenas consequi
lecionar o sistema reprodutor
falta-me o feminino.

Estd o ser complicado gerir o
!empo para COHS'!LII OS reCursos
necessarnos para as cfividades...

guides de nolicias, por exemplo.

(13 de abiril)

Figura 14 - Excerto das Observagoes (3)

sSL
sC

A partir dos registos das Observa¢oes® acerca da semana em questdo, € possivel

analisar a situacdo e, entdo, compreender o estado de nervosismo em que me

encontrava. Somente nesta nota de campo, foi-me possivel desabafar, refletir, planear,

reorganizar-me € reagir:

1) defini o meu problema: ndo conseguiria utilizar os recursos que tinha para a

atividade que queria, porque ndo tinham as caracteristicas e requisitos que eu

prépria exigia. Logo, ndo conseguiria dinamizar a tarefa planeada.

2) refleti sobre o meu problema: se a tarefa planeada era o cerne da aula, esta também

teria de ser alterada. Como a aula seria alterada, a planifica¢do da aula do dia 15

de abril, que tinha feito com duas semanas de antecedéncia, ja ndo me serviria.

Contudo, ndo tinha tempo de planificar pormenorizadamente como ja o tinha feito

antes.

45 Para uma leitura completa das notas de campo, nos registos das observagdes, ver Apéndice I
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3) desenvolvi uma alternativa/solugdo para o meu problema: escrevi nas
Observagdes 0 que me surgia, 0 que pensava no preciso momento sobre a aula e

como esta iria proceder — ver extrato do registo das Observagoes (Figura 15):

Problemas. . 2.2 clteragdo

Tenho de pensar como vou ge Estou no noite de véspera do
ouvlo de sexto-feira, porque aulolll Tenho de allerar tudo!

aulo de segundo-feira ndo ¢ Tenho? Quero? Querol

bem o fempo e apencs conse O que planifiquei ndo me esid o
lecionor o sistemo reprod agrador. Primewo, sinto que é
masculino... follc-me o femini muito simples @ muito formal...

(12 de abxil) sogundo, folvez as noficias ndo
sojom O3 melhores recursos pore
Estd o ser complcado gefir desenvolver algumas
tempo pora consiruir os rec aprendizogens que prefendo que
necessdnos para as atividode os alunos desenvolvam, mesmo
guides de noficias, por exemp que sejam sobre ¢ adolescéncio
(13 de abxil) e sobre o puberdade. Penso que
vou fazer uma afividade colefivo.
Vou organizar um inquérifo o
cada aluno, para que falem dos
suUas mudangas @ o que sentem
sobxe isso. Terd que ser andnimo.
Coloco os alunos, depois, em
assembleic (cadeiras em circulo)
e leio as respostas de cada oluno,
anonmomente, @ pergunto O
luma "o que dinam a eslo
pessoa?”. Pergunio isto, porque
uma das perguntas poderd ser se
031§ incomodado/a com O3 suas
mudongas fisicos e/ou
psicolégicos e se gosta de si.
Tenho de avisar a professorc
cooperante. Espero que possa ir
com esic atividode cdionte. (14
de abril)

Figura 15 - Excerto das Observagoes (4)
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No término do dia 15 de abril, gravei o audio do primeiro Diario de bordo deste projeto, no
qual evidencio o meu primeiro e pequeno sucesso face ao desafio na adaptagao de tarefas, de
acordo com uma abordagem CTS-A, ndo esquecendo os obstaculos e desesperos que

antecederam a aula:

[...].- Em que [a atividade] fizesse eles refletirem sobre os contetudos
baseados mais numa abordagem socioldgica. Que € o que eu quero trabalhar. Certo? Sé6 que, eu
ndo estava a gostar do que estava a fazer. Nao estava a gostar. Porque eu ia fazer... eu ia selecionar
algumas noticias, e como iamos falar de fertilidade ndo é?, da reproducdo humana, eu ia fazer
umas noticias que falassem sobre a fertilidade [...] sobre a infertilidade, os bebés in vifro e tudo
mais, ndo é. SO que eu estava a ver que aquilo ndo tinha nada a ver com eles. E, também, outro
problema que eu tive enquanto professora era —nao consegui...] ter tempo suficiente para arranjar
noticias como deve ser e também de fazer os guides para eles analisarem as noticias. Porque tinha
muita coisa antes, também estava a dar matematica em simultaneo e planificacdes e entregas de

trabalhos. E ndo consegui fazer os guides [...].

Entrevistador: Qual é que foi a atividade que fizeste?

Entdo, era aquela das noticias e depois troquei essa atividade de véspera,
mudei-a ontem. [...] foium... um risco. E eu pensei... opa... estas noticias ndo tém nada a ver
com eles, eles ndo se vao identificar. E pensei: ja que a professora [cooperante] falou com eles
sobre a puberdade e a adolescéncia, ndo é, eles estdo a entrar na puberdade, ja sentem algumas
mudancas, estdo a entrar na adolescéncia, nao é? Entao, vou fazer tipo um debate. Uma assembleia
com eles. E fiz os questionarios. A atividade chama-se “Eu! A mudanca em pessoa!”. Porque eles
sofrem muitas mudancas e as vezes ndo conseguem, tipo, compreender o porqué ou sentem-se mal
com isso. Entdo as perguntas eram a volta de: “se ja sentiram algumas mudancas fisicas”, “se
sentem que o seu corpo esta diferente desde ha uns anos para tras” — por exemplo, no primeiro
ciclo —, “se se sentem incomodados com essas modificacdes™ — tanto fisicas, como psicolégicas,
“se notaram diferenca nas suas atitudes com os pais, com os colegas” ... E depois, no fim, era se

sdo felizes, se gostam de si — se ndo, o porqué; e, se sim, também o porqué —, e se sdo felizes.

Ainda assim, mesmo que eu tenha ficado satisfeita com o resultado da minha tarefa —
planificada em cima do prazo, mais precisamente de véspera —, porque atingi os objetivos

dessa nova atividade, emergem dividas face a analise mais atenta da mesma. Durante o
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desenvolvimento desta investiga¢do, coloquei determinadas interrogacdes a medida que relia
a tarefa, para melhor analisd-la. Assim, apercebi-me de certas questdoes durante a producao

escrita que explicita em pormenor a tarefa em si.

As duvidas que surgem acerca desta tarefa baseiam-se no seu cerne, na sua natureza
enquanto atividade de educagdo cientifica. Para a escolha desta tarefa foquei-me,
principalmente, na ideia de que o ensino das ciéncias fomenta uma consciencializagdo acerca
da realidade natural que nos envolve, ao promover discussoes e partilha de ideias; a modo de
melhor compreendermos o mundo e a nés mesmos. No entanto, percebo que apenas inclui a
tematica ao nivel social e ndo fiz a sua conexdo com a tecnologia e/ou ambiente — nao sendo,
assim, uma atividade de cariz CTS-A, pois ndo possui as caracteristicas necessarias para a

abordagem que eu pretendia.

Aqui, € possivel percecionar um dos desafios da pratica docente aquando a escolha e

adaptacdo de tarefas num ensino cientifico inserido na abordagem CTS-A.

O desafio da construcio de tarefas adequadas: o que fazer quando as condigoes e

recursos sao insuficientes?

Desde o primeiro momento que pensei sobre as aulas em que iria lecionar conteudos
relacionados com a reproducgdo nas plantas (com flor), soube que teria de corresponder a
exigéncia que a falta de interesse dos alunos — face a estes conteidos — me colocava.
Consegui aperceber-me, tanto ao nivel de questionarios*®, como ao nivel do contacto pessoal
(em aulas e nos periodos antes e p6s aulas) com os alunos, que estes ndo apreciavam nem se
interessavam muito pelos conhecimentos que dizem respeito as plantas. Os alunos
questionavam “porque é que precisamos de aprender o que seja sobre as plantas?” e
afirmavam “isto ndo é matéria necessaria! Sobre o corpo humano, claro! Mas nos ndao somos

plantas!”.

46 Ver questiondrios “Situagdes-problema (1) As plantas sdo essenciais d Vida no planeta Terra? e (2) Serd
necessario estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?, para melhor compreender o porqué
destes permitirem uma visdo mais abrangente dos interesses dos alunos sobre os contetidos cientificos
curriculares. Ver exemplos dos questionarios no Apéndice IV.
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Com estas informagdes, soube que era preciso tornar os conteudos mais apelativos para os
alunos, sendo através de atividades que lhes proporia, ou pelo modo como poderia lecionar
os ditos conteudos. O que me importava, no momento, prendia-se com tornar os conteudos
significativos para o grupo-turma, para que os alunos compreendessem ndo s6 a importancia
sobre o saber cientifico acerca das plantas, mas também que aprendessem os termos,
conceitos e factos das mesmas. Sabia que teria de reinventar-me, que teria de me desafiar.
Isto, porque a situacdo o exigia e porque eu mesma o exigia. As condigdes para a lecionagao
destas aulas ndo seriam as melhores pela falta de interesse por parte da turma: entdo, o que
fazer e como fazer? Coloquei-me numa situacao reflexiva, acerca dos pros e contras, recursos
disponiveis e indisponiveis que teria para planificar, implementar uma tarefa ou lecionar uma
aula de cariz CTS-A, no primeiro nivel da utilizacao desta orientagdo (enquanto motivagao)

segundo Aikenhead (2009).

O manual ndo queria utilizar, pelo simples facto de os alunos estarem em contacto diario com
os manuais escolares, fosse nas aulas ou durante o seu estudo. Desenvolvi uma apresentagao
PowerPoint com os contetidos em questdo, contudo pretendia algo mais arrojado e diferente
a apresentar para o grupo-turma. Em suma, eu procurava uma atividade que lhes trouxesse
o WOW factor, a surpresa, o interesse, para que a aquisicdo de conhecimentos fosse muito

mais natural e facilitada.

Tentei pesquisar tarefas que colegas teriam implementado e outras tarefas apenas analisadas
e discutidas. Inicialmente, ponderei desenvolver uma tarefa que consistisse na construg¢do de
um herbario por parte dos alunos, que estariam divididos em grupos de 3 a 4 elementos.
Calculei que um herbario traria um contacto direto a turma e mais apreciado pela mesma, do
que uma aula mais estabelecida pela exposicdo da tematica em questdo. Este seria
apresentado numa placa quadrada de um metro por um metro (por exemplo), apds uma
observacdo aprofundada e registada das plantas. Contudo, depressa me apercebi e assinalei

diversas dificuldades e desafios que se reuniam face a tal tarefa:

a) Que plantas com flor trazer para a turma de modo a que seja mais facil de se
observarem as suas partes constituintes, principalmente no que diz respeito a sua

reproducao?
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b) Que quantidades serdo necessarias, para precaver imprevistos de pobre
manipulagdo das plantas (rasgando-as, por exemplo) e para que todos os alunos
tenham as mesmas possibilidades de manuseio na observagao?

¢) Que materiais/recursos serdo necessarios para a tarefa? — microscopio, lupa,
espatula, bisturi, placas, cola, papel adesivo, entre outros — ¢ qual a sua
disponibilidade?

d) Quanto tempo sera necessario para os alunos observarem as plantas com flor e
construirem os seus herbarios?

e) Seria preciso elaborar guides de observagao das plantas com flor e de construgao

dos herbarios, pois os alunos nunca teriam feito atividades do género.

Depois de sinalizar os desafios que esta tarefa trazia, soube que nao teria condigdes para
planificar e implementar a atividade e, rapidamente, procurei uma outra tarefa que fosse tanto
ou mais aprazivel para os alunos, de modo a que estes ndo mostrassem uma aversao €
desinteresse tdo acentuado acerca do estudo da reproducao das plantas. Desta forma, a tarefa
da constru¢do de um herbario ndo chegou a ser registada na calendarizagio de atividades, ja
mencionada. Foi uma situagdo, ocorrida na fase de preparacdo de tarefas, repleta de
momentos stressantes para mim, pois ndo teria muito tempo para planificar as aulas e
atividades, assim como para prepara-las — sendo, ainda mais, em contexto de um estagio, no

qual estava a ser avaliada sistematicamente.

Contudo, reparo que essa situacao serviu de aprendizagem, para mim, relativamente ao facto
de ndo haver tanto mal caso uma tarefa, que elaboremos inicialmente, ndo seja o melhor
caminho a seguir para um determinado contexto. Compreendi, que ¢ normal haver
imprevistos e limitacdes na preparacdo da pratica pedagogica e que terei apenas de ter brio,
confianga nas minhas capacidades e continuar a trabalhar em prol de um processo de ensino-

aprendizagem adequado.

Continuando nesta fase preparativa, ao pesquisar atividades relativas a educagdo cientifica,
encontrei o site exploratorium.edu*’. Este website foi desenvolvido pela equipa do

Exploratorium, um local designado como um laboratério de aprendizagem publica, no qual

47 https://www.exploratorium.edu/
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se explora o mundo através da ciéncia, arte e perce¢io humana. E um género de museu que
elabora ferramentas e experiéncias que ajudam o individuo, pertencente ao publico comum,
a tornar-se um explorador ativo, ao facilitar o contacto das pessoas com centenas de exibicdes
“explora-por-ti-mesmo”, com um website que possui mais de 35,000 paginas de conteudo,
filmagens, eventos de arte e ciéncia para adultos; contando, ainda, com programas de

desenvolvimento profissional para profissionais de educagdo®®.

Deste modo, pensei em construir uma tarefa que consistisse na visita e exploragao do site
Exploratorium. Os alunos iriam, através de guides de exploragdo, visitar as varias paginas e
entrar em contacto com a temadtica e materiais digitais que estas contém. A apresenta¢ao
seguinte (Figura 16), mostra as diferentes paginas na sec¢do The Secret Lives of Flowers*’,

do Exploratorium.

The Garden Exposed

* Sequéncia automatica de imagens reais e ampliadas de flores e dos seus constituintes reprodutivos,
de diversas espécies de plantas presentes no jardim do Exploratorium.

Love Me, Love Me Not

« Herbario digital, no qual se apresentam imagens reais e ampliadas das partes femininas e masculinas
das flores de cada espécie presente no jardim do Exploratorium.

* Aqui, existem diversos contelidos que podemos explorar através de ligacdes entre as paginas do site.
De cada flor, sdo apresentadas as partes femininas e masculinas, ampliadas e explicitando qual o
papel de cada érgdo reprodutor, tal como o processo reprodutivo dessa planta.

A View Of Attraction

* Apresenta as plantas com flor, do jardim em questdo, e os seus agentes polinizadores, assim como os
seus comportamentos face a polinizagdo (como polinizam).

Gone To Seed

« Explica, através de imagens reais e ampliadas, o processo de germinagdo das sementes de cada planta
presente no jardim do Exploratorium.

Figura 16 - Paginas da sec¢do The Secret Lives of Flowers, do site Exploratorium

48 Para mais informacdes, visitar o espaco https://www.exploratorium.edu/about-us

4 http://www.exploratorium.edu/gardening/bloom/secret_life of flowers/
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Por razdes que serdo explicitadas no subcapitulo Selecdo de recursos, a tarefa Visita ao
Exploratorium também nao foi possivel de se realizar. Dado isto, tive de procurar uma outra
atividade que correspondesse aos objetivos gerais que ja tinha delineado anteriormente, ou
seja, uma atividade que se ajustasse ao que eu pretendia para a aula em questdo e para a turma
deste contexto. Na seccdo The Secret Lives of Flowers, do Exploratorium, reparei numa

pagina denominada por Secrets Revealed (Figura 17).

tchers [dtw Yer Mpgtorco Marcadores fevamenfss Aude

Live s 07 FEoOwenrs

click a FLlowar

A Visw 4‘,;
Lova ma Not At raction

olplOquum

Figura 17 - Localizagdo da pagina Secrets Revealed, no site Exploratorium.

Esta pagina apresenta-nos uma experiéncia em que nos sao apresentadas cartas ficticias entre
plantas e agentes polinizadores, assim como a analise dos contetidos das cartas na perspetiva

de um bidlogo através dos seus conhecimentos sobre a reproducao das plantas (Figuras 18 e
19)%.

30 Para melhor compreender a ideia original para a construcdo desta tarefa observe-se as printscreens
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Figura 18 - Exemplo da dinamica entre as paginas no site Exploratorium (1).
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Dearest Darling,

I have ghastly news. They ATE our babies.

No, I’'m not kidding. I wish I were. But it happened right in
front of me, just this afternoon. Some biped came around with
a basket, gathered them up—the poor dears!—and then that
creature just popped them into his mouth, one after another.
Imagine—eating ripened ovaries! I’ve never seen anything more
revolting.

Somehow, awful as it was, the spectacle left me feeling oddly
amorous. Maybe we could try to make more? I await your pollen
on my pistils . . . send it over on our friend the bee.

—Your Hot Tomato whatt would a

AioLogi st /ay ?

&cLrose

The GCarden Love mMe,
Exposnad Love me Not

A Vizw of | Goma 20 Secrata
Attt raction Send | Revealed |

WHAT WOULD A BIOLOGIST SAY?

BOTANICALLY SPEAKING, FRUITS ARE THE RIPENED OVARIES OF A SEED-
BEARING PLANT.

FRUITS OCCUR IN A WIDE VARIETY OF FORMS, RANGING FROM DAINTY
BLUEBERRIES TO PONDEROUS WATERMELONS. MANY OF THE FOODS WE
REFER TO AS “VEGETABLES" ARE ACTUALLY FRUITS—TOMATOES, CORN,
BEANS, AND ZUCCHINI ARE JUST A FEW. ALL THESE ARE THE PRODUCTS
OF RIPENED OVARIES AND ASSOCIATED STRUCTURES. TRUE
VEGETABLES ARE VEGETATIVE STRUCTURES—THAT IS, ROOTS, STEMS,
AND LEAVES. SOME EXAMPLES OF THESE ARE CARROTS, CELERY, AND
LETTUCE.

Figura 19 - Exemplo da dindmica entre as paginas no
site Exploratorium (2).

" The Gardem ~ Love me, A View of = Gome t0 | Secreta

pOS L Love me Not ALt raction Seed | Revealed | i
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Como referido na apresentacdo das tarefas propostas e implementadas — no capitulo
Proposta de Intervencio — a tarefa “O que é que um biologo diria?” foi idealizada através
da adaptagdo das dindmicas encontradas no site Exploratorium. Deste modo, esta tarefa
permite um desempenhar de papéis por parte dos alunos, na qual estes tém contacto com
algumas informagdes essenciais para que desmistifiquem o que algumas cartas ficticias

indicam.

Em suma, apercebi-me da quantidade de alteragdes,

limitacdes, stresses e labores que um professor

Construgdo do

encontra somente na fase da preparacgdo de tarefas, Herbirio

mais precisamente, na constru¢do destas. Como se
pode observar na Figura 20, para uma uUnica tarefa

elaborada para uma parte de 50 minutos de uma aula,

Visitaao
defini e (quase) organizei/planifiquei trés atividades Exploratorium
distintas. Cada atividade deste esquema desponta da

reflexdo na pratica (etapa da preparagdo das tarefas)

Tarefa “O que é
que um bidlogo
diria?”

e da minha propria pratica.

Da analise realizada, entendi que ao longo do decorrer
do estagio, fui adquirindo um maior a-vontade com as

minhas limita¢cdes. Fossem estas ao nivel das minhas . , N
Figura 20 - Representagio do processo de

. ’ c o~ . B i do de tarefa: St o).
capacidades, ou ao nivel de condigdes alheias as Preeacao detarefus (consirucdo)

minhas agdes. Aprendi a controlar melhor os meus receios, ndo ficando fisica e
intelectualmente bloqueada por constrangimentos que surgiam durante a etapa da Escolha
de tarefas. Esta aprendizagem e melhoria da minha agdo pedagogica, enquanto professora
estagidria, € observavel na diferenca de atitude que tive perante os desafios que a tarefa
Leitura e analise de noticias sobre a infertilidade ¢ no meu comportamento face as
dificuldades que se apresentaram na construcdo de tarefas até ao produto (tarefa) final: O

que é que um biologo diria?.
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SELECAO DE RECURSOS

A problematica que envolve a caréncia de recursos adequados face a uma realidade

mais exigente: como ultrapassar a indisponibilidade de materiais?

Tal como ja referi na descrigdo da atividade “Leitura e analise de noticias sobre a
infertilidade”, no capitulo Proposta de Intervencio, tive de despender muito tempo na
procura de noticias que fossem ao encontro do que eu pretendia para a aula em questdo e que
permitissem discutir coletivamente — ou seja, em grupo-turma — sobre os processos da

reproducdo humana e dos fatores que os influenciam.

Um dos maiores constrangimentos encontrados na Procura de recursos foi, sem duvida, a
caréncia de recursos online em portugués europeu que ndo sejam desenvolvidos por editoras
de manuais e livros escolares e didaticos. Como por exemplo, aplicagdes com imagens reais,
esquemas interativos, ou sites de artigos cientificos para as idades mais jovens, que pudessem

enriquecer uma aula. Poderd surgir uma questdo: porqué recursos online/digitais?

Miranda (2007) afirma, através da sua pesquisa acerca das limitacdes e potencialidades das

1 <

TIC na educagio, que a internet facilita a aprendizagem’' ““se o professor criar projectos onde
os alunos [...] possam realizar actividades, resolver problemas em cooperagdo e participar
em tarefas comuns” (idem, p. 46). Portanto, foi no seguimento desta perspetiva que procurei
utilizar as TIC, especialmente as ferramentas Web 2.0, para reforcar o processo de ensino-

aprendizagem.

Segundo Carvalho (2014),

[a] importancia e preponderancia das Tecnologias de Informagdo e de Comunicagdo no atual
sistema de ensino s@o incontornaveis. Com a massificagcdo das infraestruturas tecnoldgicas
nas escolas e em casa, alunos e professores podem utilizar um conjunto de ferramentas

pertinentes ¢ de recursos facilmente editaveis e partilhaveis que valorizam as praticas

3! A autora refere-se a aprendizagem colaborativa, significando “que esta se faz em contextos de praticas sociais
que implicam a colaboragdo entre iguais e deste com os adultos [...]” (Miranda, 2007, p. 46).
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pedagogicas, promovem o processo de ensino-aprendizagem e permitem uma abordagem

mais completa e inovadora dos curriculos educativos (Carvalho, 2014, p. 27).

Concordando com a perspetiva de Carvalho (2014), as TIC sao ferramentas digitais de grande
potencial pedagdgico. Todavia, ndo consegui encontrar recursos que considerasse adequados
para a situagdo em questdo e os objetivos que tinha definido para a aula. Sendo que,
infelizmente, as TIC nao sao suficientes — por si s6 — para produzir bons resultados nas

aprendizagens dos alunos, porque

[o]s efeitos positivos so se verificam quando os professores acreditam e se empenham de
«corpo e almay na sua aprendizagem e dominio e desenvolvem actividades desafiadoras e
criativas, que explorem ao maximo as possibilidades oferecidas pelas tecnologias (Miranda,

2007, p. 44).

Apercebo-me que, nesta situagdo, eu tentei dinamizar atividades que transformassem o
contexto da turma em questdo num ambiente de comunidade virtual de aprendizagem®, de
modo a que os alunos tirassem proveito dos meios e recursos que lhes eram disponibilizados,
valorizando as suas aprendizagens. No entanto, foi-me extremamente desafiante encontrar
recursos digitais e/ou em plataformas online que fossem adequados para a sua utilizagdo no

meio onde este projeto toma lugar.

Deste modo, decidi procurar artigos cientificos e/ou noticias acerca da infertilidade em ambos
os géneros. Contudo, apercebi-me que nao tinha condig¢des (disponibilidade, por exemplo)
para procurar fontes primarias em revistas, publicacdes, livros, entre outros. Dai, ter iniciado
a minha procura por esta tipologia de recursos na Web. A Figura 21 ilustra este processo de
decisdes sobre os recursos, realizadas por tentativa e falha, enquanto refletia sobre as minhas

melhores opgdes.

32 Ambiente caracterizado pelo trabalho colaborativo, na construgdo de conhecimento, em que os seus
participantes “partilham conhecimentos, interesses e objectivos num dominio especifico” (Miranda, 2007, p.
48).
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Recursos

Digitais Online

Aplicagdes online

Esquemas interativos

Sites que abordassem

a tematica

Artigos  cientificos

ou Noticias acerca

da tematica

Portugués europeu

Imagens reais

Corregao cientifica

Adequado para o
publico-alvo (alunc
do 6.° ano do ensin

basico)

Abordar a tematica
infertilidade em

ambos 0s géneros

Figura 21 - Processo de decisoes sobre os recursos a usar nas aulas.

Analisando o esquema, acima exposto, noto a quantidade de ponderagdao e processos de

escolha que tive de fazer, para apenas selecionar os recursos. A figura apresentada, resume a

minha acdo reflexiva. Apos decidir que iria utilizar recursos digitais online, houve vérias

fases de selecdo e de exclusdo, passando pelas aplicagdes online, esquemas interativos, sites,

artigos e/ou noticias que aludissem a tematica. Nao obstante ter preferido utilizar os artigos

e/ou noticias como recursos para a tarefa, estes exibiram os mesmos obstaculos que os

restantes, tais como:

a) a grande escassez de recursos digitais online traduzidos para o portugués

europeu;

b) a caréncia de imagens reais que explicitassem as problemadticas ao nivel da

saude, que influenciam a fertilidade humana;

¢) anecessidade de correcao cientifica nos recursos, para que a sua informagao

disponibilizada seja fidedigna;
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d) a inadequagdo ao publico-alvo, ou por apresentarem uma terminologia
técnica em demasia e de niveis de exigéncia de compreensao superiores, ou
pela sua extensdo de informacao;

e) ainsuficiéncia de recursos digitais com os requisitos necessarios para a tarefa

(descritos anteriormente), que aludissem ao tema.

Visto isto, algumas noticias e artigos cientificos foram selecionados. Para a utilizacdo das
noticias encontradas acerca da infertilidade (masculina e feminina), foi necessario um
trabalho moroso para a sua adaptagdo e adequacdo ao tempo de aula e as caracteristicas dos
alunos. Analisando as informagdes ¢ dados nesta sec¢do, entendo que para uma atividade
como a pretendida, que requer uma interpretagdo das informagdes que contém, € preciso que
haja uma compreensao de vocabulos e da terminologia utilizada nos textos. Assim, € como
nao queria diminuir a riqueza de termos e conceitos cientificos e das elaboragdes criticas nos
artigos, foi necessario prever o que os alunos poderiam ou ndo entender, e colocar as

defini¢des de acordo com essas previsoes.

Por outro lado, muitos dos artigos eram extensos e precisavam de ser encurtados, para que
fosse possivel uma analise na integra dos seus contetudos. Neste tipo de adaptacao de textos,
nao convém simplesmente encurta-los pelo seu final, sendo que as suas conclusdes poderdao
ser imprescindiveis para a compreensao global e interpretagdo dos mesmos. Deste modo, tive

de adaptar o proprio core das noticias, nunca modificando o seu conteudo original.

Em primeiro lugar, adaptei as noticias, enquanto também procurava outros artigos que
abordassem assuntos mais proximos dos alunos. Depois, anotei nas Observagoes (Figura 22)

da primeira semana (11 a 15 de abril), estas minhas dificuldades e preocupagdes:

Alteracdo de noficias. As noticios acerca da infertiidaode (nos
homens e nas mulheres) nGo me parecem adequadas. Ndo pela sua
mporténcia, porque a inferfiidade é um problema que a sociedade
enfrenta. No entanto, penso que deveria encontrar noticias que
fivessem mais em comum com o quofidiano dos alunos e que se
arficulasse com os conteddos.

Vou procurar noficias ou orligos ocerca da puberdade e da
adolescéncia. Os alunos estdo no inicio da adolescéncia e &

taram algumas mudangas (puberdade). (10 de abril)

Figura 22 - Excerto das Observagoes (4)

83



ANALISE DE DADOS

Ao analisar este excerto das Notas de campo, as alteracdes que eu ia realizando ja ndo se
mantinham somente na tipologia dos recursos, mas na tematica. Penso que esta mudanca ¢é
muito mais significante, do que a alternancia dos meios disponiveis, relativamente a praxis
educativa, porque modifica a ideia principal — a esséncia — da tarefa planeada, mudando os

seus conteudos.

Nesta andlise, também tomo consciéncia de uma questao preocupante. Visto que a semana,
para a qual estava a preparar as tarefas da mesma, sucedia no periodo entre 11 e 15 de abril,
seria quase impossivel implementa-la. Isto, pela simples observacdo de que esta nota de
campo foi registada no dia antes do comego da semana. Expectavelmente, o nervosismo

comecou por influenciar a minha a¢do, na véspera do dia em que iria dinamizar a dita tarefa.

2.° alteragdo

Estou na noite de véspera da aulka!ll Tenho de alterar tudo! Tenho?
Quero? Quero!

O que planifiquei ndo me estd a agradar. Primeiro, sinto que é muito
simples e muito formal... segundo, talvez as noticias ndo sejam os
melhores recursos para desenvolver algumas aprendizagens que
pretendo que os alunos desenvolvam, mesmo que sejam sobre a
adolescéncia e sobre a puberdade. Penso que vou fazer uma
atividade coletiva.

Vou organizar um inquénto a cada aluno, para que falem das suas
mudangas € o que sentem sobre isso. Terd que ser anénimo. Coloco
os alunos, depois, em assembleia (cadeiras em circulo) e leio as
respostas de cada aluno, anonimamente, e pergunto & turma "o que
diram a esta pessoa?"”. Pergunto isto, porque uma das perguntas
podera ser se estd incomodado/a com as suas mudangas fisicas
e/ou psicolégicas e se gosta de si.

Tenho de avisar a professora cooperante. Espero que possa ir com
esta atividade adiante. (14 de abril)

Figura 23 - Excerto das Observagaoes (5)

Como ¢ possivel observar nos excertos apresentados, de um momento para outro transformei
uma tarefa que utilizaria recursos digitais online como um modo de explorar a infertilidade
como uma problematica nos processos de reprodu¢do humana, para uma tarefa de leitura e
analise de noticias e artigos sobre a puberdade e adolescéncia. Terminando, porém, a
dinamizar uma atividade cujo cardcter e constituicdo ndo foi contrdria, mas totalmente

distinta. Tudo, somente, pelas dificuldades na adequagao de recursos.

84



CAPITULO V

Num outro prisma, foi mencionado, anteriormente, que na dinamizacao da tarefa O que é
que um bidlogo diria?, iria precisar de computadores e conexao a Internet. Considerei que
iria dividir a turma em pequenos grupos e que cada grupo iria ter acesso a um computador e
que teriam de trabalhar em simultaneo, sem que ninguém fosse colocado de parte ou se
deixasse levar pela distragdo advinda do tempo de espera para utilizar um computador, até

entdo, ocupado. Que razdes orientaram estas consideragdes?

Rodrigues e Gracio (2013), referem que a “utilizacdo educativa de portateis vai apresentando
resultados de aprendizagem em trés grandes areas: os resultados escolares, as atitudes face a
escola e as competéncias para a sociedade do conhecimento” (idem, p. 22). Para além de que,
0 contacto com estes recursos em contexto escolar/educativo, apresentam resultados
positivos no que diz respeito a motivacdo e desempenho dos alunos. Mais ainda, estudos

indicam que

[e]sse aumento de motivagdo esta associado a melhoria nas interagdes em sala de aula ¢ a
relatos de maior satisfagdo porque aprenderam de maneira diferente e criaram um sentimento
de orgulho entre os alunos (Mouza, 2006). Esta ideia de fazer coisas de modos diferentes é
destacada por Milagre (2009) que procura identificar os fatores de aceitacdo dos
computadores portateis junto dos alunos e conclui que o mais importante ¢ a possibilidade de

aceder a informagdes e descobrir coisas novas (idem, p. 22).

Sabendo, previamente, que nao havia computadores funcionais suficientes na biblioteca da
escola onde decorreu o estagio, de modo a que todos os grupos conseguissem trabalhar na
exploragdo do Exploratorium, procurei computadores portateis junto de professores do
Instituto Politécnico de Setubal, cuja area ¢ Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC)
(Figura 24). Ja tinha o conhecimento que, se necessario para alguma atividade, os professores
teriam acesso a portateis Magalhdes, que eram utilizados por outros colegas e professores em

variados projetos escolares.
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Marcia Wergikosky < I >
para. v
Ol4 professora I

Muito obrigada por ter procurado alguns portiteis!

Tive algumas alteragdes a fazer ao longo das semanas porque as aulas requerem muita adaptabilidade... tenho pereebido isso cada vez mais.

26/04/16

A atividade em que eu iria utilizar os portiteis, vai realizar-se ja na proxima semana, na sexta-feira, dia 29 de abril... Para nio prejudicar o trabalho, planeei e adaptei para algo sem o uso dos

computadores.

Mas s é possivel requisitar os portiteis até la, eu quero fazé-lo na mesma! E sempre um recurso 6timo para utilizar!
Ja estou de volta das planificacdes das aulas a ver como consigo integrar o uso dos portiteis!

Muito obrigada!

Befiin}

o 8n s 0 oo S
Ola
DAM! iam no

. enr
T NIV WY Tt ey

Mwammmmwmbm

Enviada: feira, 19 de abril de 2016 18:48

Magalhdes
Ol4, nd0, ndo sei mais nada. Quando e quantos $30 precisos?
Beijjinho

|

£ romutadarae o dava aela

minima
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Figura 24 - Exemplo de troca de e-mails com professores.
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Relativamente as varias etapas de selecdo e adaptacdo de recursos, registei uma nota de

campo que resume as minhas decisdes, a medida que refletia sobre as minhas opgdes:

. Alteracdes de atividades:
e Apresentagdo dos frabalhos de grupo, na atividade “A
extn¢cdo das abelhas";

e Atividade "O que é que um bidlogo diria?"

Estas mudangas foram necessérias pelas alteragdes da semana
anterior e para a implementagdo de afividodes-chave para a
recolha de dados do projeto de investigagdo.

A afividade do bidlogo. foi idealizada através da adaptacdo de um
site: Exploratorivm. Uma jonela do site, Seqrels (evealed, opresenta-
nos esta din@mica: cartas ficticiaos entre plaontas e polinzadores e
depois o que um bidlogo diria ao analisar as informagdes das cartas
com os conhecimentos que j& possui acerca das plantas.

Esta adaptagdo veio da falla de recursos. NGo houve possibiidade
de se vtiizarem os computadores da biblioteca porque apenas héa
dois computadores com intemet e sGo todos muito lentos — o que ina
prejudicar o frabalho numa aulc em que o tempo € lmitado.
Contoctei a prof® g na procura de Maogalhdes, mas foi
complicado conseguirmos porque ja estavam a ser utiizados noutro
projeto. Descobri, muito depois, que talvez a escola onde estagio
pudesse ter uma sala de computadores, mas quis experimentar a
atividade numa abordagem CIS (como o projeto indica) e provar
que é possivel implementar atividades deste caracter mesmo sem
muitos recursos tecnoldgicos na salka de aula ou na escola. O
professor pode mover, adapiar e procurar alternativas para
dinamizor as suas praticas. (20 de abril)

Figura 25 - Excerto das Observagoes (6)

Pela analise de uma das comunicagdes via e-mail e da nota de campo (Figura 25), € visto que
alterei a esséncia desta tarefa, comparando com as ideias iniciais para a mesma — assim como
aconteceu na tarefa Leitura e analise de noticias sobre infertilidade, examinada
anteriormente, e pelos mesmos motivos: escassez de recursos necessarios e adequados para

a implementacao das atividades.
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Os desafios na construcio de recursos: como superar a inexperiéncia de construcio dos

mesmos?

Na atividade “Leitura e analise de noticias acerca da infertilidade”, para as posteriores
analises das mesmas, seria imprescindivel a construgao de guides de trabalho para as mesmas.
Sendo que, cada noticia ja teria passado por um processo de adaptagio demorado’?, a

construcao dos recursos de trabalho essenciais nao foi terminada.

Problemas

Tenho de pensar como vou gernr a aula de sexta-feiro, porque na
auvla de segunda-feira nGo gen bem o tempo e apenas consegui
ecionar o sistema reprodutor masculino... falta-me o feminino. (12 de

Esté o ser complicado genr o tempo para construir 0s recursos

necessdnos para as atividades... guides de noticias, por exemplo. (13
de abril)

Figura 26 - Excerto das Observagaes (7)

E possivel perceber pela leitura do que foi apontado, por mim, nas Observacées da semana
de 11 a 15 de abril (Figura 26), que a construgdo dos recursos para as atividades>* tornava-se
cada vez mais dificil de se realizar. Para além dos desafios na adapta¢do das noticias>, ndo
estava a conseguir construir guides para a analise das noticias, de forma a colocar questdes
ndo tdo levianas aos alunos, como se de uma simples interpretacdo textual se tratasse.
Pretendia questdes que os fizessem interrogar-se e refletir sobre os conteudos que estavam a
estudar e que os relacionassem com os problemas da sociedade atual, tendo em conta a
evolucdo da ciéncia, da medicina e, consequentemente, do conhecimento do corpo humano.

As questdes pareciam-me modestas: muito diretas, unidirecionais, e de resposta fechada. Nao

33 Mencionado na analise da problematica anterior.

34 No plural porque: sendo que estava num estagio de intervengdo, esta era a segunda fase do mesmo, na qual
estava a lecionar Ciéncias Naturais e Matematica, em simultaneo, a turma do contexto. Assim, teria de elaborar,
planificar e implementar atividades para ambas as disciplinas, o que implicava um acréscimo de trabalho e
pressdo na selec¢do, adaptagdo e construgdo de recursos.

35 Ver nota (62).
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consigo ainda compreender se serd, talvez, pelas proprias noticias, pela falta de tempo
disponivel que tinha para os guides, pela pressao de trabalho que me impedia de construir

melhores recursos, ou por outras razdes ainda desconhecidas.

Na tarefa “A extin¢io das abelhas”, senti grandes dificuldade na construgdo de recursos.
Esta tarefa desafiou-me, ndo tanto pela organizacao e pela dinamizagao da atividade em si,

mas pela avaliagdo relacionada com a apresentacao dos trabalhos dos alunos.

Entrevistador: Entdo, e na atividade 1 [“A extin¢io das abelhas™], ainda, como é que foi

a tua planificagdo para a realizagao da atividade?

Entdo... eu, ao planificar... foi um bocado dificil, porque ainda nao
tenho experiéncia a avaliar os alunos. E, obviamente, se ha a apresentacdo de um
trabalho eu, para além de avaliar se o trabalho tem todos os topicos, eu tive que decidir
topicos que depois entreguei aos alunos sobre o que € que cada trabalho teria de ter. Em
que pontos é que os alunos teriam de se focar e que teria de ser visivel no trabalho. Mas
também tinha de ter nogdo que iria avaliar, também, o seu desempenho na apresentacao.
Porque, como eles iriam escolher o suporte, eu tive de pensar “se eles fizerem um
folheto, eles vao escrever la toda a informacdo. Mas se eles fizerem simplesmente um
cartaz, ou um anuncio publicitario em que o suporte seja maioritariamente imagens, que
nao tenha texto, eles tém de compensar isso na apresentacao. Eles terdo de oralizar mais
aquilo que pesquisaram™. Ent3o, tive de definir algo para isso. Dai, a planificacdo foi
mais dificil. Ndo a organizar como é que se iria proceder a apresentacdo, mas sim como
¢ que eu iria avaliar. Foi essa a minha maior dificuldade. Como é que eu iria avaliar,
que critérios usar, que pontuacdo/cotacdo/classificacdo usar, e se iria dar ou ndo a
conhecer aos alunos esses critérios de avaliacdo. Foi o que eu fiz. Se eles vdo ser
avaliados em determinados pontos, acho que eles devem ter ciente esses pontos para

puderem conseguir dar o maximo —2.° DB, p. 1 e 2.

Ao analisar este excerto dos Diarios de Bordo — entrevistas —, entende-se que eu tinha ciente
da importancia da avalia¢do, mas ndo da forma pela qual muitos dos professores se focam>®.
Desde os primeiros momentos, de que me recordo, enquanto estudante, que tentei
compreender o porqué de alguns alunos terem determinadas avaliagdes e outros terem

distintas avaliagdes. Mesmo averiguando o que cada um tinha colocado, escrito, ou feito no

36 Ideias e impressdes pessoais.
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trabalho, ndo entendiamos algumas diferencas de avaliagdes, porque sentiamos que havia
esforco e empenho igual na sua elaboragdo. Recentemente, na minha formagdo inicial,
consegui entender o porqué destas duvidas enquanto alunos (eu e colegas). Nos ndo tinhamos
acesso aos critérios de avaliacdo. Caso tivéssemos acesso a tais critérios, seria no final de

cada avaliagdo, quando ja nao nos ajudaria.

Portanto, procurei resolver essa situagdo com a qual eu ndo concordava, nem concordo, pelo
menos neste contexto e nesta turma. Nao obstante, esta minha busca por retificagdo, trouxe-
me grandes dificuldades. Nao tendo experiéncia na avaliacdo dos alunos e do seu trabalho —
visto que nos estagios anteriores, tais critérios e fases destinavam-se somente aos professores
cooperantes —, senti certos constrangimentos nesta etapa e procedimentos. Deste modo, a
planificagdo desta tarefa foi mais desafiante na construgao de recursos do que noutras tarefas.
Tentei focar-me no que pretendia com esta tarefa que propunha, para que conseguisse definir
objetivos para a mesma e, por conseguinte, explicitar os critérios de avaliacdo. Estes critérios
ndo seriam — e nao foram — somente para a utilizagao do professor, mas também para que os
alunos tivessem acesso a matriz de circunstancias em que seriam avaliados, tal como refiro

no Diario de Bordo do dia 6 de maio.

tenho experiéncia a avaliar os alunos. E, obviamente. se ha a apresentagdo de um

trabalho eu, para além de avaliar se o trabalho tem todos os topicos, eu tive que decidir
topicos que depois entreguei aos alunos sobre o que € que cada trabalho teria de ter. Em

que pontos é que os alunos teriam de se focar e que teria de ser visivel no trabalho. Mas

Porque, como eles iriam escolher o suporte, eu tive de pensar “se eles fizerem um
folheto, eles vao escrever la toda a informag@o. Mas se eles fizerem simplesmente um

cartaz, ou um anuincio publicitario em que o suporte seja maioritariamente imagens, que

aquilo que pesquisaram”. Entdo, tive de definir algo para isso. Dai, a planificacio foi
mais dificil. Ndo a organizar como € que se iria proceder a apresentacdo. mas sim como

é que eu iria avaliar. Foi essa a minha maior dificuldade. Como é que eu iria avaliar,

que critérios usar, que pontuacdo/cotacdo/classificacdo usar. e se iria dar ou ndo a

conhecer aos alunos esses critérios de avaliagdo. Foi o que eu fiz. Se eles vao ser
avaliados em determinados pontos, acho que eles devem ter ciente esses pontos para

puderem conseguir dar o maximo — 2.° DB, p. 1 e 2.
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Nao obstante do desafio que tinha, neste ponto da preparagdo da atividade pratica, procurei
fasear a defini¢cdo dos critérios de avaliacdo e dos niveis de desempenho que pretendia para
os grupos de trabalho nesta tarefa. Sendo inexperiente face a elaboragao e desenvolvimento
da componente avaliativa, restou-me ser confiante e criativa no meu trabalho, agindo por
meios que poderiam ou ndo ser os mais corretos — todavia, serviram-me para o efeito que
procurava. Como procedi? Colocava questdes a mim mesma, redigia-as e verificava se as

respostas que obtinha eram objetivos da tarefa. Caso fossem, esses seriam os critérios’’.

Pesquisei sobre avaliacdo e critérios avaliativos na Web, em livros de orientacdo para a
pratica pedagogica e em documentos que fui guardando acerca das minhas avaliagdes ao
longo da minha formacao superior, dando-me um insight sobre estes processos. Como tal,
registei as minhas aprendizagens sobre a ac¢do avaliativa na pratica pedagdgica e entreguei
aos alunos um quadro que continha alguns topicos nos quais eles seriam avaliados pelo seu

trabalho e desempenho aquando a apresentagao (Tabela 3).

Tabela 3 - Critérios de avaliagdo apresentados aos alunos.

Coeréncia e coesdo do
discurso

Adequacio do conteudo a Conteldos abordados

(expetaveis) Adequacaa do vocabulario

situagioc

< Informacan pertinente e | % Informacio  apresentada <  Reprodocic sfmada nas |

deforma clara & ordemada.

Yoeabulario diversiticado

apresentada na quantidade

FI|F|I1TF.IF| par SRIENTES

F apTeRTiada ao tema.

certp, tende em ecnta o | 4 Sequencializagio das Chgios reprodutores das | 4 Coregio dentifica
Leanpu disponivel. teditis. ores.
% Explicilagio  correta e Polinizagan — polinizagoo
coneRitng, [ay Tt v 8 agentes
polinizadores
Abelhas enguanto
aenles puluzalores.
Kedugie de popolagio

das abelhas numa esrala
ghhal /planetaria
Impsctoss resultantes da
redugiie da populigo dis
brelhias.

57 Para uma melhor percego dos critérios e niveis de desempenho da tarefa ver Apéndice V.
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A Figura 27 apresenta um resumo do quadro dos critérios de avaliagdo®® dos trabalhos a
desenvolver e que, também, foi entregue aos alunos. Este quadro organiza-se por varios
campos de a¢do, que possuiam os seus niveis de desempenho de 1 a 3 — sendo o 1 0 minimo
desempenho e 0 3 0 maximo —, em que a sua cotagdo total poderia compreender desde zero
pontos caso nao houvesse trabalho e apresentacdo; e com trabalho e apresentacdo 5 pontos

(minimo) a 15 pontos (méaximo).

/

~

Contelidos
Correcao
s abordados
vocabulario mpreens conteudos
cientifica expectaveis
Construgdo Sequencializagao
frasica e sintaxe 1 earticulacdo de
conteudos
Desenvolvimento
o Interagdo
tematico
Nivel da
informagdo - c°";pm:‘r:“'°
fornecida
Apelabilidade do | Expressividade e
cartaz/folheto clareza

. | . A

Figura 27 - Critérios de avaliagdo aplicados aos trabalhos dos alunos.

Apesar de ter ficado satisfeita com os recursos avaliativos que construi, esta analise permitiu-
me observar que eu e os meus colegas temos uma preparacdo muito pobre, sendo nula, no

que diz respeito a estas etapas e processos. O contexto de formagio inicial de professores>

38 Para observar os Critérios de Avaliacio, ver Apéndice V.

39 Refere-se ao proprio, sem o conhecimento dos restantes cursos, noutras instituigdes/universidades.
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concentra a sua maxima aten¢do para os conhecimentos programaticos e curriculares de
modo aprofundado e para as intervengdes didatico-pedagogicas. Nao menosprezo esta
formacao, pois € valida e bastante necessaria para a praxis educativa. No entanto, esta nao
pode sobrepor-se ou obstruir o ensino-aprendizagem das praticas de avaliagdo, que tanta

importancia e polémica tém na sociedade e comunidade educativa.

Durante a construcao da tarefa “O que é que um bidlogo diria?”, também senti diversos
desafios para os quais consegui encontrar alternativas, apos varias reflexdes e bastante
empenho na produtividade dos recursos, tal como se pode observar num excerto do registo

do segundo Diario de Bordo (figura seguinte).

: Os materiais para a segunda atividade... os materiais... foi,
bem, algo que me deu um pouco mais de trabalho, porque envolvia muita
coisa também. Em relacdo aos conteidos que eu apresentava aos alunos,
como foram atividades que eu tive de adaptar, também tive de fazer as
traducdes, porque o Exploratorium é um site em inglés. Tive de adaptar ndo

s0 literalmente, mas também as expressoes. — 2.° DB, p. 3.

Entende-se, entdo, que sendo uma tarefa adaptada de uma dindmica digital e numa plataforma
de lingua inglesa para a lingua portuguesa e uso analdgico, foi necessario construir os
recursos para a atividade de raiz, desde os seus esbogos manuscritos, a sua conce¢ao no

computador, impressdo, estruturacao e organizagao manual.

Para uma leitura mais fluida e acessivel, optei por apresentar a andlise das etapas de adaptagao
e constru¢do dos recursos desta tarefa de um modo faseado e esquematizado. Os esquemas
seguintes organizam-se sequencialmente, de acordo com as etapas do meu trabalho, e é-lhes

adicionada uma reflexao acerca dos desafios que me colocaram.

93



Como dito anteriormente, os contetdos do
Exploratorium estdo disponiveis na lingua
inglesa. Logo, foi necessdrio um trabalho de
tradugdo tanto das cartas, como das respostas
dos bidlogos (What would a biologist say?).

Durante esta fase, senti alguns desafios na
traducdo de determinadas expressées. Isto,
porque a sua traducdo literal de uma lingua
para outra podera n3o fazer sentido. As linguas
possuem uma gramatica e cultura proprias,
pelo que ¢é necessdrio interpretar e
compreender o contexto, para que se possa
traduzir em pleno. Para que uma tradugdo seja
fiel @ versdo original, as palavras poderdo ndo
ser a tradugdo lexical, mas o sentido do que se

pretende comunicar ~ a tradugdo semantica.

Tradugao dos conteudos no
Exploratorium

Adaptacao e elaboragao das
cartas e informacgoes
adicionais

As cartas admitiram diversas transformagdes, durante
a sua construgdo, como as traduges interpretadas
(referidas na andlise anterior), o tipo de letra, as suas
cores, imagens e tipo de papel para a impressdo. Todas
estas adaptacdes advém das ideias que surgiram
enquanto refletia sobre a utilizagdo das cartas,
principalmente pelo publico-alvo.

Eu tinha a minha disposicdo as respostas ao “What
would o biologisto say?”, porém o objetivo ndo seria dar
estas respostas aos alunos, porque eu queria que os
alunos desempenhassem o papel dos préprios
biologistas. Contudo, para conseguirem somar diferentes
informagdes acerca de algo e concluir sobre tal,
necessitam de ter esses conhecimentos. Assim, surgiu a
ideia de transformar as informagdes que o site dava nas
observagdes dos bidlogos, em informogdes adicionais

para os alunos utilizarem como conhecimentos extra.
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Construir os guides de trabalho foi a parte mais desafiante
e complexa, relativamente a tudo o que foi envolvido na
construcdo desta tarefa e dos seus recursos. Isto, porque
emergiram bastantes questdes para a sua construgao:

a) Que perguntas colocar no guido de trabalho, de forma a
orientar a andlise e interpretagdo das cartas por parte dos
alunos?

b) Como promover o espirito inquisidor e curioso dos
alunos com os guides?

¢) Como potencializar a observacao e posteriores andlise e
conclusdo?

d) Como fornecer as informagdes necessarias?

e) Que letras, cores, imagens e dimensoées serdo relevantes
e mais apelaveis?

f) Qual o melhor modo para o primeiro contacto dos

alunos com os recursos (a entrega e apresentagao)?

Construgao dos guioes

de trabalho
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Dearest Darling,

I have ghastly newﬁ. They ATE our babies. Exemplo de adaptagdo de

\ cartas digitais e numa lingua
No, I'm not kidding. I wish I were. But it happened right in

front of me, just this afternoon. Some biped came around with estrangeira, para  cartas
a basket, gathered them up-the poor dears!—and then that . ,

creature just popped them into his mouth, one after another. impressas na lingua materna.
Imagine—eating ripened ovaries! I’'ve never seen anything more

revolting.

Somehow, awful as it was, the spectacle left me feeling oddly
amorous. Maybe we could try to make more? I await your pollen
on my pistils . . . send it over on our friend the bee.

—Your Hot Tomato what would a > -
@crose
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Informagdes essenciais
3 através da pagina dos
conhecimentos do

WHAT WOULD A BIOLOGIST SAY? biologo

BUTTERFLIES LOVE THE NECTAR SUPPLIED BY SUNFLOWERS, BUT
THEIR LARVAL OFFSPRING REQUIRE ALTOGETHER
DIFFERENT—GENERALLY, LEAFY—FARE. SUNFLOWERS ARE BELOVED
BY ADULTS, BUT LARVAE DO NOT FEED ON THEM.

BUTTERFLY MOTHERS ARE NONETHELESS CONSIDERATE: THEY
GUARANTEE FUTURE MEALS FOR THEIR LARVAE BY LAYING THEIR .
EGGS ON A VERY SPECIFIC HOST PLANT. WHEN THE EGGS HATCH, THE
LARVAE FEED VORACIOUSLY ON THE LEAVES OF THE HOST PLANT AND
GROW RAPIDLY. EVENTUALLY, THEY FORM A CHRYSALIS FROM WHICH
A BUTTERFLY EMERGES.

nterpretasses do T4 el page s @eLo

bidlogo

————————————

\

Esta figura mostra a utilizacao e passagem das informacoes recolhidas da pagina do Exploratorium, para

a construcdo de informagdes essenciais a analise e interpretacdo das cartas ficticias. Sem estas informagdes — que
os bidlogos possuem, nestes casos — os alunos ndo conseguiriam inferir acerca do que cada ser trata na sua carta.

Pois se ndo tém os conhecimentos de um bidlogo, ndo conseguem desempenhar o seu papel na interpretagdo de

J
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CAPiTULO V

Guido de Trabalho

A Rosa esta feliz?

Nio. D Um pouco. D Bastante. D

1.1. Porqué?

Porque é que o Colibri mergulha o bico nas flores do hibisco e das azaléias?

“Mas porque € que nunca paras para uma visita>” - disse o Rosa

3.1. ARosa refere algumas caracteristicas suas. Quais s307?

1.2. O Colibri interessa-se por alguma caracteristica da Rosa?

Se ndo, porqué?

1.2.2.  Se sim, qual/js caracteristica/s?
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Um guido de trabalho, tal como o nome indica e

neste caso, servira para orientar a analise, o trabalho em si.

Para a elaboragdo dos guides de trabalho nesta
tarefa, debati-me com algumas dificuldades enquanto os

relia e aperfei¢oava — visto que os construi de raiz.

As dificuldades focaram-se na tipologia de
questdes que teria de colocar e como as redigiria. Teriam
de ser perguntas pertinentes, mas com uma linguagem
simples, devido ao puiblico-alvo. Eu pretendia desafiar os
alunos com esta tarefa, mas nao queria dar-lhes um desafio
superior as suas capacidades a ponto de os fazer desistir,
ou frustrar. Pretendia desafiar cada aluno de modo a que
estes retirassem ilagdes, fizessem inferéncias, juntando
intelectualmente e com os elementos do seu grupo o que ja
sabiam da sua educagdo basica e informagdes fornecidas

(informagdes essenciais).
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5.3. ANTECIPACAO DE MOMENTOS ESPECIFICOS

O desafio em conjeturar dificuldades e reacdoes dos alunos, tal como a disponibilidade
ou indisponibilidade de recursos e de espacos: como superar os constrangimentos que

a antecipacio de uma realidade futura nos traz?

Numa planificacdo, é suposto antevermos a forma como iremos organizar o espago € a turma,
para que ndo se desperdice tempo para e na implementacdo das tarefas, para além de nos
precavermos de duvidas, ou de alguma confusdo nos alunos pela falta de organizagdo da
dinamizagdo da aula. Ao anteciparmos estes fatores que influenciam o decorrer da aula,
temos liberdade e capacidade para a nossa energia — e a dos alunos também — se focar

somente nas tarefas/atividades em questao.

Relativamente a tarefa “Eu! A mudanca em pessoa!”, ndo consegui planifica-la, pelos
motivos e acontecimentos ja discutidos nos capitulos anteriores. Ainda assim, consegui
refletir, um pouco, na noite de véspera da aula como a aula poderia ser desenvolvida e as
tarefas apresentadas e trabalhadas, tal como se pode verificar nas Observagoes da semana de

11 a 15 de abril (Figura 28):

2.° alteragdo

Estou na noite de véspera da auka!!! Tenho de alterar tudo! Tenho?
Quero? Quero!

O que planifiquei ndo me estd a agradar. Pimeiro, sinto que é muito
simples e muito formal... segundo, talvez as noticias ndo sejam os
melhores recursos para desenvolver algumas aprendizagens que

adolescéncia e sobre a puberdade. Penso que vou fozer uma
aotividade coletiva.

Vou organizar um inquénto a cada aluno, para que falem das suas
mudancas e o que sentem sobre isso. Terd que ser anénimo. Coloco
os alunos, depois, em assembleia (cadeiras em circulo) e leio as

respostas de cada aluno, anonimamente, e pergunto & turma “o que
dinam a esta pessoa?”. Pergunto isto, porque uma das perguntas
poderd ser se estG@ incomodado/a com as suas mudangas fisicas
e/ou psicolégicas e se gosta de si.

esta atividade adiante. (14 de abril)

Figura 28 - Excerto das Observagaoes (8).
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Analisando esta Nota de campo, compreende-se que neste registo refleti sobre a atividade e
dinamizagdo da mesma. Realizei, aqui, quase como que um esbog¢o de uma planificagdo, na
qual indico o que pretendo para a aula: (1) tipo de tarefa — atividade coletiva, (2) organizagao
da sala e alunos — cadeiras em formato de assembleia/circulo, (3) recursos — inquéritos sobre
as suas mudangas fisicas e psicologicas enquanto adolescentes na puberdade, (4) modo de
proceder — ap6s o preenchimento dos inquéritos, ler as respostas de forma anénima para a

turma e promover debate e discussdes acerca do que ¢ lido.

E na fase de preparagio que um professor obtém uma porgio do controlo sobre a sua aula,
podendo concentrar-se nos alunos, nos seus trabalhos e nas suas aprendizagens ao longo das
atividades propostas. Numa realidade oposta, a ndo-preparagdo impede essa quase
manipulag¢do de acontecimentos e foco no que € relevante numa aula. Ainda para mais, tendo
ciente que esta atividade teria de ser implementada na segunda e ultima parte de uma aula,
na qual eu teria de lecionar conteudos que ja deveriam ter sido lecionados na aula anterior e
que eu, com a inexperiéncia na gestdo de tempo de uma aula, atrasei. Essa “falta de chao”,
colocou-me num estado de stress e desconforto, fazendo com que duvidasse de mim e das
minhas capacidades enquanto professora, que € visivel através das anotacdes no Didrio de

Bordo do dia 15 de abril:

Entrevistador: Agora diz-me. O que é que ontem, ou hoje de manha, va antes de
comegar a aula — o que ¢ que tu achavas que poderia correr mal? Ou o que € que tu achas

que, se tivesse corrido mal, o que é que podia ter arruinado a tua aula toda?

Tudo. Nio, a sério. Eu estava desde ontem, e hoje ainda pior, super
maldisposta, cu estava super nervosa. Fu penseil mesmo “isto vai correr-me mal™, “eu ndo
vou conseguir dar tudo, porque nio tenho tempo”, “os mitudos ndo vio perceber nada,
porque cu vou dar a pressa”, ou entdo penser: “os mitdos vio ficar frustrados por nido
puderem participar tanto e ndo vdo tomar ateng¢do”, porque eles ficam magoados connosco
quando nés nio lhes damos, tipo, voz. E pensei mesmo: “isto vai tudo por 4gua abaixo,
porque como ndo lhe vou dar tanta voz, como normalmente dou, vio ficar sentidos e ndo

viio tomar atencio™. E ocorreu o contrario. E eu fiquei muito orgulhosa deles]
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Visto que nao construi uma planificacdo desta aula — que envolve muita reflexdo e preparacao
prévias —, ndo foi possivel fazer uma previsao sobre muitos dos momentos e etapas da mesma,

que poderia auxiliar na implementac¢do da atividade prevista.

Contudo, apercebo-me que consegui, ainda que sem planificagdo, antecipar 0 momento
inicial da aula, como o registo do sumdrio ¢ o0 modo como iria dinamizar a atividade,
juntamente com a organizagdo espacial e de recursos, segundo a seguinte transcri¢ao de um

Diario de Bordo ¢ de um registo nas Notas de campo (Figura 29):

| ntrevistada E mau, porque... eu tive que... eu tinha matéria em atraso, tive de incluir
nesta aula, porque a professora insistiu que segunda-feira era a ultima aula que eu tinha

para falar de reproducdo. A partir dai é s6 reproduciio nas plantas. Logo, eu tinha mesmo

mancha, o sumario, os miudos até ficaram parvos quando chegaram a sala. Eu ja tinha o

sumério pronto, para eles passarem e projetor também ligado e ja com o PowerPoint. Para

qué? Para ndo perder tempo. E quando os miidos viram o sumédrio pensaram «gjji!

que temos para dar! Como ¢ que vamos conseguir fazer isto?». E eu disse-lhes «por isso
¢ que, hoje, os primeiros 50 minutos, infelizmente, nio vamos poder participar como nas
outras aulas, vamos ter de ter que restringir-nos mais, ¢ so6 para colocar dividas sobre o
estamos aqui a falar e eu, infelizmente, vou ter que falar mais que vocés. Ndo vos posso
dar tanto a palavra». Eles compreenderam, mas ¢ 6bvio que a meio da aula estavam

sempre a tentar... falar, ndo é?

2.° alteragdo

Estou na noite de véspera da auka!!! Tenho de alterar tudo! Tenho?
Quero? Quero!

O que planifiquei ndo me estd a agradar. Pimeiro, sinto que é muito
simples e muito formal... segundo, falvez as noticias ndo sejom os
melhores recursos para desenvolver algumas aprendizogens que
pretendo que os alunos desenvolvam, mesmo que sejom sobre a

adolescéncia e sobre o puberdade. Penso que vou fazer uma
afividade coletiva.

mudangas € O que sentem sobre 15s0.
os alunos, depois, em assembleia (cadeiras em circulo) e leio os
respostas de cada aluno, anonimamente, e pergunto & turma Yo que

dinam a esta pessoa?”. Pergunto isto, porque uma das pergunias
poderd ser se estd incomodado/a com as suas mudangas fisicas
e/ou psicolégicas e se gosta de si.

esta atividade adiante. (14 de abril)

Figura 29 - Excerto das Observagoes (9)
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Nao obstante, neste episodio (semana de 11 a 15 de abril), aprendi que o trabalho de reflexao
prévia de um professor, ou seja, a planificacdo de uma aula, ndo termina no momento em que
esta ¢ redigida e/ou esquematizada. Um professor reinventa, reconstréi e adapta o seu
trabalho, seja antes, durante ou depois. Nada nunca € estatico e restrito a mudanga. A pratica

docente (deve ser) ¢ fluida e em constante transformacgao.

Entretanto, na tarefa “O que é que um bidlogo diria?”, trouxe-me grandes desafios no que
diz respeito a antecipa¢ao de momentos especificos numa sala de aula. Esta tarefa é uma
tarefa que se realiza com varios grupos de trabalho entre 4 a 5 elementos, cada um (grupo)
com um envelope que contém: (1) a sua carta ficticia, (2) as informagdes essenciais ¢ (3)

quatro a cinco guides de trabalho.

A concecao desta tarefa direcionou-me para uma pratica extremamente ponderada e reflexiva
nas etapas antecedentes a dinamizagdo de tarefas. Para uma leitura e compreensdo mais
acessiveis, apresento os esquemas seguintes na reflexdo e completagao dessas dificuldades,

duvidas e decisoes.

Quantas cartas e
quantos grupos?

Uma das minhas interrogagdes inicias debatia-se com o numero de cartas
ficticias que tinha disponiveis (cinco) e o nimero de grupos que seriam

constituidos.

a) Teria grupos com menos elementos e repetiria algumas cartas

pelos grupos?

b) Teria grupos maiores, para nao haver repeticdo de cartas, para que

haja uma discussao final mais interessante?

Deste modo. escolhi a opgao b).
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Que cartas para
quais grupos?

Como referido anteriormente. cada carta exigia um diferente nivel de
interpretacdo. Sendo assim, teria de ponderar bastante sobre que carta
entregaria a determinado grupo.

Juntamente com esta reflexdo, entendi que eu faria a constituicao de
cada grupo, selecionando os elementos que iriam trabalhar em
conjunto. Os critérios para a constituicdo dos grupos foram os

seguintes:
a) Capacidades e conhecimentos individuais dos alunos;
b) Comportamento e interagio entre alunos.

Portanto, com estas decisdes foi mais fécil determinar que carta iria

para que grupo.

Que organizacao
de espac¢o?

Como esta tarefa iria realizar-se na segunda parte de uma aula, aproveitei o intervalo e organizei a sala de

modo a facilitar o trabalho dos grupos.
1) Juntei mesas e cadeiras, contabilizando quantos elementos iriam ficar em cada mesa.

2) Decidi, no momento, as mesas onde cada grupo ficaria, deixando um cartaz em cada juncao de mesas

que indicava um nome referente a carta que estaria destinada aquele grupo.

3) Na hora de entrada, ap6s o intervalo, esperei que todos os alunos se alinhassem em frente a porta da
sala de aula. Deste modo, ia chamando os alunos um a um, espacadamente, para que entrassem de forma

ordeira e tranquila. Cada aluno era indicado para uma mesa com determinado papel indicativo.
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Um pouco desta andlise acerca da estruturacdo da tarefa “O que é que um bidlogo diria?”,

apresenta-se neste excerto do Didrio de Bordo, do dia 6 de maio:

Definigdo da constituigio
dos grupos através da
andlise das caracteristicas
dos alunos

Selecio de uma carta para
cada grupo. analisando as

suas caracteristicas

Organizagio do grupo-
tunma. para o inicio da
tarefa

) B de organizar, também, quem é que ficaria com qual carta. Porque havia, para cada grupo, uma carta N

Entrevistador; Passando, agora para o segundo projeto, novamente e repetindo as perguntas, como
¢ estruturaste e como é que planificaste o segundo projeto?

Entrevistada: O segundo projeto, ndo tanto em relagdo a avaliagio, mas foi desafiante também,
porque é um trabalho com cinco elementos no maximo, entre quatro a cinco elementos para cada
grupo. Sio grupos grandes, € uma turma que, esta turma tem muitos alunos que nio trabalham bem
com 0s outros, ou porque ndo se ddo bem, ou porque sio muito teimosos, ou porque acham que
sabem tudo, ou porque querem trabalhar com estes mas depois s6 estdo na brincadeira. Logo, eu
tive de definir os grupos e ao definir os grupos, ao definir que «estes» elementos vio trabalhar
juntos, eu tive de pensar nas caracteristicas dos proprios alunos. Ou seja, eu tenho de saber como é
que os meus alunos s3o. Eu tive de, também, com as minhas informacdes em relacdo aos grupos
que eles, normalmente, formam quando tém essa liberdade sozinhos, e como ¢ que os trabalhos
normalmente correm, eu tive de definir que “ok, este trabalha bem com este”, “este gosta de .
trabalhar bem com este, mas so brinca™. Tive de fazer essa distingdo. E para além disso, ainda tive

o

diferente, informagdes diferentes. E, obviamente, de acordo com cada carta, havia um guido de
fmbalho relacionado com essa carta para eles todos concluirem. E, para isso, também tive de ter cm\
conta “este grupo tem capacidade para ser desafiado e de chegar la, sozinho™ — porque envolve
contetidos que se calhar sdo mais complexos do que os outros. “Aquele, se calhar, serd interessante,
porque os alunos s3o curiosos. Aquele grupo tem uns elementos que sdo muito curiosos™. Ou seja,
krudo nesta atividade foi mais focado para as caracteristicas pessoais dos alunos. Nao s6 pelas suas J
capacidades de trabalho, mas também de lidagdo social. Ah! E também para organizar, para ndo ser
(x-nuita confusdo, antes de os alunos entrarem em aula, eu disse-lhes que ninguém entrava sem eh
dizer para entrarem; arrumei logo as mesas, algumas alunas, por acaso, perguntaram se podiam
ajudar e ajudaram-me; organizei logo 0s cinco grupos, com as mesas juntas. E, em cada mesa, pus
o nome de uma das cartas. Que seria a mesa do Zangdo, do Girassol, da Rosa, ou seja, que s30 0s
intervenientes das cartas. Como eu ja tinha definido quem iria para onde, 4 medida que eles iam
entrando, eu ¢ que dizia “ok, ndo sei quantos, ndo sei que mais, este, aquele ¢ o outro, viio para a
mesa tal. Este, ndo sei qué, ndo sei que mais, vai para a mesa tal”. Eu é que os ia mandando entrar

Qmm.mwe ndo fosse muita confusdo eles a procura de onde ¢ que se iam sentar. J
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Ao analisar o registo, acima exposto, percebo que na planificagdo da tarefa foi necessario
prever os varios momentos e etapas que iriam decorrer em aula — desde a constituicdo dos
grupos de trabalho, como a distribuicao das cartas ficticias e restantes recursos, porque para
a interpretacdo de cada carta seria preciso uma maior ou menor capacidade de interpretacao,

analise e pensamento abstrato, por parte dos elementos dos grupos de trabalho.

Outros constrangimentos relacionados com a antecipagdo de momentos, durante a fase da
preparagdo, surgiram na planificacdo da tarefa “A extin¢ao das abelhas”. Um dos desafios
com que me deparei na defini¢do de critérios de avaliagdo® para esta tarefa foi o facto de
necessitar de antever muitas das escolhas de suportes e modos de apresentagao que os alunos
poderiam optar para a sua apresentacdo. Um exemplo estd no excerto transcrito do Diario de

Bordo do dia 6 de maio:

revistada: Entdo... eu, ao planificar... foi um bocado dificil, porque ainda nio tenho experiéncia a avaliar
os alunos. E, obviamente, se hd a apresentagdo de um trabalho cu, para além de avaliar se o trabalho tem
todos os topicos, eu tive que decidir topicos que depois entreguei aos alunos sobre o que € que cada trabalho
teria de ter. Em que pontos é que os alunos teriam de se focar e que teria de ser visivel no trabalho. Mas
também tinha de ter nogdo que iria avaliar, também, o seu desempenho na apresentagdo. Porque, como eles
iriam escolher o suporte, eu tive de pensar “se eles fizerem um folheto, eles vdo escrever l toda a informagdo.
Mas se eles fizerem simplesmente um cartaz, ou um anincio publicitirio em que o suporte seja
maioritariamente imagens, que ndo tenha texto, eles tém de compensar isso na apresentacdo. Eles terdo de
oralizar mais aquilo que pesquisaram”. Entdo, tive de definir algo para isso. Dai, a planificagdo foi mais
dificil. Ndo a organizar como é que se iria proceder a apresentacdo, mas sim como é que eu iria avaliar. Foi
essa a minha maior dificuldade. Como é que eu iria avaliar, que critérios usar, que
pontuagdo/cotagdo/classifica¢do usar, ¢ se iria dar ou ndo a conhecer aos alunos esses critérios de avaliagdo.
Foi o que eu fiz. Se eles vdo ser avaliados em determinados pontos, acho que eles devem ter ciente esses

pontos para puderem conseguir dar 0 maximo.

0 Também referidos no topico Sele¢do de recursos.
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Neste apontamento, menciono assim as dificuldades que tive na fase da preparagdo desta
tarefa, como: (1) determinar os critérios de avaliacdo, os niveis de desempenho e objetivos
gerais e especificos; (2) antever que suportes de apresentacao os alunos poderiam elaborar,
para conseguir planear melhor o meu método de avaliagdo; (3) decidir se daria a conhecer
estes critérios aos alunos, para realizarem o seu projeto com os objetivos finais bem definidos

e compreenderem o que lhes era pedido.

APRESENTACAO DAS TAREFAS, CONDUCAO DAS AULAS E ACOMPANHAMENTO DO

TRABALHO DOS GRUPO E ALUNOS

Os constrangimentos existentes na explicacio e contextualizacio das tarefas aos alunos:
de que modo ultrapassar a complexidade da comunicacio, para que os alunos

compreendam os objetivos e pontos de acio em cada tarefa?

Durante a dinamizacao da tarefa “Eu! A mudanc¢a em pessoa!”, nos momentos em que 0s
alunos estavam a preencher os inquéritos, ndo notei muitas dificuldades ou questdes da sua
parte. Inicialmente, mais precisamente na explicagdo da tarefa, procurei explicar aos alunos
o porqué de as cadeiras estarem em posi¢do de assembleia (circulo) e de haver inquéritos
para preencher. Isto, porque estes entraram na sala ja com os materiais nesta disposicao e
mostraram-se deveras surpreendidos. Analisando essa situacao, penso que talvez tivesse sido
pertinente indicar, a turma, que a disposi¢do das cadeiras da sala iria estar diferente quando
os alunos regressassem do intervalo, para a realizagdo da tarefa seguinte. Assim, os alunos
estariam preparados para a mudanga brusca que tiveram, sem esperar. Esta situacdo ¢ uma
de muitas que poderia ser evitada através de uma boa planificagdo da tarefa e planeamento

da utilizagdo e organizagdo dos recursos disponiveis®!.

¢! Mencionado, também, no capitulo Escolha das tarefas, onde esta problematica é analisada.
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Relativamente a apresentacdo da tarefa em questdo, pensei que havia explicado todos os
pontos da mesma aos alunos: 1) os seus objetivos iniciais, mediantes e finais, 2) o que se
pretendia dos alunos, 3) como funcionaria a atividade e 4) quais as normas de participagao

na atividade. Tal como registei no Didrio de Bordo do dia 15 de abril:

Entrevistador: Ndo, ndo. Nessa segunda parte, que perguntas é que os alunos foram

fazendo também, tipo, normalmente, por si mesmos.

Nio foram, ndo foram assim tantas. Porque eu expliquei logo no inicio que
— eu para ja, depois do intervalo eles ja tinham as cadeiras em volta, em assembleia, em
circulo. E disse logo para cles se sentarem ¢ expliquei-lhes o que ¢ que iamos fazer ali. E

eles comegaram a preencher o questionario. Eles ndo tiveram, tipo, muitas dividas.

Contudo, logo em seguida, eu continuo as minhas observagdes da aula na minha entrada no

Diario de Bordo:

Entrevistador: Ah, ndo perguntaram em voz alta nada muito...?

Ahmm, nZo. Ndo, porque eles depois comegaram a ver que muitos deles,
comecaram a dizer “a1, professora eu acho que hoje, que eu ndo devia, que nés nio
deviamos estar a responder a algumas perguntas daqui”. E eu perguntei: “ent3o. mas
porqué?”. — “Porque isto sfio coisas muito pessoais”. — Repare-se que isto sdio miudos
com onze, doze anos... (Estas-te a rir do qué?) Nao, mas ¢, s3o mitidos com onze, doze
anos que ja sentem dificuldade em, tipo, em falarem sobre si. E s ai vé-se uma mudanga
psicologica neles, que vem também da puberdade. Porque eles ¢ professora, isto ¢ muito
pessoal”. E eu disse-lhes “mas por isso é que € anonimo™. E eles disseram: *oh esta bem,
mas vao perceber quem somos, sé pelas respostas ou pela letra”. E eu disse ** Por isso

mesmo € que eu ja ndo vou dar a nenhum colega para ler, vou ser eu a ler”.

Pela analise destas observagdes, acima expostas, apercebo-me que a tarefa e os seus pontos
de acdo ndo foram bem explicitados a turma. Sem me aperceber, no momento da gravagao
desta entrada no Diario de Bordo do dia 15 de abril, eu solucionei uma situacdo
constrangedora a meio das intervengdes dos alunos e fi-lo instintivamente. Deste modo,

contradigo o que registei no excerto anterior: numa observacdo refiro que expliquei bem a
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tarefa e que os alunos compreenderam, porque ndo surgiram muitas davidas no
preenchimento dos inquéritos; porém, em seguida, digo que os alunos questionam acerca da
leitura em voz alta das respostas escritas nos inquéritos, para todos na turma, € que nao se
sentem muito confortdveis com essa situagdo. Nesse preciso momento, apercebo-me que
muitos dos alunos ndo entenderam a dinamica da atividade, pelo que outros concordaram
quando o seu colega revelou as suas insegurancas. Logo, expliquei-lhes que os inquéritos
eram ano6nimos, ao que nao havia motivo de preocupag¢do. No momento em que um dos
alunos afirma que os colegas se vao aperceber quem respondeu o qué em perguntas tao
pessoais, mudei imediatamente o modo como iria fazer a apresentacdo das respostas dos
alunos a turma: «por isso € que eu ja nao vou dar a nenhum colega para ler, vou ser eu a ler».
Apesar de ter utilizado o advérbio ja, indicando que nao teria ponderado na situacdo que o
aluno me indicava, consegui reagir de modo rapido, mas fluido e natural, mantendo a minha

postura e tentando ndo me mostrar nervosa pelo imprevisto.

Todavia, as davidas e receios persistiram: os alunos pensavam que eles proprios iriam ler em
voz alta as respostas dos inquéritos anonimos aos seus colegas de turma. Mais uma vez,
apercebi-me que algo falhou na apresentagdo da tarefa aos alunos. Estas dividas provocaram
algum desconforto em mim, no momento, mas respirei fundo, sorri, e expliquei-lhes o que
eles necessitavam de saber para ndo terem receio. Disse-lhes que eu iria ler os inquéritos.
Aqui, os alunos descontrairam e notou-se um acréscimo no seu empenho e iniciativa a

escrever mais nas suas respostas.

Ao analisar este constrangimento, consigo compreender que esta tarefa poderia nao ter tido
o resultado tdo valioso e produtivo como teve®’, porque apenas foi enriquecido pelas
respostas honestas e profundas que alguns alunos apresentaram® e pelos debates e reflexdes

conjuntas e cooperadas que, dai, emergiram.

62 Pelo feedback positivo dos alunos e professora cooperante e pelas razdes apresentadas no Didrio de Bordo do
dia 15 de abril de 2016 — ver Apéndice X.

63 Ver digitalizagdes dos inquéritos, no Apéndice II1.
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Entrevistador: Entre as duas atividades, com qual é que a turma reagiu melhor?

Futrevistada: Foi diferente. E um bocado dificil de comparar porque a primeira atividade, como foi uma
atividade em que eles proprios tiveram a fazer a pesquisa e liberdade quase que total para pesquisarem e
desenvolverem o suporte de apresentagdo, gostaram desse desafio, interessaram-se e foram pesquisar imensas
coisas e esforcaram-se muito na sua apresentagdo. [...] Como aqui foi uma atividade em que, mal é escolhido

“tu vais ficar com aqueles alunos, com aqueles colegas, em determinado grupo, com o material que eu te

resolvidas logo de inicio. E, também, inicialmente, houve alguma dificuldade, apesar de eu ter explicado
tudo, todas as etapas do trabalho, tudo o que eles teriam de fazer, houve alguns alunos que tiveram dificuldade

em iniciar. “Ok, li a carta, j& todos lemos as cartas... e agora?”. E eu andei de grupo em grupo a dar esse

auxilio. “Ok, entdo leiam l4 a pergunta. O que é que a pergunta nos estd a pedir? Vocés tém a informagdo na

carta”. Houve até um grupo que, respondeu a tudo e depois no fim eu disse, “entdo, mas o que é que esta
conclusido tem a ver com o que nos estivemos a falar?”. “Nio sei, Marcia”. Depois eu disse “‘entdo, mas isso
estd tudo nas informagdes essenciais™. “Quais informagdes?”. Ou seja, nem viram bem o que estava dentro
do envelope. Depois eu é que retirei e eles “ah! Isto ta aqui tudo!™. “Pois, pois estd.” Um professor também

tem de ter a capacidade de conseguir dar auxilio aos alunos no sentido de os orientar no trabalho. Porque

chega a um ponto em que e tanta coisa e que eles tem de coordenar nao so o seu
dos outros, este trabalho de colaboragéio exige outras dimensdes de trabalho neles. E um professor tem que
estar sempre a reorientd-los, a refoca-los para o trabalho, sendo eles perdem-se. Apesar de, a maioria dos

grupos ndo ter tido esse trabalho, um outro grupo teve.

Pela anélise do fragmento do Diario de Bordo do dia 6 de maio, reparo noutros problemas
que surgiram na tarefa “O que é que um biélogo diria?”, por falhar na explicagdo da tarefa,
de modo completo e com clareza. Neste registo € possivel retirar alguns constrangimentos
advindos das falhas na apresentacdo da tarefa, tanto para mim como para alguns grupos de

trabalho:

a) Os alunos liam as cartas e ndo sabiam o que fazer em seguida;

b) Os alunos ndo trabalhavam em conjunto com os colegas do seu grupo;

c) As conclusdes eram redigidas sem reflexdo ou atengdo a atividade na sua
generalidade;

d) Os alunos nio exploraram todos os contetidos incluidos no envelope®*.

% Cada envelope, pertencente a cada grupo, continha uma carta ficticia, 4 ou 5 inquéritos e informagdes
essenciais. Ver Apéndices VI, VII e VIII.
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Estas incorregdes e duvidas foram resolvidas, cada uma a seu devido tempo e com clareza,

porém podiam ter sido evitadas e/ou respondidas na apresentagdo e explicag¢do da tarefa.

A preocupacido na gestido do espaco, recursos e grupo-turma: como reagir perante as

demasiadas variaveis que condicionam o sucesso de uma atividade?

Ainda que nao tivesse qualquer planificacdo ou previsao da aula de Ciéncias Naturais do dia

15 de abril, com a devida antecedéncia, a minha formacao anterior e atual — noutros estagios

e em reflexdes nalgumas aulas tedricas — permitiu-me estar preparada para:

a)

b)

Procurar antever momentos que pudessem melhorar ou agravar o trabalho em sala
de aula, assim como saber que comportamentos € questdes seriam possiveis
surgir. Para isso, um professor necessita de refletir constantemente acerca dos
recursos a sua disposi¢cdo (ou nao), assim como a agdo de outrem (alunos e/ou

outros intervenientes) e a sua propria pratica pedagogica.

Imprevistos; no sentido de saber que estes acontecerdo, tenha ou nao preparado
com antecedéncia, de forma aprofundada e refletida a aula e/ou atividades para
um grupo-turma. Apesar de saber, também, que a planificacdo auxilia a
antecipa¢do de acontecimentos, a agdo educativa, sendo uma agdo num nivel
social, ¢ influenciada por demasiadas variaveis ¢ condigdes, fora do alcance da
pessoa que ird orientar essa mesma agao — o professor. As duvidas dos alunos
poderdo ultrapassar aquele /eque de interrogacdes que previmos para certo
momento da aula, poderdo ocorrer em qualquer situacdo, assim como o0s
comportamentos e atitudes dos alunos e o bom funcionamento e disponibilidade
dos recursos sdo imprevisiveis, num certo ponto exterior a planificagao.

Esta preparagdo face aos imprevistos permitiu-me reagir de modo mais sereno e
concentrado, relativamente a minha pratica — ndo obstante algum nervosismo fara
parte, visto a inexperiéncia no papel de professora estagiaria, em situagcdo de

avaliagdo.

Todos estes elementos se tornam interdependentes e ubiquos no que respeita a acdo docente.

No momento imediatamente anterior a aula, decidi escrever o sumario no quadro, ligar o

projetor e preparar o PowerPoint para a apresentagdo na sala de aula. Isto, para que houvesse
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um aproveitamento do tempo, visto que os alunos, antes de comegarem a escrever o sumario,
estdo (1) a entrar na sala de aula em momentos préximos, mas diferentes, (2) a retirar os seus

materiais, (3) a conversar entre si e (4) a prepararem-se para a aula que se seguira.

A minha preocupacdo com a gestao do espaco, recursos e grupo-turma ¢ ilustrada no excerto

seguinte:

E mau, porque... eu tive que... eu tinha matéria em atraso, tive de incluir
nesta aula, porque a professora insistiu que segunda-feira era a tltima aula que eu tinha

para falar de reproducdo. A partir dai é s reproducdo nas plantas. Logo, eu tinha mesmo

mancha, o sumdrio, os mitidos até ficaram parvos quando chegaram a sala. Eu ja tinha o
suméario pronto, para eles passarem e projetor também ligado e ja com o PowerPoint. Para
qué? Para ndo perder tempo. E quando os miidos viram o sumario pensaram «eiii!
Professora! Tanta coisa!». Porque eles também ficaram assustados, do género «tanta coisa
que temos para dar! Como ¢é que vamos conseguir fazer isto?». E eu disse-lhes «por isso
€ que, hoje, os primeiros 50 minutos, infelizmente, ndo vamos poder participar como nas

outras aulas, vamos ter de ter que restringir-nos mais, € s para colocar dividas sobre o

estamos aqui a falar e eu, infelizmente, vou ter que falar mais que vocés. N&o vos posso

dar tanto a palavra». Eles compreenderam, mas é obvio que a meio da aula estavam

sempre a tentar. .. falar, ndo é?

Como ¢ observavel no excerto do Diario de Bordo do dia 15 de abril, apresentado
anteriormente, para além da minha preocupagdo com a etapa inicial da aula, preocupava-me
também com o modo como a aula teria que decorrer e qual o papel dos alunos na aula para
que a atividade pudesse ser desenvolvida de forma propicia ao interesse e aprendizagem dos
mesmos. Para que tal sucedesse, foi necessario definir, desde o inicio o que estava previsto
para a aula, qual o papel dos alunos, o trabalho que se esperava destes e quais os objetivos
das tarefas propostas. Ao analisar estas decisdes e verificando as minhas ideias sobre as
mesmas, reparo que partilhar com os alunos a forma de como a aula se iria proceder, qual o
seu papel e o meu, foi deveras importante para o bom funcionamento da aula e tarefas
propostas. Isto e referindo-lhes o porqué dessas minhas decisdes para a aula, que se tornou
essencial. Para mim a sala de aula ¢ como que um local onde intervenientes sociais —

professor e alunos — trabalham conjuntamente, corra bem ou corra mal. E, sendo os alunos
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intervenientes ativos na pratica didatico-pedagogica, considero essencial que estes
compreendam o porqué e que aceitem as decisdes para o funcionamento de uma aula — e, se

possivel e preferencialmente, que participem nessas opgoes.

Mesmo tendo nogao que o que acabei de escrever deveria ser uma etapa habitual em todas as
aulas, sou honesta para afirmar que nao o faco de modo constante e coerente. Questiono-me
porqué. Qual a(s) razdo(des) para isto suceder? Talvez por ndo ter disponibilidade para tal,
ou porque estava em contexto de estagio ao qual ndo podia mudar por completo o registo de
acdo da turma e do seu trabalho. Contudo, ndo consigo compreender inteiramente o porqué

de ndo ter conseguido cumprir com essas agoes.

Também sou realista ao aperceber-me que mediante o trabalho do professor — mais atarefado,
mais liberto, mais stressado, mais confortavel —, seja por que motivos forem, este prejudica
e sai prejudicado por “saltar” esta fase de trabalho na pratica pedagogica (apresentagdo das

tarefas), ao ndo preparar o seu grupo-turma para o trabalho que se lhes propde.

O constrangimento da gestio de tempo aliado as intervencdes dos alunos: o que sucede
quando excedemos o tempo programado para uma atividade e existe uma permissao

em demasia da participacio dos alunos?

Gerir o tempo nas aulas foi dos meus maiores desafios, principalmente, por querer dar a
palavra aos alunos prejudicando, por vezes, o(s) trabalho(s) previsto(s) para as aulas.

Observemos o seguinte excerto do Didrio de Bordo do dia 15 de abril:
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Entrevistador: ok, tenho duas perguntas. A primeira pergunta é “o que é que tu achas
que podias ter feito de diferente, para que a primeira parte da aula corresse ainda
melhor?”. Mesmo que, ok, tu fizeste tudo o que achavas que devias ter feito, mas agora,

em retrospetiva, o que € que tu achas que podias ter feito melhor?
Sinceramente...

Entrevistador: Ok, mesmo se fosse completamente diferente?

Ah, ok. Entdo, primeiro: se eu tivesse mais tempo de aula, tinha muito
mais tempo para... porque o problema é que eu nao pude dar muita voz aos alunos. Tive

de ser mais eu e normalmente é ao contrario. Eu, as vezes, tenho que me restringir para

ndo lhes dar tanto a palavra, porque eles alongam-se e eu deixo. Desta vez, foi o contrario

do que eu normalmente sou. E isso fez-me confusdo.

Ao analisar este registo, observo que houve momentos em que ndo dava tanto a palavra aos
alunos, tentando controlar melhor o tempo que teria disponivel para lecionar determinados
conteudos. Esta ¢ uma percecao do trabalho docente com a qual ndo me consigo conformar,
assim como também € possivel observar quando eu refiro que “fez-me confusdao” nao permitir
que os alunos participassem tanto como costume, comigo € nas minhas aulas. Pelo que
continuo, no Diario de Bordo do dia 15 de abril (figura seguinte), a afirmar que a minha aula

poderia ter corrido melhor caso tivesse permitido uma maior participagdo dos alunos na aula:

Entrevistador: Mas olhando em retrospetiva o que ¢ que podias ter feito? Mesmo sé para

melhorar um bocado?

Para melhorar a riqueza da aula, era dar-lhes a voz, dar-lhes a participagao.
Para melhorar a minha performance, ter mais tempo. No entanto, com as limitagdes que

eu tive, eu sinto que no tinha nada a mudar.

Compreendo, cada vez mais, que cada professor desenvolve a sua identidade profissional, de
acordo com a sua propria praxis, uns mais teoricos e expositivos, em oposi¢ao a outros mais
praticos e argumentativos. Noto, a medida que vou passando por diversas experiéncias
relativas ao ensino-aprendizagem, que trabalho em fun¢do de uma pratica partilhada com os
alunos, em que tento orientar e reorientar os seus pensamentos e agdes, mas querendo que
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eles proprios descubram e construam o(s) seu(s) conhecimento(s). Pretendo, sempre, que os
alunos sejam ativos no seu processo de aprendizagem e, para isso, tenciono que eles
partilhem e participem, também, ativamente nas aulas. Nao obstante, pela minha
inexperiéncia e por ndo me restringir muitas vezes ao facilitar a comunicagao dos alunos em
demasia, foi necessario acelerar o processo das aulas e a abordagem de alguns conteudos,
para que fosse possivel implementar determinadas atividades em equilibrio com as fases mais

tedricas das aulas.

As atividades de cariz CTS-A surgem na minha forma¢do como uma alternativa a demasiada
exposi¢do teorica nas aulas de ciéncias naturais. Contudo, a minha “quase-alergia” as aulas
over theoretical prejudicou-me durante o desafio a que me propus de desenvolver tarefas
CTS-A com os meus alunos. Para que estas atividades se implementem em pleno, trazendo
todos os seus beneficios a educacao cientifica no ensino basico, os professores tém de possuir
a capacidade de gestdo do tempo — uma habilidade que se apreende com a experiéncia no
cargo docente. Ao longo do estagio, notei um aperfeicoamento na minha gestdo temporal e

na participacao ativa dos alunos sem que uma se interpusesse a outra.

O desafio de promover tarefas significativas para os alunos: como manter os alunos

concentrados e orientar o seu foco em torno dos conteudos?

Considero que a tipologia de tarefa proposta num contexto educativo ¢ um dos grandes
fatores que influencia a concentragdo dos alunos e/ou grupos de trabalho. Portanto, penso
que seja importante e relevante desenvolver tarefas que se relacionam com a realidade dos

alunos, assim como as atividades de cariz CTS-A o poderdo fazer®°.

Quanto a tarefa “Eu! A mudanca em pessoa!”, apercebi-me do interesse que os alunos
demonstraram pela propria atividade. Nao s6 alguns alunos, mas todos; até os alunos que,
por norma, se distraem com maior facilidade e que mostram menos interesse pelas tarefas

em aula. Contudo, visto que esta tarefa incluia de modo bastante intimo a sua realidade

65 Referido no subcapitulo Educagdo em ciéncias naturais segundo a perspetiva Ciéncias-Tecnologia-
Sociedade e Ambiente (CTS-A).
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enquanto seres emocionais, em fases de grandes transformagdes fisicas e psicoldgicas e como

seres reprodutivos, penso que a sua aten¢do foi mais facilmente cativada.

No Diario de Bordo do dia 15 de abril, referi um episoddio da aula em questdo, que tanto

focou a minha aten¢dao como a dos alunos:

Para mim. Para mim foi quando foi um... alguns alunos... eu nio pensei que fossem tantos,
pensei que fosse um ou dois ¢ eu recebi a volta de uns quatro, cinco a dizer que — nas respostas dos “gostas
de ti”, ou “¢és feliz” — muitos disseram “mais ou menos”™, porque ndo sabiam explicar. Porque, ndo eram
bem felizes, ou ndo gostavam muito de si. Mas houve mesmo miidos que escreveram “ndo”. “Nio - eu
nio gosto de mim”, “ndo — eu ndo sou feliz”. E isso tanto me marcou a mim, como marcou aos colegas.
Porque, eu por acaso notei quem era, nio ¢? Mas néio disse nada ¢ fiz tudo o possivel para nido denunciar
essa pessoa. Reparei, era do sexo feminino, que estava 1, uma das primeiras perguntas era qual era o género.
E era uma rapariga. E estava la a dizer, “néo. ndo gosto de mim porque mais ninguém gosta ¢ toda a gente
goza comigo”. E, gpa. aquilo marcou-me mmenso. E acho que — eu ao ler aquilo, aos mitdos, a turma toda
também ficou. tipo... de vez em quando eles falavam ¢ riam-se ¢ comentavam. Mal eu disse aquilo. o que

aquela pessoa respondeu, cles calaram-se. Eles ficaram mesmo: “AH! (suspiro) Ai!... a sério?!”. Mas para

dentro, porque ninguém falou, ninguém disse nada. B-ow-ai-i-quotive-do-dizom-tio-quo-t-quovocdo-diriant=

Neste episodio notou-se a empatia que os alunos tinham pelos seus colegas. Empatia, até, por
colegas que eram mais afastados do core da turma. Entretanto, analisando outra perspetiva
de captagcdo da concentracdo dos alunos, apercebi-me que esta ¢ influenciada, ndo so6 a
natureza da atividade, mas caso os conteudos da propria atividade se relacionem com a
realidade e interesse dos alunos. Em conjunto com a proximidade contetidos da tarefa —
realidade dos alunos, a agao do professor também contribui para a concentracao dos alunos.
Um professor que seja observador e que se predisponha a conhecer os seus alunos para além
do seu papel de alunos, mas como pessoas com as suas vivéncias e perspetivas do mundo,
pode captar muito mais a atencao dos mesmos. Principalmente, numa tarefa como a descrita,

que envolve assuntos importantes para o desenvolvimento fisico e psicologico dos alunos.

Isto porque, um maior conhecimento das caracteristicas do grupo-turma e o a-vontade que
dai advém — tanto para o professor, como para os alunos — possibilita uma conversa mais

fluida, completa e abrangente, tendo em conta o desenvolvimento saudavel destes como seres
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informados e conscientes de si € dos outros. Esta influéncia notou-se nesta tarefa, como se

pode observar na transcri¢ao de um episodio do diario de bordo do dia 15 de abril:

donworporreninpetneiioerninpetnrdiwwemme. E cu ai ¢ que tive de dizer: “o que ¢ que vocés diriam
a esta pessoa? E que reparem numa coisa...” - eu fi-los mesmo refletir, porque eu disse ~ “reparem numa
coisa: vocés, pelas vossas caras, ficaram preocupados™ “sim, professora”, “reparem nisto: esta pessoa esta
a dizer que toda a gente goza com ¢la ¢ que ninguém gosta dela. S6 estio aqui papéis desta turma. S6 estio
aqui papéis desta turma, logo, todos daqui também gozam com essa pessoa. Ou todos daqui nio a tratam
como deviam”, E eles: “Ah! Nem todos! Eu nio trato mal ninguém!™ — ouvia-se algumas respostas assim.
E cu dizia: “Esta bem. Mas estamos aqui a falar geralmente porque, podes nio a tratar mal, mas a pessoa
sente-s¢ maltratada. Sente-se pig--- niglegen. .. negligenciada™. — ndo sei se ¢ assim que se diz, pegleted.
Epa, foi... foi... foi marcante. E também outros a dizerem que notaram diferengas no corpo ¢ que alguns
sentiam-se incomodados por essas diferengas. Houve um rapaz que - eu tive de prender, ndo é - alguns,
antes de cu ler aquilo tive de dizer “vocés: nio quero comenténios, nio quero risos”. Porque o rapaz disse
que notou que tantos os pelos cresceram, do corpo, como no bigode, como os misculos, ¢ que o pénis
cresceu. O miudo, tipo... ¢ eu, eu frisei isto varias vezes a eles, que — Ah! - porque na resposta de quem
dizia que ndo gostava ¢ que as pessoas gozavam com cla, houve um que disse “oh, professora, cu acho que
essa pessoa devia dizer quem era”. E eu disse: “ndo, porque isto ¢ anonimo. Porque repara - se isto nido
fosse anonimo, talvez essa pessoa nem diria isto. Porqué? Para niio se sentir ainda pior na turma”. E ele:
“Ob, esti bem professora. Mas assim como é que nds pedimos desculpa?”. E eu: “porqué? Ficaste
preocupado com essa pessoa. Mesmo nio sabendo quem ¢”. E ele: “fiquei”. E eu: “Entiio, mas olha assim,
estamos a falar aqui com todos, ¢ essa pessoa esta te a ouvir. Mesmo que néo estejas a olhar para ela ¢ a
dizer «olha, desculpa, ndo foi por mal. Néo volto a fazer 1sso», ela esta te a ouvir. E isso ¢ o suficiente™.
Tipo disse-lhe mesmo assim ¢ cle percebeu, s6 que ele queria mesmo pedir desculpa. E depois, foi outra
moga, n¢. foi outra mocinha que depois disse “ah., professora, eu também queria dizer uma coisa”, E eu:
“diz". - “Ah, eu também queria pedir desculpa a essa pessoa. Eu niio sei quem é..." ~ Mas eu acho que ¢la
estava desconfiada de quem era. - “Eu ndio sei quem ¢, mas também quero pedir desculpa. Nio sei se eu fiz
algo de mal, mas se eu fiz, eu as vezes exagero um pouco, eu sei disso™. Ou seja, esta atividade fé-los refletir
imenso sobre eles mesmos. E o impacto que tém nos outros, E perceberem isto nestas idades ¢... uma coisa
espetacular. Buntisemseorrr e ——
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Apesar de ndo ter sido feita uma relagdo explicita entre os contetidos pretendidos e a atividade
desencadeada, creio que ha evidéncias (ver excerto da transcrigdo do didrio de bordo do dia
15 de abril, em seguida) de que os alunos compreenderam que as suas mudancas sao proprias
do ser humano e que os seus colegas estdo a passar, ou irdo passar, pelas mesmissimas
alteracdes. Ajudando-os, assim, a compreenderem o seu corpo para um desenvolvimento e

maturagao sexual em pleno.

Eu ndo conseguia suportar as coisas que suporto. E bom também ter esse apoio. E foi uma
das razoes por que eu fiz a primeira atividade para os miidos verem que... dentro...
porque os colegas é que arranjavam estratégias: ““o que é que tu dizias a esta pessoa?”, “o
que € que esta pessoa podia fazer?”, e eles diziam “a pessoa podia relaxar”, “ela podia ir
4 praia”, “‘este podia estar com os amigos”, “este podia falar com os pais”, ou seja, para

eles verem que eles, dentro da propria turma, eles também tém apoio. Porque estio todos

a passar pelo Mesmo. Eraposar-ao- ot amorado-ndt-ootar-arPRosas-o-moomogue-cvrolo
=320 -0ttt et

Neste excerto do diario de bordo, também € possivel verificar que este tipo de atividades
contribui para (1) o aperfeigoamento argumentativo dos alunos, (2) o seu sentido de
entreajuda e (3) melhoria de relacionamento social — neste caso, num grupo social restrito, a

turma.

5.5. ANALISE GLOBAL DOS DESAFIOS, DIFICULDADES E CONSTRANGIMENTOS

EXPERIENCIADOS

Nesta seccdo, apresento uma visao abrangente de todos os desafios que experienciei ao longo
do estagio e que, anteriormente, analisei de acordo com a categorizagdo dos dados. Este
subcapitulo possibilita um olhar reflexivo e holistico, para que se consiga compreender em
quais tarefas observei maiores dificuldades, assim como em que praticas didatico-
pedagodgicas. E, também, de que modo esses desafios se fizeram sentir — na escolha de
tarefas, na selegcdo de recursos, na antecipacdo de momentos especificos, na apresentag¢do
de tarefas, na condugdo das aulas e/ou no acompanhamento do trabalho dos alunos. Para
uma observacao mais acessivel e numa perspetiva holistica da andlise dos dados, apresento

a Tabela 4:
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Tabela 4 - Sintese das categorias e subcategorias de andlise relativas a cada uma das tarefas.

Designacdo das
Tarefas

Desafios, dificuldades e constrangimentos

Relativamente as categorias

Relativamente as subcategorias

“Leitura e analise
de noticias sobre a
infertilidade”

Escolha das tarefas

Selegdo de tarefas

Adaptacdo de tarefas

Selegdo de recursos

Procura de recursos
Adaptacgdo de recursos

Construgdo de recursos

Antecipagdo de momentos especificos

Antecipagdo de questdes dos alunos

Antecipagdo de reagOes de alunos

Gestdo do tempo

“Eu! A mudanga em
pessoa!”

Escolha das tarefas

Selegdo de tarefas

Adaptacdo de tarefas

Antecipagcdao de momentos especificos

Antecipagdo de questdes dos alunos

Antecipagdo de reag0es de alunos

Apresentagdo das tarefas aos alunos

Explicagdo da tarefa

Acompanhamento do trabalho dos
alunos/grupos

Lidar com imprevistos

Relacionar a atividade com os conteldos
pretendidos

“A exting¢do das
abelhas”

Escolha das tarefas

Selegdo de tarefas

Selegdo de recursos

Adaptacdo de recursos

Construgdo de recursos

Antecipacdo de momentos especificos

Antecipagdo de questdes dos alunos

Antecipagdo de reag0es de alunos

“O que é que um
biélogo diria?”

Escolha das tarefas

Selegdo de tarefas
Adaptacdo de tarefas

Construgdo de tarefas

Selegdo de recursos

Procura de recursos
Adaptacdo de recursos

Construgdo de recursos

Antecipacdao de momentos especificos

Antecipagdo de questGes dos alunos

Antecipagdo de reag0es de alunos

Antecipacgdo de utilizagdo do
espago/recursos

Apresentagdo das tarefas aos alunos

Explicagdo da tarefa

Organizagdo do espago e grupo-turma
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A tabela apresentada evidencia as experiéncias mais desafiantes pedagdgica durante o meu
estagio de intervencdo, de acordo com as tarefas propostas e/ou implementadas,
relativamente as (i) categorias e as (i1) subcategorias. Numa andlise superficial da mesma, no
momento da sua elaboracdo, foi possivel perceber que tarefas me trouxeram mais
constrangimentos, como a tarefa “O que é que um bidlogo diria?”, e que desafios foram
mais persistentes na minha pratica, tal como as dificuldades na Sele¢do de recursos —

adaptacio e construcio.

As representacdes, exibidas em seguida, possibilitam uma observacao fluida e simplificada
das diversas perspetivas em que se pode analisar a tabela anterior. Estas representagoes
esquematicas incluem siglas e acronimos (Figuras 30, 31 e 32), de modo a facilitar a leitura

destes simbolos:

Siglas ou acrénimos
Termos
correspondentes
Escolha das Tarefas ET
Preparacao Selecao de Recursos SR
taref: .
das tarefas Antecipacao de Momentos
AME
Especificos
Categorias
Gestao de Tempo GT
Dinamizacao Apresentacdo de Tarefas ApT
das tarefas Acompanhamento do
Acomp
trabalho

Figura 30 - Categorias e siglas ou acronimos correspondentes.
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Siglas ou acronimos

os conteudos pretendidos

Termos
correspondentes
Selegao de tarefas ST
Adaptacao de tarefas AdT
Construc¢do de tarefas CT
Procura de recursos PrR
. Adaptacado de recursos AdR
Preparacao
das tarefas Construc¢do de recursos CR
Antecipacao de questoes
AQ
. dos alunos
Subcategorias
Antecipacao de reagdes
AR
dos alunos
Antecipacao de utilizagao
Aesp
do espago/recursos
Explicag¢do da Tarefa ExT
Organizagao do espaco e OrgRA
Dinamizac¢io turma
das tarefas Lidar com imprevistos Limp
Relacionar a atividade com
Rcont

Figura 31 - Subcategorias e siglas ou acronimos correspondentes.
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Termos

Siglas e acronimos

Leitura e analise de noticias sobre

Tarefas propostas

e/ou implementadas

infertilidade LANI
Eu! A mudanca em pessoa EMP

A extin¢do das Abelhas ExtAb
O que ¢ que um biodlogo diria OqqB

Figura 32 - Tarefas e siglas ou acronimos correspondentes.

5.5.1. Analise das representacoes graficas

Através da analise do grafico circular

Quantas categorias surgem em cada tarefa?

da Figura 33, percebe-se que as
dificuldades em cada tarefa estiveram
bastante equilibradas, no sentido em
que trés atividades apresentaram as
quatro (4) categorias — 0 maximo — na
sua elaboragdo e implementacao.
Somente uma tarefa — A extincio de
abelhas — ¢ que apresenta trés (3)
categorias de desafios. Nao obstante,
mesmo assim, € quase 0 numero "
maximo de categorias (seis, 0),
relacionadas com as  minhas

dificuldades, que uma tarefa poderia ter como soma, neste estudo.
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Quantas subcategorias surgem em cada tarefa?

Figura 34 - Distribui¢do das subcategorias de analise por tarefa.

® LANI
u EMP

m ExtAb

m OqgB

circular anterior, relativamente as categorias.

Relativamente a andlise do
grafico da Figura 34, observa-se
que a tarefa “A extin¢do de
abelhas” foi a tarefa na qual tive
menos desafios no que toca a
especificidades (as subcategorias)
da preparacgdo e da dinamizag¢do
de tarefas — sinalizando cinco (5)
topicos de desafios, uma soma
que se mantém a menos de

metade do total. Assim, como ja

se tinha reparado no grafico

Também nesta representacao dos dados, observo que “O que é que um bidlogo diria?” foi

a tarefa que mais me desafiou, tendo uma soma de onze (11) subcategorias de

constrangimentos sinalizadas, num total de treze (13) possiveis.

O grafico circular da Figura 35
auxilia a compreender qual a
categoria que mais dificuldades me
proporcionou. Neste sentido, as
categorias mais persistentes no
conjunto de todas as tarefas, foram
a Escolha de Tarefas (ET) ¢ a
Antecipagao de momentos

especificos (AME), visto que
ambas se verificaram na totalidade
(quatro, 4) das tarefas. Enquanto a

categoria Acompanhamento do

Em quantas tarefas é que cada categoria se verifica?

4

mET
= SR
= AME
m GT
= ApT

m Acomp

Figura 35- Distribui¢do das tarefas por cada categoria de andlise.
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trabalho (Acomp) foi a categoria que apenas se verificou numa Unica tarefa.

Em quantas tarefas é que cada subcategoria se verifica?

4
3
2
| I I I
0 .
ST AdT CcT PrR AdR CR AQ AR Aesp ExT OrgRA Limp Rcont
Sériel 4 3 1 2 3 3 4 4 1 2 4 1 1
Preparacdo das tarefas Dinamizacdo das tarefas

Figura 36 - Distribui¢do das tarefas por cada subcategoria de andlise.

O grafico de barras da Figura 36, procura clarificar em qual(is) da(s) subcategoria(s)
foi/foram a(s) se verificou maior numero de desafios. A andlise do grafico evidencia que as
subcategorias Seleciao de tarefas (ST), Antecipacdo de questdes (AQ), Antecipacio de
reagoes (AR) e Organizacao do espaco e turma (OrgRT) foram as que mais se revelaram
na preparag¢do € na dinamizagdo das atividades, sendo observaveis em todas as quatro (4)
tarefas analisadas. Em contrapartida, Construcdo de tarefas (CT), Antecipacdo da
utilizacdo do espaco/recursos (Aesp), Lidar com imprevistos (Limp) ¢ Relacionar a
atividade com os contetidos (Rcont) foram as subcategorias que menos se fizeram notar,

surgindo em apenas uma (1) tarefa implementada.
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Esta representacdo dos dados, permite analisar também a correspondéncia entre os
acontecimentos e as minhas expetativas. Antes de iniciar o periodo de estagio nas disciplinas
de Matematica e de Ciéncias Naturais, esperava que fosse encontrar mais dificuldades nas
fases da dinamizagdo das intervengdes, como na conducdo das aulas — por exemplo. Todavia,
a analise dos dados recolhidos evidencia que o que me era expectavel nao foi, de todo, a
realidade experienciada. Verifiquei, entdo, que o que eu mais receava — conducao das aulas
e dinamizagao de tarefas —, foi algo que sucedeu com alguma seguranca e confianga. Noutras
observacdes, sdo apontadas andlises ja feitas e verificadas anteriormente: a selecdo e
adaptacao de recursos foram, sem duvida, os maiores constrangimentos com que me deparei

ao longo de todo o estagio.
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Este capitulo organiza-se em trés sec¢des: (1) uma sintese do estudo, (2) os resultados obtidos
pela analise dos dados, respondendo as questdes da investigagdo e (3) uma reflexdo acerca

deste estudo e projeto, indicando as suas vantagens e limitagdes.

SINTESE DO ESTUDO

A presente investigacdo tem o intuito de procurar compreender e analisar os desafios que me
surgiram aquando as minhas praticas didatico-pedagogicas, mais precisamente nas etapas de
preparagdo e de dinamizagdo das mesmas. Para este estudo, utilizei o contexto no estagio de
interven¢ao realizado numa turma de 6.° ano do ensino basico, nas aulas de Ciéncias Naturais
para implementar tarefas com uma orientagdo CTS-A; de modo a investigar de que forma

esta abordagem podera influenciar o trabalho do professor.

Relativamente a fundamentagdo tedrica deste estudo, refiro (i) a relevancia que o ensino
contextualizado a realidade social comporta, para que os alunos encontrem motivagoes e
interesses em conhecerem-se a si, enquanto seres conscientes e assertivos, ¢ ao mundo,
enquanto local de habitagdo propria e de biodiversidade, que ¢ comprometimento de todos
nos, seres cientes. Foco-me, também, (ii) na pratica educativa, abordando temas como a
formacao inicial dos professores ¢ a sua importancia, assim como os desafios que a praxis

docente engloba.

A metodologia investigativa deste projeto possui um cariz qualitativo, constituindo um
estudo de caso sobre a propria pratica educativa. Deste modo e de forma a encontrar resposta
as questoes do estudo, recolhi dados através de diversas técnicas, como a observagao-
participante e a analise documental, ao longo dum estagio de cinco semanas, no contexto

referido anteriormente.
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RESULTADOS DO ESTUDO

A preparacdo das aulas e das atividades iniciava-se no momento em que comecava a
planificar as aulas. As planificagdes continham aspetos que orientariam a minha pratica
pedagdgica. Antes de tudo, preocupava-me em consultar e adaptar o meu documento de
calendarizacdo das tarefas semanais que ja teria ponderado. Apesar de ter elaborado esta
calendarizagdo para facilitar a organizagdo do projeto investigativo presente, considero que
esta serd uma acao que possibilita uma melhor organiza¢do do professor, no que diz respeito
ao seu trabalho de interven¢do. Uma calendarizagdo permite um acesso rapido e informativo
acerca do que o professor pretende para aquele periodo de tempo, tal como modificar rapida

e eficazmente a data, horario, conteudos ¢/ou atividades de aulas ¢ atividades.

Tal como Zabalza (1992) indica, para a elaboragdo das planifica¢des, pesquisei, refleti e
apontei quais as minhas ideias acerca dos acontecimentos futuros, nos quais a agao prevista
tomaria lugar, tais como as interagdes possiveis (professor-aluno, aluno-aluno), as reagdes
individuais e coletivas da turma, questdes e utilizacao de recursos e do espago. No entanto,
imprevistos sao previstos — a parte a redundancia — quando se trata da dindmica de uma sala

de aula.

As planificacdes foram elaboradas através de objetivos curriculares e metas de desempenho
e aprendizagem, pois eu queria especificar o que pretendia que os alunos adquirissem com
tais intervengdes pedagogicas. No entanto, estes instrumentos de orientacdo face a minha
pratica, foram modificados bastantes vezes, até a sua versao final. E, até mesmo a sua versao
final, poderia ser melhorada. Estes momentos de reformulagdes imediatas trouxeram-me
ansiedades e stresses. Contudo, agora compreendo que muitas dessas emogdes angustiantes
ocorreram porque estava num contexto avaliativo, no qual seria necessaria a aprovacao de
outrem (de professores supervisor e cooperante) para a implementagdo das minhas praticas
educativas e tarefas propostas. Para a aprovagdo das minhas planificacdes, era ainda
necessario desenvolver os materiais que eu iria querer ou precisar de utilizar durante as aulas
e atividades. Deste modo, era necessario uma grande disponibilidade e boa gestdo do tempo
e recursos a nosso dispor, juntamente com um bom ritmo de trabalho e sem que houvesse
muitos recuos e atrasos no mesmo — 0 que me trouxe imensa pressdo na sua elaboragdo e

nesta fase de preparacdo da pratica. Apesar de entender a importancia dessa dindmica, por
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estar na minha formagao inicial, penso que ¢ um fator que terd de ser tido em conta, face a
uma andlise sobre as minhas dificuldades durante o periodo de estagio. Em seguida,

evidencio os desafios com os quais me deparei ao longo da etapa de preparacdo das tarefas.

O desafio da adaptagdo de tarefas, de modo a equilibrar os conteudos previstos com tarefas
significativas para os alunos. Um dos primeiros e maiores desafios que experienciei
relacionou-se com a escolha de tarefas e na sua, posterior, adaptacdo. Primeiramente, surge
a questdo «o que ¢ que vou fazer para lecionar estes conteudos?», conflituando com a
criatividade que podera emergir ou ndo, e com a disponibilidade de recursos para a atividade
que se acabe por selecionar. Este processo de escolha de tarefas ¢ extremamente moroso,
consumindo muito do tempo que poderia ser utilizado para a procura, adaptagdo ou

constru¢do de recursos.

Sempre procurei desenvolver tarefas que fossem significativas para os alunos, para que os
mesmos estivessem predispostos a aprender os contetidos cientificos, previstos
curricularmente para a educagdo basica, percebendo a sua importancia na educacao, face a
um mundo social, tecnolégico, ambiental e em constante mudanga. Tal como Perrenoud
(2007) indica quando nos diz que “una parte de los formadores ha captado que su Unica
oportunidad de transformar las practicas de los ensefiantes consiste en construir puentes entre
lo que ellos hacen y lo que se les propone” (citado por Astudillo, Rivarosa, & Ortiz, 2011, p.
568). Ao valorizar-se a constru¢do do conhecimento por parte ativa do aluno, concede-se a
este uma responsabilidade na sua propria aprendizagem. Ao ser “inserido em situagdes
contextuais concretas, transportando informagdo e saber a ter em conta e valorizados”, o
aluno ¢ percecionado como um “sujeito idiossincratico”, cujas caracteristicas individuais
divergem de aluno para aluno, pelo que o seu “envolvimento cognitivo e atitudinal ¢
indispensavel para a mudanga de ideias através de (re)construgdes sucessivas®®” (Cachapuz,

Praia, Paixdo, & Martins, 2000, p. 117 e 118).

% Nestas passagens de Cachapuz e cols. (2000) é de notar que o topico em discussdo seria 0 Movimento das
Concecles Alternativas, em alternativa a Aprendizagem por Descoberta, no que diz respeito a visdo
construtivista.
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Todavia, estas intengdes e iniciativas do professor poderdo ter obstaculos no seu
desenvolvimento. No contexto deste estudo, confrontei-me com varios constrangimentos que
me dificultaram a adaptacdo de tarefas relativamente a sua apropriacdo a realidade dos

alunos:

1) O tempo;
2) Os recursos disponiveis;

3) A inadequagdo de tarefas.

Estes trés constrangimentos ndo poderdo ser apresentados sem mostrar a sua relagdo e
interdependéncia. Isto, porque a escassez de recursos disponiveis — como verificado na
procura e selecdo de fontes primarias, por exemplo — exige uma maior disponibilidade
temporal para a adaptacdo dos materiais. Temos ainda que, se os recursos disponiveis para

uma atividade ndo se mostram adequados, entdo as tarefas também nao o serao.

Como tal, ¢ possivel haver um equilibrio entre os conteudos programadticos e tarefas
significativas para os alunos, porém ¢ imposto ao professor um trabalho acrescido e que
podera ser deveras desafiante na sua concecdo. Para que haja este equilibrio ¢ necessario
passar por determinadas etapas de alteracdes, advindas de todo um processo reflexivo e
prévio a dinamizacao das tarefas. O professor terd, entdo, que ter confianga no seu trabalho
e processo didatico, procurando sempre o seu aperfeigoamento, através de uma pratica

refletida.

O desafio da construgdo de tarefas adequadas: o que fazer quando as condi¢oes e recursos
sdo insuficientes? A andlise de dados relativa a este topico, evidencia bastantes desafios com
que me deparei, assim como a minha perseveranga a ultrapassa-los. Tal como mencionado
anteriormente, a maior dificuldade foi a caréncia de recursos existentes que se adequassem

aos objetivos e contexto das aulas e contetidos a lecionar nas mesmas.

Os recursos didaticos sdo materiais que podem assumir variadas formas (analogicas e
digitais), cuja utilizag@o serve para promover o processo de ensino-aprendizagem (Baltazar,
2014). Estes sdao meios que surgem como “facilitadores de aprendizagem e também

mediadores entre o professor, os alunos e conhecimento” (Baltazar, 2014, p. 20). Deste modo,
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considero deveras importante a sua adequacao face ao grupo-aprendente e de acordo com os
conteudos que sdo objeto de aprendizagem durante a construgdo de tarefas por parte do

professor.

O professor podera construir os seus proprios recursos, mas sempre dentro da sua esfera de
conhecimento, capacidades ¢ competéncias, pelo que podera encontrar obstaculos caso
precise de recursos que ndo consegue desenvolver por ele mesmo, sem auxilio. Por outro
lado, a adaptacdo de recursos necessita também de tempo para o seu desenvolvimento. Um
professor passara por diversas fases de alteragdes, de acordo com os objetivos demarcados
para a(s) atividade(s) e com o contexto em que serd/serdo inserida(s) a(s) proposta(s)
didatica(s). Entdo, para estas fases de desenvolvimento e alteragdes, € necessario tempo que
por vezes nao temos disponivel, seja porque razdes forem. Por vezes, podera ser pela pobre
gestdo de tempo, outras pela diminuida “janela” de tempo que temos até ao prazo de uma

tarefa.

Falhei em encontrar instrumentos pedagdgicos que me auxiliassem na execucdo de
determinadas tarefas, o que me levou a alterar tarefas por completo, ou a maioria das suas
caracteristicas. Os processos de ponderacdo, reflexdo e alteragdo dos recursos foram
extremamente desafiantes para que se adequassem a uma unica tarefa. O trabalho na
construcdo de tarefas torna-se moroso e desmedido, por causa da escassez e inadequagdo de
recursos didaticos, fazendo com que seja preciso modificar até, por vezes, a propria tematica
das tarefas. Esta problematica dificulta a pratica do professor, pois ndo tera possibilidade de
dinamizar uma atividade que seja significativa para o aluno, de modo a facilitar a sua

aprendizagem, pois carece de instrumentos didatico-pedagdgicos adequados a pratica.

No entanto, € possivel ultrapassar — em algumas situagdes — esta falta de recursos, sendo
necessario que o professor adote uma postura firme e segura, usando as suas competéncias
para utilizar os materiais que tera a sua disposicao e ser criativo com a adaptagdo dos mesmos,

para que este construa as tarefas a implementar.
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A problematica que envolve a caréncia de recursos adequados face a uma realidade mais
exigente: como ultrapassar a indisponibilidade de materiais? Ja foi discutido anteriormente
as dificuldades que provém da falta de recursos didaticos na escolha, adaptacao e construcao
de tarefas. Contudo, também se mencionou que, em muitos casos, ¢ possivel ultrapassar esta
escassez de materiais adequados ao contexto de aprendizagem. O professor tera de ser capaz
de construir e/ou adaptar recursos, de forma a que estes tenham em conta a especificidade da

disciplina, tipologia de ensino-aprendizagem e contexto do grupo-turma (Baltazar, 2014).

Segundo Oga (2015), o professor terd de compreender que os recursos didaticos poderao
apresentar-se como “qualquer recurso, material ou natural, pode ser utilizado como um
material didatico” (idem, citando Fiscarelli, 2008, p. 20592). Portanto, entendo que € possivel
ultrapassar a escassez de recursos, caso o professor consiga ser flexivel o suficiente na sua
praxis. Uma tarefa é possivel de adaptar, como verificado anteriormente, pelo que os recursos
também o sdo. Fiscarelli (2008) afirma que “os materiais didaticos auxiliam o professor ao
apresentar os conteudos que precisam ser ensinados de maneira organizada e sistematizada”
(idem citado por Oga, 2015, p. 20593). Porém, decidi entender os recursos pedagdgico-
didaticos como instrumentos que poderdo facilitar, ainda, a proximidade da realidade dos
alunos com os conteudos curriculares, porque este era um dos objetivos que eu tinha

delineado para as minhas intervengdes didaticas (Oga, 2015).

Segundo Leffa (2007), o “professor atualmente tem, nas maos, acesso a um mundo de
informagdes e recursos que seriam impensaveis a alguns anos” (idem, p. 10). Penso que o
autor esteja correto, contudo penso ainda que a disponibilidade de materiais didaticos nao
significa que estes sejam adequados a qualquer contexto. Acredito que os materiais precisem
de ser trabalhados pelo professor, adaptados, concecionados, refletidos. Leffa (2007)
continua o seu discurso afirmando que o professor “[pJode até dizer que nao tem recursos, o
que talvez seja uma meia verdade, mas ndo pode dizer que ndo tem uma ideia na cabega. O
potencial para a produgao de materiais de ensino esta disponivel ao professor” (Leffa, 2007,
p. 10). Neste sentido, ja& concordo com o autor. Sem duvida que, um professor com
motivacao, iniciativa e ideia, tem a sua disponibilidade os ingredientes para a construgao e/ou

adaptacdo de materiais.
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Os desafios na construgdo de recursos: como superar a inexperiéncia de construg¢do
dos mesmos? A construgdo de recursos foi, indubitavelmente, a problematica que mais me
desafiou e que maiores constrangimentos me trouxe. Por conseguinte, a construcdo de
recursos foi a fase que, em todas as tarefas e na sua etapa de preparacdo, me despoletou
sentimentos de angustia e de pressdao. Nao obstante, assim que terminadas as tarefas — a sua
preparagdo € a sua dinamizagdo — sentia uma grande satisfacdo por ter conseguido
determinados materiais didaticos e do feedback positivo que recebi (dos alunos e professora
cooperante). Refiro na analise de dados, que ainda me ¢ dificil de reconhecer quais as razdes
especificas pelas quais alguns recursos nao foram construidos da melhor maneira: fosse pela
falta de tempo disponivel, ou pela pressdo que sentia durante o estagio de intervencgao.

Talvez, até por razdes que ainda ndo consigo desvendar ou interpretar.

Uma das dificuldades que tive em relagdo a este topico nao se relacionava com a construgao
de recursos para a utilizacao per se dos alunos, mas sim de recursos de avaliagdo que eu iria
utilizar. Se o “processo de preparacdo de materiais didaticos exige que o professor tenha uma
visdo global e bem informada do processo de ensino/aprendizagem” (Baltazar, 2014), entao
para a constru¢cdo de processos avaliativos o professor tera de ter também ciente o que
entende por avalia¢do, o que pretende avaliar, que critérios de avaliagao utilizara e que
modalidade avaliativa assume (Santos, et al., 2010). Durante o estagio, nestas situacdes em
que iria avaliar as aprendizagens e trabalhos dos alunos, foquei-me maioritariamente nos
critérios de avaliacdo e na modalidade avaliativa. Noutros termos, preocupei-me em definir
0 que pretendia para os momentos de avaliagdo: (i) uma avaliagdo formativa, como sendo
“um processo de acompanhamento e regulacdo do ensino e aprendizagem” (Santos, et al.,
2010, p. 12) e (ii) selecionar aprendizagens que pretendia que os alunos desenvolvessem
através do seu trabalho e estudo, como os critérios de sucesso referidos por (Santos, et al.,
2010). Estes “podem dizer respeito, entre outros, a pertinéncia, completude, exactidao,
originalidade, volume de conhecimentos ou de ideias. [...] Mas, para que tal acontega, ¢
imperioso que os alunos conhegam e se apropriem dos critérios de avaliagdo” (Santos, et al.,

2010, p. 37).

Pelas minhas experiéncias enquanto aluna, de quando frequentava o ensino basico, resolvi

dar a conhecer aos alunos os processos e critérios pelos quais estes iriam ser avaliados, por
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acreditar que um aluno com objetivos de trabalho bem delineados e explicitados, apresentara
um trabalho mais ponderado e completo, do que aconteceria caso o contrario se verificasse.
Esta iniciativa trouxe-me dificuldades, pela minha falta de experiéncia no que diz respeito a
avaliacao dos alunos. Superei os desafios, que os processos avaliativos me colocavam, com
a pesquisa que fazia sobre os mesmos, recolhendo informagdes sobre materiais de avaliagao
ja existentes e adaptando-os a minha realidade e contexto educativo. Defini os objetivos de
acordo com questdes que colocava a mim mesma e com as respostas correspondentes. Este
desafio possibilitou-me compreender que os critérios de avaliacdo correspondiam a
interrogagdes acerca dos conteudos abordados que as argumentacdes e atitudes dos alunos

responderiam.

A analise dos dados permitiu-me também verificar que ha uma grande caréncia na preparagao
dos futuros professores, na sua formacao inicial, face a estes processos de avaliagdo. A
formacdo dos futuros professores e educadores ¢ maioritariamente destacada para os
conhecimentos programaticos e curriculares, assim como para as agdes didatico-
pedagogicas. No entanto, as praticas de ensino-aprendizagem sao componentes que deveriam

ser previstas no curriculo de formagao inicial de qualquer futuro profissional de educagao.

O desafio em conjeturar dificuldades e reagoes dos alunos, tal como a disponibilidade ou
indisponibilidade de recursos e de espacos: como superar os constrangimentos que a
antecipagdo de uma realidade futura nos traz? A imprevisibilidade ¢ uma qualidade que nos
retira a sensacao de controlo acerca de uma determinada situacdo, mesmo que esta tenha sido
completamente planeada. Como dito anteriormente, 0s momentos sociais que constituem o
ambiente do ensino-aprendizagem apenas sao possiveis de conjeturar até certo ponto, pois 0s
seus intervenientes sdo individuos impares ¢ distintos, tal como as suas agdes e
comportamentos. Isto, porque o “professor, a turma e o conteido ndo podem ser encarados
como elementos estaticos e cuja existéncia estd circunscrita a sala de aula” (Delgado, 2013,
p. 51). A autora citada refere, ainda, que as relagdes e conexodes entre o professor e os alunos,
assim como com os contetidos, que se estabelecem nas diversas situacdes educativas, vao-se

modificando ao longo do espaco temporal.

131



CONCLUSAO

Nao obstante, se a pratica do professor possuir uma forte preparagdo para as suas
intervencgdes, o seu trabalho sera realizado de modo refletido e mais expectante do que podera
ocorrer, das questdes dos alunos, da indisponibilidade de recursos, entre outros. Noutros
termos e tendo em consideracao que “€ importante que o professor conheca os caminhos que
os alunos podem seguir para as resolver [as tarefas]” (Delgado, 2013, p. 88), a devida
preparacdo e reflexdo prévias sdo revelantes para que o controlo que a imprevisibilidade

obstrui, se torne mais acessivel.

Relativamente aos desafios experienciados na etapa da dinamizagdo das tarefas, deparei-me
com uma descoberta inesperada: a dinamizacdo das tarefas era a etapa que eu mais temia,
antes de iniciar o estagio. Porém, foi precisamente esta etapa que mais satisfagdo e menos
momentos de stress me trouxe. Os maiores desafios que experienciei nesta etapa foram ao
nivel da gestdo de tempo e ao nivel da permissdo em demasia das intervengdes dos alunos.
Tendo consciente que as minhas agdes didatico-pedagogicas se baseiam no conceito de
socioconstrutivismo (Roldao, 2009), procuro sempre encontrar situagdes ¢ maneiras de
promover o papel ativo dos alunos na construgao do seu proprio conhecimento (Vasconcelos,
Praia, & Almeida, 2003). A forma que descobri para o fazer consiste/consistiu em incitar e
facilitar as discussdes coletivas, pelo simples facto de que, nos termos de Bruner (1999), “o
saber ¢ um processo, ndo um produto”. Portanto o processo de ensino-aprendizagem devera
possibilitar que o aluno “participe no processo que torna possivel o estabelecimento do
conhecimento” (Pacheco, 2014, p. 125). Também porque, Santos e colaboradores (2010) no
seu estudo Avaliar para aprender, colocam uma questao que se interceta com as minhas: “se
quem aprende € o aluno, como serd possivel ajuda-lo sem lhe dar voz?” (idem, p. 81). Ao
fomentar as comunicagdes multilateriais nas salas de aula, procurava utilizar a “explicitacao
do pensamento” dos alunos como uma ferramenta de “construcdo da propria aprendizagem”

(ibidem).

No entanto, agora compreendo que ainda necessito de aperfeicoar a minha gestdo da
comunicacao multilateral nas aulas, para que ndo prejudique a calendarizagdo programatica

da disciplina em questdo, assim como o trabalho a realizar-se com o grupo-turma.
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Os constrangimentos existentes na explicagdo e contextualizag¢do das tarefas aos alunos: de
que modo ultrapassar a complexidade da comunicagdo, para que os alunos compreendam
os objetivos e pontos de ag¢do em cada tarefa? No seguimento da andlise a este topico,
consegui compreender que, em diversas tarefas, havia duvidas dos alunos acerca do trabalho
que lhes era proposto e indicado. Estas questdes persistiam ao longo da realizacao das tarefas
e das proprias aulas. Percebi, entdo, que as duvidas dos alunos e/ou grupos de trabalho,
emergiam de: (i) falhas minhas na apresentagdo e explicacdo da tarefa e (ii) na propria

distrac¢do dos alunos durante essas fases.

Relativamente a primeira razao considerada, a minha comunicacao foi melhorando ao longo
das semanas do estagio, contudo era mais acentuada na apresentacao das tarefas que mais
processos € competéncias de trabalho exigiam aos alunos. Assim, entendo que a planifica¢ao
das aulas e, consequentemente, das tarefas precisa de ser aperfeicoada e mais trabalhada por
mim, de modo a precaver estes percalcos na minha acdo enquanto futura professora. A
segunda razao para as constantes duvidas dos alunos consiste na interpretagdo dos varios
episodios ao longo do estagio. Varios alunos tinham a tendéncia de se distrair face a alguns
momentos das aulas, seja por conversarem com colegas, ou por simplesmente estarem a
matutar noutros assuntos que nao os da aula. Duque, Marques, Santiago e Neves (2016), no
seu artigo que remete a validag@o e medi¢ao da motivacao dos alunos, referem que um alunos
que seja/esteja motivado mostra-se como um sujeito que “procura novos conhecimentos e
oportunidades”, vé-se “entusiasmado e otimista na realiza¢ao de tarefas” ¢ “com disposi¢ao
para novos desafios, envolvendo-se, assim, no processo de ensino-aprendizagem” (idem, p.
232). Sendo assim, considero que, nas praticas futuras, devo pesquisar e experimentar
estratégias que impulsionem o aluno a estar concentrado nas aulas (Duque, Marques,

Santiago, & Neves, 2016).

A preocupagdo na gestdo do espaco, recursos e grupo-turma: como reagir perante as
demasiadas variaveis que condicionam o sucesso de uma atividade? Segundo Paulo (2011),
¢ no ambiente da sala de aula — ou qualquer outro espaco entendido para o efeito — que ocorre
o processo de ensino-aprendizagem, com a participacao ativa de todos os seus intervenientes,

como o(s) professor(es) e os alunos. Neste campo, o professor devera ter uma postura
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flexivel, aberta e criativa, de forma a procurar e utilizar estratégias de gestao de sala de aula
(Paulo, 2011). A minha formagdo inicial proporcionou-me uma série de experiéncias em
contextos educativos similares e reflexdes individuais e coletivas que me auxiliaram no que
diz respeito a gestdo da sala de aula, durante o meu estagio de intervencao. Estas vivéncias e
aprendizagens possibilitaram um maior a-vontade, da minha parte, na condugao das aulas e
uma melhor preparagdo para corresponder as exigéncias das diversas varidveis que poderao
escapar-se na planificacdo, assim como dar respostas rapidas e criativas face a imprevistos.
A nossa pratica flui melhor e o trabalho dos alunos na constru¢ao da sua aprendizagem acaba

por realizar-se sem outras preocupagoes.

A apresentacdo de tarefas € uma fase crucial para preparar o grupo-turma para o trabalho que
lhes € proposto. Observando que o ambiente de uma sala de aula ¢ essencial para que os
alunos se exteriorizem intelectual e socialmente (Paulo, 2011), um “professor sera
considerado um bom gestor da sala de aula quando marca com clareza o seu inicio e ¢ capaz
de colocar em pratica as actividades de forma suave, sem provocar grandes interrupgoes,

possibilitando que a ordem se estabeleca com rapidez” (idem, p. 39).

Deste modo, considero que o professor deve apostar e empenhar-se na planificagdo das
tarefas, de modo a colmatar o maximo de imprevistos e obstaculos que possam surgir, como
a incompletude da explicagdo de uma tarefa e as duvidas e dificuldades que dai provém.
Também considero relevante que o professor tenha um conhecimento intrinseco as
caracteristicas da(s) sua(s) turma(s), assim como as particularidades dos seus alunos como

sujeitos individuais, para que lhe seja facilitada essa preparagao.

O constrangimento da gestdo de tempo aliado as interveng¢oes dos alunos: o que sucede
quando excedemos o tempo programado para uma atividade e existe uma permissdo em
demasia da participagdo dos alunos? Ao exceder o tempo, o professor perde oportunidade
de noutros momentos ter situagdes enriquecedoras da aula e do que os alunos processam,
aprendem e fazem. Como a gestao do tempo corresponde ao equilibrio da aula (Haigh, 2010),
“[a]s aptidoes de gerir e dirigir os alunos durante o processo de ensino-aprendizagem sao
competéncias indispensaveis para um ensino e aprendizagem eficazes” nas praticas do

professor (Paulo, 2011, p. 38).
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A permissividade exagerada da participacdo ativa dos alunos em aula resulta em varias
consequéncias: (i) a comunica¢do pretendida perde-se, (ii) os conteudos terdo de ser
abordados numa velocidade distinta e mais acelerada do que o normal, (ii1) terdo de ocorrer
alteracdes nas planificacdes das aulas seguintes, uma recalendarizacdo. Por suposto, estes
constrangimentos emergiram da minha dificuldade em gerir o tempo nas salas de aula. No
inicio de cada aula, procurava fazer uma sintese da aula anterior, a modo de se conseguir uma
conexdo entre contetidos, relembrando os alunos do trabalho ¢ tematicas. Tentava, também,

permitir que os alunos tivessem voz nas aulas, mas, como referido, fui demasiado permissiva.

Para as tarefas propostas se concretizarem em pleno, ¢ necessario que os professores sejam
capazes de fazer uma boa gestdo de tempo, que € uma competéncia que se obtém em
simultaneidade com a experiéncia docente — tal como notei melhorias na minha gestdo do

tempo e da participacao dos alunos, ao longo do estagio.

O desafio de promover tarefas significativas para os alunos: como manter os alunos
concentrados e orientar o seu foco em torno dos conteudos? Os alunos, na sua generalidade,
ndo possuem a motivacao e iniciativa necessarias para a aprendizagem de determinadas
tematicas curriculares, como no ensino das ciéncias, por exemplo. Duque, Marques, Santiago

e Neves (2016) interrogam

“qual é que sera a fonte da desmotivagdo dos estudantes? O que os levara a trabalhar mais ou
menos ou a preferir mais uma disciplina em detrimento de outra? Serdo os contetudos letivos
em si, ou o processo metodologico a que o professor recorre o que mais determina a

aprendizagem do aluno?” (idem, p. 232).

Em diversos estudos e investigagdes acerca da motivagdo dos alunos, no meio educativo,
mencionam a estrutura¢do das aulas, o curriculo escolar e a organizag¢do do sistema
educacional (Duque, Marques, Santiago, & Neves, 2016), entre outros aspetos. Segundo
Alves (2013), “[a]tualmente, alunos desmotivados, desinteressados pelas areas disciplinares
cientificas [...] tém preocupado a sociedade” (idem, p. 121). Noutro prisma, a autora refere,
também, que a construcao e implementacao de tarefas significativas para os alunos apresenta

resultados bastante positivos no processo de ensino-aprendizagem das ciéncias naturais.
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Estudos investigativos atentam as vantagens que este tipo de agdo didatico-pedagodgica,
conectada a realidade dos alunos, traz ao processo de ensino-aprendizagem, estimulando os

alunos e motivando-os a aprender temas de teor cientifico (Alves, 2013).

Deste modo, considero que ¢ deveras importante desenvolver e implementar com o grupo-
turma tarefas que tenham significado para os alunos, principalmente se tiverem um sentido e
relevancia para e no mundo real (fora da sala de aula, fora do recinto escolar). Tal foi
evidenciado nas tarefas propostas — que tiveram em conta a realidade dos alunos — e, também,
nas tarefas cujas atividades consistiam na sua conexdo com o mundo “real”, com a sua
utilidade no nosso quotidiano e vida. Mais ainda, a a¢ao do professor também ¢ um fator que
influencia bastante a concentragao ¢ motivagao dos alunos face a uma tarefa e/ou atividades.
A proximidade e relagdo professor-aluno traz beneficios neste topico, permitindo didlogos

mais abrangentes, completos e sinceros.

RESPOSTAS AS QUESTOES ORIENTADORAS DO ESTUDO

A elaboracao do projeto de investigacao, aqui apresentado, contribuiu para compreender que
desafios poderdo surgir na pratica didatico-pedagdgica, relativamente ao desenvolvimento
de tarefas com uma orientagdo CTS-A. Por conseguinte, apos a interpretacao dos dados,
apercebo-me que vivenciei muito mais dificuldades na primeira etapa da minha pratica
pedagogica, como ja havia referido. Nao obstante, apercebo-me, ainda, que grande parte — se
ndo, na totalidade — dos desafios experienciados na etapa da dinamizacdo das tarefas foram
o resultado dos problemas que tive na prepara¢do das mesmas: (i) a falta de preparacao, (ii)
o pouco tempo de reflexdo, (iii) a ma gestdo de tempo e constrangimentos na sele¢do de
tarefas e procura de recursos. Como tal, considero que a investigacao da propria pratica, que
exige uma grande capacidade de reflexdo sobre a a¢do educativa que o proprio executa, € —
sem duvida, neste estudo — a chave para o aperfeicoamento da praxis educativa,
principalmente enquanto professores na sua formagao inicial € em contexto de estagio de

intervencao.

Portanto, de acordo com a investigagdo, passo a responder as seguintes questdes que a

orientaram:
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(i) que desafios surgem na intervencao didatico-pedagogica do professor?

Na interven¢ao didatico-pedagogica do professor, ¢ possivel surgirem desafios na etapa de
preparagdo de tarefas e na etapa de dinamizacdo de tarefas. Estes estdo intrinsecamente

relacionados com:

(relativamente a preparacdo de tarefas)

e A escolha de tarefas adequadas e significativas para os alunos, mais
precisamente na sua adaptagcdo ou construcao;

e A selecdo de recursos apropriados e necessarios para as tarefas, justamente
devido (a) a grande escassez de recursos adequados a determinadas tarefas e
contextos educativos, (b) a dificuldade das suas adaptacdes para se adequarem
ao contexto e (c) as dificuldades na sua construcdo, pela inexperiéncia do
professor ou pelo grande processo de reflexdo para tal;

e A antecipagdo de momentos especificos para a implementacao das tarefas,
devido a imprevisibilidade dos acontecimentos e interacdes, assim como na
elaboragdo das planificag¢des referentes as aulas e/ou tarefas — pois exigem um

grande processo reflexivo, por parte do professor.

(relativamente a dinamizagdo de tarefas)

e Apresentagdo das tarefas, condugdo das aulas e acompanhamento do trabalho
dos alunos e grupos, comparativamente com (a) a gestdo de tempo, (b) a
gestdio da dinamica comunicacional na sala de aula, (c) a grande
imprevisibilidade nas variaveis que condicionam uma aula ou a realizacao de
uma tarefa e (d) a preocupagdo em dinamizar tarefas significativas para os

alunos.
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(ii) como lidar com os desafios que surgem nas etapas de preparacio e de

dinamizacdo de tarefas com uma orientaciao CTS-A?

O(s) modo(s) que eu descobri e utilizei para lidar com os desafios com que me deparei,
durante o estagio, poderdo nao ser aplicaveis a qualquer pessoa, pois cada individuo possui
caracteristicas proprias e distintas. Contudo, estas foram as formas que me serviram para

encarar os desafios e ultrapassa-los:

e Desenvolver um sentido de confianca e autoestima em nos, no nosso trabalho
e nas nossas capacidades e competéncias;

e Nao temer o processo criativo e inerente a nds mesmos;

e Encarar o desafio como um obstaculo ultrapassavel;

e Nao desmotivar pela inexperiéncia nas praticas educativas;

e Empenhar-se ao maximo, procurando sempre uma melhoria na pratica,
pesquisando e estudando acerca da area e praxis educativa;

e Realizar, sistematicamente, a reflexdo da e na pratica, mais precisamente a
reflexdo sobre a propria pratica como meio de compreender as suas agdes e
intengdes educativas, conhecer-se melhor enquanto ser ciente e profissional

de educacao e comecar por desenvolver a sua identidade profissional.

REFLEXAO SOBRE O ESTUDO E CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo foi realizada com o intuito de responder as questdes iniciais,
descritas na Introducao deste documento, como se pdde verificar no subcapitulo anterior.
Considero que, talvez, ainda ndo seja possivel formular tais respostas de modo tdo evidente,
como se esperava. Os resultados que obtive neste estudo sao limitados, mas proporcionam
informacdes pertinentes para quem se forma, estuda, trabalha e investiga na area educativa.

O estudo possui demasiadas assimetrias, na sua globalidade.

Eu, enquanto investigadora da minha propria pratica, era também uma professora estagiaria
em formagdo, ao passo que realizava o meu mestrado profissionalizante no ensino basico do
1.° e do 2.° ciclos. O estudo investigativo decorreu num periodo de tempo deveras curto

(cinco semanas, pouco mais de um meés), no qual a minha dedicagdo acentuava-se mais no
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meu papel de professora estagiaria e ndo de professora-investigadora. A elaboragdo deste
projeto contribui para a obtencao de respostas face a questdes orientadoras do estudo, mas
nao s6. Este projeto contribuiu para me conhecer enquanto professora. E, quem sabe, até
reconhecer o meu intimo e perspetivas sobre educagdo, por todos os processos de reflexao

que tive e experienciei.

Olhando subjetivamente para as minhas experiéncias ao longo do estdgio e para as fases
menos felizes e morosas na redagdo deste documento, sinto-me exausta, mas nao derrotada.
Isto, porque — ndo podendo dividir-me pelo efetivo e racional por completo — também possuo
uma visao objetiva desses desafios € momentos de angustia: consegui trazer essas minhas
experiéncias para um projeto que tem, como um dos seus varios intuitos, servir de reflexdo e
relato sobre situagdes e emocdes que qualquer professor na sua formagdo inicial podera

vivenciar e sentir.

A utilizacdo da propria pratica como alvo deste projeto de investigagcdo — em simultaneo de
um estdgio de interven¢do pedagdgica — trouxe, neste caso, contrapartidas, tal como as
limitagdes do estudo ja mencionadas. Todavia, considero que a comunidade educativa,
incluindo professores ja experientes, mas especialmente aqueles que se encontram na sua
formacgao inicial, tém algo a receber com investigagdes de cariz reflexivo, no que diz respeito
a propria praxis. Tive o intuito de proporcionar, aos futuros professores-investigadores, um
caminho que poderia inspira-los a tomarem os seus desafios, dificuldades e constrangimentos
como ferramentas potencializadoras da melhoria na sua pratica pedagogica, ao mesmo tempo
que utilizaria essa reflex@o a ponto de melhorar as minhas agdes e intervengdes de ensino-
aprendizagem. Aqui, a pratica educativa reflexiva soma-se a investigagdo sobre a mesma,
pelo que ¢ possivel extrair aprendizagens deste estudo que aqui vos apresento, incluindo as

falhas, insucessos e limitagdes, que sao meus.
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EXEMPLOS DE INQUERITOS | QUESTIONARIOS DA

TAREFA “EU: A MUDANCA EM PESSOA!”
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Eu: a mudanca em pessoal

Como aborddmos em aula, a puberdade é o inicio da adolescéncia, na qual ocorrem ¢des fisicas e légicas no
ser humano. Visto que estds numa idade que, em média, estas mudang 3 fe se, de a al
questdes. Procura der o mais h possivel, as tuas pi des ou divid; derdo ser as que
outros colegam tenham e, assim, pcdemos ajudar-nos uns aos outros.
1 Indica se és do género
Feminino D ou f | Masculino
- Sentes-te uma pessoa diferente do que ha uns anos atrés?
3 g jr—
Sim 1 Nio H
LA L
7
3. J4 reparaste que o teu corpo esta diferente?
Sim I\ d Nio ]
4. Que mudangas fisicas j§ notaste?
i 1
BORES |
5 Sentes-te incomodado/a com essas mudangas?
Sim ' l Nio EZ]
5.1. Se sim, com quais?
6. Sentesque as tuas atitudes com a tua familia, com os teus amigos e na escola sdo diferentes do que ha um ou dois anos
atras?
Sim I ] Nio ':]
7. Asconversas que tens com os teus amigos envolvem assuntos “mais sérios” agora, do que no 12 ciclo, por exemplo?
sim [_A] Nio | |
& Gostasde ti?
sm["] Nao ||
8.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas raz3es?
¥ . 35X 4 _ -
9. Esfeliz?

Sim I:: Nio D

9.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas razdes?

7 . ; - S |
: ]
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Eu: a mudanca em pessoa!

Como abordd em aula, a puberdade é o inicio da adolescéncia, na qual ocorrem sft Jes fisicas e psicolégicas no
ser humano. Visto que estds numa idade que, em média, estas mud gam a fe se, responde 3 algi

q Ses. Procura der o mais h possivel, as tuas p pagdes ou dvid derdo ser as que
outros colegam tenham e, assim, podemos ajudar-nos uns aos outros. <. *o'

1 Indica se és do género

Feminino ;:_4 ou [_—_l Masculino

2. Sentes-te uma pessoa diferente do que hd uns anos atrds?
Sim | ;] Nzo D

3. J4 reparaste que o teu corpo esta diferente?

— - g

sim [ o ||
4. Que mudangas fisicas ja notaste?
£ IR B >
s Ser ceenS_ COachs R« o T/'(\rw S ST LN 60
s. Sentes-te incomodado/a com essas mudangas?

Sim ‘"—‘ N3o

5.1, Se sim, com quais? - 2 :

[

Sentes que as tuas atitudes com a tua familia, com os teus amigos e na escola sdo diferentes do que hd um ou dois anos
atrds?

Nao D

7. Asconversas que tens com os teus amigos envolvem assuntos “mais sérios” agora, do que no 12 ciclo, for exemplo?:

ﬂmm Nao [ |

8.  Gostasde ti?

Sim w Néo D

8.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas razdes?

\ ..
LNGCT

=f- X org 5l el @eack, ts A

|
|
L

.- - > N . . \
. CENONG Ao o Kirle CoEad L@ e £, ral 2 AL Txe
\ \ [ <

L\
COEN eigp -

3, Esfeliz?

Sim Nao E:I

2.1, Consegues dizer porqué ou indicar algumas raz8es?

{ . A F
| g N~ - kY N \
% P guss Cax®T o afahe,

Toog SO0 QA BND A (O tEh Gf. SOt et rah
\ ] -

P \

% .
N 1 \ q - ),
Do 8000 Z0E Sy maiGolr s S R Lo NS0 el e N caseZ L O

D, (¥ oap
pezeniy TLOARO

v\
Poe svemn-r co o La\i 7.9
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Eu: a mudanca em pessoa!

¢ A 14 ot

Como aborddmos em aula, a puberdade é o inicio da adolescéncia, na qual ocorrem gdes fisicas e psi no
ser humano. Visto que estds numa idade que, em média, estas mudangas comegam a ify se, responde a alg

Ses. Procura r der o mais h possivel, as tuas pr ¢Bes ou dividas poderdo ser as que
outros col ham e, assim, pod ajudar-nos uns aos outros.

1. Indica se és do género

Feminino E ou [-_J Masculino

b A Sentes-te uma pessoa diferente do que ha uns anos atras?

Nao l }
3. Ja reparaste que o teu corpo estd diferente?

Sim @ Nio f:—_:}

4. Que mudangas fisicas ja notaste?

A LA &
I A\(l 1
.} e T -
{
5. Sentes-te i dado/a com essas mud ?

sim [%] oo [ ]

5.1. Se sim, com quais?

3 ) 5 d v . &
U,Q A meXE &, ‘
.. t

- —

6. Sentes que as tuas atitudes com a tua famflia, com os teus amigos e na escola sdo diferentes do que hd um ou dols anos
atras?

Sim r-t Nédo D{d

7. Asconversas que tens com os teus amigos envolvem assuntos “mais sérios” agora, do que no 12 ciclo, por exemplo?

Slm.[:_] Nio ::E

8. Gostas de ti?

8.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas ra:8es?

9. Esfeliz?

sam@ o |
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Eu: a mudanca em pessoa!

<,

Como aborddmos em aula, a puberdade é o inicio da adolescéncia, na qual ocorrem fisicas e psicolégicas no
ser humano. Visto que estds numa idade que, em média, estas mud ¢am a fi -se, responde 2 alg

des. Procura der 0 mais h possivel, as tuas pr pagdes ou duvid: derdo ser as que
outros colega ham e, assim, pod ajudar-nos uns 20s outros.

1. Indica se és do género

ou

Feminino g_j

D Masculino

2. Sentes-te uma pessoa diferente do que hd uns anos atras?
sim | V] nio [ |
3 J4 reparaste que o teu corpo estd diferente?
- . /o ey ®
Siml I Nio r_’ E) ST
4. Que mudangas fisicas ja notaste?
; T X ‘ ot . P y O

Sentes-te incomodado/a com essas mudangas?

5.
Sim l } Nio I |
5.1. Se sim, com quais?
\- AR 2 “
. N A ]
6. Sentesque as tuas atitudes com a tua familia, com os teus amigos e na escola sdo diferentes do que hd um ou dois anos
atrés?
gvy | ey
sim [_j N3o U
7. As conversas que tens com os teus amigos envolvem assuntos “mais sérios” agora, do que no 12 ciclo, por exemplo?
3
Sim { J Nio [ !
8. Gostasdeti?
Sim | ' N3o !:J N '
8.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas razdes?
9. Esfeliz?

sim [ ] o[ |

9.1. Consegues dizer porqué ou indicar algumas razdes?

160




APENDICE IV

EXEMPLOS:
SITUACAO-PROBLEMA (1)

SITUACAO-PROBLEMA (2)
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Situagdo-problema (1)

As plantas sdo essenciais & Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sdo -~ B Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas ¥ ) ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a % apenas embelezam as
qualidade do ar que ['§ R paisagens.

inspiramos. £ N

E tu, o que pensas?

1. Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou n3o, essenciais 2 vida no
planeta Terra.

Eu penso que as plantas MM

porque (“;@A)) Ao Ax?f;fv-ﬁ'/#

Situagdo-problema (2)

Serd necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que é muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, podemos descobrir muitas
coisas que nos podem ajudar a
melhorar a nossa vida no dia-a-dia.

Meh... nem por isso.
Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturais!

Os € o0s microrgani ainda
tém algo em comum connosco, agora
as plantas ndo...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou ndo, necessario estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eupensoque Yf{o o fpueviagy
T

porque Aa <i A

162



Situagdo-problema (1)

As plantas s@o essenciais a Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sdo « -~ ®¥ Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas ¥ < ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a a3 apenas embelezam as
qualidade do ar que [} J S 4 paisagens.

inspiramos.

E tu, o que pensas?

=

. Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou n3o, essenciais 3 vida no
planeta Terra.

~
Eu penso que as plantas XD (o g e

porque ,Qvﬂcfcgg;ﬂ,/a 2 Ll JD7ns

Situagdo-problema (2)

Serd necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que é muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, podemos descobrir muitas
coisas que nos podem ajudar a
melhorar a nossa vida no dia-a-dia.

Meh... nem por isso.
Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturais!

Os animais e os microrganismos ainda
tém algo em comum connosco, agora
as plantas ndo...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou ndo, necessdrio estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eu penso que /Yy;/é

porque Q/ Y ¥ W:///k}' /L;Jé(\, p 2 (22274
e /”; S‘J:u:': Z" o
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Situacgdo-problema (1)

As plantas s@o essenciais & Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sdo N ' « Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas A ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a : i apenas embelezam as
qualidade do ar : A paisagens.

inspiramos. ’

E tu, o que pensas?

1. Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou n3o, essenciais a vida no
planeta Terra.

Eu penso que as plantas

ot
Seo 8S oandlaic o

_porque
E j&/\ /‘pf':/ryw o 2 M oo =) 13
—
om e ] e 2alc Tﬂs‘ At oo b O 20 A
e T o lBanr s /m/fr T &

Situagdo-problema (2)

Serd necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que é muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, podemos descobrir muitas
coisas que nos podem ajudar a
melhorar a nossa vida no dia-a-dia.

Meh... nem por isso.
Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturais!

Os animais e 0s microrganismos ainda
tém algo em comum connosco, agora
as plantas ndo...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou ndo, necessario estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eu penso que
Si
(el

porque

-
£ Aogslras s .08 mE  Armanol
7 >
) o ) =
_I(Lz\ Al\"r"" A 1Y S AP v o Aes O g L™
[ ¢ —_—

S0 oo /' o 22002 Po i

164



Situac3o-problema (1)

7

As plantas sdo essenciais @ Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sio v . Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas i ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a apenas embelezam as
qualidade do ar que 2 -

paisagens.
inspiramos.

E tu, o que pensas?

1.

Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou nao, essenciais a vida no
planeta Terra.

Eu penso gue as plantas ,.-',1 =)

CHViw | © e

—_

Al NE A s o T W =%
e

porque

Situacdo-problema (2)

Serd necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que & muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, podemos descobrir muitas
coisas que nos podem ajudar a
v melhorar a nassa vida no dia-a-dia.

Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturals!

Os animais e os microrgani: ainda
tém algo em comum connosco, agora
as plantas ndo...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou n3o, necessario estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eu penso que ..ﬁ-\?\l:-
N




Situagdo-problema (1)

As plantas sdo essenciais a Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sdo : = z . Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas ' ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a x. apenas embelezam as
qualidade do ar que ¢ s paisagens.

inspiramos. - e A

E tu, o que pensas?

1. Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou ndo, essenciais a vida no
planeta Terra.

Eu penso que as plantas ., It " W
_porque [ L

| Y Y

T

Situagdo-problema (2)

Serd necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que é muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, pod d brir

coisas que nos podem ajudar a
melhorar a nossa vida no dia-a-dia.

Meh... nem por isso.
Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturais!

Os animais e os microrgani ainda
tém algo em comum cONNOsco, agora
as plantas ndo...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou ndo, necessario estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eu penso que .., e mecorxdiws  extipbinies

porque .. s b ¢ A
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Situagdo-problema (1)

As plantas sdo essenciais a Vida no planeta Terra?

Eu penso que as plantas sdo & ~ . Eu penso que as plantas
essenciais, pois as plantas E 3 ndo sdo essenciais, pois
verdes contribuem para a # ¥ h apenas embelezam as
qualidade do ar que Sk < ; 4 paisagens.

inspiramos. g, oW :

E tu, o que pensas?

1. Escreve as tuas ideias sobre o facto de as plantas serem, ou ndo, essenciais a vida no
planeta Terra.

Eu penso que as plantas Y e =) p Nt QL
ne O\c,ntxlq T1evic
porque [ { lq h"cs e bc-»'g: 2T~ .S
\'(,:Z bc_(j’e NS < e nhestom < CL
I(U re .

Situacdo-problema (2)

Serda necessdrio estudarmos as plantas na disciplina de Ciéncias Naturais?

Eu penso que é muito importante
estudarmos as plantas!

Assim, podemos descobrir muitas
coisas que nos podem ajudar a
melhorar a nossa vida no dia-a-dia.

Meh... nem por isso.
Eu penso que ndo deviamos estudar
as plantas nas aulas de ciéncias
naturais!

Os eos ainda
tém algo em comum connosco, agora
as plantas no...

E tu, o que pensas?

2. Escreve as tuas ideias sobre o facto de ser, ou ndo, necessario estudarmos as plantas
na disciplina de Ciéncias Naturais.

Eu penso que e pnar ‘.‘—\'c; Yo 1\Q‘ = —)Cﬁ*\e
CS\UA(.V DoNAS & ll c.ples,
e tes *TV;C/ F(Y\')llol"ﬁ.{r"\-eb {(:‘C.
eSS .
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APENDICE V

RECURSOS CONSTRUIDOS PARA A AVALIACAO DA

TAREFA “A EXTINCAO DAS ABELHAS”
- CRITERIOS DE AVALIACAO
- NfVEIS DE DESEMPENHO

- TABELAS DE AVALIACAO
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Adequagio do conteudo a
situagdo

Coeréncia e coesio do
discurso

Conteudos abordados

(expetaveis)

Adequagio do vocabulario

< Informagdo pertinente e

apresentada na quantidade
certa, tendo em conta o
tempo disponivel.

Informacdo apresentada

deformaclarae ordenada.
Sequendcializagio das
ideias.

Explicitagio correta de
conceitos.

<

Reproducdo sexuada nas
plantas por sementes.
Orgios reprodutores das
flores.

Polinizagio — polinizagdo
cruzada e  agentes
polinizadores.
Abelhas
agentes polinizadores.

enquanto

Redugdo da populagio
das abelhas numa escala
global/planetaria.
Impacto/s resultantes da
reducdo da populagao das
abelhas.

< Vocabulario diversificado
e apropriado ao tema.
%  Corregdo cientifica.

Apresentacao

Oral

Competéncias pragmatico-discursivas

Fase intermédia

169

Saudagao e apresentagao do tema da apresentagao

Exposigao/apresentagao

Sintese e saudagao final




Critérios de avaliacao
Vocabulario pobre e insuficiente. .
Frases soltas e curtas.
Vocabulario suficiente e médio. 2
Frases simples, mas razoavelmente articuladas.
Vocabulario rico e alargado. o
Frases complexas, variadas e bem ligadas.
Pouca correcao cientifica no discurso. 1
L Algumas incorrecoes cientificas no discurso, mas razoavel na sua maioria 2
Correcao > .
Boa correcdo cientifica. 3
Refere menos de trés dos contetidos expetaveis, ndo havendo uma articulagdo e a
sequencializacdo de acontecimentos.
Cont(e:ﬁ dos Refere mais do que trés contetidos expetaveis, articula e ha sequencializa¢do de .
abordados acontecimentos.
Refere todos os contetidos expetaveis, articula e hi sequencializagio de acontecimentos. 3
Informacio limitada e incompleta, cartaz/folheto pouco apelativo ao ptiblico. 1
D
Desenvolvimento Informacdo pertinente, embora com omissdes, cartaz/folheto apelativo ao publico. 2
Temético
Informac@o coerente, bem estruturada e completa, cartaz/folheto muito apelativo ao
ibli 3
publico.
Nervosismo/inexpressividade/Sem contactar visualmente com o ptiblico/Dependente 1
de apontamento.
E Algum nervosismo/Pouca expressividade. &
Interaciao Com pouco contacto visual e pouco a-vontade.
Postura natural e aberta, expressiva e adequada. 3
Estabelecimento de contacto visual (sem se perder no discurso)

AVALIACAO

% 15 pontos- Muito bom trabalho!

.,

“ De 11 a 14 pontos- Bom trabalho, apenas tens de aperfeicoar alguns pontos.

o,

< De 7 a 10 pontos- Suficiente, com algumas incorrecoes a corrigir e alteracoes a fazer.

.,

< De 4 a 6 pontos- Insuficiente, tens de te empenhar muito mais neste trabalho, corrigindo
e alterando determinados pontos.
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Expressao oral: apresentacao oral de trabalhos
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Heteroavaliacao

Vocabulario rico e alargado.
Frases complexas, variadas e bem ligadas.

A
Ambito
I:I Sim D Algumas vezes D Nao
Pronuncia e entoacgao claras e naturais, sem hesitacoes.
B
Correcao
l:l Sim l:’ Algumas vezes I:I Nao
Ritmo adequado.
C
Fluéncia
I:I Sim D Algumas vezes l:l Nao
Discurso coerente, bem estruturado e completo.
D
Desenvolvimento
Tematico
D Sim D Algumas vezes |:| Nao
Postura natural e aberta, expressiva e adequada.
Estabelecimento de contacto visual (sem se perder no discurso)
E
Interacao

D Sim ‘:] Algumas vezes D Nao
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Autoavaliacao

Vocabulario rico e alargado.
Frases complexas, variadas e bem ligadas.

A
Ambito
I:I Sim D Algumas vezes D Nao
Pronuncia e entoacgao claras e naturais, sem hesitacoes.
B
Correcao
l:l Sim l:’ Algumas vezes I:I Nao
Ritmo adequado.
C
Fluéncia
I:I Sim D Algumas vezes l:l Nao
Discurso coerente, bem estruturado e completo.
D
Desenvolvimento
Tematico
D Sim D Algumas vezes |:| Nao
Postura natural e aberta, expressiva e adequada.
Estabelecimento de contacto visual (sem se perder no discurso)
E
Interacao

D Sim ‘:] Algumas vezes D Nao
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APENDICE VI

CARTAS FICTICIAS PARA A TAREFA “O QUE E QUE UM

BIOLOGO DIRIA?”
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APENDICE VII

GUIOES DE TRABALHO DA TAREFA “O QUE E QUE UM

BIOLOGO DIRIA?”
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Guido de Trabalho

1. A Rosa esta feliz?

Ndo. IZ] Um pouco. E] Bastante. D

1.1. Porqué?

. Rt ~
;ybrc.‘\xp o ol \\D‘( \ NoO \ho \ \gn. oMU -
2. Porque é que o Colibri mergulha o bico nas flores do hibisco e das azaléias?

-
—OCCRIE A atolvalaiiNVaX e Necdar

3. “Mas porque é que nunca paras para uma visita?” — disse a Rosa.

3.1. A Rosa refere algumas caracteristicas suas. Quais s3o? .
A _Roc o Necvel\nas | jem FCO  agy
oo wm Qoce  oxomo. € e alas vecmeYhes
e avelodons €  assomards caom o0 -

3.2. O Colibri interessa-se por alguma caracteristica da Rosa?

3.2.1. Sendo, porqué?

l\}o?)'/ Mvgque o calibrt Yokt I
OO0 O ACWCTaY € 2 easSa  Naco
e muiso’acucar,

3.2.2.  Sesim, qual/is caracteristica/s?

aQ Cor vecmeo\ha

3.2.3.  Sesim, entdo porque é que o Colibri ndo visita a Rosa?
“0O que é que eles tém que eu ndo tenho?” - disse a Rosa.

A rosa A Iem psauido GQCACQY,

4. Depois de analisares o que a Rosa escreveu e tendo em conta o que ja se sabe sobre os colibris, rosas e
hibiscos:

4.1. O que concluis?

que o5 colibas g mue bonidos,
503)‘-0:«\ e RS20 = G UCCIV/ Sach
animails que nod  POSSuem o\ fade,

[ alimendam-se e o6cdar e

568 mMGido adwaldos Pelo Cor Ve rmelh
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Guido de Trabalho

1. O Narciso refere algumas caracteristicas que gosta muito em si.

1.1. Quais sdo essas caracteristicas?

7 (.5 - O

U y

2. Parece-te que o Narciso esteja apaixonado? Se sim, por quem?

2.1. Justifica a tua resposta.
P
in, pe . OOYAN0 & r:llt‘\‘ﬁ/ﬂ?n.
y l \ J

3. “(..) s6 consigo pensar no porqué de n3o conseguir autopolinizar-me e, assim, fazer réplicas perfeitas do
meu Eu perfeito?” - disse o Narciso.

3.1. O que quererd o Narciso dizer com “autopolinizar-me”?

'y 4 ¢ P jo )

3.2. Qual é a relagdo entre a “autopolinizagdo” que o Narciso quer com “réplicas perfeitas”? ‘
|

4. Aflor do Narciso é unissexual ou hermafrodita?

4.1. Justifica com informagdes do texto.
. Horwaymr}#a; ‘091/7110 aem bago ng -/pr?fo,lmqu,v /&QQZ';) L oy~

5. “Anatureza é tdo cruel.” - disse o Narciso.

5.1. Depois de analisares o que o Narciso escreveu e tendo em conta o que ja se sabe sobre a reprodugdo
por sementes nas plantas:

5.2. 0 que concluis sobre o facto do Narciso ndo se conseguir “autopolinizar”?
il o Naydse' Vfd'dﬂa;ﬂbfd& ) &5 & Yo 0w
Gno 44 & Vauds Vi pevque g&:ﬁ;‘ap dutforas g

esrifadlam Ll 50 psvw“’()mv:mm q o ,%J& },_Wm {ng 3 iy
manstavsdey dy diviyszdade gﬂmﬁ'ﬁm- v h
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&*

Guido de Trabalho

1. O Tomate trouxe mas noticias a planta do tomateiro.

1.1. Que noticias foram?

50/\0:“\ ?ug LAAN ,Quuvnm& BN DD t/mjﬂ/l

£y

2. Traduz para termos cientificos, os termos sublinhados nas frases.

2.1. Ou seja, o que é que o Tomate quer dizer com:

“Eles COMERAM os nossos bebés.”

Bl O +&4-ot_.

“Um bipede chegou com um cesto, (...).”

1 dwn Qﬂhw DQ\SSO Lo i 20/\‘}7&

3. “Fico, entdo, a espera do teu pélen no meu carpelo... envia-o na tua amiga, a abelha”. - disse o Tomate.
3.1. Qual é a fase da reprodugdo nas pl. que estd sub dida nesta frase?
S lim 3 ags gmfgggio
MU QO =

3.2. Enessa fase, qual é o papel da abelha?

/:)/QQ;Q ’T\A/Amt/\ & /}\éQam l»n/’or» /’QA(AQ_QQ

4. “Imagina: comer ovdrios amadurecidos!” - disse o Tomate.

4.1. Em termos cientificos, se estivermos a estudar a reproducdo por semente das plantas, que estruturas
sdo os ovdrios amadurecidos?

"X&/(vf ) a)JjVM .

O tomate é um:

Vegetalg Fruto X Legume D

Depois de analisares 0 que o Tomate escreveu e tendo em conta o que ja se sabe sobre a reprodugdo por
sementes nas plantas e sobre a nossa [humanos) alimentagdo:

6.1. O gque conclui r Tomate fala na sua carta?

ﬁa«\/ﬁw P & Lasirrarrs  comom 6 92
2y PYSEERN OL\A/W<Q?J (JZQM;&MK“-)
-G’awaguaw leg) +W0+5$ ACD I ASY @NQMC/MQ
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Guido de Trabalho

1. O Zangdo estava interessado na flor da Lavanda?

No. EI Um pouco. l:l Bastante, EI

Na carta o Zangdo refere uma caracteristica da Lavanda que gosta muito.

2.

2.1. Qualé?

O zo "ﬂr_\f": aosia

— -
Soa ~

(
Ynaw b {.( y SIES f\") (')'&Y & !" tn

Coaos
3. Como o Zangdo estava bastante impressionado com a Lavanda, quis apresentd-la 4 sua amiga Lagarta. O que
aconteceu?

/] {KT 2 on l‘ A

\3
| a AR P

4. "Ou, talvez, ela ndo te veja da mesma forma que eu.”
4.1 Oque podera o Zangdo querer dizer com esta frase?
oy
. \
_Cn [l T T [a WE=ry e | = Y Qe fal [ ) :'1\',\\.-'- L AR )
= al, \ - F v =i
SL <wnlp 'K-'c:: &. ke Pl =il Vo LA A
3 '?Jr.;
5. Depois de analisares o que o Zang3o escreveu e tendo em conta o que ja se sabe sobre os zangdes, lagartas
e lavandas:
5.1. O que concluis?
b, ™ . = I |
Concluo que @3 \ ogutles Hae Se  Sewle Al das
\"
ﬁ’c’« s |a AR cl\ 6S L Pergus :\ ot gowc e Ut s ¢ o
[l J!“\’.'._J{ T )

Visee que tawm & Qe
=300 Dy e . s
Setiby € \Noe > oCcw [m— A<

UNGas S

Pocque o0 »

b Lo enen o H"W‘ 0N .L.'-'-\
. L1
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‘ \ Guido de Trabalho

1. A Monarca costuma visitar o Girassol?

N3o. [:] Um pouco. D Bastante. E

1.1. Porqué?
Ea'bcfoc o Grreecal term orm hec yl()
OQLe & be ber’cc, ke Lo \r,Q Lo bal=tes
MMQKQ s !

2. Oque é que o Girassol queria que a Monarca fizesse?

O Glesal <7.L.coLfc. 9ue Moncsce 2 (be

Ay
(ﬁl—@&c-'h . SSc a Sic (Qm.',.g

2.1. Ea Monarca fez o que o Girassol pediu?
sim. [_| nso. [ x|

3.  “Tens vergonha de mim ou algo parecido?” — disse o Girassol.

3.1. O Girassol ndo consegue perceber a atitude da Monarca. Consegues identificar o porqué dessa
situagdo?

5“@.._‘4’*\_\" qug.‘g h/0s Ql h)S/&S Q‘Q Hotce NSO S
p( ‘om Q\.‘\\'C\’Vh (’b neckt clo GfQ;c Qe ) P

b

L 2 (<
c"f()( S AR =a alloAl s} < <M

4.  Depois de analisares o que o Girassol escreveu e tendo em conta o que ji se sabe sobre os girasséis e
monarcas:

4.1. O que concluis?

Ccsh(_looQ C{U e < monc‘)ca < }:‘, Mer lQ S

Cb‘ Nec J(,,L c’o GPrecsol 3 m™es K

SUas lerwee  n%o
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APENDICE VIII

INFORMACOES ESSENCIAIS DA TAREFA “O QUE E QUE

UM BIOLOGO DIRIA?”
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APENDICE IX

MANUSCRITOS DE PREPARACAO PARA A CONDUCAO DAS

AULAS E DINAMIZACAO DE TAREFAS
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TRANSCRICAO DE AUDIO - 1.° DIARIO DE BORDO - 15 DE ABRIL DE 2016

Entrevistador: O teu trabalho ¢ sobre o que... 0 que € que é suposto tu fazeres?
itrevistada: Ndo, o que € que eu fiz hoje?
Entrevistador: Ok, exato. O que € que tu fizeste hoje?

ntrevistada: Entdo, eu hoje dei uma aula, hoje dei uma aula sobre os processos da
reprodugdo humana e tinha ainda muitos contetidos em atraso sobre o sistema reprodutor
feminino. Praticamente tudo. Tinha de dar os 6rgdos todos, ainda. E depois tinha de dar o
que era a ovulagdo, a fecundagdo, a nidag@o... depois tive ainda de falar do... falar acerca
do ciclo menstrual e da fertilidade. Na mulher. E ver o periodo fértil o que era a

menstruagéo. E analisar o que era o periodo ovarico e o uterino para eles perceberem como

‘re que funciona. E depois eu queria fazer uma atividade no fim, que fosse uma atividade
diferente, que fosse-

Entrevistador: Hoje? - SL\&.C?:» e *OLYU).*&S

ntrevistada: sim. E que fosse uma atividade a nivel CTS. Ou seja, Ciéncias-Tecnologia

e Sociedade, né? Em que fizesse eles refletirem sobre os contetidos baseados mais numa

abordagem socioldgica. Que ¢ o que eu quero trabalhar. Certo? S6 que, eu néo estava a
gostar do que estava a fazer. Ndo estava a gostar. Porque eu ia fazer... eu ia selecionar
algumas noticias, e como famos falar de fertilidade ndo é?, da reprodugdo humana, eu ia
fazer umas noticias que falassem sobre a fertilidade — ai! - sobre a infertilidade, os bebés
invitro e tudo mais, ndo €. SO que eu estava a ver que aquilo n@o tinha nada a ver com eles.
E, também, outro problema que eu tive enquanto professora era — néio consegui, tipo, ter
tempo suficiente para arranjar noticias como deve ser e também de fazer os guides para eles
analisarem as noticias. Porque tinha muita coisa antes, também estava a dar matematica em
simultdneo e planificagdes e entregas de trabalhos. E ndo consegui fazer os guides. Entdo

estava-

Entrevistador: E como € que estavas a sentir que a turma estava a reagir aquilo que estavas
adar?

ntrevistada: E assim, eu tive de dar as coisas muito répidas.
Entrevistador: E isso é bom? Isso € mau...

iirevistada: E mau, porque... eu tive que... eu tinha matéria em atraso, tive de incluir
nesta aula, porque a professora insistiu que segunda-feira era a tltima aula que eu tinha
para falar de reprodugdo. A partir dai é s6 reprodugdo nas plantas. Logo, eu tinha mesmo
de acabar tudo hoje. E, a primeira parte da aula, os primeiros 50 minutos, foi tipo uma
mancha, o sumdrio, os mitdos até ficaram parvos quando chegaram 2 sala. Eu j4 tinha o
sumdrio pronto, para eles passarem e projetor também ligado e ja com o PowerPoint. Para
qué? Para ndo perder tempo. E quando os miudos viram o sumério pensaram «eiii!
Professora! Tanta coisal». Porque eles também ficaram assustados, do género «tanta coisa

que temos para dar! Como ¢ que vamos conseguir fazer isto?». E eu disse-lhes «por isso é |,

que, hoje, os primeiros S0 minutos, infelizmente, ndo vamos poder participar como nas

outras aulas, vamos ter de ter que restringir-nos mais, é sé para colocar dividas sobre o
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estamos aqui a falar e eu, infelizmente, vou ter que falar mais que vocés. Ndo vos posso dar Poc#s
tanto a palavray, Eles compreenderam, mas ¢ 6bvio que a meio da aula estavam sempre a
tentar... falar, ndo é?

Entrevistador: Mas achas que encaixou bem com eles? Que eles perceberam? Que eles...

ou achas que foi, tipo, daquelas aulas...

Cntrevistada: E assim... Eu, quando terminei a aula, eu pensei «epé, os mitidos ficaram a

. : Wy 08 odans
perceber distoy. E... porque eu expliquei vérias vezes 0s processos. E eu pensei mesmo)" A"‘u‘fqo' i
consegui». Porque eu depoi tei se alguém tinha dividas - obviamente que a gente
« Qui» is i i 0 ente qu s

sabe que nem todos dizem que tém duvidas, mas normalmente nesta turma se alguém tiver

dividas eles pedem para a gente explicar outra vez. E eu perguntei vérias vezes ao longo
da aula se eles tinham dividas, se queriam que eu explicasse melhor. E eles disseram que

ndo, que estavam a entender e estavam, eles estavam interessados. Até no ciclo da mulher

& diawdbs

—ai, no ciclo da mulher - no ciclo menstrual, eles, até os rapazes estavam interessados. Ah!
E a Diana foi também a aula.

Entrevistador: Entdo? Fazer?

Entrevistada: Porque... Porque a Diana quis. Por causa da atividade que eu... que eu

depois troquei. E ela quis observar. E ainda bem que ela foi.
Entrevistador: Qual é que foi a atividade que fizeste?

Fntrevistada: Entdo, era aquela das noticias e depois troquei essa atividade de véspera,
mudei-a ontem. Ontem a noite mando um mail & professora, as onze da noite. Ela por acaso f 7

viu. Mas podia ndo ter visto, foi um... um risco. E eu pensei... opa... estas noticias ndo de tar k S

tém nada a ver com eles, eles ndo se vdo identificar. E pensei: ja que a professora falou com
eles sobre a puberdade e a adolescéncia, ndo ¢, eles estdo a entrar na puberdade, jé sentem
algumas mudangas, estdo a entrar na adolescéncia, ndo ¢? Entdo, vou fazer tipo um debate.

Uma assembleia com eles. E fiz os questiondrios. A atividade chama-se “Eu! A mudanga

em pessoa!”. Porque eles sofrem muitas mudangas e s vezes ndo conseguem, tipo,
compreender o porqué ou sentem-se mal com isso. Entdo as perguntas eram a volta de: “se
ja sentiram algumas mudangas fisicas”, “se sentem que 0 seu corpo esté diferente desde ha
uns anos para tras” — por exemplo, no primeiro ciclo —, “se se sentem incomodados com
essas modificagdes” — tanto fisicas, como psicologicas, “se notaram diferenca nas suas
atitudes com os pais, com os colegas” ... E depois, no fim, era se sdo felizes, se gostam de

si — se ndo, 0 porqué; e, se sim, também o porqué —, e se sio felizes.
Entrevistador: Ok, isso foram as perguntas que tu fizeste a eles? Para eles debaterem.
Fntrevistada: A eles. Para eles debaterem. E era tudo anénimo.

Entrevistador: Pronto. A questdo agora aqui é: durante isto tudo, se os alunos foram dando

feedback. Ou seja, se foram fazendo perguntas também, normalmente.

Cntrevistada: Naado... a primeira parte da aula, foi s6 a dar matéria. A segunda parte foi
s6 nesta atividade.
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Entrevistador: Ndo, ndo. Nessa segunda parte, que perguntas ¢ que os alunos foram

fazendo também, tipo, normalmente, por si mesmos.

nirevistada: Néo foram, ndo foram assim tantas. Porque eu expliquei logo no inicio que7 Explicocho da *‘“““f"‘

— eu para j4, depois do intervalo eles ja tinham as cadeiras em volta, em assembleia, em

circulo. E disse logo para eles se sentarem e expliquei-lhes o que é que famos fazer ali. E j

r . : : . Oqu inadgs & pog
eles comegaram a preencher o questionério. Eles ndo tiveram, tipo, muitas davidas. J ( :;3 i B
e e Twpe -tulma..

Entrevistador: Ah, ndo perguntaram em voz alta nada muito...?

ntrevistada: Ahmm, ndo. Ndo, porque eles depois comegaram a ver que muitos deles,

comecaram a dizer “ai, professora eu acho que hoje, que eu ndo devia, que nés no | UWC‘:‘C’?‘Q & kmn.*a
deviamos estar a responder a algumas perguntas daqui”. E eu perguntei: “entdo, mas

orqué?”. — “Porque isto sd0 coisas muito pessoais”. — Repare-se que isto sdo mitidos com
PO

onze, doze anos... (Estés-te arir do qué?) Nao, mas é, sdo mitidos com onze, doze anos que
Jé sentem dificuldade em, tipo, em falarem sobre si. E s6 ai vé-se uma mudanga psicologica
neles, que vem também da puberdade. Porque eles “¢ professora, isto é muito pessoal”. E
eu disse-lhes “mas por isso ¢ que ¢ an6nimo”. E eles disseram: “oh estd bem, mas vio

perceber quem somos, s6 pelas respostas ou pe eu disse “ Por isso mesmo ¢ que Wdae ©m

eu ja ndo vou dar a nenhum colega para ler, vou ser eu a ler”. impmw,s{ oS

Entrevistador: Ok. E das perguntas que tu leste, das cenas que eles escreveram, quais €

que foram as mais marcantes para ti?
ntrevistada: Para mim ou para eles?
Entrevistador: Para ti.

nirevistada: Para mim. Para mim foi quando foi um... alguns alunos... eu ndo pensei
que fossem tantos, pensei que fosse um ou dois e eu recebi 4 volta de uns quatro, cinco a
dizer que - nas respostas dos “gostas de ti”, ou “és feliz” — muitos disseram “mais ou
menos”, porque néo sabiam explicar. Porque, ndo eram bem felizes, ou ndo gostavam muito
de si. Mas houve mesmo miiidos que escreveram “ndo”. “Ndo — eu ndo gosto de mim”,
“néo - eu ndo sou feliz”. E isso tanto me marcou a mim, como marcou aos colegas. Porque,
eu por acaso notei quem era, ndo ¢? Mas ndo disse nada e fiz tudo o possivel para ndo
denunciar essa pessoa. Reparei, era do sexo feminino, que estava 4, uma das primeiras
perguntas era qual era o género. E era uma rapariga. E estava 14 a dizer, “ndo, ndo gosto de
mim porque mais ninguém gosta e toda a gente goza comigo”. E, epa, aquilo marcou-me
imenso. E acho que — eu ao ler aquilo, aos mitidos, a turma toda também ficou, tipo... de
vez em quando eles falavam e riam-se ¢ comentavam. Mal eu disse aquilo, o que aquela
pessoa respondeu, eles calaram-se. Eles ficaram mesmo: “AH! (suspiro) Ail... a sério?!”.
Mas para dentro, porque ninguém falou, ninguém disse nada. E eu ai é que tive de dizer: “o
que ¢ que vocés diriam a esta pessoa? E que reparem numa coisa...” - eu fi-los mesmo
refletir, porque eu disse — “reparem numa coisa: vocés, pelas vossas caras, ficaram
preocupados”; “sim, professora”, “reparem nisto: esta pessoa estd a dizer que toda a gente
goza com ela e que ninguém gosta dela. S estdo aqui papéis desta turma. S6 estdo aqui
papéis desta turma, logo, todos daqui também gozam com essa pessoa. Ou todos daqui
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ndo a tratam como deviam”. E eles: “Ah! Nem todos! Eu ndo trato mal ninguém!” — ouvia-
se algumas respostas assim. E eu dizia: “Estd bem. Mas estamos aqui a falar geralmente
porque, podes ndo a tratar mal, mas a pessoa sente-se maltratada. Sente-se nig--- niglegen...
negligenciada”. - ndo sei se ¢ assim que se diz, negleted. Epa, foi... foi... foi marcante. E
também outros a dizerem que notaram diferengas no corpo e que alguns sentiam-se

incomodados por essas diferengas. Houve um rapaz que - eu tive de prender, néo ¢ - alguns,

antes de eu ler aquilo tive de dizer “vocés: ndo quero comentrios, ndo quero risos”. Porque

o rapaz disse que notou que tantos os pelos cresceram, do corpo, como no bigode, como 0s
musculos, e que o pénis cresceu. O mitdo, tipo... e e, eu frisei isto vérias vezes a eles,

que — Ah! — porque na resposta de quem dizia que ndo gostava e que as pessoas gozavam
com ela, houve um que disse “oh, professora, eu acho que essa pessoa devia dizer quem

era”. E eu disse: “ndo, porque isto é anénimo. Porque repara — se isto ndo fosse anénimo,

talvez essa pessoa nem diria isto. Porqué? Para néo se sentir ainda pior na turma”. E ele: |

“Oh, esté bem professora. Mas assim como ¢ que nés pedimos desculpa?”. E eu: “porqué?
Ficaste preocupado com essa pessoa. Mesmo ndo sabendo quem é”. E ele: “fiquei”. E eu:
“Entdo, mas olha assim, estamos a falar aqui com todos, e essa pessoa estd te a ouvir.
Mesmo que ndo estejas a olhar para ela e a dizer «olha, desculpa, ndo foi por mal. Nao volto
a fazer isso», ela esté te a ouvir. E isso é o suficiente”. Tipo disse-lhe mesmo assim e ele
percebeu, s6 que ele queria mesmo pedir desculpa. E depois, foi outra moga, né, foi outra
mocinha que depois disse “ah, professora, eu também queria dizer uma coisa”. E eu: “diz”.
— “Ah, eu também queria pedir desculpa a essa pessoa. Eu ndo sei quem é...” - Mas eu
acho que ela estava desconfiada de quem era. — “Eu ndo sei quem €, mas também quero
pedir desculpa. Ndo sei se eu fiz algo de mal, mas se eu fiz, eu &s vezes exagero um pouco,
eu sei disso”. Ou seja, esta atividade fé-los refletir imenso sobre eles mesmos. E o impacto
que tém nos outros. E perceberem isto nestas idades €... uma coisa espetacular. Eu até me

emociono.
Entrevistador: Entdo, e para eles qual ¢ que achas que foi a mais marcante?

Entrevistada: Essas. Essas. A mais marcante no sentido ristico foi a do pénis. Porque
eles ndo estavam & espera. Porque houve uma rapariga que disse que sentiu que as suas
mamas estavam maiores e que a anca também — o que ¢ normal —, ¢ houve um rapaz que
disse que cresceu o pénis. Epa... e os mitidos obviamente que depois eu disse para terem
maturidade e ndo se rirem, mas depois obviamente que tive de dizer “v4, riam 14 um
bocadinho”. tARRGHHH, grandes gargalhadas, ndo é2 Eu depois tive de — “UOI! Stop,
jé chega”. Mas pronto, ainda bem que foi, tipo, das Gltimas.

atividadad
Lvidauc:

nirevisiada Eles ndo queriam sair da sala. Tocou para a saida e eu disse-lhes: “Epa,

desculpem, vamos ter de acabar por aqui”. E eles: “Naado!! Nao!”
Entrevistador: O feedback ¢ positivo.

evistada: O feedback € positivo. S6 que, em relagdo a primeira parte da aula. Eu

pensava, eu sai da sala com uma sensagdo de sucesso.

Ldoe. corn
ipoevighos
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Entrevistador: Mas...?

{revistada: Mas... Eu pensei mesmo: “Eles ficaram a perceber disto! Mesmo sendo

explicado a pressa! E mesmo com tanta matéria! E eles ficaram a perceber!

Entrevistador: Mas serd que ndo foi aquele perceber... de... apenas tu pensares que eles

perceberam?

nirevistada: Ndo € isso. Eu pensei, eu fiquei mesmo com essa sensagdo. E a Diana que
estava ld a ver também ficou com essa sensagdo. Mas eu fiquei triste quando a professora
cooperante disse-me que ndo sentiu isso. Ela disse que tem receio que eles néo tenham

entendido. E eu juro, eu juro que pareceu-me. Porque quando nés estamos 14 & frente, nés

reparamos nas expressdes dos mitidos e conseguimos perceber se eles estdo mais ou menos

em divida ou ndo. E ndo estavam. E estavam interessados. E alguns que tiveram dividas

no intervalo, vieram falar comigo. E eu retirei as davidas, esclareci.

Entrevistador: E que dividas ¢ que eles tinham?

ntrevistada: Por exemplo: “professora, ndo estou a compreender bem isto da
menstruagdo”. E eu disse: “entdo, a menstruagdo ¢ uma ligeira hemorragia que ocorre
porque o évulo néo foi fecundado. E, entdo, as paredes do endométrio — ai, as paredes do
endométrio! — as paredes do utero, ndo é, comegaram a descolar, porque elas estavam
garridas de sangue, como nés ja sabemos, para receber o embrido. Mas como néo houve
embrido, porque ndo houve fecundagdo — ele sabia o que era, eu ndo tive de explicar outra
vez. Porque eu perguntava-lhe «sabes o que € isto, sabes o que é aquilo» e ele sabia. E
depois expliquei-lhe que despega, as paredes do ttero, e ao sairem também com o 6évulo,
ocorre uma pequena hemorragia que ¢ a menstruagdo. E é s6 isto. E expliquei-lhe, ainda, o
ciclo menstrual, porque ele também estava com dividas em perceber mais ou menos isso.
Tipo, o processo. Primeiro € o inicio do ciclo menstrual, a menstruagéo, depois temos uns
trés ou quatro dias antes da ovulagéo, e um ou dois depois, porque era o periodo fértil. E
em que podia fecundar o ovo. E pronto. Retirei essas dividas no intervalo. S6 que fiquei
um bocado triste quando a professora me disse que, que se calhar ndo foi o melhor. Porque
foi dado a pressa. Mas eu no me senti assim. Sim, eu estava com pressa, mas eu ndo me

senti assim tdo apressada e eu expliquei tudo.

Entrevistador: ok, tenho duas perguntas. A primeira pergunta é “o que é que tu achas que
podias ter feito de diferente, para que a primeira parte da aula corresse ainda melhor?”,
Mesmo que, ok, tu fizeste tudo o que achavas que devias ter feito, mas agora, em

retrospetiva, 0 que € que tu achas que podias ter feito melhor?
nirevistada: Sinceramente...
Entrevistador: Ok, mesmo se fosse completamente diferente?

ntrevistada: Ah, ok. Entdo, primeiro: se eu tivesse mais tempo de aula, tinha muito mais
tempo para... porque o problema ¢ que eu ndo pude dar muita voz aos alunos. Tive de ser

mais eu e normalmente ¢ ao contrario. Eu, as vezes, tenho que me restringir para nio lhes

ESdar e timanto
do duwiclas
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dar tanto a palavra, porque eles alongam-se e eu deixo. Desta vez, foi o contrério do que eu

normalmente sou. E isso fez-me confusdo.
Entrevistador: Entdo, deixavas eles terem mais a palavra.

nirevistada Deixava-os ter mais palavra. Por outro lado, em vez de eles passarem o que

€ que era o0 6vulo, 0s ovérios, ou seja, 0s 6rgdos e as células do sistema reprodutor feminino,

colarem logo no caderno. Ontem eu pensei nisso. S6 que ontem... eu normalmente, dou-

Thes isso para eles colarem logo ja feito. S6 que ontem, a professora de portugués também

me fez pensar sobre isso, e ela disse isso a eles, quando eles tiveram de copiar umas coisas,

foi: “nds gastamos muito papel. Em muitas impressdes. E escrever, de vez em quando,

também faz bem”.
Entrevistador: E ao passarem e escreverem isso ficava melhor?

¢vistada: Ndo iria ficar melhor, é uma questdo de poupar tempo. Enquanto eu demorei
entre dez a quinze minutos para eles passarem, no tinha perdido esse tempo. No entanto,
quando eu acabei de dar os contetidos, eu ainda tinha um filme de doze a treze minutos para
eles verem. Deu para eles verem! O tempo que me sobrou da primeira parte da aula, foi

exatamente esse! Eu bati certo!
Entrevistador: OK. Isso foi tudo o que tu achas que podias melhorar?
evistada Néo... euacho que...

Entrevistador: Mas olhando em retrospetiva o que é que podias ter feito? Mesmo s6 para

melhorar um bocado?

trevistada: Para melhorar a riqueza da aula, era dar-lhes a voz, dar-lhes a participagdo.
Para melhorar a minha performance, ter mais tempo. No entanto, com as limitagdes que eu

tive, eu sinto que ndo tinha nada a mudar.

Entrevistador: Agora diz-me. O que ¢ que — ontem, ou hoje de manhd, vé antes de comegar
a aula - 0 que é que tu achavas que poderia correr mal? Ou o que € que tu achas que, se

tivesse corrido mal, o que ¢ que podia ter arruinado a tua aula toda?

‘tada Tudo. Ndo, a sério. Eu estava desde ontem, e hoje ainda pior, super
maldisposta, eu estava super nervosa. Eu pensei mesmo “isto vai correr-me mal”, “eu ndo
vou conseguir dar tudo, porque ndo tenho tempo”, “os mitdos ndo vdo perceber nada,
porque eu vou dar a pressa”, ou entdo pensei: “os mitdos vdo ficar frustrados por ndo
puderem participar tanto ¢ ndo vdo tomar atengdo”, porque eles ficam magoados connosco
quando nds ndo lhes damos, tipo, voz. E pensei mesmo: “isto vai tudo por dgua abaixo,
porque como ndo lhe vou dar tanta voz, como normalmente dou, véo ficar sentidos e ndo

vio tomar atengdo”. E ocorreu o contrério. E eu fiquei muito orgulhosa deles.

Entrevistador: E dentro das matérias da primeira metade, quais ¢ que tu achaste que, quais | Antec de
q&e&\%ﬂ ; dos
Aot

¢ que tu achavas que iria ser a mais problemdtica? Tipo, aqueles dois trés minutos mais

problematicos?
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nirevistada: A partir do ciclo menstrual. Que é complicado de eles entenderem o ciclo AW
menstrual, na andlise do que acontece no ovdrio em simultdneo com o que acontece no | de cr)es\ﬁes X

ltero — que sdo dois ciclos diferentes, logo — e o porqué da menstruago, o porqué de ser s Aol

importante de sabermos o periodo fértil da mulher. E pensei que iria ser mais complicado.
No entanto, acho que eles ficaram a perceber.

Entrevistador: Qual é... o feedback da professora, ja falaste sobre isso...
Cntrevistada: Sim... e ndo fiquei muito contente com o feedback dela.
Entrevistador: A nivel de futuro, se tiveres numa situagdo parecida, repetes? Ou...

ntrevistada: Eu penso que... eu penso que sim. Porque eu estava com a sensago de que
ndo ia conseguir, porque a propria professora cooperante, no mail, disse que eu ndo ia
conseguir. E fiquei, apesar do feedback dela ndo ser o que eu esperava, sinceramente eu
consegui fazer aquilo que ela ndo acreditou que eu conseguisse. E eu acho que quando um
professor desiste de um aluno ¢ o pior para esse aluno. Se ele desistiu de mim, vou eu

confiar em mim mesmo? Opa, eu tive que, que me afirmar porque era s6 eu. Ela ndo

falho para eles. Entdo, eu pensei “ndo, ndo. Eu tenho que me agarrar e eu tenho de dar o
meu melhor”. E eu dei 0 meu melhor. E eu vi que 0 meu melhor resulta. Mesmo com todas
as limitagdes, mesmo com todos os desafios de tempo, de matéria e de mitidos com dividas,
que querem falar e que j& sabem que querem participar... Epa, mesmo com isso tudo, bastou
eu dar o meu melhor ¢ eles conseguiram. E também porque eu sinto que, ao longo do
estdgio, eu fui desenvolvendo uma relago com eles, em que eles confiam em mim, porque
eu confio neles. Entdo, eles compreenderam, naquela aula, que tinha de ser assim por algum

motivo.

Entrevistador: O que € que dizem os teus olhos? [referéncia ao programa televisivo, com

Daniel de Oliveira, Alta Definigao).
Entrevistada: Oh, estou no Alta Definigdo!
[risos]

Entrevistada: Os meus olhos... os meus olhos dizem que eu ndo durmo bem hd meses.
Mas que... Estou um pouco quebrada, mas que ainda ndo perdi bem a cena de ser
professora. Vou esforgar-me para isso. Também porque o meu namorado — nio sei se
conheces — apoia-me imenso. Se ndo fosse ele eu ndo estava no momento em eu estou. Eu

ndo conseguia suportar as coisas que suporto. E bom também ter esse apoio. E foi uma das Ma()\onal, a

razdes por que eu fiz a primeira atividade para os miudos verem que... dentro... porque os a3 vidagk. oM
08 contesrdos
prikandt dos

colegas ¢ que arranjavam estratégias: “o que é que tu dizias a esta pessoa?”, “o que é que
esta pessoa podia fazer?”, e eles diziam “a pessoa podia relaxar”, “ela podia ir 4 praia”,
“este podia estar com os amigos”, “este podia falar com os pais”, ou seja, para eles verem

ue eles, dentro da propria turma, eles também tém apoio. Por odos a passar pelo
mesmo. E, apesar do meu namorado néo estar a passar o mesmo que eu, ele entende-me e

ajuda-me.
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Entrevistador: [risos] E voltando agora, aqui, ao tema das aulas. Ha bocado falaste dos
alunos. (---) O que € que tu achas que... ou, como ¢ que tu achas que a evolugZo da relagéo

com os alunos tem sido contigo, ao longo das tiltimas aulas, ou do que viste até agora?

vistada: Tem melhorado, tem melhorado. Havia alunos que eu tentava chegar,
tentava criar algum lago, ali, para ver se nas aulas os conseguia apanhar mais e eles néo
deixavam muito. No entanto, eu ndo sou de pressionar, deixei-os estar. Mas ia-lhes dando
sempre um reforgo positivo. Se eles participassem numa aula ou noutra eu dizia “Boa!
Gostei!”. E foi exatamente isso que, hoje na assembleia... houve alguns alunos que
participaram, mas de uma maneira mesmo 6tima! E eu fiz questdo de ir ter com eles e de
lhes dizer “Tu, pa! Tu hoje foste espetacular! E eu acho que tu ajudaste muita gente hoje”.
E eles sentem-se bem com isso. E, por exemplo, os gémeos normalmente recebem muito
“Ja chega”, “Para”, “Basta”, porque eles estudam muito antes do que as matérias sdo dadas,
e quando as matérias sdo dadas eles ja sabem tudo. E os outros ficam perdidos no tempo
porque eles jé estdo a debitar tudo e os outros ainda ndo entenderam. E nés temos que lhes
por uma pausa. E ontem, por exemplo, em matematica, eu vi um sorriso como nunca tinha
visto naquele mogo, um dos gémeos. Porque ele explicou, ele ndo disse s6 a conclusdo a
que ele chegou. Ele explicou. E explicou aos colegas também. E eu disse, para a turma
inteira ouvir, “vocés reparem no que o fal” - ndo vou dizer o nome, ndo ¢ - “disse neste
momento. Ele disse isto, mas ele explicou como ele chegou a essa conclusdo. Muito bem!
Era isto mesmo que eu queria que tu fizesses”. E ele ficou: “AH! (espantado). Obrigado,

professora!”. Ficou super contente.
[

ntrevistada Em relagdo ao projeto, também é complicado porque se a Diana no tivesse
pedido para assistir 2 minha aula, porque tinha curiosidade para ver a atividade, eu néo sei
como ¢é que eu faria. Porque eu pedi & professora para ver a camara, a professora ndo se
mostrou muito — pronto, para ir ver. E eu ja ndo tenho parceiro de estagio, ndo €. (...) E era
um apoio que eu teria ali, para pelo menos ver se a camara estava a filmar como deve ser,
ou se — como aconteceu — ficar sem memoria no cartdo e a Diana sacar do telemével e
comegar a filmar a aula e a tirar fotografias. Se eu ndo tivesse a Diana 14, eu ndo tinha
conseguido fazer a minha recolha de dados. E ¢ complicado também se um professor tiver
sozinho numa sala de aula e quiser fazer recolha de dados, ¢ complicado nesse ponto.
Porque estd sozinho, tem uma turma para gerir e ainda tem de se preocupar com as coisas

que terd ou ndo para poder refletir e aprofundar. E muito, muito complicado.
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Entrevistador: Entdo, hoje ¢ o dia 6 de maio. Vamos fazer aqui o relatério da Mércia. O

que € que fizeram hoje na aula?

Entrevistada: Entdo, hoje a aula foi dividida em duas partes. Na primeira foi a
apresentagdo do trabalho a extingdo das abelhas, em que os alunos tinham de fazer uma
pesquisa, para depois poderem fazer um cartaz ou um folheto, ou um antncio publicitario,
seja o que for. Eles criam o suporte de apresentagdo. Para que fosse uma campanha de alerta
para a sociedade, em relagdo a extingdo das abelhas e a importancia que as abelhas tém no
n0sso dia-a-dia. E para isso eles tinham de englobar conhecimentos que, néo s6 eles tinham
de ter através das pesquisas, mas também através da vida das abelhas, da polinizagéo, para
isso tinham de saber os vérios tipos de polinizagio para conseguirem distinguir em qual
delas € que as abelhas intervém, que € a cruzada, e tinham também de saber o que é a
polinizagéo, como € que se processa. Ou seja, a polinizagdo nas plantas com semente. [---]
Temos de anotar uma coisa: que os alunos s tiveram uma semana, quer dizer, menos do
que uma semana, para fazer o trabalho, porque eles souberam do trabalho na segunda-feira.
Foi quando lhes foi dito o que tinham de fazer, foi na segunda-feira. E tiveram de o
apresentar ja sexta. Ou seja, no total tiveram uns — se nés ndo contarmos com a segunda-
feira — tiveram trés dias para fazer o trabalho. Tudo bem que quarta-feira foi feriado em
Sesimbra, mas muitos dos alunos poderiam no se encontrar. Porque era um trabalho entre
dois a trés elementos. E houve um grupo que, por acaso, ndo conseguiu. Avisaram-me com
antecedéncia que me v&o entregar para a proxima segunda-feira. Mas pronto. E a segunda
parte foi uma atividade, outra atividade também para fazer em grupos em que... que se
chama “O que é que um biélogo diria?”". Que... eram grupos... dividi a turma em cinco
grupos, quatro com cinco elementos e um com quatro elementos. E através de cartas
ficticias que foram adaptadas do Exploratorium, do site Exploratorium, eles tinham de...
com essas cartas ¢ com algumas informagdes essenciais — por exemplo, se a carta falasse
de um colibri ¢ de uma rosa, tinham 14 informagdes sobre o colibri e sobre as rosas para
que eles conseguissem desmistificar algumas coisas que séo ditas, ficticiamente, na carta e
qQue tem a ver com a reprodugéo nas plantas ou com a interagdo entre os animais e as plantas.
E eles iriam fazer esse processo de investigagdo pontual, essa pesquisa pontual, em que
tinham de raciocinar “ok, eu sei isto, tenho esta informagdo, entéo o que é que esta carta
me querera dizer. O que ¢ que a agdo dos animais significa quando eu tenho estes
conhecimentos” - que ¢ assim que se desenvolve a ciéncia e é isso que os bidlogos fazem.

E eles iriam fazer de bi6logos naquela situagdo pontual. Foi assim que se dividiu a aula.

Entrevistador: Entéo, e na atividade 1, ainda, como ¢ que foi a tua planificagdo para a

realizagdo da atividade?

Entrevistada: Entdo... eu, ao planificar... foi um bocado dificil, porque ainda ndo tenho
experiéncia a avaliar os alunos. E, obviamente, se hé a apresentagdo de um trabalho eu,
para além de avaliar se o trabalho tem todos os tdpicos, eu tive que decidir tépicos que
depois entreguei aos alunos sobre o que é que cada trabalho teria de ter. Em que pontos é
que os alunos teriam de se focar e que teria de ser visivel no trabalho. Mas também tinha
de ter nogdo que iria avaliar, também, o seu desempenho na apresentagdo. Porque, como

eles iriam escolher o suporte, eu tive de pensar “se eles fizerem um folheto, eles vio
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escrever 14 toda a informagdo. Mas se eles fizerem simplesmente um cartaz, ou um anincio
publicitério em que o suporte seja maioritariamente imagens, que ndo tenha texto, eles tém
de compensar isso na apresentagdo. Eles terdo de oralizar mais aquilo que pesquisaram”.
Entio, tive de definir algo para isso. Dai, a planificagdo foi mais dificil. Ndo a organizar
como ¢ que se iria proceder a apresentagdo, mas sim como ¢ que eu iria avaliar. Foi essa a
minha maior dificuldade. Como ¢ que eu iria avaliar, que critérios usar, que
pontuagdo/cotagdo/classificagdo usar, e se iria dar ou ndo a conhecer aos alunos esses
critérios de avaliag#o. Foi o que eu fiz. Se eles vdo ser avaliados em determinados pontos,

acho que eles devem ter ciente esses pontos para puderem conseguir dar 0 maximo.
Entrevistador: E como foi feita essa avaliagdo?

Fntrevistada: Eu defini — em vez de ser de zero a vinte, os alunos normalmente, nestes
ciclos, sdo avaliados de zero a cinco, mas eu, para uma pontuagdo mais alargada, para ter
mais critérios, fiz de zero a quinze. E tinham varios critérios, como o dmbito, os contetidos
temdticos, a exploragdo, o discurso, ... em que, dentro de cada topico desses, havia
subtépicos. Por exemplo, no discurso, era se o discurso era coerente, se tinham corregdo
cientifica a falar. Na parte dos conteiidos era se focavam apenas um tpico, se ndo focavam
t6pico nenhum, se focavam trés tépicos, ou mais. E cada subtépico seria avaliado entre 1,
que era 0 minimo, e 3. E essa avaliagdo, a cotagdo total, a soma desses pontos seria entéo o

final. Em que o méaximo seria 15.

Entrevistador: Quais € que foram os teus objetivos educativos no primeiro projeto?

-
Entrevistada: No primeiro projeto eu quis que eles, além do trabalho de pesquisa - que acho

que ¢ importante eles comegarem a desenvolver essa capacidade de pesquisa, “ok, pesquisei

isto, pesquisei aquilo”, e de juntar, fazer um trabalho coerente — também que eles, ao

fazerem isso, estudaram. Tiveram de ir & procura de muitos conteiidos que aborddmos em

aula e de outros. Porque se eles queriam despertar a atengdo do publico, eles tinham de

encontrar curiosidades sobre as abelhas e sobre o que ha no nosso dia-a-dia que as abelhas

nos fornecem. E, eles fizeram-no.

Entrevistador: Passando, agora para o segundo projeto, novamente e repetindo as

perguntas, como € estruturaste e como ¢ que planificaste o segundo projeto?

Entrevistada: O segundo projeto, ndo tanto em relagdo a avaliagdo, mas foi desafiante
também, porque é um trabalho com cinco elementos no maximo, entre quatro a cinco
elementos para cada grupo. SZo grupos grandes, ¢ uma turma que, esta turma tem muitos
alunos que ndo trabalham bem com os outros. ou porque ndo se ddo bem, ou porque sdo
muito teimosos, ou porque acham que sabem tudo, ou porque querem trabalhar com estes
mas depois s6 estdo na brincadeira. Logo, eu tive de definir os grupos e ao definir os grupos,
a0 definir que «estes» elementos vdo trabalhar juntos, eu tive de pensar nas caracteristicas
dos proprios alunos. Ou seja, eu tenho de saber como ¢ que os meus alunos sio. Eu tive de,
também, com as minhas informagdes em relagdo aos grupos que eles, normalmente,
formam quando tém essa liberdade sozinhos, e como € que os trabalhos normalmente
correm, eu tive de definir que “ok, este trabalha bem com este”, “este gosta de trabalhar

bem com este, mas s6 brinca”. Tive de fazer essa distingdo. E para além disso, ainda tive

SaleChe de
mkos
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de organizar, também, quem ¢ que ficaria com qual carta. Porque havia, para cada grupo,
uma carta diferente, informagdes diferentes. E, obviamente, de acordo com cada carta,
havia um guido de trabalho relacionado com essa carta para eles todos concluirem. E, para
isso, também tive de ter em conta “este grupo tem capacidade para ser desafiado e de chegar
14, sozinho” — porque envolve conteidos que se calhar sdo mais complexos do que os
outros. “Aquele, se calhar, ser4 interessante, porque os alunos sao curiosos. Aquele grupo
tem uns elementos que sdo muito curiosos”. Ou seja, tudo nesta atividade foi mais focado
para as caracteristicas pessoais dos alunos. Ndo s6 pelas suas capacidades de trabalho, mas
também de lidagdo social. Ah! E também para organizar, para ndo ser muita confuso, antes
de os alunos entrarem em aula, eu disse-lhes que ninguém entrava sem eu dizer para
entrarem; arrumei logo as mesas, algumas alunas, por acaso, perguntaram se podiam ajudar
¢ ajudaram-me; organizei logo os cinco grupos, com as mesas juntas. E, em cada mesa, pus

0 nome de uma das cartas. Que seria a mesa do Zangdo, do Girassol, da Rosa, ou seja, que

sdo os intervenientes das cartas. Como eu ja tinha definido quem iria para onde, 4 medida -
0eaani aqéls

que eles iam entrando, eu € que dizia “ok, ndo sei quantos, ndo sei que mais, este, aquele e

do es pose
0 outro, vdo para a mesa tal. Este, ndo sei qué, ndo sei que mais, vai para tal”.Eué | %Mpo- frunyro
que os ia mandando entrar e sentar, para que ndo fosse muita confusdo eles a procura de

onde € que se iam sentar.

Entrevistador: Como € fizeste o tratamento dos materiais para a segunda atividade?

Entrevistada: Os materiais para a segunda atividade... os materiais... foi, bem, algo qy.e—ﬁt Ad apte Ao

me deu um pouco mais de trabalho, porque envolvia muita coisa também. Em relagdo a0s | 4o o ¢y (s
e e e — |

conteudos que eu apresentava aos alunos, como foram atividades que eu tive de adaptar, ;

também tive de fazer as tradugdes, porque o Exploratorium € um site em inglé_s.__sze,_d,e.J

adaptar néo s6 literalmente, mas também as expressdes. E tive também de criar os guides

de trabalho. Porque no site néo havia essa exploragdo, s6 havia as cartas e o que ¢ que os
biélogos diriam, entdo, analisando essas cartas. Isso trouxe-me algum trabalho e também
as informagdes essenciais. Porque tudo o que era informagdo extra as cartas, tive de
procurar e simplificar, ndo de forma a facilitar o trabalho dos alunos, mas de forma a que
eles conseguissem compreender o que l4 diria. Para eles conseguirem “ok, tenho esta
informacéo, tenho esta carta, sei isto sobre a reprodug@o nas plantas. O que € que isto tem
a ver e 0 que ¢ que consigo concluir em relagdo as plantas e aos animais que intervém na

sua reprodugdo”.
Entrevistador: E objetivos educativos para a segunda atividade?

Entrevistada: A segunda atividade baseou-se no desenvolvimento de capacidades, além Relagionan a

de pesquisa. Porque eles tinham as suas informagdes que sem elas ndo conseguiriam | aividade ©F0

concluir. E também tinham de pensar “eu jé sei isto” - é utilizar os conhecimentos que eles | 05 CORk QLSS

prakevchidos

ja tém para construirem ainda mais conhecimento. Ou seja, para eles terem uma nogo de
Jatemp

como € que a ciéncia evolui e se desenvolve. E com uma base j cientifica que ja existe e
fazerem um progresso. “Ok, eu j4 tenho este conhecimento cientifico, com informagdes
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das mesmas dreas, ou dreas distintas. As dimensdes de construgdo da ciéncia, entram nesta

atividade.
Entrevistador: Entre as duas atividades, com qual ¢ que a turma reagiu melhor?

Entrevistada: Foi diferente. E um bocado dificil de comparar porque a primeira atividade,
como foi uma atividade em que eles proprios tiveram a fazer a pesquisa e liberdade quase
que total para pesquisarem ¢ desenvolverem o suporte de apresentagdo, gostaram desse
desafio, interessaram-se e foram pesquisar imensas coisas e esfor¢aram-se muito na sua
apresentagdo. [...] Como aqui foi uma atividade em que, mal ¢ escolhido “tu vais ficar com
aqueles alunos, com aqueles colegas, em determinado grupo, com o material que eu te dou”,
houve algumas resisténcias por parte de alguns alunos, mas que foram muito poucos. E

foram resolvidas logo de inicio. E, também, inicialmente, houve alguma dificuldade, apesar

de eu ter explicado tudo, todas as etapas do trabalho, tudo o que eles teriam de fazer, houve

alguns alunos que tiveram dificuldade em iniciar. “Ok, li a carta, j& todos lemos as cartas. ..

eagora?”. E eu andei de grupo em grupo a dar esse auxilio. “Ok, entdo leiam 14 a pergunta.
O que € que a pergunta nos estd a pedir? Vocés tém a informagdo na carta”. Houve até umw

grupo que, respondeu a tudo e depois no fim eu disse, “entdo, mas o que ¢ que esta

conclusdo tem a ver com 0 que nds estivemos a falar?”. “Néo sei, Marcia”. Depois eu disse

“entdo, mas isso estd tudo nas informagdes essenciais”. “Quais informagdes?”. Ou seja,

nem viram bem o que estava dentro do envelope. Depois eu € que retirei e eles “ah! Isto td

aqui tudo!”. “Pois, pois estd.” Um professor também tem de ter a capacidade de conseguir

dar auxilio aos alunos no sentido de os orientar no trabalho. Porque chega a um ponto em
que ¢ tanta coisa e que eles tém de coordenar ndo s6 o seu trabalho individual com o dos
outros, este trabalho de colaboracdo exige outras dimensdes de trabalho neles. E um
professor tem que estar sempre a reorienté-los, a refocd-los para o trabalho, sendo eles

perdem-se. Apesar de, a maioria dos grupos ndo ter tido esse trabalho, um outro grupo teve. )

Entrevistador: Onde € que achas que eles sentiram mais dificuldades entres as duas?

Entrevistada: Na atividade da extingdo das abelhas, alguns grupos tiveram mais
dificuldade na apresentagdo. Porque muitos deles leram, em vez de oralizar o que estava no
seu trabalho, apesar de, quando eu lhes fazia as perguntas — porque eles leram, mas eu
queria saber se eles compreendiam o que estava la e se sabiam o que estava la. Ou seja, eu
perguntava-lhes e eles sabiam responder. Outros, nem por isso, porque notou-se que ndo
estudaram. E outros sentiam-se muito nervosos ‘e, apesar de saberem tudo, s6 quando eu
falava com eles e perguntava ¢ que eles aliviavam. Porque quando eles estavam sozinhos a
apresentar 0s nervos eram tantos que nao conseguiam desenvolver uma apresentagdo. Na
atividade o que é que um biélogo diria?, a maior dificuldade foi na conclusdo. Como
sempre, € normal porque responder a perguntas diretas com informagdes que ja me ddo, é
uma coisa. Juntar conhecimentos de uma coisa de varias perspetivas e construir um novo
conhecimento exige mais de mim. E os alunos para isso tiveram maior dificuldade. No
entanto, todos — depois de Ihes fazer algumas questdes-tipo — reorientei a atengdo deles para

“vocés tém isto, tém aquilo, o que ¢ que quer dizer?”. E, assim, eles conseguiram chegar

Exphi Cagfe
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14, Porém, por por escrito continua a ser muito mais complicado para os alunos do que

oralizarem.

Entrevistador: Fala um bocado sobre as apresentagdes. Como correram? O que foi mais

interessante ¢ o que foi menos interessante?

Entrevistada: Correram muito bem, os alunos foram super criativos nos seus trabalhos,
notou-se que se esforgaram. Houve muita variedade de trabalho, houve em formato de
folheto, com muita informagdo, muito boa informagdo, ndo é uma informagéo qualquer.
Houve em formato de cartaz escrito, houve em formato de cartaz com mais ilustragdes, e
houve s6 ilustragdes. Ou seja, houve uma grande variedade, a turma é muito heterogénea e
isso permite uma pandplia de trabalhos muito boa. Que serdo expostos, também na sala de
laboratdrio.

Entrevistador: O que achas que poderias ter feito de diferente?
Entrevistada: Nada, estou contente com o meu trabalho.
Entrevistador: [risos] e o que é que dizem os teus olhos?

Entrevistada: [risos] orgulho. Meu e deles.
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7 (Vieira, Tenreiro-Vieira, e Martins, 2011, p. 19)
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