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“A crianca baseia o seu sentido de coeréncia,
a sua resiliéncia, enfim, todas as suas forgas,
no modo como se sente amada, se sente
significativa, junto de quem cuida de si, de
quem educa, de quem ensina, de quem com ela
se cruza, dai a grande responsabilidade de ser

educador”

(Oliveira & Cunha, 2007, p. 31).



RESUMO

O presente Relatdrio Final de Pratica e Ensino Supervisionada enquadra-se no ambito
do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e apresenta a descri¢do e reflexdo do percurso vivido
num Jardim de Infancia da cidade Portalegre.

Durante o estudo que desenvolvemos demos especial atencdo as questbes de
diferenciacdo de género, tendo como objetivo a promocdo da Igualdade de Género na Educacgéo
Pré-escolar.

A metodologia adotada foi a Investigacdo-Acdo, valorizando a acdo educativa e
investigativa na (re)construcdo de saberes, analisando, experimentando e refletindo sobre as
praticas para as tornar qualitativamente mais responsivas.

A aposta na educacdo para a cidadania e igualdade de género deve ser uma das
prioridades de todos/as os/as educadores/as de infancia, para que se possa construir uma
sociedade cada vez mais tolerante, democrética, solidaria e justa, em que exista igualdade para

todos/as.

Palavras-chaves: Educacdo Pré-escolar, Igualdade de género, Cidadania




ABSTRACT

This final Report of Supervised Teaching Practice falls within of the Master of
Education Preschool, presenting the description and reflection of those days passed on
Portalegre kindergarten.

During the study we develop, we paid special attention to issues of gender
differentiation, aiming at the promotion of Gender Equality in Education Preschool.

The methodology adopted was the action research, having valued the educative and
investigative action in (re)construction of knowledge, analyzing, experimenting and reflecting
on practices to make them more responsive qualitatively.

The focus on education for citizenship and gender equality should be a priority for all
kindergarten educators, so that we can build a increasingly tolerant, democratic, solidary and

just society, where there equality for all.

Keywords: Preschool Education, Gender Equality, Citizenship
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Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

INTRODUCAO

O presente relatorio surge no &mbito do Mestrado em Educagdo Pré-escolar e evidencia
0 percurso desenvolvido ao longo do periodo de Pratica e Ensino Supervisionada num jardim

de infancia da rede pablica da cidade de Portalegre.

A escolha do tema presente neste relatério — A promoc¢éo da Igualdade de Género na
Educacdo Pré-escolar através do Guido de Educacdo, Género e Cidadania — deveu-se ao
conhecimento que fomos construindo sobre o grupo de criancas durante o periodo de
observacio, e teve como principal objetivo promover a igualdade de género nas criancas. E
necessario trabalhar as questfes de género desde tenra idade, para que cada vez existam menos

diferencas entre meninos e meninas e se possa criar uma cidadania que seja mais igualitaria.

Esta tematica encontra-se inserida na area de Formacédo e Pessoal e Social, transversal
a todas as outras areas de conteudo, e “corresponde a um processo que deverd favorecer de
acordo com as fases do desenvolvimento, a aquisi¢ao de espirito critico e a interiorizacdo de

valores espirituais, estéticos, morais e civicos” (Ministério da Educagéo, 1997, p. 51).

Considerando que a abordagem da igualdade de género ndo é fécil nesta faixa etéria,
pensamos que é de extrema importancia trabalhar as questdes de género com as criancas, para
que futuramente sejam cidadaos e cidadas solidarios/as e conscientes, que conseguem resolver

0s problemas que véo aparecendo ao longo da vida.

As vivéncias pré-escolares tém uma importancia fundamental, pois esta é uma fase onde
€ necessario corresponder aos interesses e curiosidades das criancas, estimulando-as, para lhes
proporcionar condigdes que promovam o seu desenvolvimento a nivel psicomotor, cognitivo e
scio afetivo. E necessario que a educacdo pré-escolar crie condicdes para o sucesso da

aprendizagem de todas as criangas, partindo sempre do que sabem e da sua cultura.

Ao longo da implementacdo deste projeto, tentamos sempre escutar as criangas para
promover atividades que respondessem as suas necessidades e que proporcionassem condicfes
para gque 0S meninos e as meninas pudessem aceitar praticas mais igualitarias, contribuindo

assim para a igualdade de género.

Entendemos que cabe aos profissionais de educagdo incentivar uma atitude positiva face

as questdes de género, promovendo as aprendizagens de uma forma Iidica, motivante e criativa,
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Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

para que as criangas crescam com valores que as preparem para uma vida em comum numa

sociedade feminina e masculina.

Este relatério encontra-se organizado em duas partes, a primeira diz respeito ao

enguadramento tedrico e a segunda ao modo de organizacao e realizacédo da pratica.

No enquadramento teérico, contextualizamos a educagdo pré-escolar em Portugal,
destacando-a como a primeira etapa da educacdo béasica. Discutimos o conceito de curriculo, 0s
modelos curriculares mais utilizados em Portugal na Educacéo Pré-escolar e a Igualdade de

Género.

Na segunda parte, Percurso(s) e Contexto, incluimos a justificacdo da metodologia
utilizada, identificamos os instrumentos de recolha de dados utilizados e os procedimentos

seguidos na andlise dos dados obtidos.

Apresentamos uma reflexdo especifica da acdo educativa e investigativa no ambito da

Igualdade de Género, onde se evidenciam:

e asconcecodes, o desenvolvimento e as reflexdes das atividades realizadas com as
criangas;
e ¢ a discussao e interpretacdo dos resultados obtidos através das entrevistas as

criancas e as educadoras de infancia.

Antes da conclusdo, apresenta-se uma reflexdo global da Pratica e Intervencdo
Supervisionada, onde se expdem as atividades desenvolvidas nas diferentes areas de conteido

constantes nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar.

11



PARTE I - ENOUADRAMENTO TEORICO




Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

1. A Educacdo Pré-escolar em Portugal: Lei-Quadro e Orientacoes
Curriculares para a Educac¢io Pré-escolar

“A educagao pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacéo ao
longo da vida” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 17).

A Lein.°5/1997, Lei-quadro da Educacdo Pré-escolar, estabelece como principio geral,
(art. 2.%) que, “a educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acc¢édo educativa da familia, com a qual
deve estabelecer estreita relacéo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado da

criancga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autonomo livre e soliddrio”

(Ministério da Educacdo, 1997, p. 15).

No seu artigo 3.°, estabelece quatro principios fundamentais para a educacdo pré-
escolar:

“l — A educacdo pré-escolar destina-se as criancas com idades compreendidas entre
0s 3 anos e a idade de ingresso no ensino basico e é ministrada em estabelecimentos de
educacao pré-escolar.

2 — Afrequéncia da educacdo pré-escolar € facultativa, no reconhecimento de que cabe,
primeiramente, a familia a educacdo dos filhos, competindo, porém, ao Estado contribuir
ativamente para a universalidade da oferta da educacao pré-escolar.

3 — Por estabelecimento de educacéo pré-escolar entende-se a instituicdo que presta
servicos vocacionados para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhes actividades
educativas e actividades de apoio a familia.

4 — O namero de criangas por cada sala devera ter em conta as diferentes condi¢des
demogrdficas de cada localidade” (Lei-quadro n° 5/97).

Ao conceber a educacdo pré-escolar como a primeira etapa da educacdo basica, a Lei
n.% 5/97 confere-lhe um papel fundamental no sucesso educativo de todas as criangas, pelo que

€ necessario assumir a sua generalizacao.

Essa generalizagdo s6 pode ser verificada quando existir uma taxa de cobertura capaz
de satisfazer as necessidades das familias e das criancas. J& a sua “acessibilidade passa pela

difus@o e coordenacdo da rede escolar infantil e pelos horéarios de funcionamento dos centros
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escolares de educacdo pré-escolar” (Formosinho, 1997, p. 33), de acordo com as necessidades
e interesses dos que dela querem usufruir, de forma a possibilitar a todos/as a sua frequéncia.

Caracteristica fundamental da educacdo bésica é a sua gratuitidade e, sobre esta

carateristica, a Lei n.° 5/97 preconiza que:

“ 1 — A componente educativa da educacao pré-escolar é gratuita.
2 — As restantes componentes da educacgao pré-escolar sdo comparticipadas pelo estado
de acordo com as condicBes econdmicas das familias, com o objectivo de promover a igualdade

de oportunidades, em termos a regular pelo governo” (art. 16.°).

Na atualidade, considera-se a educacao pré-escolar uma etapa muito importante na vida
das criancas, pois, quando revestida de qualidade promove o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. Como nos diz Marchdo (2013, p. 25) “nos Ultimos anos tem crescido a
preocupacdo e a investigacdo sobre a educacdo de infancia, particularizando-se essa
preocupacdo e investigacdo, sobretudo, com a qualidade dos contextos e das préticas
educativas desenvolvidas com as crian¢as mais novas. Esta preocupacdo crescente e 0s
processos de investigacdo desenvolvidos confirmam que contextos de qualidade e praticas
educativas que enfocam a crianca tém efeitos duradouros na pessoa em que a crianca se

transforma e, por consequéncia, nos contextos onde se opera a cidadania plena.”

Os objetivos definidos na Lei-quadro pretendem orientar e fomentar um trabalho de
qualidade nos jardins de infancia e instituem este nivel educativo como condicdo para a

formagéo global e harmoniosa da criancga. S&o esses objetivos, assim apresentados:

“a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias
de vida democratica numa perspetiva de educacéo para a cidadania;

b) Fomentar a insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da
sociedade;

c¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso
da aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diferenciadas;

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através de linguagens maltiplas como

meios de relacdo, de informacao, de sensibilizacao estética e de compreensdo do mundo;
14
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f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) Proporcionar a crianca ocasides de bem estar e de seguranca, nomeadamente no
ambito da saude individual e coletiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e promover
a melhor orientacéo e encaminhamento da crianga;

i) Incentivar a participacao das familias no processo educativo e estabelecer relacoes
de efectiva colaboragdo com a comunidade” (Lei-quadro 5/97; Ministério da Educacdo, 1997,
p. 15-16).

Se procedermos a sua andlise, verificamos que este conjunto de objetivos contempla o
desenvolvimento pessoal e social da crianca bem como o seu desenvolvimento intelectual,
humano e expressivo. Efetivamente, eles pretendem contribuir para a formacéo da criangca como
futura cidada e como nos diz, Marchéo (2012, p. 36), institui-se “que a Educa¢do Pré-escolar
proporcione as criangas experiéncias positivas para o seu desenvolvimento global, respeitando
as suas caracteristicas e necessidades individuais atraves de multiplas linguagens e

’

estimulando a sua curiosidade e pensamento critico.’

No desenvolvimento destes objetivos providencia-se a igualdade de oportunidades
educativas para todas as criancas e a necessidade de contribuir para o sucesso das suas
aprendizagens ao longo da vida, pois como é afirmado pelo Ministério da Educacdo (1997, p.
18), “A educacgdo pré-escolar cria condi¢fes para o sucesso das aprendizagens de todas as
criancas, na medida que promove a sua auto-estima e auto-confianca e desenvolve

competéncias que permitem que cada crianga reconheca as suas possibilidades e progressos. ”

Revela-se, assim, a necessidade de se interligar a aprendizagem e o desenvolvimento,
considerando que o ser humano se desenvolve num processo de interacdo social e, nesse
sentido, 0 meio onde a crianga se encontra deve ser provido de condigdes favoraveis para que

desenvolva o seu pensamento cognitivo e as aprendizagens através das interacdes.

Também, a educacdo pré-escolar deve valorizar e respeitar todas as particularidades de
cada crianga, desempenhado a crianga, “um papel activo na sua interagdo com o meio que, por
seu turno, lhe devera fornecer condigdes favoraveis para que se desenvolva e aprenda”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 19), recorrendo a uma pratica diferenciada de forma a aceitar
as diferencas das criancas e a responder as suas necessidades individuais, e desenvolvendo e

potencializando todas as suas aprendizagens.
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O desenvolvimento pessoal e social das criancas, principal objetivo da educagéo pré-
escolar como dizem Portugal e Laevers (2010), deve realizar-se atraves da integracédo social da
crianga num contexto de vida democratica onde esta participe, aprenda a respeitar e contactar

com diferentes culturas, no sentido da sua educacao para a cidadania.

Vasconcelos (2007, p. 4-5) refere que, “o jardim-de infancia, enquanto organizacao
social participada, pode e deve proporcionar as criangas, de modo sistemético, uma das suas
primeiras experiéncias de vida democrdtica. (...). O jardim-de-infancia respeita e integra, de
modo co-criador, os valores que a crianga traz da familia. (...) formando as criangas a nivel
pessoal e social, educando o seu sentido ético e estético, prepara-as para uma efetiva pratica
de cidadania (...).”

E enorme a responsabilidade da educacio pré-escolar na educacio e aprendizagem da
crianca e os objetivos, estabelecidos na Lei-quadro, requerem uma organizacdo equilibrada e
concertada da a¢do dos jardins de infancia. Nesse sentido, em 1997, o Ministério da Educacéo,
publica as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (Despacho n°
5220/97) que “constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes
sobre a sua prética, ou seja para conduzir o processo educativo a desenvolver com as

criangas”’ (Ministério da Educagdo, 1997, p. 13).

As OCEPE sdo um instrumento de apoio a investigacdo, reflexdo e desenvolvimento do
trabalho dos/as educadores/as, permitindo compreender e melhorar a sua pratica, o que leva a
promocdo de uma educacdo de qualidade. Constituem, por isso, um ponto de referéncia para

todos/as os/as educadores/as da rede Nacional de Educacdo Pré-Escolar.

Para Ludovico (2007, p. 35), as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
S80 “um conjunto articulado de principios que permitem ao educador fundamentar as decisoes
sobre a sua pratica, isto é, destinam-se a apoiar o planeamento e a avaliacdo do processo
educativo a desenvolver com as criancas.” Assim, este documento constitui um instrumento de
trabalho util para os/as educadores/as poderem planear, avaliar e refletir sobre a sua prética, na

medida em que as OCEPE podem desempenhar as seguintes fungdes:

e Construir um quadro de referéncia para todos/as os/as educadores/as;
e Tornar visivel a educagéo pré-escolar;
e Facilitar a continuidade educativa;

e Contribuir para melhorar a educacao pré-escolar;
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e Proporcionar uma dindmica de inovacao.

Sdo, fundamentalmente, a base que serve de apoio para a préatica pedagdgica do/a
educador/a, tendo em atencdo as motivagdes e 0s saberes das criangas.

A educacao pré-escolar tem a importante funcédo de disponibilizar um espaco motivador
onde as criancas se sintam seguras, de modo a que criem a sua identidade, diversos sentimentos
para com as outras pessoas e tenham atitudes positivas perante diferentes opinides e ideias. De
acordo com as OCEPE, “o bem estar e seguranca dependem também do ambiente educativo,
em gue a crianca se sente acolhida, escutada e valorizada, o que contribui para a auto-estima
e desejo de aprender. Um ambiente em que se sente bem porque sdo atendidas as suas

necessidades psicoldgicas e fisicas” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 20-21).

Torna-se importante salientar que as OCEPE se baseiam nos seguintes fundamentos
articulados:

“- 0 desenvolvimento e aprendizagens como vertentes indissociaveis;

- 0 reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo — o que significa
partir do que a crianca ja sabe e valorizar os seus saberes como fundamentos de novas
aprendizagens;

- a construcdo articulada do saber — o que implica que as diferentes areas a contemplar
ndo deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma
globalizante e integrada;

- a existéncia de resposta a todas as criangas — 0 que pressupde uma pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacéo, em que cada crianca beneficia do processo educativo
desenvolvido com o grupo” (Ministério da Educacdo, 1997, p.14).

As OCEPE apresentam orientacdes globais para o/a educador/a e destacam o ciclo de
acoes a desenvolver no &mbito do desenvolvimento curricular na educacdo pre-escolar:
observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular.

O/A educador/a deve:

e observar para poder conhecer as capacidades, interesses e dificuldades das criancas, pois
a observacéo constitui a base do planeamento e da avaliacao;
e planear o processo educativo de acordo com o que o/a educador/a sabe do grupo e de

cada crianca, implica que possa refletir sobre as suas praticas educativas, de modo a
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promover atividades desafiantes que permitam as criancgas adquirir novas aprendizagens.
Todo o planeamento deve ser elaborado com a participacdo das criancas, satisfazendo
0S seus interesses e as suas motivacoes;

e agir para concretizar as suas inteng0es educativas na agéo;

e avaliar, 0 que permite tomar consciéncia da agéo, adequando todo o processo educativo
as necessidades do grupo e de cada crianca;

e comunicar com outros adultos, que também tém responsabilidade na educacdo das
criancas, para adquirir um maior conhecimento destas e 0 modo como evoluem;

e articular, de modo a promover a continuidade educativa, promovendo a transi¢do das

criancas da Educacdo Pré-escolar para o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular sdo orientacdes globais para o/a
educador/a, cuja “intencionalidade do processo educativo que caracteriza a interven¢do
profissional do educador passa por diferentes etapas interligadas que se vao sucedendo e
aprofundando” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 25).

Como diz Marchédo (2012, p.37), citando o Ministério da Educacdo (1997, p. 13), as
OCEFPE instituem a necessidade de intencionalizar e organizar as praticas educativas e “nao
sdo um programa, pois adoptam uma perspectiva mais centrada em indicacbes para o

’

educador do que na previsdo de aprendizagens a realizar pelas criangas.’

A mesma autora (Marchéo, 2010, p. 54), que corrobora a ideia de Vasconcelos & Assis
(2008) baseadas na opinido de Gaspar (1998), salienta que “as Orienta¢ées Curriculares [se
centram] no ambito de uma matriz socioconstrutivista, em que se procura relacionar as
diferentes areas de conteldo contextualizando-as e, entendendo que é sé atraves das

interac¢Oes com os outros, que a identidade da crianga se pode construir.”

Tendo por base o seu pensamento (Marchdo, 2012), nas OCEPE, as areas de contetido
substituiram os habituais dominios de desenvolvimento (cognitivo, motor, afetivo-social) que
serviam de orientagdo a defini¢do do processo educativo e pedagdgico na educacdo pré-escolar.
Diz a autora que tais &reas de contetdo, na dindmica curricular, devem afirmar-se de forma
“integrada, transversal, contextualizada (na instituicdo e no meio envolvente, ou comunidade)
e afirmando a curiosidade natural da crianga bem como o seu espirito critico e a competéncia

para aprender a aprender” (p. 37).
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A mesma autora apresenta ainda um esquema que permite ver a forma como as areas de
contetdo se devem desenvolver no quotidiano curricular e pedagdgico da Educacdo pré-

escolar:

Formagcéo
Pessoal

e
Social

Crianca

Expressdo
e

Conhecimento
do

Comunicacéo
¢ Mundo

Figura 1: Areas de Contetido — Orientagbes Curriculares para a Educacio Pré-escolar
(apresentado em Marchéo, 2010, p. 54)

As areas de conteudo sdo vistas como referéncias essenciais, no planeamento e na
avaliacdo, apresentando uma “estrutura propria e com pertinéncia sociocultural, que incluem
diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-
fazer” (Ministério da Educacéo, 1997, p.47).

Estas areas deverdo ser trabalhadas de uma forma globalizadora e articulada,
desenvolvendo o/a educador/a atividades ludico-pedagdgicas e didaticas com as criangas, para
que estas construam aprendizagens significativas. Estas atividades deverdo ser planeadas com
as criancas, para que o seu papel no processo educativo seja participativo e ativo. E
extremamente importante “partir do que as criangas sabem, da sua cultura e saberes proprios”
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 19). O/A educador/a deve também afirmar, “a progressdo
de experiéncias e oportunidades de aprendizagem, a partir do que vai conhecendo do grupo e
de cada crianca, apoiando-as para atingir niveis que sé por si ndo conseguiriam, facilitando-
Ihe aprendizagens em cooperacdo e diferenciando-lhe os processos de aprendizagem,

aumentando-lhe a sua auto-estima” (Marchdo, 2010, p. 51-52).

19



Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

Analisando em pormenor as areas de conteido (Formacao Pessoal e Social; Expresséo
e Comunicacéo; e Conhecimento do Mundo) podemos destacar:

A Formacdo Pessoal e Social é uma area transversal que, “integra todas as outras
areas pois tem a ver com a forma como a crianca se relaciona consigo propria, com 0s outros
e com o mundo, num processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores,
atravessando a area de Expressdo e Comunicagdo com os seus diferentes dominios e a &rea de
Conhecimento do Mundo que, também se articulam entre si” (Ministério da Educacédo, 1997,
p. 49).

Apesar de se identificar como uma area autdnoma, de facto, ela é uma area transversal
e é sublinhada nas OCEPE, pois remete para “(...) as finalidades formativas da socializacao
gue marca uma tradicdo da educacéo pré-escolar em Portugal, perspectivando-a como area
integradora que enquadra e d& suporte a todas as outras” (Ministério da Educacdo, 1997,
p.51).

A formacdo pessoal e social ocorre através da interacdo, quer seja com os saberes
culturalmente organizados, quer com a convivéncia de todos, adultos e colegas, que possam

contribuir para promover nas crian¢as aprendizagens de natureza cognitiva, social e ética.

Portugal & Laevers (2010, p. 36) referem que desde as primeiras etapas do processo
educativo e também ao longo de todas as etapas educativas deve-se, “promover o
desenvolvimento de uma autoestima positiva/satde emocional, desenvolvimento fisico e motor,
estimular o desenvolvimento do raciocinio e pensamento conceptual, o impeto exploratorio e
a atitude de compreensdo do mundo fisico e social, valorizar-se a competéncia social, a
expressdo e comunicacdo, a capacidade de auto-organizacdo e iniciativa, a criatividade e
sobretudo, construir-se a atitude basica de ligacdo ao mundo, crucial ao desenvolvimento de

um cidaddo emancipado.”

Também de acordo com as OCEPE, é necessario criar nas criangas um espirito
democratico, para que possam tornar-se atuantes, criando uma sociedade tolerante e inclusiva.

Assim, a &rea de formacdo pessoal e social ajuda a criar competéncias sociais e pessoais atraveés:

e datomada de consciéncia de si e dos outros;
e do aprender a cooperar e partilhar o dia-a-dia;

e e daaquisicdo de comportamentos e de atitudes de autonomia.
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Segundo Zabalza (1992), o desenvolvimento pessoal e social das criangas estd
intimamente ligado ao desenvolvimento da sua personalidade, implicando o desenvolvimento
das suas capacidades, dotando-as de instrumentos e recursos necessarios para assumirem um
comportamento autonomo, responsavel e serem capazes de enfrentar os problemas. O
desenvolvimento pessoal e social contempla, assim, as aptidGes necessarias para a crianga
compreender e lidar com 0s seus sentimentos, interagir com outras pessoas e afirmar-se também
como pessoa. Deste modo, “(...) a Educagdo Pré-escolar deve promover na crianga: o
desenvolvimento pessoal e social numa perspetiva de educacdo para a cidadania; o
desenvolvimento global individualizado; a socializacao e a aprendizagem de atitudes através

da relagdo e da compreensdao do mundo” (Marchdo, 2012, p. 36).

Ainda, no entender da mesma autora (2010, p. 52), o trabalho que se pode desenvolver
nesta area deve promover “a independéncia (saber-fazer e utilizar), a autonomia (apropriacéo
do espaco e do tempo, fazendo escolhas, acentuando preferéncias, tomando decisdes e
justificando as escolhas e as decisdes) e a partilha do poder (capacidade individual e colectiva
da assumpg¢do de responsabilidades) (...) consideradas no ambito de uma participagdo
democrética na vida do grupo. S&o ainda considerados, o desenvolvimento da identidade, a

educacdo multicultural, a educacdo estética e a educacao para a cidadania.”

A éarea de Expressdo e Comunicacgdo “engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determinam a compreensdo e 0 progressivo

dominio de diferentes formas de linguagem ” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 56).

Esta area incorpora as aprendizagens relacionadas com os diversos dominios da
expressdo e comunicacdo com as distintas linguagens através das quais a crianca se exprime.
Nela se identificam diferentes dominios, que devem “estar intimamente relacionados, porque
todos eles se referem a aquisicdo e a aprendizagem de cddigos que sdo meios de relacdo com
os outros, de recolha de informagdo e de sensibilizagdo estética (...)” (Ministério da Educacéo,
1997, p.56).

Também, como salienta Marchdo (2010, p. 52), “o dominio das expressfes, motora
(motricidade global, motricidade fina, jogos de movimento), dramatica (jogo simbdlico, jogo
dramético), plastica (meio de representacdo e comunicacgdo, expressao tridimensional, acesso
a arte e a cultura), e musical (escutar, cantar, dangar e tocar) complementam-se mutuamente
e objectivam-se na necessidade da crianca utilizar e experimentar o seu corpo em diferentes

situacoes de comunicacgdo e de estética.”
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O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita “situa-se numa perspetiva de
literacia enquanto competéncia global para a leitura no sentido de interpretacéo e tratamento
da informagdo (...)” (Ministério da Educacao, 1997, p. 66).

A aquisicao de um maior dominio da linguagem oral € um objetivo fundamental para a
Educacao pré-escolar, pois, “criar um clima de comunica¢do em que a linguagem do educador,
ou seja, a maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a interacgdo e a

aprendizagem das criancas” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 66).

Em relacdo a linguagem escrita, deverao ser criadas oportunidades para que as criangas
se possam familiarizar com o cddigo escrito. Na anélise das OCEPE apresentada por Marchao
(2010, p. 53), a autora acrescenta sobre este dominio: “No que a linguagem escrita se refere,
ressalta a oportunidade de ‘imitar’ a escrita e a leitura, favorecendo a familiariza¢do com o
coédigo escrito, permitindo tentativas de escrita, contactando com textos manuscritos e
impressos em diferentes formatos, identificando as fungdes da escrita através do livro e da
partilha de estratégias de leitura e de registos, bem como da utiliza¢ao das novas tecnologias
(diferentes meios audiovisuais, informéaticos) e da sensibilizacdo para uma lingua

’

estrangeira.’

No dominio da matematica, “as criancas viao construindo nocoées matematicas a

partir das vivéncias do dia-a-dia” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 73).

De acordo com as OCEPE (1997), no dominio da matematica, a crianca atraves da sua
atividade espontéanea, das vivéncias e das rotinas do quotidiano, vai construindo algumas nogoes
matematicas, tendo a matematica um papel importante na restruturacdo do pensamento que

acompanha a crianga na compreensao do mundo e das suas relacées.

E fundamental que o/a educador/a leve as criancas a desenvolverem o seu raciocinio
I6gico, bem como, a construirem competéncias através da vivéncia do espaco e do tempo, dos
principios légicos, das classificacdes, da formacdo de conjuntos, da seriacdo e ordenacdo, da
noc¢do de numero, de encontrarem e formarem padrdes, da utilizacdo de diversos materiais e da
resolucdo de problemas. “4 resolugdo de problemas constitui uma situa¢do de aprendizagem
que devera atravessar todas as areas e dominios em que a criangca sera confrontada com

questoes que ndo sdo de resposta imediata, mas que a levam a reflectir no como e no porqué”

(Ministério da Educacdo, 1997, p. 78).
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A é&rea de Conhecimento do Mundo permite a articulagdo entre as restantes areas, na
medida em que é através das relacbes com os outros que a crianga vai construindo a sua
identidade pessoal e tomando posicdo perante o mundo social e fisico. Esta area ndo abrange
apenas o alargamento de saberes basicos imprescindiveis a vida social, mas também supde “a
abordagem de aspectos cientificos que ultrapassam a experiéncia directa da crianca e as suas
vivéncias imediatas” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 81).

A area de Conhecimento do Mundo baseia-se na sensibilizacdo as ciéncias, aos saberes
sociais e ao rigor cientifico, propondo o aproveitamento de situacdes de descoberta e de
exploracdo do meio proximo ou distante. “Parte-se, por isso, da curiosidade e desejo de
aprender e do contexto imediato & Educacdo Pré-escolar como fonte inequivoca de
desenvolvimento e de aprendizagem, fomentando os saberes sobre o mundo, sensibilizando
para as ciéncias (historia, sociologia, geografia, fisica, quimica, biologia...) através do rigor
cientifico, de diferentes materiais e recursos, da utilizacdo do método cientifico — observacao,

registos, construcdo de conceitos” (Marchéo, 2010, p. 53-54).

Para favorecer a capacidade de experimentar, de observar, a curiosidade de saber e a
atitude critica, “o tratamento da area Conhecimento do Mundo ndo visa promover um saber
enciclopédico, mas proporcionar aprendizagens pertinentes com significado para as criancas
que podem ndo estar relacionados com a experiéncia imediata” (Ministério da Educacéo,
1997, p. 85). Mesmo que as crian¢as ndo dominem os conteudos cientificos, “a introdu¢do a
diferentes dominios cientificos cria uma sensibilizacdo que desperta a curiosidade e o desejo

de aprender” (op cit., p. 85).
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2. Desenvolvimento do Curriculo na Educaciao Pré-escolar

Ao longo dos tempos o conceito de curriculo tem sido alvo de anélises e investigacoes,
ndo existindo uma defini¢éo Unica do mesmo, pois como afirma Pacheco (2001, p.16), “insistir
numa definicdo abrangente de curriculo poder-se-a tornar extemporaneo e negativo, dado que,
apesar da recente emergéncia do curriculo no campo dos estudos e como conhecimento
especializado, ainda ndo existe um acordo generalizado sobre o que verdadeiramente
significa.” Podemos, assim, dizer que se podem admitir varias definicdes de curriculo e que

este estara sempre em permanente construcdo, evolucdo e em constante mudanca.

E nesse sentido que Marcho (2012) salienta que a anélise e a discussdo sobre o termo
curriculo circunstanciam-no sempre a um tempo, a um espaco, a um cenario cientifico e a ideais
de natureza social, cultural, politica e econdmica. Segundo a autora (2012, p. 27), o curriculo
pode ser identificado, “como wuma identidade polissémica, susceptivel de multiplas
interpretagdes, que podem incluir apenas a defini¢do global dos objetivos escolares, ou ir mais
longe e, incluir os mais diversos acontecimentos que podem ser vividos num dado contexto

’

escolar.’

Na mesma obra (2012), Marchdo assegura que o curriculo é sempre reflexo de um dado
tempo e de um dado contexto e, nesse sentido, Roldao (1999, p. 24), afirma que o curriculo é
um “conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar’’; OU Seja, 0 curriculo deve ser organizado
de forma a facilitar as aprendizagens gque se consideram essenciais num determinado contexto

sociocultural e num determinado tempo.

Sendo reflexo de uma determinada cultura, o curriculo, nos dias de hoje, concilia uma
expressao socializadora com uma vertente mais academicista e, através do equilibrio entre estas
dimensdes, a escola realiza ndo s6 uma fungdo reprodutora mas também uma funcéo

transformadora e inclusiva (Marchéo, 2010; 2012).

Quando se trata de pensar no curriculo para a educacao pré-escolar, a autora que temos
vindo a sequir (Marchédo, 2012) afirma que o curriculo para este contexto educativo se deve
conceber e desenvolver como um projeto que tem como “pano de fundo” os seus intervenientes
(a educadora e as criangas), 0s seus entendimentos sobre as coisas, as suas experiéncias e 0

universo social que os rodeia.
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Também Portugal & Laevers (2010, p. 41) referem que o curriculo na educacéo pré-
escolar deve ser “(..) amplo, apoiado em praticas desenvolvimental, contextual, e
culturalmente adequadas, encorajando as criancas a escolher e aprender atraves das
experiéncias activas com pessoas, materiais, acontecimentos, ideias, dando espago as “cem”

’

linguagens da crianga.’

Ainda os mesmos autores salientam: “o curriculo pretende-se ndo determinado por
normas externas (especificas e universais), mas atendendo as necessidades e identidades das
criancas em presenca no jardim de infancia, focalizando-se no seu bem estar e implicacdo em

atividades que envolvam diversas dreas desenvolvimentais” (Portugal & Laevers, 2010, p. 41).

Como se pode intuir, a partir das ideias dos/as autores/as citados/as, compreende-se que
o curriculo na educacdo pré-escolar se perspetiva de uma forma ampla e em que a formacéo
global da crianga é o principal objetivo. Também se intui que a crianga deve ser o ponto de
partida para a construgdo e desenvolvimento desse curriculo, numa relagdo sistémica com os

diferentes contextos em que se integra e que a rodeiam.

Porém, os/as mesmos/as autores/as, bem como Bairrdo & Vasconcelos (1997, p. 16)
consideram que o curriculo é “uma sequéncia organizada de tarefas ou propostas de tarefas
de ensino-aprendizagem (...)” que devem ser devidamente cuidadas pelos/as profissionais a
partir da prépria crianca, incluindo-a nas diferentes etapas do processo de desenvolvimento

curricular.

O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, veio salientar a importancia do curriculo
na educacdo pré-escolar, ja que o/a educador/a “concebe e desenvolve o curriculo, através da
planificacdo, organizacédo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e

)

projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas.’

O curriculo previsto no Decreto-Lei n.° 241/2001, & semelhanga das opiniGes j& aqui
citadas, € entendido como um conjunto de aprendizagens que sao consideradas necessarias num
dado contexto educativo e num determinado periodo de tempo e € visto como uma organizagdo

de situacdes educativas e contextualizadas para desenvolver a pratica pedagdgica.

Embora se pretendam constituir como uma referéncia comum para que todos os/as
educadores/as fundamentem as suas decisdes pedagdgicas, como ja referimos anteriormente, as
OCEPE indicam que ndo sdo um programa mas instituem-se como “indicacfes para o

educador (...). [e] Diferenciam-se também de algumas concep¢des de curriculo, por serem
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mais gerais e abrangentes, isto é, por incluirem a possibilidade de fundamentar diversas

opg¢oes educativas e, portanto, varios curriculos” (Ministério da Educacgdo, 1997, p. 13).

Na construcdo do curriculo, o/a educador/a deve recorrer a planificacdo, a organizagéo,
aavaliacdo do ambiente educativo, as areas de contetudo, bem como as atividades desenvolvidas
e ao que esta definido no projeto educativo, no plano anual de atividades e no projeto curricular
de grupo. “Adinda como construtor e gestor do curriculo é preciso conhecer, discutir e refletir
0s objectivos da Educacdo Pré-escolar; a organizacdo do ambiente educativo; as areas de
conteddo; a continuidade educativa e a intencionalidade educativa, adequando todas as
experiéncias e oportunidades para aprender, as criancas, individualmente e ao grupo em
geral” (Marchdo, 2012, p. 37).

Tal planeamento, integrado e flexivel, deve partir das observaces efetuadas e dos dados
recolhidos sobre o grupo de criangas e sobre cada uma em particular, das suas idades, dos seus
interesses, das suas necessidades, capacidades e limitacdes. Nesse sentido, VVasconcelos (1989)
afirma que uma planificacdo apropriada do curriculo é baseada nas observacdes e registos
dos/as educadores/as sobre os interesses e progressos de cada crianga em termos do seu
desenvolvimento, e Siraj-Blatchford (2004) refere, ainda, que a implementacéo eficaz do
curriculo na educacdo pré-escolar implica objetivos claros, planeamento cuidadoso, integracao

curricular, interacdo com os pais, observacdo, avaliacao e registo.

O/A educador/a deverd também organizar uma sequéncia de trabalho flexivel e
estruturada, onde todos 0s momentos sejam vividos pelas criancas com entusiasmo, satisfacdo
e empenho e que tem como finalidade, proporcionar o desenvolvimento de novas

aprendizagens, pensadas e organizadas intencionalmente.

Segundo Vasconcelos (Ministério da Educacdo, 1997)'“O educador é o construtor, o
gestor do curriculo, no ambito do projecto educativo do estabelecimento ou do conjunto de
estabelecimentos. O educador deve construir esse curriculo com a equipa pedagogica,
escutando os saberes das criangas e suas familias, os desejos da comunidade e, também, as

’

solicitacoes dos outros niveis educativos.’

O/A educador/a, no seu papel de gestor/a curricular, devera ser um/a verdadeiro/a

profissional de educagdo, fazendo com as que as criangas adquiram competéncias e

! Nota introdutéria das OCEPE.
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aprendizagens, num ambiente acolhedor e envolvente, utilizando para isso o0 seu conhecimento

cientifico e educativo.

Nesse processo e fundamental organizar um ambiente educativo que seja facilitador do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas. Este ambiente educativo “comporta
diferentes niveis em interacdo: a organizacao do grupo, do espaco e do tempo; a organizacao
do estabelecimento educativo; a relagcdo com os pais e com outros parceiros educativos”

(Ministério da Educacdo, 1997, p.14).

A familia é também considerada uma peca muito importante na concecao do curriculo,
pois pode ajudar no seu planeamento e a encontrar estratégias que permitam novas
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas. A préatica curricular resulta, assim, de um
equilibrio entre todos aqueles que constituem a comunidade educativa - 0s pais, outros/as

educadores/as, e as criancgas, entre outros.

Para elaborar e desenvolver o curriculo, sdo varios os modelos curriculares a que o/a

educador/a pode recorrer.

Bairrdo & Vasconcelos, citados por Serra (2004, p.40), afirmam que um “modelo
curricular em Educacdo de Infancia é entendido como um conjunto de teorias e conceitos que
estdo na base de praticas diversificadas de ensino aprendizagem de criancas em idade pré-
escolar” e Spodeck & Brown (1996), citados por Cardona (2008, p. 19), definem modelo
curricular como “uma representagdo de ideias de premissas teoricas, politicas administrativas
e componentes pedagodgicas de um programa destinado a obter um determinado resultado

educativo.”

Também para Marchao (2012, p. 78) “um modelo curricular, ao centrar-se N0 Processo
de ensino-aprendizagem, explicita, aos educadores, orienta¢des para a pratica pedagdgica nas
suas multiplas dimensdes — organizacao do tempo, do espaco, das interacdes, do planeamento,

’

da avaliagdo, dos projectos, das actividades, da organizagdo e gestdo do grupo.’

Em Portugal, os modelos mais divulgados e utilizados sdo: o Modelo High-Scope, o
Movimento da Escola Moderna, o Modelo Reggio Emillia e a Abordagem de Projeto. Estes
modelos permitem trabalhar a partir de uma “pedagogia em participa¢ao”, onde as criangas sao

vistas como sujeitos ativos que tém capacidades para tomar decisées.
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Esta pedagogia vé a crianga “como uma pessoa com agéncia, ndo a espera de ser
pessoa, que 1€ o mundo e o interpreta, que constroi saberes e cultura, que participa como

cidadao na vida familiar, da escola, da sociedade ” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.31).

Na opinido da mesma autora (op.cit.), os objetivos da educac¢do na “pedagogia em

participacao” sdo:

e Viver a experiéncia/vida;
e envolver-se no processo de aprendizagem experiencial;
e dar significado a experiéncia;

e e construir aprendizagens e promover o desenvolvimento.

Tal forma de “fazer” pedagogia requer que a planificagdo das atividades deva ter em
consideracdo os interesses, saberes e necessidades do grupo e de cada crianca em particular e,
a mesma, centra-se numa“(...) dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para o
acto educativo e a sua prossecucdo em contexto com os actores, porque sdo pensados como
activos, competentes e com direito a co-definir o itinerario do projecto de apropriacdo da

cultura a que chamamos educagdo” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 21).

Seguidamente, apresentam-se, ainda que de modo sintético, os modelos curriculares,

que podemos integrar neste “modo pedagdgico participativo”.

O modelo High/Scope surge na década de 60 e, no seu inicio, teve como principal
finalidade a preparacdo de “criancas de idade pré-escolar de zonas residenciais pobres para

virem a ter, futuramente, sucesso na aprendizagem”’ (Hohmann & Weikart, 2004, p. 2).

Oliveira-Formosinho (1996), citada por Craveiro & Formosinho, (2002 p.16), salienta

que o desenvolvimento do modelo High/Scope assenta nos seguintes pontos:

1) “acentracdo no desenvolvimento intelectual da crianca;

2) aopcao pela aprendizagem activa;

3) o desenvolvimento dos processos subjacentes de pensamento com a finalidade de
educacéo;

4) o desenvolvimento de uma rotina didria, com um ciclo de planeamento-trabalho-
revisao;

5) acriacao de experiéncias-chave;
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6) a conceptualizacéo do papel do adulto como menos directivo e mais autonomizante da

)

accao da crianga.’

Esta abordagem educativa assenta, também, em cinco principios basicos de

aprendizagem:

1. Aprendizagem pela ac&o: aprendizagem ativa. E seu objetivo que a crianca
construa 0 conhecimento que a ajuda a dar sentido ao seu mundo e, para isso,
resolve problemas, cria estratégias, coloca questdes, procura respostas. A
aprendizagem pela acéo tem por base as experiéncias-chave que fazem com que
as criangas se envolvam em interacdes criativas e permanentes com pessoas,
materiais e outras criangas, entre outros.

2. Interacdo adulto-crianca: o adulto partilha o controlo com a criancga, centra-se
nas suas riquezas e talentos e apoia as suas brincadeiras utilizando estratégias de
interacdo. O adulto apoia as intervencdes da crianca com encorajamento e de
acordo com uma abordagem de resolucdo de problemas e de conflitos. A
aprendizagem pela acéo depende das intera¢Ges positivas entre adulto-crianca.

3. Ambiente de aprendizagem: espaco fisico que deve ser agradavel para a crianca
e gue assenta em areas, materiais e organizacdo. O espaco fisico deve dar a
crianca oportunidades permanentes para realizar escolhas e tomar decisfes. As
areas devem apoiar 0 constante e comum interesse das criancas em atividades
diversas como a construcéo e o faz-de-conta, entre outras. O espago deve ter uma
boa organizacdo e os locais devem ter facil acesso para as criancas (prateleiras
baixas, caixas transparentes, rétulos com desenhos e simbolos que as criancgas
entendam). As criangas devem poder encontrar, utilizar e arrumar os materiais
sozinhas. Os materiais existentes devem adequar-se as necessidades, interesses e
competéncias das criangas visto que condicionam as suas atividades e as suas
aprendizagens.

4. Rotina diaria: deve ser consistente. Inclui o Planear-Fazer-Rever, onde as
criancas expressam as suas intencdes, pdem-nas em pratica e refletem sobre o
que fizeram durante o seu tempo de brincadeira. O trabalho em pequeno grupo
também faz parte da rotina diaria de uma sala de jardim de infancia e este tempo
de trabalho encoraja as criangas a explorar e a experimentar materiais novos ou

familiares selecionados pelos adultos com base nas suas observac6es diarias dos
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interesses das criancas. Também o trabalho de grande grupo faz parte da rotina,
e as criangas e os adultos iniciam atividades de musica e movimento, de
representacdes de histdrias, de jogo cooperativo, das reflexdes coletivas e de
projetos. E com uma rotina diéria consistente e que apoie a aprendizagem ativa
que as criangas constroem o sentido de comunidade. As criangas devem poder
antecipar o que vao fazer a seguir. A rotina diaria deve incluir, também, tempos
especificos individuais e de grupo.

5. Avaliacdo: observacdo/avaliacdo diaria das criancas baseada no trabalho em
equipa. As criangas e 0s contextos sdo observados e posteriormente avaliados.
Deve trabalhar-se em equipa para construir e apoiar o trabalho nos interesses e

competéncias de cada crianca.

Neste modelo, a crian¢a assume o papel central nas atividades e em todo 0 seu processo
de aprendizagem, sendo muito importantes as vivéncias diretas e imediatas que vive no seu dia-
a-dia. Segundo Oliveira-Formosinho (1996) no modelo High/Scope a crianca deve estar
envolvida em todo o processo de aprendizagem, construindo o seu conhecimento a partir da

interacdo com o mundo que a rodeia.

O papel do/a educador/a é restringido a direcdo das atividades praticas, permitindo
maior acdo, maior decisdo e maior iniciativa a crianca. O/A educador/a assume um papel
importante no processo de aprendizagem, porém “a sua actividade nunca pode ser intrusiva
em relagdo a actividade da crianca” (Oliveira-Formosinho, 1998, p.60). O/A educador/a
tambeém tem o papel de, “gerar oportunidades que permitam a crianga iniciar experiéncias e
o fazer propostas de actividades para que a crianca faca experiéncias de aprendizagem. O
adulto faz essas propostas, cria essas oportunidades no contexto de um ambiente educacional

estimulante em que se empenhou previamente” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 58).

Através da aplicacdo do modelo High/Scope, espera-se estimular a crianga para uma
atitude independente e ativa no processo de aprendizagem. A crianca deve aprender “através
da aprendizagem pela accdo — viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas
significado através da reflexdao” (Hohmann & Weikart, 2004, p.5). Este modelo visa
aprendizagens ativas e a iniciativa pessoal. As criangas devem ser estimuladas a agir segundo
0 seu desejo inato de explorar e o0 adulto deve permitir uma descoberta do espacgo organizado e
independente, ou seja, “(...) [nNJuma ambiéncia educativa e de aprendizagem High/Scope, é

preciso criar condi¢Bes que permitam que a crianga: inicie actividades que partam dos seus
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interesses pessoais e das suas interaccoes; escolha materiais e decida o que fazer com eles;
explore com todos os seus sentidos e activamente os materiais; descubra relagdes através da
experiéncia directa com os objetos; transforme e combine materiais; utilize instrumentos e
equipamentos adequados a sua idade; utilize os seus masculos; fale sobre as suas experiéncias;

fale do que esta a fazer utilizando as suas préprias palavras” (Marchéo, 2012, p. 79).

A aprendizagem realiza-se através da interacdo com as criangas e com 0s contextos
educativos, sendo a diversidade, qualidade do ambiente e a relagdo com o adulto fundamentais

para o seu desenvolvimento e aprendizagem ativa.

O Movimento da Escola Moderna (MEM) foi fundado em Portugal no ano de 1966.
Este movimento iniciou-se a partir de uma concecdo empirica da aprendizagem, baseada na

teoria de Freinet (1975) e nas teorias socioconstrutivistas de Vygotsky (1991) e Bruner (2000).

Para Sérgio Niza (2007), no modelo curricular do MEM, a instituicdo educativa é vista
como um espaco de iniciacdo as praticas de cooperacdo e solidariedade da vivéncia
democratica. Para que isso aconteca as criangas deverdo criar com 0s seus/suas educadores/as
as condi¢Oes sociais, afetivas e materiais para que possam, em conjunto, organizar um ambiente
capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos e dos valores morais e estéticos

gerados pela humanidade no seu percurso histérico-cultural.

Nesta abordagem, os grupos de criancas sdo constituidos de forma vertical, integrando
varias idades e niveis sdcio culturais. Esta forma de organizagdo pretende assegurar a
heterogeneidade que “(...) garanta o respeito pelas diferencas individuais no exercicio da
entreajuda e colaboracdo formativas que pressupde este projecto de enriquecimento cognitivo
e sociocultural” (Niza, 2007, p. 131).

A construcdo de saberes é feita pela propria crianca - “(...) a criang¢a ndo pode ser
encarada como um ser distante da sua familia, da sua comunidade ou até do seu pais e do seu
tempo, sendo similarmente parte integrante de um grupo que inclui outras criancas diferentes

»”

de si. Ela é activa, competente, construtora e dinamizadora do seu proprio desenvolvimento

(Marchao, 2012, p.80).

Num ambiente em que a crianga deve intervir ativamente no processo de construcao do
seu conhecimento, os/as educadores/as sdo “dinamizadores do espirito de cooperagdo e dos

principios civicos e morais” (Serra, 2004, p. 55). Sdo também “ativos e provocam o
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conhecimento e o desenvolvimento da crianga, organizando 0s processos de ensino e de
aprendizagem,” competindo-lhes “aceitar a crianga, ouvi-la, valoriza-la e ajuda-la a integrar

um grupo valorizando o individual num contexto coletivo” (Marchdo, 2012, p. 80).

A sala de atividades neste modelo € organizada em seis areas basicas, sendo elas: a
biblioteca e documentacdo, a oficina de escrita e reproducdo, espaco de laboratério e
experiéncias, a carpintaria e construces, atividades plasticas e de expressdo artistica, jogos e
“faz de conta”, que se encontram distribuidas a volta da sala e uma area central com diversas

funcBes, mas que se destina principalmente ao trabalho coletivo.

Segundo Niza (1998), citado por Marchdo (2012, p. 82), este modelo de “organizagdo
social do trabalho, de aprendizagem escolar e desenvolvimento sociomoral dos educadores
estrutura-se em torno de trés conceitos: o0s circuitos de comunicacdo, as estruturas de
cooperacdo educativa e a participacdo democratica directa. ” Assim, também a participacéo
das familias e da comunidade é muito importante para 0 MEM, que conta com o0 seu
envolvimento, “quer para resolver problemas quotidianos de organiza¢do, quer para que o
jardim de infancia possa cumprir o seu papel mediador e de promotor das expressdes culturais

das populagoes que serve” (Niza, 2007, p. 130).

No modelo pedag6gico Reggio Emillia, a crianga é considerada “como um sujeito de
direitos, competente, aprendiz activo que, continuamente, constroi e testa teorias acerca de si

mesmo e do mundo que o rodeia” (Lino, 2007, p. 99).

Oliveira-Formosinho (2007, p. 99) refere que, “(...) o modelo pedagdgico Reggio
Emillia desenvolve-se em torno da imagem da crianca que, nesta perspectiva pedagdgica é
conceptualizada como um sujeito de direitos e, competente, aprendiz activo que,

’

continuamente, constroi e testa teorias de si proprio e do mundo que o rodeia.’

A crianca € vista como um sujeito que possui saberes, ideias e linguagens que utiliza
para se expressar, sendo, por isso, encorajada a tomar decisdes e a fazer as suas proprias
escolhas, participando em todos os momentos, na construcdo do seu conhecimento. Esta
abordagem considera que a crianca tem um papel ativo na construgdo do seu conhecimento do
mundo, uma vez que ela é capaz de construir autonomamente significados através da
experiéncia diaria da vida quotidiana (Lino, 2007), pelo que, a todas as criangas devem ser
dadas oportunidades de participarem e de apresentarem ideias e hipdteses, de modo a que
possam ser protagonistas ativas do seu processo de aprendizagem.
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Nesse processo de ensino-aprendizagem, os/as educadores/as, a familia, a comunidade
e as proprias criangas tém um papel muito importante, pois “todo o conhecimento emerge de
uma construcdo pessoal e social, onde a crianga tem um papel activo na sua socializacao

construida com o grupo de pares e com os adultos” (Lino, 2007, p. 102).

O papel do/a educador/a, neste modelo, € o de observar atentamente e desafiar as
criangas a darem respostas e, “o desafio para o adulto é estar presente sem ser um intruso, a
fim de manter melhor a dindmica cognitiva e social enguanto estd em progresso.
Ocasionalmente, ele deve apoiar o conflito produtivo desafiando as respostas de uma ou de
varias crian¢as” (Rinaldi, 2008, p. 117).

Os estabelecimentos educativos que seguem o modelo Reggio Emillia possuem uma
organizacdo curricular que se estabelece através da colaboracdo, interacdo e comunicacdo, em
que o ambiente educativo deve ser organizado de forma a proporcionar “a interagao social, a
aprendizagem cooperativa e a comunicagdo entre criangas, 0s professores, 0s pais e 0s
membros da comunidade” (Lino, 2007, p. 104).

O/A educador/a deve criar um ambiente “de conforto, confianga, motivagdo e no qual
a curiosidade, as teorias e a investigagdo das criangas sdo escutadas e legitimadas” (Lino,
2007, p. 109). Em relagdo a organizacdo temporal, a mesma €é estruturada para proporcionar

diferentes tipos de interacdo, quer seja individualmente, em pequenos grupos ou em grande

grupo.

Um outro aspeto fundamental a considerar, é o papel dos pais e da comunidade, pois o
envolvimento destes € permanente em todas as acdes educativas como passeios, projetos,
manutencdo da escola, entre outros. As familias integram o conselho da escola (Vasconcelos,
1994).

A Abordagem de Projeto surgiu no século XX e, segundo Serra (2004), este método e

um dos mais utilizados na educacédo pré-escolar em Portugal.

Katz & Chard (1997, p.3) referem que a abordagem de projeto é “um estudo em
profundidade de um determinado topico que uma ou mais criangas levam a cabo”. Este método
consiste na exploragdo e tratamento de um plano que procura dar respostas a problemas
concretos que ocorrem no quotidiano das criancas, das suas necessidades, curiosidade, dos seus

interesses e questoes.
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A Abordagem de Projeto deriva do movimento da educagdo progressista, cujos
impulsionadores foram Dewey e Kilpatrick, podendo-se salientar alguns aspetos, como:

e “0interesse como impulsionador do trabalho e mobilizador de aprendizagens;

e acrianga como criadora dos seus proprios saberes;

e 0 educador como guia e companheiro mais experimentado;

e as aprendizagens como algo que deve ser negociado, decidido e assumido entre
professor e crianca;

e a cooperagdo com a familia e a comunidade determinantes no processo educativo”

(Vasconcelos, 1998, citada por Craveiro e Formosinho, 2002, p. 17).

Marchdo (2012, p. 83) refere que esta metodologia “deve valorizar a experimentagao,
criar situacbes propicias a identificacdo de problemas concretos, envolvendo
cooperativamente os intervenientes e permitindo a sua construcdo democratica, através do

espirito colaborativo, soliddrio e de autonomia.”

Também como na pedagogia do MEM, a heterogenia do grupo € muito importante e
permite diversas situacdes de aprendizagem. O/A educador/a e as criangas trabalham em
conjunto na planificacdo das atividades e na execucdo das mesmas, partindo sempre dos

interesses e necessidades do grupo.

O/A educador/a “(...) é um interveniente activo cuja missdo é promover o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, orientando e mediando o0 seu percurso numa

perspectiva socioconstrutivista e de resolugdo de problemas” (Marchéo, 2012, p. 83).

Este/a coordena a acdo e a crianga, torna-se um investigador capaz de “gerir e intervir
na sua propria actividade de pesquisa” (Vasconcelos, 1998, citada por Craveiro &
Formosinho, 2002, p. 17).

Os projetos desenvolvidos pelas criancas séo elaborados em trés fases: planeamento e
arranque, desenvolvimento do projeto e reflexdes/conclusdes, estando estas fases todas
relacionadas entre si e desenvolvendo-se de uma forma articulada (Katz & Chard, 1997). “No
trabalho de projecto, as criancas sdo incentivadas a avaliar o seu préprio progresso na
aplicacdo de capacidades, a controlar a sua actividade e a selecionar tarefas que elas proprias
possam orientar. As criangas tornam-se especialistas da sua propria aprendizagem” (Katz &
Chard, 1997, p. 27).
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Quando se desenvolve a pedagogia de projeto esta-se a contribuir para que a crianca
seja construtora da sua cidadania, ja que a participacéo no trabalho de grupo implica conviver
com situacOes de vida democrética e € importante que a sala de atividades seja organizada de
forma a permitir o trabalho em grande grupo, em pequenos grupos e o trabalho individual. A
organizacao do tempo é caracterizada pela necessidade que existe de respeitar os ritmos de cada

crianga e do proprio grupo.

E, assim, nestes contextos de desenvolvimento do curriculo, que passamos, de seguida,

a discutir as concegdes de Igualdade de Género na Educagédo Pré-escolar.
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2.1 Concecdes de Género

“A igualdade de género é uma nova forma de vida. E um relacionamento novo entre
mulheres e homens, que se sabem iguais, que se respeitam como iguais, que negoceiam como
iguais. A igualdade de género é uma aprendizagem de cidadania. Sem ela, as pessoas nao

conhecem a liberdade. E as sociedades ndo conhecem a paz” (Régo, 2005, s.p.).

Desde 0 nascimento, as criangas estdo sujeitas a um tratamento social diferenciado
segundo o género. Como refere Angers (2003, p. 83), “esse tratamento diferenciado tem um
poderoso efeito na crianca, pois € por meio dele que ela percebe tudo o que deve fazer para se
conformar com o género masculino e feminino.” Esta ideia também é validada por Cardona,
Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p. 10) pois, “ainda que nos primeiros meses de vida
as criancas de ambos os sexos tenham caracteristicas fisicas semelhantes, a mée e o pai
comecam logo a construir o genero do/a bebé: ddo-lhe um nome, vestem-no/a de cores
diferentes e criam um espaco fisico de tal forma distinto que é facil para um/a observador/a

’

externo/a adivinhar se o/a bebé em questdo é do sexo masculino ou do sexo feminino.’

O sexo de uma crianga apresenta-se, assim, como um fator muito importante para o seu
desenvolvimento, pois ndo é por acaso que uma das primeiras perguntas que se faz aos pais
quando uma crianca acaba de nascer € se € menino ou menina (Cardona, Nogueira, Viera, Uva
& Tavares, 2010).

Contudo, nos dias de hoje, ainda se assiste a alguma confuséo na utilizacdo da palavra
sexo e da palavra género. Sexo e género ndo significam o mesmo e pertencem a categorias

distintas:

e sexo refere-se a uma categoria bioldgica propria do individuo, implicando as
diferencas anatémicas e fisiologicas, as quais permitem a reproducdo,

e ¢ 0 género constitui-se como categoria social, portanto suscetivel a mudanca
(Martelo, 2004).

O termo sexo, na perspetiva das Ciéncias Bioldgicas, recai sobre os tracos
genéticos diferenciados de cada sexo, e o0 termo género, perspetivado no ambito das Ciéncias
Sociais, incide sobre uma identidade psicossocial que assenta nos diferentes comportamentos,
atitudes crencas, e valores que a sociedade considera serem adequados em funcdo do sexo
bioldgico (Ferreira, 2002).
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Assim, no entender de Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p. 12). “O
termo sexo é usado para distinguir os individuos com base na sua pertenca a uma das
categoriais biologicas: sexo feminino e sexo masculino.” As mesmas autoras, recorrem ainda
a Ann Oakley (1972) para clarificar que “o sexo com que nascemos diz respeito as
caracteristicas anatomicas e fisioldgicas que legitimam a diferenciacéo, em termos biol6gicos,

entre masculino e feminino.”

Quanto ao termo género, as autoras referidas salientam que 0 mesmo “é usado para
descrever inferéncias e significacfes atribuidas aos individuos a partir do conhecimento da
sua categoria sexual de pertenca. Trata-se, neste caso, da construcdo de categorias sociais
decorrentes das diferencas anatomicas e fisiologicas” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva &
Tavares, 2010, p. 12).

Também para clarificar o termo género, Ferreira (2002, p. 79-80) salienta que este é “a
representacdo de padrdes culturais que, como tal, ndo sédo estaticos e, ndo podendo, por isso,

ter uma definigdo, estdo em permanente mutagdo.”’

O género é uma das primeiras categorias sociais que a crianca aprende, e essa identidade
contribui fortemente para a relacdo que vai construindo com 0s outros e com 0 mundo que a
rodeia. Contudo, podemos afirmar que a aquisic¢do da identidade de género, isto €, a iniciacdo
num dos papéis, comeca antes de a crianga nascer, quando os pais e as maes sabem se € menino
ou menina e, como sustentam Silva, Araujo, Luis, Rodrigues, Alves, Rosario, Cardona,
Campiche, Campinche & Tavares (2005, p. 11), “A expressdo desta identidade de género
envolve um conjunto de expectativas culturais e sociais, sobre quais sdo os comportamentos e

as atitudes apropriadas ao seu género.”

Quando os sujeitos se identificam social e culturalmente como masculinos ou femininos
estdo a construir e a afirmar a sua identidade de género. E esta construcdo pode ser vista como,
nas palavras de Ferreira (2002, p. 80), “uma espécie de autoconstrugdo, simultaneamente
singular e colectiva, [onde] a participacdo num determinado género (...) da forma aos

sentimentos e as cognicdes de cada individuo pelo facto de ser homem ou de ser mulher.”

De acordo com Gispert (1999, p. 376), € entre os dois e 0s cinco anos de idade, que
normalmente, as criangas comecam a interiorizar o0 conceito de identidade de género,
comecando a “reconhecer-se como menino ou menina em fungdo do seu aspecto fisico e

’

também a reconhecer os outros como pertencentes ao sexo masculino e feminino.’
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Assim, as criangas que frequentam a educacdo pré-escolar e que se encontram entre 0s
trés e os seis anos de idade “vdo adquirindo comportamentos sexualmente tipificados, ou seja,
comportamentos que estdo em conformidade com as expectativas culturais sobre o que é
apropriado os meninos e as meninas fazerem” (Silva, Araujo, Luis, Rodrigues, Alves, Rosario,
Cardona, Campiche, Campiche & Tavares, 2005, p. 11). Em simultaneo, adquirem também o
conceito de género, isto é, 0s esteredtipos existentes no seu meio e associam-se a um dos

géneros, num processo de identificacdo parental.

Os anos pré-escolares sdo muito importantes para a fundacdo de atitudes e valores de
ordem social e cultural, incluindo a construcdo de um processo identitario associado ao respeito
pelo outro, mas marcado por fortes influéncias do contexto que rodeia a crianga e que
determina/influencia os alicerces de um processo de educacao/formacdo ao longo de toda a
vida. Assim, uma intervencao objetivada nas questdes da igualdade de oportunidades torna-se
prioritaria nestas faixas etarias (Silva, Aradjo, Luis, Rodrigues, Alves, Rosario, Cardona,

Campiche, Campiche & Tavares, 2005).

O Jardim de Infancia, enquanto espaco de socializacdo €, por isso, um espago promotor
da construcdo social ativa da identidade de género de cada crianca. De acordo com Vasconcelos
(2007), citada por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p 59), a preparacdo das
criancas, “(...) para uma efectiva pratica de cidadania, comeca no jardim-de-infancia [onde se
desenvolve] a aprendizagem da diversidade e da igualdade de oportunidades, da paridade
entre os sexos, da diversidade de culturas, da responsabilidade social de cada pessoa em

promover uma sociedade mais democrdtica e integradora.”

A definicdo dos papéis de género nas rela¢des sociais entre pares no Jardim de Infancia
sdo fundamentais, e devem assegurar a participacdo efetiva de meninos e meninas em diferentes
processos e situacdes de socializacdo, pois estes “ndo decorrem de uma ineréncia bioldgica
concreta, nem de uma ineréncia social abstracta mas, porque se confrontam e jogam em

situagdes situadas, sdo multiplos, complexos e contraditorios, fluidos e dinamicos” (Ferreira,

2004, p. 261).

As criangas com 2 anos ja conseguem demonstrar preferéncia pelos brinquedos que se
encontram relacionados com o género, ou seja, as meninas preferem as bonecas e 0s meninos
preferem os carrinhos e, aos 3 anos essas preferéncias, por vezes, ja sdo justificadas pelas
proprias criangas, embora com um sentido ainda muito egocéntrico. No entanto, sabemos que

“As preferéncias por determinados brinquedos sdo frequentemente explicadas como resultado
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da imitacdo e do reforco, isto é, os pais e educadores teriam mais tendéncia a reforcar os
comportamentos e brincadeiras dos filhos associadas ao esteredtipo cultural referente ao sexo
da crianga” (Silva, Aradjo, Luis, Rodrigues, Alves, Rosario, Cardona, Campiche, Campiche &
Tavares, 2005, p. 12).

Com 3 ou 4 anos de idade, as criancas ja compreendem o comportamento e 0s objetos
tipicos do seu sexo, agindo com mais frequéncia de acordo com o que Ihe é pedido. Aos 5, 6
anos, as criancas ja se conseguem abstrair de algumas ideias mais estereotipadas sobre o género,
porque ja estdo mais maduras no plano cognitivo, possuindo um maior nimero de experiéncias
sobre 0 que podem ou ndo fazer. Esta constatacao é subscrita por Silva, Araujo, Luis, Rodrigues,
Alves, Rosario, Cardona, Campiche, Campiche & Tavares (2005, p. 12), referindo as autoras
que as criancas nesta faixa etéaria “ja sabem muito sobre aspectos concretos dos papéis sexuais
e tém consciéncia que os homens e mulheres tém estilos de comportamento diferentes. Sabem
igualmente em que categoria se incluem e comecam a preferir mais frequentemente criancas
do seu préprio sexo para brincar” e, como nos diz Rodrigues (2003, p. 11), “a aquisi¢do pela
crianca de comportamentos normais de papéis de genero é um aspecto fundamental do

1

desenvolvimento e ajuste de toda a sua personalidade.’

A medida que as criangas vio conseguindo distinguir quais os papéis masculinos e
femininos, vdo experimentando uma variedade de comportamentos de papéis de género. Alguns
rapazes representam, casualmente, comportamentos reconhecidos como femininos (brincar na
area da casa, vestir um vestido, entre outros), verificando-se 0 mesmo com as raparigas, que
também assumem ocasionalmente papéis masculinos (brincar com carrinhos na area da

garagem, jogar futebol, entre outros).

N&o sendo nossa intencdo aprofundar as teorias sobre a construcdo da identidade de
género, ndo podemos, ainda que sinteticamente, relevar alguns pontos que se assumem como
fundamentais para que se compreenda esta questdo. Assim, a partir de Silva, Araujo, Luis,
Rodrigues, Alves, Rosério, Cardona, Campiche, Campiche & Tavares (2005, p. 13) e de
(Vieira, 2006)., tragamos algumas das suas marcas:

Teoria Psicanalitica Teoria da Aprendizagem Social Teoria do Desenvolvimento

observacdo com 0s outros;

Cognitivo
Freud: Bandura: Kolhberg:
e a criangca pretende ser vista | ¢ acrianca aprende na interacdo | e a crianca tem um papel ativo
como 0 pai ou como a mée; com 0 Seu meio e na na construcdo do seu conceito

de género;
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identifica-se com o progenitor
do seu sexo e adota os seus
comportamentos, atitudes e
valores.

Sustenta a identificacdo e a
imitagdo do modelo do
progenitor do mesmo sexo da
crianga — a menina quer ser
como a mée e 0 menino quer
Ser como o pai.

destaca o papel do reforco e do
castigop na adocdo dos
comportamentos
“apropriados” ao género. A
crianca adquire
comportamentos, atitudes e
valores “apropriados” ao seu
género através desse reforco e
da observacdo dos modelos
reais e simbodlicos do mesmo
género.

a consolidacdo da identidade
de género acontece ao longo
do processo de
desenvolvimento das
capacidades intelectuais e
assenta no que a crianga pensa
ser adequado, em funcdo do
seu sexo, e ndo em
comportamentos considerados
tipicos dos individuos do
mesmo sexo do que 0 seu.

Quadro n.° 1: Principais marcas da influéncia das teorias de desenvolvimento onde se aborda a construcdo da
identidade de género

2.2 Esteredtipos de Género

Os estere6tipos servem, de uma maneira geral, para tirar ilacdes, acerca de grupos
baseados na idade, nacionalidade, raca, genero, classe social, profissdo, entre outros e, por
vezes, assumem grande influéncia na participacdo social e cultural dos individuos. Para
Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p. 26), “os esteredtipos constituem conjuntos
bem organizados de crencas acerca das caracteristicas das pessoas que pertencem a um grupo
particular.” S80 ideias preconcebidas, simples, que estdo muito enraizadas e determinam as
atitudes e os comportamentos que se pressupde gque as pessoas devem ter em funcdo do grupo

a que pertencem.

Angers (2003, p. 89) afirma que “os esteredtipos veiculados numa sociedade e o grau
de adesdo dos individuos mostram que essas representacdes «prontas a usar», por vezes
caricaturais, que temos de nds proprios ajudam a forjar a nossa identidade e tém efeitos nos

nossos comportamentos.”

Também Neto et, al (2000, p. 11) afirmam que os esteredtipos de género “sao
frequentemente definidos como o conjunto de crencas estruturadas acerca dos comportamentos
e caracteristicas particulares do homem e da mulher” €, seguindo a mesma linha de ideias,
Rodrigues (2003, p. 24), afirma que 0s esteredtipos de género se referem “as expectativas e
crencas partilhadas acerca de comportamentos apropriados e caracteristicas para homens e

)

mulheres numa dada sociedade.’

Os estereotipos de género podem ser divididos em dois tipos: 0s estere6tipos de papéis

de género, que dizem respeito as crencas referentes as atividades que sdo adequadas para
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homens ou para mulheres e os estereGtipos de tracos de género, que correspondem as
caracteristicas psicoldgicas que sdo atribuidas a cada um dos géneros. Desta forma, podemos
afirmar que, “os esteredtipos de género incluem as representacoes generalizados e socialmente
valorizados acerca do que os homens e mulheres devem «ser» (tracos de género) e «fazer»

(«papéis de género»)” (Neto et. al., 2000, p. 11).

Martin, Wood e Little (1990) citados por Gomes (2012, p. 26), consideram trés estadios
de desenvolvimento de estere6tipos de género:

e “até aos 4 anos de idade, a crianca aprende as caracteristicas associadas a
cada um dos género;

e dos 4 aos 6 anos, a crianca desenvolve associacdes mais dificeis e indiretas da
informacdo que é proeminente para o seu proprio género;

e apartir dos 6 anos de idade, a crianca aprende as associacdes relevantes para

)

o outro género.’

Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p. 51) afirmam que “as criangas em
idade pré-escolar comecam por aprender os estere6tipos relativos ao seu sexo, passando
depois a conhecer aqueles que dizem respeito ao sexo oposto, sendo este processo equivalente

’

em rapazes e raparigas.’

Como ja afirmamos, a identidade de género e as suas caracteristicas especificas vao-se
adquirindo durante o processo de socializagdo, entendendo que a socializa¢do é “um processo
pelo qual a crianca adquire os padrdes de pensamento e comportamento caracteristicos da
sociedade em que nasce” (Gleitman, 1997, p. 677) e no processo de socializagdo as criancas
tendem a imitar os outros, que para si sdo modelos sociais, reproduzindo 0s seus

comportamentos e atitudes.

No seu desenvolvimento, as criancas sdo influenciadas pelos modelos estereotipados
que a rodeiam e sdo encorajadas para se comportar de acordo com o que é convencional e que
esteja associado ao seu género, de acordo com o que € estipulado pela sociedade e “(...) a
medida que vdo consolidando a estabilidade de género — as criangas sentem-se motivadas a
procurar informacédo sobre os comportamentos considerados adequados ao seu sexo, pela
observacao dos outros na familia, na escola, na comunicacéo social, que funcionam como
modelos. (...) Ela envereda pela adopgdo de comportamentos tipicos de género, movida pela
sua necessidade de coeréncia interna e de desenvolvimento de uma solida-autoestima”

(Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p.25).
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Desde muito pequenas, as criancas aprendem a diferenciar os papéis sociais atribuidos
a homens e mulheres e ai se enraiza a diferenciacdo que, muitas vezes, esta na base de futuras
desigualdades. Esta aprendizagem dos papéis sociais e profissionais de ambos 0s sexos, que por
vezes e discriminatdria, comeca a ser feita na vida familiar. A familia é vista como um elemento
muito importante no reforgco dos estere6tipos de género, por exemplo, através da sele¢do dos
brinquedos que sdo oferecidos as criangas e da cor do vestuario. Assim, assume um papel de
grande importancia na construcao da identidade de género da crianca, uma vez que, “(..) é o
primeiro e um dos principais agentes socializadores ao longo da infancia” (Neto, Cid, Pecas,
Chaleta & Floque, 2000, citados por Marchdo & Bento, 2012, p. 3).

Como reforga Gleitman (1997) muitos dos estere6tipos relativos aos papéis de género
séo reforcados pelas mées e pelos pais, uma vez que, quando as criangas pequenas brincam com
brinquedos que sdo considerados inapropriados (pelo pai ou pela mée), como por exemplo, um
rapaz que brinca com bonecas, sdo censuradas pelos/as pais/maes. Para além desta
diferenciacdo tipica dos brinquedos, os/as pais/mées tém tendéncia a incentivar as criangas para
que brinqguem com determinados brinquedos e a fazer determinadas atividades. O mesmo
acontece com o vestuario, nomeadamente, através das cores que sdo distintas de acordo com o
sexo da crianga, escolhendo a cor azul para os bebés do sexo masculino e o cor-de-rosa para 0s

bebés do sexo feminino.

Os/As pais/maes que optam por educar os/as seus/suas filhos/as sob ideias fortemente
estereotipadas irdo limitar as suas oportunidades e promover a desigualdade na sociedade. J&
os/as pais/maes que optem por transmitir uma atitude mais igualitaria no que diz respeito aos
papéis de género, estdo a contribuir para que os/as seus/suas filhos/as ndo tenham
comportamentos estereotipados, promovendo assim uma sociedade em que existe mais
igualdade para todos/as. Para Vieira (2007, p. 71), “nas interagoes familiares é fundamental
que se enfatize a ideia de que, em igualdade de circunstancias, no que concerne as
oportunidades de desenvolvimento e de aprendizagem, 0S rapazes e raparigas conseguem
atingir o mesmo tipo de desempenhos escolares, relacionais, profissionais, entre outros, desde

)

que as escolhas efectuadas sejam condizentes com os seus reais interesses e capacidades.’

Em relacdo ao jardim de infancia ou & escola, enquanto agentes de socializacao
desempenham um papel de grande relevo na formacao individual das criangas, assim como, na
sua preparacdo para o futuro, para serem cidaddos e cidadds conscientes e solidarios/as.
Enquanto espacgos de aprendizagem e de socializagdo das criangas podem contribuem para a

reproducdo de estereotipos de género e, para contrariar essa tendéncia, cabe aos profissionais
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de educacgdo desenvolver uma educagdo para os valores onde ndo existam distin¢Oes entre

meninos e meninas.

Também, e no que diz respeito, a esses estereotipos, 0s meios de comunicagdo, enquanto
agentes de socializacdo, influenciam a crianca, ja que a mesma pode passar, por exemplo, muito
tempo “presa” a televisdo. As criancas costumam imitar os comportamentos das suas
personagens preferidas e se estas apresentarem atitudes estereotipadas, irdo assimila-los e
reproduzi-los (Neto et. al., 2000).

Depois de formado um estere6tipo, é muito dificil de modificar um comportamento ou
uma atitude associada ao mesmo e, como evidéncia Cavalheiro et. al. (2008, p. 17), “mais do
que mostrar que os estereotipos existem na sociedade, é cada vez mais central (...) perceber

’

como ganham forca, mostrar como actuam e os seus efeitos, de forma a desconstrui-/os.’

Assumimos que, pelo que temos vindo a referir e, fundamentalmente, a partir dos
contributos dos/as autores/as citados/as, que, “a elimina¢do de esteredtipos de género deve
construir uma prioridade da educacéo e da formacao, para que as raparigas e rapazes possam
ter iguais possibilidades e direitos de escolha ao longo do seu percurso escolar e profissional,
na construcao dos seus projectos de vida ou nas respectivas participacdes, a todos 0s niveis,
na vida economica, social e politica” (IV Plano Nacional para a Igualdade — Género, Cidadania
e Né&o Discriminagéo, 2011-2013).

2.3 lgualdade de Género na Educacédo Pré-escolar

Na educacdo pré-escolar deve ser valorizada a promocéo do desenvolvimento pessoal e
social da crian¢a, como antes referimos na abordagem inicial a génese dos seus objetivos e as
suas orientacdes curriculares. Assim, é preciso que a educacdo pré-escolar seja desenvolvida

numa perspetiva clara e coerente de educacado para a cidadania.

No jardim de infancia, as experiéncias e as aprendizagem educativas a proporcionar as
criangas devem assumir um sentido inclusivo e de integragéo, de valorizacdo da diversidade e
de aceitacdo plena das diferencas. Como diz Pereira (2009), citado por Marchao & Bento (2012,
p. 3), “uma sociedade inclusiva é uma sociedade onde todos partilham plenamente da condi¢ao

de cidadania e a todos séo oferecidas oportunidades de participagdo social.”
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O jardim de inféncia, enquanto instituicdo inclusiva e democrética, ndo deve ser um
veiculo de comportamentos e préaticas discriminatérias, tanto de género, como de outros
aspetos. Contudo, “No quotidiano do jardim-de-infancia acontecem frequentemente situacoes
que levam o educador ou a educadora a interpretacGes erradas, estereotipadas, reveladoras
da subjectividade da avalia¢do, bem como da importancia da diferenciagdo, do didlogo e da
analise cuidadosa dos acontecimentos” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p.
62).

A educacdo para a cidadania € uma vertente educativa fundamental para a formacéo de
cidadaos e cidadas mais reflexivos/as e conscientes dos seus direitos e deveres, preparando as
criangas para desempenharem um papel na construcéo de uma sociedade mais justa, solidaria e
respeitadora dos valores humanos. Na perspetiva de Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares
(2010, p. 59), “a educagdo para a cidadania é um processo que decorre ao longo da vida.
Comeca em casa e/ou no meio proximo das criangas com as questfes que vao surgindo na vida
quotidiana a propdsito das relacdes interpessoais, da identidade, das escolhas, da justica, do

bem e do mal e vai-se desenvolvendo a medida que se expandem os horizontes de vida.”

Como salienta Vasconcelos (2007) citada por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva &
Tavares (2010, p. 59), o jardim de infancia “é um locus fundamental de cidadania, pois [nele]
se desenrola a formacao a nivel pessoal e social, educando nas criangas o seu sentido ético e
estético” e também Bento (2011, p. 36) clarifica que, “a instituicdo educativa [deve] ser
encarada como um factor de mudanca e desenvolvimento, sendo potenciadora de multiplos
recursos e um lugar onde é promovida a solidariedade, a justica, a responsabilidade mdtua, a
tolerancia, a sabedoria e o conhecimento. E por esse motivo um local de grande importancia

’

para a promog¢do da educagdo para a cidadania tendo uma resposta para todos e todas.’

Entendido desta forma, € neste contexto que se deve iniciar (ou complementar) a
construcdo da igualdade de género, ajudando a crianca a desconstruir esteredtipos e a viver e
assumir as suas atitudes e comportamentos com um sentido igualitario. Maria Sakellariou
(2008), citada por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva e Tavares (2010, p. 52), refere que o jardim
de infancia, “assume particular relevancia para o trabalho em torno das questdes de género,

pelas seguintes razdes:

1. Acrianca possui uma capacidade limitada para pensar criticamente acerca de tudo

0 que o mundo social lhe transmite.
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2. As experiéncias vividas logo desde os primeiros anos sdo de fundamental
importancia para o desenvolvimento individual.
3. A crianca encontra-se num estadio em que é necessario estabelecer fronteiras e

internalizar actividades tipicas e modos de conduta consonantes com o seu género.”

As criangas aprendem, distinguem o que € aceite do que ndo é, e integram as normas da
sociedade, com aquilo que lhes é dito e também com aquilo que deduzem das atitudes,
expressdes faciais ou gestos das pessoas que as rodeiam. Por isso, promover a igualdade de
género faz parte de um processo desenvolvido no jardim de infancia que deve ser educativo,
com normas e valores socioculturais. Como refere a Comissdo para a igualdade e para os
Direitos das Mulheres (1999) citada por Marchdo & Bento, (2012, p. 4) é importante que 0s
sistemas educativos “(...) confiem e/ou deleguem responsabilidades anélogas aos rapazes e
raparigas, e se preocupem em corrigir os desequilibrios existentes entre as hierarquias de

género.”

“Sendo a educagdo pré-escolar um contexto favoravel para que a crianca tome
consciéncia de si e do outro, assume-se a centralidade de uma educacéo para os valores, sendo
a formacdo pessoal e social uma area integradora de todo o processo de educacdo pre-
escolar” (Ministério da Educacdo, 1997, citado por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares,
2010, p. 50). Nesse sentido, uma concecdo de curriculo para a Educagdo Pré-escolar, deve ter
em atencdo e acentuar de forma clara a educacgéo para a cidadania, para os valores e a igualdade

de oportunidades para todos/as.

Para Louro (2000) citado por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010, p. 52-
53), “as praticas escolares e os curriculos ndo sdo meros transmissores de representag¢oes
sociais que estdo a circular nalgum lugar la fora: sdo instancias que carregam e produzem
representacdes. O siléncio em torno das «novas» identidades sexuais e de género constitui-se

numa forma de representa-las, na medida em que as marginaliza e as deslegitima.”

Cabe, assim, ao educador ou a educadora de infancia, conceber o curriculo e promover
atividades que visem trabalhar as questes de género com as criangas, de modo a desocultar

ideias estereotipadas que possam ter.

Marques & Vieira (2005) citados por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares (2010,
p. 75) referem que “as actividades de didlogo e discussdo parecem ser um meio privilegiado

para a abordagem das questdes de género em contexto pré-escolar” e, embora o/a educador/a
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tenha uma planificacdo, pela qual se deve guiar, deverd aproveitar todas as situacdes
espontaneas que acontecem no dia-a-dia para dialogar “sobre um comportamento ou situagdo,
de uma afirmagdo, de um juizo, de um livro, de uma imagem...principalmente no que concerne

a cidadania e as questoes de género” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 75).

Também o ambiente educativo deve ser organizado de modo a que nédo se verifiqguem
esteredtipos de género, como, por exemplo, na sala de atividades existirem espacos
diferenciados para meninos e para meninas, com o0s brinquedos que mais gostam e as suas cores
preferidas. Esta situacdo ndo € considerada a mais adequada e iria afetar “(...) o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas desde a mais tenra idade” (Cardona,

Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 67).

Na educacdo de infancia, “a organiza¢do do ambiente educativo toma particular
importancia, sendo a base para o desenvolvimento de praticas educativas integradoras, em que
rapazes e raparigas se identificam e podem aprender principios basicos de cidadania”
(Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 67). Ou, ainda como é referido nas
OCEPE, “o contexto institucional de educacdo pré-escolar deve organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas. (...) Esta
organizacgdo diz respeito as condi¢Oes de interaccdo entre os diferentes intervenientes — entre
criancas, entre criancas e adultos e entre adultos — e a gestao de recursos humanos e materiais.
(...) Por todas estas razoes se considera que a organizag¢do do ambiente educativo constitui o

suporte do trabalho curricular do educador” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 31).

A organizacdo das salas de atividades e o tipo de materiais que séo disponibilizados as
criangas devem ter em conta as questdes de género, de forma a ndo contribuir para a continuacao

de alguns esteredtipos, que muitas das vezes comegam em casa, no seio da familia.

O envolvimento das familias e da comunidade é muito importante para a aprendizagem
dos valores que se encontram relacionados com o género e a cidadania, pois “a participa¢dao
dos pais e das mées no trabalho do jardim-de-infancia é fundamental em todas as areas
curriculares, mas tem especial importancia numa &rea tdo sensivel como a formacéao pessoal
e social (...)” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 94). As criangas
interiorizam desde muito novas, algumas ideias estereotipadas, sendo muito importante o papel
dos adultos, nomeadamente os pais, para que ndo reforcem, nem incentivem certas atitudes e

comportamentos que existam em relacdo ao género.

46



Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

Assim, “(...) a promog¢do de uma educagdo inclusiva entre rapazes e raparigas é a base
que ndo pode ser esquecida para a construgdo de uma verdadeira igualdade de oportunidades

e de participacdo de todos/as” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 96).
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1. Percurso(s) e Contexto

No ano letivo 2012/2013, no ambito das atividades formativas de Pratica e Ensino
Supervisionada, fomos integradas num jardim de infancia de um Agrupamento de Escolas da
cidade de Portalegre. Foi nesse contexto que se desenvolveu o presente estudo, cuja arquitetura
se desenhou a partir do conhecimento do grupo de criancas, do conhecimento do contexto, em
particular da sala de atividades e da pratica pedagdgica desenvolvida pela educadora de infancia

responsavel pelo grupo.

1.1. Planear e desenvolver a pratica utilizando procedimentos de
investigacdo-acao

No plano da investigacdo existem varias metodologias as quais podemos recorrer. A

escolha adequada de uma metodologia de investigacdo depende da natureza do problema em

estudo, da intencionalidade do mesmo, do enquadramento tedrico e dos objetivos que se

pretendem atingir.

O presente estudo orienta-se pelos principios da investigacdo-a¢do, uma vez, que € nossa
intencdo melhorar uma acédo, tendo sempre por base o contexto em que se esteve inserido,

existindo, por isso, uma necessidade de o investigar e de o compreender.

Para McKernan (1998) citado por Méaximo-Esteves (2008, p. 20) a investiga¢do-acao,
“é um processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa determinada drea
problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao pessoal. Esta
investigacdo é conduzida pelo pratico — primeiro, para definir claramente o problema;
segundo, para especificar um plano de ac¢do -, incluindo a testagem de hipéteses pela
aplicacdo da accdo do problema. A avaliacdo é efectuada para verificar e demonstrar a
eficdacia na acgdo realizada. (...) Investiga¢do-ac¢a@o € uma investigacao cientifica, sistematica

e auto-reflexiva levada a cabo por praticos para melhorar a pratica.”

A investigagdo-ag&o visa, nesse sentido, 0 aumento da compreenséo da agdo educativa,
0 aperfeicoamento das capacidades de raciocinio e de consciencializacdo, a melhoria dos
processos de resolugdo de problemas e uma maior flexibilidade e abertura & mudanga, pois
como diz Sousa (2005), a investigacdo-acao € particularmente apropriada quando se quer obter
um conhecimento especifico sobre um determinado problema numa situagédo concreta, podendo

essa situacdo ou contexto ser a escola, ou sala de aulas/atividades.
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De acordo com Maximo-Esteves (2008, p. 18), que refere John Elliot (1991), a
investigacdo-acdo pode ser definida como, “o estudo de uma situa¢do social no sentido de

>

melhorar a qualidade de ac¢ao que nela decorre.’

Podemos dizer que esta definigdo tem subentendidas duas linhas de forgca: uma primeira
que engloba a intencdo de melhorar uma acao que ocorre num determinado contexto, recorrendo
para tal a investigacdo, e uma segunda linha, que, tendo em atencéo a primeira, diz que para
que ocorra desenvolvimento pessoal e social, € fundamental conhecer e compreender o

ambiente e as a¢Bes que se pretendem modificar, mediante a préatica de investigacao.

A investigacao-acdo € um processo dindmico, interativo e aberto que dever ser adaptado
as circunstancias e fenomenos do contexto em estudo e inclui algumas operacGes que sdo
esséncias para o desenvolvimento e sucesso de toda a investigacdo e, segundo Fisher, (2001)
citado por Maximo-Esteves (2008, p.82) essas operacdes sdo: planear com flexibilidade, agir,

refletir, avaliar e dialogar

e Planear com flexibilidade — ¢ uma acdo que provoca a reflexdo do professor-
investigador sobre a sua experiéncia e avaliagdo das suas préaticas, sobre a
observacao das criancas. Nesta fase formulam-se as primeiras questoes.

e Agir — € a operacdo em que se iniciam as primeiras pesquisas que Vao
clarificando e reajustando as respostas as questdes que foram formuladas
anteriormente.

e Auvaliar/validar — ¢é a descricdo e a analise de dados que levam a avaliagcdo das
decisdes sucessivamente tomadas e os efeitos que delas decorrem.

¢ Dialogar —é o momento para partilhar os pontos de vistas com os outros colegas.

Altricther et. al. (1996), citado por Maximo-Esteves (2008, p. 18), afirma “que a
investigacéo-ac¢ao tem como finalidade apoiar os professores e 0s grupos de professores para
lidarem com os desafios e problemas da pratica e para adoptarem as inovacdes de forma
reflectida. Os professores ndo s6 contribuem para melhorar o trabalho nas suas escolas, mas
também ampliam o seu conhecimento e a sua competéncia profissional atraves da investigacéo

que efectuam.”

No decurso da investigacgéo, os profissionais de educagao tornam-se investigadores, na
medida em que a sua atividade se centra na intervencdo no terreno, na exploracdo —

investigagdo-acgdo pela pratica. Assim, a investigagdo-ac¢ao pode ser vista como uma mais valia
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para que todos/as os/as professores/as e educadores/as a utilizem como um recurso na sua
atividade profissional, pois assim conseguirdo ter um melhor conhecimento das suas realidades
e poderdo responder de maneira adequada a todos os problemas e desafios, contribuindo de

forma mais responsiva para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Como ponto de partida para um projeto de investigacdo-acao € necessario comegar por
definir e formular questdes que se relacionem e articulem entre si. Estas questdes de partida
“permitem focar os topicos e antever um conjunto de decisoes relativamente aos caminhos a

percorrer” (Maximo-Esteves, 2008, p. 80).

A formulacdo de questdes adequadas para a investigacdo € um ponto de grande
importancia e estas devem referir-se a situacdes que preocupem os/as educadores/as e
professores/as e devem ser claras e suscetiveis de resposta. Assim, “a formulacdo adequada de
questBes de investigacdo deixa antever ndo s6 o contetdo que se vai investigar, mas também o

“estilo” de investiga¢ao em causa” (Maximo-Esteves, 2008, p. 80).

As questbes devem ser dirigidas para a agdo; devem ser abertas, de maneira a possibilitar
a emergéncia de todas as possibilidades e orientadas para uma resposta de caracter descritivo e
interpretativo (Fisher, 2001; Hubbard e Power, 1993, citados por Maximo-Esteves, 2008).

No contexto deste estudo considerdamos, entdo, as seguintes questdes:

e Que oportunidades oferece este jardim de infancia as suas criangas, para promover
a igualdade de género?
e O que é que o grupo de criancas pensa sobre as questdes de género?

e Como se pode promover a igualdade de género nas criangas?

Da reflexdo e anélise contextual destas questBes resultaram os objetivos deste estudo:

e Observar as interacdes crianca/crianca e crianca/educador no que diz respeito a
igualdade de género;

e Compreender quais as conce¢des das criancas sobre a igualdade de género;

e Promover nas criancas atitudes positivas face a igualdade de género;

e Promover a igualdade de género através de atividades presentes no Guido de

Educacédo, Género e Cidadania — Educacgéo Pré-escolar.
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1.2 Instrumentos de recolha de dados utilizados e procedimentos
seguidos na sua analise

Segundo Maximo Esteves (2008, p. 87) num ambiente de investigacdo-acdo, 0S
instrumentos e as técnicas mais utilizadas para recolher e registar os dados, sdo: “a observagdo

— notas de campo e diarios —, a entrevista, os documentos e a imagem (fotos e videos). ”

A observagado foi muito importante, pois permitiu conhecer as pessoas e 0 contexto,
bem como, verificar e fundamentar os dados obtidos. Como refere Maximo-Esteves (2008, p.
87) “a observag¢do permite o conhecimento directo dos fenémenos tal como eles acontecem
num determinado contexto” e € uma pratica necessaria “para compreender melhor as

caracteristicas das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades” (Ministério

da Educacdo, 1997, p. 25).

A observacdo desenvolvida ao longo deste estudo caracteriza-se por ser do tipo
participante e direta e ocorreu ao longo do 1.° e do 2.° Semestre do ano letivo 2012-2013.
Captaram-se 0s comportamentos e as atitudes das criancas no momento em que eles se
produziam, havendo envolvimento direto, isto é, o trabalho de campo permitiu-nos observar os

comportamentos manifestados.

De acordo com Estrela (1994, p. 31) podemos falar de “observagdo participante
quando, de algum modo, o observador participa na vida do grupo por ele estudado.” Este tipo
de observacao permitiu-nos recolher dados relativos ao comportamento das criancas e facilitou

0 acesso a informacao sobre situacdes em que o grupo esteve envolvido.

Na realizacdo do processo de observacdo recorreu-se ao Manual do Projeto
Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias - DQP (Bertram & Pascal, 2009) que permitiu,
através de alguns instrumentos adaptados, conhecer alguns aspetos relevantes, como: a
organizacdo e o funcionamento do estabelecimento educativo e da sala de atividades, o grupo
de criangas e o nivel socioeconémico das suas familias e obter informaces relevantes sobre a

educadora de infancia e sobre a assistente operacional.

O DQP ¢ o resultado da adaptacéo do projeto inglés Effective Early Learning (EEL),
que foi adaptado a realidade portuguesa. “O DQP é um projecto desenhado para apoiar a auto-
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avaliagdo e a melhoria dos contextos para as criangas mais novas” (Bertram & Pascal, 2009,

p. 35). Segundo 0s mesmos autores, com a implementacao deste projeto pretende-se:

e “Desenvolver uma estratégia eficiente para avaliar e melhorar as oportunidades e
qualidade da aprendizagem das criancas numa grande variedade de contextos de
educacao pré-escolar;

e Implementar um processo colaborativo, sistematico e rigoroso de auto-avaliagdo

que é apoiado e validado externamente” (0p. Cit., p. 35).

Para a recolha de dados utilizdmos e adaptdmos alguns dos instrumentos presentes no
manual DQP:

e Ficha do estabelecimento educativo;

e Ficha do espaco educativo da sala de atividades;

e Ficha do nivel socioecondémico das familias das criancas que compdem 0 grupo;
e Ficha da educadora de infancia;

e Ficha da assistente operacional.

Estes instrumentos (em anexo n.° 1) foram utilizados no primeiro semestre, e permitiram
conhecer melhor o contexto e como este estava organizado, bem como conhecer o grupo de

criangas e a a¢do pedagdgica da educadora cooperante.

Do Guido de Educacdo Género e Cidadania — Pré-Escolar (Cardona, Nogueira, Vieira,
Uva & Tavares, 2010), utilizdmos a ficha de autoavaliacdo (em anexo n.° 2) com o intuito de
compreender e avaliar o trabalho desenvolvido na sala de atividades, relativamente as questdes

de género.

Este guido serve de apoio para todos os profissionais de educacdo e tem como finalidade
“a integracdo da dimensdo de gémero nas praticas educativas formais e nas dindmicas
organizacionais das instituicdes educativas, com vista a eliminacdo gradual dos esteredtipos
socias de género que predefinem o que é suposto ser e fazer um rapaz e uma rapariga”
(Comiss&o para a Cidadania e a Igualdade de Género, 2010, p. V11)2. Este guido apresenta um

bom apoio tedrico e algumas sugestbes de atividades que podem ser realizadas com as criancas.

2 Nota Prévia do Guido de Educacdo, Género e Cidadania — Pré-escolar.
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Foram também utilizadas algumas atividades do guido, adaptadas ao grupo de criangas
da sala em estudo. Estas atividades enquadram-se nos procedimentos de que fala Sousa (2005),
qguando o autor salienta que entre os procedimentos da investigacdo-acdo se podem encontrar

planificacGes de acdes que sucedem no tempo e que podem conter contetdos de aprendizagem.

Para registar os dados obtidos através da observacdo recorremos também a notas de

campo e a fotografias.

No que diz respeito as notas de campo, estas caracterizam-se por ser instrumentos em
que o investigador vai registando as anotagdes obtidas das suas observagdes. O objetivo das
notas de campo “é registar um pedaco da vida que ali ocorre, procurando estabelecer as
ligacdes entre os elementos que interagem nesse conzexto ” (Maximo-Esteves, 2008, p. 88). Tal
como as definem Bogdan & Biklen (1994, p. 150-151) “as notas de campo podem originar em
cada estudo um diario pessoal que ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do
projecto, a visualizar como € que o plano de investigacao foi afectado pelos dados recolhidos. ”
No estudo, as notas de campo foram utilizadas também para refletir sobre as interacbes das
criancas, sobre os elementos do contexto e sobre a evolugcdo das aprendizagens e foram
elaboradas a medida que decorriam as atividades, na sua maioria, e apds 0 momento em que

ocorreram.

Relativamente as fotografias, foi constante o seu recurso como meio de registo das
atividades realizadas, do trabalho das criancas, de recursos materiais, entre outros. Segundo
Maximo-Esteves (2008, p. 91) “os registos fotogrdficos podem também ter como finalidade
ilustrar, demonstrar e exibir, como acontece habitualmente nas exposicdes retrospectivas de
qualquer projecto ou periodo escolar.” Este € um instrumento de recolha de dados que permite

refletir e reanalisar os momentos de trabalho direto com as criancas.

As fotografias contém também “(...) informacdo visual disponivel para mais tarde (...)
serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja necessario e sem grande perda de tempo
(Méaximo-Esteves, 2008, p. 91). A méaquina fotogréafica, que foi utilizada regularmente ao longo
de todo o estudo e acéo préatica, ndo perturbou o normal funcionamento do dia-a-dia, passando

muitas vezes despercebida para as criancas.

Foram tambem utilizados documentos produzidos pelas criangas em grupo ou
individualmente, como desenhos, que nos possibilitaram compreender a forma como as

criangas pensam, quais as suas vivéncias, conhecimentos e opinides.
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Além da utilizacdo destes recursos, construimos também alguns instrumentos, mais
especificamente, dois guides de entrevistas (um para as educadoras, outro para as criangas) e
através dos quais tentamos conhecer as concecdes das educadoras e das criangas relativamente

as questdes de genero.

A entrevista “é um acto de conservagdo intencional e orientado, que implica uma
relacdo pessoal, durante a qual os participantes desempenham papéis fixos: o entrevistador
pergunta e o entrevistado responde” (Maximo-Esteves, 2008, p. 92-93) e esta técnica “é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0S sujeitos

interpretam aspectos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).

Sendo uma forma de comunicacdo verbal entre entrevistador/a e entrevistado/a, numa
relagdo direta e pessoal, permite que o/a entrevistador/a obtenha a informacéao sobre o tema em
estudo através da recolha de dados de opinido do/a entrevistado/a, que favorecam a
caracterizacdo sobre alguns aspetos considerados pertinentes e, como salienta Vasconcelos
(1997, p. 58), uma boa entrevista “(...) ndo deve ser sé perguntar e o outro responder: uma

boa entrevista tem de ser uma partilha, tem de ser uma interacgdo.”

Apesar da entrevista ser “uma das estratégias mais utilizadas na investigacéo-
educacional”, Maximo-Esteves (2008, p. 92) apresenta algumas limitagcdes sobre o seu uso,

nomeadamente, porque:

e podem existir dificuldades de comunicacao e de expressdo, de ambas as partes, quer
do/a entrevistador/a, quer do/a entrevistado/a;

e pode existir a possibilidade de ocorrer falsa interpretacdo das perguntas, incorrendo
em respostas ndo significantes;

e pode levar a retencdo de alguns dados que possam ser relevantes;

e pode existir pouco grau de controlo sobre os dados recolhidos;

e pode existir a possibilidade de o/a entrevistador/a influenciar o/a entrevistado/a;

e e pode existir falta de motivacdo do/a entrevistado/a.
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No estudo desenvolvido, recorremos a entrevista semiestruturada, pois as mesma
permite a liberdade de expresséo e de opinido do/a entrevistado/a. Tal como refere Pacheco
(1995, p. 88), na realizacdo das entrevistas € muito importante “ndo limitar as respostas dos
entrevistados, deixando-os expor livremente de acordo com a questéo previamente formulada,
e esclarecer os quadros de referéncia utilizados pelos mesmos, levando-os a esclarecer

1

Conceitos e situacoes concretas.’

Nas entrevistas semiestruturadas “o investigador coloca uma série de questoes amplas,
na procura de um significado partilhado por ambos”’ (Maximo-Esteves, 2008, p. 96). Este tipo
de entrevistas ndo pressupdem uma especificacdo verbal ou escrita do tipo de questdes a

formular nem necessariamente, da ordem de formulacao.

Também, segundo Ghiglione & Matalon (1997, p. 64) “na entrevista semi-estruturada
0 entrevistador conhece todos 0s temas sobre os quais pode obter reaccOes por parte do
inquirido, mas a ordem e a forma como os iré introduzir sdo deixados ao seu critério, sendo

’

apenas fixada uma orienta¢do para o inicio da entrevista.’

Outro fator que concorreu para a escolha deste tipo de entrevista, foi o facto de esta ser
a mais aconselhada para criancas, pois “reuine um conjunto de atributos que permitem utiliza-
la como o instrumento metodoldgico mais adequado para dar expressdo a voz das criangas,
um requisito indispensavel para que esta se torne participante activa na (re)construcdo do
conhecimento cientifico sobre si propria” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2007, citados por
Maéaximo-Esteves, 2008, p. 99 - 100).

Antes da entrevista, e no papel de investigadora, estabelecemos um contacto com as
criancas, de modo a dar-lhes informacdes sobre o que iria ser feito, para assim, conseguirmos
ganhar a sua confianca e conseguirmos que estivessem mais predispostas para responder as
questBes. Maximo-Esteves (2008) refere que alguns dos pontos que devem ser tidos em conta

relativamente a entrevista com criancas sao:

e 0 desempenho do/a entrevistador/a;

0 papel agencial da crianga;

a relevancia do contexto como fator de potenciacdo de respostas fecundas;

a integracdo das criangas em grupos de pares;

0 recurso a objetos de apoio;
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a formulacdo de questdes hipotéticas;

a formulacdo de questdes na terceira pessoa;

o0 recurso ao formato conversacional;

e a escolha do momento mais apropriado.

O guido de entrevista foi concebido tendo em atencéo a faixa etaria a que se destinava,
isto é, a criangas em idade pré-escolar (em anexo n.° 3). Este guido tinha como objetivos
conhecer quais eram as conce¢des das criancas, de maneira a fomentar a construcdo dos
conceitos de género e de igualdade nas mesmas e assegurar que os/as entrevistados/as, neste

caso as criancgas, pudessem responder as mesmas questdes.

Por vezes, verifica-se a necessidade de ir fazendo algumas adaptacfes ou até mesmo
novas questdes em funcdo do/a entrevistado/a, e na perspetiva de Fox (1987) citado por Fitas
(2012, p. 50), o entrevistador embora tenha como apoio as questdes do guido, “(...) ndo estd
limitado a essa lista e tem a liberdade para fazer perguntas complementares, para repetir
outras e para fazer rodeios que prometam dar uma informacéo Util para os propoésitos da
investigagdo.” Nesse sentido, e para conseguirmos manter a atencdo das criangas ao longo da
entrevista, criamos uma pequena narrativa, que utilizamos como ponto de partida para a
realizacdo da mesma, pois Maximo-Esteves (2008, p. 101) defende que “a atencdo pode ser

’

mantida mais tempo quando existe um referente material que as concentre.’

Contatamos pessoalmente os encarregados de educacao/pais das criangas, de modo, a
pedir-lhes autorizacdo para a realizacdo das entrevistas.

Entrevistdimos também a educadora cooperante, responsavel pelo grupo de criancas
onde realizdmos a préatica e desenvolvemos este estudo, bem como mais trés educadoras que
pertencem ao quadro do mesmo agrupamento de escolas. Temos a no¢do que ndo sera possivel
generalizar qualquer conclusdo obtida, dado que se trata de uma amostra muito reduzida, mas
que, no contexto deste estudo e da metodologia que o suporta, se torna particularmente

importante.

O guiéo de entrevista concebido para as educadoras de infancia (em anexo n.° 5) tinha

como objetivo conhecer a opinido das mesmas, sobre as questdes de diferenciagdo de género.

Tanto os encarregados de educagéo/pais das criangas, como as educadoras foram
informados/as do objetivo da investigacdo, sendo pedida autorizagdo para a gravacao da mesma
em suporte audio, garantindo sempre 0 anonimato dos/as entrevistados/as e sigilo no tratamento
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de dados. Como refere M&ximo-Esteves (2008, p. 102) o uso de gravador audio “permite o
registo integral da conversacao, de modo que o entrevistador fica com mais liberdade para se

concentrar no topico e na dinamica da entrevisza. ”

A informacdo obtida através das entrevistas realizadas foi sujeita a uma anélise de
conteddo. Hoje em dia a analise de conteldo é uma das técnicas mais utilizadas em
investigacdo. De acordo com Quivy & Campenhoudt (1998, p. 227) o uso da “andlise de
conteddo na investigagdo social é cada vez maior, nomeadamente porque oferece a
possibilidade de tratar de forma metddica informacdes e testemunhos que apresentam um certo
grau de profundidade e de complexidade como, por exemplo, os relatérios de entrevistas...
permite, quando incide sobre um material rico e penetrante, satisfazer harmoniosamente as
exigéncias do rigor metodoldgico e da profundidade inventiva que sempre sdo facilmente

conciliaveis.”

J& para Bardin (2008, p. 44), a analise de contetdo consiste “(...) num conjunto de
técnicas das comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do conteldo das mensagens indicadoras (quantitativas ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condic6es de producéo/recepcao (variaveis inferidas)

’

destas mensagens.’

Também Sousa (2005, p. 264) refere que a analise de contetdo, “(...) compreende,
portanto uma intencdo de analisar um ou mais documentos, com o propdsito de inferir o seu
conteddo imanente, profundo, oculto sob o aparente; ir além do que esta expresso como

’

comunicacao direta, procurando descobrir conteudos ocultos e mais profundos.’

Deste modo, a analise de contetido possibilita o confronto entre a leitura pessoal de uma
mensagem com a leitura de outros e através de um olhar mais atento, os contedos, estruturas

e significados podem ser desocultados.

Comecamos por efetuar a transcricdo das entrevistas na integra (em anexo n.° 4 e n.° 6),
respeitando a totalidade do discurso dos/as entrevistados/as. Depois da fase de transcricdo das
entrevistas, seguiu-se uma leitura geral e uma analise integral e detalhada de cada entrevista,

cruzando posteriormente os dados provenientes do seu conteudo.
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A andlise e a interpretacdo dos dados possibilitaram-nos compreender o que os/as
entrevistados/as pensavam em relacdo as questfes de género e também como podemos
desconstruir esteredtipos, para que seja possivel, construir uma cidadania justa, tolerante,

solidaria, democratica, onde existe igualdade entre todos/as.
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2. Acio em Contexto

2.1 Estabelecimento educativo onde decorre a acao

Para a caraterizacdo do estabelecimento educativo utilizamos a ficha de caraterizagdo
do estabelecimento educativo adaptada do Manual DQP. O jardim de infancia onde decorreu o
estudo pertence a rede publica do Ministério da Educacéo e localiza-se na cidade de Portalegre.
O horario normal de funcionamento do jardim de infancia é das 8h até as 18h, estando a
componente letiva a funcionar, durante a manha entre as 9h e as 12h30 e a tarde entre as 14h e
as 15h30. A componente de apoio a familia esta dividida em trés periodos: manh& — das 8h as
9h; almogo — das 12h30 as 14h; tarde — das 15h30 as 18h.

Este estabelecimento integra criancas dos 3 aos 6 anos de idade, num total de 45 criancas
inscritas, distribuidos por duas salas de atividades, em grupos heterogéneos, a sala 1 e a sala 2.
A lotacdo maxima das salas € de 25 crianc¢as, mas a sala 1 s6 tem 20 criancas, porque no grupo

existe uma crianca com Necessidades Educativas Especiais.

No jardim de infancia encontram-se cinco adultos, responsaveis pelo funcionamento
diario do estabelecimento: duas educadoras de infancia, duas assistentes operacionais e um

animador sociocultural.

O horério de trabalho das educadoras inicia-se as 9h e termina as 15h30, tendo como
hora de almog¢o o horério das 12h30 até as 14h. No que concerne ao horario das assistentes
operacionais, estas iniciam o trabalho as 10h e terminam as 18h; entre as 14h e as 15h tém a
sua pausa para 0 almoco. O animador possui pausas das 10h até as 12h30 e das 14h30 até as
15h30, iniciando o seu dia de trabalho as 8h da manhd e terminando as 18h.

Na sala 1 o racio adulto/crianca corresponde a 10 (vinte criancas e dois adultos) e na

sala 2 o calculo é de 12,5 (vinte e cinco criancas e dois adultos).

As criancas participam nas atividades extra curriculares organizadas pela Associacdo de
Pais, sendo os préprios a contribuirem financeiramente por més, com cinco euros para essas
mesmas atividades. O grupo tem a possibilidade de frequentar momentos de expressdo motora,

de expressdo musical, de expressao dramatica, de inglés e ainda um periodo dedicado a natagéo.

Relativamente a participagdo da familia no jardim de infancia, esta pode ser catalogada
como frequente. Esta participacéo verifica-se ao nivel de reunides e atividades/projetos.
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O edificio possui alguns espacos a disposicdo da comunidade educativa, como:
refeitorio, sala de professores, casa de banho para adultos, sala de atividades de apoio a familia,
ginasio e biblioteca.

2.2 Constituicdo e caracterizacdo do grupo

A caraterizacao que se apresenta deriva da utilizacao da ficha de caraterizacao do grupo
adaptada do Manual DQP. O grupo da sala 1 € constituido por 20 criangas, 14 do sexo masculino
e 6 do sexo feminino. Quanto a idade é um grupo heterogéneo, sendo que uma das criancas tem

trés anos, cinco tém quatro anos, onze tém cinco anos e as restantes trés tém seis anos.

Este grupo € formado por doze criangas que transitaram do ano letivo anterior, o que
permite um grande apoio para as restantes criangas que estdo a frequentar o jardim de infancia
pela primeira vez, a nivel de rotina e de criacdo de sentido de grupo.

1

10
9

ORLrNWRAUIONNO

3 4 5 6

Gréfico 1: Distribuicdo das criangas por idade.

No grupo existe uma crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que tem
atualmente seis anos, usa fralda e apresenta um grande atraso global a todos os niveis de
desenvolvimento. A criangca em questdo possui microcefalia e estd devidamente assinalada para

receber varios apoios por profissionais especializados.

Neste grupo ndo existem criangas com problemas comportamentais, contudo é de
realgar que uma crianga com cinco anos apresenta muitas dificuldades ao nivel do

desenvolvimento da motricidade fina e da coordenagdo motora.

No que concerne as caracteristicas dos agregados familiares das criangcas do grupo,

pode-se constatar que a grande maioria das criangas faz parte de agregados familiares, ou seja,
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vive com 0s seus pais e irmdos. Cinco das criancas do grupo vivem apenas com a mée, contudo
tém um contato regular com o pai. Note-se que uma crianga vive com a mée e com o padrasto,

ndo mantendo qualquer contato com o pai.

Quinze criangas vivem com 0s pais, 0 que corresponde a 75%, estando cinco criancas a

viver apenas com a mée, o correspondente a 25%.

m Com os pais

H Com a mae

Grafico 2: Com quem vivem as criangas do grupo.

No que diz respeito ao nivel socioeconémico das familias das criangas do grupo,
verificamos que a grande maioria dos pais trabalha por conta de outrem, trabalhando um pai
apenas por conta prépria. A maioria dos pais que trabalha por conta de outrem tem profissdes,
como, professor, policia, técnico superior, arquiteto, designer, pedreiro, serralheiro, entre outas.
Verificamos também que um pai e trés maes das crian¢as do grupo se encontram atualmente

desempregados.

Diariamente, a chegada ao jardim de infancia, as criangas cumprimentam os adultos e
distribuem-se pelas varias areas de interesse, iniciando posteriormente as suas rotinas de

trabalho independente e organizado, movimentando-se com regras na sala.

A nivel individual, as criangas do grupo, interessam-se por participar nas atividades
propostas pela educadora, mas apresentam niveis de envolvimento distintos. Todas as criangas
tém personalidades diferentes, o que leva a uma grande variedade de comportamentos, assim

como niveis de desempenho.

As criancas, no periodo de transicdo entre as varias tarefas conversam, contudo, ndo séo
perturbadoras. J& durante a realizacdo das atividades, 0 grupo apresenta um comportamento

bastante satisfatorio, de empenho e responsabilidade.
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As criangas estabelecem com alguma facilidade relagcbes de amizade e cooperagéo,
sendo muito sociaveis, afetuosas, meigas e carinhosas. Quanto a relagdo entre criancas, esta é
rica em momentos de grande amizade e entreajuda, o que demonstra tolerancia e respeito. No
que diz respeito ao relacionamento entre as criancas e a educadora, podemos dizer que existe
uma relacdo saudavel e bastante positiva, que se traduz em cumplicidade e companheirismo,

originando maiores e melhores momentos de aprendizagem, diversao e de crescimento pessoal.

No geral, é um grupo bastante interessado, que gosta de aprender e quer saber sempre
mais, empenhando-se em todas as atividades, de modo a poderem desenvolver todas as
aprendizagens possiveis e a adquirirem novas competéncias. O grupo de criancas € muito
simpatico, afavel, dindmico e trabalhador, Todas as criancas conhecem e cumprem as regras da
sala de atividades e, de uma forma geral, sdo participativas e cooperantes.
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3. Andlise e Interpretacio dos resultados - “Igualdade de Género” as
especificidades deste estudo

3.1 Concecdes, desenvolvimento e reflexdo das atividades de “igualdade de
género”

Neste capitulo apresentamos 0s contributos que ajudaram a conhecer as concegdes das
criangas sobre as questbes de diferenciagdo de género. Nesse sentido, propusemos e
desenvolvemos com as criangas algumas atividades que as ajudassem a desocultar as suas

ideias, e que viemos a identificar como marcadamente estereotipadas.

A luz do Guido de Educacdo, Género e Cidadania — Educacfo Pré-escolar (Cardona,
Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 94), umas atividades visavam a reflexdo, valorizando
todas as opiniGes das criancas e as suas atitudes positivas; ja outras visavam a recolha de
informacdo, de modo, a compreender como € que as criangas lidavam com esta tematica. Assim,
algumas das concecdes a que chegdmos, resultaram de atividades observadas e realizadas pelas
criancas, e das interacdes e dialogos estabelecidos com as criancgas ao longo das atividades, da
analise documentacdo produzida pelas criangas, bem como, das entrevistas realizadas as

criangas.

A concecdo da pratica educativa e pedagogica foi desenvolvida segundo a seguinte

calendarizacéo:

Momentos Data da intervengéo Objetivos
1° momento: O livro dos 30 de abril de 2013 e Permitir a&s criangcas momentos
Porquinhos comunicagdo e reflexdo;

e Promover a igualdade de género;
o Refletir sobre os papéis de género;

de comunicacdo, identificando
elementos bésicos da sua linguagem.

e Interpretar e ler imagens como uma forma

2° momento: O livro das profissdes 15 de maio de 2013 e ldentificar diferentes  profissdes

Reconhecer a importancia das profissdes
para a comunidade;
e  Promover a igualdade de género;

estereotipos relativos ao género;
o Refletir sobre os papéis de género.

utensilios com elas relacionadas;

e Ajudar as criancas a desconstruir 0s

3° momento: Ser mulher é... Ser 28 de maio de 2013 o Dialogar e refletir sobre as caracteristicas

homem é...

masculina;

atribuidas a figura feminina e & figura
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e  Promover a igualdade de género;
o  Refletir sobre os papéis de género;
e Permitir as criangcas momentos
reflexdo e participacéo.
4° momento: O Rui e a Maria 13 de junho de 2013 e Descrever ideias de forma organizada;

criangas;

e  Promover a igualdade de género;

e Permitir as criangcas momentos
reflexdo e comunicacéo.

o Refletir sobre as diferentes opinies das

5° momento: Qual é o presente 25 de junho de 2013 e Permitir as criangas momentos
certo? comunicacdo e reflexao;

criangas;
e  Promover a igualdade de género;

esteredtipos relativos ao género.
e  Descrever ideias de forma organizada.

o Refletir sobre as diferentes opiniGes das

e Ajudar as criangas a desconstruir

Quadro n.° 2: Atividades desenvolvidas no &mbito da igualdade de género

Passamos, de seguida, a apresentar a reflexdo sobre cada um destes momentos.
1° Momento — Atividade: O livro dos Porquinhos

Com a realizagdo desta atividade tentamos perceber quais as conce¢des que as criangas
tinham em relacdo as questbes de género e, com esse intuito, utilizdamos como material

pedagdgico o livro dos Porquinhos.

Como sabemos, através dos livros, “a crian¢a tem a oportunidade de enriquecer e
alimentar a sua imaginacdo, ampliar o seu vocabulario, permitir a sua autoidentificacéo,
desenvolver o pensamento légico, a memoria, estimular o espirito critico, vivenciar momentos
de humor, diverséo, satisfazer sua curiosidade e adquire valores para a sua vida” (Dias &
Neves, 2012, p. 37).

Este livro mostrou-se muito interessante para trabalhar a igualdade de género, porque o
mesmo consistia numa familia, em que a figura feminina (mée) fazia todas as tarefas
domésticas, enquanto as figuras masculinas (pai e filhos) estavam sentados e nao faziam nada
para a ajudar. Até que um dia a figura feminina ficou cansada e foi-se embora. S6 quando isso

aconteceu, é que os restantes familiares perceberam a falta que esta lhes fazia em casa.

Questionamos as criangas sobre se pensavam, que 0 que aconteceu na historia estava
correto e 0 que é que achavam sobre a situacdo em questdo. Recorrendo as notas de campo,

verificamos a variedade de respostas dadas, nomeadamente:
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’

e “Eu penso que assim esta mal, a mae ndo pode estar sé a trabalhar.’
e “Amde deve estar muito cansada, é sé ela que trabalha.”
e “Eu acho que assim esta bem, as mulheres é que tém de trabalhar em casa, 0s

homens ndo.”

Constatdmos assim, que as respostas das criancas parecem retratar as suas proprias

vivéncias.

Para as ajudar a compreender melhor o conceito de igualdade de género, levamos para
a sala de atividades alguns cartbes com imagens, onde era possivel ver alguns homens a
realizarem tarefas domésticas. Inicidmos também um dialogo entre todas, sobre as imagens
referidas anteriormente, de modo, a perceber quais as suas conce¢fes sobre este assunto.
Também aqui verificAmos que as respostas das criancas retratavam as suas proprias vivéncias.

Por exemplo:

e “O meu pai também aspira a casa.”
e “Eu acho que essas imagens nao estdo bem, porgue na minha casa 0 meu pai ndo

lava a loica, ndo aspira, soO esta sentado. ”

No final, todas as criancas, realizaram um desenho sobre as tarefas que a mée e o pai
fazem em casa, em relacdo as atividades domésticas. Apresentamos seguidamente, a

“documentagdo” das criangas com a sua respetiva descri¢ao®.

{ “O pai estd a lavar aroupa e amae estd a |
| estendé-la”. i

Figura 2: Desenho e comentario da Leonor.

3 O registo oral foi transcrito na integra, respeitando a totalidade do discurso das criancas.
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i “A mae estd a lavar aroupa e o pai estd
i sentado a ver televisdo”. i

Figura 3: Desenho e comentério do Antdnio.

“O pai estd a aspirar, a fazer a cama, a
lavar a roupa e a ver televisdo. A mée esta
a lavar a loica, a passar a ferro e a lavar o
chao”.

Figura 4: Desenho e comentério do Jaime.

“O pai esta a fazer o almogo, a lavar a |
loica e a aspirar. A mée est4 a lavar o chdo !
e a arrumar os pratos do almogo”.

Figura 5: Desenho e comentéario do André.
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“A mae estd a lavar a loica. O pai esta a
aspirar”.

_________________________________________________________________

Figura 6 Desenho e comentario da Diana.

“O pai esta sentado a ver televisdo e a mae
esta a lavar a roupa”.

Figura 7: Desenho e comentario da Luana.

“A mae estd a lavar a roupa e a o pai estd
a ver televisao”.

_________________________________________________________________

Figura 8: Desenho e comentéario da Beatriz.

Ap0s a analise da documentacdo compreendemos que, de uma forma geral, as criancas
associaram a figura feminina (mae) sempre atividades domésticas, como: lavar a roupa, lavar o
chdo, lavar a loiga, entre outros. JA em relacdo a figura masculina (pai), algumas criangas

afirmam que este realiza tarefas domésticas em casa, como: fazer o almoco, lavar a loica e
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aspirar. Também foi possivel observar através da documentacdo das criangas, que em algumas
familias ainda ndo existe igualdade de distribuicdo de tarefas, uma vez que algumas criangas

afirmam que muitas das vezes o pai esta sentado a ver televisao.

Esta atividade permitiu o didlogo entre todos e a partir do mesmo, as criancas puderam
desenvolver o seu vocabulério e a capacidade de comunicacdo. Demos sempre oportunidade e
tempo para que todas as criancas pudessem participar, pois “E no clima de comunicagéo criado
pelo educador que a crianga ira dominando a sua linguagem, alargando o seu vocabulario,
construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo um maior dominio da expressao e
comunica¢do que lhe permitam formas mais elaboradas de representa¢ao” (Ministério da

Educacao, 1997, p. 67).

Surgiram com esta atividade varios momentos interessantes, que proporcionaram

algumas situacoes de dialogo, tal como apresentamos seguidamente.

Afonso — Os pais s6 gostam de ficar sentados a ver televisao.

Ed. E. — Acham que isso esta certo? A mae sempre a trabalhar e o pai a ver televisao e sentado?
Criancas — Nao.

Beatriz — O meu pai faz isso sempre e a minha mée zanga-se.

Diana — O meu pai também esta sentado a ver o jornal e a minha mae zanga-se.

Pedro — O meu pai ndo é preguigoso, ajuda a minha mée.

Ed. E. — A Joana pensa que a senhora Porcino vai continuar a trabalhar? O que é que vocés acham?
Antoénio — Eu acho que a senhora Porcino devia ficar sentada e o pai é que tinha de trabalhar.
Afonso — Eu penso que a senhora Porcino deve continuar a trabalhar.

Ed. E. — Porqué?

Afonso — Porque a minha mée é que trabalha sempre em casa.

Ed. E. — Acham que deve ser assim?

Afonso — Nao, o meu pai devia ajuda-la.

Ed. E. — A m&e lavava a loica, passava a ferro, fazia o jantar, fartava-se de trabalhar, ndo acham?
Diana — A mae ndo é empregada.

Criangas — A mae trabalha muito.

Ed. E. — Acham que esta certo? Devia ser assim?

Criancas — Nao.

David — Entao porque que é que ela ndo dizia ao pai para ajuda-la?

Ed. E. — A Joana ndo sabe. Mas tens razdo a mée podia dizer ao pai para ajuda-la.

David — Quando a minha mée esté a tratar do meu irm&o o meu pai é que faz o jantar.

Ed. E. — Assim é que tem de ser. Temos todos de trabalhar e ajudar em casa.

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Notas de campo (30/04/2013)

As criangas mostraram-se sempre muito interessadas, participando quando eram

solicitadas ou espontaneamente. Através desta atividade conseguimos compreender as
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concecdes das criangas em relacdo as questdes de diferenciacdo de género, o que nos permitiu

constatar que as suas ideias eram um pouco estereotipadas.

As concecdes estereotipadas que admitam um desequilibrio na participacéo de mulheres
e de homens na nossa sociedade sdo incompativeis, com o propdsito da transmissao de valores
de cidadania, considerada a base da educacdo para a igualdade. Para Neto et. al. (2000) ¢
importante compreender e valorizar a diferenga entre 0 masculino e o feminino num quadro de
igualdade de oportunidades para homens e mulheres, cabendo & educagdo a transmissdo

essencial desses valores.

Esta atividade permitiu-nos também compreender como € que as questdes de género sao
vividas no seio familiar das criancas do grupo. Através do desenho as criancas puderam

representar como € que estas sdo tratadas na sua familia.

2° Momento — Atividade: O livro das profissdes

Esta segunda atividade (adaptada do Guido de Educacdo, Género e Cidadania — Pré-
escolar) tinha como objetivo trabalhar a desconstrucao do estere6tipo de género no que respeita
as profissdes, e culminou na elaboracdo de um livro com diferentes profissdes (sem

estereodtipos).

Inicialmente colocAmos algumas questdes, para compreender quais as conce¢des das

criancas sobre este assunto. O mesmo pode ser verificado no didlogo a seguir transcrito.

Ed. E — Quais sdo as profissdes s6 para homens?

Criancas — Policia, bombeiro, fotdgrafo e piloto de ralis.

Ed. E. — E quais sdo as profissdes s6 para mulheres?

Criancas — Cabeleireira e dentista.

Ed. E. — E essas profisses que vocés me disseram ndo podem ser para os dois, homens e mulheres?
Criangas — Sim.

Ed. E. — Entdo, afinal podem ser para os dois. Podemos ter uma cabeleireira, mas também podemos ter
um cabeleireiro.

Jaime — Sim, porque o cabeleireiro do meu pai é um homem.

Ed. E — Digam-me outras profissdes para homens e para mulheres?

Criancas — Cozinheiro/a, jornalista, futebolista e professor/a.

Antonio — Soldado é uma profissao s6 para homens.

Ed. E. — Acham que soldado é uma profissao s6 para homens?

Criancas — Nao, também ha mulheres.

Ed. E. — A Joana, concorda também existem mulheres com essa profisséo.

Antonio — Ento j& percebi, os homens e as mulheres podem ter as mesmas profissoes.

Ed. E. — Sim, Antdnio tens razéo.

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Notas de campo (15/05/2013)
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As criangas foram também questionadas sobre qual a profissdo que gostariam de ter no
futuro. Esta recolha de informacéo ocorreu oralmente, e cada crianga disse qual a profissdo que
mais gostava. Como se verifica no grafico, uma das meninas escolhe a profissdo de professora,
profissdo em que o género feminino é dominante. J& outras duas fazem a escolha de profissées
que ainda muitos associam ao género masculino; embora na atualidade estas profissdes tenham
vindo a incluir mais mulheres. Os meninos escolhem, claramente, profissées que, de uma forma

estereotipada, sdo mais associadas ao género masculino.

Soldado
Professora
Bombeiro
Bombeira

Policia H meninas

Jogador de futebol B meninos
Piloto de motas
Piloto de rali

Piloto de avido

Gréfico 3: Profissfes sugeridas pelas criancas da sala 1

Faldmos também sobre as profissdes numa perspetiva sem esteredtipo de género e
demos inicio a construcdo do livro, que no final foi oferecido a biblioteca da sala, para que as

criancas pudessem ver o seu trabalho sempre que quisessem.
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Figura 9: O Livro das Profissoes.

Cada crianca desenhou ou pintou a profissdo que quis (no geral, escolheram a sua
profissdo preferida), tendo sido também recolhido, o que é que pensavam sobre a profissao que
fizeram. Apresentamos seguidamente, a “documentagdo” das criangas com a sua descrigdo

sobre profisséo escolhida.

“O piloto de rali conduz o carro, ganha
| prémios e medalhas. As meninas também
| podem conduzir estes carros”.

Figura 10: Desenho e comentario do Jaime.
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: “A cientista faz experi€éncias e remédios |
! para as pessoas ficarem boas”. i

Figura 11: Desenho e comentério da Diana.

| “Os soldados protegem as pessoas ¢ as
| cidades. Usam armas para as proteger dos !
i homens maus”.

Figura 12: Desenho e comentéario do Antonio.

“Os futebolistas jogam futebol, marcam
golos e fazem desporto”.

Figura 13: Desenho e comentério do Pedro.
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“O policia prende os ladrdes com algemas.
| Também  podem  existir mulheres ‘!
| policias”.

Figura 14: Desenho e comentério do André.

“A cantora canta canc¢des. Veste-se bem e
| pinta os olhos. Também pode haver
| cantores”.

Figura 15: Desenho e comentario da Luana.

“A bombeira apaga os incéndios, salva as
pessoas e corta 0s carros que sofrem
acidentes. Os homens também podem ser
bombeiros”.

Figura 16: Desenho e comentario da Leonor.
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Ap0s a andlise da documentacdo percebemos que a maioria das criancas compreende
que os homens e as mulheres podem ter as mesmas profissdes, embora os rapazes do grupo
tenham escolhido desenhar profissdes que, normalmente, a sociedade atribui mais a homens do

que a mulheres, como, piloto de ralis, policia e futebolistas.

Com a realizacao desta atividade, verificAmos que ainda existiam algumas criancas (as
mais novas do grupo) que estavam relutantes ao facto de que os homens e as mulheres pudessem

fazer as mesmas tarefas, ter a mesma profissao ou até que existisse igualdade entre ambos.

Consideramos que esta é uma questdo que necessita de ser trabalhada, para que se
possam desocultar as conce¢Bes das criancas e também para que aceitem praticas mais
igualitarias para todos, pois a educacéo pré-escolar tem um papel muito importante no caminho
para uma cidadania igualitaria que respeite os principios de igualdade de oportunidades,

desconstruindo esteredtipos associados ao feminino e ao masculino (Ribeiro, 2009).

3° Momento — Atividade: Ser mulher é... Ser homem é...

O objetivo da terceira atividade € compreender, através da linguagem oral e do registo

gréfico, se as concec¢des que as criancas tém sobre o homem e a mulher séo estereotipadas.

Questionamos as criangas sobre como é ser homem e como é ser mulher, dando-lhes
oportunidades e tempo para falarem, registando tudo o que diziam numa folha. “A capacidade
do educador de escutar cada crianga, de valorizar a sua contribuicdo para o grupo, de
comunicar com cada criangca e com o grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale,
fomentando o didlogo entre criancas, facilita a expressdo das criancas e 0 seu desejo de

comunicar” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 66-67).

Registamos tudo o que foi dito pelas criangas numa cartolina e refletimos em conjunto,
desconstruindo, assim, algum tipo de imagem estereotipada que as criangas tinham. No final,

realizaram desenhos na cartolina, o homem e a mulher, utilizando diversos materiais.

Com as imagens que se seguem € possivel ver o trabalho das criangas, bem como, 0s

desenhos por si elaborados.
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Figura 17: Elaborag&o do trabalho Ser mulher é... Ser homem é...

Do ponto de vista das criancgas, a Unica tarefa que os homens e as mulheres podem
realizar igualmente é cozinhar. Verificamos que esta foi a Unica tarefa comum a ambos 0s

géneros, porque cada vez € mais comum na sociedade 0os homens e as mulheres partilharem
algumas tarefas domésticas.

As criancas atribuiram as mulheres algumas caracteristicas e elementos tipicos do
género feminino, tais como: serem vaidosas, pintarem as unhas e os labios, gostarem de roupas
bonitas, de malas, de anéis ou de olharem para o espelho. Normalmente os elementos e
caracteristicas anteriormente referidas aparecem frequentemente associados a figura feminina

na nossa sociedade. O género feminino surge aqui como “(...) uma representa¢ao de padroes
culturais ” (Ferreira, 2002, citado por Bento, 2011, p. 76).

Ja em relacdo aos homens, as criancas atribuem-lhes algumas tarefas e caracteristicas
que lhes estdo normalmente associados, tais como: andar de mota e de carro, ver futebol, dormir
muito e serem gulosos. E de salientar que as criancas atribuiram a figura masculina a tarefa de

tratar dos filhos, contrariando um pouco o que costuma ser comum na sociedade, uma vez, que
normalmente esta tarefa é atribuida a figura feminina.
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Momentos como este promovem a organizacdo e exposicdo de ideias, bem como, a
capacidade de reflexdo. Existiu um trabalho de equipa, de compreensao, de aceitagéo das ideias
dos colegas e de cooperacdo. Esta atividade teve como conclusao a escolha, em grupo, do local
onde deveria ser colocada a cartolina, para que todos pudessem ver o trabalho realizado pelas

criangas.

4° Momento — Atividade: O Rui e a Maria

A quarta atividade baseou-se no Guido de Educacéo, Género e Cidadania — Pré-escolar,
e serviu para compreender mais uma vez quais as concecdes que as criancas tinham sobre a
igualdade de género, para posteriormente tentar desconstruir qualquer ideia estereotipada que

existisse.

Uma vez que a maioria dos rapazes que pertencem ao grupo da sala 1 recusam que 0s
homens possam realizar tarefas domésticas, disse-lhes que tenho uma amiga (Maria) que é
policia e que o seu marido (Rui) prefere ficar em casa a cuidar da sua familia. O objetivo desta
atividade foi compreender o que é que as criangas pensavam sobre este assunto, colocando-lhes
algumas questdes, que as levassem a pensar e partilhar as suas conce¢des com todo 0 grupo.

Surgiu com esta atividade um didlogo interessante, tal como seguidamente apresentamos.

Ed. E. — A Joana tem uma amiga que se chama Maria e é policia e o seu marido, que se chama Rui,
prefere ficar em casa a cuidar da sua familia. O que é que vocés pensam sobre isso?
Criangas — Achamos bem.

Ed. E. — Acham que os homens é que devem ficar em casa?

Criancas — Sim.

Martim — N&o.

Ed. E. — Porqué?

Martim — Porgue os homens é que tém de trabalhar.

Ed. E. — Entdo e se fosse a Maria que ficasse em casa e o Rui fosse trabalhar, achavam bem?
Criangas — Sim.

Leonor — N&o.

Ed. E. — Porqué?

Leonor — Porque as mulheres é que tém de trabalhar.

Martim — N&o, as mulheres tém de ficar em casa para descansarem.

Ed. E. — A Joana pensa que o Rui também podia ir trabalhar.

Anténio — Eu também acho, tem de ir trabalhar para ganhar dinheiro.

Diana — Podiam os dois trabalhar.

Criancas — Sim, podiam ir os dois trabalhar.

Ed. — Educadora Estagiaria/Notas de campo (13/06/2013)
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Depois de ouvirmos a opinido de todas as criangas, apresentdmos a Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, dando particular atencdo as questfes de género.

A partir desta atividade, pudemos verificar que o jardim de infancia, € um meio
socializador muito forte, apto a preparar as criangas para 0 Mundo, uma vez que 0s primeiros
anos sao essenciais para desenvolver bases sélidas e saudaveis que contribuirdo para um

desenvolvimento s6cio emocional e intelectual.

“Sendo indispensavel a abordagem da igualdade de género no &mbito da educagéo
para a cidadania, revela-se fundamental a formacéo e a consciencializa¢éo de todos os agentes
educativos para a importancia do género na modelacdo dos comportamentos desde o0s

primeiros anos de vida” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2010, p. 46).

5° Momento — Atividade: Qual é o presente certo?

Esta quinta atividade consistiu em apresentar as criangas uma pequena narrativa (em
anexo n.° 3) que falava sobre uma menina que fazia anos, questionando-as sobre qual deveria
Ser 0 seu presente e porque é que pensavam que deveria ser esse e ndo outro. Perguntdmos

ainda, se fosse um menino a fazer anos que presente poderiam dar e porque é que o escolheriam.

Apresentamos seguidamente alguns dialogos interessantes que surgiram com esta
atividade:

Ed. E. — Antonio que presente davas & menina?

Antoénio — Roupa cor-de-rosa.

Ed. E. — Porqué?

Antoénio — Porque ela é uma menina e as meninas gostam de cor-de-rosa.
Ed. E. - E ndo podias dar esse presente ao menino?

Antoénio — N&o, porque 0s meninos ndo vestem roupa cor-de-rosa.

Ed. E. — Pedro que presente davas ao menino?

Pedro — Um carrinho.

Ed. E. — Porqué?

Pedro — Porgue 0s meninos gostam de brincar com carrinhos.

Ed. E. — E ndo podias dar esse presente & menina?

Pedro — N&o.

Ed. E. — Porqué?

Pedro — Porque as meninas ndo brincam com carrinhos, elas ndo gostam.

Ed. E. — Beatriz que presente davas ao menino?

Beatriz — Uma bola.

Ed. E. — Porqué?

Beatriz — Porque 0s meninos gostam muito de jogar futebol.
Ed. E. — E ndo podias dar uma boneca ao menino?
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Beatriz — N&o.
Ed. E. — Porqué?
Beatriz — Porque os meninos ndo brincam com bonecas.

Ed. E. — Luana que presente davas a menina?

Luana — Uma boneca.

Ed. E. — Porqué?

Luana — Porgue as meninas gostam de bonecas.

Ed. E. — E podias dar uma bola a menina?

Luana — N&o.

Ed. E. — Porqué?

Luana — Porque as meninas ndo gostam de jogar futebol.

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Notas de campo (25/06/2013)

O que se pretendia com esta atividade era conseguir compreender as concecfes das

criangas através dos presentes que escolheram para oferecer ao menino e a menina.

Seguidamente apresentamos as escolhas das criancas:

Roupa cor-de-rosa
Sapatos

Sapatos

Livros

Carrinho de bebé B meninos

. , B meninas
Carrinho de bebé

Bonecas

Bonecas

Pinturas

Gréfico 4: Presentes sugeridos pelas criancas da sala 1 para a menina.
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Bola
Homem-aranha
Dragao
Dinossauro

Carro B meninos

Carro B meninas

Mota
Aviao

Avido

0 1 2 3 4 5

Gréfico 5: Presentes sugeridos pelas criangas da sala 1 para o menino.

As escolhas das criancas denotaram que ainda possuem ideias estereotipadas, uma vez
que, os presentes escolhidos para oferecer ao menino e a menina, sdo aqueles que se encontram

aceites na sociedade, como, bonecas para as meninas e carrinhos para 0s meninos.

Como clarifica Vieira (2007, p. 26) “quanto mais tipicos de género sdo os brinquedos
oferecidos as criangas, mais prematuramente elas comecam a aprender as diferencas entre
homens e mulheres e dar provas da estabilidade do seu género.” Ainda, na perspetiva da
mesma autora, “o tipo de brinquedos oferecidos as criangas constitui, sem davida, um dos
meios, através dos quais, se torna possivel promover diferencas, a longo prazo, entre raparigas

e rapazes” (p. 27).
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3.2 Apresentacdo, analise e discussdo das opinides recolhidas atraveés das
entrevistas

Neste capitulo iremos apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos com a
realizacdo das entrevistas as criancgas, e as educadoras de infancia que pertencem ao mesmo

agrupamento de escolas da cidade de Portalegre.

A. Entrevistas individuais as criancas

As entrevistas individuais realizadas as criangas permitiram conhecer quais as
concecdes das criancas em relacdo a igualdade de género. Estas foram todas realizadas na sala
de atividades, quando a mesma se encontrava sem criangas depois das atividades letivas.
Escolhemos este local, porque as criangas ja o conheciam e sentiam-se mais seguras e mais
calmas para responder as questdes. Deste modo, pensamos, ter contribuido para evitar o tipo de
respostas que as criangas sabem que sdo socialmente aceites, ou seja, respostas que as criancas

consideram que satisfazem o adulto, pois é aquilo que o adulto quer ouvir.

Antes de colocar as questdes as criangas foi apresentada uma pequena narrativa que se
encontrava integrada na entrevista, utilizando-a como ponto de partida para a realiza¢ao desta.
A saber:

“A Maria fez cinco anos e convidou os amigos para a sua festa de aniversario. O seu irmado
mais novo, o Miguel, também 14 estava. O vestido da Maria era cor-de-rosa e os lacinhos que tinha nos
sapatos e na cabeca também tinham a mesma cor, até o seu bolo teve de ser cor-de-rosa. A festa foi
muito divertida. Os meninos brincaram com os meninos, jogaram futebol e fizeram corridas de carros.
As meninas preferiram brincar com bonecas e pintar a cara. No final, foram distribuidos bal6es da cor

preferida da Maria, para que os meninos pudessem levar para casa.”

A partir desta narrativa as criancas sentiram-se mais a vontade para responder a

entrevista, mostrando-se muito entusiasmadas com a mesma.

Quando as criangas foram questionadas sobre as prendas que poderiam oferecer a
‘Maria’ e ao seu irmao ‘Miguel’, de um modo geral, as suas sugestdes mostraram-se um pouco

estereotipadas, seguindo um pouco as ideias que séo transmitidas na nossa sociedade.
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Maria Miguel
e Boneca (9 respostas); e  Livro (2 respostas);
e Roupa cor-de-rosa (3 respostas); e Roupa vermelha;
e  Sapatos cor-de-rosa (2 respostas); e Bola;
e Livro; e Carro (9 respostas);
e Carrinho de bebé; e Dinossauro (2 respostas);
e Bebé; e Dragdo;
e Ciéo; e Homem-aranha (2 respostas);
e Bailaring; e Avido (2 respostas);
e Pinturas; e Mota.

e Urso de peluche.
Quadro n.° 3; Sugestdes dadas pelo grupo da sala 1 para a oferta de prendas a Maria e ao Miguel.

Os brinquedos s@o considerados pecas muito importantes no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Almeida (2006) refere que a natureza
multifacetada do brinquedo fornece-lhe um caracter mais do que material, pois a simbologia
deste instrumento de brincar vai além do fisico, apontando em direcdo ao espiritual, o que faz
dele um instrumento que promove a interacdo, aproximacdo com o ludico, reforgo de
competéncias cognitivas e de relacdo social. A partir dos 2 anos as criangas ja conseguem
demonstrar preferéncia pelos brinquedos selecionando-0s consoante o género, sendo muitas

vezes essas preferéncias determinadas pela imitacédo e pelo reforco.

VerificAmos também que os rapazes do grupo foram os que apresentaram sugestdes de
presentes para a ‘Maria’ e para o ‘Miguel’ mais estereotipadas, embora também se verificasse
0 mesmo em algumas raparigas, mas em menor numero. Quando foram questionados sobre o
porqué dessas sugestdes, respondiam que esses presentes eram para meninas, ou que 0S meninos
ndo poderiam brincar com bonecas, demonstrando que durante o seu desenvolvimento, foram
influenciadas por modelos estereotipados, seguindo o que é convencional e que esta associado
ao seu género, de acordo com o que é estipulado pela sociedade. De seguida, apresentam-se

dialogos resultantes dessas questdes.

Ed. E. — Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que
poderia ser?

Anténio — Podiam dar bonecas, roupa cor-de-rosa e livros.

Ed. E. — Porqué?

Antonio — Porque ela é uma menina e gosta de cor-de-rosa.

Ed. E. — Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele
poderia receber?

Antonio — Livros, roupa vermelha e uma bola.

Ed. E. — Porqué?
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Antonio — Porque ele gostava. Nao Ihe podia dar uma boneca, porque os meninos ndo brincam com
coisas de meninas.

Antoénio — 6 anos

Ed. E. — Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que

poderia ser?

Rafael — Uma roupa cor-de-rosa e uns sapatos cor-de-rosa.

Ed. E. — Porqué?

Rafael — Porque ela gosta de cor-de-rosa.

Ed. E. — Se fosse o irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele

poderia receber?

Rafael — Um dinossauro e um dragdo de brincar.

Ed. E. — Porqué?

Rafael — Porque ele é um menino. Ele ndo podia receber uma boneca, porque ndo é uma menina.
Rafael — 5 anos

Ed. E. — Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que
poderia ser?
Pedro — Uma boneca e uma bailarina de brincar.
Ed. E. — Porqué?
Pedro — Porque ela é uma menina.
Ed. E. — Se fosse o irm&o mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele
poderia receber?
Pedro — Um dinossauro e um carro.
Ed. E. — Porqué?
Pedro — Porque séo prendas de meninos.
Pedro — 4 anos

Ed. E. — Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que
poderia ser?
Beatriz — Uma boneca cor-de-rosa.
Ed. E. — Porqué?
Beatriz — Porque a Maria gosta de cor-de-rosa.
Ed. E. — Se fosse o irm&o mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele
poderia receber?
Beatriz — Um carro.
Ed. E. — Porqué?
Beatriz — Porgue ¢ um menino e 0s meninos gostam de carros.
Beatriz — 5 anos

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Excertos das entrevistas as criangas

Outro facto que foi possivel constatar com a realizacdo das entrevistas foi a atribuicdo
de cores consoante o género, surgindo as cores “rosa” e “roxa” ligadas &s meninas e as cores
“azul” e “vermelho” ligadas aos rapazes. Esta situacdo é partilhada pela maioria das criangas

do grupo. O mesmo pode ser averiguado através de alguns dialogos.

Ed. E — Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia?
Diana — Escolhia roxo clarinho.

Ed. E. — Porqué?

Diana — Porque gosto muito dessa cor.

Ed. E. — Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo?

Diana — Escolhia amarelo.

Diana — 5 anos
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Ed. E — Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia?
André — Escolhia o vermelho.

Ed. E. — Porqué?

André — Porque gosto muito dessa cor.

Ed. E. — Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo?

André — Escolhia azul.

André — 6 anos

Ed. E — Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia?
Marcia — Escolhia roxo.

Ed. E. — Porqué?

Marcia — Porque gosto muito dessa cor.

Ed. E. — Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo?

Marcia — Escolhia cor-de-rosa.

Marcia — 5 anos

Ed. E — Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia?
Raul — Escolhia uma camisola azul.

Ed. E. — Porqué?

Raul — Porque eu gosto.

Ed. E. — Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo?

Raul — Escolhia azul.

Raudl — 3 anos

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Excertos das entrevistas as criangas

Também as opiniBes, como as transcritas a seguir, ilustram a resposta a questdo “Quem
fez 0 bolo da Maria foi o pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?” e deixam claro que a maior parte das criangas pensam que 0S

homens e as mulheres podem fazer as mesmas tarefas e até ter a mesma profissao. Vejam-se:

e “Sim, porque eles tém um trabalho que é fazer bolo... mas também podem fazer em
casa” (Antonio);

o “Sim, porque ndo podem ser so as mulheres a fazer bolos” (Diana);

e “Sim, porque na festa da irmd foi um senhor que fez o bolo” (Beatriz);

o “Sim, porque eles é que sabem fazer bolos e o meu pai ajudou a minha mde a fazer
um bolo em casa’ (Rafael);

o “Sim, porque também ha homens que gostam de fazer bolos” (David);

e “Sim, porque os homens sdo muito bons a fazer bolos” (André);

e “Sim, porque o meu pai também faz bolos ld em casa” (Marcia);

e  “Nao, porque as mulheres é que fazem, os homens ndo podem” (Diogo);

e  “Sim, porque os homens sabem muito bem fazer bolos” (Pedro);

o  “Sim, alguns homens podem fazer bolos, os outros nao sabem” (Raul);

e  “Sim, porque o meu pai um dia ja fez um bolo em casa” (Martim);

84



Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

o “Sim, porque os homens também conseguem e ndo sdo so as mulheres que tém de
fazer bolos” (Leonor);
e “Sim, porque é uma atividade também para os homens”’ (Luana);

e  “Nado, porque eles zangam-se quando fazem bolos” (Matilde).

Aqui as criancgas ja demonstram algum sentido de igualdade entre os géneros; pensamos
para isso ter contribuido o trabalho desenvolvido na sala de atividade ao longo de todos os

meses de prética e intervencdo supervisionada.

Sobre as preferéncias das criancas, de brincar com meninos ou meninas, na festa da
‘Maria’, constatamos que algumas criangas ainda ndo aceitam que todos possam brincar
indiscriminadamente do género, existindo ainda comportamentos estereotipados, como se pode

observar nos dialogos a seguir transcritos:

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Antonio — Sim.
Ed. E. — Porqué?
Antoénio — Porque, as meninas ndo gostam de brincar com os rapazes.
Antoénio — 6 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
André — Sim.
Ed. E. — Porqué?
André — Porque, 0s meninos gostam mais de brincar com meninos e as meninas gostam mais de brincar
com meninas.

André — 6 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Marcia — Sim.
Ed. E. — Porqué?
Marcia — Porque, as meninas gostam muito de brincar com meninas e 0s meninos gostam muito de
brincar com meninos.

Marcia — 5 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as

meninas. Achas bem?

Diogo — Sim.

Ed. E. — Porqué?

Diogo — Porque, 0s meninos s6 brincam com 0s meninos e as meninas sé brincam com as meninas.
Diogo — 4 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Pedro — Sim.
Ed. E. — Porqué?
Pedro — Porque as meninas gostam de brincar com as meninas e 0s meninos gostam de brincar com os
meninos.

Pedro — 4 anos
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Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Raul — Sim.
Ed. E. — Porqué?
Raul — Porque, as meninas gostam das outras meninas e 0s meninos gostam dos outros meninos.
Radl — 3 anos

Ed. E. — Na festa, 0os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as

meninas. Achas bem?

Luana — Sim.

Ed. E. — Porqué?

Luana — Porque, as meninas ndo gostam de brincar com os rapazes, quando eles estéo a jogar futebol.
Luana — 6 anos

Ed. E. — Na festa, 0s meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Matilde — Sim.
Ed. E. — Porqué?
Matilde — Porque, os meninos s6 gostam de brincar com 0s meninos e as meninas sé gostam de brincar
com meninas.

Matilde — 4 anos
Ed. E. — Educadora Estagiaria/Excertos das entrevistas as criangas

Por outro lado, algumas das criangas ja aceitam que possam brincar todas juntas,

evidenciando comportamentos que contribuem para a igualdade de género:

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Diana — Nao.
Ed. E. — Porqué?
Diana — Porque, as meninas ndo podem estar sempre a brincar com as meninas, também tém de brincar
com 0S meninos.

Diana — 5 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Beatriz — N&o.
Ed. E. — Porqué?
Beatriz — Porque, 0os meninos também podem brincar com as meninas.
Beatriz — 5 anos

Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Raul — Nao.
Ed. E. — Porqué?
Raul — Porque, assim 0s meninos ndo podiam dangar com as meninas.
Rafael — 5 anos

Ed. E. — Na festa, 0os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
David — N&o.
Ed. E. — Porqué?
David — Porque, as meninas também podem brincar com os rapazes.
David — 5 anos
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Ed. E. — Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem?
Martim — N&o.
Ed. E. — Porqué?
Martim — Porque, as meninas também devem brincar com 0s meninos.
Martim — 4 anos

Ed. E. — Na festa, 0os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as

meninas. Achas bem?

Leonor — N&o.

Ed. E. — Porqué?

Leonor — Porque, os meninos também tém de brincar com as meninas, ndo podem brincar sozinhos
Leonor — 6 anos

Ed. E. — Educadora Estagiaria/Excertos das entrevistas as criangas

Jaem relacdo as brincadeiras preferidas dos meninos e das meninas na festa, as opinides
das criancas mostram a ideia que tém sobre quais s@o as brincadeiras que sao para meninos e
para meninas. E de salientar que algumas criancas ja identificam algumas brincadeiras para
ambos 0s sexos, mas no, geral, ainda estdo um pouco confusas sobre 0 que pensam e

demonstram ideias marcadamente estereotipadas.

Brincar com bonecas e  Meninas (14 respostas).

Brincar com carrinhos e  Meninos (14 respostas).
Jogo de futebol e Meninos (14 respostas).

Jogo das escondidas e Meninas (4 respostas)

e Meninos (3 respostas)
e Meninas e meninos (7 respostas)
Jogo da macaca e Meninas (7 respostas)
e Meninos (2 respostas)
e Meninas e meninos (5 respostas)
Jogo do berlinde e Meninas (4 respostas)
e Meninos (4 respostas)
e Meninas e meninos (6 respostas)
Saltar a corda e Meninas (9 respostas)
Meninos (2 respostas)
Meninas e meninos (3 respostas)

Brincar com o pido e Meninos (10 respostas)
e Meninas e meninos (4 respostas)
Jogo do elastico e Meninas (9 respostas)

e Meninos (1 respostas)
e Meninas e meninos (4 respostas)

Dancar e  Meninas (10 respostas)
e Meninas e meninos (4 respostas)
Cantar e Meninas (7 respostas)

e Meninos (3 respostas)
e Meninas e meninos (4 respostas)
Jogar na consola e Meninas (1 respostas)
e Meninos (9 respostas)
e Meninas e meninos (4 respostas)
Jogar no computador e Meninas (2 respostas)
e Meninos (7 respostas)
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e Meninas e meninos (5 respostas)

Quadro n.° 4: Sugestdes dadas pelo grupo da sala 1 sobre as brincadeiras preferidas das criancas na festa de anos
da Maria

Podemos, também, concluir que as brincadeiras mais tradicionais para meninos e
meninas, como brincar com bonecas, brincar com carrinhos ou jogar futebol, receberam a
totalidade das respostas (14), sendo que as meninas s6 podiam brincar com bonecas e 0s

meninos s6 podiam brincar com carrinhos ou jogar futebol.

Em relacdo as restantes brincadeiras, a opinido das criancas divide-se bastante, existindo
algumas, como o jogo do berlinde e 0 jogo das escondidas, em que a maioria das respostas
indicava que séo brincadeiras possiveis de serem comuns a ambos 0s sexos. J& no que diz
respeito as brincadeiras de saltar a corda e brincar com o pido, embora existam respostas
diferenciadas, a maioria incide no que é evidente para a sociedade em que as criancas estao

inseridas, isto é, saltar a corda para as meninas e brincar com o pido para 0s meninos.

Verificdmos, entdo, que algumas das brincadeiras atribuidas pelas criancas ainda se
encontram muito estereotipadas, embora ja se verifique, uma grande partilha de atividades, o
que consideramos um aspeto positivo. Normalmente, as criangas séo estimuladas, a interessar-
se por brincadeiras que sdo estereotipas e aceites socialmente, consoante 0 seu género.
Rodrigues (2003, p. 11) refere que “os papéis de género incorporados pela crianca afloram
nas brincadeiras que realiza essencialmente com 0s seus pares e é através delas que ela expde

1

(...) a sua realidade interior.’

Através da opinido das criancas constatdmos que ainda sdo visiveis e patentes a
existéncia de representaches e concegdes estereotipadas sobre 0 @género nos seus
comportamentos e atitudes, em relacdo a algumas tarefas, a escolha de roupa, de cores, de
acessorios, da/s pessoa/s com quem brincar e até das proprias brincadeiras. Embora esta
situacdo se tenha verificado, queremos salientar que existiu uma evolucao notdria por parte das
criancas, desde o inicio da préatica pedagogica até ao seu final, a medida que as atividades sobre
as questdes de género eram desenvolvidas com todo o grupo. O mesmo pode ser verificado nas
entrevistas, pelo facto, das criangas, na sua maioria, ja aceitarem que os homens e as mulheres

possam ter a mesma profisséo e realizar as mesmas tarefas.

Este foi um grupo de criancas que se mostrou sempre bastante interessado e
entusiasmado com todas as atividades, querendo sempre participar e aprender mais e 0s dados

recolhidos permitiram-nos também compreender que a maior parte das criancas ja tem nogédo
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de género e sabem a que categoria pertencem, conseguindo também distinguir quais os papéis

masculinos e femininos.

Assim, com a realizacdo das entrevistas pudemos concluir que existe uma predisposi¢éo
por parte das criangas para alterar as suas escolhas e aceitarem que existe igualdade entre todos.
Estas escolhas sdo influenciadas, na sua maioria, pelos agentes de socializacdo, sendo muito
importante o papel dos adultos, para que ndo reforcem, nem incentivem algumas atitudes e

comportamentos que existam em relacdo ao género.

B. Entrevistas as educadoras de infancia

As entrevistas as educadoras, como ja foi referido anteriormente, tiveram como objetivo

conhecer a sua opinido sobre as questdes de diferenciacdo de género.
Vamos designar as educadoras de infancia por 1, 2, 3 e 4.

A Educadora 1 possui uma Licenciatura em Educacdo de Infancia e tem trinta e seis
anos de servico. Ja exerce fungdes neste Agrupamento de Escolas com Jardim de Infancia ha

treze anos e pertence ao quadro de Agrupamento.

A Educadora 2 fez primeiramente o Curso de Educadores de Infancia e depois o
Complemento de Formacdo em Expressfes Artisticas da Escola Superior de Educacdo de
Portalegre. Tem trinta anos de servico, exerce ha quinze anos funcdes neste Agrupamento de
Escolas com Jardim de Infancia e pertence ao quadro de Agrupamento.

A Educadora 3 possui 0 Curso de Educadores de Infancia e o Curso Superior de Estudos
Especializados em Supervisdo Pedagdgica (Licenciatura). Tem vinte e trés anos de servico e
exerce funcbes neste Agrupamento de Escolas com Jardim de Infancia ha cinco anos. Pertence

ao quadro de zona pedagdgica.

A Educadora 4 possui 0 Curso de Educadores de Infancia da Escola Normal de
Educadores de Infancia de Evora e depois frequentou 0 Curso de Administracio Escolar na
Escola Superior de Educacdo de Portalegre. Pertence ao quadro de Agrupamento, tem trinta
anos de servico e exerce funcBes neste Agrupamento de Escolas com Jardim de Infancia ha

cinco anos.
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Como ponto de partida das entrevistas, quisemos escutar as educadoras sobre o que

entendem ser a “igualdade de género”. Assim, apresentam-se as suas concecoes:

Educadora 1: “4 igualdade de género como o nome indica é ndo haver diferengas entre

’

um género e o outro.’

Sobre a mesma questdo, a Educadora 2, diz: “4 igualdade género é toda a pessoa ter
um género, sendo que ser de um género ou de outro ndo implica que existam diferencas. A
igualdade é termos 0os mesmos direitos, termos as mesmas oportunidades, mas também termos

as mesmas obriga¢ées de um lado e de outro.”

A Educadora 3 refere: “So hd pouco tempo é que tive a conce¢do do que era a igualdade
de género, pois era um conceito que eu tinha conhecimento, mas nao lhe chamava igualdade
de género. S depois de ver muito por alto, o Guido de Educacéo, Género e Cidadania é que
cheguei a conclusdo do que é que poderia ser. A igualdade de género é a igualdade entre os

pares, entre todas as criangas independentemente do sexo.”

A Educadora 4, salienta que: “4 igualdade de género é a igualdade de tratamento, de

direitos, de deveres entre as pessoas do sexo feminino e do sexo masculino.”

Todas as educadoras entendem que a igualdade de género pode ser definida como uma
igualdade de tratamento, de direitos e de deveres, entre todos, independentemente do seu sexo
(masculino e feminino), o que vai ao encontro da opinido de Eliane VVogel-Polsky (1991), citada
por Cardona, Nogueira, Vieira, Uva e Tavares (2010, p. 9): “a aplica¢do correcta do principio
de igualdade exige que se trate de modo igual o que € igual e de modo diferente o que é
diferente.”

Ja em relagdo, a importancia de ter como objetivo o desenvolvimento de atividades que
privilegiem a igualdade de género, no contexto da sociedade atual, todas as educadoras séo
unanimes nas suas respostas e pensam que é de extrema importancia que se promova a
igualdade de género quer nas criangas quer na sociedade em geral, para que possamos viver

com mais igualdade de oportunidades para todos.

De acordo com a Educadora 1: “Sem duvida e alias cada vez mais devemos promover a

igualdade de género nas criancas e eu aqui no jardim de infancia tento fazé-lo. ”
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Para a Educadora 2: “Sim, acho que ainda continua a ser muito importante, porque
ainda h& muita discriminagdo em relagdo ao género, se bem que a sociedade evoluiu alguma

coisa, ainda se nota estere6tipos em relagdo a igualdade de género.”

Em relacdo a mesma questdo a Educadora 3, clarifica: “Sim, porque cada vez mais as
profissbes tém de ser as mesmas, as mulheres aparecem em cargos politicos e em situagdes que
ndo existiam e acho que nos como educadoras temos a tendéncia a atribuir bastante

importancia a determinados valores, que devem ser transmitidos as criangas.”

Ja no que diz respeito a Educadora 4, esta afirma: “Sim, é um direito que as pessoas
tém. Ambos o0s sexos devem ter os mesmos direitos e os mesmos deveres e que a sociedade trate

igual o que é igual e diferente o que é diferente.”

Como se verifica pelas respostas, as profissionais consideram ser muito importante
intencionalizar atividades sobre a igualdade de género, dada a importancia da mulher na

sociedade atual.

Quando questionadas sobre se consideram no seu Projeto Curricular de Grupo a
promocdo da igualdade de género, e de que forma o fazem, as educadoras deram-nos as

seguintes respostas:

A Educadora 4 referiu: “Sim, acho que é muito importante que as criang¢as tenham
oportunidades iguais, porque ainda estdo a desenvolver a sua identidade de género e nessa
aprendizagem, na forma como se estdo a desenvolver, é importante que elas tenham a mesma
forma de tratamento e que tenham acesso ao mesmo tipo de oportunidades. Neste momento o
grupo é um bocadinho desequilibrado, pois tem apenas 7 meninos, sendo o resto meninas e
isso desequilibrou o funcionamento do grupo, a inter-relacé@o entre eles, a forma de estar, a
escolha dos jogos, a forma de se organizarem e eu senti bastante o que é ter um grupo que nao
é equilibrado, exigindo de mim um maior nimero de estratégias e de atencdo, porque as
raparigas como eram muitas faziam o efeito maioria e nem sempre foi pacifico e facil de fazer

’

esse equilibrio.’

Também a Educadora 2 salienta: “Sim, nao de uma forma especifica, mas enquadra-se
nos projetos, porque esta tematica esta presente naquilo que fazemos. Normalmente

trabalhamos com o PES — Projeto de Educagdo para a Saude do Agrupamento e numa das
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planificacdes estava incluida a igualdade de género. E importante fomentar nas criangas o ser

capaz de brincar num lado, de brincar no outro, sem existir discrimina¢do nesse sentido.”

Por outro lado a Educadora 3 diz: “Ndo, de forma explicita. Por acaso é uma coisa que
a pessoa faz intuitivamente, pois nas atividades ndo esta nada explicito para que isso aconteca,
mas esta sempre presente em tudo o que fazemos. Depois de ler melhor o Guido de Educacao,
Género e Cidadania, ficarei mais desperta e até poderei fazer atividades ou um jogo, com o

)

objetivo da promocéao da igualdade de género presente.’

Atraveés das respostas das educadoras, podemos concluir que esta temética, embora seja
explorada intuitivamente através de algumas atividades ou através de um dialogo entre o grupo,
ndo é tida em conta intencionalmente na pratica das educadoras, nem a consideram de uma
forma explicita no seu Projeto Curricular de Grupo. E, por isso, podemos afirmar, que embora
as educadoras ndo planifiquem atividades que visem promover a igualdade de género,
aproveitam situacOes que surgem no dia a dia do jardim de infancia de forma esponténea, para

trabalhar as quest6es de género.

Consideramos, no entanto, e pelo que afirmamos ao longo do quadro teorico, que a
intencionalizacdo educativa da igualdade de género acentua a sua importancia e leva a que as
praticas pedagdgicas ndo corram, de forma marcada, o risco de alguma inconsciéncia por parte

das educadoras de infancia.

Quisemos depois ouvir as educadoras, relativamente aos comportamentos diferenciados
das criancas de acordo com 0 género e se esses mesmos comportamentos se verificam mais por
parte dos meninos ou das meninas, pedindo que nos dessem alguns exemplos. Assim,

explicitaram:

Educadora 1: “Sim, mais por parte dos meninos ainda. Eles dizem muitas vezes “isso d
das meninas”, “isso é para as meninas’’ e também em dreas presentes na sala de atividades,
nomeadamente, de manha quando escolhem a area para que querem ir brincar, a maioria dos

’

rapazes vao para a garagem e a maioria das meninas véo para a casinha.’

Educadora 2: “Em alguns casos ainda. De uma forma geral, principalmente por parte
das criancas mais velhas que j& vao para o 1° Ciclo, nas criangas mais pequenas ainda ndo se
nota tanto. NoOs cinco anos ja conseguimos ver essa diferenciacdo, “trazes uma coisa de
menina” ou “‘queres ir para a casinha, isso é de meninas”, nas brincadeiras existe um pouco

essa diferenciagdo.”
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Educadora 3: “Sim, por parte dos dois e noto que isso esta muito relacionado com a
educacao deles, pois ndo é propriamente aquelas coisas que as criangas pensam so por elas,
mas que tem ja uma grande carga familiar por detras e as criancas sao o espelho dos modelos
que tém. Os meninos privilegiam muito a garagem, os carrinhos, 0S jogos que estao
relacionados com o que aparece na televisdo. Este é um agente de socializagdo que tem uma
importancia enorme nestes valores. Outro exemplo prende-se com o facto de que quando um
menino esta na casinha a passar a ferro, € logo julgado pelas outras criancas que fazem
comentdrios como, “as meninas é que passam a ferro” ou “‘és menina porque estas a passar a

’

ferro.’

Educadora 4 : “Alguns comportamentos. Todos tém comportamentos diferenciados, as
raparigas ao imporem o cor-de-rosa de que gostam muito, ao imporem as princesas, ao
fazerem um determinado numero de jogos, mostram-se e impdem-se. Com 0s rapazes também
acontece um bocadinho a mesma coisa, portanto como eles estdo em maioria, escolhem-se uns

aos outros muito mais nas brincadeiras, do que quando é um grupo mais equilibrado.”

Como se constata, na opinido das profissionais de educacdo verificam-se ainda
comportamentos diferenciados, quer por parte dos meninos quer por parte das meninas, estando
esses comportamentos associados a varios agentes de socializacdao, como a familia e a televiséo,
uma vez que as criancas tendem a imitar os outros, reproduzindo os seus comportamentos e

atitudes.

Como sabemos, normalmente, ¢ através da familia que as ideias sobre as diferencas de
género se criam. Segundo Amancio (1994) citado por Nogueira e Saavedra (2007, p. 15) “(...)
¢ através do processo de socializacdo dos papéis sexuais (socializacdo feita essencialmente no
seio da familia) que determinados papéis sociais sdo associados a cada um dos sexos,
definindo-se deste modo as diferencas no perfil de personalidade de homens e mulheres.” E,
embora a construcdo destas ideias seja feita, primeiramente no seio da familia, sdo construidas
depois no jardim de infancia. Nesse sentido, as educadoras e educadores de infancia devem
procurar desconstrui-las, estando conscientes e refletindo sobre o que transmitem as criangas,

para ndo reforcarem ideias estereotipadas que tenham.

J& em relagdo as questdes “Costuma verificar comportamentos discriminativos em

relagdo ao género que observa nas criangas? Quais?” e “Perante esses comportamentos que tipo
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de atitude costuma adotar?”, as educadoras afirmam que costumam verificar comportamentos
discriminativos, embora a sociedade e as criangas tenham evoluido. Normalmente perante estes
comportamentos adotam atitudes de conversar com as criancas e dao alguns exemplos, para que
possam compreender que o que fizeram ndo esta correto e poderem vir a melhorar os seus

comportamentos e as suas atitudes, relativamente as questdes de género.

Uma das educadoras esclarece também que, muitas das vezes, estes comportamentos
discriminatorios se verificam porque as criangas transportam para dentro da sala de atividades
imagens estereotipadas que observam na familia e na sociedade em que vivem. O mesmo pode

ser verificado através da transcri¢do das respostas das educadoras.

A Educadora 3 refere: “Sim, comportamentos como “‘és uma menina porque estas de

’

cor-de-rosa”, “ndo brincas porque és uma menina” ou “ndo podes jogar futebol porque és
uma menina. Embora a sociedade tenha evoluido e as criangas também, o seu pensamento
ainda é muito discriminatorio, no que diz respeito ao género. Tento dissipa-los e atuo como um

comportamento que ndo esta certo.”

Ja paraa Educadora 2: “Sim, pois hd alguns dias atras estdavamos a realizar um trabalho
e houve uma crianga que disse, “vais pintar de cor-de-rosa, mas isso é para meninas”, sao
comportamentos assim. Costumo tomar a atitude, “‘mas olha 14 isso, ndo ha coisas de meninos
e de meninas”, portanto tento combater um bocadinho, dizendo “la em casa o pai ajuda a
mde” quando é a questdo das tarefas domésticas. Tento sempre confrontd-10s com a posi¢ao
inversa e eles pondo-se no papel do outro conseguem perceber que o que fizeram ndo esta
correto. Conversando para leva-los a compreender, que qualquer um de nés pode fazer

’

qualquer coisa e usar qualquer coisa, independentemente do género.’

Especificamente quanto a necessidade de promover estratégias que visem a promogao
da igualdade de género, a Educadora 3 concretiza: “Sim, até ao momento nunca tinha pensado
e refletido muito sobre isso, mas a partir de agora penso realizar atividades relacionadas com

’

este tema.’

Na opinido da Educadora 2: “Sim, as vezes fazemos. Por exemplo, a questdo da casinha
das bonecas, muitas vezes tento que os rapazes vao para a casinha, dizendo que vou la almogar

com eles e que podem dar banho ao bebé, portanto entrar com estes tipos de estratégias assim.
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E o mesmo se verifica com as meninas, em relacdo a garagem, tentando que vao fazer

construgoes e brincar com os carrinhos.”

Para a Educadora 1: “Este ano a Joana desenvolveu atividades ligadas a promogdo da
igualdade de género e acho que foi muito importante. Sinceramente estou com vontade de para
0 ano continuar e fiquei muito mais desperta para este tema, porque tinhamos a tendéncia,

para mesmo sem intengdo, promover ideias estereotipadas nas criangas.”

A Educadora 4 diz: “Sinto e estou sempre muito alerta em rela¢do a isso, porque para
mim é uma questdo muito importante desde ha muitos anos, embora sinta que as criangas estdo

menos preconceituosas do que ha alguns anos atras, ainda existindo, mas em menor numero.”

As docentes consideram que tém desenvolvido estratégias que promovem a igualdade
de género, tentando que 0s meninos brinquem na area da casinha das bonecas e que as meninas
brinqguem na garagem, incentivando-as a realizar tarefas nestas areas para que se sintam bem

nas mesmas e as possam visitar com mais frequéncia.

Todas pensam que esta tematica € de extrema importancia e pretendem dar-lhe mais
valor e atencdo, realizando algumas atividades que possam promover a igualdade de género nas
criangas. Uma das educadoras refere ainda que tinha a tendéncia, mesmo sem intencdo de
promover ideias estereotipadas nas criancas, mas esta mais desperta para estas questfes e

pretende melhorar a sua pratica.

Santos & Silva (2007, p. 75) concretizam que, “(...) o papel do educador é bastante
relevante na forma como oferece oportunidades para a crianca explorar diferentes areas de
interesse. A diversidade de experiéncias sera importante mas, no entanto, é necessario também
que ele tenha consciéncia das proprias expectativas que transmite e dos estereo6tipos que

podera, mesmo que involuntariamente, reproduzir nas criangas.”

Questionamos também as profissionais de educacdo sobre se implementam atividades
gue visem promover a igualdade de género nas criancas, solicitando também alguns exemplos

de atividades que ja tenham realizado com as criangas na sala do jardim de inféncia.

A Educadora 1 afirma: “Sim. Tenho feito algumas atividades livres e penso que se

consegue mais neste aspeto e tenho insistido muito com os rapazes para irem para a casinha
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das bonecas e digo que hoje vou 14 almogar e por isso tém de fazer o almoco e assim tento

motiva-los para que figuem mais despertos em rela¢do as questoes de género.”

A Educadora 2 pensa que: “Sim. Fazemos algumas atividades, cantamos cangoes,
aprendemos poemas, atividades de expressao dramatica com a atribuicéo de papéis, levando-

o0s a desmistificar estas situacoes. ”

A Educadora 3 salienta: “Ndo costumo, mas acho que é interessante implementar

>

atividades com regularidade.’

Na opinido da Educadora 4: “Assim declaradamente penso que ndo. Funciona um pouco
mais no alerta, se acontecesse alguma coisa. Este facto de existirem mais raparigas e menos
rapazes, fez com que as vezes sentisse necessidade de promover mais interacdo entre eles, de

>

criar situaces em que ficassem mais abertos em relacéo uns aos outros.’

Nesta questdo as opinides dividem-se, enquanto duas educadoras afirmam que
implementam atividades que visem a promogdo da igualdade de género através de cancGes, de
poemas e de atividades livres, as outras duas educadoras dizem que ndo costumam implementar
atividades intencionalmente, mas quando ocorrem situacdes espontaneas aproveitam-nas, para

que as criancas se possam relacionar melhor e compreender que existe igualdade para todos.

E de extrema importancia que as educadoras e os educadores de infancia implementem
atividades que promovam a igualdade de género e que reflitam sobre estas, na medida em que
sd0 uma mais-valia para todas as criangas, de modo a prepara-las e a inseri-las na sociedade
atual. Assim, o/a educador/a deve “planear situagbes de aprendizagem que sejam

suficientemente desafiadoras” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 26).

Com que regularidade tem promovido atividades que contribuam para a promocgao da
igualdade de género? Foi esta a questdo colocada, de seguida, as educadoras. Obtiveram-se as

seguintes respostas:

Educadora 4: “Vou aproveitando situagoes que acontecem no dia a dia, a partir de uma
historia ou através de alguma coisa que digam, para promover a igualdade de género. Com
esta situacdo de ter menos rapazes no grupo, fiz algumas coisas para, mas ndo estava a pensar

concretamente na igualdade de género, estava a pensar na forma de organizar o grupo, para
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gue eles ndo se discriminassem uns aos outros, etc, sempre a pensar no funcionamento do
grupo, ndo tanto pensado num processo educativo muito sistematico, mas mais para a
coexisténcia pacifica, para a harmonia do grupo, para o bom funcionamento, para o respeito

’

entre eles.”’

Educadora 3: “Intuitivamente até o fago com muita regularidade, porque esta é uma
tematica que aparece muito na sala de atividades, através das cores, das pecas de vestuario e
dos clubes de futebol.”

Educadora 2: “Fago normalmente. Claro que hd alturas que sao mais especificas, por
exemplo, o dia da crianca, é uma boa altura para trabalhar isso, porque toda a crianga tem
direitos, como o direito a igualdade, ndo é por ser menino ou por ser menina que SOmMos

diferentes.”

Educadora 1: “Nao tenho promovido atividades com muita regularidade, porque como
penso que esta é uma lacuna das OrientacGes Curriculares, ndo estava suficientemente

1

desperta para implementar atividades.’

Com as respostas a esta questdo podemos concluir que trés das educadoras promovem
atividades que contribuem para a promocdo da igualdade de género, mas fazem-no
aproveitando situacdes do dia-a-dia ou utilizando datas mais especificas, como o Dia do Pai ou
o Dia da Mée e fazem-no intuitivamente, ndo estando a pensar concretamente na igualdade de
género. Uma educadora refere que ndo implementa com regularidade atividades que contribuam
para a promocdo da igualdade de género, por considerar que esta tematica € uma lacuna
existente nas OCEPE e, por isso, ndo estar suficientemente desperta para a realizacdo das

mesmas.

Tentdmos ainda perceber se as educadoras conheciam o Guido de Educacdo, Género e
Cidadania para a Educacéo Pré-escolar e verificamos que a Educadora 1 ndo conhece o guido,

mas pretende conhecé-lo no futuro e colocar algumas propostas do mesmo em prética.

A Educadora 3, ndo conhece o guido na sua totalidade, mas pretende no futuro conheceé-
lo melhor e colocar propostas do mesmo em préatica, porque o que ja tinha visto lhe pareceu

muito importante e despertou a sua atengéo.
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Em relacdo as Educadoras 2 e 4, estas ja conheciam o guido, mas ndo colocaram
nenhuma proposta em pratica, porque ainda ndo tiveram oportunidade, mas pensam no futuro

utilizad-lo uma vez que encontraram muitas propostas interessantes.

Consideramos que € muito importante que os/as docentes conhecam o Guido de
Educacdo, Género e Cidadania — Pré-escolar e que coloquem em pratica algumas propostas do
mesmo, para ajudar as criancas a desconstruir as relacfes de género e para que a educacao para

os valores se torne mais visivel no jardim de infancia.

Em sintese, podemos salientar, que ainda existe um grande caminho a percorrer para
que a igualdade de género seja uma realidade e para que cada vez existam menos
comportamentos diferenciados e discriminatdrios de acordo com o género. Embora a sociedade
tenha evoluido, ainda sdo frequentes algumas atitudes e pensamentos que mostram que existem
desigualdades entre os homens e as mulheres e, neste sentido, os/as profissionais de educacgéo
assumem um papel fundamental porque podem contribuir bastante para a promocdo da
igualdade de género, devendo permanecer atentos e proporcionar condi¢cBes para que 0S
meninos e as meninas aceitem praticas mais igualitarias, levando-os a desconstruir 0s

estereOtipos presentes nas suas atitudes e comportamentos.
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3.3 Reflexdo Geral da Pratica e Intervencdo Supervisionada

Segundo Formosinho (2009, p. 98) a pratica e intervencdo supervisionada ou pratica
pedagoégica “é a componente curricular da formagdo profissional de professores cuja
finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da préatica docente e desenvolver as
competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e responsavel.” Assim,
a préatica pedagogica tem como principal finalidade iniciar os/as futuros/as educadores/as e
professores/as no mundo da pratica profissional, proporcionando-lhes uma préatica de
desempenho docente integral em contexto real, de forma a permitir que os/as futuros/as
profissionais de educacdo possam desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um
desempenho consciente, eficaz e responsavel. O estagio consiste, na maior parte dos casos, no
primeiro contato mais profundo que o/a formando/a tem com um grupo, tendo a

responsabilidade de planificar, transmitir saberes e refletir sobre a sua pratica.

A prética pedagogica €, pois, um momento em que o/a formando/a tem oportunidade de
confrontar a teoria com a prética e de consolidar, aperfeicoar e experimentar todos os
conhecimentos praticos e tedricos adquiridos, com a vantagem de ter alguém que o/a ajude e
oriente. No entanto, e como diz Craveiro (2007, p. 20), “Aprender a ensinar e educar é algo
que se processa ao longo da vida, dai que a formacao inicial deva constituir uma fase em que

se criam disposicdes para continuar este processo. ”

A prética pedagdgica desenvolvida no contexto em estudo baseou-se na “pedagogia em
participacdo” e nela desenvolvemos atividades e projetos, nos quais foi essencial escutar as
criancas, valorizar as suas experiéncias, as suas ideias e 0s seus saberes. Nesse sentido, € de
referir, que cada criancga foi vista ndo “(...) como uma tdbua rasa (...)" (Oliveira-Formosinho,
Andrade & Gambda, 2009, p. 6), mas sim como um ser que tem competéncias e direitos e

intervém no que acontece a sua volta.

Ao preparar a pratica educativa, tivemos em atencdo varios aspetos como: as criangas
gue constituiam o grupo, as caracteristicas e organizacdo da sala de atividades, as rotinas e
habitos do grupo, bem como o material disponivel. Este foi um processo que, com o passar das
semanas, fomos aperfeicoando, verificando-se que 0 mesmo estava cada vez mais adequado as
criancas do grupo, facto que se deveu ao conhecimento progressivo que fomos adquirindo, quer

de todas as criangas, quer de cada crianga em particular.

99



Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

Para adequar a préatica ao grupo, foi necessario planificar as atividades, bem como
definir a metodologia e estratégias a adotar (Marchdo, 2010; 2012). No que diz respeito a
organizacdo e gestdo do tempo, foi sempre nossa intencdo, planificar atividades em grande e
em pequeno grupo, de modo a promover o desenvolvimento, cognitivo, social e motor das

criangas.

Ao longo dos dias, tentdmos sempre promover o didlogo, a partilha de ideias,
dificuldades e problemas, bem como, a reflex&o sobre os trabalhos realizados, comportamentos
e atitudes. A opinido das criancas foi sempre respeitada, foram sempre escutadas com atencéo

e todas as suas ideias receberam o seu devido valor.

Foi dada, também, muita importancia ao brincar, pois quando a crianca brinca,
aprofunda a compreensdo da realidade, estimula a imaginacdo e desenvolve-se a varios niveis.
Por exemplo, a nivel intrapessoal, a crianca toma percecdo de si propria, aumenta a
autodeterminacgéo e a autoconfianga e, ainda, sensibiliza e valoriza as emoc0es, percecgoes e
acOes individuais. A nivel interpessoal, a crianca adquire uma capacidade de cooperacéo,
reducdo de preconceitos, socializa¢do e toma contato com a sua identidade cultural. O brincar
teve, assim, lugar privilegiado na sala de atividades, sendo sempre permitido ao grupo um
acesso regular as varias areas de interesse, para que, através do brincar, pudessem aprender e,
consequentemente, desenvolver-se a varios niveis. E-nos possivel afirmar que a brincadeira é
de extrema importancia na vida de uma crianga criativa, pois é a brincar que esta sente um

impulso para criar e experienciar.

Durante 0os meses de pratica concebemos varios recursos que ajudaram bastante ao
longo de todas as intervengdes, promovendo sempre a interacéo entre as criancas em ambiente
de aprendizagens ativas. Os materiais pedagogicos que utilizamos ao longo de toda a pratica
foram adequados e apelativos, para que todas as criangas pudessem contatar com materiais de
qualidade e também para que com eles, conseguissem realizar as atividades com empenho e

implicag&o positiva.

O caracter ludico dos materiais assumiu um papel de destaque, pois contribuiu para
cativar as criangas, estimulando a curiosidade de todas, bem como a vontade de participar em

todas as atividades.

A relacdo que estabelecemos com as criangas foi muito positiva, porque cridmos lagos

afetivos muito fortes e também porque existiu um ambiente de confianca e de respeito mutuo.

100



Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

Desenvolvemos alguns projetos pedagogicos (Dia do Pai, Primavera, Arte, Dia da Mée,
Profissdes, Meios de Transporte, Dia de Portugal e Multiculturalidade, Santos Populares e
Prevencdo Rodoviaria) de acordo com o Projeto Curricular da educadora cooperante, que
permitiram ampliar os saberes das criancas, implicando assim um conjunto diversificado de
oportunidades de aprendizagem. E de salientar, que embora a selecdo das temaéticas se tenha
devido a necessidade que existiu de seguirmos o projeto que a educadora cooperante concebeu
para desenvolver ao longo de todo o ano letivo, 0 mesmo néo implicou que, muitas das vezes,

as atividades planificadas partissem das ideias e sugestdes das criangas.

No ambito desses projetos, assumimos a transversalidade da educacédo para a cidadania,
e em particular da igualdade de género, concebendo as planificagdes de forma a integrar as
diferentes areas de conteudo, associando-as a igualdade de género, tema especifico

desenvolvido ao longo de toda a Prética e Intervencdo Supervisionada.
Assim, passamos, de um modo sintético, a apresentar o trabalho desenvolvido:

A éarea de Formacao Pessoal e Social “é considerada uma darea transversal, dado que
todas as componentes curriculares deverdo contribuir para promover nos alunos atitudes e
valores que lhes permitam tornar-se cidadaos conscientes e solidarios capacitando-os para a
resolu¢ao dos problemas da vida” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 51). Esta area foi
transversal a todas as atividades, no entanto demos especial atengéo a educacao para os valores
e atitudes, nomeadamente, a tematica da igualdade de género, tendo sido um tema particular
que trabalhdmos com o grupo, com o objetivo de contribuir para eliminar as desigualdades entre

homens e mulheres que ainda existem na nossa sociedade.

Na Area da Expressdo e Comunicac&o e no que diz respeito ao dominio da linguagem
e abordagem a escrita, recorremos com frequéncia a didlogos em grande grupo, a leitura de
historias, a criacdo de histdrias com base em imagens, a identificacdo fonética, a exploracéao e
aprendizagem de lengalengas, rimas, adivinhas e poemas e ao reconto de narrativas ouvidas.
As historias surgiram, para além de introduzir tematicas, também como uma forma de promover

o0 prazer de ler, despertando o interesse das criancas para contactar com os livros.

Os livros tém um papel importante na formacdo das criancas, nomeadamente no
desenvolvimento da linguagem, uma vez que quando a crianga ouve uma historia € capaz de
comentar, duvidar ou discutir sobre ela. A literatura infantil, através do seu rico repertorio e

diversidade de géneros, pbe a disposicao dos interessados uma grande quantidade de obras que
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podem ser exploradas para despertar e desenvolver a sua linguagem e a sua maneira de
comunicar. Sendo assim, foi dada uma grande importancia & literatura infantil, porque esta
contribui bastante para o desenvolvimento cognitivo, mas também pessoal e social e porque as
criancas adoravam ouvir histérias. “A Literatura Infantil, bebida desde o nascimento em doses
sabiamente ministradas, gera uma saudavel dependéncia que da a crianga (...) a for¢a e o
engenho necessarios para realizarem a leitura do mundo, base indispensavel aos seus projetos
de vida” (Veloso & Riscado, 2002, p. 29).

Planeamos igualmente algumas situacGes que permitiram desenvolver ndo sé a
oralidade, mas também promover uma aproximacao a linguagem escrita. As criancas nesta faixa
etaria, dos 3 aos 6 anos, gostam de brincar com o vocabulario, pois utilizam as palavras de uma

forma divertida, intuitiva, e gostam de experimentar palavras e sons diferentes.

Sim-Sim et. al. (2008, p. 7) defende que, “a educag¢do pré-escolar (...) é o primeiro
degrau de um longo caminho educativo com peso decisivo no sucesso escolar e social dos
jovens e (...) configura-se como um espaco de tempo privilegiado para as aprendizagens
estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crian¢a.” AsSim, a linguagem assumiu um
papel muito importante como veiculo de comunicacdo que da acesso ao conhecimento do
mundo que a rodeia. Aqui, 0 nosso papel mostrou-se fundamental, pois foi necessario criar um

ambiente bom e acolhedor para que tudo acontecesse.

As criangas comecaram a ter contato com o codigo escrito através da imitacdo e
reproducdo de palavras, tentando copiar o titulo de um livro ou de uma atividade e até o seu
préprio nome. Esta situacdo permitiu que as criancas pudessem fazer a descoberta e o
reconhecimento das letras, bem como familiarizarem-se com o codigo escrito. “As criangas
desde cedo vao-se questionando e colocando hipdteses sobre a escrita, as suas caracteristicas,
as suas utilizagées, (...). Vdo assim comegando, elas também, a produzir as suas escritas, que
podem surgir como imitacdo de outras ou por sua propria criacdo, por vezes com
caracteristicas muito particulares, diferentes das formas e regras convencionais”’ (Mata, 2008,

p. 33).

Importa referir que este dominio esta diretamente relacionado com as outras areas de
contetdo presentes nas OCEPE, uma vez que, a linguagem oral e/ou a escrita estdo presentes

em todas as atividades que sdo realizadas no jardim de infancia.
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Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pre-Escolar (1997), no dominio
da matematica, a crianca através da sua atividade espontanea, das vivéncias e das rotinas do
quotidiano, vai construindo algumas nogdes matematicas, tendo a matematica um papel
importante na estruturacdo do pensamento que acompanha a crianga na compreensdao do mundo
e das suas relagdes. Quanto mais a crianca estiver envolvida de forma ludica e agradavel nas
tarefas, melhor sera o seu desenvolvimento global. Estando aqui bem patente a importancia do
papel do/a educador/a que deve proporcionar-lhes um ambiente rico em estratégias, materiais e
oportunidades, colocando também algumas questdes que permitam as criancgas a formulacédo de
ideias que as levem a refletir, de maneira, a consolidar as suas aprendizagens e desenvolver
competéncias através da vivéncia do espaco e do tempo, de medir e pesar, dos principios
I6gicos, das classificacdes, da formacdo de conjuntos, da seriacdo e ordenacdo, da nocdo de
numero, de encontrar e formar padrdes, da utilizacdo de diversos materiais e da resolucdo de

problemas.

Spodeck (2010, p. 334) refere que, “é importante que as criangas pequenas aprendam
ndo apenas conteldos matematicos, mas que se envolvam nos processos matematicos:
procurando padrdes, raciocinando acerca de dados, resolvendo problemas e comunicando as
suas ideias e resultados” por isso, 0 dominio da matematica, este esteve sempre presente ao
longo da prética, sendo uma constante no dia-a-dia em situacdes de rotina diaria, quando se
fazia a contagem das criangas que estavam presentes e das que faltavam, e quando se escrevia
a data no quadro. Tentamos, através de algumas atividades, apresentar as criancas algumas
no¢Bes matematicas como: 0s nimeros cardinais e ordinais; os termos de maior, menor ou igual,
as figuras geométricas; operacdes simples de adi¢cdo e subtracdo; quando realizdvamos uma
atividade experimental e a registavamos (previsao e concluséo); quando faziamos o registo das
preferéncias em relacdo a algo (frutos de primavera) através da elaboracdo de um gréfico de

barras; e também o conceito de medida.

No que diz respeito ao dominio das expressdes, estas também estiveram presentes
durante toda a pratica pedagdgica, principalmente a expressao plastica. Através da expressao
plastica promovemos o contato das criangas com materiais distintos e de qualidade, como por
exemplo, tintas, colas, diferentes tipos de papéis, entre outros, proporcionando-lhes

experiéncias diferentes em que puderam desenvolver a sua imaginacg&o e criatividade.

As composices e as pinturas ocuparam um lugar de destaque nas exploracdes plasticas

das criancas, assumindo uma grande importancia o uso de pincéis e a escolha das cores, pois
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através destas as criangas conseguiram expressar 0s seus sentimentos, como alegrias, desejos,
sonhos, medos... “Os contactos com a pintura (...) constituem momentos privilegiados de
acesso a arte e a cultura que se traduzem por um enriquecimento da crianca, ampliando o seu
conhecimento do mundo e desenvolvendo o sentido estético” (Ministério da Educacédo, 1997,
p. 62).

Recorremos algumas vezes ao desenho, utilizando véarios materiais, como forma de
expressdo e também para saber a opinido das criangas sobre alguns assuntos, mas assumimos
que a exploracdo livre dos meios de expressao plastica contribuiu bastante para despertar a

imaginacéo e a criatividade das criancas, bem como o desenvolvimento da sua destreza manual.

As OCEPE (1997, p. 58) clarificam que, “tendo em conta o desenvolvimento motor de
cada crianca, a educacao pré-escolar deve proporcionar ocasides de exercicio da motricidade
global e também da motricidade fina, de modo a permitir que todas e cada uma aprendam a
utilizar e a dominar melhor o seu préprio corpo.” Nesse sentido, no dominio da expressao
motora, insistimos em atividades onde as criangas pudessem manipular corretamente diversos
materiais, como canetas, lapis, picos, pincéis, entre outros. Realizdmos também alguns jogos
onde fosse possivel utilizarem diversas formas de sentirem o seu corpo: correr, saltar a pés

juntos, andar...

Ao nivel da expressdo musical e dramaética, estas estiveram presentes ao longo da
pratica sendo, no entanto, dois dominios em que poderiamos ter investido mais. Consideramos
que estas duas expressdes foram uma das lacunas nas planificacGes e que de futuro, devemos
dar mais atencdo a esta situacdo. Relativamente a expressao musical, fizemos atividades de
discriminacdo auditiva, memorizamos e reproduzimos can¢des completas. Ja em relacdo a
expressao dramatica, cridmos situacdes de improviso e momentos de atividades livres em que

as criangas podiam movimentar o corpo como quisessem.

No que concerne, ao Conhecimento do Mundo, realizamos juntamente com as criangas
algumas atividades experimentais, nomeadamente, a coloracdo de cravos, quais 0s papéis que
absorviam agua, bem como, fazer pega-monstros. As criancas gostaram bastante de todas as
atividades, experimentando e registando as suas ideias prévias e conclusdes numa folha de
registo. Tentdmos que as criangas compreendessem o significado da comemoracdo de certos
dias no calendario, como por exemplo, o Dia do Pai. Também exploramos atividades sobre as

profisses e 0s meios de transporte em que trabalhamos nogdes de espaco e de tempo.
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Olhando para a pratica profissional em retrospetiva, consideramos que esta experiéncia
constituiu uma fase de enorme crescimento, enquanto pessoa e enquanto futura profissional de
educacdo. Podemos dizer que foi um grande privilégio ter trabalhado com o grupo de criangas,
com a educadora cooperante, com a assistente operacional, com os pais/encarregados de
educacéo e com toda a comunidade educativa, baseando-se 0 nosso relacionamento no respeito,

na confianga, na partilha, na disponibilidade e na amizade.

105



REFLEXAQO E CONSIDERACOES FINAIS




Promocéo da Igualdade de Género na Educacgéo Pré-escolar através do Guido de Educacao, Género e
Cidadania

REFLEXAO E CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o percurso de Prética e Intervencdo Supervisionada, foram varias as
aprendizagens realizadas, quer a nivel pratico, quer a nivel tedrico e que nos permitiram iniciar
a construcdo da nossa identidade profissional. Esta experiéncia foi extremamente importante,
pois assim conseguimos adquirir competéncias que so estando perante um grupo de criangas
com exigéncias tdo diversas e que nos desafiaram constantemente, é que conseguiriamos

alcangar.

O presente relatério é o resultado de um processo de planeamento, acdo e reflexdo
(individual e partilhada), movido pela préatica da investigacdo-acdo, em que pretendemos
discutir e refletir sobre a importancia de promocéo da igualdade de género na educacéo pré-
escolar. Foi, nesse sentido, fundamental perceber as conce¢des de género, quer do grupo quer
das educadoras de infancia a fim de delinear uma intervencdo educativa e pedagdgica em que
se procuraram desocultar ideias estereotipadas das criancgas.

A partir das atividades realizadas, em que procurdmos agir em responsividade as
concecbes de género apresentadas pelas criancas, concluimos que as criancas ainda
apresentavam ideias marcadamente estereotipadas que influenciavam claramente a atribuicéo

de papéis face ao género.

Constatdmos também que estas ideias, muitas vezes, influenciadas pelos agentes de
socializacdo (familia, escola, televisdo), se evidenciam nas representaces que as criancas tém
sobre as profissdes; sobre os elementos da familia (pai ¢ mae) e sobre a “vida” dos meninos e

das meninas, associando-lhe neste caso, brincadeiras, brinquedos, presentes, cores, etc.

Porém, a medida que a pratica ia avancando foi notdria a disponibilidade das criancas
para lidarem com estas questdes de outra forma e para aceitar praticas mais igualitarias entre

todos/as, desocultando e desmontando concec¢des baseadas em estereotipos sociais e culturais.

Apesar de as criancas apresentarem concecles estereotipadas sobre os géneros,
percebemos que as educadoras entendem a necessidade de promover praticas em que as
atividades facilitem a igualdade entre o género masculino e o feminino, crescendo essa

consciéncia com o conhecimento do Guido de Educagéo, Género e Cidadania — Pré-escolar.
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De acordo com as respostas das educadoras, ndo € sua preocupacdo prévia planear
atividades responsivas a identidade de género e, por norma, dizem rentabilizar situaces que
surgem no dia-a-dia e que se traduzem, muitas vezes, em comportamentos diferentes
observados nas meninas e nos meninos. Nessas situacdes preferem conversar com as criangas
e apresentar exemplos para ajudar a crianca a desmontar as suas concecoes e, tentando que nas

diferentes areas da sala, meninos e meninas brinquem independentemente do géenero.

VerificAmos alguma disponibilidade das educadoras para desenvolverem, no futuro,
uma pratica pedagogica mais fomentadora da igualdade de género, pois dizem-se agora mais
conscientes para delinear atividades ou para implementar atividades sugeridas no Guido de

Educacdo, Género e Cidadania — Pré-escolar.

Consideramos que este relatério se tornou essencial para uma melhor e mais
aprofundada compreensdo sobre a igualdade de género no contexto de jardim de infancia,
devido ao facto desta temética ser muito atual e pertinente e também porque é necessario criar,

cada vez mais, uma sociedade em que todos/as possam ser mais conscientes e solidarios/as.

E de extrema importancia que os/as docentes desenvolvam atividades que promovam a
igualdade de género na Educacéo Pré-escolar e mostrem também disponibilidade para lidar com
as questdes de genero pois, sO assim, vai ser possivel criar uma sociedade onde ndo existam
desigualdades. Deste contexto, decorre a necessidade de, ao nivel da formacao das educadoras

de infancia (inicial e continua) se estar desperto para esta questo.
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ANEXO N.° 1 — Instrumentos de Recolha de Dados




FICHA DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO

Ficha adaptada de: Bertram, T. & Pascal, C. (2010). Manual DQP. Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias.
Lisboa: Ministério da Educacéo. (Pag. 80 - 84).

NOME DO JARDIM DE INFANCIA

NOME DA INSTITUICAO/AGRUPAMENTO

MORADA

CODIGO POSTAL TELEFONE

E-MAIL

DIRETOR PEDAGOGICO/COORDENADOR DO ESTABELECIMENTO

ELEMENTO DE APOIO DQP DATA

Apresentam-se seguidamente um conjunto de perguntas que visam caraterizar o jardim de infancia. Responda, por

favor, apenas aos topicos que considera relevantes para o seu estabelecimento.

1. Qual o tipo de estabelecimento? Por favor assinale o quadrado correspondente.

a) PUBLICO b) PRIVADO
(com ou sem fins lucrativos)

Al [ ] Ministério da Educacéo B1[ ] IPSS (Instituicéo Privada de Solidariedade
Social)

A2 [ ] Ministério do Trabalho e da Solid. Social
B2 [ | Particular e Cooperativo

A3 |:| Outros
B3 [ ] Outros
2. Em que tipo de instalagdes funciona?
[ ] @ Construgéo de raiz [ ] b) Edificio adaptado
|:| c) Edificio integrado em escola do 1%ciclo |:| c) E.B.l. (Escola Bésica Integrada)

[ ] d) Outros

3. S&o os Unicos locatérios? a)Sim [ | b)[ ]Nao



¢) Se ndo sdo, diga quem sdo 0s outros

CRIANCAS

4. Quantas criangas com as idades abaixo indicadas frequentam o Jardim de Infancia?

a) 3anos [ ]
b) 4anos [ |
c) 5anos |:|

5. Qual o nimero total de criangas inscritas nesta data?

6. Quantas Criancas existem em lista de espera?

7. Quantas criancas estdo realmente a frequentar?

8. Quantas salas de atividades existem no Jardim de Infancia?
9. Qual a lotagdo méaxima de cada sala?

10. Como estédo organizados os grupos de criancas?

a) Grupos heterogéneos

IIRENNREREA

b) Grupos homogéneos

11. Horério do estabelecimento:
a) Hora de abertura : Hora de encerramento :
b) Qual a duragdo da componente letiva?

Manha das horas as horas; Tarde das horas as horas

c) Qual a duragdo da componente de apoio a familia ou de apoio sécio-educativo?

Manha das horas as horas; Tarde das horas as horas

d) Qual é o horério do almogo?

e) Quem presta esse servico?

PESSOAL

12. Organograma do estabelecimento



13. Horarios das pessoas que trabalham no jardim de infancia

Nomes Categoria H. de H. de H. de Observagoes
entrada saida almoco

14.Qual o racio adulto/crianca no jardim de infancia?

(determina-se dividindo o n.° total de criancas pelo n.° total de adultos com funcfes educativas-educadores,
auxiliares/ajudantes e educadores de apoio em permanéncia na institui¢éo)

SALAS IDADES N.° N.° N.° RACIO
CRIANCAS EDUCADORES | AUXILIARES | ADULTO/CRIANCA

15.Qual o grau de participacao da familia no jardim de infancia?

a) Nula |:| Pontual |:| Frequente

b) Festas |:| Reunides |:| Atividades e/ou projetos

U

Se participa nas atividades e/ou projetos dé um exemplo

16.Existe pessoal de apoio?

a) Educador de apoio? [ ] [ ]
b) Outros técnicos? [ ] [ ]

Quais (psicologo, terapeuta, etc.)?

FINANCIAMENTO

17.Dé uma estimativa do custo por crian¢a/ano. (incluindo todas as despesas)




18.Contribuicéo financeira dos pais

a) Mensalidade Unica (diga 0 montante)

b) Comparticipacdo por capitacdo

Minima Maxima Média/mensal

c) Contribuigdo voluntaria (refira a média mensal)
19.0utras fontes de financiamento

a) Autarquias |:| montantes

b) Projetos [ ] montantes

c) Outros [ ] montantes

COMUNIDADE
20.Qual a localizacdo geografica do Estabelecimento?

a) [ ]Area Urbana b) Al purbana c) Ard R

21.Indique a percentagem de familias das criangas que frequentam o jardim de infancia que se incluem nos
diferentes grupos socioeconémicos:

22.Existem criancas com necessidades educativas especiais?

SIM  NAO
a) Qual a percentagem dessas criancas? I:I%

b) Que tipos de necessidades educativas especiais apresentam essas crian¢as?

€) Que técnicos fizeram a avaliagdo/diagnostico?

23.Qual a percentagem de criangas cuja lingua materna ndo é o portugués? I:I

24.Qual a proveniéncia desses pais?

25. Qual a percentagem de criangas de minorias étnicas?

Observacdes (se desejar acrescentar alguma informagdo ndo comtemplada nesta ficha, faco-o, por favor, no espago
abaixo):



FICHA DO ESPACO EDUCATIVO DA SALA DE ATIVIDADES

(A preencher por cada uma das salas)

Ficha adaptada de: Bertram, T. & Pascal, C. (2010). Manual DQP. Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias.
Lisboa: Ministério da Educacdo (Pag. 86 - 91).

SALA

O ESPACO INTERIOR

1. Dimensdes do espaco em m?

2. Areas em que esta organizada e designagéo.




3. a) Organizacdo do espaco/sala: faca a planta da sala indicando as areas e 0s materiais que contém. Se possivel
inclua fotografias.

b) Diga, em poucas palavras, porque deu essa disposi¢do a sua sala?

4. Dos seguintes itens assinale aqueles de que dispde: S (sim) ou N (ndo)

) I:I Cacifos ou cabide para guardar os pertences da crianca

b) I:I Vestiarios

c) I:I Acessos préprios para cadeira de rodas

d) I:I Placares/Expositores

5. a) Tem acesso a outros materiais/equipamentos existentes na instituicdo? Quais?

b) Tem acesso a outros materiais/equipamentos existente no agrupamento? Quais?




6. Descreva as seguintes instalacdes

a) Sanitarios para criangas

b) Lavandaria

c¢) Dormitério (s)

d) Cozinha

e) Sala para movimento/ginasio

f) Refeitorio

g) Sala de professores e casa de banho para adultos

h) Sala destinada aos pais (e a comunidade)

i) Secretaria

j) Sala de atividades de apoio a familia/prolongamentos




k) Biblioteca/ludoteca/centro de recursos

ESPACO EXTERIOR

1. Tem acesso a uma zona de recreio exterior? a) I:I Sim b) I:I Né&o

a) Se sim, quantos vezes por dia é utilizado?

b)Partilha esta zona como e com quem?

2. Quem dinamiza/supervisiona o recreio?

3. Qual a area do espago exterior em m?2?

Area coberta Descoberta

4. Que tipo de pavimento e de vedacao existem?

5. Assinale os materiais de que dispde.
a) I:I Utensilios de exterior (pés, bolas) f) I:I Arrecadacio exterior
b) I:I Estrutura para trepar/escorrega/baloicos g) I:I Jardim e /ou horta

c) I:I Caixa de areia h)l:l Animais domésticos
d) I:I Tanque de agua i) Outros? I:I

e) I:I Brinquedos de rodas (triciclos, etc) Quais



6. Considera os materiais suficientes?

a) Sim |:| b)Néo |:|

CARACTERISTICAS GERAIS DO ESPACO EDUCATIVO

1. Estado de conservacgdo do equipamento e do material.

C) I:I Usado mas em bom estado

Observagoes:

2. Existem equipamentos e instalagGes suficientes para o nimero de criangas que os utilizam?

) I:I Sim
b) |:| N&o

Observagdes

3. Medidas de seguranca e salde das criangas e do pessoal:

4. Medidas de seguranca do equipamento

5. Tem mais alguma informacdo relevante que queira acrescentar? Faga-o, por favor, no espaco abaixo.

Obrigada pela sua colaboracéo!



FICHA DO NIVEL SOCIO-ECONOMICO DAS FAMILIAS DAS CRIANCAS QUE
FREQUENTAM O ESTABELECIMENTO EDUCATIVO

Ficha adaptada de: Bertram, T. & Pascal, C. (2010). Manual DQP. Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias.

Lisboa: Ministério da Educacéo. (Pag. 85).

NOME DO ESTABELECIMENTO

NOME DA INSTITUIGAO

MORADA

CODIGO POSTAL TELEFONE

E-MAIL

DIRETOR PEDAGOGICO/COODENADOR DO ESTABELECIMENTO

ELEMENTO DE APOIO DQP DATA




NOME DA CRIANCA

COM QUEM VIVE A
CRIANCA

SITUACAO PROFISSIONAL

PROFISSAO _
PAI MAE
X Empresario Por conta Por conta Empresario | Por conta | Por conta de
PAI MAE x - de x -
Patrdo propria Patréo propria outrem

outrem




FICHA DO (A) EDUCADOR (A) INFANCIA

Ficha adaptada de: Bertram, T. & Pascal, C. (2010). Manual DQP. Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias.
Lisboa: Ministério da Educacéo. (Pag. 93-97).

NOME DO ESTABELECIMENTO

NOME DA INSTITUICAO/AGRUPAMENTO

MORADA

CODIGO POSTAL TELEFONE
E-MAIL

ELEMENTO DE APOIO DQP DATA
NOME

1. Quais as suas habilitagdes?

a) Habilitagdes académicas/profissionais

|:| Bacharelato

I:l Licenciatura

I:I Complemento Formacéo Na area de

I:I DESE Na &rea de
Curso de especializagdo

|:| Mestrado Na érea de

|:| Doutoramento Na &rea de

b) Outras qualificacdes relevantes para a funcéo educativa (explique detalhadamente)

¢) Outra formacao/habilitacGes certificadas




d) Qualificacdo para o desempenho de outras funcdes no sistema educativo

2. a) Anos de servico?

b) Anos de servico neste estabelecimento

c¢) Tem experiéncia de trabalho com criancas com NEE? (explique detalhadamente)

d) Teve alguma formacéo para trabalhar com criangas com NEE?

3. Indique quanto tempo trabalhou com criancas entre os 0-6 anos nos seguintes sectores:

a) Voluntariado |:| Anos b) Ensino Particular e Cooperativo

c) Rede Publica — Jardim de Infancia |:| Anos d) IPSS - Jardim de Infancia

e) Creche |:| Anos f) ATL
g) Hospital |:| Anos h) Ludotecas
i) Bibliotecas |:|Anos j) Outros.
QUAIS? ..

4. Assinale o nimero de anos que trabalhou com criangas em idade pré-escolar.

Setor Privado [ ]anos Setor Pdblico [ ] anos

Solidario |:| anos

5. Possui outra experiéncia relevante com criancas dos 6 aos 10 anos?

|:| Anos
I:I Anos
|:| Anos
|:| Anos
|:| Anos




6. Descreva as fungfes que desempenha neste estabelecimento educativo?

7. Comente no ambito do seu trabalho o que lhe da:

a) mais satisfacdo

b) menos satisfagdo

8. Que razdes o/a levaram a escolher a profissdo de educador de infancia?

9. a) Como gostaria de melhorar a sua atividade profissional?

b) Que dificuldades encontra para melhorar a sua atividade profissional?

¢) O qué (ou quem) poderia contribuir para essa melhoria?

10. Assinale os seguintes cursos/temas de acordo com os titulos das colunas (frequentou, existe na sua zona mas

ndo frequentou, gostaria de frequentar):

Frequentou Existe na sua zona Gostaria de

a)Administracdo e gestdo de escolas I:I I:I

frequentar



b)Observagdo, planeamento

c)Documentagdo pedagdgica

d)Teoria e métodos de investigacdo
e)Projeto educativo

f) Atividades ludicas/ jogos

g) Escola inclusiva/ NEE

h) Criangas em risco

i)Educacdo para a saude

j)Educacgdo multicultural/igualdade de
oportunidades

k) Teorias de aprendizagem/ psicologia do
desenvolvimento

I)Sociologia da educagdo
m)Desenvolvimento curricular/ Modelos
curriculares

n)Organizagdo dos espagos, dos materiais,
do tempo

o) Organizagdo do grupo

p)Trabalho com pais

q) Articulagdo com o 19ciclo

r) Novas tecnologias (computadores)

S) OULIOS..c.ceeierieree et

11. Areas Curriculares

L
1L

U 00 L
U OLD UL

Frequentou Existe na sua zona

a)Formacdo Pessoal e Social
b)Expressdo Motora

c) Expressao Dramatica
d)Expressdo Plastica
e)Expressdo Musical
f)Linguagem oral e abordagem a
escrita

g)Matematica

h)Conhecimento do Mundo

OULIaS..cceeeerecrecrececre e

Ui
UL

L

U OLD UL

Gostaria de frequentar

LRI



12. Quantas horas, por dia, trabalha diretamente com as criancas?-

13. Esta estabelecido no seu horario uma componente néo letiva?

Sim I:I N&o I:I

Se sim, como usa as horas da componente néo lectiva?

14. Tem outros comentarios a acrescentar.




FICHA DA ASSISTENTE OPERACIONAL

Ficha adaptada de: Bertram, T. & Pascal, C. (2010). Manual DQP. Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias.
Lisboa: Ministério da Educacdo (Pag. 98-102).

NOME:

1. Escolaridade

a) Anos de escolaridade (coloque um circulo de acordo com a sua situacéo)

4 6 9 11 12

b) Tem outras habilitaces académicas?

¢) Tem formacéo profissional para exercer a fungdo que desempenha?

sim [] Nio [ ]

Se respondeu sim, diga qual?

d) Outra formacdao/habilitagdes certificadas.

2.

a) Quantos anos tem de servi¢o?




b) Anos de servigo neste estabelecimento.

¢) Tem experiéncia de trabalho com criancas com NEE? (explique detalhadamente)

d) Teve alguma formacéo para trabalhar com criangas com NEE?

3. Indique quanto tempo trabalhou com criangas entre os 0-6 anos nos seguintes setores:

k) Voluntariado |:| Anos |) Ensino Particular e Cooperativo |:| Anos
m) Rede Publica — Jardim de Infancia |:| Anos n) IPSS —Jardim de Infancia |:| Anos
0) Creche |:| Anos p) ATL |:| Anos
q) Hospital |:| Anos 1) Ludotecas |:|Anos
s) Bibliotecas |:|Anos t) Outros. |:| Anos

QUAIS?...eee e

4. Assinale o nimero de anos que trabalhou com criancas em idade pré-escolar.

Setor Privado [ ] anos Setor Piblico [ Janos

Solidério [ Janos



5. Possui outra experiéncia relevante com criancas dos 6 aos 10 anos?

6. Descreva as fungdes que desempenha neste estabelecimento educativo?

7. Comente no dmbito do seu trabalho o que:

a) lhe d& mais satisfacéo

b) Ihe d& menos satisfagdo

8. Que razdes a levaram a escolher esta profissao?

9. Como gostaria de melhorar na sua atividade profissional?




a) Que dificuldade encontra para melhorar a sua pratica profissional?

b) O qué (ou quem) poderia contribuir para essa melhoria?

10. Teve alguma formagao em servico?

Sim N&o

1 [

a) Se respondeu sim, diga que temas foram tratados e quanto tempo duraram essas agdes?

11.Se pudesse ter acesso a formacdo em servico, diga quais dos seguintes temas lhe interessam muito,

Ihe sdo indiferentes e lhe interessam pouco

Muito Interesse  Indiferente

a) Legislacao
b) Observacdo/avaliacdo/ registo
c) Desenvolvimento das criangas

d) Organizagao de atividades
educativas

e) Atividades ludicas/ jogos

U UOUL

f) Escolainclusiva/ NEE

U UbUL
U UOUL

Pouco interesse



g) Criancgas em risco

h) Primeiros socorros/ Educacdo
para a saude

i) Educagdo Multicultural/
Igualdade de oportunidades

j) Trabalho com pais

10 U UL
U U UL
RN

k) OrientagGes Curriculares

12.Tem outros comentarios a acrescentar? Faca-o, por favor, no espaco abaixo.




ANEXO N.° 2 — Ficha de (auto) avaliacao




Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
Ano letivo 2012/2013

Ficha de (auto) avaliacdo

Ficha adaptada de: Cardona, M., Nogueira, C., Uva, M. & Tavares, T. (2010). Guido de Educacéo, Género e

Cidadania. Educacao Pré-Escolar. Lisboa: Comissdo para a cidadania e lgualdade de Género. (P4g. 92 e 93).

1.

Jardim de infancia

1.1 Tipo de Estabelecimento Educativo

Rede Publica
Rede Privada/IPSS

Rede Privada /com fins lucrativos

1.2 Namero de salas existentes no jardim de infancia

1.3 NUmero de criangas do grupo
Rapazes Raparigas

1.4 Idade das criancas do grupo

3 anos
4 anos
5 anos

6 anos

1.5 Crianc¢as com NEE



2. Caracterizacdo da sala de atividades
2.1 Esquematizacéo das atividades existentes na sala de atividades

2.2 Para cada area, quais sdo as atividades passiveis de serem escolhidas diariamente pelas

criancas?

2.3 Como séo organizadas com as criancas, as escolhas das atividades?

Hé& um sistema de planeamento definido:  Sim Néo
As escolhas séo feitas:  Individualmente Grupo
Existe um quadro de planeamento: Sim Né&o

2.4 Quantas criancas podem estar em cada area?

2.5 Quais sdo as atividades mais escolhidas pelas criancas?




2.6 Existem diferencas nas escolhas feitas pelos rapazes e pelas raparigas?

2.7 Quais sdo as atividades mais escolhidas pelas criancas?

2.8 Estas escolhas séo influenciadas pelas escolhas dos(a) colegas?

2.9 As escolhas serdo influenciadas pelo tempo que o(a) educador(a) costuma habitualmente

acompanhar cada uma destas areas?

3. Organizacdo de pequenos grupos
3.1 Existem grupos que habitualmente se organizem de forma espontanea dentro do grande grupo?

Sim Néo

3.2 Estes grupos sdo mistos?

Raparigas e rapazes: Sim Néo

Criancas de idades diferentes:  Sim Né&o

3.3 Os pequenos grupos que se organizam na sala mantém-se no recreio?

4. Diferencas entre rapazes e raparigas

4.1 Que diferencas existem em relacdo aos comportamentos dos rapazes e das raparigas?



4.1.1 Dentro da sala

4.1.2 No recreio/fora da sala

Outras observacdes

Data de preenchimento: / /

Observador/a:




ANEXO N.° 3 - Guiao das Entrevistas as Criancas




Instituto Politécnico de Portalegre

Escola Superior de Educagao

Mestrado em Educacédo Pré-Escolar
Ano letivo 2012/2013

Guido de Entrevista a Crianca

Esta entrevista insere-se num trabalho de investigacdo, que incide sobre as
questdes de diferenciacdo de género, sob orientacdo cientifica da Professora Doutora
Amélia de Jesus Marchéo.

A opinido das criangas € muito importante para a realizacdo do estudo, uma vez
que este tem por objetivo conhecer as suas conce¢bes, de maneira a fomentar a
construcdo dos conceitos de género e de igualdade nas criancas.

Os dados recolhidos serdo tratados de modo a garantir a confidencialidade e o

anonimato das criancas, sendo utilizados apenas no contexto do estudo.

Situacao:

“A Maria fez cinco anos e convidou os amigos para a sua festa de aniversario. O seu irmdo mais novo, o
Miguel, também 14 estava. O vestido da Maria era cor-de-rosa e os lacinhos que tinha nos sapatos e na cabeca
também tinham a mesma cor, até o seu bolo teve de ser cor-de-rosa. A festa foi muito divertida. Os meninos
brincaram com os meninos, jogaram futebol e fizeram corridas de carros. As meninas preferiram brincar com
bonecas e pintar a cara. No final, foram distribuidos bal6es da cor preferida da Maria, para que 0s meninos

pudessem levar para casa.”

Identificacdo:
- Como te chamas?
- Que idade tens?
- Tens irmao(s)?

- S840 meninos ou meninas?

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia ser?
Porqué?



b)
c)

d)
e)

9)

h)

)

Se fosse o irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?
A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?
Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?
O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o seu
bolo. Podes dar algumas ideias?
Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?
Quem fez o bolo da Maria foi o pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?
A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.

h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

h2) Como é que 0 Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por
na sala para a festa de aniversario da sua irma?
Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?
Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:

j1) Brincar com bonecas;

j2) Brincar com carrinhos;

j3) Jogo de futebol;

j4) Jogo das escondidas;

j5) Jogo da macaca;

j6) Jogo do berlinde;

j7) Saltar a corda;

j8) Brincar com o pido;

j9) Jogo do eléstico;

j10) Dangar;

j11) Cantar;

j12) Jogar na consola;

j13) Jogar no computador.



ANEXO N° 4 — Transcricao das Entrevistas as Criancas




Entrevista Transcrita — Antonio

- Como te chamas?
“Antonio”

- Que idade tens?

“Seis”

- Tens irmaos?

“Tenho s6 um irmao”

- S840 meninos ou meninas?

“E um menino”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda & Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Podiam dar bonecas, roupa cor-de-rosa e livros, porque ela é uma menina e gosta de cor-de-rosa.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?
“Livros, roupa vermelha, uma bola, porque ele gostava. Nao lhe podia dar uma boneca, porque ele ndo brinca com

coisas de meninas.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque gosta muito da roupa cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia vermelho e azul, porque gosto dessas cores.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Com bonecas e com rapazes.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia um campo de futebol e o bolo era verde, porque gosto de jogar a bola.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que 0os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque eles t€ém um trabalho que ¢ fazer bolos...mas também podem fazer em casa.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como ¢é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Pode decorar com baldes de varias cores e bandeirolas.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Pode por baldes, bonecos e papéis.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque as meninas ndo gostam de brincar com os rapazes.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“Os meninos”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — Diana

- Como te chamas?
“Diana”

- Que idade tens?

“Cinco”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S40 meninos ou meninas?

“Duas meninas”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca, porque assim brincava com ela.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carro de corridas para ele brincar.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ¢ a cor preferida dela.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia roxo clarinho, porque gosto muito dessa cor.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Podia decorar com coragdes e flores.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia amarelo e decorava-0 com bonecas e com umas flores, porque gosto assim dos bolos.”
g) Quem fez o bolo da Maria foi o pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque ndo podem ser s6 as mulheres a fazer bolos.”

h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.



h1l) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer 0 que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Podia por bandeirolas e uma faixa que dizia a Maria faz anos hoje.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Baldes e fitinhas de todas as cores.”

i) Nafesta, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?
“Ndo, porque a meninas ndo podem estar sempre a brincar com as meninas, também tém de brincar com os

meninos.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“Para meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“QOs meninos”
j3) Jogo de futebol;

“QOs meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Meninas e meninos”

j5) Jogo da macaca;
“Meninas e meninos”

j6) Jogo do berlinde;
“Meninas ¢ meninos”

j7) Saltar a corda;
“Meninas ¢ meninos”

j8) Brincar com o pido;
“Meninas ¢ meninos”

j9) Jogo do elastico;
“Meninas ¢ meninos”
j10) Dangar;

“Meninas ¢ meninos”
j11) Cantar;

“Meninas e meninos”
J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Meninas € meninos”



Entrevista Transcrita — Beatriz

- Como te chamas?
“Beatriz”

- Que idade tens?

“Cinco”

- Tens irmaos?

“Tenho”

- S40 meninos ou meninas?

“Um menino € uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca cor-de-rosa, porque a Maria gosta de cor-de-rosa.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carro, porque ¢ um menino € 0s meninos gostam de carros.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta de cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia um vestido roxo, porque eu gosto de roxo.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Com uma boneca a ler um livro.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia cor-de-rosa e decorava-0 com um coragao, porque eu gosto de coragdes.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi o pai do seu amigo Jo&o, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque na festa da minha irma foi um senhor que fez o bolo.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Fitas cor-de-rosa e coragdes.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera pér na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Podia por bonecas para decorar a sala.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Néo, porque 0s meninos também podem brincar com as meninas.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“As meninas”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“As meninas”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;
“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“As meninas”



Entrevista Transcrita — Rafael

- Como te chamas?
“Rafael”

- Que idade tens?

“Cinco”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S840 meninos ou meninas?

“Um menino € uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda & Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma roupa cor-de-rosa e uns sapatos cor-de-rosa, porque ela gosta de cor-de-rosa.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?
“Um dinossauro e um dragdo de brincar, porque ele ¢ um menino. Ele ndo podia receber uma boneca, porque néo

¢ uma menina.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta de cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia azul, porque eu gosto de azul.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Com umas bonecas em forma de bolinho para enfeitar.

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia o azul e decorava-0 com dinossauros e flores azuis, porque o azul é o meu preferido.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que € pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque eles ¢ que sabem fazer os bolos e 0 meu pai ajudou a minha mée a fazer um bolo em casa.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Podia decorar com bonecas e dinossauros.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Podia por bonecas e baldes.”

i) Nafesta, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Nao, porque assim 0os meninos ndo podiam dangar com as meninas.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“Os meninos”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;
“Os meninos”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — David

- Como te chamas?
“David”

- Que idade tens?

“Seis”

- Tens irmaos?

“Sim, um irmao”

- S840 meninos ou meninas?

“E um menino”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda & Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?
“Podiam dar um carrinho de brincar, uma boneca e uma caixa para guardar brinquedos, porque as meninas gostam

de bonecas.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Podia receber o homem-aranha e o lagarto gigante do homem-aranha, porque séo brinquedos de meninos.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque as meninas gostam muito de cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia azul escuro, porque eu gosto de uma equipa de futebol que tem essa cor.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Podia ter uma vela da Ursa Teresa e um carro de bonecas.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?
“Escolhia o vermelho e decorava-0 com um boneco que era o guarda-redes do Benfica, porque eu gosto muito de
futebol.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que € pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque também ha homens que gostam de fazer bolos.”



h) A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera pdr na
sala para a sua festa de aniversario?

“Decorava com baldes e fitinhas.”

h2) Como é que o Miguel poderéa decorar a sala? Queres dizer o que é que 0 Miguel podera pér na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Podia por tartarugas ninjas.”

i) Na festa, 0s meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Nao, porque as meninas também podem brincar com os rapazes.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Meninas e meninos”
j3) Jogo de futebol;
“Meninas e meninos”
j4) Jogo das escondidas;
“Meninas ¢ meninos”
jb) Jogo da macaca;
“Meninas ¢ meninos”
j6) Jogo do berlinde;
“Meninas e meninos”
j7) Saltar a corda;
“Meninas e meninos”
j8) Brincar com o pido;
“Meninas ¢ meninos”
j9) Jogo do elastico;
“Meninas ¢ meninos”
j10) Dangar;

“Meninas e meninos”

j11) Cantar;

“Meninas ¢ meninos”

j12) Jogar na consola;
“Meninas e meninos”

j13) Jogar no computador.

“Meninas € meninos”



Entrevista Transcrita — André

- Como te chamas?
“André”

- Que idade tens?

“Seis”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S840 meninos ou meninas?

“E uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda & Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Podiam dar uma boneca e um bebé de brincar, porque ela ¢ uma menina.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Carros ¢ avides de brincar, porque ele ¢ um rapaz.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Ela escolheu essa cor porque ¢ uma menina.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia o vermelho, porque gosto muito dessa cor.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Podia decorar com flores e com as cores do arco-iris.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia o azul e decorava-0 com piratas, porque gosto muito de piratas.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que € pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque os homens sdo muito bons a fazer bolos.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Com baloes, fitas e estrelas.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Podia por baldes e fitas.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque os meninos gostam mais de brincar com meninos e as meninas gostam mais de brincar com meninas.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os rapazes”
j3) Jogo de futebol;

“Os rapazes”

j4) Jogo das escondidas;
“As meninas”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“Os rapazes”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os rapazes”

j9) Jogo do elastico;
“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Os rapazes”

j13) Jogar no computador.

“Os rapazes”



Entrevista Transcrita — Marcia

- Como te chamas?
“Marcia”

- Que idade tens?

“Cinco”

- Tens irmaos?

“Sim, tenho dois”

- S840 meninos ou meninas?

“Um menino € uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca e um lagarote cor-de-rosa, porque as meninas gostam muito desses presentes. ”

b) Se fosse o irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carro e uma mota, porque os meninos gostam dessas prendas.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta muito dessa cor.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia o roxo, porque gosto muito dessa cor.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia 0 que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Podia decorar 0 bolo com coragdes, borboletas e flores.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia cor-de-rosa e decorava-o com pintinhas de muitas cores, porque gosto muito do bolo assim.”
g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque o meu pai também faz bolos 14 em casa.”

h) A Maria e 0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.



h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Baldes, fitinhas e coragdes.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Com o homem-aranha, varios animais e também com bonecas e brilhantes.”

i) Na festa, 0s meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?
“Sim, porque as meninas gostam muito de brincar com meninas e 0s meninos gostam muito de brincar com

meninos.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Meninos € meninas”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“As meninas”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Meninos ¢ meninas”
j13) Jogar no computador.

“Meninas e meninas”



Entrevista Transcrita — Diogo

- Como te chamas?
“Diogo”

- Que idade tens?

“Quatro”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S40 meninos ou meninas?

“E uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca e um c@ozinho, porque ela faz anos.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carrinho do homem-aranha e um camido, porque ele faz anos.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta dessa cor.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia vermelho e verde, porque eu gosto.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Podia por velas, um gato, um cdozinho e um cavalo.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia a cor verde e punha em cima dele uma girafa, um burro e uma zebra, porque eu gosto muito.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jo&o, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Nao, porque as mulheres ¢ que fazem, os homens ndo podem.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Bolinhas em todo o lado e fitas cor-de-rosa.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera pér na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Com fitinhas, bolinhas e bandeirolas.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque os meninos s6 brincam com 0s meninos € as meninas s6 brincam com as meninas.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“QOs meninos”
j3) Jogo de futebol;

“QOs meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Meninos € meninas”

j5) Jogo da macaca;
“Meninos € meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“Meninos € meninas”

j7) Saltar a corda;
“Meninos € meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Meninos € meninas”

j9) Jogo do elastico;
“Meninos € meninas”
j10) Dangar;

“Meninos € meninas”
j11) Cantar;

“Meninos € meninas”
J12) Jogar na consola;
“Meninos ¢ meninas”
j13) Jogar no computador.

“Meninos € meninas”



Entrevista Transcrita — Pedro

- Como te chamas?
“Pedro”

- Que idade tens?
“Quatro”

- Tens irmaos?
“Nao”

- S840 meninos ou meninas?

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca e uma bailarina de brincar, porque ela é uma menina.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um dinossauro e um carro, porque sio prendas de meninos.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque gosta muito de cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia o castanho, porque o castanho é para os meninos.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Uma fada, um gato e uma bailarina.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia a cor azul e decorava-0 com um pirata, porque 0s piratas sdo paras os meninos.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi o pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque os homens sabem muito bem fazer bolos.”



h) A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1l) Como ¢é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer 0 que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Bandeirolas, flores e estrelas.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Com baldes e um comboio.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque as meninas gostam de brincar com as meninas € 0os meninos gostam de brincar com os meninos.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos”

j5) Jogo da macaca;
“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;
“Meninos € meninas”

j7) Saltar a corda;

“Os meninos”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — Raul

- Como te chamas?
“Raul”

- Que idade tens?
“Trés”

- Tens irmaos?
“Nao”

- S40 meninos ou meninas?

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca, porque ela gostava.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carrinho e o homem-aranha, porque ele gosta.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta muito dessa cor.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Uma camisola azul, porque eu gosto.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Um menino a brincar no escorrega.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Um bolo azul com um menino em cima, porque eu gosto.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que € pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, alguns homens podem fazer bolos, 0s outros ndo sabem.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.

h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Podia por uma ovelha e um pastor.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Com muitas flores, um avidao.”
b

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque as meninas gostam das outras meninas e os meninos gostam dos outros meninos.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“As meninas”

j5) Jogo da macaca;
“Os meninos”

j6) Jogo do berlinde;
“As meninas”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o piao;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“Os meninos”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — Martim

- Como te chamas?
“Martim”

- Que idade tens?
“Quatro”

- Tens irmaos?
“Nao”

- S40 meninos ou meninas?

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca, porque as meninas gostam de bonecas.”

b) Se fosse o irméo mais novo da Maria a fazer anos, 0 Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carro e um livro, porque os meninos gostam dessas prendas.”

€) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta muito de cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia vermelho, porque eu gosto de vermelho.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Com gomas e velas.”

f)  Sefosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia a um bolo vermelho com o faisca, porque gosto dele.”

g) Quem fez o0 bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque o meu pai um dia j& fez um bolo em casa.”



h) A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Pode decorar com balBes de todas as cores.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Pode por baldes.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem? Porqué?

“Nao, porque as meninas também devem brincar com os meninos.”

j)  Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos e as meninas”
j5) Jogo da macaca;

“As meninas”

j6) Jogo do berlinde;

“Os meninos e as meninas”
j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“Os meninos”

J12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — Leonor

- Como te chamas?
“Leonor”

- Que idade tens?

“Seis”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S840 meninos ou meninas?

“Um menino € uma menina”

a) Ao chegarem a festa todos 0s meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uns sapatos e um vestido cor-de-rosa, porque ela faz anos.”

b) Se fosse o irmédo mais novo da Maria a fazer anos, 0 Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Roupa e carrinhos, porque ele ¢ um menino e gosta de carrinhos.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?
“Porque gosta muito da roupa cor-de-rosa.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia lilas e azul, porque gosto dessas cores.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Uma boneca, uma casa, flores e coragdes.”

f)  Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia amarelo e lilas e decorava-0 com uma boneca e coragdes, porque gosto muito.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque os homens também conseguem e nao sdo sé as mulheres que tém de fazer bolos.”



h) A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como ¢é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Pode decorar com baldes e fitinhas de varias cores.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“O mesmo que a irma.”

i) Nafesta, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Nao, porque 0s meninos também t€m de brincar com meninas, ndo podem brincar sozinhos.”

j) Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“QOs meninos”
j3) Jogo de futebol;

“QOs meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos e as meninas”
j5) Jogo da macaca;

“As meninas € 0s meninos”
j6) Jogo do berlinde;

“Os meninos ¢ as meninas”
j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos e as meninas”
j9) Jogo do elastico;

“As meninas € 0s meninos”
j10) Dangar;

“As meninas € 0S meninos”
j11) Cantar;

“As meninas € 0S meninos”
J12) Jogar na consola;
“Os meninos € 0s meninos”
j13) Jogar no computador.

“Os meninos € 0s meninos”



Entrevista Transcrita — Luana

- Como te chamas?
“Luana”

- Que idade tens?
“Seis”

- Tens irmaos?
“Nao”

- S40 meninos ou meninas?

a) Ao chegarem a festa todos 0os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Uma boneca, porque as meninas gostam de brincar com bonecas.”

b) Se fosse o irmédo mais novo da Maria a fazer anos, 0 Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um carro, porque ele ¢ um menino e gosta de carros.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porgue é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ¢ a cor preferida dela.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia roxo, porque ¢ a minha cor preferida.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Com uma fada e princesas.”

f)  Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia um bolo cor-de-rosa e decorava com fadas e princesas, porque eu gosto muito.”
g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que é pasteleiro. Achas que 0s homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Sim, porque é uma atividade também para 0s homens.”

h) A Maria e o Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.



h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Pode decorar com fitas de varias cores.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Pode decorar como a Maria gosta, com fitas cor-de-rosa.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as
meninas. Achas bem? Porqué?

“Sim, porque as meninas ndo gostam de brincar com os rapazes, quando eles estio a jogar futebol.”

j)  Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que séo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“Os meninos e as meninas”
j5) Jogo da macaca;

“Os meninos ¢ as meninas”
j6) Jogo do berlinde;

“Os meninos”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“As meninas”

j12) Jogar na consola;
“Os meninos”

j13) Jogar no computador.

“Os meninos”



Entrevista Transcrita — Matilde

- Como te chamas?
“Matilde”

- Que idade tens?

“Quatro”

- Tens irmaos?

“Sim”

- S840 meninos ou meninas?

“E um menino”

a) Ao chegarem a festa todos os meninos deram uma prenda a Maria. Tens alguma ideia do que poderia
ser? Porqué?

“Um urso de peluche cor-de-rosa, porque ela gostava.”

b) Se fosse 0 irmdo mais novo da Maria a fazer anos, o Miguel, que prendas é que pensas que ele poderia
receber? Porqué?

“Um avido, porque ele gostava.”

¢) A roupa que a Maria vestiu nesse dia era cor-de-rosa. Porque é que pensas que ela escolheu essa cor?

“Porque ela gosta muito dessa cor.”

d) Se fosse a tua festa de aniversario que cor escolherias para vestir nesse dia? Porqué?

“Escolhia cor-de-rosa, porque eu gosto.”

e) O bolo que a Maria escolheu era cor-de-rosa, mas ela ndo sabia o que poderia escolher para decorar o
seu bolo. Podes dar algumas ideias?

“Decorava com uma borboleta e um urso de peluche.”

f) Se fosses tu a fazer anos, que cor escolherias para o bolo? Como é que o decoravas? Porqué?

“Escolhia um bolo cor-de-rosa e decorava-o com uma boneca, porque eu gosto.”

g) Quem fez o bolo da Maria foi 0 pai do seu amigo Jodo, que € pasteleiro. Achas que os homens também
podem fazer bolos? Porqué?

“Nao, porque eles zangam-se quando fazem bolos.”



h) A Maria e o0 Miguel quiseram decorar a sala para a festa de aniversario.
h1) Como é que a Maria podera decorar a sala? Queres dizer o que é que a Maria podera por na
sala para a sua festa de aniversario?

“Pode decorar com baldes de varias cores.”

h2) Como é que o Miguel podera decorar a sala? Queres dizer o que é que o Miguel podera por na
sala para a festa de aniversario da sua irma?

“Pode por balGes e bonecas.”

i) Na festa, os meninos preferiram brincar com meninos e as meninas preferiram brincar com as meninas.
Achas bem? Porqué?

“Sim, porque os meninos s6 gostam de brincar com meninos e as meninas s6 gostam de brincar com meninas.”

j)  Destas brincadeiras, qual, ou quais, pensas que sdo as preferidas dos meninos e das meninas na festa:
j1) Brincar com bonecas;
“As meninas”
j2) Brincar com carrinhos;
“Os meninos”
j3) Jogo de futebol;

“Os meninos”

j4) Jogo das escondidas;
“As meninas”

j5) Jogo da macaca;
“Os meninos”

j6) Jogo do berlinde;
“As meninas”

j7) Saltar a corda;

“As meninas”

j8) Brincar com o pido;
“Os meninos”

j9) Jogo do elastico;

“As meninas”

j10) Dangar;

“As meninas”

j11) Cantar;

“Os meninos”

J12) Jogar na consola;
“As meninas”

j13) Jogar no computador.

“As meninas”



ANEXO N.° 5 - Guido das Entrevistas as Educadoras de Infancia




Instituto Politécnico de Portalegre

Escola Superior de Educacao

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Ano Letivo 2012/2013

Guiao de Entrevista as Educadoras

Blocos — Dimensdes

Objetivos

Questdes

Observagoes

1. Legitimag&o

Legitimar a entrevista

- Informar sobre o trabalho de

investigacao;

- Motivar a entrevistada a

participar no estudo;

- Assegurar a confidencialidade e

0 anonimato das informacoes.

Enquanto estudante do curso de mestrado em Educagdo Pré-Escolar da
Escola Superior de Educacdo de Portalegre, encontro-me a desenvolver
0 meu Relatério de Pratica e Intervencdo Supervisionada, sob o titulo
“Promocdo da igualdade de género na educagdo pré-escolar através do
guido de educagdo, género e cidadania”, com a orientagdo cientifica da

professora doutora Amélia de Jesus Marchao.

Nesse sentido elaborei este guido de entrevista, que tem como objetivo
conhecer a opinido das Educadoras de Infancia sobre as questdes de
diferenciagdo de género.

Os dados recolhidos através de um gravador audio, serdo tratados de
modo a garantir a confidencialidade e o anonimato, sendo utilizados

apenas no contexto do estudo.




Agradeco a sua colaboracao.

2. ldentificagdo

Identificar a Educadora.

- Que habilitagdes académicas possui?
- Quantos anos de servico tem?

- H& quanto tempo exerce funcBes neste Agrupamento de Escolas com

Jardim de Infancia?

- Pertence ao quadro de Agrupamento?

3. Concecoes da
Educadora sobre a

igualdade de género

Identificar as concecBes da
educadora sobre a igualdade de

género.

- O que entende ser a “igualdade de género”?

- No contexto da sociedade atual, pensa que é importante ter como
objetivo o0 desenvolvimento de atitudes e comportamentos que

privilegiem a igualdade de género? Porqué?

- Considera, no seu Projeto Curricular de Grupo, a promogdo da

igualdade de género? De que forma?

4. Conhecimento do
grupo sobre as questdes
de diferenciacdo de
género

Perceber o comportamento das
criancas em relagdo as questdes de

género.

Conhecer a atitude da educadora

guando verifica comportamentos

- No que diz respeito ao seu grupo de criangas, verifica comportamentos

diferenciados de acordo com o género?

- Se respondeu sim, mais por parte dos meninos ou das meninas? Dé

alguns exemplos.




discriminativos em relacdo ao

género.

- Costuma verificar comportamentos discriminativos em relagdo ao

género que observa nas criangas? Quais?

- Perante esses comportamentos que tipo de atitude costuma adotar?

5. Atividades realizadas

com as criancgas

Saber se a educadora promove
estratégias que visem a promocao

da igualdade de género.

Saber se a educadora implementa

atividades que promovam a

igualdade de género.

- Sente necessidade de promover algumas estratégias que visem a

promocdo da igualdade de género? Porqué? Dé alguns exemplos.

- Implementa atividades que visem promover a igualdade de género nas
criangas? Dé alguns exemplos de atividades que ja realizou com as

criangas na sala do jardim de infancia?

- Com que regularidade tem promovido atividades que contribuam para

a promocao da igualdade de género?

6. Guido de educacéo,

género e cidadania

Perceber se a educadora conhece 0
guido de educacdo, género e

cidadania.

Saber se a educadora ja colocou

em prética atividades do guido.

- Conhece o guido de educacao, género e cidadania?

- Se respondeu sim, ja colocou em pratica alguma proposta do guido?

Quais?

- Se respondeu ndo, pensa no futuro conhecer o guido e por em pratica

alguma atividade?




ANEXO N.° 6 - Transcricao das Entrevistas as Educadoras de Infancia




Protocolo da Entrevista realizada a Educadora 1

O texto escrito corresponde exatamente ao discurso oral dos entrevistados

Bloco

Transcricao

Observacdes

Identificacdo

1. Que habilitagdes académicas possui?

Licenciatura em Educagao de Infancia.

2. Quantos anos de servigo tem?

Trinta e seis.

3. H& quanto tempo exerce funcbes neste
Agrupamento de escolas com Jardim de Infancia?

Ha treze anos.

4. Pertence ao quadro de Agrupamento?

Sim.

Concecdes da Educadora sobre a igualdade de género

1. O que entende ser a “igualdade de género”?

A igualdade de género, como o nome indica é ndo haver
diferencas entre um género e o outro.

2. No contexto da sociedade atual, pensa que é
importante ter como objetivo o desenvolvimento de
atitudes e comportamentos que privilegiem a
igualdade de género? Porqué?

Sem ddvida e alids cada vez mais devemos promover a
igualdade de género nas criangas e eu aqui no jardim de
infancia tento fazé-lo.

3. Considera no seu Projeto Curricular de Grupo, a
promocéo da igualdade de género? De que forma?

Considero, embora ache que deveria considerar mais, mas
como nds baseamo-nos muito nas orientacfes curriculares e
eu acho que este assunto é uma lacuna ao nivel das
orientacdes. Este ano fiquei mais desperta para este tema,
porque a joana o trabalhou com as criangas na sala.




Conhecimento do grupo sobre as questdes de
diferenciacdo de género

1. No que diz respeito ao seu grupo de criangas,
verifica comportamentos diferenciados de acordo
com o género?

Sim.

2. Se respondeu sim, mais por parte dos meninos ou
das meninas? Dé alguns exemplos.

Mais por parte dos meninos ainda. Eles dizem muitas vezes
“isso ¢ das meninas”, “isso € para as meninas” e também em
areas presentes na sala de atividades, nomeadamente, de
manhd quando escolhem a &rea para que querem ir brincar, a
maioria dos rapazes vao para a garagem e a maioria das

meninas vao para a casinha.

3. Costuma verificar comportamentos
discriminativos em relacdo ao género que observa
na crianga? Quais?

Sim, tanto dos rapazes como das raparigas.

4. Perante esses comportamentos que tipo de atitude
costuma adotar?

Eu contrario e digo que ndo pode ser. Normalmente dou o0 meu
exemplo &s criangas e explico que em minha casa todos
ajudam nas tarefas domésticas e tento-lhes passar que tem de
existir igualdade entre todos.

Atividades realizadas com as crian¢as

1. Sente necessidade de promover algumas
estratégias que visem a promocéo da igualdade de
género? Porqué? Dé alguns exemplos.

Este ano a Joana desenvolveu atividades ligadas a promogéo
da igualdade de género e acho que foi muito importante.
Sinceramente estou com vontade de para 0 ano continuar e
fiquei muito mais desperta para este tema, porque tinhamos a
tendéncia, para mesmo sem intencdo, promover ideias
estereotipadas nas criancas.

2. Implementa atividades que visem promover a
igualdade de género nas criancas? Dé alguns

Sim. Tenho feito algumas atividades livres e penso que se
consegue mais nesse aspeto e tenho insistido muito com 0s
rapazes para irem para a casinha das bonecas e digo que hoje




exemplos de atividades que ja realizou com as
criancas na sala do jardim de infancia?

vou la almocgar e por isso tém de fazer o almoco e assim tento
motiva-los para que fiqguem mais despertos em relacdo as
questdes de género.

3. Com que regularidade tem promovido atividades
que contribuam para a promocéo da igualdade de
género?

N&o tenho promovido atividades com muita regularidade,
porque como penso que esta é uma lacuna das Orientacdes
Curriculares, ndo estava suficientemente desperta para
implementar atividades.

Guido de educacao, género e cidadania

1. Conhece o guido de educacdo, género e cidadania?

2. Se respondeu sim, ja colocou em pratica alguma
proposta do guido? Quais?

3. Se respondeu ndo, pensa no futuro conhecer o
guido e por em pratica alguma atividade?

Sim, penso no futuro colocar algumas atividades do guido em
pratica.




Protocolo da Entrevista realizada a Educadora 2

O texto escrito corresponde exatamente ao discurso oral dos entrevistados

Bloco

Transcricao

Observacdes

Identificacao

1. Que habilitagdes académicas possui?

Fiz o curso de Educadores de Infancia e depois tirei 0
Complemento em Expressdes Artisticas da Escola
Superior de Educacdo de Portalegre.

2. Quantos anos de servigo tem?

Trinta.

3. H& quanto tempo exerce funcbes neste
Agrupamento de Escolas com Jardim de Infancia?

Ha quinze anos.

4. Pertence ao quadro de Agrupamento?

Sim.

Concecdes da Educadora sobre a igualdade de género

1. O que entende ser a “igualdade de género”?

A igualdade de género é toda a pessoa ter um género, sendo
que ser de um género ou de outro ndo implica que existam
diferengas. A igualdade é termos os mesmos direitos,
termos as mesmas oportunidades, mas também termos as
mesmas obrigac6es de um lado e de outro.

2. No contexto da sociedade atual, pensa que é
importante ter como objetivo o desenvolvimento de
atitudes e comportamentos que privilegiem a
igualdade de género? Porqué?

Sim, acho que ainda continua a ser muito importante,
porque ainda ha muita discriminacéo em relagéo ao género,
se bem gue a sociedade evoluiu alguma coisa, ainda se nota
estereotipos em relagdo a igualdade de género.

3. Considera no seu Projeto Curricular de Grupo, a
promocéo da igualdade de género? De que forma?

Sim, ndo de uma forma especifica, mas enquadra-se nos
projetos, porque esta tematica esta sempre presente naquilo
que fazemos. Normalmente trabalhamos com o PES-




Projeto de Educacéo para a Salde do Agrupamento e numa
das planificacdes estava incluida a igualdade de género. E
importante fomentar nas criancas o ser capaz de brincar
num lado, de brincar no outro, sem existir discriminacdo
nesse sentido.

Conhecimento do grupo sobre as questdes de
diferenciacao de género

1. No que diz respeito ao seu grupo de criangas,
verifica comportamentos diferenciados de acordo
com o género?

Em alguns casos ainda.

2. Se respondeu sim, mais por parte dos meninos ou
das meninas? D& alguns exemplos.

De uma forma geral, principalmente por parte das criangas
mais velhas que ja véo para o 1° Ciclo, nas criangas mais
pequenas ainda ndo se nota tanto. Nos cinco anos ja
conseguimos ver essa diferenciagdo, “trazes uma coisa de
menina” ou “queres ir para a casinha, isso ¢ de meninas”,
nas brincadeiras existe um pouco essa diferenciacéo.

3. Costuma verificar comportamentos
discriminativos em relacdo ao género que observa
na crianga? Quais?

Sim, pois ha alguns dias atras estdvamos a realizar um
trabalho e houve uma crianga que disse, “vai pintar de cor-
de-rosa, mas isso ¢ de meninas”, sdo comportamentos
assim.

4. Perante esses comportamentos que tipo de atitude
costuma adotar?

Costumo tomar a atitude, “mas olha 14 isso, ndo ha coisas
de meninos e de meninas”, portanto combater um
bocadinho, dizendo “14 em casa o pai ajuda a mae” quando
¢ a questdo das tarefas domésticas. Tento sempre
confrontd-los com a posicdo inversa e eles pondo-se no
papel do outro conseguem perceber que o que fizeram néo
esta correto. Conversando para leva-los a compreender,
que qualquer um de n6s pode fazer qualquer coisa e usar
qualquer coisa, independentemente do género.




Atividades realizadas com as criancas

1. Sente necessidade de promover algumas
estratégias que visem a promocéo da igualdade de
género? Porqué? Dé alguns exemplos.

Sim, as vezes fazemos. Por exemplo, a questdo da casinha
das bonecas, muitas vezes tento que 0s rapazes vao para a
casinha, dizendo que vou la almocar com eles e que podem
dar banho ao bebé, portanto entrar com estes tipos de
estratégias assim. E 0 mesmo se verifica com as meninas,
em relagdo & garagem, tentando que vao fazer construgdes
e brincar com os carrinhos.

2. Implementa atividades que visem promover a
igualdade de genero nas criancas? Dé alguns
exemplos de atividades que ja realizou com as
criancas na sala do jardim de infancia?

Sim. Fazemos algumas atividades, cantamos cancdes,
aprendemos poemas, atividades de expressdo dramatica
com a atribuicdo de papéis, levando-os a desmistificar estas
situacdes.

3. Com que regularidade tem promovido atividades
que contribuam para a promocé&o da igualdade de
género?

Faco normalmente. Claro que ha alturas que sdo mais
especificas, por exemplo, o dia da crianga, € uma boa altura
para trabalhar isso, porque toda a crianca tem direitos,
como o direito a igualdade, ndo € por ser menino ou por ser
menina que somos diferentes.

Guido de educacdo, género e cidadania

1. Conhece o guido de educagéo, género e cidadania?

Conheco.

2. Se respondeu sim, ja colocou em prética alguma
proposta do guido? Quais?

N&o, porque ainda ndo tive oportunidade, mas penso
futuramente colocar algumas propostas em prética.

3. Se respondeu ndo, pensa no futuro conhecer o
guido e por em pratica alguma atividade?




Protocolo da Entrevista realizada a Educadora 3

O texto escrito corresponde exatamente ao discurso oral dos entrevistados

Bloco

Transcricao

Observacdes

Identificacao

1. Que habilitacbes académicas possui?

Curso de Educadores de Infancia e Curso superior de
estudos especializados em supervisdo pedagdgica, portanto
a Licenciatura.

2. Quantos anos de servigo tem?

Vinte e trés.

3. H& quanto tempo exerce funcbes neste
Agrupamento de Escolas com Jardim de Infancia?

Ha cinco anos.

4. Pertence ao quadro de Agrupamento?

Né&o. Sou quadro de zona pedagdgica.

Concecdes da Educadora sobre a igualdade de género

1. O que entende ser a “igualdade de género”?

S6 ha pouco tempo € que tive a concecdo do que era a
igualdade de género, pois era um conceito que eu tinha
conhecimento, mas ndo Ihe chamava igualdade de género.
Sé depois de ver muito por alto, o Guido de Educagdo,
Género e Cidadania é que cheguei a conclusédo o que é que
poderia ser. A igualdade de género é a igualdade entre os
pares, entre todas as criangas independentemente do sexo.

2. No contexto da sociedade atual, pensa que é
importante ter como objetivo o desenvolvimento de
atitudes e comportamentos que privilegiem a
igualdade de género? Porqué?

Sim, porque cada vez mais as profissbes tém de ser as
mesmas, as mulheres aparecem em cargos politicos e em
situacbes que ndo existiam e acho que nos como
educadoras temos tendéncia a atribuir bastante importancia
a determinados valores, que devem ser transmitidos as
criancas.




3. Considera no seu Projeto Curricular de Grupo, a
promocdo da igualdade de género? De que forma?

N&o, de forma explicita. Por acaso é uma coisa que a
pessoa faz intuitivamente, pois nas atividades nao esta nada
explicito para que isso aconteca, mas esta sempre presente
em tudo o que fazemos. Depois de ler melhor o Guiéo de
Educaco, Género e Cidadania, ficarei mais desperta e
depois até poderei fazer atividades ou um jogo, com o
objetivo da promogao da igualdade de género presente.

Conhecimento do grupo sobre as questdes de
diferenciacdo de género

1. No que diz respeito ao seu grupo de criangas,
verifica comportamentos diferenciados de acordo
com o género?

Sim.

2. Se respondeu sim, mais por parte dos meninos ou
das meninas? D& alguns exemplos.

Por parte dos dois e noto que isso esta muito relacionado
com a educacdo deles, pois ndo € propriamente aquelas
coisas que as criangas pensam so por elas, mas que tem ja
uma grande carga familiar por detras e as criancas sdo o
espelho dos modelos que tém. Os meninos privilegiam
muito a garagem, 0s carrinhos, 0s jogos que estdo
relacionados com o que aparece na televisdo. Este é um
agente de socializagdo que tem uma importancia enorme
nestes valores. Outro exemplo prende-se com o facto de
que quando um menino estd na casinha a passar a ferro, é
logo julgado pelas outras criangas que fazem comentérios
como, “as meninas ¢ que passa a ferro” e “és uma menina
porque estas a passar a ferro”.

3. Costuma verificar comportamentos
discriminativos em relagdo ao género que observa
na crian¢a? Quais?

Sim, comportamentos como, “és uma menina porque estas
de cor-de-rosa”, “ndo brincas porque és uma menina” ou
“nao podes jogar futebol porque és uma menina”. Embora
a sociedade tenha evoluido e as criangas também, o seu




pensamento ainda é muito discriminatério, no que diz
respeito ao género.

4. Perante esses comportamentos que tipo de atitude
costuma adotar?

Tento dissipa-los e atuo como um comportamento que ndo
esta certo.

Atividades realizadas com as criancas

1. Sente necessidade de promover algumas
estratégias que visem a promocédo da igualdade de
género? Porqué? Dé alguns exemplos.

Sim. Até ao momento nunca tinha pensado e refletido
muito sobre isso, mas a partir de agora penso realizar
atividades relacionadas com este tema.

2. Implementa atividades que visem promover a
igualdade de género nas criancas? Dé alguns
exemplos de atividades que ja realizou com as
criangas na sala do jardim de infancia?

N&o costumo, mas acho que € interessante implementar
atividades com regularidade.

3. Com que regularidade tem promovido atividades
que contribuam para a promocéo da igualdade de
género?

Intuitivamente até o faco com muita regularidade, porque
esta é uma tematica que aparece muito na sala de
atividades, através das cores, das pecas de vestuario e dos
clubes de futebol.

Guido de educacao, género e cidadania

1. Conhece o guido de educacdo, género e cidadania?

Ainda n&o o conheco na totalidade.

2. Se respondeu sim, ja colocou em pratica alguma
proposta do guido? Quais?

3. Se respondeu ndo, pensa no futuro conhecer o
guido e por em pratica alguma atividade?

Sim, porque acho que é muito importante e o que vi ja me
despertou a atencéo.




Protocolo da Entrevista realizada a Educadora 4

O texto escrito corresponde exatamente ao discurso oral dos entrevistados

Bloco

Transcricao

Observacdes

Identificacdo

1. Que habilita¢des académicas possui?

Possuo o antigo ano propedéutico, que era o que se fazia
no final dos anos 70 e depois tenho o curso de Educadores
de Infancia da Escola de Evora e depois tenho
Administracdo Escolar na ESE de Portalegre.

2. Quantos anos de servigo tem?

Trinta.

3. H& quanto tempo exerce funcbes neste
Agrupamento de escolas com Jardim de Infancia?

Ha cinco anos.

4. Pertence ao quadro de Agrupamento?

Sim.

Concecdes da Educadora sobre a igualdade de género

1. O que entende ser a “igualdade de género”?

A igualdade de género € a igualdade de tratamento, de
direitos, de deveres entre as pessoas do sexo feminino e do
sexo masculino.

2. No contexto da sociedade atual, pensa que é
importante ter como objetivo o desenvolvimento de
atitudes e comportamentos que privilegiem a
igualdade de género? Porqué?

Sim, é um direito que as pessoas tém. Ambos 0s sexos
devem ter os mesmos direitos e 0s mesmos deveres e que
a sociedade trate igual o que é igual e diferente o que é
diferente.

3. Considera no seu Projeto Curricular de Grupo, a
promocéo da igualdade de género? De que forma?

Sim, acho que é muito importante que as criangas tenham
oportunidades iguais, porque ainda estdo a desenvolver a
sua identidade de género e nessa aprendizagem, na forma




como se estdo a desenvolver, é importante que elas tenham
a mesma forma de tratamento e que tenham acesso ao
mesmo tipo de oportunidades. Neste momento o grupo é
um bocadinho desequilibrado, pois tem apenas 7 meninos,
sendo o resto meninas e isso desequilibrou muito o
funcionamento do grupo, a inter-relacdo entre eles, a forma
de estar, a escolha dos jogos, a forma de se organizarem e
eu senti bastante o que é ter um grupo que ndo é
equilibrado, exigindo de mim um maior nimero de
estratégias e de atengdo, porque as raparigas como eram
muitas faziam o efeito maioria e nem sempre foi pacifico e
facil de fazer esse equilibrio.

Conhecimento do grupo sobre as questdes de
diferenciacédo de género

1. No que diz respeito ao seu grupo de criangas,
verifica comportamentos diferenciados de acordo
com o género?

Alguns comportamentos.

2. Se respondeu sim, mais por parte dos meninos ou
das meninas? Dé alguns exemplos.

Todos tém comportamentos diferenciados, as raparigas ao
imporem o cor-de-rosa de que gostam muito, ao imporem
as princesas, ao fazerem um determinado nimero de jogos,
mostram-se e imp8em-se. Com 0s rapazes também
acontece um bocadinho a mesma coisa, portanto como eles
estdo em maioria, escolhem-se uns aos outros muito mais
nas brincadeiras, do que quando é um grupo mais
equilibrado.




3. Costuma verificar comportamentos
discriminativos em relacdo ao género que observa
na crian¢a? Quais?

Ultimamente ndo tenho sentido esse tipo de discriminacao.

4. Perante esses comportamentos que tipo de atitude
costuma adotar?

Normalmente, ou fico a conversar com eles sobre essa
questdo, reino o grupo e conversamos sobre o0 que é que se
passou, crio situacGes de debate e discussdo sobre isso,
porque acho que ndo faz sentido e de facto muitas vezes
eles transportam para dentro da sala e das atividades
imagens e esteredtipos que observam muitas das vezes na
familia e na sociedade em que vivem.

Atividades realizadas com as criangas

1. Sente necessidade de promover algumas
estratégias que visem a promocéo da igualdade de
género? Porqué? Dé alguns exemplos.

Sinto e estou sempre muito alerta em relacdo a isso, porque
para mim é uma questdo muito importante desde ha muito
anos, embora sinta que as criangas estdo menos
preconceituosas do que ha alguns anos atrds, ainda
existindo, mas é menor nimero.

2. Implementa atividades que visem promover a
igualdade de género nas criancas? Dé alguns
exemplos de atividades que ja realizou com as
criancas na sala do jardim de infancia?

Assim declaradamente penso que ndo. Funciona um pouco
mais no alerta, se acontecesse alguma coisa. Este facto de
existirem mais raparigas e menos rapazes, fez com que as
vezes sentisse necessidade de promover mais interacéo
entre eles, de criar situagdes em que ficassem mais abertos
em relagcdo uns aos outros.

3. Com que regularidade tem promovido atividades
que contribuam para a promocéo da igualdade de
género?

Vou aproveitando situaces que acontecem no dia a dia, a
partir de uma histdria ou através de alguma coisa que
digam, para promover a igualdade de género.

Com esta situacdo de ter menos rapazes no grupo, fiz
algumas coisas para, mas ndo estava a pensar
concretamente na igualdade de género, estava a pensar na
forma de organizar o grupo, para que eles ndo se




discriminassem uns aos outros, etc, sempre a pensar no
funcionamento do grupo, ndo tanto pensando num
processo educativo muito sistematico, mas mais para a
coexisténcia pacifica, para a harmonia do grupo, para o
bom funcionamento, para o respeito entre eles.

Guido de educacdo, género e cidadania

1. Conhece o guido de educacéo, género e cidadania?

Sim.

2. Se respondeu sim, ja colocou em pratica alguma
proposta do guido? Quais?

Ainda ndo. Penso no futuro utiliza-lo, porque encontrei
muitas propostas interessantes.

3. Se respondeu ndo, pensa no futuro conhecer o
guido e por em pratica alguma atividade?




ANEXO N.° 7 — Planta da sala 1
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po — Porta de entrada

MC — Moveis da Casinha
CB — Cabides

CX — Caixas de arrumacao
a— Movel

¢ — Carrinho

b - Placares

J—Janela (1, 2, 3)
L - lavatorio

d — Mesa de brincar
e — mesa de trabalho
S — Sanitérios

T - Tapete
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ANEXO N.° 8 — Fotografias da sala 1 (vistas)







