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Resumo

O presente estudo, de caracter investigativo, realizado para adquirir o grau de
mestre em Educacdo Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, abordou questdes
relacionadas com o desenvolvimento da linguagem oral em criangas com trés e seis
anos de idade. Para isso, foram utilizados livros infantis, como recurso para
compreender de que maneira € que a leitura e a sua exploracdo podem contribuir como

incentivo para o desenvolvimento da linguagem oral.

A primeira etapa que se constitui como um marco fundamental na vida de uma
crianca é a Educacdo Pré-escolar. Nesta fase deve proporcionar-se um contacto rico e
facilitador de aprendizagens, para ajudar as criancas a desenvolverem-se
integralmente. Dai que a importancia do desenvolvimento da linguagem oral é
fundamental. Esta investigacdo centrou-se em criancas do Pré-Escolar e do 1° Ciclo

do Ensino Basico porque estas sdo duas das etapas cruciais para a sua vida.

Quando abordamos o desenvolvimento da linguagem oral, referimo-nos a um
processo do qual vamos gradualmente adquirir capacidades linguisticas que nos

possibilitam comunicar e interagir.

Este crescimento deve ser estimulado pelo educador/professor e pelos pais,
com a utilizacdo de recursos, neste caso os livros infantis. Assim sendo, apds a
observacao direta das criancas em contexto real, foram pensadas e executadas algumas
propostas. Um dos objetivos desta investigacao era também incluir os pais, de forma

a perceber se estes sdo sensiveis a esta tematica.

Com este trabalho procuro melhorar a abordagem oral nas criangas de forma
ludica e atrativa. Assim as criangas construem competéncias, promovem a motivacao

para a formacéo da oralidade.

Com a investigacdo realizada, concluo que ambos 0s grupos tém nogdes e
habitos de leitura e que usam como recurso os livros infantis na sua rotina. Outro ponto
positivo neste relatério é que os pais inquiridos manifestaram preocupacdo com esta
temaética e que, de modo a incentivar mais os seus filhos, incutem nas criangas habitos

de leitura, formando assim futuros leitores.
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Abstract

The present research study, carried out to acquire the master's degree in Pre-
school and 1st cycle of Basic Education, addressed issues related to the development
of oral language in children with three and six years of age. For this, children's stories
were used as a resource to understand how reading, retelling and exploring can

contribute as a stimulus to the development of oral language.

The first stage that constitutes a fundamental and decisive landmark in the life
of a child is Preschool Education. At this stage a rich and empowering learning
experience should be provided to help children develop fully. Hence the importance
of the development of oral language is fundamental. This research focused on pre-
school and elementary school children because these are two of the crucial steps in
their life.

When we refer to the development of oral language, we are talking about a
process in which the child will gradually acquire linguistic abilities that enable him to

communicate and interact orally.

This growth should be stimulated by the educator / teacher and by the parents,
with the use of resources, in this case children's stories. Thus, after the direct
observation of the children in the real context, some proposals were considered and
executed. One of the objectives of this research was also to include the parents, in

order to understand if they are sensitive to this theme.

With this work 1 try to improve the oral approach in children in a playful and
attractive way. Thus children build skills, promote motivation for the formation of
orality.

With the research done, I conclude that both groups have notions and reading
habits and use as a resource the children's books in their routine. Another positive point
in this report is that parents surveyed expressed concern about this issue and that in
order to encourage this more they instill in children reading habits, thus forming future

readers.
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Introducao

A linguagem oral “é central na comunicagdo com 0S outros, na aprendizagem
e na exploragdo e desenvolvimento do pensamento” (ME 2016:64). Mas 0 processo
de adquirir e desenvolver a linguagem “implica muito mais do que aprender palavras
novas, ser capaz de produzir todos os sons da lingua ou de fazer uso das regras
gramaticas, tratando-se de um processo completo em que a crianca, através da
interacdo com quem a rodeia, (re)construi naturalmente a sua lingua materna para

comunicar e aprender acerca do mundo (Sim-Sim, Silva, Nunes, 2008:11).

A educacdo de infancia é considerada como “a primeira etapa da educa¢ao
basica no processo de educagdo ao longo da vida” (Ministério de Educagao, 2016:5)
proporcionando assim que a criangca se desenvolva a todos os niveis. Para que isso
aconteca existiram recentemente alteracfes nas Orientagdes Curriculares e no
Programa de Portugués de modo a melhorar as aprendizagens proporcionadas. Existem
varias areas de contetido, mas a que se refere a esta tematica de investigacdo € a de
expressdo e comunicagdo, tendo como dominio a linguagem oral. Segundo o
documento das Orientagfes Curriculares para a Educacdo de Infancia, o
desenvolvimento da linguagem oral serve “como instrumento de expressdo e
comunicacdo na qual a crianca vai progressivamente ampliando e dominando até a

entrada no ensino basico” (2016:6).

Sendo o jardim de infancia caraterizado segundo as OCPE (2016:11) como “o
local onde a crianga vive as primeiras aprendizagens”, o educador deve proporcionar
atividades ricas e estimulantes, nas quais o contacto da crian¢a com os livros infantis

e a leitura de histdrias Ihe disponibilizam estimulos a imaginacéo e a fantasia.

Sabendo os educadores e professores que deve “ser estabelecida uma relagao
com o seio familiar, de modo a que a crianga usufrua de um melhor crescimento”, (ME
2016:10) é necessario que 0s pais sejam sensiveis a esta tematica. Para perceber essa
questdo foi elaborado um instrumento de recolha de dados para perceber se os pais
consideram que os livros infantis contribuem ou ndo para o desenvolvimento da

linguagem oral.
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O objetivo deste relatério final foi compreender de que forma é que a
linguagem oral é abordada nos dois contextos e se os livros infantis contribuem para
esse desenvolvimento na crianca. O presente relatorio encontra-se, pois, estruturado

em cinco capitulos.

O primeiro capitulo remete para a caracterizacdo dos ambientes educativos tais
como 0 meio, a instituicdo e a sala de atividades. Importa também refletir sobre a
organizacao da sala. Relativamente & organizacdo da rotina diéria irei explicar de que

forma é realizada, caraterizar os intervenientes e, por fim, as familias.

O segundo capitulo refere-se a um breve apontamento da historia da literatura

infantil portuguesa desde o0 seu aparecimento até a atualidade.

O terceiro capitulo € referente ao tema central deste estudo. Assim sendo, é
abordado de que forma é que € realizada a aquisicédo e desenvolvimento da linguagem,
as fases de desenvolvimento da linguagem oral, as teorias que com ela estdo
inteiramente relacionadas e, para concluir, o papel do educador e do professor do 1°

Ciclo do Ensino Basico no desenvolvimento de competéncias da linguagem oral.

No capitulo 4, na linha de analise da investigacdo, apresento a natureza do
estudo e os respetivos objetivos que o fundamentam. Para concluir este capitulo,

descrevo quais foram os instrumentos de recolha de dados utilizados.

No capitulo 5 apresento, analiso e reflito sobre os dados obtidos ao longo desta

investigacao.

Para concluir, no capitulo 6, apresento as propostas de atividades planificadas
tendo em conta o objetivo da investigacdo. Assim sendo, faco a descrigéo e discusséo

dos resultados obtidos ap0s a realizagdo das propostas.

A encerrar este relatorio, faco uma reflex@o global do trabalho desenvolvido,
tendo em conta todos os resultados obtidos, e o impacto que teve ou ira ter na minha

vida enquanto futura profissional.
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CAPITULO | - CARACTERIZACAO DOS AMBIENTES
EDUCATIVOS



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12CEB

A investigacdo foi desenvolvida no ambito da prética educativa | e I, num
jardim de infancia e numa escola béasica de 1° Ciclo do ensino basico. Neste capitulo
abordarei, de forma sucinta, varios pontos relativos as duas instituicdes de ensino tais
como: 0s meios envolventes, a organizacdo e funcionamento das instituicdes, a
organizacdo e gestdo dos ambientes educativos, a caracterizacdo das criangas ai

presentes e, por fim, a caracterizacdo das familias.

1. Educacéo Pré-escolar
1.1. Localizacédo e Caracterizacdo Geografica da Instituicao

O jardim de inféncia onde o presente trabalho foi realizado situa-se no centro
da cidade de Coimbra. A cidade é capital do distrito de Coimbra, da regido centro de
Portugal, sub-regido do baixo Mondego. Caracterizado como municipio, este ocupa
319,4 Km? de érea, subdivididos em dezoito freguesias.

O Jardim de Infancia esté localizado num edificio publico. Encontra-se hum
espaco em que 0 movimento existente se refere aos funcionarios do municipio. Ao

redor existe o comércio local de Coimbra.

1.2. Breve historia da instituicéo

A instituicdo € uma associacdo fundada em 1997 por um conjunto de pessoas
que tinham o seu posto de trabalho na area geogréafica da freguesia de Santa Cruz.
Entrou em funcionamento em 1999, com a gestdo de um infantéario, sendo da
responsabilidade da Cadmara Municipal de Coimbra.

Mais tarde abriu a valéncia de ATL, e em 2002, a valéncia de creche. Para isso
foi alugado um edificio adicional. Em julho de 2007 a valéncia de ATL terminou. Hoje
em dia possui duas valéncias em funcionamento: a creche e o Jardim de Infancia,
distribuidos por dois imoveis.

Os espacos dos dois edificios tém sofrido alteracfes ao longo dos anos, de
forma a otimizar as capacidades dos recursos imoveis existentes, adaptando-os as

mudangas das necessidades dos utentes.
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1.3. Caracterizacgdo da instituicao

A instituicdo tem um total de cento e vinte e sete criancas, sendo distribuidas

da seguinte forma:

O edificio sede, onde foi realizado o estagio, encontra-se dividido em dois pisos
com um sal&o de entrada, a secretaria, a cozinha, uma sala de Jardim de Infancia (sala
dos trés anos), duas casas de banho para criangas, uma casa de banho de adultos, um
refeitério de criancas e outro de adultos, uma sala de reunides, 0s servi¢os de
lavandaria e quatro despensas para arrumacéo de equipamento e material diverso.

O outro é igualmente distribuido por dois pisos, tem cinco salas de Creche
(bercério, duas salas de 1 ano e duas salas dos 2 anos), 2 salas de Jardim de Infancia
(sala dos 4 anos e sala dos cinco anos), dois refeitorios, uma copa comum, uma copa
de leites, quatro casas de banho para criancas, duas casas de banho para adultos, uma
sala de mudas de apoio ao bercario, um vestiario, uma sala de educadoras, uma sala
polivalente e duas dispensas.

Relativamente ao espaco exterior, ambos os edificios dispdem de um recinto
com gradeamento, no qual estdo asseguradas condi¢fes de seguranca para a realizacédo
de mdaltiplas atividades. Existe também um parque infantil com baloico e escorrega,

entre outros equipamentos.

1.4.  Organizacao do espaco Legenda:

Janelas

1 — Area das Ciéncias

Casa de banho das
criancas

2 3 — Area da biblioteca

4 — Area da escrita

Porta para o exterior

2 — Area de trabalho auténomo

5 — Area da matematica
6 6 — Area do “Faz de conta”
7 — Area da Pintura
;
6

Figura 1: Planta da sala do J.1
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A organizagdo do espaco realiza-se através de areas de trabalho bem definidas,
de modo a possibilitar que o curriculo seja progressivamente construido, ao longo do
tempo, oferecendo uma dinamica especifica as praticas quotidianas na sala: Area
Central Polivalente; Area da Biblioteca e Documentacio; Area da Escrita; Area da
Matematica; Area das Ciéncias/Experiéncias; Area da Expresséo Plastica e a Area do
“Faz de Conta”.

Em cada area existem materiais que estao devidamente etiquetados, facilitando
assim a autonomia de cada crianca. O espaco esta organizado de maneira a facilitar o
livre acesso a todos os materiais. A sala de atividades encontra-se decorada com varios
temas alusivos que ja foram abordados tais como: meios transportes; mapa das idades
das criancas; abecedario; os textos das comunicacgdes; roda dos alimentos; estacbes do
ano, entre outros.

1.5. Organizacdo da rotina diaria
Quadro 1 — Agzenda Semanal do Jardim de Infancia
Horas | Segundafeira | Terca feira Quarta feira Quinta feira Sexta feira
07:45 | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento
até as e lanche
9:30
Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento
em em em em em
9:30— Conselho: Conselho: Conselho: Conselho: Conselho:
10:00 | Preenchiment | Preenchiment | Preenchiment | Preenchiment | Preenchiment
o dos o dos o dos o dos o dos
instrumentos | instrumentos | instrumentos | instrumentos | instrumentos
de pilotagem | de pilotagem | de pilotagem | de pilotagem | de pilotagem
Visitas,
10:00— | Historias e Expressdo Expressdo abordagem a Reunido de
10:30 | dramatizacte Musical Motora Matematica, Conselho
S Escrita, Arte
ou Ciéncia
- Tempo de - Tempo de - Tempo de - Tempo de - Tempo de
trabalho trabalho trabalho trabalho trabalho
10:30 — | auténomo/tra | auténomo/tra | auténomo/tra | autdbnomo/tra | autdbnomo/tra
11:30 balhos em balhos em balhos em balhos em balhos em
projetos projetos projetos projetos projetos
Comunicagde | Comunicagfe | Comunicacde | Comunicagfe | Comunicagde
s s s s s
11:30 - Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
12:00
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12:00 Almogo Almoco Almoco Almogo Almogo
12:30 Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
13:00 - Sesta Sesta Sesta Sesta Sesta
15:00
15:00 - Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
16:00
16:00 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
16:30 - Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
livres livres livres livres livres

A organizacdo do tempo no Movimento de Escola Moderna (MEM) desdobra-
se em trés tempos fundamentais: Tempo de Trabalho Auténomo/Trabalho de Projeto;
Tempo de Trabalho comparticipado pelo Grupo/Animagdo Cultural e as
Comunicac0es.

No Tempo de Trabalho Autdnomo/Trabalho de Projeto, as criancas tém a
liberdade de escolher quais sdo as atividades que querem realizar nas areas da sala ou
entdo inserirem-se num projeto. O grupo tem ao seu alcance diversos materiais e
equipamentos que possibilitam que estas possam fazer escolhas consoante o seu gosto.

Esta organizacao do espaco facilita uma variedade de atividades e uma maior
autonomia por parte das criangas. No tempo das Comunicagdes, as criangas tém a
oportunidade de mostrar aos restantes colegas, a outros grupos, as familias ou a outros
intervenientes da comunidade os seus trabalhos bem como os projetos desenvolvidos.

Habitualmente, a parte da tarde destina-se ao Tempo de Trabalho
comparticipado pelo Grupo/Animagdo Cultural. Assim sendo, este tempo esta
planificado na Agenda Semanal, e destina-se a realizacdo de atividades em torno das
Expressdes (dramatica, motora e musical), de saidas ao exterior, de visitas da familia
a sala e, a sexta-feira, da Reunido de Conselho onde em grande grupo conversam sobre
a semana, analisam o Diério de Grupo e resolvem possiveis conflitos ou planificam o

trabalho para a semana seguinte.

1.6. Organizacdo da equipa

Relativamente ao quadro de pessoal da instituicdo, € composto por um total de

vinte e uma funcionarias distribuidas pelas vertentes, conforme a sua especificidade.
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Na creche encontram-se duas educadoras de infancia, uma auxiliar de educacéo e sete
ajudantes de acdo educativa. Na vertente de jardim de infancia encontram-se trés
educadoras e trés ajudantes de acdo educativa.

E, por fim, comum as duas valéncias, encontram-se uma escrituraria, uma

cozinheira, uma auxiliar de cozinha e uma auxiliar de servicos gerais.

1.7. Caracterizagdo do grupo de criangas

O grupo da sala dos trés anos € heterogéneo: composto por vinte e quatro
criangas nascidas no ano 2012. Frequentam nele doze do sexo feminino e doze do sexo
masculino.

Apesar de se tratar de um grupo nascido no ano de 2012, existem diferencas
entre elas, porque existem criangas mais novas em meses do que outras mais velhas o
que leva a uma heterogeneidade em relacdo a niveis de desenvolvimento e de
maturidade.

O grupo ficou mais enriquecido com a chegada de uma menina que veio de
outra instituicdo. O grupo encontra-se integrado; relaciona-se e participa nas
atividades. Nele coexistam criancas de varias nacionalidades (portuguesa, brasileira e
angolana) permitindo assim trabalhar com mais facilidade a multiculturalidade e o
conhecimento inerente as tradi¢bes de cada pais.

Pelo que observei, este grupo de criangas ja tem uma grande autonomia no que
diz respeito a sua higiene e alimentacao, na utilizacdo da sala de atividades dos espacos
e materiais e, principalmente, as rotinas.

Este grupo mostra bastante interesse pelas atividades propostas, na maior parte
das vezes por eles sugeridas, mostrando assim autonomia nas areas. Durante o estagio
pude verificar que as criangas mais autonomas ajudam as que tém mais dificuldade,
assim encontram interesses comuns, principalmente em atividades de movimento,

como as expressc”)es.
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1.8. Caracterizacéo das familias

a) Area de residéncia

No que diz respeito a area de residéncia das criangas da sala dos 3 anos, pode
verificar-se que, a maioria, mais concretamente 13, vivem na cidade de Coimbra, e 0s
restantes moram nas vilas pertencentes ao concelho: 1 em S. Silvestre, 1 em Angd e 1

na Lousa. Dos 10 restantes, ndo tenho qualquer informacéo.

Gréfico 1: Area de residéncia das criangas do J.I
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b) NUmero de Irméaos

Verificando o nimero de irmdos de cada crian¢a do grupo, pode concluir-se
gue a maioria delas 53%, tem um irmao, 42% nado tem irmdos, e apenas 5% tem

dois ou quatro irmaos.

Grafico 2: Nimero de irmaos das criangas do J.1
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¢) ldades dos pais

Relativamente ao gréfico, que se refere as idades dos pais, posso concluir que

a maioria tem entre 31 e 40 anos de idade, nomeadamente 18 dos pais. De seguida, 10

tém entre 41 e 50 anos de idade. Uma minoria tem entre 20 e 30 anos e entre 51 e 60

anos de idade. E de referir que ndo existe informacéo de 21 dos pais das criancas da

sala dos 3 anos.
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Grafico 3: Idades dos Pais das criangas do J.1

d) Profissdes dos Pais

Como se pode verificar no grafico relativo as profissdes dos pais pode concluir-

se que sao diversas. Temos funcionarios publicos, trabalhadores por conta de outrem,

pais com 0 seu proprio negocio e numa pequena quantidade de pais desempregados.

Contudo, néo tive qualquer informacédo de 22 dos pais das criancas da sala dos trés

anos. Grafico 4: Profissdes dos Pais das criangas do J.I
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e) Habilitacdes Literarias dos Pais

Analisando o gréfico das habilitacGes literarias, verifica-se que 19 dos pais nao
forneceram qualquer informacéo. De seguida, 12 dos pais adquiriram 0 12° ano de
escolaridade, e 11 tém o grau de licenciado. Com uma minoria de pais, mais

concretamente 4, tem o 9%no, 2 tém o 10%no e um dos pais tem o 6°ano.

Grafico 5: Habilitagoes Literarias dos Pais das criangas do J.I
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2. 1° Ciclo do Ensino Basico

2.1. Localizacédo e caracterizacdo geografica da instituicao

A instituicdo de ensino onde o presente trabalho foi realizado situa-se num
meio rural, perto da cidade de Coimbra, na qual predomina a prética agricola. Para
além da agricultura, a vila contém mercearias, cafés, estabelecimentos comerciais,

farmacia, biblioteca, e outras valéncias.

2.2. Breve historia da instituicdo
O Agrupamento de Escolas em causa foi constituido no ano letivo de

2012/2013, dado que o seu Orgdo de gestdo era uma Comissdo Administrativa

Proviséria.
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E constituido pela Escola Secundaria de Jaime Corteséo, escola sede, por dez
jardins de infancia, dezoito edificios do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico e duas
escolas de 2.° e 3.° Ciclos.

E um agrupamento muito diversificado, e que pretende ser escola inclusiva,
determinada a responder a publicos diferentes, respeitando as suas caracteristicas e
especificidades. A proveniéncia dos diversos alunos é variada. S&o oriundos de um
meio predominantemente rural, os do Polo de S. Silvestre; também
predominantemente rural os da Escola Secundaria de Jaime Cortesdo, onde a maioria
aflui da periferia; mais urbano, mas provenientes de areas socioecondémicas mais
desfavorecidas, os do Polo Silva Gaio, acolhendo alunos de etnias e culturas
diversificadas. A grande dispersdo geografica entre as varias escolas do agrupamento
é também de assinalar, com os inevitaveis reflexos ao nivel do seu isolamento,
obrigando a uma gestdo criteriosa dos recursos humanos e materiais, atenta as

necessidades das escolas e jardins de infancia.

2.3. Caracterizacdo da instituicdo

O edificio da escola é composto por um refeitdrio, uma biblioteca, cinco salas
de aulas, arrumos, dois gabinetes e uma casa de banho para docentes e duas casas de
banho para os alunos. Devido a falta de nimero de alunos encontra-se duas salas de
aulas livres que sao utilizadas pelos professores das AEC.

Esta instituicdo de ensino é composta por um total de 63 alunos divididos por
trés turmas, sendo uma de 1° e 2° ano (dezanove alunos), uma de 3° ano (vinte e quatro
alunos) e outra de 4° ano (vinte alunos).

A escola possui diversos materiais como equipamentos desportivos,
fotocopiadora, impressoras, computadores, projetores, dois quadros interativos,
sistema de som e de video. Para além dos equipamentos mencionados também se
encontram & disposicdo dos professores materiais didaticos de apoio as unidades
curriculares: na matematica (abacos, materiais cuisenaire, multibasico, blocos logicos,
geoplano, entre outros. De Portugués, (carimbos), de estudo do meio (mapas) e

materiais de expressdo plastica (tintas, pincéis, colas, pasta de moldar, entre outros).
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2.4. Caracterizacéo da sala Legenda:
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Figura 2: Planta da sala do 12 CEB

A sala encontra-se organizada por quatro filas, em que duas sao para os alunos
do 1° ano e as outras duas para 0s do 2°ano.

A sala € composta por 16 mesas, distribuidas por 4 filas de 4 mesas; duas filas
estdo destinadas ao primeiro ano, enquanto as outras duas estdo para o segundo ano.
Desta forma a professora consegue ter uma visao geral sobre a turma bem, como
consegue geri melhor o ensino-aprendizagem dos dois grupos, assim todos os alunos
conseguem ser uma vista facilitada para o quadro e para a professora.

Em termos de condices, a sala encontra-se em bom estado, tendo iluminacao
quer artificial quer natural, por ter janelas amplas de um lado. Do outro da sala de aula,
é uma sala ampla e grande, aqui podemos encontrar 2 quadros tradicionais, um grande
e um mais pequeno no lado oposto da sala. E no quadro que a professora escreve a
data, e 0 tempo, onde também coloca alguns exercicios para os alunos fazerem na folha
de rotina.

Ao lado do quadro encontramos uma tabela desenvolvida pelas estagiarias. A
tabela de tarefas, onde encontramos as varias tarefas a serem desenvolvias ao longo do
dia, como a distribuicéo e recolha de folhas, livros, lanches, fruta, etc, promovendo a
autonomia e seguranga nas criancas.

Existem ainda varios painéis onde a professora coloca o abecedario, bem como
as vogais e 0s casos de leitura. Ha ainda uma zona onde colocamos 0s painéis, e 0s

cartazes que elaboramos na realizagédo das atividades.
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2.5. Organizacdo da rotina diaria
Quadro 2: Horario Semanal do 12 CEB
Horas Segunda Quarta Quinta
feira Terca feira feira feira Sexta feira
9:00 —-10:00 Estudo do | Matemdtica Ed. Portugués | Matematica
Meio Cidadania
10:00 - 10:30
10:30-11:30 | Portugués | Matematica | Portugués Portugués | Matematica
11:30-12:30 | Portugués Apoio ao Portugués | Matematica Estudo do
estudo Meio
12:30 - 14:00
14:00 — 15:00 | Matematica | Portugués Matematica Apoio ao Estudo do
estudo Meio
15:00 — 16:00 | Matematica | Portugués Expressoes Expressoes Expressoes
16:00 - 16:30
16:30—-17:30 | AEC/EMRC AEC AEC AEC AEC

2.6. Organizacao da equipa

No ambito dos recursos humanos, esta dispde de trés professores titulares de
turma, uma professora de apoio educativo, uma professora de necessidades educativas
especiais (uma vez por semana), uma professora de inglés (duas vezes por semana),
uma bibliotecéria (uma vez por semana), um professor de Portugués como lingua ndo
materna (Uma vez por semana), uma terapeuta da fala, uma terapeuta ocupacional e
quatro técnicos/professores das AEC.

Fazem parte também duas assistentes operacionais do Ministério da Educacao
que estdo permanentemente na escola, colaborando com o0s docentes no
acompanhamento dos alunos nas atividades letivas e com a funcdo de limpeza do
edificio.

2.7. Caracterizacéo do grupo da sala do 1°e 2 ano

A turma namero 46 do 1° e 2° ano € composta por 19 alunos/as, sendo 8 alunos

(4 do sexo masculino e 4 do sexo feminino) do 1° ano e 11 alunos/as (4 do sexo

15
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feminino e 7 do sexo masculino) do 2°ano. Ao nivel de dificuldades na aprendizagem
ndo ha casos referenciados até a data.

O grupo do 1° ano apresenta algumas discrepancias no ritmo de trabalho; ha
criancas mais trabalhadoras e empenhadas, existem outras com algumas dificuldades
em acompanhar o ritmo de trabalho. No entanto, todas elas se demonstram
interessadas, mostrando-se sempre muito participativas em todas as atividades
realizadas. E importante referir que ha um menino que ja entrou para a escola a saber
ler e escrever o que dificultou um pouco a gestdo do tempo e de ensino no grupo.
Quanto ao grupo do 2° ano, temos alunos muito bons, empenhados, trabalhadores e
interessados na dinamizacédo de atividades e na realizacdo de tarefas; no entanto é um
grupo muito falador, que se distrai muito facilmente devido a partilha de sala com o 1°
ano o que dificulta por vezes as aprendizagens de ambas as turmas. O grupo, no geral,
ndo apresenta quaisquer dificuldades, a excecdo deu um menino com um historial um
pouco preocupante: é um aluno que reprovou duas vezes devido a péssima integracdo
na escola e na turma onde esteve inserido, bem como uma dramaética relacdo com o
professor anterior. E um aluno que n&o reage bem ao insucesso e as dificuldades que
vao surgindo, nomeadamente, na aprendizagem da Matemaética e do Portugués. Em
novembro veio para a nossa turma um novo aluno que ja estava integrado na escola,
mas encontrava-se a frequentar o 3° ano. Devido as dificuldades eminentes teve de ser
colocado na nossa turma. N&o sabe ler nem escrever, com a agravante de se recusar a
aprender Portugués por ndo ser a sua lingua materna. Estes conflitos acabam também
por provocar alguma instabilidade no grupo.

Quanto ao aproveitamento escolar, de uma forma geral a turma € de nivel Bom,
ndo demonstrando assim nenhumas dificuldades significativas, com excepc¢do dos

meninos acima referidos.
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2.8. Caracterizagdo das familias

a) Area de Residéncia

16 14
14
12
10
8
6 N A
4 5 5 M Area de residéncia
2 1
. -

Angd Cioga S.Jodo Geria

do do

Campo Campo
Grafico 6: Area de residéncia das criancas do 12CEB
Acerca da area de residéncia dos alunos do 1° e 2° ano de escolaridade,
podemos concluir que a maioria, isto € 14, moram na vila onde a escola esté situada.

De seguida, 2 dos alunos moram em Ancd e outros 2 em Cioga do Campo. E, por

fim, um aluno tem a residéncia na Geria.

b) NUmero de irméaos

Relativamente ao nimero de irmdos das criancas do grupo, verifica-se no
grafico que a maioria, tem um irmdo. Oito alunos ndo tém irmdos, e um tem dois

irmaos.
Grafico 7: Numeros de irmaos das crian¢as do 12 CEB

s Umirmdo = Doisirmaos Ndo tem irmaos
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c) ldades dos Pais

Como se pode verificar no grafico, no que diz respeito as idades dos pais,
podemos comprovar que a maioria deles tem entre 31 a 40 anos, mais
concretamente 18 dos pais. De seguida, 10 tém entre os 41 e 0s 50 anos. E por fim,

2 dos pais situam-se na faixa etéria dos 20 a 30 anos de idade.
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Grafico 8: Idade dos pais das criangas do 12CEB

d) Profissdes do Pais

Analisando o gréfico relativo as profissdes dos Pais das criancgas, pode conclui-
se gue existe um leque variado de profissdes. Assim sendo, posso concluir que existem
pais que trabalham por conta prépria, outros por conta de outrem e, por fim, 0s que sdo
funcionarios publicos. Posso concluir que neste grupo de pais, a maioria executa
diversos trabalhos.
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Grafico 9: Profissdes dos pais das criancas do 1°CEB
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Grafico 10: HabilitagGes literarias dos pais das criangas do 12 CEB
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No que diz respeito as habilitagBes literarias, podemos verificar com base no
gréafico, que 11 dos inquiridos tem o 9° ano de escolaridade, e que 10 possuem o
12%no. Existem também pais, mais concretamente 9, que tém o grau de licenciado. E
para concluir, 6 concluiram o 6%no, e com uma pequena minoria, 2 dos quais nao

tenho informacdes.
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO
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1. Breve apontamento sobre a Historia da Literatura Infantil

“Contar e ouvir historias € uma das mais antigas atividades humanas”, por isso
“consideramos que a literatura ¢ constituida ndo s6 pelas obras escritas, mas também
pelas faladas” podendo mesmo referir que na antiguidade “se encontraram formas
narrativas orais que estdo na origem de toda a literatura especialmente na literatura
infantil” (Pires 1982:19).

Nesta altura, “a literatura infantil ndo era destinada as criangas, visto que elas eram
consideradas como adultos em miniatura”, assim sendo: “incluem-se também obras

para os adultos que eram lidas ou contadas as criangas com a finalidade de as formar”

(Pires 1982:27).

Segundo a mesma autora (1982:19) “essa tradi¢do oral seria uma tentativa de
explicacdo para os fendmenos naturais ou apontamentos sobrenaturais, que tornaram
a realidade complexa em épocas recuadas”. Para dar resposta ao que era considerado
mistério naquela altura, era utilizada a fantasia e a imaginacao sob a forma de lendas,
fabulas e mitos pois nesta época segundo Teofilo Braga “existiam semelhangas entre
a mentalidade popular e a das criancas e que essa € a razdo por que tantos temas
tradicionais continuam a ser tdo utilizadas e apreciadas na literatura infantil (Pires
1982:19).

Destacam-se segundo a autora mencionada anteriormente, as narrativas de origem
oriental e semitica, que influenciaram a cultura medieval desta época, deixando uma
marca nas nossas historias para as criangas no mundo encantado. Outro tipo presente
na origem da literatura infantil € a chamada literatura de cordel, denominada assim
porque era através dela que se transmitiam os relatos de algumas viagens importantes

e as quais eram escritas em folhetos através de jornais e da comunicacéo social.

Os romances de cavalaria influenciaram esta época porque estavam aliados as
intencBes pedagogicas e a criacdo da literatura para as criangas. Outros géneros de
narrativas presentes neste século e que contribuiram na importancia da formacao dos

jovens leitores foram as cartilhas, catecismos, exemplarios e as fabulas.
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O século XVII ficou fortemente marcado com o nascimento de Jean de La
Fontaine que viria a exercer uma grande influéncia na literatura infantil que, segundo
ele, “podia-se instruir divertindo” (Pires 1982:47). Este conceito, para esta época, foi
uma grande inovacdo. Se no século passado as fabulas tiveram grande importancia,

entdo com o aparecimento das Fables de La Fontaine ainda se tornaram mais.

O que muito contribuiu também foram os contos exemplares que, segundo a
autora, “os pregadores serviam-se deles para amenizar os sermdes”. Se no século
anterior ndo se verificaram grandes alteracdes, entdo o seculo XVIII foi caracterizado
como um marco na literatura infantil devido ao contributo do ambiente caracteristico

do lluminismo.

Verificou-se neste século uma grande importancia na educacao e na influéncia
de pedagogos como Locke, Rosseau e Pestalozzi. Conforme refere a autora (1982:57)
“a relagdo entre a pedagogia ¢ a literatura infantil fez com que cada um desses
pedagogos contribuisse com as suas ideias sobre a filosofia educacional e com a
renovacdo da escola como uma grande transformagdo nos livros para as criangas”.
Outro assunto apurado foi o facto da familia ter como funcdo dar formac&o moral e
cultural as criangas transmitindo-lhes valores sociais e religiosos. Para isso, a literatura
infantil foi considerada como um dos melhores meios que os pais tinham para

conseguir moldar a personalidade dos filhos.

Esses livros, nessa época, ainda eram totalmente dirigidos aos adultos, tanto a
nivel do conteldo como do aspeto grafico. Outro aspecto que marca este periodo é o
interesse pelos elementos do passado tais como: objetos antigos, edificios em ruinas,
as formas primitivas e tradicionais como as baladas, os contos populares e a literatura

de cordel.

Para além deste interesse que tem o seu maior foco durante 0 Romantismo,
surge a literatura feérica. Assim, e especialmente nos contos de fadas, os mundos sao
descritos de forma contraria do real, as personagens imaginadas como as fadas, 0s
gigantes, os andes, os dragdes e 0s animais correspondem a satisfacdo das necessidades

irracionais do publico infantil. Por Gltimo, neste século, Antonio José da Silva foi
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considerado o renovador do género dramatico, escreveu as suas pegas para serem

representadas por bonecos articulados e exclusivamente destinadas as criancas.

Foi na geragdo de 70 com Antero, Eca e Junqueiro que, pela primeira vez,
surgiu em Portugal uma literatura para criancgas. Segundo a autora (1982: 71) “surgiu
nesta época as primeiras tentativas para compreender a natureza infantil e para
reconhecer que a infancia é um mundo a parte”. Os autores comecaram entdo a
escrever para a crianca em moldes mais semelhantes aos da atualidade, e tendo em

conta “que as criangas eram diferentes dos adultos”.

Esta ideia proporcionou uma revolucdo na literatura infantil que deu
importancia a crianga como leitor, com gostos e preferéncias diferentes da dos adultos.
Segundo a autora, a influéncia do estrangeiro contribuiu para os contactos diretos e

através de traducOes que serviram de inspiracéo aos escritores para a infancia.

Verificou-se um desenvolvimento dos meios de comunicagao que permitiu que
Portugal se expandisse culturalmente. Como ja referi, este seculo ficou marcado pelos
progressos educacionais e pela difusdo do ensino para todos, em resultado da

Revolucdo Liberal e pelo melhoramento dos meios técnicos.

Por ultimo, o século XX foi caracterizado por ser o “século da crianga porque
foi a partir deste que se comecgou a pensar na crianga, nos seus problemas e nas suas

preferéncias, deixando assim de serem caracterizadas como adultos em miniatura”.

A literatura infantil, segundo a autora, vai “adquirir a sua dimensao propria ¢
deve ter como fim estimular a imaginacao, desenvolver o sentido de humor, encorajar

o0 gosto pela literatura em geral e alargar a compreensao de outras ragas e paises”.

Houve tentativas para acabar com o analfabetismo em Portugal utilizando
algumas estratégias, tais como ideias do Humanitarismo Social e da Instrucdo Civica.
Para além de algumas das obras pedagogicas, surgiu um tipo de leituras educativas e
instrutivas que procuravam, segundo a autora, “aproveitar o gosto criado pelos livros

para dar aos jovens leitores informagdes sobre os progressos cientificos” (1982:95).
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Estas obras tinham como objetivo despertar curiosidade pelo mundo que as
rodeava, tentando assim dar respostas as perguntas que surgissem. Voltou a estar na
moda o teatro infantil, as pecas chamadas mégicas que incluiam a musica e o bailado,

como por exemplo, a “Historia da Carochinha”.

Neste século, os fantoches sofreram algumas alteracbes a nivel da
movimentacao das pernas, passaram a ser utilizados materiais plasticos e gravacdes de
vozes que permitiam a utilizagdo em espetdculos de cinema e de televisdo.
Relativamente a literatura de fantasia, esta marcou o interesse pela informacao
concreta e baseada em dados cientificos ou histéricos e no entusiasmo exagerado pela

imagem.
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CAPITULO 111 - A IMPORTANCIA DO LIVRO INFANTIL
PARA O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL
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1. A importancia da linguagem oral

A linguagem é segundo Sim-Sim (1998:21) «a janela do conhecimento
humano». A autora anterior carateriza a linguagem como uma estrutura especifica e

propriedades peculiares que ndo sao desconhecidas ao ser humano.

Assim, utilizamos a linguagem para “comunicar, exprimir 0S NO0SSOS
sentimentos e as emogdes e para organizar e reorganizar 0 nosso pensamento” (Sim-
Sim 1998). Cada ser humano, nasce com caracteristicas biolégicas que levam a
aquisicdo da linguagem de forma natural quando entram em contato com ambientes

linguisticos.

A linguagem inicia-se na fase pré-operatdria, na qual a crianca comeca a
dominar o meio ambiente, fazendo com que esta crie ligacfes entre as coisas e 0S
conceitos. De acordo com Sim-Sim (1998:11) adquirir e desenvolver a linguagem
implica muito mais do que aprender palavras novas, implica ser capaz de produzir

todos os sons da lingua ou de compreender e de fazer uso das regras gramaticais.

Assim, a linguagem constroi-se, naturalmente, num processo complexo, em
que a crianca atraves das interacdes com 0s outros, adquire e estrutura o sistema
linguistico da sua lingua materna. A crianca ao adquirir e desenvolver a linguagem,

atravessa um processo crucial.

O processo de aquisigdo e desenvolvimento da linguagem, realiza-se segundo
Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:25), cit. por Cruz (2011) através de varios dominios de

desenvolvimento:

O primeiro dominio é o fonoldgico, este refere-se “a capacidade de distinguir
e articular todos os sons da lingua” (Sim-Sim, Silva e Nunes 2008:14). Este
desenvolve-se entre o choro e a descodificagdo dos sons da lingua, dividindo-se em
dois periodos. O primeiro denomina-se pré-linguistico, ocorre antes da articulagéo de
palavas, caraterizando-se, assim, por produgdes sonoras que se dividem em trés etapas:

primeiramente o choro que é utilizado pela crianca para se exprimir; de seguida o
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palreio e o riso que sdo marcados pelos sons e, por ultimo a lalagdo que se caracteriza

pela repeticdo de silabas.

ApOs estes periodos, a crianga comeca a produzir uma ou duas silabas
atribuindo-lhes significados. A este processo chamamos o periodo linguistico. De
acordo com Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:16) durante 0s anos seguintes, a crianca
produz cada vez mais sons e articula de forma mais adequada os padrdes fonicos da

sua lingua materna.

O segundo dominio de desenvolvimento é o lexical, “este comeca quando a
crianca é capaz de atribuir significado a uma palavra que esta associado a uma pessoa,
objeto ou acdo” (Sim-Sim, Silva e Nunes 2008:18). Segundo as mesmas autoras
existem dois tipos de Iéxico: o passivo (0 que se compreende) e o ativo (0 que é

produzido pela crianga).

Outro dominio é o semantico. Refere-se ao significado das palavras e das
frases. Quando organizamos as palavras numa frase, elas possuem um significado que

pode ser alterado conforme a posicdo em que estejam as palavras.

O desenvolvimento sintatico diz respeito a producéo de palavras isoladas que
representam frases. No inicio deste processo, a crianga produz palavras isoladas. Posto
isto, repara que para as palavras se organizarem de forma a que as frases tenham
significado, é necessario obedecer a regras especificas.

Por ultimo, o desenvolvimento pragmatico “diz respeito a apropriacdo das
regras conversacionais e inicia-se quando a crianga, ainda bebé, se envolve em trocas
comunicativas sonoras, através de um processo de tomada de turno, ou de tomar vez”
(Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008:23).

Posso assim concluir com a citagdo de Sim-Sim (1998:19), que o processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é um dos feitos mais espetaculares do ser

humano.
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Assim sendo, o desenvolvimento da linguagem oral é uma capacidade natural,
que ocorre em contexto de experiéncias a que a crianca é proposta. Também é de
considerar que 0 meio ambiente e a qualidade do mesmo influencia o desenvolvimento

da linguagem.

De acordo com as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(2016:64), a aquisicdo do desenvolvimento da linguagem oral € um dos objetivos
fundamentais desta etapa, tornando-se imprescindivel que se proporcionem
experiéncias diversificadas e estimulantes, tornando o ambiente rico e motivador no

desenvolvimento da linguagem na crianca.

1.1. Etapas de desenvolvimento da linguagem
1.1.1. A linguagem no ventre materno

De acordo com Costa e Santos (2003), o ser humano inicia 0 seu processo de
comunicacdo quando ainda esta no ventre materno através de movimentos que realiza
durante a gestacdo. Esses movimentos sdo respostas dos estimulos sonoros externos e

aos quais é estabelecida uma pré-comunicacdo entre o bebé e a méae.

Assim, nesta fase, as criangas tém o primeiro contacto com os sons da lingua em

gue a mae esta inserida.

1.1.2. O primeiro ano de vida

Segundo Sim-Sim (1998), no primeiro ano de vida, a crianga produz varios
sons tais como o choro. E através dele que a crianca se manifesta por diversas causas.
Aos seis meses inicia-se a fase de palreio que, a autora refere ser “uma cadeia de sons

vocalicos, processando-se através de uma interagdo comunicativa” (1998:91).

De seguida, aparece o periodo da lalagdo, em que a crianga repete 0s sons. No
decorrer dos primeiros doze meses de vida, esta treina o seu aparelho fonador,
principalmente a passagem do ar pelos 6rgdos. Segundo Sim-Sim (1998:91), este

efeito é estimulante na futura producéo da fala.
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1.1.3. As palavras

Aos doze meses, surgem as primeiras palavras, relacionadas com pessoas ou
objetos com quem a crianca se relaciona diariamente. Ao iniciar o desenvolvimento
linguistico, a crianga considera que a palavra que pronuncia tem o sentido de uma

frase, inicia assim o periodo holofrésico.

Com este processo, existe um aumento notorio do vocabulério, assim sendo a
crianga comega a explorar o que a rodeia. De acordo com Sim-Sim (1998:127) “aos
dois anos e meio o numero de palavras usadas pela crianca é seis vezes superior ao
namero produzido aos dois anos, e aos trés anos e meio triplica a producdo dos dois

anos € meio”.

1.1.4. Das palavras as frases

Neste processo, a crianga inicia a aquisicao das regras de organizacao das
frases da sua lingua materna. Rigolet (2000:84) refere que, a partir dos trés anos,
a crianca comeca a usar os artigos definidos, primeiramente o masculino e
feminino singular e s6 depois 0 masculino — feminino plural. Nesta fase aparecem
também algumas preposi¢fes e conjungdes, como por exemplo “e”, “mas”,

“depois”, entre outras.

A partir desta fase, a crianca vai expressar-se cada vez melhor, sendo que
as frases pronunciadas comecam a ser mais estruturadas e compridas. A crianca

tem tendéncia para abordar temas que vivenciou.

32



Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12CEB

2. Teorias relativas a aquisicao e desenvolvimento da linguagem

Tal como refere Sim-Sim (1998:19) a denominada capacidade natural do ser
humano, o contributo do meio e 0s processos especificos ou comuns a outras
capacidades sdo os trés pilares fundamentais das teorias que procuram explicar como

€ que o ser humano atinge o dominio da linguagem.

De entre outras, destaco 3 das teorias que abordam esse dominio:

a) Teoria de Skinner

Skinner designa a linguagem como um “comportamento verbal”, isto €, as
criangas aprendem esse comportamento através da interacdo com o0 meio, imitando
0 que observam a sua volta. Esse meio segundo este mentor refere-se também o
papel dos pais como determinante na estabilidade do comportamento linguistico

da crianca.

Assim a crianca aprende e desenvolve a linguagem através dos
comportamentos dos adultos com quem convive, ndo necessitando de processos ou

mecanismos especificos para esse efeito.

b) Teoria de Chomsky

Chomsky defende o oposto de Skinner, porque atribui ao desenvolvimento da
linguagem uma capacidade inata do cérebro da crianca. Sim-Sim (1998:28) defende
também que as criangas nascem com uma programacao genética que os leva a adquirir

a linguagem, ajudando-os a absorver regras gramaticais a partir do que ouvem.

Ao mencionar Chomsky, Costa e Santos (2003) referem e defendem que o facto
de as criancas terem a capacidade de produzir palavras ou frases que ouvem pela
primeira vez, justifica que, se esta fosse um processo imitativo, a crianga néo produzia

essas mesmas frases, ndo cometia erros e ndo mostrava ter conhecimentos gramaticais.
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c) Teoria de Piaget

Para Piaget, a linguagem aprende-se e ndo se ensina. Assim sendo, e segundo
Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) a aprendizagem da lingua engloba descobrir e dominar

certas regras e ndo apenas a imitacao dos sons que a crianga ouve.

Segundo Sim-Sim (1998), esta perspetiva da aquisicao da linguagem resulta da
interacdo entre a genética e 0 meio que, como sabemos, é cheia de experiéncias, sendo
0 conhecimento construido pelo sujeito a partir das acdes fisicas ou mentais sobre o
mundo, num processo de interacdo. Estas interaces sdo os problemas que a sociedade
coloca a crianga e nos quais esta constroi processos de adaptacdo como forma de dar

respostas a esses problemas.

3. O educador como promotor da linguagem oral na Educacéo
Pré-escolar

Como referem as Orienta¢cdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(2016:64), “o dominio da linguagem oral tem uma importancia fundamental na
Educacao Pré-Escolar. Sabe-se que a linguagem oral é centrada ha comunicagdo com
0s outros, na aprendizagem e na exploracéo e desenvolvimento do pensamento”. Para
isso, é necessario, segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:35) escutar as criancas,

conversar com elas, criar espacos para o dialogo e estimular a expressdo oral.

Deste modo, “o estabelecimento educativo deve organizar-s€ cCOmo um
contexto facilitador de desenvolvimento e da aprendizagem das criangas” (OCEPE
2016:24). Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:11) “na vida de uma crianga, a

comunicagéo, a linguagem e o conhecimento sao trés pilares de desenvolvimento”.

Assim sendo, o educador/professor pode proporcionar o desenvolvimento da
comunicacdo através de varias atividades ou mesmo no enquadrando na rotina diaria
da instituicdo. Como por exemplo, estabelecendo didlogos diretos de forma a que essas
se exprimam ou deem a sua opinido perante um tema ou mesmo através de recursos

gue possam levar para a sala de atividades. Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008)
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se 0 ambiente linguistico no qual a crianca esté inserida for rico e estimulante, melhor

sera o seu desenvolvimento.

Assim, ¢ a fun¢do do educador “alargar intencionalmente as situagdes de
comunicacgdes, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetdos e
intencdes que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como

emissores € como recetores” (Ministério de Educagdo 1997:68).

O educador ou professor €, pois, um exemplo para as criangas, por isso deve
ter em conta a maneira como se expressa, e principalmente tem que saber interpretar

as criancas de modo a conseguir ajuda-las neste processo.

De acordo com Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:12) as trocas verbais com a
crianca, ativam a capacidade inata para a linguagem e permitem que esta construa o
seu proprio conhecimento. Para isso, tém que ser proporcionados ambientes
linguisticos estimulantes para que as vivéncias sejam mais ricas e o desafio que se

coloca a crianga leve a um maior desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional.

4. A importancia do livro infantil no desenvolvimento da
linguagem oral

Este ponto relaciona-se com o objetivo principal desta investigacdo, é
importante que o professor utilize recursos nas suas praticas de forma a torna-las mais

atrativas e ludicas e de proporcionar um melhor desenvolvimento.

Assim sendo, para este estudo foi utilizado o livro infantil como recurso numa
sala de atividades, este proporciona as criangas momentos de didlogo e de troca de
informacOes, bem como interacbes entre criancas ou entre criangas e
educadora/professora. Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008:12) o contacto com o
livro leva a importantes trocas verbais entre a educadora e as criangas, as quais podem
ser realizadas vérias atividades e/ou estratégias de estimulagdo da linguagem oral.
Podem também ser aproveitadas as rotinas diarias para envolver a literatura infantil.
Relativamente as historias, podemos considera-las como um recurso essencial no

contexto pré-escolar, pois possui varias funcdes e os mais variados temas.
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5. Caracteristicas linguisticas orais da fase dos trés anos

De acordo com Rigolet (1998:79) aos trés anos verifica-se um aumento do
vocabulério, a crianga aprende e diz novas palavras. O tipo de palavras mais usadas
sdo os substantivos, sendo que os verbos j& ndo sdo muito utilizados. A nivel
semantico-estrutural, o educador tem um trabalho pela frente. Deve, assim, reforcar as

areas onde a crianca € melhor e deve estimular onde tiver mais dificuldade.

Nesta faixa etaria, as criancas dominam os artigos definidos, mais
concretamente o singular e iniciam os pronomes e preposi¢des. Segundo Rigolet
(1998:73), as palavras funcionais sdo objeto de reflexdo abstrata, porque o seu
significado depende da interpretacdo do contexto linguistico envolvente.
Relativamente a expressao sintatica, a crianca so utiliza declarativas afirmativas e as

negativas.

Aos trés anos, a crianca ja consegue fazer uma articulacéo clara, sendo que
manifesta dificuldade na producdo fonética e na articulagdo de palavras compridas e
em sons mais complexos. Nesta faixa etaria devera existir um processo de substituicéo,
em que a crianca ira substituir as palavras infantis por palavras adultas. Segundo
Rigolet (1998:76), o educador devera ser um meio facilitador e de grande importancia

neste processo.

Outro aspeto revelante nesta idade é a gaguez fisioldgica que se pode verificar
entre os trinta e os trinta e seis meses. No final deste periodo surge a fase dos “porqués”
que € caracterizada como um marco decisivo ao nivel cognitivo (Rigolet 2000:80). A
crianca passa por quatro fases: a justaposicdo de causa e efeito; a expressdo do

“porqué”; o bombardeamento de porqués e finalmente o “porqué” (Rigolet 2000:81).

Para concluir, a criangca manifestard dificuldade no reconto, por exemplo de
uma histdria, se ndo tiver algum material concreto de suporte. Por outro lado, a crianca
ja consegue memorizar pequenas cancdes e as suas letras. Podem também comecar a

ser ensinadas regras de boa educagdo tais como “obrigado” e “por favor”.
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CAPITULO IV - LINHA DE ANALISE DE INVESTIGACAO
QUALITATIVA E QUANTITATIVA
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Neste capitulo descrevo a investigacdo realizada, que tinha como objetivo
principal perceber de que forma os livros infantis contribuem para o desenvolvimento

da linguagem oral nas criancas do Pré-escolar e do 1° Ciclo do ensino bésico.

Primeiramente, irei abordar a natureza do estudo e as suas caracteristicas, quais
foram os objetivos que quis ver alcancados e, por fim, quais foram os procedimentos

metodoldgicos escolhidos.

1. Natureza do estudo

Tendo por base o objetivo principal, esta investigacdo enquadra-se no
patamar qualitativo e quantitativo, centrando-se em procedimentos interpretativos
de dados.

Antes de iniciar a recolha de dados foi pedida a autorizagéo por meio de um
consentimento informado aos encarregados de educacdo de cada crianca com a

finalidade de estes permitirem a participacdo das mesmas neste estudo (Anexo 1).

1.1. A investigacdo qualitativa

Segundo Bogdan e Biklen (1994:508) a investigacdo qualitativa assume muitas
formas e € conduzida em diversos contextos. Para estes autores, a “investigacdo
qualitativa é utilizada como um termo genérico que agrupa diversas estratégias de
investigacgdo, as quais partilham determinadas caracteristicas. Este método permite ao

investigador um conhecimento real dos préprios factos.

Bogdan e Biklen (1994:508) definiram cinco caracteristicas da investigagdo

qualitativa:

1) A situacdo natural constitui a fonte dos dados, o investigador percebe que as
acoes séo melhor compreendidas em contexto real.

2) A investigacdo qualitativa é descritiva, isto é, apresentam-se em palavras e nio
em nameros. O investigador descreve os dados, analisando-os e retirando o

fundamental.
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3) O que mais importa para os investigadores é o local onde decorre a
investigacdo e ndo tanto os dados obtidos.

4) Os dados séo analisados indutivamente, como se reunissem em conjunto todas
as partes.

5) E, por ultimo, os investigadores qualitativos interessam-se nas diferentes
perspetivas dos sujeitos.

Bogdan e Biklen (1994) referem também que a investigacdo qualitativa requer
que o investigador se preocupe com o rigor e abrangéncia dos seus dados. Durante
a investigacdo tive essa preocupacao, principalmente em torna-la mais clara e de

modo a aprofundar conhecimentos e a desenvolver competéncias.

1.2. A investigacdo quantitativa

Segundo Bogdan e Biklen (1994:307) a investigagdo quantitativa “permite
transformar em dados a informagao diretamente comunicada (...) possibilitando o
acesso ao que esta “dentro da cabeca de uma pessoa”. Esta informagao pode ser
transformada em nimeros ou dados quantitativos, utilizando técnicas de escalas de
atitudes e escalas de avaliacdo descritas, ou contando o nimero de sujeitos que
deram determinada resposta, dando assim origem a dados de frequéncia
(1994:308).

Para Bogdan e Biklen (1994:308), nos questionarios sao utilizados
determinados tipos de questdes e processos de resposta. No questionario elaborado
por mim, o tipo de questbes mais utilizado foram as diretas e indiretas.
Relativamente ao tipo de respostas das questdes do questionério, sdo diversas;
existem respostas por categorias (Sim ou N&o) e as respostas em escala. Os dados
recolhidos nos questionarios foram posteriormente analisados e organizados em

graficos com o auxilio do Excel.
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2. Objetivos

O objetivo principal deste estudo era perceber de que forma é que os livros
influenciam o desenvolvimento da linguagem oral na crianga em idade Pré-escolar e

no 1° Ciclo do ensino basico.
Deste modo, 0s objetivos especificos sdo:

e Reconhecer a importancia da leitura no desenvolvimento linguistico da
crianca;

e Fomentar o gosto pela leitura;

e Perceber se os encarregados de educacdo contribuem para a leitura de

historias e para o desenvolvimento da linguagem.

3. Instrumentos de recolha de dados

Podem ser utilizados varios méetodos de recolha de dados quando se trata de
um estudo de investigacdo. Cabe ao investigador escolher os melhores instrumentos
para conseguir dar respostas aos seus objetivos. Primeiramente, optei por uma recolha
de informacéo que englobasse dois tipos de observacéo.

Os instrumentos de observacao permitem recolher ou produzir a informacéo,
sendo que dependem de dois tipos de observacgdo, direta ou indireta (Quivy &
Campenhoudt, 1998).

Na observacao direta, optei pelo preenchimento de grelhas de observacao para
registar 0s comportamentos observados. Na observacdo indireta, optei por

questionarios que foram aplicados aos pais das crian¢as nos dois contextos.

Assim, permitiu-me uma recolha de dados reais, o que resultou numa melhor

interpretagdo dos dados.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1998), os métodos quantitativos e qualitativos
disponibilizam um leque de possibilidades de investigacdo porque, como engloba

dados numéricos e palavras, torna o estudo mais claro.
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Seguidamente, irei fazer uma descri¢do mais detalhada de cada instrumento de
recolha de dados utilizado.

3.1. Observacéo

A escolha do instrumento de observagao “permite o conhecimento direto dos
fenémenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (Tuckman
1994:522). Assim, refiro-me ao espaco onde acontecem as observagdes, 0s
materiais envolvidos, as interacdes entre criangas ou entre educadores/professores

- criancas.

Depois disso, tive que definir como efetuar o registo, as op¢oes seriam ou as
notas de campo ou o diario. Segundo Tuckman (1994:522), tanto uma como a outra
sdo registos descritivos, mas o diario € mais detalhado, uma vez que sdo sequéncias

descritivas, revelam o detalhe e ndo resumem.

Tendo em conta o que ja foi referido, considero que o método da observagédo
foi fundamental para obter um conhecimento mais pormenorizado do comportamento
das criancas. Assim sendo, utilizei grelhas de observacdo nas quais registei 0s

comportamentos das criangas na area da biblioteca.
3.2. Questionarios

O inquérito por questionario “consiste em colocar a um conjunto de inquiridos,
geralmente representativos de uma populacdo, uma série de perguntas relativas a
situagdo social, profissional (...), as suas opinides, a sua atitude em relacao a opgoes
ou a guestbes humanas e sociais, as suas expetativas, ao nivel de conhecimento ou de

consciéncia de um acontecimento.” (Quivy e Campenhout, 1998:188).

Este autor refere também, que 0s questionarios permitem quantificar um vasto

numero de dados e proceder a relacéo entre eles.

Como ja referi, apliquei os questionarios (Anexo 2) aos encarregados de

educacéo das criancas do Pré-Escolar e do 1° Ciclo do ensino basico, com o objetivo
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de perceber se proporcionam aos seus filhos o contato com os livros, se promovem a

leitura, com que frequéncia o fazem, que tipos de livros utilizam, entre outras questdes.

Para concluir, refiro que o questionario apenas contém perguntas de resposta

fechada.
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CAPITULO V — APRESENTACAO, ANALISE
INTERPRETACAO DOS DADOS
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1. Analise da observacéo direta

Como sabemos, segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
escolar (2016:6) o espaco sala é fundamental para que exista um trabalho organizado
e planeado. Assim, e de acordo com este trabalho, é fundamental que o espaco
biblioteca seja essencial para a formacao de leitores. Neste sentido, Rigolet (2000:153)
considera importante que o educador tenha em conta alguns critérios de como dispGe

esta area, porque esta diretamente a influenciar a vida de futuros leitores.

Segundo Rigolet (2000:153) este espaco deve ser amplo, atrativo, dinamico,
estruturado e que contenha variedade de livros gque tenham qualidade de acordo com a
faixa etaria em questdo. De acordo com os requisitos estabelecidos por Rigolet
(2000:153) posso concluir que o ambiente fisico da area da biblioteca da sala dos trés
anos possui alguns desses critérios: € uma area acolhedora, estimulante e tem
variedade de livros. Verificou-se que também tem um mobiliario adequado e funcional

para criancas desta faixa etaria e que por estar ao pé da janela tem muita luz natural.

De seguida, irei apresentar o0s registos da observacdo direta aos
comportamentos das criancas na area da biblioteca. Pude verificar que a area em
questdo é muito procurada pelas criangas, onde interagem muito umas com as outras e
na qual realizam diversas atividades relacionadas aos livros. As criangas possuem

noc¢oes de funcionamento da linguagem oral, dando a devida importancia aos livros.

Irei de seguida apresentar as situaces observadas.

1.1. No pré-escolar
Quadro 3: Registo da observacgao

Parte da manha — Tempo de trabalho autonomo

Observacao Reflexdo

No periodo da manh§, as criangas tém a | Analisando as atividades das duas
oportunidade de escolher a area paraa | criangas posso concluir que estas estéo
qual querem ir. Deste modo, foram para | familiarizadas com o contacto dos livros

a &rea de biblioteca, duas criancas. e que por meio de imitagéo ou por
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Tanto uma como a outra, pegam num
livro e sentam-se na mesa redonda,
combinando que véo contar a sua
historia uma a outra.

Inicia a crianga A, que comeca por
mostrar a capa do livro e depois realiza
a leitura por meio das ilustracdes do
livro e também em algumas situagdes
mostra a ilustragdo a crianca B e
pergunta-lhe o que estad a acontecer. A
crianca realiza 0 mesmo processo que a

crianga A.

estratégias realizam uma acao que as
desenvolve e da qual manifestam muito

interesse.

Quadro 4: Registo de observacéo

Parte da manha — Tempo de trabalho auténomo

Observagéo

Reflexao

Numa outra observacao realizada, uma
crianca esta na area da biblioteca,
escolhe um livro da prateleira e senta-
se. Comeca a folhear o livro e a
observar as ilustragdes. Quando acaba,

procura outro e faz 0 mesmo processo.

Nesta situacdo posso concluir que esta
crianca tem gosto pelos livros infantis e
que principalmente gosta de observar as

ilustracdes.

Quadro 5: Registo de observacéo

Parte da manha — Tempo de trabalho auténomo

Observacao

Reflexao

Mais tarde, vao para a area da
biblioteca duas criancas. Nesta situacéo,
uma das criangas tira um livro de
informacdo sobre animais e pede ao

outro para se sentar, e ouvir a historia.

A crianga A descreve a ilustragdo de

Como ja referi, estas criangas mostram
ter nogdes ao fazerem as descricdes das

ilustracGes dos livros.

48




Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12CEB

cada pagina uma a uma, relatando
assim, a sua maneira, a historia.
Enquanto isso, a crianca B, ia
corrigindo o que o outro dizia. Quando
terminaram foram executar outra

atividade noutra area.

Quadro 6: Registo de observacéo

Parte da manha — Tempo de trabalho auténomo

Observacao Reflexdo
As criancas, nesta area tém a tendéncia | Nesta atividade posso verificar que
de verem uma histdria tradicional e estas criancas tém nogéo que se podem
depois atribuirem papéis. De seguida dramatizar as historias tradicionais.
vao para a area do faz-de-conta e Estas criancas envolvem-se muito e
reproduzem a tal historia conhecida. levam muito a sério a atividade.
Reflexao

De acordo com as observagdes diretas observadas em contexto pré-escolar,
concluo que as criangas escolhem frequentemente a area da biblioteca e que através de

estratégias arranjadas pelas mesmas, exploram os livros infantis.

Essas estratégias escolhidas mostram-nos que as criancas tém nocdes sobre as
funcionalidades dos livros infantis e da importancia que este assume no

desenvolvimento da linguagem oral.
1.1.1. Analise dos questionarios
Com o proposito de perceber se os pais sdo sensiveis a importancia do livro

infantil no desenvolvimento da linguagem oral, realizei um questionario (ver anexo 2).

De seguida, passo a apresentar e a analisar os dados recolhidos.
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M Frequéncia
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Masculino Feminino nao
identificou

N

Gréfico 11: Sexo dos inquiridos nos questionarios aos pais do J.I

Do total dos questionarios distribuidos, vinte e seis aos pais das criancas em
idade pré-escolar, foram respondidos catorze, sendo que trés se referem a pais do sexo

masculino, oito do sexo feminino e trés que ndo identificaram.

7
6
5
4
3
2
1 I B Frequéncia
N | d
DA R G A A
&S
O
5
&

Gréfico 12: Idades dos inquiridos nos questionarios dos pais do J.1

Relativamente as idades dos requerentes, estas variam entre 0s vinte e seis anos

e 0s quarenta e nove anos, sendo que sete ndo identificaram a idade.

Questao 1- Costuma ler livros ao seu filho?

12
10

o N B OO 0

Sim Nao

Gréfico 13: Questdo 1 dos questionarios aos pais do J.1
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Analisando o gréfico, relativamente a questdo: “Costuma ler livros ao seu
filho?”, pode concluir-se que dos catorze inquiridos, doze tém o habito de ler livros, e

dois néo.
Questao 2 - Com que frequenta lhe |€ livros?

10

o N B O

Nunca Raramente Frequentemente Sempre

Gréfico 14: Questdo 2 dos questionarios aos pais do J.1

Quanto a pergunta dois, que se refere a frequéncia da leitura de livros as
criangas, pode verificar-se que a maioria dos pais 1é frequentemente. Analisando o
grafico também podemos concluir que trés dos pais raramente leem e que um nunca

I&, e outro sempre.

Questao 3 - Que tipos de livros |é aos seus filhos?

Contos Historias Advinhas Lendas Fabulas Outros

=
O O -

OFR NWDRULIOON®

Graéfico 15: Questdes 3 dos questionarios aos pais do J.1

Esta pergunta refere-se ao género de livros infantis utilizado pelos pais. Assim
sendo, podemos concluir, de acordo com o grafico, que os géneros de livros mais
utilizados sdo os contos, as histdrias e as fabulas. Com menos votagdo temos outro tipo

de livros ndo referido, as lendas e as advinhas.
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Questao 4 - Normalmente sao livros?

llustrados  S6 com texto  llustrado e Pop-up Outros
com imagens

=
OFRNWRAUIOINOOWOLOR

Graéfico 16: Questdo 4 dos questionarios aos pais do J.1

Quando questionados sobre os tipos de livros utilizados, podemos considerar
através do grafico que sdo os ilustrados e com texto que se destacam. Logo de seguida

encontram-se os ilustrados, os livros que s6 tém texto e 0s pop-up.

Questao 5 - Tenta diversificar o tipo de leitura?

Sim Nao Ndo respondeu

=
ORNWRARUIOINOOOOR

Gréfico 17: Questao 5 dos questionarios aos pais do J.1

Relativamente a quinta questdo, pretendo saber se 0s pais diversificam o tipo
de livros. Perante o grafico, concluo que a maioria dos pais tem a preocupagéo. Porém,

trés dos inquiridos ndo diversifica os livros.

Questdo 6 - O interesse pelos livros parte de quem?

11
10
9
8
7
6
5
4
2
5 [ _— _—
Crianca Pais Avods Outros N3o respondeu

52 Grafico 18: Questdo 6 dos questionarios aos pais do J.|
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Ao serem questionados acerca do interesse pelos livros infantis e dadas as
opcoes de respostas, podemos concluir que o entusiasmo parte dos pais e das criangas.
Com uma pequena quantidade, podemos referir que os avos, ou outro grau de

parentesco também tém interesse nesta tematica.

Questado 7 - Depois de ler a histéria tenta abordar
a crianga para saber se esta compreendeu?

11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
5 [E— _— _—
Sim Nao Por vezes Ndo respondeu

Grafico 19: Questdo 7 dos questionrios aos pais do J.1

Como sabemos, depois da leitura de um livro infantil devera ser realizada uma
abordagem. Assim sendo, nesta questdo pretendo saber se 0s pais a fazem ou nao.
Concluo, assim, que onze dos requerentes realizam uma abordagem do livro lido,

sendo que os restantes trés ndo fazem, ou fazem por vezes e/ou ndo responderam a

questéo.
Questado 8 - Pede a crianga para se expressar
orlamente acerca do que compreendeu da historia?
11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
5 —_— — —
Sim Nao Por vezes N3o respondeu

Grafico 20: Questdo 8 dos questionarios aos pais do J.1
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A oitava pergunta refere-se ao facto de os pais tentarem que as criancas se
expressem oralmente perante uma histéria ouvida. Como pode ser observado no
gréfico, onze dos inquiridos realizam esta acdo, enquanto que o0s restantes optaram

pelas outras opcdes.

Questao 9 - A crianca consegue realizar um
discurso oral com coeréncia?

13

10

Sim Nao Ndo respondeu

Gréfico 21: Questdo 9 dos questionarios aos pais do J.I

No que diz respeito ao discurso oral da crianca em idade pré-escolar, podemos
concluir que treze dos requerentes responderam que sim. Isto quer dizer que a maior
parte das criancas consegue realizar um discurso oral com coeréncia, porém existiu

um encarregado de educacao que ndo respondeu a questao.

Questao 10 - A crianca consegue expressar-se
através de grafismos (desenhos)?

=
OFRNWHARUIOINOOOOR

Sim Nao Ndo respondeu

Gréfico 22: Questao 10 dos questionarios dos pais do J.1
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Os dados recolhidos em relagdo a ultima questao levam a concluir que onze das
criangas conseguem expressar-se atraves dos desenhos. Porém, duas ndo conseguem,

e por altimo, um dos inquiridos nao respondeu a esta questao.

Reflexao

Analisando os questionarios relativos ao Pre-Escolar posso concluir que a
maioria dos pais preocupa-se em incutir o habito da leitura, e que o realiza com
frequéncia. Refiro também que os géneros de histdrias mais lidas sdo as mais
tradicionais, como por exemplo os contos e as fabulas. Relativamente a selecdo dos
livros infantis, posso refletir que escolhem sem margem para davidas livros com

imagens e com texto.

Em jeito de conclusao, refiro que se o habito de leitura for incutido desde cedo,
com o recurso ao livro infantil, ele contribuird para o desenvolvimento oral das

criangas, de uma forma lddica e atrativa.

1.2. Registos da Observacao direta no 1° CEB

Quadro 7: Registo de observacao

Parte da manha — Tempo de trabalho auténomo

Observacao Reflexdo
No 1° Ciclo do Ensino Basico, o Nesta observacao posso refletir que
funcionamento decorre de forma estas criangas mostram ter respeito pela
diferente. Tive a oportunidade de importancia dos livros e que o habito de
observar que as crian¢as quando leitura estd adquirido.

terminavam mais cedo as atividades tém
a tendéncia de autonomamente pegar em
livros de historias que trazem de casa e
comecam a ler. Por vezes até pediam

para se juntarem dois a dois para lerem

a historia em conjunto.
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Quadro 8: Registo de observacao

Parte da manha — Tempo de trabalho autbnomo

Observagéo

Reflexdo

Durante o periodo de estagio, tive a
oportunidade de vivenciar a visita de
uma bibliotecéria a biblioteca da escola.
A profissional realizou uma sesséo com
as criancgas, em que primeiramente
mostrou o livro e questionou as criangas
sobre qual seria 0 assunto da historia a
partir da capa do livro. Posteriormente,
realizou a leitura da histdria e depois
pediu as criangas que fizessem o
reconto oral da mesma.

Para concluir, a bibliotecéria deixou as
criancas escolherem os livros que
quisessem e, ordenadamente, fazia a
requisicdo desses livros. Assim, as
criancas poderiam levar os livros

infantis para casa.

Na minha opinido, esta situacdo é muito
importante porque cativam as criangas
para o habito de leitura e para a
importancia do livro para o
desenvolvimento da linguagem oral.
Proporciona um momento didatico e
dindmico para ser realizado tanto em

contexto familiar, como escolar.

Reflexao

Ao analisar as observacdes diretas relativas ao 1° Ciclo do Ensino Basico,

concluo que as criangas tém interesse nos livros infantis e que, por isso, levam os livros

infantis que tém em casa para a escola, para mostrarem aos colegas.

A oportunidade de as criancas terem uma vez por més a visita de uma

bibliotecaria também ajuda muito a desenvolver esse interesse e a op¢do de poderem

levar alguns desses livros para casa e 0s poderem partilhar com as suas familias,

proporciona as criangcas momentos didaticos atraves de uma forma ludica.
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1.2.1. Anédlise dos questionarios do 1° CEB

Sexo dos inquiridos

10

Masculino Feminino

Gréfico 23: Sexo dos inquiridos nos questionarios relativos ao 1°CEB

Do total de questionarios distribuidos, dezanove dos encarregados de educacéo
dos alunos do 1° e 2° ano do ensino basico, foram respondidos treze, dos quais nove

referem-se ao sexo feminino, e quatro ao sexo masculino.

Idades dos inquiridos

7
6
5
4
3
2
1
, W N I H N BN
33 34 35 36 42 44 nao
identificou

Graéfico 24: Idades dos inquiridos nos questionarios relativos ao 1°CEB

Acerca das idades dos inquiridos, estas variam entre os trinta e trés e 0s
quarenta e quatro anos. Dos treze pais, seis ndo identificaram a idade.
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Questao 1 - Costuma ler livros ao seu filho?

15

10

Sim Nao

Grafico 25: Questdo 1 do questionario relativos aos pais do 1° CEB

Relativamente a primeira pergunta, que se destina ao facto de os pais
proporcionarem o habito de leitura de histérias aos seus filhos, podemos concluir que
todos tém essa preocupacdo. Na questdo anterior todos os requerentes leem livros

infantis aos seus filhos.

Questdo 2 - Com que frequenta lhe |€ livros?

8
6
4
. — l

Nunca Raramente Frequentemente Sempre

N

Grafico 26: Questdo 2 do questionério relativos aos pais do 1° CEB
Nesta pergunta pretendo aterir com que frequencia o realizam. De acordo com
o gréafico apresentado, posso concluir que oito pais leem frequentemente e que quatro,
fizeram sempre. Por outro lado, existe um dos treze inquiridos que raramente Ié livros
infantis.
Questao 3 - Que tipos de livros |é aos seus filhos?

Contos Historias Advinhas Lendas Fabulas Outros

2
ORNWARUIOINOOORN

Gréfico 27: Questao 3 do questionario relativos aos pais do 1° CEB
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Quando questionados sobre o género de livros que escolheu para os filhos,
0S requerentes recorreram a varias opgdes. Assim sendo, 0s tipos mais recorridos sao
as histdrias e, logo de seguida, os contos. De seguida, encontram-se as fabulas e outro

género de livro e, para concluir, as advinhas e as lendas.

Questao 4 - Normalmente sao livros?
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Ilustrados Sé comtexto  llustrado e com Pop-up Outros
imagens

Grafico 28: Questdo 4 do questionério relativo aos pais do 1° CEB

Outro aspeto a ter em consideracdo é o tipo de livro infantil que os pais
normalmente escolhem. Consoante os dados recolhidos posso concluir que o tipo de
livro mais utilizado € o ilustrado e com texto, com sete dos pais a responderem. De
seguida os ilustrados e 0s pop-up com cinco pais a assinalarem, e por fim, os livros s6

com texto e outros tipos.

Questado 5 - Tenta diversificar o tipo de
leitura?

12

oN B O

Sim Nao

Grafico 29: Questdo 5 do questionario relativo aos pais do 1° CEB

A quinta pergunta refere-se a preocupacéo dos pais perante a diversifica¢do dos
tipos de leitura. De acordo com o grafico, posso mencionar que treze dos pais se

preocupa com este fato e que sé um dos requerentes respondeu negativamente.
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Questdao 6 - O interesse pelos livros parte de
guem?

| I
I .

Crianga Pais Avos Outros

Gréfico 30: Questdo 6 do questionario relativo aos pais do 1° CEB

Quando questionados de quem parte o interesse pelos livros infantis, alguns
dos inquiridos assinalaram mais do que uma opg¢édo. Assim sendo, posso concluir que
por diferenca de um voto, o interesse surge por parte das criancas e que, por outro lado,
parte também pelos pais. Com uma pequena margem algumas vezes também surge por

parte dos avos.

Questao 7 - Depois de ler a histdria tenta
abordar a crianca para saber se esta
compreendeu?

11

Sim Nado

Graéfico 31: Questdo 7 do questionario relativo aos pais do 1° CEB

Nesta questdo, pretendo saber se os pais abordam a crianca de modo a
perceberem se esta compreendeu a historia que lhe foi lida. Como podemaos visualizar

no gréfico, todos os inquiridos afirmam que realizam essa abordagem.

60



Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 12CEB

Questao 8 - Pede a crianca para se expressar
orlamente acerca do que compreendeu da
historia?

11

[l V2 BN o)

Sim Nao
Grafico 32: Questdo 8 do questionario relativo aos pais do 1° CEB

No seguimento da questdo anterior, 0 objetivo desta pergunta era perceber se
0s requerentes pedem as criangas para se expressarem oralmente acerca da histéria
ouvida. Assim, concluimos que onze dos inquiridos responderam que sim, e 0S
restantes ndo realizam esta acgé&o.

Questao 9 - A crianga consegue realizar um
discurso oral com coeréncia?

13

10

Sim Nado

Gréfico 33: Questdo 9 do questiondrio relativo aos pais do 1° CEB
Perante o discurso realizado pela crianca pretendo saber se os pais acham que
a crianga consegue realizar um discurso oral com coeréncia. De acordo com as

respostas dadas, os treze inquiridos afirmam que sim, que a crianga consegue realizar

um discurso oral com coeréncia.
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Questao 10 - A crianga consegue expressar-se
através de grafismos (desenhos)?

12
10

oON B~ O

Sim Nao

Grafico 34: Questdo 10 do questionario relativo aos pais do 1° CEB

Ao contrario da questdo anterior, pretendo saber se a crianca consegue
exprimir-se através de grafismos. Analisando os dados recolhidos, posso concluir que
doze dos treze inquiridos respondeu afirmativamente, e que apenas um referiu

negativamente.

Reflexao

Em relagdo aos dados obtidos nos questionarios do 1° CEB, posso refletir que
como os pais do Pré-Escolar, estes incutem aos seus filhos o habito de leitura de livros
infantis e que o realizam frequentemente. De acordo com o tipo de livros mais

utilizados, os pais preferem contos e fabulas.

Relativamente a preferéncia do contetdo dos livros escolhidos, a maioria dos
pais utiliza os ilustrados e com texto, mas também procura outras opcdes, tais como

pop-up, sé ilustrados e/ou s6 com texto.

Em comparagdo com 0s outros questionarios é visivel que ambos os pais se
preocupam em incutir esta temdtica na rotina didria das criangas e que tém
preocupacao em diversificar os livros. Ao diversificar os livros proporcionam a crianca
mais interesse e mais entusiasmo, o que levara a que esta se desenvolva oralmente, de

uma forma lUdica e interativa.
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CAPITULO VI - PROPOSTAS DESENVOLVIDAS
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Atividade 1 — Introduzir uma histdria, usando o livro como estratégia

Objetivos da atividade — Proporcionar a leitura de historias; sensibilizar para a
importancia do livro; estimular a partilha oral da informacéo; estabelecer o contacto

com os livros.

Descricdo da atividade — No inicio da atividade foi proporcionado as criangas um
didlogo sobre o possivel conteddo da histéria através da imagem da capa. De seguida,
referi o autor do livro, do ilustrador e da editora, mostrando o sitio em que cada uma
se encontra. Depois da leitura, permiti as criancas, se estas o desejarem, que falem
sobre o assunto. De seguida, relacionar o conteido da histéria a uma cangéo de forma
a que as criancas através da mesma consigam expressar-se. Para concluir, proporcionar

as criancas que se exprimissem através de um grafismo a mensagem transmitida.

Andlise do desempenho da atividade - A leitura de histérias suscita muito
entusiasmo neste grupo de criangas, 0 que contribuiu para uma boa compreensao da
mesma. Primeiramente, foi estabelecido um didlogo com as criancas acerca da capa
do livro, da qual foram dadas muitas opinides do que lhes suscitava. De seguida, e no
decorrer da leitura foi mostrado as criancas a ilustracdo de cada pagina do livro e foram
questionadas se o texto lido correspondia as imagens. No final da leitura, foi pedido
que fizessem o reconto oral da historia, no qual foram verificadas algumas dificuldades
na sequéncia dos acontecimentos. No entanto, pude verificar que as criangas
conseguiam identificar todas as personagens da historia. Posteriormente, foi ensinada
uma masica alusiva ao tema, na qual as criancas decoraram a letra muito rapidamente.
Para concluir, no registo ilustrativo acerca da histéria, as criangas ilustraram através

do desenho todos 0s acontecimentos e as personagens presentes.
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Atividade 2 - Introducdo de uma histéria, utilizando o livro como estratégia, e

posteriormente a dramatizacdo da mesma.

Objetivos da atividade — Desenvolver o gosto em ouvir historias; criar o habito de
escutar histdrias; sensibilizar para a importancia do livro; Estabelecer o contacto com

os livros infantis.

Descri¢do da atividade — Esta atividade decorreu pelos mesmos parametros que a
proposta anterior. Primeiramente, foi proporcionado as criangas que através da capa
do livro se exprimissem sobre qual seria o contetdo da historia. Posteriormente,
procedeu-se a leitura da historia e ao respetivo reconto oral. Para concluir, foram
atribuidas as personagens a cada crianca e foram realizados varios ensaios até que
todas ficassem familiarizadas com as falas.

Anédlise do desempenho da atividade — A leitura da historia decorreu como na
atividade anterior, até ao final dessa primeira parte. Foi pedido também o reconto oral,
em que as criancas identificaram as personagens e ja ndo mostraram dificuldade na
sequéncia dos acontecimentos. Posteriormente, foram distribuidas as criangas pelas
personagens da histdria, sendo que a educadora ficou como narrador e como
“cuquedo”. Foram realizados varios ensaios no qual as criangas foram ajudadas a saber
as falas da histéria. No decorrer deste processo, todas as criangas conseguiam

expressar as falas e colocarem-se nas posicdes corretas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As faixas etarias deste estudo constituem uma etapa importante no
desenvolvimento da criancga porque € nelas que se verifica a evolucao do ser humano.
Para isso e como ja foi referido é importante o ambiente linguistico no qual a crianga

esta inserida.

Como posso constatar neste estudo, a maioria das criangas tanto no pré-escolar
como no 1° Ciclo do Ensino Basico tém contato com os livros infantis, tanto no seio
familiar, como em contexto educativo, o que leva a mesma a experimentar e a ter

conhecimentos variados e estimuladores.

O meu objetivo durante esta investigacdo era perceber se as criancas
frequentavam a area de biblioteca, quais eram os livros que mais gostavam, se
gostavam de ouvir historias e se através delas conseguiam exprimir-se oralmente.
Relativamente ao seio familiar quis perceber se essa estimulacdo era realizada e

desenvolvida e para isso elaborei um questionario para os pais responderem.

Na minha opinido, um educador deve proporcionar atividades de forma a
responder as necessidades das criancas, adaptando-as e melhorando-as de forma a
corresponder ao grupo. A realizacdo deste estudo proporcionou-me alguns momentos
de desespero porque, no inicio, ndo sabia quais poderiam ser as atividades a realizar,
e nesse sentido senti algumas dificuldades. Posso concluir que o livro infantil € uma
boa estratégia para promover o desenvolvimento da crianca a varios niveis, de uma

forma lddica e atrativa.

Contudo, e no decorrer do estudo, decidi realizar um questionario aos pais e
registos de observacdo direta ao espaco, especialmente na area de biblioteca. O
objetivo dos registos de observacéo direta era perceber quais eram 0s comportamentos
que as criangas tinham na &rea em questdo. Logo desde o inicio consegui concluir que

elas consideravam esta area muito importante.

Posso afirmar que esta &rea era muito procurada pelas criangas e na qual

passavam muito tempo. Elas tinham a preocupacgéo de néo danificar os livros e quando
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encontravam algum com uma folha rasgada iam logo dizer a educadora. Relativamente
aos questionarios aos pais, quis perceber a posicao destes face a importancia do livro,
a frequéncia com que sdo lidos em contexto familiar, aos habitos de leitura e a sua

importancia.

Assim, pude concluir que a maioria dos pais em ambos 0s contextos mostram-
se sensibilizados para esta tematica. Em contexto escolar foram realizadas algumas
atividades ludicas e atrativas através da leitura de histdrias para desenvolver a

linguagem oral.

Nas atividades realizadas, quis proporcionar as criangas a leitura de historia,
utilizando o livro como instrumento; a arrumacéo da area do conto; pedir para contar
oralmente a histéria ouvida. Depois de realizadas as atividades, na minha opinido, 0s
resultados foram positivos porque as criangas j& mostravam interesse pelos livros. A
partir dai mostravam ainda mais interesse e empenho. No decorrer das atividades, as
criancas também manifestaram preocupacédo com o livro, manuseando-o com cuidado.
Posso também concluir que as criangas pegam espontaneamente nos livros e imitam
leituras, contam as histdrias uns aos outros e comegam a perguntar quais sdo 0s homes
das letras que aparecem nos livros das histérias. Relativamente a linguagem oral, como
referi, as préprias criancas atraves das ilustracdes dos livros recontam a historia a sua
maneira, e sdo capazes de se corrigirem uns aos outros quando dizem alguma palavra

errada.

Depois de terminada a investigacdo, tenho consciéncia de que poderia ter
realizado o trabalho de uma outra forma. Primeiramente, esta investigacdo foi
realizada em simultdneo com as aulas e com o estagio, o que ndo permitiu o empenho
a 100% neste trabalho.

Este trabalno € um processo complexo, no qual somos convidados a
desenvolver ou consolidar uma tematica. Uma outra limitacdo existente no decorrer
deste trabalho foi o facto de termos que desenvolver um outro projeto durante o estagio
para uma outra unidade curricular. Assim, tornou-se muito complicado consolidar os

dois trabalhos.
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Relativamente aos instrumentos de recolha de dados, na minha opinido, poderia
ter realizado um questionario as profissionais dos dois contextos o que me levaria a
perceber melhor o processo realizado pelas mesmas, assim como perceber a posi¢ao

destas relativamente a importancia dos livros infantis em contexto escolar.

Este trabalho contribuiu para criar ligacGes fortes com as criancas de ambos 0s
contextos, desde o inicio da investigacdo até ao final. Foram estabelecidos muitas
conversas entre mim e elas, principalmente quando eram elas proprias a virem-me

chamar para ouvir uma histdria ou para lhes ir ler uma histéria.

Foi notorio que a educadora e a professora ja tinham realizado um bom trabalho
relativamente a esta tematica, de forma a que as atividades que por mim foram

propostas tiveram uma adeséo excelente.

O facto de ndo ter incluido as profissionais de educacdo nesta investigacao
também ndo ajudou muito porque, se tivesse feito um questionario, teria percebido
melhor a sua pratica. E, enquanto futura educadora e professora, acho que me teria

beneficiado e ajudado muito.

Relativamente ao que foi conseguido neste estudo, considero que teve
importancia para a minha futura préatica profissional, porque ao longo deste trabalho
consegui que desenvolvessem mais o0 seu discurso oral e que continuassem com

interesse pelos livros infantis e pela sua leitura.

Enquanto futura educadora e professora de 1° Ciclo do Ensino Béasico, posso
concluir que contribuiu muito para aprender mais conhecimentos relativos a esta area,
sendo que € de grande importancia, sobretudo nas faixas etarias nas quais o trabalho

foi desenvolvido.
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Anexo 1: Consentimento informado

Consentimento Informado

Eu, Ana Daniela Simdes Pimenta, estagiaria do curso de Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de
Educacéo de Coimbra, venho por este meio solicitar a sua autorizagdo para o registo
audio, video e fotogréfico do seu educando.

Os registos por mim realizados serdo para uso exclusivo numa investigacao
para elaboracdo do relatorio final de mestrado, ndo acarretando riscos para a crianga e
serdo visualizados apenas pelos investigadores envolvidos, sendo garantida a

confidencialidade e o0 anonimato da crianca.

A participacdo da crianca é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer

momento.

Qualquer davida ou problema poderd contactar-me através do email
Danielapimenta9@gmail.com ou contactar a professora responsavel pelo seu
educando.

Eu , abaixo

assinado, declaro ter compreendido a informacdo que me é prestada e autorizo
enguanto tutor legal e encarregado de educacdo da

crianca a utilizacdo do seu

registo audio, video e fotografico no contexto e para os fins acima descritos.

Coimbra, 02 de maio de 2017

Assinatura do Encarregado de Educagéo
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Anexo 2: Questionario

Mestrado em Educacao Pré-escolar e 1° ciclo do Ensino Basico

A importéancia do livro para o desenvolvimento da linguagem

Questionario

O presente questionario esta relacionado com a literacia infantil. Assim sendo,
pretendo analisar e compreender se 0s encarregados de educagdo sdo sensiveis a este
tema e de que maneira o desenvolvem com as criancas. Agradeco desde j& a vossa

colaboracéo.

Sexo: M F
Idade:

Responda a cada questdo assinalando com o X a opcdo que acha mais
adequada.
Nas questdes em que a escala é quantitativa os nimeros correspondem a: 1 —

Nunca, 2- Raramente, 3 — Frequentemente e 4 — Sempre.

1. Costuma ler livros ao seu filho?

Sim Néao

2. Com que frequéncia lhe 1€ livros?

3. Que tipo de livros I€ ao seu filho?

Contos Historias Advinhas Lendas Fabulas Outros
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Mestrado em Educacao Pré-escolar e 1° ciclo do Ensino Basico

A importancia do livro para o desenvolvimento da linguagem

4. Normalmente sdo livros:

llustrados S6 com texto llustrado e com imagens Pop-up Outros

5. Tenta diversificar o tipo de leitura?

Sim

Nao

6. O interesse pelos livros parte de quem?

Crianca Pais Av0s Outros
7. Depois de ler a historia tenta abordar a crianga para saber se esta compreendeu?
Sim Né&o
8. Pede a crianca para se expressar oralmente acerca do que compreendeu da
historia?
Sim Né&o
9. A crianc¢a consegue realizar um discurso oral com coeréncia?
Sim Né&o

10. A crianga consegue expressar-se atraves de grafismos (desenhos)?

Sim
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Obrigada pela colaboragéo!

Ana Pimenta



