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Titulo:

Um olhar sobre a multiculturalidade: para uma incluséo escolar

Resumo: Este relatorio final reflete o percurso efetuado ao longo do
estagio de préatica educativa supervisionada em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico, desenvolvido em duas escolas do distrito de Coimbra.

Neste documento compilam-se as ideias mais significativas
construidas a partir da recolha de diversas informagGes, nos locais de
estdgio. Tendo a diversidade cultural como tematica transversal e
orientadora de todo o estagio, as dimensdes investigativa, descritiva e
reflexiva deste relatério assumem a diversidade na escola igualmente

como preocupagcao central.

Neste relatorio descrevem-se 0s contextos onde se realizaram as
praticas educativas e a partir da sua analise fundamentam-se as opg¢des
pedagdgicas de pré-acdo e de acdo, tomadas respetivamente nos estagios
de 1.° e de 2.° CEB (nas disciplinas de Ciéncias da Natureza, Histéria e
Geografia de Portugal, Matematica e Portugués). Refletem-se as
experiéncias educativas mais significativas vividas no 1° Ciclo de Ensino,
designadas neste documento por experiéncias-chave. Estas, tendo como
“pano de fundo” a diferenga na escola, incidem na valorizacdo da
individualidade e na diferenciacdo pedagogica. O conhecimento
profissional em torno da diversidade cultural na escola é ainda
aprofundado através da apresentacdo de uma investigacdo que realizei no
contexto do estagio. Por ultimo, é tracado um balango formativo que

percorre e sintetiza as mais-valias formativas resultantes do conjunto das
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vivéncias pessoais e profissionais experienciadas por mim durante o
estagio.

Palavras-chave: interesses, necessidades, individualidade, diferenciacdo
pedagogica, intencdes pedagogicas.
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Title: A look at multiculturalism for a school inclusion

Abstract: This final report is a reflection about my supervised
educational practice that took place at two schools located in Coimbra
district.

It gathers the most meaningful ideas built from the collection of
several information in the practice places. With the cultural diversity as
the main theme of the practice, the investigative, descriptive and
reflexive dimensions in this report assume the diversity in school as

central concern as well.

This report describes the contexts where the educational practices took
place and, after their analysis, the educational options of pre-action and
action (respectively implemented in the 1% and 2" grades). It reflects the
most meaningful educational experiences on the 1% grade, called in this
document as key experiences. Those, having as background the school
differences, focus on the individual valuation and in the educational
differences. The professional knowledge about the cultural differences in
the school is deeply analysed through an investigation made in the
practice context. Finally, it resumes the gains obtained from the personal

and professional experiences during the practice.

Keywords: interests, needs, individuality, adaptive education,

pedagogical intentions.
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O presente trabalho, intitulado “Um olhar sobre a multiculturalidade:
para uma inclusédo escolar”, requerido no &mbito do Mestrado em Ensino
dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, constitui o relatério final do
respetivo mestrado. Partindo do titulo do relatério pode-se questionar a
relevancia de abordar com os alunos a multiculturalidade com a
finalidade de promover a inclusdo escolar, ou seja, a aceitacdo da
diferenca na comunidade escolar e, consequentemente, na sociedade.
Para tal, & importante definir desde ja o conceito de multiculturalidade.
De acordo com Ana Canen (s.d., p. 94), a multiculturalidade é um
modelo normativo que visa interpretar aquilo que se entende por
pluralidade cultural, envolvendo a multiplicidade de racas, géneros,
religides, saberes, culturas, linguagens e de outras caracteristicas, numa
dada sociedade.

A entrada na escola de pablicos bastante diversificados, sob o ponto
de vista social, cultural e cognitivo, implica que os professores renovem
constantemente as suas praticas sobre a diferenca. A minha prética
educativa, nomeadamente da aceitacdo da diferenca e da valorizacdo da
diferenciacdo pedagdgica, visou dar resposta a diferenca nas turmas onde
estagiei, tendo-se constituido também como uma componente formativa
importante.

A estrutura do relatorio pretende dar conta do meu percurso formativo
ao longo dos estagios em 1.° e 2.° ciclo do Ensino Basico. Visa-se
evidenciar todas as fases que percorri ao longo do estagio. Assim, o
relatorio encontra-se estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo,
de investigacdo pedagdgica, dar-se-4 conta do estudo que desenvolvi
durante o estagio em torno do desenvolvimento de competéncias
interculturais nos alunos através do estudo da imagem literaria. Deste

modo, e tendo por base o plano de investigacdo definido por Papalia,
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Olds & Feldman (2001, p. 39), a investigacdo que desenvolvi pretende
dar resposta as seguintes questdes: sera que o0s alunos tém consciéncia da
multiculturalidade existente no mundo? E na literatura? Estas questdes
séo bastante pertinentes para o fomento da igualdade e da justica, visto
que os alunos valorizam as outras culturas, mas ndo tém consciéncia de
que a multiculturalidade envolve a compreensdo do outro, enquanto
competéncia fundamental para a construcdo de uma vida comum
(Paraskeva, 2006, p. 48).

Ao longo deste trabalho, sera também descrita a metodologia mista a
que recorri, pois abrange o método qualitativo e 0 método quantitativo,
na medida em que os instrumentos de recolha de dados e a anélise
quantitativa suportam a analise descritiva da investigacdo qualitativa.
Como instrumentos de recolha de dados irdo ser apresentados a analise
de documentos, a observacéo, a analise de produtos escritos e o inquérito.

Para além dos autores acima referidos, a investigacdo pedagdgica
basear-se-a em autores como Jodo Maria André, que estuda a origem da
multiplicidade de culturas, e Paul Ricoeur que descreve a teoria da
imaginacao social, que sera contextualizada no primeiro capitulo.

No segundo capitulo, designado “iniciacao a pratica profissional no 1°
CEB”, apresenta-se a caracterizacdo do contexto educativo de
intervencdo, de modo a que se possam fundamentar as opcdes
pedagdgicas tomadas, nhomeadamente, a pedagogia diferenciada. Ainda
neste capitulo, serdo apresentadas para além da fundamentacdo das
praticas, as minhas experiéncias-chave e uma reflexao critica. O tema das
experiéncias-chave relaciona-se com a tematica da investigacao
pedagdgica.  Pretende-se  descrever como é trabalhada a
multiculturalidade nas escolas e esclarecer o papel do professor nessa

realidade. Por ultimo estabelece-se uma reflexdo critica com base no meu



Mestrado em Ensino do 1°e 2° CEB

itinerdrio de formacdo em 1.° CEB, procurando explicitar o meu
crescimento pessoal e profissional.

O terceiro capitulo diz respeito a prética profissional no 2.° CEB. A
semelhanga do segundo capitulo, este também se centra na
fundamentacdo das escolhas pedagogicas e nas reflexdes da pratica,
agora ao nivel das Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia de
Portugal, Matematica e Portugués. E pertinente a fundamentacdo das
escolhas pedagogicas, pois nela sera exposto o conjunto de estratégias
que decidi levar a cabo, no sentido de fornecer aos alunos as ferramentas
necessarias para promover o0 autoconhecimento e as capacidades que
cada um possui. Deste modo, a diferenciacdo pedagogica sera descrita
como uma das estratégias pedagogicas utilizadas para garantir a
integracéo de todos os alunos numa perspetiva de incluséo escolar.

Também as reflexdes da pratica educativa sdo cruciais para a
construcdo de uma perspetiva diferente sobre o modo de ensinar,
aprendendo a analisar as evidéncias dos alunos e, consequentemente, a
contornar as dificuldades com que me poderei deparar nas escolas dos
dias de hoje. Além das vantagens acima mencionadas, destaco ainda a
oportunidade de refletir sobre a organizacdo dos alunos face ao tipo de
tarefa proposta, as estratégias a utilizar com o intuito de integrar os
alunos com dificuldades de aprendizagem e, finalmente, a importancia da
aprendizagem significativa para o sucesso educativo.

Por fim, serdo apresentadas as consideracdes finais. Neste tdpico ira
ser realizada uma reflexdo critica e fundamentada sobre as aprendizagens
realizadas ao longo de todo este processo, bem como as principais

dificuldades sentidas.
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CAPITULO I — INVESTIGACAO PEDAGOGICA
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No ambito deste relatério, optou-se por uma investigacdo que incide
na “imagem da crianga na literatura”, tema que fazia parte de um leque
de propostas. Contudo, tendo em conta que o tema é muito abrangente,
podendo a imagem literaria ser estudada segundo diferentes campos de
investigacdo, decidi definir a multiculturalidade como subtema. A
relacdo do tema e do subtema sera esclarecida mais a frente.

Tal como ja foi referido na introducdo, a multiculturalidade pretende
contribuir para a valorizacdo da diversidade. Como tal, ao longo do
relatorio, a multiculturalidade sera entendida como um conceito que, para
alem de valorizar a pluralidade, questiona também a construcdo dos
preconceitos e das diferencas (Canen, s.d., p. 93).

A investigacdo desenvolveu-se na Escola onde fiz 0 meu estagio no 1°
CEB e contou com a participacdo de dezoito criangas que frequentavam o
4° ano. A sua realizacdo implicou a caracterizagcdo prévia do meio, da
escola e da turma para que fosse possivel definir as necessidades dos
alunos face ao nivel da educacdo civica, no que diz respeito a formagéo
pessoal e social e, desta forma, estabelecer uma pedagogia diferenciada.
A partir da caracterizacdo prévia do contexto surge a caracterizacdo da
amostra que foi selecionada para ser alvo desta investigacao.

Sera apresentado, também, o quadro tedrico-conceptual que tem por
base a pesquisa bibliografica de varios autores da area da representacao
da imagem, a fim de se obter uma sustentacdo cientifica para o estudo.

A pesquisa de campo consistira num levantamento de dados por meio
da observacdo direta em sala de aula, da andlise de documentos
bibliograficos e dos produtos escritos pelos alunos nas mais diversas
atividades propostas e, por fim, da analise de um inquérito final passado

a todos os alunos.
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Segue-se 0 quadro metodoldgico do qual consta a problemética da
investigacao a partir da qual foram tracados os objetivos pedag6gicos que
justificam a dimensdo do estudo face a multiculturalidade, focando a
educacédo civica, mais particularmente a formacdo pessoal e social dos
alunos.

Por fim, e ndo menos importantes, surge a apresentacdo e a analise dos
resultados que permitem assim perceber a evolugdo do pensamento e da
atitude dos alunos face a multiculturalidade na sociedade e na literatura.
Estes sdo os aspetos que o professor deve ter em conta aquando da
realizacdo de uma investigacdo pedagdgica numa turma, com verdadeiro

alcance formativo para os varios intervenientes.

1. Quadro teorico-conceptual

1.1. A volta do conceito de imagem da crianca na literatura

A imagem da crianca na literatura € um dos temas de investigacao
mais tradicional, em Literatura Comparada, tendo caracterizado muito
especialmente a escola francesa de Jean-Marie Carré em, por exemplo,
Les écrivains francais et le mirage allemand (1947). Inicialmente, o
investigador dedicou-se exclusivamente a analise do texto em si,
ignorando as implicacdes historicas e sociais, tal como M. F. Guyard, um
dos sucessores de Jean-Marie Carré, defendia.

Surge, entdo, em Franca, 0 conceito da imagologia associado a uma
“excessiva importancia dada a textos literarios separados da analise
historica e cultural” (Pageaux, 2001, p. 48). Contudo, foi proposta ainda
uma ideia oposta a partir da qual a imagologia era vista como uma
“leitura demasiado redutora de textos literarios transformados em

inventarios de imagens do estrangeiro” (Pageaux, 2001, p. 48).
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J& Dyserinck propde uma outra ideia, que articula as duas anteriores.
Este autor defende que a analise e interpretacdo das imagens deve estar
aliada a analise textual para que a obra seja entendida no seu todo (Sousa,
2011, p. 170).

Entretanto, a imagologia ganha um estatuto mais pluridisciplinar,
defendido por Michel Cadot. Este autor menciona a necessidade de uma
alianga ampla entre a literatura e as questdes de ordem social e cultural,
sendo que esta perspetiva ganha forca com a emergéncia dos Cultural
studies nos Estados Unidos e na América do Sul. E, neste sentido, que os
estudos literarios se aliam & cultura' de uma ou de vérias sociedades, tal
como o historiador francés Taine defende:

Se € na literatura que se encontram os registos dos comportamentos
humanos e se o comportamento dos homens, para este historiador
francés (Taine), é mecanicamente determinado pelo meio, pela raga
e pelo momento historico, para tracar o perfil psicolégico de um
povo ou de um grupo, basta investigar sua producdo literaria e
compara-la com a de outros grupos ou povos (Sousa, 2011, p. 166).

A Imagologia consiste, entdo, numa area do saber que investiga
imagens de nacles, povos, ou de grupos, veiculadas em textos literarios
(poeticos, de histéria da literatura, de critica literaria). Esta definicdo é
defendida por Dyserinck (1997, p. 89), esclarecendo as finalidades da
imagologia: “Ainsi notre travail ne consiste pas a rechercher quelles sont
les différences entre les entités nationales, mais a analyser les images que
ces entités se forment I’'une de I’autre, — combinées avec celles se font

d’elles-mémes”. Seguindo a mesma linha de raciocinio do autor frances,

! “Cultura refere-se aos modos de vida de uma sociedade ou de um grupo, incluindo
costumes, tradicles, crencas, valores, linguagem e produtos fisicos, desde instrumentos
a obras de arte — todo o comportamento aprendido que é transmitido de adultos para
criangas” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 11).
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a imagologia é uma area que pretende ainda lutar contra as ideologias de
vérias origens de forma a garantir uma melhor compreensdo entre os
povos (Dyserinck, 1997, p. 90). O autor acrescenta ainda que é gracas a
Paul Hazard e Fernand Baldensperger — e, finalmente, através do seu
aluno Jean-Marie Carré — que a literatura comparada enfrenta novas
oportunidades de investigacdo (Dyserinck, 1997, p. 93), fazendo com que
a imagologia ndo se foque nas influéncias do pensamento ideoldgico, a
partir do qual surgem categorias nacionais e raciais, que tantas vezes
foram utilizadas na literatura (Dyserinck, 1997, p. 95).

Para além de compreender esta area do saber, € também importante
distinguir as varias vertentes que a imagologia investiga. Assim sendo, o
conceito de imagologia pode ter como base trés orientagdes distintas.

A primeira orientacdo estd relacionada com o problema da
comunicacdo, da cultura de massa, das questdes culturais e politicas, do
conjunto de esterdtipos ou de mitos em processos de elaboracédo, entre
outros. Esta perspetiva visa o conhecimento de um certo momento
historico, politico ou social. Ja a segunda estabelece a ideia de uma
imagem comparativista que tem como base um estudo simultaneamente
textual e poético.

Segundo a terceira orientacdo, a imagologia é considerada um
conjunto de ideias sobre o estrangeiro incluidas num processo de
literarizacdo e também de socializacdo. Esta perspetiva fundamenta-se
no imaginario, considerando ndo s6 os textos literarios em si, mas
também as condi¢des da sua producdo e da sua difusdo. De todas estas
ideias, apenas a primeira se relaciona com a investigacdo desenvolvida,
uma vez que, segundo a primeira orientacdo, a imagem literaria esta

intimamente relacionada com o elemento cultural que remete para a
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sociedade. E no seguimento desta ideia que Celeste de Sousa (2011, p.
173) afirma que:

Ainda hoje, pode-se perguntar pela pertinéncia da imagologia aos
estudos literdrios. Eu diria que num mundo cada vez mais
globalizado, em que os preconceitos, mal-entendidos, afloram com
mais visibilidade e com consequéncias de intensidade varia, é
possivel achar na investigacdo imagologica literaria (e na
investigacdo imagoldgica em geral) chaves para entender muitos
desses obstaculos ao entendimento entre povos, ao entendimento
de culturas diferentes.

A perspetiva de Dyserinck vai ao encontro da afirmacgédo anterior, na
medida em que o autor menciona que a imagologia pretende esclarecer o
papel que as imagens literarias desempenham no encontro de culturas
(Sousa, 2011, p. 173).

Esta perspetiva estard sempre presente ao longo da investigacdo aqui
apresentada, sobretudo pela ideia de que a imagem literaria pode
funcionar como um elemento revelador e esclarecedor de uma ou mais
ideologias/esteredtipos® presentes na nossa sociedade. Por esse motivo, 0
professor deve “fornecer ao aluno 0S conhecimentos necessarios para
uma leitura consciente das imagens, leva-lo a descobrir os seus codigos”
(Calado, 1994, p. 122), contribuindo assim para a integracdo do futuro
cidaddo. E, no entanto, importante ressalvar que esta investigacio, dados
0s constrangimentos temporais em que é desenvolvida e o publico-alvo,
ndo se centrara no dominio da imagologia. Partira apenas de pressupostos

desenvolvidos por essa corrente de analise literéaria.

2 Segundo Cinnirella (s.d.), um estere6tipo pode ser visto como um conjunto de crencas
sobre os membros de uma categoria ou grupo social e que estd associado a atitudes,
comportamentos e caracteristicas da personalidade (p. 37).
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Por outro lado, a representacdo da imagem assume particular
importancia na dindmica do processo de ensino e de aprendizagem,
garantindo que o professor é capaz de usar uma das linguagens com que
0s seus alunos mais se defrontam no espaco exterior a escola — o da vida.
Como tal, “o interesse que tem para um professor travar conhecimento
com as regras e 0S mecanismos, primeiro da percecdo e, depois, da
linguagem visual, reside justamente na possibilidade com que fica de
manipular as sensagdes visuais do aluno (concretamente as imagens
materiais que lhe apresenta), de modo a atingir os objetivos pedagogicos”
(Calado, 1994, p. 51). De acordo com Isabel Calado (2003, p. 477), “a
imagem & simbolizada por um sujeito através de uma ligacdo — dual ou
coletiva — que ela pode fazer a ligacdo entre os fragmentos da experiéncia
sensorial, afetiva e motora que mobiliza”. A imagem é, portanto, um
objeto de intercambio possuidor de valor (significado) e, por isso, um ato
comunicativo (Calado, p. 15), estando vinculada a crenca e ao
conhecimento.

Tendo em conta a valorizacdo do elemento cultural que esta
subjacente a imagologia, é também importante analisar as obras e 0s
textos literarios propostos para o 4° ano. Nas Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bésico (2012) consta uma lista de onze textos para
educacdo literaria no 4° ano. Deste conjunto de textos literarios apenas
dois se enquadram no tema desta investigacdo e por esse mesmo motivo
irei apresentar a sinopse de cada um deles.

A obra intitulada O Beijo da Palavrinha, de Mia Couto, retrata a
historia de Maria Poeirinha, uma menina pobre do interior (de
Mocambique), que nunca vira 0 mar. Maria Poeirinha adoece e recebe o
carinho da familia, sobretudo do irmdo Zeca Zonzo, que, de uma forma

metafdrica, apresenta 0 mar a Poeirinha.
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Esta obra é extremamente adequada a linha de raciocinio desta
investigagdo, na medida em que se trata da historia de uma menina de
outra cultura. Embora na historia ndo seja explicita a cultura da menina
pela origem do autor e pelas ilustragdes de Danuta Wojciechowska é
possivel afirmar que se trata de uma menina de outra cultura, que ndo a
ocidental, nomeadamente do continente africano. Esta hipdtese é
confirmada através das ilustracfes, ndo so pela cor negra da menina e da
familia, mas também pela ilustracdo do espago onde ela vive, fazendo-se
realcar as palhotas e o vestuario tipico de parte da Africa negra.

Com esta caracterizagdo, Mia Couto, um escritor mocambicano,
pretende dar a conhecer a sua cultura através de uma historia
emocionante que, na minha opinido, pode ser lida as criancas para
desenvolver o conceito de multiculturalidade®.

A segunda obra, intitulada Histéria com Recadinho, consiste numa
reedicdo de um pequeno conto de Luisa Dacosta, publicado
originalmente em 1986. Com novas ilustracdes da autoria de Cristina
Valadas, a narrativa estrutura-se em torno de uma bruxinha que decide
fugir do reino das bruxas para 0 mundo dos homens, numa tentativa de
encontrar um local onde pudesse ter alegria e humor. No entanto, para
seu espanto, também o mundo dos homens, apesar da sua beleza exterior,
se revelou um mundo de trevas pelos preconceitos. Embora esta obra ndo
retrate povos nem culturas, a historia pode ser trabalhada no sentido da
educacdo para a cidadania, visando o desenvolvimento de valores como a

solidariedade e a justica.

® “Uma sociedade ou comunidade democratica, que aspira a realizagio do ideal
multicultural, deve defender a liberdade e a igualdade para todos, tendo como base o
respeito matuo pelas diferencas culturais, politicas e intelectuais, desde que estas ndo
ultrapassem os limites do bom senso (caso dos discursos xend6fobicos, que ndo podem
ser tolerados)”. (Branco, citado em Paraskeva, 2006, p. 45)
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As duas obras acima mencionadas sdo também recomendadas pelo
Plano Nacional de Leitura® que tem como objetivo central elevar os
niveis de literacia dos portugueses. Neste sentido, os professores deverdo
promover estratégias de aprendizagem que levem os alunos a alcancar
niveis de leitura que lhes permitam ser cidaddos ativos e criticos na

sociedade.

1.2. A importancia da imagem da crianca na literatura

As criangas no periodo escolar “leem por prazer, para aprender factos
¢ descobrir ideias ¢ estimular o seu pensamento” (Papalia, Olds &
Feldman, 2001, p. 442). Para aléem destas vantagens, a promocdo da
literatura aliada a exploracdo da imagem da crianca contribui para o
estudo das diferencas, bem como dos pontos em comum das variadas
culturas. Peirce e Lacan (citados em Calado, 2003, p. 10) comprovaram
gque “a imagem possui um enorme potencial para gerar a transicdo
cultural, antropoldgica, signica e ontogenética entre os indicios e 0s
simbolos”.

E nesta perspetiva que Dyserinck (1988, p. 30) menciona que esta
articulagdo “permite ainda compreender e solucionar problemas
especificos que advém da multinacionalidade européia, e para 0s quais 0
literario, no mais amplo sentido da palavra, desempenha um papel”. E
possivel entdo afirmar que o estudo da imagem literaria torna-se
relevante face ao que se vive nas sociedades hodiernas, na medida em
que a imagem pode ser o resultado de uma distancia significativa entre

duas realidades culturais. Surge entdo a necessidade de clarificar o

* http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index1.php
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conceito de cultura, pois existem inumeras teorias da cultura e é
importante esclarecer a que conceito esta investigacdo recorre.

De acordo com Jos¢ Miranda (2002, p. 71), a cultura “torna-se uma
questdo de identidade de grupo, que nasce de certas diferengas em
relacdo a outros”. No entanto, os professores tém de ter a consciéncia de
que a cultura ndo se limita a realcar a posse de certos atributos (materiais,
linguisticos ou territoriais), mas sim a compreensdo de que esses
atributos sdo elementos essenciais a identidade de grupo. Tal como José
Miranda (2002, p. 72) defende, o conceito de cultura, a que recorro ao
longo da investigagdo, “utiliza como niicleo a construgdo e mobilizagao
de diferengas, de forma consciente e imaginativa”.

A definicdo de José Miranda vai ao encontro da hipotese que coloquei
para a investigacdo da imagem da crianca na literatura — os alunos
valorizam as outras culturas, mas ndo tém consciéncia do gue significa e
do que envolve a multiculturalidade —, sobretudo pela necessidade da
consciencializacdo da diversidade por parte de cada crianca. Esta
perspetiva tem entdo como nucleo o reconhecimento da necessidade da
literacia multicultural (Souta, 1997, p. 49) que se torna cada vez mais um
desafio nos dias de hoje. Esta necessidade advém daquilo que Banks
designa como “o imperativo demogréfico; isto &, do crescimento
significativo da populagdo “de cor”, fruto da imigracao e das altas taxas
de fecundidade que se registam nesses grupos” (Souta, 1997, p. 49). A
mobilidade de pessoas revela-se entdo como uma caracteristica relevante
da nossa sociedade e, consequentemente, permite a interaccdo de pessoas
dos mais diversos grupos étnico-culturais, as quais diferem na sua lingua,
religifo, costumes e tradicBes. E nesta perspetiva que a imagem da
crianca na literatura se torna crucial para a compreensdo das multiplas

sociedades de hoje. Segundo James Banks (1989) é este contexto de
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diversidade que justifica a inclusdo da literacia multicultural na
formacdo basica de qualquer cidaddo, de forma a habilitd-lo com
“conhecimentos, atitudes e competéncias necessdrios para funcionar
eficazmente num mundo de rapidas mudancas (...) em sociedades
democréticas e pluralistas” (citado em Souta, 1997, p. 50).

Em suma, a literacia multicultural é vista como uma ferramenta util,
uma nova aquisicdo basica necessaria aos cidaddos nas sociedades
complexas do mundo moderno e € por isso gque esta investigacdo tem

como ponto de partida o estudo da multiculturalidade na literatura.

1.3. A investigacado mista

Esta investigacdo tem como base uma metodologia mista, ou seja,
uma metodologia qualitativa e quantitativa, partilhando caracteristicas
dos dois métodos.

Por um lado, segue-se o método qualitativo, na medida em que a fonte
direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). Bogdan & Biklen
(1994) reforcam esta ideia afirmando que os investigadores qualitativos
“entendem que as a¢Bes podem ser melhor compreendidas quando sdo
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (p. 48)°.

Em contraste com a investigacdo quantitativa, que exige controlo e
manipulacdo de comportamento de lugares (Bento, 2012, p. 1), esta
investigacdo foi desenvolvida no local de estudo pela importancia do

contexto.

® Bogdan & Biklen (1994) afirmam que “para o investigador qualitativo divorciar o

acto, a palavra ou o gesto do seu contexto ¢ perder de vista o significado” (p. 48).
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Para além de ter tido como objetivo ilucidar questes educativas, que
serdo descritas no quadro metodoldgico, esta investigacdo tem como
suporte uma analise descritiva, sendo que os resultados escritos contém
citagbes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentacdo. No seguimento desta ideia, procurei interpretar os dados da
forma mais pormenorizada possivel, dando mais importancia ao processo
do que simplesmente aos resultados ou produtos. Embora os resultados
sejam um suporte para confirmar a hipdtese formulada, o processo é
determinante para compreender “aquilo que eles (participantes)
experimentam, o0 modo como eles interpretam as suas experiéncias e 0
modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”
(Psathas, 1973, p. 51).

Segundo vérios autores, como Bogdan & Biklen (1994), a
investigacdo qualitativa usa mdaltiplos métodos de recolha de dados.
Como tal, defini um conjunto de instrumentos que me possibilitassem
estudar a hipotese formulada e compreender as perspetivas das criancas
face ao tema da investigacéo.

Outra preocupacdo, que é também caracteristica da investigacao
qualitativa, foi saber como diferentes pessoas ddo significado as suas
vidas e quais sdo as perspetivas pessoais dos participantes (Bento, 2012,
p. 2). Neste sentido, com esta investigacdo, ndo pretendia apenas que as
criancas se apercebessem da multiculturalidade existente no mundo e na
literatura, mas também tinha como intuito recolher e analisar as
diferentes perspetivas das criangas face a multiculturalidade no mundo,
na literatura e nas suas vidas.

Por outro lado, a minha investigacdo segue orientacbes do método
quantitativo, porque tomei como ponto de partida o conhecimento teoérico

existente referente a representacdo da imagem, formulando a hipdtese
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posteriormente. Esta foi operacionalizada e testada face a um conjunto de
situacOes empiricas em concreto e os instrumentos de recolha de dados
foram predefinidos, tal como ja tinha sido referido anteriormente.
Embora a investigacdo tenha tido como suporte uma andlise descritiva,
ndo me cingi apenas a esse tipo de andlise. Tal como o método
quantitativo, os fendmenos observados ao longo da investigagcdo foram
classificados em termos de frequéncia e distribuicdo para que a evolugédo
das perspetivas das criancas se tornasse mais clara.

A semelhanca da investigacdo mista, fiz a recolha dos dados e
procurei estabelecer uma relacdo entre eles (investigacdo quantitativa),
ndo deixando de tentar compreender as perce¢des individuais das
criancgas (investigacdo qualitativa).

Esta metodologia de investigacdo pode ser vista como uma
metodologia mista que se expressa ndo no sentido de integrar estes dois
métodos, mas no sentido de utilizar caracteristicas associadas a cada uma
dessas formas (Morais & Neves, 2007, p. 78). Na minha opinido, é
importante saber articular as caracteristicas dos dois métodos de forma a
garantir uma investigacdo completa e fidedigna. Os instrumentos de
recolha de dados e a analise quantitativa podem constituir um suporte
para a analise descritiva da investigacdo qualitativa. Assim sendo, a
investigacdo mista implica, simultaneamente, uma analise coletiva, ao
relacionar os dados (investigacdo quantitativa), e uma analise
individualizada dos dados (investigacdo qualitativa). E segundo este
ponto de vista que a investigacdo mista € uma abordagem bastante Gtil na
educacdo pelo interesse crescente no que se refere ao pluralismo
metodoldgico.

Independentemente do tipo de investigacdo, existem aspetos em

comum a uma investigacdo que devem ser tidos em conta para que ela
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seja valida e para que o seu fio condutor seja claro. Papalia, Olds &
Feldman (2001, p. 39) definem um plano de investigagdo como um plano
que “permite conduzir uma investigacdo cientifica: quais as questdes a
que se quer responder, como serdo selecionados os participantes, como
0s dados serdo recolhidos e interpretados e como se deverdo retirar
conclusdes validas”. Na mesma linha de ideias sera, portanto,
apresentada, de seguida, a caracterizacdo da amostra, 0s instrumentos
utilizados para recolher os dados, o quadro metodologico e a

apresentacdo e analise de resultados.

1.4. Caracterizacado da amostra

A investigacdo contou com a participacdo da turma do 4° ano, onde
realizei 0 meu estagio. Da populacdo, constituida pelo namero total de
alunos da Escola (83 alunos), foi selecionada uma amostra de 18 alunos,
dez rapazes e oito raparigas com idades compreendidas entre 0s 9 e os 10
anos. Esta selecdo ndo foi feita de forma aleatoria, uma vez que se trata
da turma onde realizei 0 meu estdgio. Trata-se de um grupo mais
pequeno, pertencente a populacdo, devido ao tempo reduzido para a
aplicacdo do estudo. Ainda assim, a turma € bastante heterogénea, a nivel
de experiéncias de vida e de aprendizagens, o que pode possibilitar uma

boa representacdo da populacéo.

1.5. Instrumento de recolha de dados
Apos a selecdo da amostra é definido o instrumento de recolha de
dados, ou seja, como os dados serdo recolhidos, tendo em conta que:

As formas mais comuns de recolher dados incluem os auto-relatos
(relatos verbais fornecidos pelos participantes no estudo), os testes
e outras medidas comportamentais e a observacdo. Dependendo,
em parte, do tempo e de limitacBes financeiras, os investigadores
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podem utilizar uma ou mais técnicas de recolha de dados em
qualquer plano de investigacdo. (Papalia, Olds & Feldman, 2001,
p. 37)

Seguindo a mesma linha de raciocinio que a afirmacdo anterior, é
importante recorrer a varios métodos para obter dados satisfatorios para a
minha investigacdo. Dos varios instrumentos de recolha de dados foram
utilizados a analise de documentos, a observacao, a analise de produtos

escritos e o inquérito, que serdo descritos a seguir.

a) Analise de documentos

Nesta investigagdo a analise de documentos diz respeito a consulta de
bibliografia relacionada com as areas da imagem da crianca na literatura
e da representacdo da imagem. Esta analise permitiu-me obter um
conjunto de informagfes ndo sO para a estrutura e para as caracteristicas
de uma investigacdo pedagdgica, mas também para a fundamentacéo
tedrica com o objetivo de obter uma sustentacéo cientifica para o estudo.

Por fim, este método de recolha de dados possibilitou ainda a
justificacdo de factos e fendmenos observados, essencial para a analise da

problematica e confirmacdo da hipotese em estudo.

b) Observacao
A observacdo pode tomar duas formas: observacdo naturalista e

observacdo laboratorial (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 38). Neste
caso, numa abordagem qualitativa, a observacdo naturalista® foi a

utilizada, permitindo-me observar as criangas nos seus ambientes reais de

® A observagéo naturalista é um método de investigacdo em que o comportamento é
estudado em meios naturais, sem a interven¢do ou manipulacdo do observador (Papalia,
Olds & Feldman, 2001, p. 38).
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sala de aula. Esta forma de observagdo consiste na recolha de
informacdo, de modo sistematico através do contacto direto com
situacdes especificas (Aires, 2011, p. 24). Consiste ainda numa excelente
ferramenta de investigacdo social quando é orientada em fungdo de um
objetivo  formulado previamente, planificada sistematicamente,
relacionada com teorias sociais e perspetivas cientificas.

Com este método, o comportamento das criancas ndo sofre qualquer
alteracdo, visto que o investigador apenas regista 0 que observa, nao
manipulando os sujeitos da investigacdo. No entanto, esta ndo deve ser a
Unica técnica de recolha de dados, na medida em que tem algumas
limitacbes. Para além de ndo explicar o porqué das criangas se
comportarem da forma como se comportam, a presenca do observador

pode alterar o comportamento das mesmas.

c) Analise de produtos escritos

Nesta investigacdo os produtos escritos dizem respeito a documentos
pessoais que integram narracbes produzidas pelos sujeitos
(participantes/alunos). Nessas narracdes, 0s participantes descrevem as
suas préprias agdes, experiéncias, crencas, etc. Tal como Luisa Aires
(2011, p. 43) menciona estes documentos pessoais ‘“‘fornecem
informacGes sobre os gostos, relacdes, interesses, conceitos e visdes da
cultura, elementos fundamentais para a andlise dos processos
educativos”.

E, entdo, com a analise destes produtos escritos que se torna possivel
compreender quer as perspetivas dos alunos quer as relacdes que eles
estabelecem com o tema em estudo. Ao longo dos produtos ndo é
necessario que as opinides dos alunos sejam iguais. Alids, quanto maior

for a diversidade de atividades propostas maior também sera a
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oportunidade de o aluno revelar e alterar as suas perspetivas, porque é
viavel que estas estejam em constante mudanca pelas experiéncias a que

0s alunos estdo sujeitos.

d) Inquérito

Em investiga¢Bes qualitativas, o inquérito pode constituir a estratégia
dominante para a recolha de dados. Contudo, nesta investigacdo de
natureza mista, o inquérito é utilizado em conjunto com a observacdo, a
analise de documentos, entre outras técnicas.

O inquérito surge numa abordagem quantitativa, uma vez que se trata
de um inquérito estruturado, ou seja, em que as questdes sdo definidas a
priori e, por isso, ndo ha a necessidade de uma interagdo entre o
entrevistador e o entrevistado (o investigador e o participante). Assim
sendo, de modo a abranger o numero total de alunos que constituiu a
amostra, distribui um questionario impresso para 0s participantes
preencherem e devolverem. O inquérito aplicado era estruturado, ou seja,
cada aluno foi inquirido acerca do mesmo conjunto de questbes. De
acordo com Bogdan & Biklen (1994, p. 135), este tipo de estrutura
permite obter dados comparaveis entre 0s VArios sujeitos, pois nao existe
flexibilidade na ordem nem no tipo de questoes.

Ao longo da resolucdo do inquérito foi importante ir acompanhando
os alunos para garantir que as questbes aplicadas eram entendidas e
objetivas. No entanto, este acompanhamento ndo permite ainda assim o
envolvimento do investigador como observador participante, pois é
importante que as respostas dos alunos ndo sejam influenciadas. A
grande finalidade do inquérito, nesta investigacdo, é a recolha de dados
necessarios para a compreensdo da evolucdo das perspetivas dos alunos

face ao tema estudado.
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2. Quadro metodoldgico

2.1. Abordagem a multiculturalidade

O quadro metodoldgico consiste na apresentacdo da estrutura da
investigacdo, mais concretamente da metodologia utilizada para obter
uma resposta ao problema que constituiu 0 ponto de partida para a
investigacéo.

Tal como ja foi referido no inicio, esta investigacdo tem como
subtema a multiculturalidade no sentido de promover nas criangas a
valorizacdo e a consciencializacdo da diversidade cultural que existe no
mundo e na literatura. Esta finalidade vai ao encontro da perspetiva
defendida por Canen. De acordo com essa perspetiva, a autora assume
que “a sociedade ¢ multipla e que tal multiplicidade deve ser incorporada

em curriculos e praticas pedagogicas” (Canen, s.d., p 94).

2.2. Problema/pergunta de partida

Tendo como ponto de partida a problematica do imaginario social
(Sousa, 2004, p. 11), surge o seguinte problema: sera que os alunos tém
consciéncia da multiculturalidade existente no mundo? E na literatura?

Esta problemaética esta intimamente relacionada com a teoria da
imaginacdo social definida por Ricoeur (citado em Miranda, 2002, p.
76), segundo a qual o imaginario social consiste numa imaginacao
cultural que opera de forma simultaneamente construtiva e destrutiva
face a realidade social. E neste sentido que, com esta investigaco,
pretendo estudar a relacdo que as criancas estabelecem com a
multiculturalidade, isto é, com a diversidade de culturas com que nos

deparamos nas sociedadas atuais.
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2.3. Objetivos de aprendizagem

Para desenvolver nos alunos os valores de igualdade e de justica
decidi propor-lhes um conjunto de atividades que teve como base a
leitura e interpretagdo do texto “Meninos de todas as cores”, de Luisa
Ducla Soares. Escolhi este texto como ponto de partida para a
investigacdo pedagdgica, dado que retrata a importancia da existéncia de
culturas diferentes no mundo. Para além disso, a historia é acompanhada
de vérias ilustragdes que clarificam alguns aspetos relacionados com a
cultura, nomeadamente a cor da pele, o vestuario, entre outros. Com a
leitura desta historia pretendia-se assegurar a igualdade e a dignidade de
todas as criancas e promover a sua identidade cultural, desmistificando
algumas ideologias menos realistas que algumas criancas apresentam.
Esta obra relaciona-se com uma outra ja referida anteriormente, Historia
com Recadinho, na medida em que apela a solidariedade e a justica entre
0s homens, procurando descontruir alguns preconceitos. Também é
possivel estabelecer uma relacdo com a obra O Beijo da Palavrinha, de
Mia Couto, visto que o autor pretende dar a conhecer a cultura africana
para que os leitores respeitem as diferencas culturais numa perspetiva de
sociedade democratica.

Embora a turma tivesse apenas o caso de um aluno estrangeiro é
importante abordar este tema com eles, na medida em que, segundo Joédo
André (2005, p. 53), a vivéncia da pluralidade e da diversidade de
culturas é cada vez mais frequente numa sociedade que se afirma
eminentemente como uma sociedade de comunicacao. Por consequéncia,
a escola ndo pode ser indiferente as diferencas e € com base nesta
perspetiva que os professores devem propor leituras em que existe uma

abordagem a multiculturalidade.
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A leitura de imagens, que assume particular importancia na dindmica
do processo de ensino e de aprendizagem, depende do aluno, tanto
quanto do professor, resultando assim da interacdo entre emissor e
recetor (Calado, 1994, p. 50). Por exemplo, uma mesma imagem pode
suscitar diferentes leituras, provenientes dos diversos saberes investidos
na imagem, ou seja, tal como Isabel Calado (1994, p. 60) argumenta, a
leitura de imagens depende da mobilizacdo de idioletos do leitor. Assim
sendo, a imagem literaria presente na historia sera o principal objeto de
estudo, visto que, tal como Pageaux (2001, p. 50) afirma “toda e qualquer
imagem procede de uma tomada de consciéncia, por menor que ela seja”.

Para que o objeto de estudo seja clarificado € importante colocar uma
hipdtese, a qual podera ou ndo ser confirmada através de experiéncias de
aprendizagem que, por sua vez, sdo realizadas para encontrar uma
resposta ao problema ou pergunta de partida. Sera entdo apresentada a
hipdtese seguida da descricdo das experiéncias de aprendizagem
realizadas.

A hipdtese (tese a validar pela pratica) que levantei é a de que o0s
alunos valorizam as outras culturas, mas ndo tém consciéncia do que
significa e do que envolve a multiculturalidade, ou seja, ndo entendem
que a sociedade multicultural é “o culminar da ideia democratica, como

reconhecimento da pluralidade dos interesses, das opinides ¢ dos valores”

(Branco, citado em Paraskeva, 2006, p. 46).

2.4. Realizacao de experiéncias de aprendizagem

As experiéncias de aprendizagem que pus em pratica com os dezoito
alunos que constituiram a amostra foram essenciais para testar a hipotese
anterior. Com o intuito de confirmar a hipdtese colocada e ainda de

perceber a extensdo da consciéncia dos alunos face a multiculturalidade
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presente na literatura, foi proposto aos alunos um conjunto de atividades
que apelava a revelacdo das suas perspetivas individuais.

Além da confirmagdo da hipdtese, com esta investigacdo pretendia
ainda analisar-se o percurso dos alunos, ou seja, a evolucdo das suas
perspetivas face ao tema em estudo, visto que os resultados ndo séo tao
importantes comparativamente com o processo ao longo de toda a
investigacéo.

E importante referir que além dos materiais curriculares e outros
pedagdgico-didaticos, os alunos dispuseram ainda de sucessivas
orientagdes que disponibilizei no sentido de garantir que as perguntas
eram compreendidas na integra e que as reflexdes eram feitas no sentido
pretendido.

Numa primeira fase, dei a conhecer aos alunos o texto “Meninos de
todas as cores”, de Luisa Ducla Soares (anexo 1), o qual ¢ o ponto de
partida para a investigacdo intitulada: “A imagem da crianga na
literatura”. Este texto da o nome a obra da mesma autora, da qual
constam uma variedade de historias. A OIKOS e a UNICEF adotaram
esta obra como base de uma campanha conjunta contra o racismo € a
segregacao.

Luisa Ducla Soares ja publicou mais de 80 obras e tem elaborado para
o Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas, para o Ministério da
Educacdo e Fundacdo Gulbenkian diversas publicacbes seletivas da
literatura infantil nacional e internacional. Desenvolve também junto das
escolas e bibliotecas acdes de incentivo a leitura, assim como realiza
conferéncias e comunicacdes sobre a problematica relacionada com os
jovens e a leitura e sobre a literatura para 0s mais novos.

O texto “Meninos de todas as cores” retrata a historia de um menino

chamado Miguel que vivia numa terra de meninos brancos e um certo dia
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decide fazer uma grande viagem por todo o mundo. Nessa viagem o
menino conhece outras terras e meninos de outras culturas que lhe
explicam o valor da sua cultura. Esta abordagem é feita de uma forma
muito clara para que as criangas compreendam que todas as culturas séo
importantes e que, por isso mesmo, todas devem ser valorizadas. Este é o
motivo pelo qual escolhi este texto para desenvolver a minha
investigacdo, pois considero que a multiculturalidade deve ser trabalhada
no sentido de fazer ver aos alunos que a diferenca deve ser respeitada.

Deste modo, para garantir que estes objetivos sdo atingidos, estruturei
um conjunto de atividades (anexo 2) que teve o texto “Meninos de todas
as cores” como ponto de partida, tendo a multiculturalidade como fio
condutor.

Comecou-se pela analise do titulo do texto, referindo-se oralmente, e
posteriormente registando no quadro, 0 que o titulo sugeria, ou seja, o
assunto do texto (anexo 3). Ainda nesta atividade, foi feita a interpretacao
do texto em conjunto com os alunos, com a finalidade de recolher as
ideias prévias dos alunos no que diz respeito ao significado da
multiculturalidade e ao que esta envolve.

De sequida, foi proposto aos alunos a producédo de um texto (anexo 3)
com a finalizacdo da histéria, uma vez que o texto ndo se encontrava
completo. Com esta atividade pretendia-se perceber a relacdo que cada
aluno tinha estabelecido com a histéria ou com certas personagens.

Seguiu-se a terceira atividade em que os alunos foram convidados a
elaborar a caracterizacdo fisica e psicolégica de um dos meninos da
histdria do texto. Esta atividade foi proposta com o intuito de analisar ndo

s6 as ilustracBes’ efetuadas, mas também as descricdes fisicas e

" “A ilustragio é um conjunto de elementos visuais comunicativos que supdem uma
relagdo com um texto verbal” (Calado, 2003, p. 498).
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psicoldgicas das personagens. Esta analise permitiu fazer uma leitura do
que a crianga imagina, visto que o desenho e as descri¢cdes detalhadas
revelam uma linguagem prépria na qual a criangca manifesta as suas
perspetivas acerca da personagem e, consequentemente, da sua cultura.

Como quarta atividade decidi apresentar o final original da histéria
(anexo 4) para que os alunos fossem capazes de comparar a sua Versao
com a primeira. Embora tenha feito esta comparacéo através dos registos
dos alunos, esta proposta em grande grupo foi também muito importante.
Para além de ter sido colocada em grande grupo para possibilitar a
partilha de ideias entre alunos, teve também como intencdo captar as
reacOes dos alunos face ao final apresentado.

A quinta atividade consistiu na elaboracdo de uma carta a uma
personagem da historia, a escolha de cada aluno (anexo 5) . Esta
producdo escrita permitiu-me recolher dados concretos sobre as
perspetivas dos alunos face a personagem escolhida. Nao so foi possivel
perceber as razbes pelas quais os alunos escolheram determinada
personagem, mas também tive a oportunidade de esclarecer as relacbes
que os alunos estabeleceram com essas mesmas personagens. Com esta
atividade o envolvimento dos alunos com a multiculturalidade torna-se
evidente pelas curiosidades demonstradas ao longo da carta.

Surge ainda uma sexta atividade, o inquérito final aos alunos acerca da
histdria (anexo 6). Este inquérito é composto por varias questdes a partir
das quais os alunos revelam a imagem que construiram sobre algumas
personagens, expressam a relacdo com determinadas personagens e
esclarecem o seu ponto de vista face a multiculturalidade na historia.
Algumas questdes fazem ainda uma transposi¢do da multiculturalidade
para a multiculturalidade no mundo, demonstrando a forma como os

alunos se envolvem com as inimeras culturas no seu quotidiano.

30



Mestrado em Ensino do 1°e 2° CEB

Por Gltimo, e ndo menos importante, decidi articular a peca de teatro,
que me tinha sido solicitada pela professora cooperante, com esta
investigacdo, com a finalidade de avaliar as perspetivas formadas pelos
alunos apds o trabalho desenvolvido. Como tal, a construcdo da historia
da peca de teatro teve algumas condicGes prévias de escrita como a
presenca de culturas diferentes e a representacdo da atitude que todos os
cidaddos devem ter perante a multiculturalidade, tomando consciéncia e
respeitando as inimeras culturas que existem no mundo e a forma como
podemos viver tirando partido dessa aceitacdo e respeito. Estes aspetos
foram construidos e representados, exclusivamente, pelos alunos para
que estes apresentassem a multiculturalidade conforme a conhecem e
entendem. Assim, consegui finalizar a analise sobre o percurso dos
alunos e, consequentemente, tirar conclusdes sobre as perspetivas dos
alunos perante a valorizacdo das outras culturas e a consciéncia
desenvolvida ao longo das atividades colocadas em pratica acerca do que

significa e do que envolve a multiculturalidade.

3. Apresentacao e analise dos resultados

Passamos ao confronto dos resultados dos alunos com os dados
fornecidos pela historia. Trata-se de analisar se o texto literario esta ou
ndo em conformidade com uma certa situacdo social e cultural, assim
como de verificar se as perspetivas dos alunos se alteram face a
multiculturalidade. Esta alteracdo permite ndo s6 o estudo das
representacdes mentais dos alunos, mas também a evolucdo do seu
percurso em paralelo aos objetivos tragados para esta investigacao.

Em primeiro lugar, a comparacdo do texto literario a realidade social
exige o esclarecimento da ambiguidade da palavra multiculturalidade.

Segundo Jodo Maria André (2005, p. 107), a multiplicidade de culturas
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pode ter “a sua raiz numa diversidade étnica, numa pluralidade de
nacionalidades, numa diferenca entre religibes ou ainda, entre outros
fatores, numa heterogeneidade de estilos de vida por grupos sociais
distintos”. Neste caso, a investigagdo centrou-se sobretudo na diversidade
étnica e na pluralidade de nacionalidades, na medida em que o texto
trabalhado com os alunos (“Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla
Soares) abordava diferentes terras e, por consequéncia, diferentes cores
de pele. Esta abordagem estd em conformidade com a situacéo social que
se vive nos dias de hoje, pois, tal como ja foi referido, os alunos
deparam-se cada vez mais com esta pluralidade, a qual deve ser
valorizada e respeitada por todos.

Em segundo lugar, a analise das perspetivas dos alunos foi feita tendo
em conta a teoria de Ricoeur mencionada anteriormente, visto que a
representacdo mental dos alunos tanto pode ser construtiva como também
pode ser destrutiva face a realidade social. Tal como Paul Ricoeur
defende a representacao da imagem esta aliada a metafora, na medida em
que este Gltimo conceito consiste na reproducéo de realidades abstratas a
partir da interpretacdo literaria de ideias opostas como sendo ideias
proximas. Ricoeur (1976, p. 63) acrescenta ainda que se a metafora “ndo
consiste em vestir uma ideia com uma imagem, se consiste antes em
reduzir o choque gerado por duas ideias incompativeis, entdo, é na
reducdo do hiato ou diferenca que a semelhanca desempenha um papel”.
Para que esta andlise seja coerente e justificada apresento, de seguida, a
analise dos resultados de cada uma das atividades propostas para que,
posteriormente, possa ser feita uma analise final face ao percurso dos
alunos.

E importante ainda referir que para que as perspetivas de cada crianca

face a multiculturalidade assegurem a igualdade e a dignidade de todas as
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criancas é necessario trabalhar com elas exaustivamente o tema para que
as criangas ndo so valorizem as outras culturas, mas também as respeitem
tendo consciéncia do que significa e do que envolve a multiculturalidade.
Esta afirmacdo constituiu a hipotese colocada no inicio da investigacdo
que, atraves da realizacdo das primeiras experiéncias de aprendizagem,
foi confirmada.

Na primeira atividade, que consistiu na andlise do titulo do texto, a
maioria dos alunos afirmou que o titulo sugere que o texto iria retratar
meninos de Vvarias cores, ou seja, meninos de diferentes cores de pele.
Alguns alunos acrescentaram ainda que em terras diferentes 0s meninos
ndo tém cores iguais, ou seja, ha meninos de outras cores nos outros
paises.

Com a analise destas respostas e ainda com as respostas dadas ao
longo da interpretacdo do texto consegui recolher as ideias prévias dos
alunos, compreendendo que a maioria dos alunos relaciona a
multiculturalidade com as diferentes cores de pele.

De seguida, foi proposto aos alunos a finalizacdo da historia, a partir
da qual puderam expressar aquilo que gostariam que acontecesse a cada
uma das personagens, consoante a relacdo estabelecida com cada uma
delas. Os alunos ndo s6 manifestaram interesse nas Vvarias culturas
mencionadas na historia, como também demonstraram interesse em
conhecer outras. Um exemplo disso foi a imaginacdo de grande parte dos
alunos em desejar que a historia terminasse com mais uma viagem, na
qual o Miguel entraria em contacto com outra cultura diferente.

Aproveito ainda para destacar que dos dezoito alunos, duas alunas
optaram por descrever 0s aspetos distintos de cultura para cultura,
nomeadamente a lingua, os costumes e as tradi¢cdes. Estes dois exemplos

comprovam que alguns dos alunos ja tinham a no¢éo do que consiste e do
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que envolve a multiculturalidade, mesmo que de uma forma superficial e
ainda que ndo usem o conceito.

Outro exemplo que destaco aqui é o final de histéria de uma das
criancas (anexo 7) que para além de valorizar a multiculturalidade, tem
ainda a preocupacdo de demonstrar 0 quao é importante respeitar a
diferenca, afirmando que «somos todos amigos seja qual for a cor».

Na terceira atividade, os alunos foram convidados a elaborar a
caracterizacdo fisica e psicoldgica de um dos meninos da histéria do
texto. As caracterizacOes feitas pelos alunos encontram-se no anexo 8, a
partir do qual é possivel verificar que as caracterizacdes dos meninos das
outras culturas foram muito mais pormenorizadas pela facilidade em
destacar aspetos proprios da cultura. Por exemplo, a personagem Flor de
Lotus foi caracterizada pelos alunos com um vestuario tipico das
chinesas, enquanto o Pena de Aguia e 0 Lumumba foram caracterizados
com um vestuario simples. Ja o Ali Baba foi representado por um
vestuario tipico da sua cultura, ou seja, arabe.

Das varias caracterizacdes, destaco alguns pormenores interessantes
que tornam as caracterizacbes mais reais e coerente com a realidade
cultural. Uma das alunas (aluna B.R.) foi pesquisar o nome do vestuario
das chinesas (shian-i) e outra (aluna S.) teve a preocupacao de desenhar o
chapéu turbante e os sapatos bicudos que associa a cultura do Ali-Baba.

Quanto ao Lumumba, uns dos alunos (aluno P.D.), para além de ter
caracterizado a personagem fisicamente, também descreveu 0s seus
habitos e costumes mediante a sua cultura. Um exemplo disso foi a
referéncia a caca, que foi descrita no texto e ilustrada no desenho que
acompanha o texto.

Como quarta atividade, apresentei o final original da histéria para que

0s alunos fossem capazes de comparar a sua versao com a primeira. Esta
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atividade decorreu conforme o planeado, sendo que o fim apresentado foi
ao encontro das expetativas dos alunos, pois todos eles tinham o desejo
de que a histéria terminasse com um final feliz para todas as
personagens, independentemente da sua cultura.

A quinta atividade consistiu na elaboracdo de uma carta a uma
personagem da histéria. A distribuicdo da escolha das personagens foi
muito equilibrada, a excepcdo da personagem do Miguel que foi
escolhida por seis alunos. O dobro dos alunos escolheu as restantes
personagens. A leitura das varias cartas permitiu-me perceber que 0s
alunos estabeleceram uma relagdo proxima com determinadas
personagens por dois grandes motivos. O primeiro motivo prende-se com
o facto de ter o desejo de ser como a personagem descrita, sobretudo no
que diz respeito a personalidade da mesma. O segundo motivo esta
relacionado com o interesse pela cultura, o que se tornou evidente pelas
curiosidades demonstradas por alguns alunos ao longo da carta. Para
além das curiosidades, outros alunos mencionaram aspetos interessantes
que estdo intimamente relacionados com o conceito de cultura. Destaco o
exemplo de umas das criancas que escreveu uma carta ao Pena de Aguia
(anexo 9), fazendo referéncia a lingua de cada uma das culturas, bem
como outra crian¢ca que mencionou um dos habitos da cultura da
personagem, a caca (anexo 9). Este aluno teve ainda a preocupacao de
justificar o motivo pelo qual escolheu o Lumumba, dando ainda a
entender que uma das caracteristicas da personagem (ser cacador)
despertou em si lembrancas da sua familia, nomeadamente do seu avo.

Foi também proposto aos alunos a ilustracdo livre da historia. No
entanto, apenas onze alunos realizaram esta atividade, uma vez que se

tratou do aproveitamento de um tempo livre que determinados alunos
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tiveram acesso. Os restantes alunos encontravam-se a terminar outros
trabalhos.

Dos onze alunos, que participaram nesta atividade, a maioria optou
por outras culturas que ndo a nossa. No entanto, alguns alunos néo
escolheram uma Unica personagem, mas sim todas, 0 que comprova que
ao longo da investigacdo os alunos estabeleceram uma relagdo proxima
com as Varias culturas.

A sexta atividade, o inquérito final aos alunos, permitiu-me analisar a
imagem que cada aluno construiu sobre algumas personagens, assim
como a relagdo que cada um deles criou com determinadas personagens.
Esta leitura ndo s6 expressa o percurso do aluno face a multiculturalidade
na literatura, como também manifesta 0 modo como os alunos se
relacionam com a diversidade cultural nas sociedades atuais. Para
clarificar todos estes aspetos apresento, de seguida, uma analise
minuciosa das respostas dadas pelos alunos a cada uma das questfes do
inquerito.

A resposta a primeira pergunta do inquérito (anexo 6) ndo era baseada
nas informacgdes dadas pelo texto, mas sim a partir da interpretacdo
dessas mesmas informacdes. Embora no texto ndo seja referido o pais
onde o Miguel vive, esta questdo foi colocada aos alunos com o intuito
de perceber se estes associam a cor da pele branca aos portugueses, visto
que os alunos que responderam a este inquérito sdo de nacionalidade
portuguesa. Tal como era previsto, metade dos alunos responderam que o
Miguel vivia em Portugal.

No entanto, mesmo sendo o Miguel um menino branco, a outra
metade dos alunos acredita que ele ndo vive em Portugal, deixando bem
clara a ideia de que existem meninos brancos em Portugal e noutros

paises. Dois alunos referiram que o Miguel vive em Inglaterra, um na
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China e outro na Rdssia. Outro aluno referiu ainda os EUA e outro o
Brasil. Por lapso, alguns alunos referiram outros locais (Gra-Bretanha,
Gronelandia e América) que ndo sdo paises tal como tinha sido
solicitado.

Por outro lado, quando se questionou 0s alunos quanto ao continente
de origem da personagem Lumumba nenhum aluno teve duvidas, sendo
que cem por cento dos alunos respondeu Africa. Esta resposta deve-se ao
facto de os alunos associarem a cor de pele castanha aos meninos de
nacionalidade africana. Ainda assim, é importante ter em conta que nem
todos os africanos tém a cor de pele castanha, como é o caso dos arabes.

No que diz respeito a personagem preferida pelos alunos as respostas
foram variadas mas, ainda assim, a personagem do Miguel foi escolhida
por um maior numero. A distribuicdo pelas restantes personagens foi

equilibrada, tal como se pode verificar no seguinte gréafico:

Quial foi a personagem de que gostaste
mais?
10
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6
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2
0 = N.° de alunos
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Gréfico I: Personagens preferidas dos alunos.

A preferéncia pelo Miguel, a personagem principal, pode estar
associada a possibilidade de os alunos se sentirem mais proximos desta
personagem pelas suas parecengas quanto a cor, bem como quanto a sua

personalidade e origem geogréafica. Esta Gltima possibilidade pode ser
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confirmada com alguns argumentos dados pelos alunos: «é amigo de toda
a gente», «conseguiu dar-se com toda a gente que encontrou na sua
viagem» ou ainda porque o Miguel aceitou «0s meninos de outras
culturas» ao contrério de outros meninos que s6 aceitam as suas. No
entanto, a razdo da preferéncia mais comum nos alunos foi o facto de a
personagem ter viajado pelo mundo. Dos oito alunos que escolheram o
Miguel, trés justificaram a sua escolha pela vontade de viajar tal como
ele. Nestes oito alunos ndo esta incluida a resposta de um dos alunos,
visto que este selecionou todas as personagens. O aluno (aluno J.P.A.)
justificou ter escolhido todas as personagens, porque séo todos diferentes,
mas todos iguais, dai a indecisdo para escolher uma das personagens
como a preferida.

Ainda assim, esta preferéncia por todas as personagens foi construida
ao longo da implementacdo da investigacdo, porque este mesmo aluno
tinha inicialmente uma Gnica personagem preferida, o Pena de Aguia.
Esta conclusdo é confirmada pela analise dos varios trabalhos do aluno:
em todos os trabalhos solicitados o aluno escolheu sempre a mesma
personagem, quer na caracterizacdo e na escrita da carta a uma
personagem, quer no desenho livre. A evolucdo deste aluno € bastante
interessante, porque demonstra que as representacdes mentais do aluno
sofreram alteracbes, na medida em que passou a valorizar as varias
culturas, respeitando-as e compreendendo a importancia das mesmas.

A relacdo que os alunos estabelecem com as personagens influencia as
suas respostas quanto a uma das perguntas também inseridas no inquérito
feito aos alunos: “Gostaste do final da historia?”.

A maioria dos alunos, mais precisamente dessazeis alunos (89%),

respondeu que tinha gostado do final da histéria enquanto apenas dois
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alunos (11%) responderam o contrario. Esta descrepancia de respostas

pode ser observada no seguinte gréfico:

Gostaste do final da historia?

mSim

= Nao

Grafico Il: Opinido dos alunos acerca do final da histéria.

Esta influéncia deve-se ao facto, por um lado, de os alunos ao terem
lido a histdria esperarem que determinadas personagens tivessem certos
comportamentos como, por exemplo, a maioria dos alunos esperava que
0 Miguel ficasse amigo de todos os outros meninos, independentemente
da cor de cada um deles.

Por outro lado, a preferéncia por determinadas personagens pode
influenciar o percurso que os alunos imaginam ao longo da histéria para
essa mesma personagem. Neste sentido, se o final da histéria original for
ao encontro do final criado pelos alunos, estes tém uma maior facilidade
em assumir que gostaram do final apresentado. Pelo contrario, se o final
original ndo tiver qualquer relacdo com o final criado pelos alunos, estes
terdo uma maior dificuldade em aceitd-lo. Ainda assim, os dois alunos
(aluno D.P. e aluno D.N.) que negaram ter gostado do final da histéria
ndo inventaram um final muito diferente do original, 0 que comprova

uma das hipoteses colocadas anteriormente. Um desses alunos (aluno
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D.N.) justificou, ainda, ndo ter gostado do final da historia «porque ndo
acaba num final triste». Embora o aluno tenha referido preferir historias
que acabem com um final triste, o final da sua histéria é feliz, em que a
personagem Miguel faz mais um amigo, o que ndo corresponde a
justificacdo dada anteriormente.

A primeira hip6tese foi também confirmada, porque grande parte dos
alunos que afirmou ter gostado do final da histéria inventou,
anteriormente, um final semelhante.

As justificacbes dadas pelos alunos podem-se agrupar num anico
conjunto, uma vez que todos concordaram com o facto de, depois da sua
longa viagem, Miguel ter passado a valorizar as outras culturas. Esta
conclus@o pode ser confirmada com a analise a algumas respostas dadas
pelos alunos: «Porque o Miguel pintava desenhos com meninos de varias
cores, enquanto que 0s outros ndo»; «Eu gostei do final da historia
porque o Miguel desenhou 0s meninos de varias culturas»; «Eu gostei do
final da histdria porque o Miguel diz que somos todos importantes».

Um aluno referiu ainda que o final da historia «quer dizer que nés
somos todos iguais» 0 que se assemelha a uma resposta dada por outro
aluno: «Porque todos os meninos tém os mesmos direitos». Com estas
respostas pode-se concluir que a maioria dos alunos compreendeu que
devemos valorizar todas as culturas porque todas elas sdo importantes na
sociedade. Esta evolucdo de pensamento é também bastante visivel na
construcdo da historia para a peca de teatro em que os alunos chegam a
conclusdo de que podemos ser todos amigos seja qual for a nossa cor ou
cultura.

Todos os alunos (dezoito alunos) afirmaram que devemos respeitar
todos os meninos, seja qual for a cor, 0 que comprova que 0s alunos séo

capazes de valorizar as outras culturas, ndo considerando a sua como
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Unica. Esta hipdtese pode ser confirmada com o grafico seguinte, em que
é possivel observar que metade dos alunos prefere ter amigos diferentes
do que ter amigos iguais.

Para mim é bom ter amigos...
10

diferentes de mim iguais a mim ambos

Grafico II: Preferéncia dos alunos face a ter amigos iguais, diferentes ou ambos.

A maioria dos alunos que afirmou gostar de ter amigos diferentes
apresentou a mesma razdo: ter a possibilidade de aprender coisas novas
uns com os outros. Um aluno (aluno L.O.) acrescentou ainda o que
podemos aprender com 0s amigos que sdo diferentes: «porque
aprendemos coisas uns com 0S outros, coisas que nunca vimos, sabores
diferentes e muitas outras coisas». Para alem da culinaria ser diferente,
dois alunos mencionaram outros aspetos que também diferem de cultura
para cultura: os costumes («Sim, porque 0s meninos de outras culturas
tém jogos e costumes diferentes») e a lingua («Sim, é bom ter amigos
diferentes porque posso aprender a falar com eles e eles comigo»).

Os alunos que consideraram ser bom ter amigos diferentes e iguais
justificaram com o facto de aprendermos tanto com 0s amigos iguais

como com os amigos diferentes. Outros realcaram ainda o facto de que
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com os amigos diferentes aprendemos jogos diferentes, novas linguas e
habitos e costumes diferentes. Estes alunos consideram, portanto, que €
bastante positivo conhecer outras culturas e aprender o que ha de bom
nelas, tal como outro aluno referiu: «E melhor ter culturas diferentes [no
mundo] porque [0S meninos] podem contar [aos outros] as tradigdes».
Esta afirmagdo demonstra que a multiculturalidade foi entendida ndo s6
como uma pluralidade de nacionalidades, mas também como uma
heterogeneidade de estilos de vida por grupos sociais distintos. Contudo,
trés alunos mencionaram as mesmas razoes pelas quais também gostam
de ter amigos iguais: estes alunos consideram que é bom ter amigos
iguais a eles, porque: «ja sabem jogar aos meus jogos» ou «podem
brincar comigo da mesma maneira». Outro destes trés alunos acrescentou
ainda que, como tém 0s mesmos costumes, ele ja sabe muita coisa sobre
eles, o que justifica a necessidade que as criancas tém nestas idades de
conhecer muito bem os seus amigos. Apenas um aluno considera que é
bom ter amigos iguais, excluindo a hipotese de gostar de ter amigos
diferentes.

Para terminar, a Gltima questdo do inquérito aborda o contacto que 0s
alunos ja tiveram ou ndo com livros sobre 0 mesmo tema, tal como se

pode verificar no gréafico:
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Alguma vez tinhas lido uma histéria com meninos
de outras cores?

mSim
= Nao

Gréfico IV: Contacto dos alunos com outras histérias sobre 0 mesma tema.

Assim, constata-se que, dos dezoito alunos, treze nunca leram uma
historia com meninos de outras cores, 0 que explica a dificuldade de
alguns alunos em entenderem em que consiste uma cultura diferente. A
maior parte dos alunos associa apenas a cor ou 0 pais de origem a uma
cultura, o que ndo é verdade. Uma cultura é também caracterizada pelos
seus interesses, opinibes e valores. Por outras palavras, Maria Luisa
Branco (citada em Paraskeva, 2006, p. 46) defende que a
multiculturalidade requer o respeito muatuo pelas diferencas culturais,
politicas e intelectuais.

Dos dezoito alunos, apenas cinco (28%) ja tinham lido uma historia
com meninos de outras cores, para além da utilizada nesta investigacao
(“Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares). Das obras ja lidas
por estes alunos enumeram-se apenas duas diferentes: o Alfabeto dos
Paises e 0 Menino Preto. Alguns alunos leram o livro em casa € mesmo
aqueles que leram na escola, a leitura foi feita nos tempos livres e por
iniciativa dos alunos e ndo por proposta dos professores da escola. Esta

observacdo permite-me concluir que a abordagem a multiculturalidade é
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muito rara, o que justifica a importancia desta investigacdo face a
pluralidade de culturas nas sociedades atuais.

Ainda assim, é bastante positivo 0s alunos por iniciativa propria
interessarem-se por este tipo de livros. Essa leitura permite-lhes tomarem
consciéncia de que existem inGmeras culturas no mundo. Em
consequéncia disso, estes mesmos alunos demonstraram compreender, ao
longo da investigacdo, o que envolve ser de uma cultura diferente, isto é,
compreenderam que ser de uma cultura diferente € ter habitos e costumes
diferentes, falar uma lingua tambem diferente, ter uma alimentacéo
diferente, entre outros aspetos. Esta Ultima questdo do inquérito ajuda-
nos a compreender a facilidade que alguns alunos tiveram em
compreender a multiculturalidade existente no nosso mundo.

Como ultima atividade preparou-se a peca de teatro (anexo 10) que
tinha como finalidade avaliar as perspetivas formadas pelos alunos apos
o trabalho desenvolvido ao longo da investigacdo. Ndo sé consegui
perceber que todos os alunos (mesmo aqueles que no inqueérito
responderam preferir ter amigos iguais) compreendem o conceito da
multiculturalidade, como também a valorizam, visto que tomaram
consciéncia da importancia de respeitar as inGmeras culturas que existem
no mundo. Nesta sequéncia de ideias surge o lema proposto pelos alunos:
“Todos diferentes, mas todos iguais”. Esta conclusdo vai ao encontro do
modelo critico ou sociopolitico defendido por Jodo Maria André, que
assenta no principio da igualdade na diversidade, sem atribuir supremacia
a qualquer cultura (André, 2005, p. 62).

E importante ainda realcar que o conjunto de atividades proposto em
paralelo ao texto, e sobretudo a construcdo da historia para a peca de
teatro, resultou em novas representagdes mentais por partes dos alunos

face & multiculturalidade. E neste sentido que a analise ndo se debruca
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apenas nos resultados, mas sim no percurso dos alunos, pois s6 assim é

possivel compreender a evolucdo das perspetivas dos alunos.

4. ConclusGes sobre a investigagao

Embora os resultados tenham sido positivos, ha que realcar que o tipo
de investigacdo aplicada, investigacdo qualitativa, tem algumas
limitagdes sobre as quais tive de ter atencdo. Para além da objetividade
ndo ser inteiramente valida, pois depende dos conhecimentos e da
sensibilidade do investigador, outra dificuldade relaciona-se com o tempo
que, neste caso, ndo permitiu observacdes prolongadas.

Tive ainda como preocupacdo o envolvimento com os alunos, na
medida em que a minha intervencdo excessiva poderia alterar o
comportamento dos alunos. Se, por exemplo, 0s sujeitos se apercebem do
comportamento que o investigador espera que eles tenham, podem
utilizar estratégias que conduzam a utilizacdo de tais comportamentos.
Nesse caso, 0s resultados obtidos ndo seriam fidedignos, o que faria com
que as conclusdes do estudo ndo fossem validas. Assim sendo, para
contrariar esta situacdo, procurei ndo expor a minha opinido em caso
algum, clarificando apenas o que era pretendido com as varias atividades
propostas, bem como esclarecendo as ddvidas dos alunos.

Ainda no que diz respeito as dificuldades sentidas, o tempo de
intervencdo foi reduzido, o que ndo me permitiu trabalhar com os alunos
os diferentes motivos pelos quais existe uma grande multiplicidade de
culturas no mundo. Pelo contrario, se o tempo de aplicacdo da
investigacdo fosse mais prolongado, teria reestruturado a planificacdo
com o intuito de focar a multiculturalidade nas varias componentes que
Ine déo origem, nomeadamente na diversidade de religides e na

heterogeneidade de estilos de vida dos varios povos. Ainda assim, o
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conjunto de atividades propostas aos alunos foi relevante, porque a
pluralidade de culturas nas sociedades de hoje requer que a abordagem a
multiculturalidade seja feita juntos dos alunos, o que ndo se tem vindo a
verificar no panorama atual das escolas. O feedback dado pelos alunos
veio comprovar esta ideia, visto que a maioria dos alunos associava
apenas a cor ou o pais de origem a uma cultura, desconhecendo as outras
caracteristicas, como os interesses e 0s valores.

Quanto a finalidade desta investigacdo pedagoOgica € importante
destacar que o subtema da multiculturalidade permitiu desenvolver nas
criancas a valorizagdo e a consciencializagdo da diversidade cultural
existente no mundo e na literatura. Por isso, ao confrontar os resultados
obtidos com as intengdes educativas delineadas, posso concluir que esta
investigacdo foi concretizada com sucesso, na medida em que foi
possivel assegurar a igualdade e a dignidade de todas as criancas e
promover a sua identidade cultural, desmistificando algumas ideologias
menos realistas que algumas criancas apresentam. Para isso foi essencial
0 estudo da imagem literaria, pois foi a partir dela que se tornaram
evidentes as ideologias/estereodtipos das criancas. Calvino (citado em
Calado, 2003, p. 510) reforca esta ideia, mencionando que as imagens
“chegam inesperadamente a decidir situagdes que nem as conjeturas do
pensamento nem os recursos da linguagem conseguiriam resolver”.

A valorizacdo da identidade cultural faz com que as criancas
aprendam a viver nas sociedades atuais em que a pluralidade é frequente,
assim como também aprendam a viver tirando partido da aceitacdo e
respeito pela diferenca.

Estes resultados estdo intimamente relacionados com a filosofia
intercultural defendida por Jodo Maria André (2005, p. 106), assente no

dialogo entre culturas. A importancia do dialogo entre culturas é também
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reforcada pelo documento produzido pelo Ministério da Educacéo,
intitulado: Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo Nacional. Este
documento esclarece ainda o papel da escola face a diversidade,
mencionando que a escola é confrontada com o desafio de identificar e
de caracterizar ndo s6 os diferentes grupos culturais em presenca, mas
também de conhecer, valorizar e ter na devida consideracdo a diversidade
linguistica que Ihes é peculiar.

Este desafio pressupde, por um lado, o reconhecimento da diversidade
entre culturas e, por outro, o reconhecimento da constante mudanca a que
a cultura esté sujeita. Tal como Papalia, Olds & Feldman (2001, p. 11)
referem “a cultura ndo ¢ estdtica; estd constantemente em mudanga,
muitas vezes através da interagdo com outras culturas”. Portanto, s6
através deste desafio € que se torna possivel educar para a democracia,
“abandonando uma conce¢do individualista-universalista que, na maioria
dos casos, se limita a perpeturar praticas geradoras de desigualdades”
(Branco, 2006, p. 46).

Tendo em conta que o estudo da multiculturalidade é concretizado no
contexto de um dialogo intercultural, a identidade das culturas, dos povos
e das etnias® é mais do que uma identidade no singular, pois trata-se de
identidades no plural em permanente interacdo e transformacéo (Andre,
2005, p. 48). A interacdo entre as multiplas identidades culturais tem
como resultado a educacdo para a cidadania que defende valores como a
participacdo, a solidariedade e a responsabilidade. E importante que o

professor promova praticas pedagdgicas coerentes com os valores

& «“Um grupo étnico é um grupo de pessoas unidas pela ancestralidade, raca, religio,
linguagem e/ ou origens nacionais, as quais contribuem para um sentimento de
identidade partilhada” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 11).
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defendidos no sentido de educar para o didlogo entre as culturas, uma vez
que

uma escola que seja um espagco publico para a construgdo e
experiéncia da cidadania, que va além de uma mera transmissao de
conhecimentos e se transforme num espaco sécio-cultural, com
uma politica pedagdgica orientada no sentido da transformacao
social, no qual o aluno seja o sujeito do saber e onde a pedagogia
tenha lugar no seio de uma perspetiva interdisciplinar,
ultrapassando a fragmentacdo curricular existente nas escolas
(Azevedo, citado em Paraskeva, 2006, p. 145).

Em suma, é importante ter como base modelos educativos que
estimulem o aperfeicoamento do comportamento humano ao nivel da
solidariedade e da justica, valorizando o dialogo e o espirito de
participacdo na vida da comunidade. Assim, torna-se possivel ensinar as
criangas a aprender a partilhar, a respeitar e a socializar, reforcando a

educacdo para a diferenca.
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CAPITULO Il — INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL NO 1°
CEB
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1. Organizacao das atividades de Iniciagéo a Pratica Profissional no
1.°CEB

Passo, agora, a apresentar a organizacdo das atividades no 1° CEB,
que envolveu trés componentes relacionadas entre si, sendo elas a
planificacdo da agéo, a intervencao e a reflexdo.

A componente de planificacdo da acdo, sob orientagdo do Professor
Virgilio Rato, decorreu nas instala¢cbes da ESEC e visou, por um lado,
andlise e reflexdo partilhada sobre as metodologias e estratégias
utilizadas durante as intervengdes semanais e, por outro lado, com base
na reflexdo partilhada, planificar a acdo didatica e pedagdgica. Este
espaco de reflexdo/estruturacdo das aulas permitiu uma construcéo
partilhada com o professor e a turma, de forma a fundamentar e projetar
para a turma do 1.° CEB as sequéncias didaticas mais adequadas.

A componente de intervencdo, decorreu ao longo do 1.° semestre,
todas as segundas e tercas-feiras numa escola do 1.° CEB atribuida ao
meu grupo de estagio. Esta componente visou o desenvolvimento de
competéncias de intervencdo no ambito do 1.° CEB e encerrou dois
momentos. O primeiro momento de observacdo, com a duracdo de duas
semanas, visou o conhecimento por parte do estagiario do contexto de
intervencdo, da turma (interesses e necessidades dos alunos), do trabalho
pedagdgico em sala de aula, do modo de funcionamento da escola na
qual a turma se insere e do modo de organizacdo do agrupamento. Da
observacdo do contexto de intervencdo resultou a caraterizacdo que faz
parte integrante deste relatorio e que visou adequar de forma
fundamentada e transversal as atividades e as estratégias utilizadas para

uma prética educativa de qualidade na turma do 1.° CEB onde estagiei.
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Posteriormente, num segundo momento de intervencdo
supervisionada, exerci a docéncia na turma e no ambito da planificacéo
elaborada em grupo. Tive também a preocupacdo de perceber 0s
diferentes niveis e os diferentes ritmos de aprendizagem. Pode-se dizer
que esta componente implicou quer a gestdo curricular quer a gestéo das
aprendizagens face as caracteristicas da turma.

Por dltimo, surge a componente reflexiva que consiste na andlise e
reflexdo apds a intervencdo, no sentido de melhorar a adequacdo das
praticas a turma e, simultaneamente, desenvolver enquanto profissional,
competéncias profissionais varias. Para tal, houve a necessidade de
reajustar os processos de planificacdo ao longo da intervencdo, bem
como de adotar outro tipo de estratégias de forma a garantir o interesse e
0 sucesso da aprendizagem de todos os alunos. Com esta fase tive ainda a
oportunidade de refletir sobre as minhas praticas, propondo e
implementando abordagens alternativas. Ferreira & Santos (2007, p. 48)
reforcam a importancia desta fase mencionando que ‘“as opcdes
metodologicas devem inscrever-se numa constante observacao e reflexao
sobre as praticas letivas e numa atitude de abertura a introducdo de
mudangas no quotidiano educativo”. Isabel Alarcdo acrescenta ainda que
esta meta-reflexdo “leva o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer” (1991,
citada em Cravo & Abrantes, p. 65). A componente reflexiva ajudou-me,
portanto, a determinar as minhas ac6es futuras, a compreender futuros
problemas e a descobrir novas solucdes. A reflexdo sobre as minhas
praticas foi feita tanto a nivel pessoal como em conjunto com outros
intervenientes, tais como: a colega de estagio, a professora cooperante e 0

professor supervisor.
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A articulacéo entre estas trés grandes componentes visou a integracao
de saberes e de competéncias essenciais para a minha formacdo como

futura profissional de educagao.

2. Caraterizacéo do contexto de Intervengao

As duas primeiras semanas de estagio, destinadas a observacdo da
turma e do contexto educativo mais alargado, possibilitou-me a recolha
de informacdo necessaria a fundamentacdo da minha intervencédo
educativa. As dimensdes nas quais assentou a minha observagéo foram: o
agrupamento, a escola e a turma. Sao precisamente estas as dimensdes de

caraterizagdo desenvolvidas a seguir.

2.1. O Agrupamento de escolas
O Agrupamento de Escolas onde fiz estagio do 1° CEB ¢ constituido
por oito estabelecimentos de ensino que se situam numa zona urbana de

grande crescimento.

2.1.1. Meio envolvente
A érea geogréafica do agrupamento, embora seja uma zona habitada
por uma classe de um nivel socio-econémico médio alto e alto, inclui
também bairros de habitacdo social com populacdo de nivel socio-
econdmico médio baixo ou baixo. Pode, por isso, dizer-se que as escolas
do Agrupamento refletem este misto de condi¢cdes de vida, que implica a
necessidade de uma adaptacdo continua através de estratégias e

atividades diferenciadas para motivar e potenciar melhores resultados.
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2.1.2. Populagéo escolar e recursos humanos
O Agrupamento abrange mil duzentos e quarenta e seis alunos, cento e

cinquenta e seis professores e cinquenta e sete funcionarios.

2.1.3. Intencionalidades educativas

O PEA engloba dois grandes dominios de intervengdo, sendo eles a
orientacdo curricular e pedagdgica e a gestdo e organizacdo curricular.
Estes dois dominios visam melhorar e consolidar as vertentes
pedagdgicas, administrativa e social, valorizando as especificidades de
cada escola com a preocupacdo de manter e reforcar a identidade do
Agrupamento. Deste modo, as principais intencionalidades educativas
apresentadas no PEA consistem numa gestdo mais eficiente no que diz
respeito aos principios democraticos em articulagdo com as varias
estruturas de orientacdo educativa. Em  sequéncia  destas
intencionalidades foram definidos objetivos como respeitar as boas
praticas e as caracteristicas do Agrupamento e, em simultaneo, promover
ruturas significativas que promovam a renovacao que se torna cada vez
mais necessaria ao nivel dos modos de pensar, fazer e agir.

Quanto ao PCA as prioridades sdo a articulacdo e contextualizacao de
saberes entre as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares,
assegurar a coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino
basico, diversificar as ofertas educativas, valorizar as aprendizagens
experimentais, desenvolver competéncias, assegurar a avaliacdo como
elemento regulador do ensino e de aprendizagem e integrar
transversalmente a Educacédo para a Cidadania, 0 dominio do Portugués e
as TIC nas areas curriculares. O PCA revela, ainda, que a implementacédo
de programas educativos para alunos de EE se tém revelado de

primordial importancia para o seu sucesso educativo.
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2.2. A Escola
2.2.1. Meio envolvente
A Escola situa-se numa zona urbana bem localizada e habitada por
familias de classe média-alta (quer a nivel sécio-econémico quer a nivel

cultural) servida por boas infraestruturas de comércio e servicos.

2.2.2. Populacéo escolar e recursos humanos
A populagéo escolar abrange oitenta e trés alunos, inseridos em quatro
turmas (1.° Ciclo) e em duas salas de atividades (JI).
A multiculturalidade ndo esta presente numa grande dimens&o pois, tal
como se manifestou no Agrupamento, existem muito poucos alunos de

outras nacionalidades ou etnias, como ilustra o seguinte quadro:

. Etnia
Portugueses | Estrangeiros cigana Total
N.° de alunos 76 4 3 83
Percentagem 91,57% 4,81% 3,61% | 100%

Quadro I: Populacéo escolar (dados referentes a 2012)
Fonte: Questionério a equipa educativa

Os recursos humanos dizem respeito ao pessoal docente e néo

docente. A distribuicdo dos docentes encontra-se no seguinte quadro:

Educadores | Professores | Professores | Professores | Professores | Total
de infancia titulares de EE de AE destacados
N.° de 2 4 1 2 1 10
docentes

Quadro I1: Pessoal docente por categoria (dados referentes a 2012)

Fonte: Questionario & equipa educativa

Para além dos docentes, a Escola retne cinco professores das AEC,
dois auxiliares de acdo educativa no JI, quatro auxiliares no 1° CEB e

uma cozinheira.
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2.2.3. Relagdes interpessoais e organizacionais

O clima relacional entre professores é bastante positivo, pois a maioria
das dificuldades com que os professores se deparam, face a um
determinado contetdo, bem como as estratégias de ensino sdo debatidas
em conversas informais. A articulacdo entre professores é garantida pelas
reunides de departamento do 1.° CEB, pelas reuniées com os docentes de
ano (de escolaridade) e por outras reunides mensais conforme as
necessidades. A professora titular retine-se ainda com a professora de EE
para a avaliacdo dos alunos e para a elaboracdo de planificagcbes com
vista a alterar o plano de trabalho segundo as necessidades dos alunos.

Os professores e os funcionarios também estabelecem uma relacéo

positiva, havendo uma boa comunicacéo entre eles.

2.2.4. Estruturas fisicas e recursos materiais

A escola é constituida por dois espagos principais, 0 interior € 0
exterior. O espaco exterior possui um telheiro, uma zona cimentada, um
atrio coberto, um campo de jogos e um parque infantil. Tem poucas
arvores e, consegquentemente, poucas sombras, a exce¢do do espaco
coberto pelo telheiro.

Quanto ao espaco interior, num dos edificios estdo situadas as salas de
aulas do 1.° CEB e no outro edificio as salas de atividades da educacgédo
pré-escolar. O refeitério e a cozinha sdo espacos comuns as duas
valéncias da Escola, o que faz com que seja um espaco inadequado face
ao numero elevado de alunos quando se registam as horas de maior
afluéncia a este espaco. No entanto, este problema é contornado
diariamente com a divisdo dos alunos em turnos de almoco rotativos.

A escola tem também uma biblioteca que, em parceria com a CMC,
abrange 0 Jl e 0 1.° CEB.
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2.2.5. Organizacgao do tempo

As atividades educativas decorrem das 9h00 as 12h00 e das 13h30 as
15h30, sendo este horério igual para as duas valéncias (JI e 1° CEB). Para
além do intervalo do almoco, os alunos tém um intervalo da manha.

As AEC, que s6 abrangem o 1.° CEB (Apoio ao Estudo, Inglés,
Atividade Fisica, Atividade Desportiva, Musica e Expressfes Artisticas),
sdo de caracter facultativo e sdo realizadas ap6s o horario escolar. Desta
forma, tém inicio as 16h00 e terminam as 17h30.

2.2.6. Articulagdo com as familias e a comunidade

A articulacdo da Escola com as familias era realizada através ndo so
das reunides de pais no inicio do ano letivo, mas também de outras
atividades desenvolvidas na escola, que serdo descritas mais a frente. No
entanto, seria desejavel que esta articulacdo fosse muito mais alargada,
pois o envolvimento parental pode contribuir para uma aprendizagem de
qualidade nas escolas.

Quanto a articulacdo com a comunidade, a escola tem parcerias com
algumas instituicdes, como a CMC e o CASPAE 10. O projeto em
parceria com a Camara e 0 CASPAE consiste na promocao de atividades
de enriquecimento curricular como a Mdusica, o Inglés, a AFD, as
Atividades Ludico-Expressivas e 0 AE. Regulamentado pelo Despacho
n.° 14460/2008, o Programa das AEC, no 1.° CEB, tem como finalidade
garantir a todos os alunos, de forma gratuita, a oferta de um conjunto de

aprendizagens enriquecedoras do curriculo.

2.3. A Turma e a organizacao do trabalho pedagdgico
A caracterizagdo da turma onde estagiei, foi feita com base na recolha

de alguns dados fornecidos pela professora e outros observados ao longo
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da pratica educativa. Esta metodologia de recolha de dados néo
contemplou as informagdes contidas no PCT, dada a sua inexisténcia, na
medida em que o decreto-lei 6/2001 de 18 de janeiro foi revogado pelo
Despacho n.° 17169/2011 de 23 de Dezembro, ou seja, a concecdo do

projeto curricular de turma passou a ser facultativa.

2.3.1. Populagéo escolar, intervenientes e intencionalidades

Integrada numa escola com oitenta e trés alunos, repartidos por turmas
do 1.° CEB e JI, a turma em que realizei o estagio é constituida por vinte
e um alunos, doze rapazes e nove raparigas. Integra dois anos de
escolaridade, sendo que trés alunos frequentam o 3.° ano e dezoito o 4.°
ano.

Nota-se uma relacdo proporcional entre o nivel académico das
familias e as capacidades de aprendizagem dos alunos, visto que segundo
alguns estudos “os alunos com melhor rendimento escolar tendem a ser
aqueles em que os pais completaram mais anos de escolaridade” (Papalia,
Olds & Feldman, 2001, p. 448). Embora a maioria dos pais tenha o 12.°
ano, algumas familias tém um nivel académico mais baixo, 0 que se
relaciona com as dificuldades de aprendizagem destes alunos.

Todos os alunos frequentaram o JI, tendo adquirido as competéncias
sociais necessarias para viver em comunidade. Este aspeto é muito
importante para o crescimento das criancas quer a nivel pessoal quer a
nivel social. E ainda relevante mencionar que as criancas s6 poderdo
desenvolver as suas aprendizagens, no 1.° CEB, se tiverem desenvolvido,
no pré-escolar, competéncias essenciais como a socializacdo,
autoconfianca e autocontrolo. Clara VVasconcelos (2009, p. 50) acrescenta

que:
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assegurar que cada transicao (do pré-escolar para o 1.° CEB) seja
bem-sucedida é fundamental e significativo para o bem-estar social
e emocional da crianga, mas, simultaneamente, importante para o
seu desempenho cognitivo.

No seguimento da importancia das competéncias sociais, surge o
conceito de educacdo para a cidadania, a qual pretende desenvolver nos
alunos a solidariedade, a justica, o didlogo e o espirito de participacdo na
vida da comunidade. Do conjunto de competéncias referidas, pode-se
afirmar que os alunos apresentavam algumas necessidades a nivel da
formacdo pessoal e social, nomeadamente na capacidade de trabalhar em
equipa, na responsabilidade e na autonomia. Segundo Sonia Araujo
(2008, p. 114):

a escola deixou de visar apenas a transmissdo de conhecimentos
para privilegiar também o desenvolvimento de atitudes de
autonomia pessoal e de solidariedade, habitos de trabalho e atitudes
de cooperacdo; respeito pelo trabalho dos colegas e disponibilidade
para a entreajuda.

A autonomia, bem como a capacidade critica fazem hoje parte das
funcbes da educacdo escolar (Parreiral, 2011, p. 78). Assim, é
fundamental que os professores adoptem estratégias e metodologias
ativas que promovam a “aquisi¢do de conhecimentos e de competéncias
ligados a realidades civicas do quotidiano de uma sociedade democratica,
no sentido de estimular a autonomia, a responsabilidade e a solidariedade
dos alunos” (Aratjo, 2008, p. 105). Caso contrario, a escola ndo estard a
contribuir para a formacdo de futuros cidaddos, capazes de analisar a
realidade, de formular juizos, de tomar as suas préprias decisdes e de
implicar-se ativamente na vida social, de modo responsavel e consciente.

A aprendizagem global da turma é muito positiva dada a pro-atividade

da maioria dos alunos, construindo eles mesmos 0s seus proprios
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conhecimentos. Para além de assumirem um papel ativo na sua
aprendizagem, os alunos revelam ainda interesse, empenho e curiosidade
nos contelldos abordados. Ainda assim, nem todos se encontram ao
mesmo nivel de aprendizagem. Tal como Tonnuci (1986, p. 173) afirma:
“as criangas sabem e sabem coisas diferentes ¢ de maneiras diferentes,
porque sao diferentes as suas experiéncias, e diferentes os seus recursos”.

Na turma destacavam-se seis alunos com dificuldades de
aprendizagem. Um aluno tinha como lingua materna o francés, tendo
dificuldades na aprendizagem do Portugués ao nivel da escrita. Outro
aluno revelava algumas dificuldades de concentracdo no trabalho, o que
Ihe dificultava o trabalho autbnomo e o ritmo de trabalho. Pela
inseguranca que o aluno demonstrava face aos seus conhecimentos
tornava-se muito lento. A autoestima dos alunos pode influenciar a sua
aprendizagem, positiva ou negativamente e €, neste sentido, que Clara
Vasconcelos (2009, p. 51) afirma que a autoconfianca é uma
competéncia decisiva na integracdo escolar. A autora (2009, p. 51)
acrescenta ainda que “uma crianga com baixa autoestima dificilmente se
interessa pelos processos de aprendizagens mais elaboradas que Ihe vao
ser exigidos”.

Outros dois alunos ndo demonstravam interesse na maioria das
atividades escolares por falta de apoio e estimulo familiar.

Ja outros dois alunos apresentavam dificuldades intrinsecas: um deles
tinha défice mental e hiperatividade e o outro défice cognitivo e de
atencdo, bem como falta de apoio familiar e baixas expectativas por parte
dos pais.

Tendo em conta as dificuldades acima referidas e a individualizacéo
do processo de ensino e de aprendizagem como factor promotor de

desenvolvimento, foi realizada uma adequagéo do processo de ensino e
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de aprendizagem destes dois alunos, ao abrigo do decreto-lei n.° 3/2008
de 7 de janeiro (artigo 16°). Neste sentido, os alunos beneficiavam de
algumas medidas tais como: adequacOes curriculares individuais e
adequacdes no processo de avaliacdo. Para além destas adequagfes do
processo de ensino e de aprendizagem, a estes dois alunos foi também
aplicado um Programa Educativo Individual — PEI. As adequagdes
referidas sdo essenciais para garantir uma aprendizagem positiva atraves
de processos apropriados as necessidades dos alunos, como menciona
Carlos Ferreira (2007):

S6 com a individualizacdo do ensino entendida como «o
reconhecimento da existéncia de varios itinerarios e de diferentes
ritmos de aprendizagem dos alunos, da necessidade de localizar e
resolver as suas dificuldades particulares, possibilitando a
construcdo continua do percurso de aprendizagem» (Pacheco,
1994), é que se criam efetivas condigdes promotoras da qualidade
da educacao escolar e do sucesso de cada aluno.

Ao longo do periodo de observacdo consegui perceber algumas das
intencionalidades pelas quais a professora cooperante rege a sua pratica
educativa na turma. A intencionalidade central é a de fazer aprender
todos os alunos, valorizando a individualidade de cada um. Segundo
Jiménez (2003), a escola deve optar pela EE integrada alterando “o estilo
de trabalho de alguns professores que deverdo reconhecer que cada
crianca € diferente das outras, tem as suas proprias necessidades
especificas e progride de acordo com as suas possibilidades” (citado em
Madureira & Leite, 2003). Neste sentido, a professora procura identificar
as necessidades de cada aluno, trabalhando com maior énfase nessas
areas de forma a equilibrar os conhecimentos dos alunos em funcéo do
curriculo escolar. Outra das intencionalidades é promover a participacao

ativa dos alunos embora, em alguns casos, ndo seja um processo facil.
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De forma a culminar algumas necessidades, trés alunos tinham
acompanhamento educativo com um professor enquanto os alunos que
estdo sinalizados com NEE tém apoio por parte da professora de EE
consoante o0s tempos letivos estabelecidos no inicio do ano letivo. Nestes
tempos letivos, a professora de EE propfe atividades que exercitem a
competéncia que cada um deles revela maior dificuldade em desenvolver.
Na sua acdo, a professora aplica medidas de adequacdo no curriculo, no
processo de avaliacdo e apoio pedagogico personalizado. Estas medidas

surgem na perspetiva da escola inclusiva, incluindo os alunos com NEE.

2.3.2.0rganizacao das experiéncias educativas na sala de aula
2.3.2.1. Metodologias da Orientadora Cooperante

As metodologias do professor estdo inteiramente relacionadas com a

organizagdo das experiéncias educativas na sala, a qual depende nédo sé

da organizacdo da sala de aula, bem como da atitude do professor, visto

que a sala de aula deve ser vista enquanto ‘“‘cenario pedagogico” (Doyle,

1986) e enquanto cenario relacional “onde os comportamentos de ensino-

aprendizagem tém lugar” (Ferreira & Santos, 2007, p. 36).

Organizacdo do espaco psicopedagdgico

E importante analisar a disposicao dos alunos na sala de aula, uma vez
que este tipo de organizacdo influencia as experiéncias educativas que
decorrem entre o professor e os alunos, bem como entre os préprios
alunos. Ferreira & Santos (2007, p. 44) salientam que a disposicdo
espacial dos alunos “¢ uma das varidveis ecologicas que exerce maior
influéncia no comportamento dos estudantes e do proprio professor”.

Na turma onde estagiei, a disposicdo dos alunos é feita de igual forma

para os dois anos de escolaridade, pois os alunos encontravam-se
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maioritamente dispostos em filas. Contudo, mesmo que as atividades
realizadas pela professora sejam essencialmente de natureza
individualizada, o lugar onde os alunos se encontram n&o é indiferente ao
seu comportamento na sala ou ao comportamento do professor (Ferreira
& Santos, 2007, p. 44). Por esta mesma razéo, a professora posicionava
0s alunos estrategicamente evitando desvios de comportamento.

No que diz respeito a organizacdo do espaco fisico, a planta da sala

encontra-se no anexo 11.

Situacdes de aprendizagem

A professora cooperante geria a participacdo dos alunos através de
diversas modalidades de trabalho, sendo que as mais contempladas eram
o trabalho coletivo e o trabalho individual. Por um lado, devido a
natureza da tarefa, o ensino para toda a turma é o método mais utilizado e
eficaz verificando-se nas situacGes de transmissdo de informacdo ou
esclarecimento de duvidas entre os alunos.

Por outro lado, a natureza da tarefa pode exigir a participacao
individual dos alunos, o que permite identificar os seus conhecimentos
prévios, promovendo uma aprendizagem significativa. Ausubel (1982, p.
37) salienta a importancia da valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos para que estes sejam capazes de “construir estruturas mentais
utilizando como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e
redescobrir  outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma
aprendizagem prazerosa e eficaz”. E com a consciéncia de que os
conhecimentos prévios diferem de aluno para aluno que a professora
cooperante se preocupava em prestar apoio individual, nomeadamente na
realizacdo de tarefas. Enquanto alguns alunos da turma ja sabiam ler

fluentemente e escrever com coeréncia e coesdo, outros ainda
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demonstravam muita dificuldade nestas competéncias. Perante isto é
muito importante que o professor tenha um papel diferenciado e atento
para que essas dificuldades se venham a reduzir ao longo do tempo.

Para além dos alunos que careciam de apoio da professora de EE,
existiam ainda outros que por terem ficado retidos no 3.° ano

necessitavam de apoio constante da professora Titular.

Avaliacédo

O processo de avaliacdo estd organizado em quatro modalidades,
sendo que a avaliacdo formativa € a principal modalidade de avaliacéo
implementada na turma onde estagiei. Esta modalidade constitui “um
elemento regulador da pratica educativa com caracter sistematico e
continuo” (Ferreira & Santos, 2007, p. 60), permitindo ao aluno tomar
consciéncia do seu desempenho ao longo das suas aprendizagens. Nesta
modalidade continua, inserem-se as fichas de avaliacdo que séo feitas por
periodo letivo e para as trés principais areas disciplinares.

Na correcdo de trabalhos individuais, a professora cooperante
identificava as dificuldades dos alunos para, posteriormente, propor-lhes
estratégias para ultrapassarem as dificuldades reveladas. Tal como
Ferreira & Santos afirmam, com o recurso a esta modalidade o professor
torna-se capaz de “situar rigorosamente cada aluno em termos das
aprendizagens adquiridas e a adquirir” (Ferreira & Santos, 2007, p. 65).

No que diz respeito aos intervenientes da avaliacdo, a professora nao é
a Unica. Os alunos também estdo envolvidos neste processo,
nomeadamente na autoavaliacdo face a realizacdo dos trabalhos de casa.
Este tipo de avaliacdo torna-se mais frequente pelas vantagens que traz
ao aluno, uma vez que o ME (2002, p. 79) reconhece a autoavaliacdo

como “um processo de metacogni¢do, entendido como um processo
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mental interno através do qual o préprio (o aluno) toma consciéncia dos

diferentes momentos e aspetos da sua atividade cognitiva”.

Comunicacdo e Relacdes inter-pessoais

As relagdes inter-pessoais que se estabelecem na turma dizem respeito
a comunicacdo entre alunos e entre alunos e professores.

A comunicagdo entre a professora e os alunos mostrava-se bastante
positiva. No entanto, esta relacdo ndo se estabelecia apenas na sala, mas
também fora dela, o que me leva a concluir que a relacdo entre a
professora e os alunos ndo era s6 académica, como também era uma
relacio de confianga. Esta relagdo € crucial para garantir uma
aprendizagem de qualidade, pois tal como Haigh (2010, p. 94) afirma:
“Alguns dos nossos alunos tém vidas bastante cadticas em casa, que nao
proporcionam estabilidade”. E sobretudo, mas ndo s, nesta perspetiva
que urge a necessidade de proporcionar aos alunos um ambiente seguro e
de confianca.

O mesmo acontece na relacdo entre a professora de EE e os alunos.
Esta professora para além de estimular as aprendizagens dos alunos,
preocupava-se constantemente em motiva-los, elogiando quando o aluno
realizava uma tarefa com sucesso e incentivando o seu empenho e
dedicacdo quando as tarefas ndo eram realizadas com tanto sucesso.
Philippe Perrenoud (1995, p. 190) acrescenta ainda que “Qualquer ator
com alguma experiéncia doseia 0 seu investimento na acdo em que se
envolve e, principalmente, no trabalho escolar, em funcdo das
necessidades que sente e dos fins que se propde atingir .

Ja a relacdo entre o professor de AE e alguns dos alunos ndo era tdo
proxima, porque o tempo partilhado entre eles era muito curto. O mesmo

acontece na relacdo entre os professores das AEC e os alunos.
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Quanto a relacdo entre alunos, embora a turma fosse constituida por

dois anos de escolaridade, os alunos mantinham uma relagéo positiva.

Articulacdo com as familias

Segundo Maria Adelina Villas-Boas (s.d., p. 3), os professores devem
encorajar a colaboracdo dos pais, desenvolvendo atividades em que 0s
pais e os filhos possam participar. Esta articulagdo foi reforcada com a
ida de alguns pais & escola com o intuito de partilhar conhecimentos
relacionados com a sua experiéncia de vida ou profisséo.

Outro tipo de articulacdo existente € o atendimento aos pais que se
realiza na primeira quarta-feira de cada més. Contudo, a professora
disponibiliza outros tempos para conversas informais quando necessario.
A comunicacdo da professora com os pais ndo sO € feita através das
reunides, mas também através da caderneta, documento disponivel para

transmitir informacoes relevantes num curto espago de tempo.

2.4. Fundamentacao das minhas praticas

O processo de observacdo e de caraterizacdo da escola e da turma,
incluindo as préaticas da Orientadora-Cooperante, permitiram-me uma
leitura do contexto escolar de intervencdo. Os principios de acao
pedagdgica enunciados a seguir refletiram, por um lado, a visdo que
tenho da acdo educativa necessaria naquele contexto e, por outro lado,
visaram enquadrar e orientar as praticas de planificacdo e de intervencao.
Estas préaticas tiveram como ponto de partida as necessidades e 0s
interesses dos alunos, uma vez que, segundo a Organizacao Curricular e
Programas do 1° Ciclo (2004, p. 23), “sdo igualmente significativos os

saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de cada
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crianga”. Para além desta preocupagdo, defini ainda outros principios

pedagogicos também importantes.

2.4.1. Estratégias pedagdgicas orientadas na turma

1 — Envolver os alunos no processo de ensino e de aprendizzagem

A organizagao curricular em fungéo dos interesses e das necessidades
dos alunos € crucial para o envolvimento dos mesmos no processo de
ensino e de aprendizagem. Tomlinson (2008, p. 23) refere que “a
aprendizagem é mais eficaz em salas de aula onde o conhecimento é
organizado de forma clara e metodica, onde os alunos estdo altamente
empenhados no processo de aprendizagem, (...)”. Na minha opinido, as
criangas aprendem mais quando estdo devidamente envolvidas, pois para
alem de se responsabilizarem pela sua aprendizagem, conhecem 0s
critérios pelos quais sdo avaliadas, podendo assim regular o seu

empenho.

2 - Avaliar os processos

A avaliacdo consiste na determinacdo do valor e da qualidade dos
processos formativos e serve como referencial para a tomada de decisdes.
Paulo Abrantes (2001, p. 46) acrescenta que “a avaliacdo envolve
interpretacdo, reflexdo, informacdo e decisdo sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem, tendo como principal funcdo ajudar a promover
ou melhorar a formacdo dos alunos”. Neste sentido, e apds as diversas
formas que mobilizei para tratar os conteidos com os alunos, torna-se
necessario verificar o nivel de compreensdo ndo s6 do grupo, em geral,
mas também de cada um dos alunos. Para tal optei, algumas vezes, por
sugerir a realizacdo de fichas de aplicacdo de conhecimentos, mediante as

quais consegui avaliar conhecimentos e localizar davidas. A avaliacdo
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dos conhecimentos dos alunos foi feita ndo s durante a correcdo mas,
também, durante a sua realizacdo, porque € nesta fase processual que se
avaliam formativamente as formas de pensamento e as estratégias usadas
pelos alunos. Para além disso, esta forma de avaliagdo permitiu-me ainda
aperfeicoar estratégias e repensar a forma como abordei 0s contetdos das
diversas areas curriculares, tendo por base o conhecimento preciso das

dificuldades processuais dos alunos.

3 - Ensinar a todos

Na minha acdo educativa tive ainda a preocupacdo de estimular os
alunos com maiores dificuldades de aprendizagem, pois se nao
estimularmos a sua participacdo nas aulas, estes desmotivam-se cada vez
mais. Ana Cadima (2008, p. 112) defende que as dificuldades de
aprendizagem prendem-se com as questdes de auto-estima, do
autoconceito e com todas as capacidades que estdo relacionadas com o
equilibrio pessoal. Neste sentido, procurei estar atenta aos desempenhos
positivos destes alunos para que, nessas alturas, os pudesse questionar.
Teresa Marques (2011, p. 38) menciona a importancia desta preocupacao
por parte do professor, porque ao encontrar e explorar os focos em que
cada crianca pode ser bem sucedida é possivel fortalecer a sua auto-

estima.

4 - Utilizar recursos multimédia
Segundo Tomlinson (2008, p. 121),

usar maltiplos textos e combina-los com uma vasta variedade de
outros materiais suplementares (como por exemplo 0s recursos
multimédia) aumenta as suas possibilidades de levar contetdo
relevante a todos os seus alunos.
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Como tal, o professor deve organizar 0 ensino prevendo a
experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificados. Foi neste sentido que optei por utilizar, com alguma
frequéncia, os recursos multimedia, tais como: apresentacdes powerpoint,
videos, audios e jogos interativos. Na minha opinido, a utilizacdo destes
recursos € muito importante, uma vez que, para além de permitirem o
acesso ao conhecimento do mundo, estimulam a motivagédo dos alunos e,
consequentemente, a aprendizagem significativa:

Com esta estratégia, a motivacdo dos alunos foi manifestada durante
periodos de tempo superiores quando comparados com outras atividades
em que ndo se recorreu a estes recursos. Além disso, é importante que o
professor saiba fazer uma selecdo criteriosa desses recursos (como por
exemplo da internet), atendendo a que nem todos os materiais sdo de
qualidade. O professor ndo deve utilizar este tipo de recursos de uma

forma exagerada, dando também importéancia a outros ja referidos.

5 - Promover a Interdisciplinaridade

Um outro cuidado que tive ao preparar as minhas intervencdes foi a
promocdo da interdisciplinaridade entre as varias areas a desenvolver.
Numa das atividades propus aos alunos a realizacdo de uma banda
desenhada, abordando em simultaneo a Expressao Plastica e o Portugués
(anexo 12). Para além desta procurei relacionar a Expressdo Plastica e a
Matematica em diversas atividades nomeadamente com a construcdo de
frisos de simetria e de figuras simétricas através de dobragens e cortes de
papel (anexo 13). A integracdo da Expressdo Plastica com outras areas
curriculares mostrou-se muito Gtil para uma aprendizagem diversificada.
Helena Oliveira (2003, p. 45) acrescenta que embora 0S programas

devam incidir, por um lado, na expressao plastica enquanto linguagem
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prépria, por outro, devem promover a articulagdo com outas areas,
possibilitando uma aprendizagem diversificada e eficaz.

Um outro exemplo de interdisciplinaridade realizou-se aquando da
abordagem do grau comparativo (de superioridade, de igualdade e de
inferioridade) dos adjetivos. Para isso, foi proposto aos alunos a leitura
de um texto sobre o movimento da reconquista cristd e o condado
portucalense, a partir do qual os alunos realizaram alguns exercicios para
consolidar o grau comparativo dos adjetivos. Em seguida, foi-lhes
sugerida a escrita de um texto narrativo em que os alunos deveriam
imaginar que eram cavaleiros e descrever a aventura de lutar na
reconquista cristd, utilizando pelo menos trés adjetivos nos graus dos
adjetivos trabalhados. Deste modo, estabeleceu-se interdisciplinaridade
entre os dominios do Portugués e do Estudo do Meio (anexo 14). Trata-se
do principio da transversalidade que significa que “a aprendizagem do
portugués esta diretamente relacionada com a questdo do sucesso escolar,
em todo o cenario curricular do Ensino Béasico e mesmo, naturalmente,
antes e para além dele” (ME-DGIDC, 2009, p. 12).

6 - Facilitar a consolidacéo das aprendizagens

Para além de implementacdo de fichas, como consolidacdo dos
conhecimentos dos alunos, propus também a construcdo de alguns
cartazes com 0 mesmo objetivo. Com a elaboracdo deste tipo de material,
os alunos aprendem a sintetizar os contetudos relacionando-os entre si.
Esta estratégia foi aplicada tanto em Portugués como em Estudo do Meio
(anexo 15), pois considero que os cartazes permitem ter uma organizagdo

mental dos conhecimentos e facilitam a comunicacdo oral dos contetdos.
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7 — Planificar com os alunos

A construcdo da pega de teatro com a turma surgiu com o intuito de
promover o envolvimento dos alunos, estimulando a sua participagdo
desde a planificacdo (anexo 10) a implementacdo para que eles
assumissem responsabilidades. Considero que esta estratégia foi bastante
enriquecedora tanto para os alunos como para mim. Para os alunos foi
uma atividade motivadora por ter sido construida com eles e por eles.
Para alem disso, os alunos desenvolveram o espitio critico e o espirito de
equipa, bem como competéncias envolvidas na producéo escrita.

Enquanto futura profissional de educacdo, esta atividade consistiu
numa oportunidade de avaliar o meu desempenho face a uma situagédo
planificada no sentido de garantir o envolvimento dos alunos nas
tomadas de decisfes e na construcao das ideias. Esta iniciativa depende
exclusivamente do professor, na medida em que é ele que gere as
experiéncias na sala de aula, assumindo um papel de transmissor das
aprendizagens ou de mediador das aprendizagens, como se verificou com

a mobilizacdo desta atividade.

8 — Promover a auto-regulacdo das aprendizagens

A autoavaliacdo enquanto ato reflexivo por parte do aluno permite a
consciencializacdo do mesmo face as suas aprendizagens. Neste sentido
surgiu a finalidade de desenvolver a autonomia dos alunos através da
tomada de consciéncia gradual dos processos cognitivos, da vigilancia da
sua execucdo e do desenvolvimento de estratégias de auto-regulacéo.
Para tal, o professor deve assumir um papel relevante ao longo de todo o
processo de avaliacdo. O professor deve ndo s6 acompanhar os alunos,
elogiando os seus pontos fortes, mas também estar atento as suas

fraquezas para que essas possam ser ultrapassadas. S6 assim € que o
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aluno aprende a criticar o seu envolvimento, reajustando determinadas
estratégias, no sentido de melhorar o percurso da sua aprendizagem. Esta
tomada de consciéncia foi adquirida gradualmente com o preenchimento
de uma grelha em cada leitura feita (anexo 16).

Por fim, o professor deve comparar as suas perce¢des com as dos
alunos, verificando se existe coesdo entre elas. Segundo Paulo Abrantes
(2002, p. 9), a avaliagdo do professor surge, nesta fase, como “um
elemento integrante e regulador das praticas pedagdgicas”. Esta tltima
fase é também muito importante para perceber se os alunos tém
consciéncia do seu desempenho, porque s6 depois dessa consciéncia

adquirida é que sdo capazes de reajustar o seu desempenho.

9 — Envolver os alunos na avaliacdo das estratégias aplicadas

O processo de avaliacdo por parte dos alunos permitiu-me refletir
sobre as estratégias utilizadas, ao longo das aulas, no sentido de
compreender se as razbes pelas quais as escolhi corresponderam as
respostas dos alunos. Isto porque embora tenha considerado que as
estratégias utilizadas seriam as mais apelativas para 0 grupo em questao,
0 mesmo pode ndo ser considerado do ponto de vista dos alunos. Com
esta finalidade desenvolvi um instrumento de recolha dessas opiniGes que
consistiu num sistema de votos (anexo 17). As respostas dos alunos

encontram-se no anexo 18.

2.5. As minhas intervencdes — experiéncias-chave

Entende-se por experiéncias-chave as reflexdes que decorrem da
minha intervencao educativa. Tratam-se de experiéncias que partiram de
situagBes ou acontecimentos ocorridos durante o estagio e que, enquanto

futura profissional de educagdo, considerei significativas. Procurei
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também que as situacdes aqui refletidas se organizassem num todo
coerente e articulado com a minha investigacdo pedagdgica e,
consequentemente, com as minhas intencGes pedagdgicas. As duas
situagdes descritas abordam a multiculturalidade nas escolas e o papel do
professor face a esta realidade. Portanto, ndo s6 serdo referenciadas
situacOes vivenciadas na turma do 4.° ano, como também sera esclarecida
a atitude que o professor deve tomar na educacao civica dos alunos.
Ainda assim, decidi alargar a reflexdo sobre a condugdo do processo
educativo através da escrita de um diario de bordo onde sdo destacados
outros aspetos relevantes para mim enquanto futura profissional de
educacéo, realcando o papel do professor para a constru¢do do processo

de ensino e de aprendizagem para todos e com qualidade.

2.5.1. A primeira abordagem da multiculturalidade na escola
2.5.1.1. Problema
A partir da analise de algumas respostas dadas nas atividades
propostas aos alunos, e que desenvolvemos atras no capitulo I, é possivel
afirmar que estes associavam de inicio a multiculturalidade apenas a

multiplicidade de cores de pele.

2.5.1.2. Desenvolvimento
Na escola do 1° CEB onde realizei o estagio, a diversidade cultural
ndo é muito ampla e numerosa, mas os professores devem trabalhar este
tema com os alunos para que estes ndo s6 valorizem as outras culturas,
mas também tenham consciéncia do que significa e do que envolve a
multiculturalidade. Esta necessidade foi observada ao longo da minha
intervencgdo, enquanto estagiaria, na medida em que a maioria dos alunos

definia a multiculturalidade como a diversidade de culturas das pessoas,
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associando apenas este tema a cor da pele e, alguns ainda, ao pais de
origem. No entanto, ao longo da minha investigacdo sobre a imagem da
crianca na literatura - a abordagem a multiculturalidade, consegui
perceber que o contacto dos alunos com a historia “Meninos de todas as
cores”, de Luisa Ducla Soares, permitiu-lhes a apropriacéo do significado
da palavra multiculturalidade.

Como foi desenvolvido no capitulo I, além da leitura desta histéria
foram ainda propostas vérias atividades relacionadas com a mesma
(anexo 2), com o intuito de recolher dados sobre o ponto de vista e a
relacdo que os alunos estabelecem com outras culturas. A partir dessas
atividades foram-se desconstruindo algumas ideias prévias dos alunos
face a multiculturalidade, ao nivel do significado e ao nivel da
valorizacgdo que lhe atribuiam.

No que diz respeito ao seu significado, os alunos passaram a
compreender que a multiculturalidade envolve ndo s6 uma multiplicidade
de cores, mas também uma multiplicidade de linguas, habitos e costumes.

Quanto a valorizacdo da multiculturalidade, esta foi conseguida ao
longo do trabalho, visto que, inicialmente, os alunos apenas
consideravam importante a sua cultura, excluindo todas as outras. Com o
tempo e, essencialmente, com a exploracdo das outras culturas (anexo
20), a maioria dos alunos estabeleceu uma relacdo proxima com uma das
culturas retratada na historia “Meninos de todas as cores”, o que prova
que muitas vezes o afastamento deve-se ao desconhecimento da
realidade. Neste caso, os alunos aprenderam que todos temos 0S mesmos
direitos, independentemente da nossa cultura. Esta evolucdo de
pensamento é bastante visivel na construcdo da historia para a peca de
teatro em que o0s alunos chegaram a conclusdo de que podemos ser todos

amigos seja qual for a nossa cultura. Os resultados apontam, sem davida,
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para uma verdadeira valorizagdo das outras culturas, tomando
consciéncia da multiculturalidade existente no mundo e que pode, de
certa forma, estar representada na literacia. Assim sendo, os professores
devem apostar no texto literario, pois este permite a construcdo e a

consolidacédo de valores culturais e morais.

2.5.1.3. Conhecimento adquirido

Na sequéncia da dificuldade inicial que os alunos revelaram em
valorizar outras culturas, percebe-se que hd a necessidade de estes se
conhecerem a si proprios, assumindo uma identidade, para
posteriormente conhecer o outro. Esta necessidade é defendida por Paulo
Freire (1997, p. 46): “A questdo da identidade cultural, de que fazem
parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito é
absolutamente fundamental na préatica educativa progressista, € problema
que nao pode ser desprezado”.

Como todos sabemos ¢é dificil apreciar o desconhecido e, como tal, é
necessario promover o contacto dos alunos com outras culturas, na
sociedade ou na literatura. Este contacto foi feito a partir de textos
literdrios, dando a oportunidade aos alunos de conhecer o outro na sua
especificidade. S6 assim é que os alunos sdo capazes de perceber que
existem aspetos positivos nas outras culturas, acabando por enriquecer o
Seu eu a partir do outro. Esta aprendizagem é feita de forma gradual e é a
partir dela que os alunos aprendem a respeitar a diferenca, mas também a
tirar partido da diversidade para viver melhor.

Para além do respeito, sdo também desenvolvidos outros aspetos como
a solidariedade e a igualdade. E com este Gltimo aspeto que surgem o0s
direitos humanos. Estes devem ser trabalhados com os alunos, desde

cedo, no sentido de evitar a discriminagéo, visto que todas as criangas
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tém o direito de desenvolver todo o seu potencial, independentemente da
circunstancia. Assim sendo, é dever do professor garantir a igualdade de
direitos, como Sonia Aradjo (2008, p. 20) relembra: “o papel do
professor na promog¢édo da igualdade de oportunidades educativas e na
constru¢gdo de uma cidadania democratica € determinante”. Os
professores, bem como qualquer profissional de educacdo, tém a missédo
de educar as criangas hum espirito de compreensdo, tolerancia, amizade e

fraternidade universal (cf. com Declaracéo dos direitos da crianga).

2.5.2. A segunda abordagem da multiculturalidade na escola

A segunda abordagem da multiculturalidade na escola surge
sequencialmente a primeira abordagem espelhada numa experiéncia
significativa ocorrida durante o estagio. Como tal, a segunda abordagem
pressupde olhar o mesmo problema a partir das praticas, com um nivel
gradativo de aprofundamento distinto. Assim, a segunda abordagem é
apresentada ndo tanto com o intuito de esclarecer o papel do professor
mas, sobretudo, de evidenciar a importancia da escola inclusiva. Tratam-
se de experiéncias que partiram de situacdes ou acontecimentos ocorridos
durante o estagio e que, enquanto futura profissional de educacao,
considerei significativas. Procurei também que as situacGes aqui
refletidas se organizassem num todo coerente e articulado com a minha
investigacdo pedagdgica e, consequentemente, com as minhas intencdes

pedagdgicas.

2.5.2.1. Problema
A escola, como local de convivéncia de diferentes culturas e de
potenciais conflitos, tem como tarefa e desafio a educacdo integral das

criangas aceitando a diversidade cultural dos alunos que deve ser
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considerada como um factor de coesdo e de enriquecimento pessoal e
social. Para uma escola inclusiva é necessario que os professores criem
situacOes de aprendizagem adequadas ndo a todos os alunos, mas a cada
um dos alunos, tal como o ME (2009, p. 8) defende, “A inclusdo escolar,
enquanto orientacdo que respeita as diferencas individuais, pressupde
diversidade curricular e de estratégias de ensino/aprendizagem”. Porém,
muitas das escolas ndo funcionam neste sentido, 0 que promove muitas
vezes a exclusdo social de algumas criangas. De modo a que a incluséo
escolar fosse valorizada por todos os alunos da turma e conducente ao
respeito pelas diferencas individuais e culturais que se vivem nas escolas,

optei por explorar este tema através de um texto literario.

2.5.2.2. Desenvolvimento

Da investigacdo levada a cabo, concluiu-se que, dos dezoito alunos
que constituiam a turma, treze nunca leram uma histéria com meninos de
outras cores, 0 que ajuda a explicar a dificuldade de alguns em
compreender em que consiste uma cultura diferente. A maior parte dos
alunos associa apenas a cor ou o pais de origem a uma cultura, o que ndo
é verdade.

Apenas cinco (28%) ja tinham lido uma histéria com meninos de
outras cores, para além da utilizada nesta investigagdo (“Meninos de
todas as cores”, de Luisa Ducla Soares). Das historias ja lidas por estes
alunos enumeram-se duas diferentes: O Alfabeto dos Paises, de José
Jorge Letria e O Menino Marrom, de Ziraldo Alves Pinto. Alguns alunos
leram as obras em casa e mesmo aqueles que leram na escola, a leitura
foi feita nos tempos livres e por iniciativa dos alunos. Esta observacao
permite-me concluir que a abordagem a multiculturalidade através da

leitura de textos é muito rara, 0 que justifica a importancia da
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investigagdo referida anteriormente. Ainda assim, é bastante positivo 0s
alunos por iniciativa propria interessarem-se por este tipo de livros,
fazendo com que tomem consciéncia de que existem inimeras culturas

no mundo.

2.5.2.3. Conhecimento adquirido

As diferencas (culturais, sociais, econdmicas, etc.) influenciam a
implicag&o dos alunos nas tarefas escolares agravando, assim, 0 processo
de aprendizagem das mesmas: “E evidente que as capacidades cognitivas
ndo se desenvolvem num vazio. A cultura estabelece o quadro de
referéncia no qual as capacidades sdo aprendidas e usadas” (Papalia, Olds
& Feldman, 2001, p. 426). Esta situacdo leva ainda a um acumular de
dificuldades de aprendizagem que, se ndo forem resolvidas
atempadamente, vao-se agravando cada vez mais.

Muitas das dificuldades de aprendizagem ocorrem como consequéncia
das decisbes tomadas pelos professores, das atividades propostas, dos
recursos utilizados e das formas de organizacdo da sala de aula.
Consequentemente, se as dificuldades de aprendizagem podem ser
criadas pelos professores podem também, pela mesma razdo, ser evitadas
por eles. Assim sendo, € possivel perceber que se o professor estiver
preparado para aceitar e gerir a heterogeneidade presente nas escolas,
contribuira para a escola inclusiva:

Turmas com diferentes niveis de capacidades que oferecem ensino
diferenciado fazem sentido quer para professores, quer para alunos.
No entanto, no caso de alguns professores, disponibilizar ensino
diferenciado requer uma mudanga de paradigmas (Tomlinson,
2008, p. 35).
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Na minha opinido, o papel do professor passa, entdo, por gerir a
heterogeneidade intrinseca (diversidade humana, social, econdmica e
cultural) de cada escola, reconhecendo que as necessidades sentidas pelos
alunos sdo resultado dos modos de organizacéo do trabalho escolar e do
tipo de ensino que lhes é proporcionado. Se estas condi¢fes forem
alteradas com o intuito de dar algum sentido ao trabalho escolar, os
alunos irdo desempenhar as tarefas com motivagéo, 0 que proporciona a
realizacdo de aprendizagens significativas. Na mesma linha de ideias,
Tomlinson (2008, p. 59) afirma que “Apesar de a gestdo de uma turma
diferenciada nem sempre ser facil, os avangos nessa direcdo tendem a
tornar a escola adequada para cada vez mais alunos. Por outro lado,
também tendem a tornar o ensino mais gratificante e motivador”.

Concluindo, a escola deve desempenhar um papel importante na
promoc¢do de uma cidadania inclusiva, indo ao encontro das diferentes
necessidades educativas dos cidaddos, respondendo com flexibilidade e

desenvolvendo a diferenciacdo pedagogica no ensino.

2.6. Reflexdo em torno do meu itinerario de formacéao

Para além de ter realizado uma intervencdo estratégica educativa,
mobilizando os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, penso ter
desenvolvido, aprofundado e questionado conhecimentos, capacidades e
atitudes didaticas, numa perspetiva de aperfeicoamento profissional face
a docéncia no 1.° CEB. Desta experiéncia real¢o alguns pontos fortes
quer a nivel profissional quer a nivel pessoal.

A nivel pessoal compreendi que a passagem da educacdo pré-escolar
para 0 ensino basico, como ocorre em todas as transicdes de um contexto

de desenvolvimento para outro, pressupde para a crian¢a novos desafios
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cognitivos e sociais. Estes constituem um dos alicerces para a
aprendizagem de qualquer ser humano.

Enquanto futura profissional de educacéo, saliento algumas questdes
relevantes, de natureza pedagdgica, que correspondem exatamente aos
saberes que considero indispensaveis a pratica dos professores e que,
uma vez dominados, garantem o sucesso da préatica educativa. A primeira
questdo prende-se com a definicdo do préprio conceito de ensinar, o qual
ndo pode continuar a ser perspetivado numa dicotomia redutora entre
ensino transmissivo e ensino progressivo. Deste Ultimo surge outro
modelo a que Maria do Céu Rolddo se refere como o modelo
construtivista. De acordo com este modelo, o professor passa de executor
a gestor de curriculo, exercendo a atividade que Ihe é prépria — ensinar,
isto é, fazer aprender (citado em Roldao, 1999, p. 48).

Por oposicdo a este, surge ainda um outro modelo que se intitula de
“aprendizagem sustentada por ensino”. Este modelo sé ocorre quando
por parte do professor houver intencionalidade na sua acdo, condugéo
orientada do processo de ensino e de aprendizagem e responsabilidade
ética, isto é, responsabilidade e compromisso em relacdo ao aluno. Na
minha opinido, o ensino deve ser entendido num plano integrador, ou
seja, num plano caracterizado simultaneamente por todos estes modelos.
So assim é que se verifica 0 ato de ensinar e a missdo do professor é
cumprida.

A segunda questdo, intimamente relacionada com a anterior,
corresponde a atitude do professor perante o processo de ensino e de
aprendizagem, ou seja, a relevancia que a acao estratégica do professor
deve desempenhar no processo de desenvolvimento curricular, desde a
concepcdo e planificacdo até a operacionalizacdo e avaliacdo dos

contetdos. Neste sentido, o professor deve criar oportunidades, ativar
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situacbes e dispositivos através da sua acdo individual, mas
preferencialmente, em trabalho colaborativo, partilhando e rentabilizando
saberes e recursos que levam a construcdo de aprendizagens
significativas. Nesta questdo insere-se a necessidade de o professor
estabelecer intengdes pedagdgicas que serdo descritas mais a frente.

A terceira questdo diz respeito a relacdo que se estabelece entre o
professor e os alunos no processo de ensino e de aprendizagem. Nesta
relacdo, o docente deve respeitar 0s interesses e as necessidades, bem
como os ritmos de aprendizagem de cada aluno, pois: “apesar da
previsibilidade das fases de desenvolvimento, cada crianga transpde-nas
ao seu ritmo (...) e isso testemunha a individualidade de cada qual”
(Ferlande, 2006, p. 31). Para garantir que isto aconteca, o professor deve
“procurar ¢ encontrar os focos em que cada crianga pode ser bem
sucedida e explora-los de modo a fortalecer-lhe a auto-estima” (Marques,
2011, p. 38).

A quarta questdo estd relacionada com a organizacdo da pratica
educativa que envolve uma série de aspetos como a organizacdo do
tempo, do espaco e do tipo de atividades. Para Emmer (1985, p. 39), "a
organizacdo da sala inclui o conjunto de comportamentos e de atividades
do professor que estdo primariamente direcionados para obter a
cooperacdo e envolvimento ativo dos estudantes nas tarefas escolares”.
Existe assim uma relacdo positiva entre uma organizacdo eficaz da sala
(consoante o tipo de tarefas) e a atencdo dos alunos (tempo na tarefa e 0s
resultados académicos). Ainda assim, isto s6 é possivel se o professor
assumir um papel proativo, isto é, se o professor revelar ser "capaz de
antecipar as situagdes que vao acontecer, a0 mesmo tempo que prevé
estratégias para as possiveis disfungdes, evitando assim perdas de tempo

associadas as transi¢cGes" (2007, p. 40). Durante a minha intervencao
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consegui perceber que quanto maior for o tempo de preparacdo ou
explicacdo de determinada tarefa, maior é a ansiedade e a desmotivagdo
das criancas. Os estudos de Brophy ¢ Good concluiram que “a maioria
dos ganhos académicos ocorrem nas classes onde os professores sao bons
organizadores, maximizam o tempo atribuido ao ensino e minimizam o
tempo dedicado a preparacdo, procedimento e disciplina” (1986, p. 40).
Finalmente, a quinta questdo, que considero transversal a todas as
outras, prende-se com as dimensdes do saber e do agir do professor, as
quais vao ao encontro da articulacdo que é feita entre a teoria (saber) e a
pratica (agir). Maria do Céu Rolddo (1999, p. 52) defende a aticulagéo
entre estas duas dimensdes, mencionando que o “desenvolvimento
curricular é, assim, reconduzido a um genuino processo de decisdo e
gestdo curricular, o que implica construir e fundamentar propostas,
tomar decisdes, avaliar resultados, refazer e adequar processos — ao nivel
da escola e dos professores”. A articulagdo do saber e do agir exige, por
um lado, que o professor tenha um conhecimento didatico rigoroso e
sustentado por um sélido conhecimento cientifico, em permanente
atualizacdo. Por outro lado, esta articulacdo implica que o professor
reflita sobre o papel da escola e sobre o seu préprio papel enquanto
professor. As dimensbes do saber e do agir do professor dependem,
portanto, das principais decisdes do professor, no que diz respeito a
gestdo do curriculo, uma vez que compete ao professor espelhar as
opcBes curriculares na sua prética pedagogica. E nesta pratica que os
professores tém um papel decisivo, visto que escolhem e decidem o
modo como vao organizar o ambiente de aprendizagem de modo a atingir
as finalidades educativas. Dai que Zabalza (1992), declare que o

curriculo ndo deve ser entendido como:
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um conjunto de normas a seguir, delimitando e enquadrando a acdo
de todos os atores envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem, mas como um conjunto de intencdes, enquanto
pressupostos de partida, de finalidades que se querem alcancar e
dos meios que se usam para as atingir, ou seja, como um orientador
de percursos de formacéo (citado em Saraiva, 2002, p. 1).

E no seguimento do papel do professor como o gestor do curriculo que
destaco uma das intencdes pedagdgicas em que a minha agdo educativa
assentou: o respeito pela individualidade de cada crianca através da
diferenciacdo pedagdgica. Para que a diferenciacdo se torne possivel, 0
professor deve encarar 0 aluno como um individuo com necessidades e
caracteristicas proprias, reconhecendo o nivel de aprendizagem (o que ja
“sabe”) e de desenvolvimento que o aluno ja tem. Deste modo, Saraiva
(2002, p. 2) assume que o professor é capaz de organizar as atividades de
uma forma diferenciada, tornando-as significativas e adequadas para
todos e para cada um dos alunos em particular.

Julgo ter superado o desafio proposto de implementar uma sequéncia
de aulas numa turma do 1° CEB, garantindo um ensino de qualidade,
pois, por um lado, as aprendizagens realizadas, até entdo, foram bastante
pertinentes face as necessidades e dificuldades com que me deparei
durante a intervencdo. Um exemplo disso foi a gestdo do tempo, mais
complicado de adequar ao facto de ter tido dois anos de escolaridade na
mesma turma. Este aspeto revelou-se uma tarefa dificil, na medida em
que para além da gestdo do tempo foi também necessario ter a
preocupacdo da gestdo das tarefas de ensino-aprendizagem. Destaco,
pois, a consciéncia das minhas dificuldades ao longo da pratica educativa
e a vontade de melhorar enquanto futura profissional de educac¢édo, o que
me leva a acreditar que posso ampliar significativamente a minha esfera

de conhecimentos no sentido de fazer mais e melhor.
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CAPITULO 111 — INICIACAO A PRATICA PROFISSIONAL NO
2° CEB
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1. Caracterizagao do contexto educativo

Apobs a apresentacdo e analise sobre as minhas praticas no 1° CEB
passo agora a analisar as minhas experiéncias de estagio no 2° CEB.

As trés primeiras semanas de estagio no 2° CEB, destinadas a
observacao das quatro turmas em que realizei a minha préatica educativa e
do contexto educativo mais alargado, possibilitaram-me a recolha de
informacdo necessaria a fundamentacdo da minha intervencéo.

A observacdo do contexto educativo assentou em trés grandes
dimensdes, sendo elas o agrupamento, a escola e as turmas onde lecionei
Portugués, Matematica, Ciéncias da Natureza e Histdria de Portugal. S&o

precisamente estas as dimensdes de caraterizagao desenvolvidas a seguir.

1.1. Caracterizacao do agrupamento/escola
O Agrupamento de Escolas em que desenvolvi a minha iniciagdo a
pratica profissional formou-se no ano letivo de 2003/2004 e resulta da
associacdo de seis estabelecimentos de ensino, que inclui jardins de

infancia, escolas do 1° CEB e escola do 2° e 3° CEB.

1.1.1. Meio envolvente

O Agrupamento de Escolas insere-se numa zona urbana privilegiada
pela concentragdo de numerosos servicos e pelo forte comércio. Para
além da populacdo urbana, 0 Agrupamento serve ainda uma minoria mais
rural. Este misto de zonas reflete-se nas Escolas do Agrupamento,
surgindo assim a necessidade de uma adaptacdo continua as exigéncias
de cada setor da sociedade. Como resposta a estas exigéncias o
Agrupamento desenvolve estratégias e atividades diferenciadas para, por

um lado, motivar uns, e, por outro, potenciar melhores resultados.
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1.1.2. Populacéo escolar e recursos humanos

O Agrupamento abrange mil e noventa e um alunos. A oferta
educativa € também destinada a alunos com NEE de caracter permanente,
sendo que quarenta e cinco alunos estdo inseridos em diversas turmas de
todos os anos de escolaridade, entre os quais seis alunos tém a medida
CEL.

Na Escola onde realizei o meu estagio, o nimero total de alunos é de
seiscentos e noventa, sendo que a oferta educativa da Escola abrange o
2.°e 0 3.° CEB. No quadro seguinte encontra-se a distribuicdo dos alunos

pelos varios niveis de ensino e anos de escolaridade:

Niveis de | 1° Ciclo 2° Ciclo 3° Ciclo Total
ensino 4° ano 5%ano | 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano

Numero 84 154 | 177 | 95 | 89 01 690

de alunos

Quadro I: Populacdo escolar (dados referentes a 2010/2013)
Fonte: PEA

Ainda no que diz respeito a populacdo atendida na Escola é possivel
verificar que a multiculturalidade estd presente numa grande dimensao,
pois segundo informagdes que obtive junto da professora de Portugués
Lingua Ndo Materna, no ano letivo de 2012-13 frequentaram a Escola
alunos  cabo-verdianos, angolanos, mocambicanos, guineenses,
venezuelanos, alemédes, chineses e irlandeses. Todos estes alunos
frequentaram o 3.° CEB, nos diversos anos, enquanto no 2.° CEB apenas
se registou uma aluna alema.

Por sua vez, 0s recursos humanos dizem respeito ao pessoal docente e
ao pessoal ndo docente, sendo gque o pessoal docente conta com cento e
vinte e sete professores distribuidos pelos dois niveis de ensino, 2.° e 3.°
CEB.
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Para além do pessoal docente, a Escola reline também pessoal ndo
docente: assistentes técnicos, assistentes operacionais e um psicologo. Ao
todo sdo quarenta e dois colaboradores.

1.1.3. Intencionalidades educativas

As principais intencionalidades educativas do Agrupamento constam
no PEA. Segundo Matos Vilar este documento é “o resultado das
reflexGes e decisdes que permitirdo fundamentar e corporizar projetos
concretos de intervencdo perfeitamente adequados aos textos/contextos
imediatos” (citado em PEA, 2010/2013). E neste sentido que o PEA tem
como prioridade a promocdo da Cidadania, nas suas mais variadas
vertentes, reforcando a formacdo dos alunos enquanto cidaddos
responsaveis para consigo, para com 0s outros e para com a sociedade.
Esta linha de acdo visa que todos os membros da comunidade educativa
respeitem e assumam as regras de convivéncia escolar, o que contribui
para atenuar ou resolver alguns dos principais problemas da sociedade.

Aliada a promoc¢do da cidadania pré-ativa, surge o desafio de
proporcionar a todos 0s alunos percursos sequenciais e diversificados de
aprendizagem, desde a educacdo pré-escolar a escolaridade obrigatéria
que sé um projeto educativo comum pode articular.

Para que esta linha de acdo seja garantida € importante que sejam
respeitados os principios do Agrupamento, tais como: a igualdade no
tratamento de qualquer membro da comunidade educativa; a integracao
académica e socioafetiva de alunos oriundos de paises com cultura e
lingua diferentes; a integracdo social de todos os alunos. Estes principios
vao ao encontro de aspetos que pretendi analisar com a investigacao
pedagdgica que realizei no 1° CEB centrada no respeito pelo outro e de

que dei conta atras.
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1.1.4. Relagdes interpessoais e organizacionais

De acordo com alguns relatdrios de avaliagdo, no Agrupamento existe
um bom relacionamento entre alunos e docentes, bem como entre alunos
e pessoal ndo docente. A comunicacdo entre os alunos e os docentes é
estabelecida tanto na sala de aula como fora dela enquanto a
comunicacdo entre alunos e ndo docentes ¢ feita fora da sala de aula.

O clima relacional entre docentes é também muito positivo, havendo,
por isso, trabalho cooperativo entre eles. A articulagdo entre docentes é
garantida ainda por reunibes conforme as necessidades, tal como a
realizacdo das avaliacOes aferidas internas por disciplina e por ano de
escolaridade. De acordo com 0 PEA, esta é uma das estratégias utilizadas
para transformar os estabelecimentos de ensino em locais apelativos, de
multiplas aprendizagens e potenciadores da formacéo integral dos alunos.
A comunicacédo entre docentes, mais concretamente entre os diretores de
turma/professores de apoio e os professores das varias areas curriculares,
é ainda estabelecida aquando da consolidacéo das diferentes modalidades
de apoio, nomeadamente planos de acompanhamento, planos de
recuperacdo, planos de desenvolvimento, programas educativos e planos
de apoio socioeducativo. Todos estes planos tém a finalidade de melhorar
os resultados escolares dos alunos a partir da adequacdo do plano de
estudos as necessidades e dificuldades dos alunos.

Para além das relacbes interpessoais referidas é também importante
mencionar que existe uma boa comunicacdo com a Direcdo e com outros
servicos da comunidade educativa que promovem um ensino de
qualidade. Um exemplo disso sdo os SPO que tém a preocupacédo de dar
resposta aos alunos com NEE, desenvolvendo iniciativas sobre a inclusao
desses alunos na escola de ensino regular. A promocdo deste tipo de

atividades vai ao encontro do respeito pela heterogeneidade, quer a nivel
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fisico e mental quer a nivel cultural, como abordei na investigacdo que
realizei no 1° CEB. No entanto, 0 mesmo acontece com 0s outros niveis

de ensino, nomeadamente o 2° CEB como pude verificar.

1.1.5. Estruturas fisicas e recursos materiais

A Escola onde estagiei é constituida por dois espacos principais, 0
interior e o exterior. O espaco exterior possui um pavilhdo
gimnodesportivo, campos de jogos e um patio envolvente, que funciona
como espaco de recreio. A planta da Escola encontra-se no anexo 21.

Quanto ao espaco interior, cinco blocos sdo destinados a pratica letiva
enquanto num outro bloco (polivalente) se encontram o0s Sservigos
administrativos, os 6rgaos de gestdo (dois gabinetes da dire¢do, uma sala
de diretores de turma) e a biblioteca da escola. Para alem disso, o ultimo
bloco dispde também do bar e do refeitério, da papelaria e reprografia,
uma sala de primeiros socorros, um laboratorio de informatica, duas salas

de musica e dois armazéns de produtos de limpeza.

1.1.6. Organizacéo do tempo
As atividades educativas decorrem das 8h30 as 13h25 e das 14h45 as
16h55. Para além do intervalo do almoco, que é das 13h25 as 14h45, os
alunos tém ainda direito a um intervalo da manhd de 15 minutos (das
10h15 as 11h00) e outro de 10 minutos (das 11h45 as 11h55).

1.1.7. Participacdo da comunidade e da familia

O Agrupamento promove algumas parcerias com a comunidade, das
quais se destacam projetos dindmicos e iniciativas no ambito de
atividades de apoio ao curriculo formal. Um exemplo disso é a

divulgacéo dos projetos e clubes desenvolvidos pelos alunos da Escola.

91



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

A Escola onde estagiei promove a articulagdo com as familias,
sobretudo através da reunido de pais no inicio do ano letivo, na qual os
docentes devem dar a conhecer aos encarregados de educacdo 0S
documentos essenciais da vida escolar (Rl e PEA) para que as regras de
convivéncia escolar e o estatuto do aluno sejam do conhecimento de
todos os membros da comunidade educativa. Esta articulacdo &
sustentada pelo Estatuto do Aluno em vigor na Lei n.° 51/2012 de 5 de
setembro. Neste sentido, a participacdo dos encarregados de educacgéo é
garantida no processo de ensino e de aprendizagem conforme consta
também no PEA como uma das potencialidades assinaladas apds os

diversos relatorios de avaliagdo do Agrupamento.

1.2. Caracterizacao dos anos/turmas em que realizei o estagio

A caracterizacdo das turmas onde lecionei Ciéncias da Natureza,
Matematica, Historia e Geografia de Portugal e Portugués foram feitas
com base na recolha de alguns dados fornecidos pelas professoras
cooperantes e outros observados ao longo da préatica educativa. Contudo,
esta metodologia de recolha de dados contempla sobretudo as
informacGes contidas nos PCT.

Tendo em conta que lecionei os varios dominios em turmas diferentes

a caracterizacdo das turmas sera feita separadamente.

A turma do quinto ano, onde lecionei Ciéncias da Natureza, era
constituida por vinte e nove alunos. A maioria das familias é de um nivel
académico alto, visto que a maioria dos pais tem um grau superior, 0 que
pode influenciar as expectativas dos alunos referidas no PCT. No
entanto, um aluno ficou retido no ano letivo anterior e dois alunos

revelam algumas dificuldades de aprendizagem. Ainda assim, existe uma
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grande heterogeneidade de niveis de aprendizagem, sendo que as
dificuldades mais comuns sdo a atencdo, os hébitos de trabalho, a
organizagéo, a realizagdo dos trabalhos de casa e a autonomia.

Por outro lado, das potencialidades diagnosticadas faziam parte o
interesse pelo estudo, a consciéncia civica e moral, a entreajuda, a
capacidade de trabalhar em grupo, o respeito pelos outros, o
relacionamento com os colegas e com os professores. E de notar que as
potencialidades estdo sobretudo relacionadas com a relacdo dos alunos
com os outros enquanto as dificuldades estdo associadas a autonomia de
trabalho. Embora a autonomia do trabalho seja adquirida em grande parte
em casa, a escola também tem o seu papel. Contudo, na minha opiniao,
para que a autonomia seja adquirida é importante que os alunos também
sejam acompanhados por parte dos pais de forma a averiguar a qualidade
do trabalho e a manter a motivacao ao longo do mesmo.

Como consequéncia das dificuldades acima referidas, foi preciso ter
em conta algumas estratégias que visam a superacdo dessas mesmas
dificuldades. Segundo o PCT, o incentivo a frequéncia de salas de
estudo, a participacdo oportuna e ordenada, ao respeito da opinido dos
outros sdo algumas das estratégias. Outras duas também muito
importantes sdo a valorizacdo dos habitos de trabalho e a promocéo do

reforco positivo no sentido de motivar os alunos face a situacdes futuras.

A turma do sexto ano, onde lecionei Portugués, era constituida por
vinte alunos e é uma turma do ensino articulado de educacdo musical.
Por esta razdo, o critério para a constituicdo do grupo foi a opcdo
curricular, sendo os alunos provenientes de diversas turmas. Neste
sentido, o curriculo é adaptado, e regulamentado pela portaria n.°

691/2009. Os alunos ndo tém a disciplina de Educacdo Tecnoldgica e ndo
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tém a area curricular de Formacéo Civica, nem a disciplina de Educacao
Musical. Em contrapartida, frequentam as disciplinas de Formagéo
Musical e Classe de Conjunto, nesta escola, além da disciplina de
Instrumento que é lecionada nas escolas especializadas, o Conservatorio
Regional de Coimbra e a Escola de Musica S. Teotonio.

A maioria das familias ¢ de um nivel académico alto, visto que
praticamente todos os pais frequentaram o ensino superior. O nivel alto
de escolaridade dos pais pode influenciar o interesse e empenho dos
alunos face a aprendizagem, revelando-se num bom ambiente doméstico
e num bom acompanhamento das atividades escolares dos educandos.

N&o ha registo de retengdes, mas ainda assim ha uma aluna com NEE
e um outro aluno que foi referenciado e cujo processo se encontra em
avaliacdo técnico-pedagdgica pela equipa de EE e pelo psicologo da
Escola. Estes alunos carecem de acompanhamento redobrado para
garantir um bom nivel de aprendizagem.

Relativamente as expectativas dos alunos face ao estudo, existia um
elevado interesse por parte dos alunos em aprender. No entanto, existe
também uma grande heterogeneidade de niveis de aprendizagem, sendo
que as dificuldades mais comuns sdo a atencdo, o cumprimento das
regras na sala de aula, a participacdo inadequada, entre outros. O
incumprimento das regras resulta numa participacdo desordenada e
pouco oportuna por parte de alguns alunos. Além disso, a turma tinha
também diferentes ritmos de aprendizagem a generalidade das disciplinas
e diferentes niveis de desenvolvimento nas disciplinas de Formacdo
Musical, tornando o grupo muito heterogéneo. Segundo o PCT, a op¢édo
pelo curriculo articulado ndo tera sido tomada com a consciéncia de todas
as implicacOes, relativas a alguns alunos. Houve, no Gltimo ano letivo,

algumas dificuldades de adaptacéo.
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Por outro lado, as potencialidades diagnosticadas estdo sobretudo
relacionadas com o interesse pelo estudo enquanto as dificuldades est&o
associadas ao comportamento dos alunos e ao relacionamento com 0s
colegas e com os professores. Embora o relacionamento com os outros
seja trabalhado em casa, a escola também tem o seu papel. Contudo, na
minha opinido, para que as regras na sala de aula sejam cumpridas é
importante que os alunos também sejam acompanhados por parte dos
pais de forma a serem estabelecidas regras de comportamento e de
respeito para com 0s outros.

Como consequéncia das dificuldades acima referidas, é preciso ter em
conta algumas estratégias que visam a superacdo dessas mesmas
dificuldades. Segundo o PCT, algumas das estratégias passam por definir
regras de comportamento na sala de aula; disciplinar as intervencdes e
participacOes de forma organizada e ordeira; utilizar a caderneta escolar
para promover o dialogo com a familia, dando conta das ocorréncias
verificadas na sala de aula; e, finalmente, divulgar e discutir o
regulamento interno da escola e o estatuto do aluno. Outras duas
estratégias muito importantes sdo o fomento da capacidade de escutar os
outros e de bom relacionamento entre os alunos, bem como a valorizacao

da reflexdo critica e da autoavaliacéo.

A turma do sexto ano, onde lecionei Histéria e Geografia de Portugal,
era constituida por vinte alunos. A maioria das familias € de um nivel
académico médio-baixo, o que pode influenciar o interesse e empenho
dos alunos face a aprendizagem, revelando-se em pouco interesse e
dedicacdo. Dos vinte alunos, um ficou retido no 1° CEB e quatro no 2°

CEB. Estes alunos carecem de acompanhamento redobrado para garantir
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um bom nivel de aprendizagem. O mesmo acontece com o aluno que
revela ter NEE, cuja situacdo sera descrita a frente.

Apesar do esfor¢o por parte dos alunos em aprender, existia uma
grande heterogeneidade de niveis e ritmos de aprendizagem, sendo que as
dificuldades mais comuns sdo a falta de concentracdo e de habitos de
trabalho, a desorganizacdo no material escolar e na participacdo, a falta
de autonomia e 0 comportamento. A este Gltimo esta também associada a
dificuldade que alguns alunos revelavam em cumprir as regras
estabelecidas pelos professores nas salas de aula, gerando assim alguns
comportamentos desajustados.

Embora a autonomia fosse muito estimulada ao longo das aulas pela
modalidade de trabalho aplicada, a professora cooperante apresentava o
habito de propor aos alunos trabalhos de pesquisa, a partir dos quais 0s
alunos desenvolviam, sem ddvida alguma, a autonomia. Um exemplo
disso, como pude observar, foram os trabalhos de pesquisa solicitados
sobre um assunto histdrico ou personagem histérica. Este tipo de trabalho
é ndo sO interessante pelas competéncias que permite desenvolver nos
alunos, mas também pela oportunidade de escolha do tema, o que implica
que cada aluno faca uma reflexdo, por mais pequena que seja, para
selecionar o tema com o qual se identifica mais.

Outra das dificuldades detetada foi a baixa autoestima dos alunos,
nomeadamente dos alunos que ficaram retidos em anos anteriores e do
aluno que carece de apoio individual a nivel nas NEE. A este aluno foi-
Ihe diagnosticada dislexia de caracter permanente, mas ndo grave. No
entanto, conforme pude observar, este aluno ndo possuia as mesmas
capacidades que os restantes, na medida em que o ritmo de trabalho era
verdadeiramente mais lento pelas dificuldades que revelava na leitura e,

por consequéncia, na interpretacdo de textos e na escrita. Desta forma, foi
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feita uma adequagdo do processo de ensino e de aprendizagem deste
aluno, ao abrigo do decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro (artigo 16°). O
aluno beneficiava entdo de medidas educativas como adequacbes no
processo de avaliacdo e apoio pedagdgico personalizado.

As adequacOes no processo de avaliacdo, segundo o decreto-lei n.°
3/2008 de 7 de janeiro (artigo 16°), consistem “na alteragdo do tipo de
provas, dos instrumentos de avaliacdo e certificacdo, bem como das
condicdes de avaliacdo, no que respeita, entre outros aspetos, as formas e
meios de comunicagio e & periodicidade, duragdo e local da mesma”. E
importante ainda destacar que, da informacdo que obtive da professora, a
alteracdo do tipo de provas, consiste na realizagdo de testes mais curtos e,
por iniciativa da professora, com o espacamento entre linhas maior para a
distincao das letras e a ndo desclassificacdo dos erros ortograficos.

De acordo com o decreto-lei acima referido, entende-se por apoio
pedagdgico personalizado: o refor¢o das estratégias utilizadas na turma,
das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem e de
competéncias especificas, bem como a antecipacdo e reforco da
aprendizagem de contetidos. Neste sentido, o aluno tem apoio a NEE,
apoio individual a Portugués e outro tipo de apoio que é feito por uma
professora que se dirige a Escola uma vez por semana (6% feira — 90
minutos). Este apoio é dado na sala de aula para que o aluno tenha um
acompanhamento mais individual ao nivel da escrita e da leitura
permitindo assim ao aluno acompanhar o desenvolvimento das aulas.

Para superar as dificuldades detetadas na turma foi preciso ter em
consideracdo algumas estratégias mencionadas pelo PCT, tais como: a
exigéncia do cumprimento de regras, o incentivo a frequéncia das salas
de estudo e o aumento do numero de atividades de avaliacdo formativa.

Também foram implementadas outras duas estratégias muito
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importantes, como o incentivo dos habitos de trabalho e a diferenciagdo
dos métodos de ensino. Esta dltima torna-se fulcral para uma outra, a
motivacdo dos alunos, que pode ser conseguida a partir do reforco
positivo. Embora esta estratégia ndo seja referida no PCT, na minha
opinido é muito importante, porque sem ela ndo é possivel manter o
interese e empenho dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem.

Por outro lado, das potencialidades diagnosticadas fazem parte a
consciéncia civica e moral, a entreajuda, o respeito pelos outros, o
relacionamento com os colegas e com os professores. E de notar que as
potencialidades estdo sobretudo relacionadas com a relacdo dos alunos
com os outros enquanto as dificuldades estdo associadas a autonomia de
trabalho. Embora a autonomia do trabalho seja adquirida em grande parte
em casa, a escola também tem o seu papel. Contudo, na minha opinido,
para que a autonomia seja adquirida é importante que os alunos também
sejam acompanhados por parte dos pais de forma a averiguar a qualidade
do trabalho e a manter a motivacio ao longo do mesmo. E nesta
perspetiva que as dificuldades diagnosticadas face a autonomia de
trabalho podem ter como motivo o facto de grande parte dos alunos ndo
ter o acompanhamento devido em casa e, por isso, uma das estratégias
selecionadas no PCT foi solicitar um maior envolvimento dos pais nas

tarefas escolares de casa e atividades letivas.

A turma do quinto ano, onde lecionei Matematica, era constituida por
trinta alunos, sendo que vinte e quatro dos alunos reside em Coimbra e 0s
restantes provém de zonas fora de Coimbra.

A maioria das familias é de um nivel académico alto, visto que
praticamente todos os pais frequentaram o ensino superior. O nivel alto

de escolaridade dos pais influencia o interesse e empenho dos alunos face
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a aprendizagem, revelando-se num bom ambiente doméstico e num bom
acompanhamento escolar.

N&o h& registo de retengbes, mas ainda assim havia alunos com
dificuldades de aprendizagem que careciam de acompanhamento
redobrado para garantir um bom nivel de aprendizagem. Um exemplo
disso é um aluno que lhe foi diagnosticado défice de atencdo. Ainda
assim, existe uma grande heterogeneidade de niveis de aprendizagem,
sendo que as dificuldades mais comuns eram a desorganiza¢do do
material escolar, o incumprimento dos trabalhos de casa e das regras na
sala de aula, entre outros. O incumprimento das regras resultava numa
participacdo desordenada e pouco oportuna por parte de alguns alunos, na
medida em que alguns alunos revelavam dificuldades em respeitar o
professor e os colegas, bem como apresentavam dificuldades em pdér em
pratica mecanismos de autocorrecdo, repetindo 0s comportamentos
perturbadores. Além disso, a turma tinha também diferentes ritmos de
aprendizagem, tornando-se o grupo muito heterogéneo. Segundo o PCT,
alguns alunos ndo apresentam pré-requisitos a Matematica e a Portugués.

Por outro lado, das potencialidades diagnosticadas fazem parte
favoralmente o interesse pelo estudo, os habitos de trabalho e a
capacidade de trabalhar em grupo. E de notar que as potencialidades
estdo sobretudo relacionadas com a aprendizagem enquanto as
dificuldades estdo associadas ao comportamento dos alunos e ao
relacionamento com o0s colegas e com os professores. Embora o
relacionamento com os outros se trabalhe a partir da educacdo dada pelos
pais, a escola também desempenha um papel importante.

No sentido de garantir a superacdo das dificuldades acima referidas,
teve-se em conta algumas estratégias que, segundo o PCT, passam por:

dar a conhecer as regras de comportamento na sala de aula; gerir a
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participacdo dos alunos; utilizar a caderneta escolar como meio de
comunicacdo com a familia; e, por fim, analisar o estatuto do aluno e o
regulamento interno da escola com os alunos. Para além disso, tornou-se
também importante a valorizacdo do reforco positivo face ao
desempenho dos alunos e o incentivo de atividades para colmatar as

dificuldades sentidas no que diz respeito as aprendizagens dos alunos.

De acordo com o PEA, os objetivos principais do Agrupamento em
que realizei o estagio passam pela promogdo do sucesso educativo, a
mobilizagdo dos saberes culturais, cientificos e tecnologicos, bem como
pela promogdo de uma cidadania proativa. Na sequéncia de ideias para
promover o sucesso educativo, o objetivo central nas turmas, em que fiz
0 estagio, € o de fazer aprender todos os alunos. Deste modo, alguns dos
alunos com dificuldades na aprendizagem tém acompanhamento
educativo. Nas duas turmas, onde lecionei Portugués e Historia e
Geografia de Portugal, existia um aluno que estava sinalizado com NEE,
tal como ja foi referido anteriormente. Estes dois alunos tinham apoio a
NEE no sentido de exercitar as competéncias em que revelavam maior
dificuldade em desenvolver, ou seja, na leitura e na escrita. A acdo deste
apoio visava fomentar a igualdade entre os alunos, desenvolvendo a
integracdo e a participacdo dos alunos em questdo. Esta finalidade esta
diretamente relacionada com a investigacdo que desenvolvi no 1° CEB,
na medida em que € importante promover medidas a partir das quais 0s
alunos ndo sofrem qualquer exclusdo, seja a nivel social ou cultural.
Posso entdo concluir que, com este tipo de apoio prestado, os alunos tém
a oportunidade de se relacionar melhor com os outros e de ter um maior
aproveitamento na sala de aula, o que é crucial para a promogdo do

sucesso educativo.
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2. As praticas em Ciéncias da Natureza
2.1. Fundamentacéo das praticas educativas

O ensino das ciéncias tem como foco o desenvolvimento do
pensamento cientifico (Martins et. al, 2006) critico e auténomo,
permitindo aos alunos aprender a pensar com estratégias que ajudam a
responder as perguntas que fazem constantemente. Esta finalidade €
descrita numa perspetiva do construtivismo, no qual, segundo Isabel
Martins e outros colegas (2006, p. 25), “se revela a importancia da
implicacdo mental do individuo como agente das suas aprendizagens,
pelo que a aprendizagem escolar serd vista como um processo de
(re)construcdo desse conhecimento e 0 ensino como a acdo facilitadora
desse processo”. Para isso, ¢ fundamental que os professores promovam
diversas abordagens didaticas, fornecendo aos alunos ferramentas que
Ihes permitam pensar por si mesmos, desenvolvendo assim habitos de
pensamento sistematicos e rigorosos. Foi neste sentido que propus a
realizacdo de experiéncias e a concretizacdo de pequenos debates, tendo a
preocupacao de garantir, a cada um dos alunos, um papel ativo ao longo
das suas aprendizagens.

Na realizacdo das experiéncias, ndao sO foram desenvolvidas
competéncias como a observacdo, a descricdo, a classificacdo e a
formulacdo de perguntas, como também incentivei os alunos a resolucéo
de problemas. As primeiras competéncias foram desenvolvidas sobretudo
com a atividade pratica de verificacdo das propriedades da agua,
enquanto a resolucdo de problemas foi conseguida através da realizacdo
das atividades préaticas laboratoriais (dissolucdo de materiais na agua e
processos de decantacdo e filtracdo da agua) e da sua planificacdo
(realizada pelos alunos). Isabel Martins e outros (2006, p. 46) defendem

que a conducdo de uma atividade pratica laboratorial implica a
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organizagdo da carta de planificacdo, a partir da qual “se poderdo
verificar as concepc¢des prévias dos alunos, como interpretam a questéo-
problema, que respostas consideram plausiveis e como € possivel saber
se uma previsao se confirma ou ndo”.

Na perspetiva de diversificar as situagbes de ensino e de
aprendizagem, a planificacdo da primeira atividade laboratorial foi feita
em grande grupo (anexo 22) e a da segunda foi feita individualmente
(anexo 23). Na primeira atividade preocupei-me em dar énfase as varias
etapas de uma experiéncia (o0 procedimento, a observacdo, a resposta a
questdo-problema e a conclusdo) para que, na segunda, 0s alunos fossem
capazes de refletir sobre essas mesmas etapas. Tal como Isabel Martins e
outros investigadores (2006, p. 48) afirmam, “o apoio ao aluno na
organizacdo da planificacéo é, pois, de grande importancia e exige que o
professor avalie, em cada instante, as consequéncias das decisbes por
aquele tomadas”. O professor tem, assim, o papel de incitar os alunos a
alcancarem competéncias de planificacdo, formulando questbes que o0s
ajudem a estruturar formas de pensar.

Com a planificacdo da segunda atividade, os alunos aprendem a
pensar sobre “o que ¢ preciso” (material), “o qué” e “como fazer”
(procedimento), assim como “o que se verifica” através do registo
cuidado da observacdo e das conclusdes a que os alunos chegaram. Todas
estas etapas, bem como o registo inicial de “o que se pensa que vai
acontecer” (previsdes) e a sua “justificacdo” sdo muito importantes, pois
apelam ao desenvolvimento do espirito critico de cada aluno.

Ainda no que diz respeito a realizacdo de experiéncias, foi proposta a
resolucdo de problemas como uma atividade complementar, mais
concretamente, da atividade pratica de verificacdo das propriedades da

agua. Para além da finalidade de verificar a diversidade de
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comportamentos de materiais distintos na formacédo ou ndo de solugdes
(no estado liquido), os alunos seriam capazes de, através da resolucéo de
problemas, identificar e explorar alguns dos fatores que influenciam
esses comportamentos, nomeadamente a quantidade de soluto (anexo
23). Este fator esté associado a natureza dos materiais, fazendo com que
a dissolugdo ocorra em maior ou menor extensdo ou ainda que ndo
ocorra. O aglcar é um exemplo disso. Embora seja uma substancia que se
dissolve na agua, existe um limite para a quantidade de soluto que é
possivel dissolver, a uma dada temperatura e numa certa porcdo de
solvente (Martins et. al, 2007, p. 12). Trata-se da constante de
solubilidade. No levantamento destas questbes, € importante que 0s
alunos registem “o que pensam que vai acontecer”, para depois verificar
as suas respostas, com a realizacéo final da atividade. Embora néo tenha
sido testado com os alunos, foi importante abordar com eles o facto de a
solubilidade ndo depender apenas do soluto, mas também da natureza do
solvente e da temperatura dos materiais (soluto e solvente).

A resolucdo de problemas permite ainda a compreensdo de
determinados fatores que podem facilitar a dissolucéo, tais como os
movimentos das moléculas do solvente que afetam a rapidez da
dissolucdo (por exemplo, agitar a solugdo com a vareta). Este fator deve
ser tido em conta porque, quando se agita a mistura antes da dissolucéo
ocorrer por completo, 0 que se promove sd0 novos contactos entre as
moléculas do solvente e as do soluto, ou seja, aumenta-se 0 nimero de
interacdes entre as moléculas de um com as do outro, por unidade de
tempo (Martins et. al, 2007, p. 11).

Além disso, procurei incentivar pequenos debates com os alunos na
medida em que é muito importante a partilha de ideias e a procura de

argumentos e validacdo das mesmas. Durante estas discussdes, os alunos
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tém a oportunidade de exp6r a sua opinido e levantar questdes, que
podem suscitar a curiosidade dos colegas. Esta perspetiva esta também
associada a aprendizagem baseada na resolucdo de problemas/ABRP
(anexo 24), na medida em que é uma metodologia centrada no aluno,
devendo este levantar questdes e procurar solugdes através da promogao
de atividades de investigacdo (Vasconcelos e Almeida, 2012, p. 10).

E entfo nestes momentos que o professor deve estimular a pesquisa,
promovendo a curiosidade e o aprofundamento de conhecimentos. Nas
investigacOes € necessario que os testes propostos permitam realmente
provar ou analisar o que se pretende. No caso especifico da dissolugéo
dos materiais na agua, foi importante usar a mesma quantidade de agucar,
farinha e azeite, bem como a mesma quantidade de agua. Portanto, as
experiéncias tém que ser planeadas de forma a que os seus resultados
tenham significado e validade. Para isso, € também essencial que os
professores tenham em atencdo que sO se deve alterar uma variavel de
cada vez, para ser possivel analisar a influéncia de cada fator.

O comportamento dos materiais em dgua é um dos dominios do dia a
dia que pode despertar grande interesse nos alunos, mas € também
importante apresentar atividades bem estruturadas, para que os alunos
avaliem as concepc@es iniciais e desconstruam ideias prévias menos
corretas, reestruturando o seu pensamento no sentido de construir novas
concepcOes. De acordo com Isabel Martins e outros colegas (2007, p. 6),
os professores devem conduzir as tarefas de forma a “apoiar as criangas
na exploracdo das suas ideias prévias com vista aos desenvolvimentos
(conceptuais e processuais) desejados”. Esta perspetiva vai ao encontro
do modelo de Lopes e Costa que assume que o modelo de ensino e de
aprendizagem centrado na resolucdo de problemas deve passar pelas seis

dimensdes do crescimento de conceitos (Albuquerque, 2001). Segundo
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este modelo, o aluno transforma os novos conceitos indefinidos (fase da
identificacdo) em conceitos consistentes (fase da formalizacdo) e, para
isso, deve passar por outras dimensdes como a maturagdo, a
operacionalizagdo, o desenvolvimento de novos significados e o tempo.
Para que esta evolugdo dos conceitos seja conseguida, optei por apelar
sempre ao registo dos dados, ao debate dos mesmos ap06s a observacao e,
ainda, ao registo das conclusoes.

Na minha opinido, a observacdo dos fendmenos é essencial para que
os alunos sejam capazes de compreender o fendbmeno em si, bem como o
registo das perguntas, ideias, hipoteses, dados e conclusées. A folha de
registo surge neste sentido e, embora ndo seja o Unico instrumento de
avaliacdo, deve ser tambeém utilizado como tal, pois é através dela que os
professores podem analisar se 0s alunos realmente atingiram os objetivos
propostos. E ainda importante realcar que o registo das observacdes deve
ser feito independentemente da sua justificacdo, para que o registo seja
fiel ao que realmente foi observado.

Tanto a realizacdo de experiéncias como 0s pequenos debates
inserem-se num tipo de trabalho extremamente rico, do ponto de vista
formativo, na medida em que os alunos desenvolvem o pensamento
critico e o raciocinio, bem como a autonomia de trabalho e o
conhecimento do mundo que nos rodeia. Clara Vasconcelos e Antonio
Almeida (2012, p. 12) acrescentam ainda que esta metodologia “pretende
o desenvolvimento de “competéncias de comunica¢do, de pensamento
critico, de tomada de decisdes, de auto e heteroavaliacdo, entre outras, e
ndo meramente a aquisicao de conhecimentos”.

Outros autores defendem que, para se produzir e validar materiais
curriculares e, em simultdneo, estabelecer metodologias que permitam

aos professores desenvolver materiais curriculares e/ou atividades de

105



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

aprendizagem promotoras do pensamento critico, dever-se-a recorrer a
temas curriculares em que a promocao de capacidades de pensamento
critico se encontra facilitada. Neste sentido, o subdominio abordado ao
longo de toda a sequéncia didatica, por mim lecionada — “Importancia da
agua para os seres vivos” — € ideal para o efeito, dada a sua relevancia ao
nivel da Educacdo Ambiental, em que as dimensdes social, econdmica,
ecoldgica, politica e até ética se encontram contempladas e do seu
interesse em termos mundiais, nacionais e locais (Pinto, 2011, p. 18).

Em linhas gerais, 0 pensamento critico esta intimamente associado a
resolucédo de problemas relacionados com situacGes praticas e a tomada
de deciséo consciente e informada, as quais s&o mencionadas por Isabel
Martins (2007, p. 19) como algumas das finalidades da Educacdo em

Ciéncias.

2.2. Reflexéo do processo de iniciacao a pratica profissional

A pratica educativa em Ciéncias da Natureza envolveu
fundamentalmente trés momentos: a observacdo de aulas, a
implementacao das praticas educativas e a reflexao.

A observacdo envolveu aulas da professora cooperante e aulas da
estagiaria do mesmo grupo de estagio. A observacdo das primeiras aulas
foi uma mais-valia para a implementacdo das minhas praticas educativas
visto que me permitiu: conhecer a turma e o comportamento dos alunos;
reconhecer rotinas da sala de aula; identificar as dificuldades dos alunos
em ciéncias; verificar que o manual e outros recursos didaticos (por
exemplo o manual interativo e as plantas trazidas pela professora e pelos
alunos — para garantir a partilha e a diversidade, visto que os alunos
residem em zonas distintas) eram utilizados regularmente como suporte

pedagdgico; conhecer as estratégias da professora cooperante face ao
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comportamento e dificuldades dos alunos, a didatica das ciéncias, entre
outros. Das dificuldades mais comuns da turma destaco a falta de
autonomia e habitos de trabalho na aula de ciéncias e a responsabilizacéo
pelos trabalhos de casa. E importante realcar que as dificuldades
diagnosticadas face a autonomia de trabalho podem ter como motivo o
facto de grande parte dos alunos estudar diarimente sozinhos. Foi
também possivel perceber que, na turma, ha alunos que carecem de
acompanhamento redobrado para garantir um bom nivel de
aprendizagem. Por exemplo, um aluno ficou retido no ano letivo anterior
e dois alunos revelavam algumas dificuldades de aprendizagem, o que
implicava a implementacdo de determinadas estratégias pedagodgicas.
Algumas destas, ndo s6 promoveram a autonomia e 0s habitos de
trabalho dos alunos, como também garantiram o bom funcionamento das
aulas. As modalidades de trabalho contempladas foram sobretudo o
trabalho individual e o trabalho em pares. Contudo, mesmo no espaco do
trabalho individual, a professora cooperante proporcionava momentos de
partilha de ideias entre pares, nomeadamente nos trabalhos que exigiam a
observacdo de plantas ou sementes, como pude verificar durante o
periodo de observacdo. A professora cooperante valorizava ainda a rotina
de trabalho que era assumida por todos os alunos aquando da observacao
de plantas. Todos os alunos sabiam a ordem pela qual o material deveria
circular pela sala de forma a ndo gerar confusdo, bem como também
sabiam como é que o registo deveria ser feito no caderno. Nestes
registos, muitos dos alunos tinham a preocupacdo de recolher partes das
varias plantas que circulavam pela sala para, posteriormente, colar no
caderno com a devida legenda. Este tipo de trabalho era feito pelos
alunos de uma forma auténoma, ndo sendo necessario a professora

relembrar. Ainda assim, segundo a professora, esta tarefa foi solicitada
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numa primeira aula e, por interesse de vérios alunos, tornou-se uma
rotina da turma, o que contribuiu bastante para promover a autonomia de
trabalho.

A observacdo das aulas da colega de estagio foi também uma mais-
valia sobretudo para a planificacdo das minhas praticas educativas,
porque me permitiu recolher os conhecimentos prévios dos alunos em
ciéncias e as evidéncias das aprendizagens dos alunos relativas aos
conceitos lecionados anteriormente a minha pratica educativa. Por
exemplo, na minha primeira aula, apos verificar que os processos do
ciclo da agua tinham ficado claros para os alunos, decidi abordar com o0s
alunos como é que os seres vivos intervém no ciclo da dgua. Um dos
alunos referiu que os seres vivos intervém no ciclo da agua através da
transpiracdo e da eliminacdo de residuos. A partir desta evidéncia da
aprendizagem do ciclo de agua, abordado pela minha colega de estagio,
optei por esclarecer que a eliminacao de residuos diz respeito ao processo
de excrecdo. Esses residuos sdo produzidos pelas células e ndo sdo
necessarios para o funcionamento do nosso organismo.

A implementacdo das praticas educativas incluiu a concepc¢do de uma
sequéncia de ensino e de aprendizagem de um tema e, consequentemente,
a planificacdo de cada uma dessas aulas de acordo com a seguinte
estrutura: dominio e tépicos das ciéncias a ensinar, objetivos gerais e
especificos da aprendizagem, recursos, descricdo do ambiente de ensino e
de aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem dos alunos. A planificacdo
de cada aula foi elaborada por mim, revista pela professora cooperante e
pela professora supervisora e melhorada de acordo com as sugestdes,
antes da sua implementacdo. Embora a planificacdo da sequéncia de
aulas tenha sido construida inicialmente de forma a garantir um fio

condutor entre cada uma das aulas, houve necessidade de alterar
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planificagbes a medida que as aulas foram vivenciadas, no sentido de
garantir que os objetivos delineados eram atingidos pelos alunos. No
planificar do processo educativo tive sempre em atengdo oS
conhecimentos prévios, os interesses e as necessidades dos diferentes
alunos da turma, os quais exigem uma analise mais alargada, no sentido
de selecionar as estratégias mais adequadas para garantir que a
aprendizagem fosse significativa.

No final de cada uma das aulas implementadas era feita uma reflexao
conjunta ou com o grupo de estagio (duas estagirarias, professora
cooperante) ou com este mais a professora supervisora, na qual eram
analisados fundamentalmente os pontos criticos da aula e o0 que deveria
ser melhorado das aulas seguintes, no sentido de fomentar a
aprendizagem dos alunos. Estes momentos de reflexdo séo cruciais para
que a aprendizagem se torne eficaz e para desenvolver a reflexdo sobre a
minha acdo. Para além disso, poderdo ainda constituir um suporte de
estratégias a usar aquando da ocorréncia de imprevistos analogos em
futuras aulas de ciéncias. A gestdo do tempo em aula foi um aspeto
critico — muitas vezes esperei que as atividades durassem menos tempo
do que realmente se veio a verificar devido ao elevado nivel de
motivacdo demonstrado pelos alunos, em determinadas atividades, ou
pelas dificuldades que emergiram, ao longo da aula. Um exemplo disso
foi, na primeira aula, 0 menor tempo dedicado a atividade pratica.
Embora esta atividade tenha ocupado grande parte da aula, ndo considero
que tenha sido tempo incorreto, na medida em que os alunos participaram
sempre ativamente, dando as suas sugestes e levantando duvidas. Por
um lado, a planificacdo da aula ndo foi cumprida, pelo que foi necessario
fazer um reajuste na planificacdo da aula seguinte. Por outro, surgiu a

oportunidade de os alunos fazerem as previsdes da experiéncia como
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trabalho de casa, fazendo com que os alunos se organizassem e
refletissem sobre as suas ideias. Em aula, também nem sempre foi facil
utilizar uma linguagem correta perante os contetidos das ciéncias a ser
abordados. Muitas vezes conceitos (por exemplo o soluto) e processos
(por exemplo a dissolugdo) tiveram de ser novamente trabalhados, no
sentido de clarificar possiveis concepcdes erroneas.

Na reflexdo conjunta, no final de cada uma das aulas, foi necessario
dar especial atengdo a procura das evidéncias das aprendizagens,
procurando analisar e refletir sobre as dificuldades de aprendizagem
reveladas por todos e/ou por cada um dos alunos. Por exemplo, na
primeira aula, a experiéncia para testar as propriedades da agua decorreu
conforme o planeado, visto que o levantamento das propriedades da agua
foi bem conseguido, ou seja, sem dificuldades os alunos identificaram o
aspeto e o sabor da gua, antes e depois de juntar o agucar. Para além das
propriedades referidas, foi ainda abordada outra propriedade: a agua é um
otimo solvente. Os alunos evidenciaram saber o significado desta
propriedade, mencionando que a agua tem uma grande capacidade para
dissolver substancias. Também nesta e na segunda aula, os alunos
aprenderam a planificar uma atividade pratica laboratorial, em que a
questdo-problema era: “Sera que o agucar, a farinha e o azeite se
dissolvem na &gua de igual forma?”. Ao planificarem uma experiéncia,
os alunos tornaram-se capazes de refletir, ndo s6é sobre o que foi
observado, mas também sobre o que foi feito, demonstrando saber
registar os varios passos da planificacdo de uma experiéncia. A questao-
problema apresentada foi essencial para que os alunos compreendessem o
verdadeiro objetivo da experiéncia e, assim, fossem capazes de perceber
as condicdes que deveriam manter e o que deveriam mudar. Ainda assim,

a planificagdo desta experiéncia foi feita com a minha orientacdo para
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que os alunos ndo se desviassem dos objetivos da atividade. Neste
sentido, tive a preocupacdo de orientar o raciocinio dos alunos
explicando o que era pretendido em cada fase da planificacdo. No
entanto, procurei ndo dar a resposta aos alunos para que eles
aprendessem a pensar e a discutir ideias. SO assim é que foi possivel
garantir a autonomia dos alunos aquando da planificacdo de novas
experiéncias como, por exemplo, numa aula posterior.

Ainda na segunda aula, foi proposta aos alunos a realizagcdo de uma
experiéncia de verificacdo relacionada com a quantidade do solvente.
Estes procedimentos foram feitos pelos alunos para que eles
compreendessem que, mesmo quando se utilizam gobelés diferentes, é
possivel obter a mesma quantidade de dgua. Para isso, solicitei aos alunos
que utilizassem o mesmo gobelé para medir os 50 cm® de 4gua para
depois verter a 4gua para cada um dos trés gobeles. Apos uma peguena
discussdo de ideias, verifiquei que todos os alunos compreenderam o
volume constante em recipientes diferentes.

A terceira aula teve inicio com um dialogo com os alunos que remeteu
para 0s resultados observados na experiéncia da aula anterior. Todos 0s
alunos relembraram com facilidade os resultados e, no sentido de
confirmar a sua validade, circulei pela sala para que os alunos pudessem
analisar novamente o comportamento de cada uma das substancias na
agua. Foi possivel confirmar apenas dois dos resultados, visto que um
deles se alterou. Por um lado, todos os alunos concordaram que o
comportamento do acglcar e do azeite se mantiveram, ou seja, 0 acucar
manteve-se dissolvido na agua e o0 azeite permaneceu suspenso, hdo se
tendo portanto dissolvido na &agua. Por outro lado, houve alguma
discordancia quanto ao comportamento da farinha na dgua, uma vez que

alguns alunos confirmaram o resultado obtido na aula anterior, ou seja, a
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farinha dissolveu-se parcialmente, engquanto outros alunos néao
confirmaram o resultado obtido, afirmando que a farinha ndo se dissolveu
porque se encontrava depositada no fundo do gobelé. Outros alunos
afirmaram ainda que, embora se encontrasse farinha depositada no fundo
do gobelé, era possivel observar farinha em suspensdo. Esta discussdo foi
muito interessante, pois para além da partilha de ideias, os alunos
procuraram argumentar com 0s seus pontos de vista. Neste sentido, 0s
alunos ndo sé desenvolveram a oralidade, mas também o poder de
argumentacao, que é essencial nestas idades.

Depois da partilha de ideias, e tendo em conta as diversas opinides,
optei por clarificar alguns aspetos muito importantes para a analise das
observac0es feitas. Um dos aspetos foi o facto de se encontrar uma maior
quantidade de farinha depositada no fundo do gobelé, o que provava que,
com o aumento do tempo de repouso (de 5 minutos para 3 dias), a farinha
tendeu para uma maior deposito. Além disso, alguns alunos referiram
também que observavam farinha “misturada na agua” pelo que clarifiquei
que, se 0s alunos conseguiam observar essa situacdo, entdo significava
que a farinha ndo tinha sido dissolvida. Foi também importante
esclarecer, junto dos alunos, que a dissolucdo de qualquer substancia na
agua implica que deixe de ser possivel distingui-la. Como no caso da
farinha era ainda possivel distingui-la da agua, os alunos conseguiram
compreender que ela nao foi de facto dissolvida, como os alunos
previram e observaram, na aula anterior. Assim sendo, todos os alunos
chegaram a concluséo de que a farinha ndo se dissolve, sendo por isso
uma substancia insolivel. Com esta atividade pratica constante em
laboratorial os alunos foram capazes de avaliar as concepcdes iniciais e
de descontruir ideias prévias menos corretas, reestruturando o seu

pensamento, no sentido de construir novas concepgoes.
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Outro aspeto ainda referido pelos alunos foi o facto de a agua ter
ficado menos turva, o que comprovava 0 aumento da quantidade de
farinha depositada com o0 aumento do tempo de repouso. No entanto, para
que os alunos ndo entendessem que a dissolucdo de substancias na dgua
implica a alteracdo da cor do solvente, levantei este mesmo problema.
Um dos alunos ndo s6 foi capaz de referir que havia substancias que se
dissolviam no solvente e que ndo alteravam a sua cor, como também foi
capaz de dar o exemplo do acucar, observado nessa aula e na aula
anterior.

Quando questionei se a dissolucdo dependia da quantidade de soluto,
de imediato, os alunos responderam que sim, acrescentando ainda que
também dependia da quantidade de solvente, porque, se aumentassemos a
quantidade de soluto, mas diminuissemos drasticamente a quantidade de
solvente, a dissolucdo do soluto ndo era possivel. Um dos alunos deu
ainda o exemplo de dissolver uma grande quantidade de agtcar (um copo
cheio) com uma gota de agua. Assim sendo, posso concluir que quanto a
este aspeto os objetivos foram atingidos na integra visto que os alunos
perceberam, de imediato, que tem de haver um equilibrio entre a
quantidade de soluto e a quantidade de solvente. Ainda nesta sequéncia
de ideias, pedi a ajuda de um aluno para adicionar mais cinco colheres de
acucar a solucdo (agua com acucar), agitando-a novamente com uma
vareta. Ao observarem que o agUcar acrescentado permaneceu no fundo
do gobelé, concluiram que o acglUcar ndo se dissolve, ao que eu tive de
responder que o acucar dissolve-se na agua, como foi possivel observar
na aula anterior, mas a quantidade acrescentada ndo. Justifiquei ainda que
0 solvente (dgua) deixou de ter capacidade para dissolver o soluto
(actcar), questionando os alunos acerca da designacéo correta para este

facto. Um dos alunos mencionou, de imediato, que se trata de uma
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solugéo saturada. Foi entdo esclarecido, junto dos alunos, o significado
de uma solugéo saturada solicitando que eles registassem no caderno a
seguinte frase: “quando ja ndo ¢é possivel dissolver mais soluto, mesmo
quando agitado com uma vareta, diz-se que a solucdo esta saturada, ou
seja, 0 Solvente ja ndao tem capacidade para dissolver mais soluto”.
Aquando do registo desta frase, surgiu uma ddvida quanto ao atribuir a
designacdo soluto ao agucar, uma vez que este ndo se dissolveu. Neste
sentido, procurei explicar que, tal como o aluno mencionou, a designacao
soluto é dada apenas as substancias que se dissolvem num solvente,
reforcando a ideia de que o acucar dissolve-se na agua. Foi ainda
importante explicar que as substancias que ndao podem ser designadas por
solutos ndo se dissolvem em qualquer quantidade, enquanto que as
substancias, como o acgucar e o sal, dissolvem-se, dependendo da
quantidade de soluto e solvente.

Quanto ao problema colocado perante a solugcdo saturada (“Como
poderiam proceder para dissolver o acucar depositado no fundo do
gobelé?”) verifiquei que todos os alunos reconheceram que poderiam
adicionar mais agua a solucdo para que a quantidade de acUcar
depositada se dissolvesse. Mais uma vez foi possivel confirmar que todos
os alunos foram capazes de perceber que a dissolu¢do depende quer da
quantidade de soluto quer da quantidade de solvente.

De seguida, apresentei aos alunos duas porcGes de agua (&gua
engarrafada e agua do lago) questionando se alguma das porcdes era dgua
pura. Ao perceber que alguns dos alunos consideravam a agua
engarrafada como agua pura, questionei aos alunos o significado de dgua
pura. Todos os alunos foram capazes de identificar a “4gua pura” como a
agua que ndo contém substancias dissolvidas e ainda como propria para

beber, ao contrario da &4gua que ndo é pura. Tendo em conta a nogao
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incorreta dos alunos relativamente a qualidade da agua, optei logo por
fazer a distincdo entre agua pura e agua propria para consumo. Assim
sendo, esclareci que nenhuma das por¢des é agua pura, o que ndo implica
que ndo seja prdpria para consumo, pois a agua engarrafada € agua
prépria para consumo e tem substancias dissolvidas. Foi também
importante referir que uma agua sé ndo é propria para consumo quando
as substéncias nela dissolvidas sdo prejudiciais a saude, o que ndo
acontece com a agua engarrada (agua potavel).

Posteriormente, foi feito o levantamento das caracteristicas
observaveis de cada uma das aguas, tendo os alunos conseguido
identificar, com facilidade, que a agua engarrafada € incolor enquanto a
agua do lago é turva, porque contém uma quantidade muito grande de
susbtancias dissolvidas, saturadas e em suspensao.

Ao longo desta aula, a participacao e o interesse dos alunos foi muito
positiva fazendo-se varias abordagens, mas tendo um fio condutor forte.
Este elo de ligacdo foi também refor¢cado numa fase a seguir em que um
dos alunos mencionou que “¢ impossivel obter agua pura”, ao que eu
respondi que, na natureza, ndo0 conseguimos encontrar agua pura, mas
que, através de processos de tratamento, é possivel obté-la.

A quarta aula decorreu conforme o planeado na medida em que os
alunos prestaram atencdo aos processos de decantacdo e de filtracdo,
respondendo as perguntas que iam sendo colocadas, de forma a verificar
se 0s alunos compreendiam os objetivos de cada um dos processos. Para
além disso, as evidéncias da aprendizagem dos alunos foram claras, visto
que o preenchimento individual da folha de registos foi bem conseguido.
Todos os alunos perceberam o que era pretendido em cada uma das
etapas, distinguindo, com clareza, os procedimentos das observagdes e

estas das conclusdes. Nesta fase, a circulagdo pela sala de aula foi
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importante para garantir que as ddvidas que foram surgindo eram
esclarecidas, de imediato, junto dos alunos. No entanto, as duvidas que
ocorreram ndo estavam associadas a dificuldade ou incompreensdo da
tarefa, mas sim a necessidade que alguns alunos tiveram em confirmar a
validade dos registos feitos. Contudo, a maioria dos alunos demonstrou
grande autonomia na concretizacdo da tarefa, 0 que me permite concluir
que os alunos aprenderam a planificar e a registar as observacoes e as
conclusdes de uma atividade pratica laboratorial.

No final da sequéncia das aulas, parece-me poder dizer-se que as
dificuldades dos alunos foram ultrapassadas. Através das producdes dos
alunos e da linguagem usada pelos mesmos no ambito das ciéncias,
talvez se possa dizer que os alunos ndo sé reconheceram a &gua como um
bom solvente, como também identificaram experimentalmente as
propriedades da agua e da dissolugdo de materiais na dgua.

Ao longo de toda a prética educativa, procurei promover diversas
abordagens didaticas, fornecendo, aos alunos, ferramentas que lhes
permitam pensar por si mesmos, desenvolvendo, assim, habitos de
pensamento sistematicos e rigorosos. Tanto a realizacdo de experiéncias
como 0s pequenos debates, inserem-se num tipo de trabalho
extremamente rico, do ponto de vista formativo, na medida em que o0s
alunos desenvolvem o pensamento critico e o raciocinio, bem como a
autonomia de trabalho e o conhecimento do mundo que os rodeia. Parece
poder dizer-se que comecei a fomentar a aprendizagem baseada na
resolucdo de problemas, ABRP, tendo em atencdo a importancia de
despertar, nos alunos, o levantamento de questdes e a procura de solugcdes
através da promocdo de atividades de investigacdo. Para isso, foi
fundamental refletir sobre a minha ac&o e sobre as minhas dificuldades e

fragilidades, no ensino das ciéncias enquanto estagiaria e fazer por
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superé-las, por meio de: reformulacdo da sequéncia de aulas, da melhoria
da gestdo do tempo, da tentativa de fomentar o uso minucioso de uma
linguagem correta em sala de aula no d&mbito das ciéncias e da utilizagéo
constante dos conhecimentos cientificos ao longo do processo de ensino
e de aprendizagem.

3. As préticas em Historia e Geografia de Portugal
3.1. Fundamentacéo das praticas educativas

A minha prética educativa de Historia e Geografia de Portugal teve
lugar numa turma de vinte alunos (do 6° ano, do 2° Ciclo do Ensino
Basico) e envolveu, fundamentalmente, a lecionagdo de uma sequéncia
de quatro aulas. Esta sequéncia teve como dominio “Portugal no
Passado” (a queda da monarquia e a 1% Republica) e os topicos
lecionados foram: as razdes da queda da monarquia; a acdo militar no 5
de outubro e a queda da monarquia; a Constituicdo Republicana na 12
Republica e as principais medidas no dominio da educacdo e do trabalho,
assim como o movimento sindical.

Além de pretender que os alunos desenvolvessem a capacidade de
identificar acontecimentos que produziram mudancas significativas em
Portugal e também de reconhecer a participacdo de individuos ou grupos
em acontecimentos importantes ocorridos neste periodo, também
procurei sensibilizar os alunos para atitudes de respeito e de
solidariedade para com pessoas e povos de diferentes culturas. Este
objetivo geral esta intimamente relacionado com a investigacdo
pedagdgica que desenvolvi no 1° Ciclo, assim como com uma situacao
vivenciada com a turma onde lecionei Historia e Geografia de Portugal.
No ambito da queda da monarquia, foi abordada com os alunos a nova

Constituicdo, a primeira Constituicdo Republicana — um documento no
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qual estdo inscritos os direitos da nagdo portuguesa. A partir da analise
deste documento, foi possivel estabelecer uma conexdo entre a minha
pratica educativa e a investigacdo pedagOgica em torno do
desenvolvimento de competéncias interculturais nos alunos. Segundo
Jacques Delors (1996, p. 48), o ensino da historia “serviu muitas vezes,
para alimentar identidades nacionais, pondo em relevo as diferencas e
exaltando o sentimento de superioridade, essencialmente, porque se
concebia numa perspetiva extra cientifica”. Ora, o professor de Historia
deve implementar estratégias que permitam a compreensdo do outro no
sentido de aceitar e reconhecer a diferenca, uma vez que todos 0s povos
tém uma historia que deve ser valorizada. Tal como Jacques Delors
(1996, p. 48) refere “o conhecimento das outras culturas torna-nos, pois,
conscientes da singularidade da nossa prépria cultura mas também da
existéncia de um patrimoénio comum ao conjunto da humanidade”. Foi
com base nesta perspetiva, e por considerar pertinente o incentivo a
aceitacdo da diferenca, que procurei abordar com os alunos os direitos
humanos (Declaragdo Universal dos Direitos Humanos) em paralelo a
abordagem de alguns artigos da Constituicdo Republicana de 1911
(anexo 25).

A Histéria ndo é uma ciéncia exata, mas tem um corpus teorico e
empirico préprio, dotado de coeréncia interna, que permite uma analise
objetiva do passado. Ainda assim, é importante que o professor declare a
histéria mais do que uma analise do passado. Tal como José Mattoso
(1997, p. 22) defende, “a Historia ndo ¢ a comemoracao do passado, mas
uma forma de interpretar o presente”. Deste modo, o saber historico tem
como funcdo o desenvolvimento de um conjunto de capacidades, de que
0 aluno necessita para compreender o presente e analisa-lo criticamente

(Félix, 1998, p. 41). Neste sentido, como estagiaria tive a grande
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preocupacdo de aprofundar os meus conhecimentos no sentido de
transmitir aos alunos confianga e pertinéncia nos contetdos abordados.
Assim sendo, destaco a relevancia do contetdo cientifico e do contetdo
curricular para ensinar com qualidade.

O dominio dos contetdos é ndo sé importante para que os alunos
aprendam com rigor e exatiddo, mas também para que as raizes da
historia nacional sejam abordadas com os alunos da forma mais precisa e
explicita. A necessidade deste rigor aplica-se a Historia e Geografia de
Portugal e a tantas outras, mas € esta disciplina que nos permite
identificar e compreender as marcas da nossa identidade. A compreenséo
dos conteddos é garantida quando as propostas de trabalho sdo feitas
segundo um modelo de ensino “que parte dos pré-conceitos e ideias
prévias dos alunos, que dispGe de mapas conceptuais com 0s conceitos
essenciais de um contetido, proporcionando “organizadores prévios” de
modo a provocar o conflito cognitivo que significa mais do que
descobrir, reconstruir” (Félix, 1998, p. 44).

O conhecimento do curriculo® da Histéria e Geografia de Portugal a
ensinar foi aprofundado a partir da analise dos seguintes documentos: a
Organizacdo Curricular e Programas. Histéria e Geografia de Portugal
— 2° Ciclo do Ensino Basico — volume | (ME-DEB, 1991); o Programa de
Histéria e Geografia de Portugal. Plano de Organizacdo do Ensino-
Aprendizagem — 2° Ciclo do Ensino Basico — volume 1l (ME-DGEBS,
1991); o manual de Historia e Geografia de Portugal da turma adotado
pelo Agrupamento da Escola) e a planificacdo anual da disciplina

elaborada pelos professores da Escola onde realizei o estagio.

9 , , . . . L.

Curriculo € o “conjunto de aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto
e tempo e a organizacdo e sequéncia adotadas para o concretizar ou desenvolver”
(Rold&o, 1999, p. 43).
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De acordo com as ideias de Félix, “o conhecimento historico
caracteriza-se por uma forma particular de relacionar conceitos, em que o
tempo, a causalidade, a compreensdo da mudanga sdo decisivos” (Félix,
1998, p. 32). E por este motivo que o saber histérico implica o
desenvolvimento nos alunos de determinadas capacidades, tais como: o
pensamento cronoldgico, a compreensdo histérica, a andlise e a
interpretacdo da Historia, a investigacdo historica, a andlise de temas
historicos e a tomada de decisdes.

No Programa de Histdria e Geografia de Portugal menciona-se que a
disciplina procura desenvolver nos alunos atitudes que favoregam o seu
conhecimento do presente e do passado, despertando-lhes o interesse pela
intervencdo no meio em que vivem e pela atividade humana nesse meio.
Noémia Félix (1998, p. 37) sublinha esta ideia mencionado que “é por
meio da Historia que o aluno adquire a consciéncia do tempo social, isto
¢, a nocao de diacronia e da dimensao total do mundo em que vivemos”.
Para isso, € defendida a importancia do foco do ensino em metodologias
centradas no aluno, promovendo o seu envolvimento afetivo, e em
contetdos organizados em torno de trés grandes dominios: A Peninsula
Ibérica — Lugar de Passagem e de Fixacdo, Portugal no Passado e
Portugal Hoje. Tal como Noémia Félix (1998, p. 41) refere, o ensino da
Histéria baseado num modelo didatico em que a aprendizagem esta
centrada no aluno de uma forma ativa tem como finalidade a
compreensdo da realidade que os rodeia.

O segundo dominio, o qual foi foco da minha sequéncia de quatro
aulas, destina-se a sensibilizar o aluno para a dinamica da evolucéo,
estabelecendo um quadro de referéncias que contemple os principais
periodos e momentos da histéria nacional. Este dominio esta diretamente

relacionado com as duas primeiras capacidades descritas por Noémia
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Félix. A autora explicita que o pensamento cronolégico desenvolve nos
alunos o sentido do tempo histérico enquanto a compreensdo histérica
consiste na competéncia para identificar os elementos béasicos da
narrativa ou da estrutura da Historia e a causa dos acontecimentos (Félix,
1998, p. 33).

O Programa de Histéria e Geografia de Portugal destaca ainda a
importancia de o professor ir ao encontro das motivagdes dos alunos, no
que diz respeito ao conhecimento da vida e da acdo de personagens
historicas. Neste sentido, na primeira aula, aquando da abordagem das
razdes da queda da monarquia, foram também exploradas com os alunos
as razdes do descontentamento da populagdo com especial enfoque numa
delas: o rei e a familia real gastavam muito dinheiro do reino. A partir
dai, os alunos tiveram a oportunidade de ndo sO compreender o
descontentamento da sociedade portuguesa no comeco do século XX,
como também tiveram a oportunidade de aprofundar mais a vida de D.
Carlos, o rei que governava 0 reino nessa altura. Para isso, foi
disponibilizado aos alunos uma apresentacdo powerpoint (anexo 26) em
que foram enumerados os desportos e 0s passatempos preferidos do rei,
dando a conhecer a vida que levava.

Para garantir que os alunos atingissem o0s objetivos especificos
delineados para esta aula (relacionar o projeto do mapa cor-de-rosa com
o ultimato inglés; reconhecer as consequéncias do regicidio e identificar
0s motivos que levaram a Revolucédo de 5 de outubro) foi-lhes proposta a
analise de um conjunto de imagens presentes no powerpoint referido
anteriormente (anexo 26). Por exemplo, com a analise do mapa cor-de-
rosa os alunos foram capazes de perceber que Portugal exigiu para si 0s
territorios compreendidos entre Angola e Mogcambique. Por outro lado, a

partir da exploracdo da caricatura do ultimato ficou claro que depois das
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exigéncias de Portugal, Inglaterra apresentou as suas: 0s portugueses
tinham de desocupar os territérios situados entre Angola e Mogambique
pois, caso contrario, o governo inglés, declarava guerra a Portugal. Neste
sentido, os alunos compreenderam com facilidade que Portugal se viu
obrigado a ceder ao ultimato, 0 que gerou um grande descontentamento.
Foi apresentada, por fim, uma Gltima imagem que, em formato de banda
desenhada, representa as manifestacbes de descontentamento da
populacdo, bem como algumas das suas razdes.

Para que a finalidade da utilizacdo da imagem no contexto educativo
seja garantida, é importante que a interpretacdo da mesma seja orientada
pelo professor, pois, tal como Isabel Calado (1994, p. 52) defende, “a
percecdo (da imagem) pode ser influenciada pelo contexto”. Embora o
aluno deva construir o seu proprio conhecimento, ndo deixa de ser crucial
0 papel do professor enquanto mediador das aprendizagens. Como tal, o
professor direciona a atengdo do aluno para aquilo que é relevante na
imagem (Calado, 1994, p. 52), mediante os objetivos delineados e o
contexto em que ela se insere.

Em todas as aulas da sequéncia, tive como preocupacdo a
diversificacdo dos materiais. Segundo Perrenoud (1995, p. 2), deve-se
“por em acgdo multiplos dispositivos, e ndo basear tudo na intervengédo
do professor”. A diversidade de materiais permite ndo s6 gerir a
heterogeneidade, mas também estimular o interesse dos alunos, o que é
muito importante para motiva-los a aprender. E nesta perspetiva de ideias
que Maria do Céu Rolddo (1999, p. 52) descreve que a gestdo do
curriculo pressupde “diferenciar os modos de ensinar e organizar o
trabalho dos alunos para garantir a aprendizagem bem-sucedida de cada

um”. Na minha pratica educativa utilizei recursos que estimularam a

122



Mestrado em Ensino do 1°e 2° CEB

aprendizagem dos alunos, como o audiovisual, a analise de imagens e
documentos histdricos e a leitura de obras literarias.

A andlise de imagens foi concretizada em diversos momentos da
sequéncia de aulas implementada. Destaca-se a imagem da proclamacéo
da Republica (anexo 27), porque suscitou um grande impacto na turma,
estimulando a curiosidade dos alunos. E neste sentido que se descreve a
leitura de imagens como uma estratégia bastante pertinente para o
processo de ensino e de aprendizagem. Suscitando um grande impacto
nas aprendizagens dos alunos, a utilizacdo da imagem visa a formagéo
dos alunos numa dimensdo critica e analitica no contexto social e
historico em que vivem (Silveira, 2001, p. 100).

Recorri também & leitura de excertos da obra A Minha Primeira
Republica, de José Jorge Letria, a fim de abordar a implantagdo da
Republica e sintetizar algumas das razdes da queda da monarquia.
Através desta estratégia, os alunos compreenderam com maior facilidade
as mudancas politicas entre os dois regimes, o que lhes permitiu
identificar as diferencas entre a Monarquia e a Republica.

O recurso ao audiovisual foi realizado na abordagem tanto dos direitos
humanos como da educacdo na 12 Republica. Nesta ultima situacéo, foi
sugerida aos alunos a visualizacdo de uma reportagem da SIC cujo tema
era a Educacdo na 12 Republica, evidenciando as principais medidas
tomadas no dominio da educacdo. Segundo Noémia Félix (1998, p. 52),
“os audiovisuais e as novas tecnologias da informacdo e comunicacio
sd0 recursos que a escola ndao pode ignorar, pois sdo poderosos
instrumentos para a aprendizagem formal e informal dos alunos”.

Ainda quanto a diversidade de materiais, embora esta tenha inUmeras
vantagens, o professor deve saber fazer uma boa sele¢cdo dos mesmos no

sentido de garantir que a sua utilizacdo traz beneficios para a
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aprendizagem daqueles contetdos. Outro aspeto importante a ter em
conta € o numero de recursos utilizados por aula. Embora o professor
deva procurar diversificar o tipo de recursos utilizados, deve ter em
atencdo que o uso de muitos recursos numa mesma aula pode destabilizar
0 desenrolar da aula, ndo Ihe permitindo explorar cada um dos recursos
devidamente. Nesta perspetiva, procurou-se apresentar uma grande
diversidade de recursos, mas fazendo uma gestéo deles de aula para aula,
pois, tal como Maria do Céu Rolddo (1999, p. 49) afirma, a gestdo do
curriculo implica “rentabilizar os recursos e oferecer campos de
aprendizagem especificos quando julgue adequado e util”.

O objetivo central da analise das evidéncias das aprendizagens dos
alunos ¢ refletir sobre as minhas préaticas desenvolvidas, pois, tal como
Luisa Alonso (2002, p. 20) descreve:

a avaliacdo consiste em analisar a coeréncia das decisdes
curriculares, tornando possivel fundamentar e dar um sentido
global as diferentes dimensdes, que articulam a construcdo do
conhecimento pelos alunos, nas diversas experiéncias de
aprendizagem que corporizam o curriculo na escola.

Como tal, é essencial o registo da avaliacdo dos alunos face aos
critérios de avaliacdo definidos para cada aula, como é o caso das grelhas
de observacdo direta. Foi-me ainda sugerido a elaboracdo de outro
instrumento de avaliacdo, um teste de avaliacdo (anexo 28) e a respetiva
matriz (anexo 29). Este instrumento de avaliacdo foi feito com base nos
conteldos abordados ao longo das aulas que lecionei no sentido de
perceber, em linhas gerais, se os alunos atingiram 0s objetivos propostos
para cada uma das aulas. Margarida Fernandes (2002, p. 68) acrescenta
que, embora 0s testes ndo devam ser utilizados como um método

exclusivo de avaliacdo, se forem bem construidos e moderadamente
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utilizados tém inumeras vantagens, tais como: melhoram a atencdo do
aluno e a retengdo dos conteldos trabalhados, ativam o processamento
dos contetidos e ajudam a consolidar as aprendizagens.

E importante ainda referir que foi realizada uma outra versdo deste
teste (anexo 30) para o aluno que carecia de apoio individual a nivel das
NEE, por Ihe ter sido diagnosticado dislexia. Desta forma, foi feita uma
adequacdo do processo de ensino e de aprendizagem deste aluno, ao
abrigo do decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro (artigo 16°). O aluno
beneficia entdo de medidas educativas como adequacdes no processo de
avaliacdo e apoio pedagogico personalizado. As adequagdes no processo
de avaliacdo, segundo o decreto-lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro (artigo
16°), consistem ‘“na alteragdo do tipo de provas, dos instrumentos de
avaliacdo e certificacdo, bem como das condi¢cdes de avaliacdo, no que
respeita, entre outros aspetos, as formas e meios de comunicacdo e a
periodicidade, duracdo e local da mesma”. E importante ainda destacar
que, da informacdo que obtive da professora, a alteracdo do tipo de
provas consiste na realizacdo de testes mais curtos e, por iniciativa da
professora, com o espacamento entre linhas maior para a distingdo das
letras e a ndo desclassificacdo dos erros ortograficos.

A acdo deste apoio visa promover a igualdade entre os alunos,
promovendo a integracdo e a participacdo do aluno em questdo na turma.
Esta finalidade esta diretamente relacionada com a investigacdo que
desenvolvi no 1° Ciclo, na medida em que € importante promover
medidas a partir das gquais os alunos ndo sofrem qualquer exclusao, seja a
nivel social ou cultural. Posso entdo concluir que com este tipo de apoio
prestado, o aluno tem a oportunidade de se relacionar melhor com os
outros e de ter um maior aproveitamento na sala de aula, o que é crucial

para a promocdo do sucesso educativo. Para além disso, segundo Maria
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do Céu Rolddo (2007, p. 102), a sociedade atual, dita sociedade da
informag3o, esta longe de ser um mundo de conhecimento para todos. E
com base neste ponto de vista que se torna urgente procurar que a

informacgao “seja algo democraticamente acessivel” para todos.

3.2. Reflexd@o do processo de iniciacao a pratica profissional

A prética educativa de Historia e Geografia de Portugal envolveu
fundamentalmente trés momentos: a observacdo de aulas, a
implementacédo de aulas e a reflexdo.

A observacdo incidiu nas aulas da professora cooperante e nas aulas
da minha colega de estagio. A observacdo das primeiras aulas foi crucial
para a implementacdo das minhas praticas educativas visto que me
permitiu: conhecer a turma e o comportamento dos alunos; entender as
rotinas da sala de aula; identificar as dificuldades dos alunos em Historia
e Geografia de Portugal; verificar que o manual, o caderno de exercicios
e outros recursos didaticos (por exemplo obras literarias sugeridas no
manual) eram utilizados regularmente como suporte pedagogico;
conhecer as estratégias da professora cooperante face ao comportamento
e dificuldades dos alunos. Apesar do esforco por parte dos alunos em
aprender, constatei que existiam casos de retencdo e ainda outros casos
que revelavam algumas dificuldades de aprendizagem. Ainda assim,
existia uma grande heterogeneidade de niveis e ritmos de aprendizagem,
sendo que as dificuldades mais comuns eram a concentracdo, os habitos
de trabalho, a organizacdo no material escolar e na participacdo, a
autonomia e 0 comportamento. A este Gltimo esta também associada a
dificuldade que alguns alunos manifestavam em cumprir as regras
estabelecidas pelos professores nas salas de aula, gerando assim alguns

comportamentos desajustados.
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A professora cooperante tinha o habito de propor aos alunos trabalhos
de pesquisa, a partir dos quais os alunos desenvolviam, sem duvida,
alguma autonomia. Um exemplo disso, como pude observar, foram o0s
trabalhos de pesquisa solicitados sobre um assunto historico ou
personagem historica escolhidos pelos alunos. Este tipo de trabalho foi
ndo s6 interessante pelas competéncias que permitiu desenvolver nos
alunos, mas também pela liberdade de escolha do tema, o que implica
que cada aluno faca uma reflexdo para selecionar o tema com o qual se
identifica mais. Deste modo, a professora pds em acdo um dos principios
que o Programa de Histéria e Geografia de Portugal defende, isto e,
procurou ir ao encontro das motivacGes dos alunos face ao conhecimento
da vida e da acdo de personagens histéricas. Esta estratégia promove uma
aprendizagem significativa por fazer realcar 0s interesses e as
necessidades dos alunos e, assim, a apropriacdo da aprendizagem por
parte do aluno depende, essencialmente, do significado que o aluno lhe
atribui (Cadima, 2008, p. 111). Contudo, tendo em conta que nem todos
os alunos sdo motivados pelo interesse intrinseco das tarefas e dos
saberes que Ihes sdo propostos € também importante saber otimizar as
possibilidades dos alunos na busca do sentido de uma dada situacéo.
Segundo Perrenoud (1995, p. 198) é necessario, em primeiro lugar,
aceitar as diferencas e, em segundo lugar, diversificar as tarefas
propostas, o0s estilos e os funcionamentos cognitivos valorizados. Na
minha opinido, a diferenciacdo é um passo para 0 sucesso educativo na
medida em que é através dela que o professor gere a heterogeneidade.
Neste sentido, procurei reconhecer os diferentes niveis e ritmos de
aprendizagem de forma a adotar estratégias que permitissem a
participacdo de todos os alunos, nomeadamente a dos alunos com

algumas dificuldades de aprendizagem incluindo as NEE.
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Outra das dificuldades detetada foi a baixa autoestima dos alunos,
nomeadamente daqueles que ficaram retidos em anos anteriores e ainda
do aluno que carecia de apoio individual a nivel das NEE. A este aluno
foi-lhe diagnosticado dislexia de caracter permanente, mas ndo grave. No
entanto, conforme pude observar, este aluno ndo possui as mesmas
capacidades que os restantes, na medida em que o ritmo de trabalho era
verdadeiramente mais lento pelas dificuldades que revelava na leitura e,
por consequéncia, na interpretagdo de textos e na escrita.

Para superar a participacdo desordenada da turma, a professora
cooperante proporcionava momentos de sintese de ideias, sobretudo com
o preenchimento de mapas de conceitos. E também importante realgar
que esta estratégia, para além de permitir a sistematizacdo dos conteudos,
possibilitou ainda a reflexdo sobre 0s mesmos.

Ainda no ambito da observagdo das aulas da professora cooperante,
tive a oportunidade de participar numa visita de estudo promovida pelo
Clube “A Descoberta do Patriménio” (anexo 31). A professora
cooperante era uma das responsaveis por este projeto, no qual os alunos
realizavam atividades e visitas de estudo no sentido de aprofundar os
seus conhecimentos, nomeadamente a Historia e Geografia de Portugal.

A observacdo das aulas da colega de estagio, embora tenha sido
posterior a implementacdo das minhas aulas, foi novamente uma mais-
valia, sobretudo para a reflexdo sobre as minhas préaticas educativas,
porque me permitiu recolher evidéncias das aprendizagens dos alunos
relativas aos conceitos lecionados por mim. Por exemplo, na primeira
aula, a minha colega abordou os fatores que levaram ao fim da 12
Republica (a 1% guerra mundial, a instabilidade governativa e a
desorganizacdo geral), fazendo uma retrospetiva & 1* Republica. Em

primeiro lugar, abordou a instabilidade politica com referéncia a divisdo
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de poderes ja por mim abordada anteriormente. Para tal, apresentou
novamente o esquema da divisdo de poderes segundo a Constituicdo de
1911 para que os alunos compreendessem até que ponto a instabilidade
politica veio a desorganizar os varios poderes. Os alunos evidenciaram
compreender tanto os principios consignados na Constituicdo de 1911,
que caracterizavam o regime republicano, como a divisdo de poderes
segundo a mesma Constituicao.

Para além das evidéncias das aprendizagens dos alunos, das
estratégias de ensino e de aprendizagem implementadas pela minha
colega de estagio foi-me possivel verificar quais as que funcionaram com
a turma, garantindo a aprendizagem de todos os alunos, e quais as que
poderiam ser ajustadas. Das estratégias mais adequadas destaco a
utilizacdo de imagens e mapas, bem como a transversalidade dos
conteldos e a sintese de ideias a que recorreu com frequéncia. A
utilizacdo de mapas foi muito atil para a compreensdo dos paises
envolvidos na 12 guerra mundial e a apresentacdo de imagens para a
abordagem da construcdo das trincheiras nas guerras, porque, em meu
entender e tal como defende Edeval Silveira (2001, p. 89), “a pedagogia
da imagem objetiva um recetor mais participativo — entendendo-se
recetor como as duas partes envolvidas no processo de aprendizagem”.
Para além disso, a abordagem dos contelidos através de imagens permite
ao aluno construir o seu proprio conhecimento, o que é, segundo Edeval
Silveira (2001, p. 89), “uma exigéncia para o entendimento do meio
social em que esta inserido, necessidade derivada de uma sociedade que
privilegia a comunicagao”.

A transversalidade foi conseguida através da relacdo dos conteldos
com a atualidade. Por exemplo, na abordagem da divida externa do pais

(no ambito da guerra mundial), a colega fez referéncia ao estado atual do
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nosso pais. Esta conexdo é, na minha opinido, muito importante, pois faz
com que os alunos reflitam sobre a situacdo do proprio pais.

A sintese de ideias resultou de uma partilha de conhecimentos entre 0s
alunos, com a orientacdo da colega de estagio. Por exemplo, numa das
aulas, a colega optou por fazer uma sintese das datas abordadas ao longo
da aula, no sentido de os alunos recordarem o0s acontecimentos
mencionados, bem como de organizarem cronologicamente esses
mesmos acontecimentos.

A implementacdo da pratica educativa incluiu a concepcdo da
sequéncia de ensino de quatro aulas e, consequentemente, a sua
planificacdo, a qual sofreu algumas alteragdes a medida que as aulas
eram implementadas, no sentido de garantir que os objetivos delineados
eram atingidos pelos alunos e que as estratégias selecionadas eram
adequadas para esses mesmos objetivos. Para Zabalza (2003) a
planificacdo deve ser flexivel porque sé dessa maneira se pode ir,
verdadeiramente, ao encontro das reais necessidades dos alunos, ou seja,
0 professor deve ter a consciéncia de que a planificacdo terd de ser
alterada sempre que as circunstancias o impdem (dificuldades de gestéo
do tempo e dos recursos, entre outros).

No final de cada uma das aulas implementadas foi feita uma reflexao
conjunta com o grupo de estdgio (duas estagiarias, professora
cooperante) e no final da sequéncia das aulas foi feita uma reflexdo
conjunta com o grupo de estagio e com a professora supervisora. Este
momento de reflexdo permitiu-me analisar tanto os meus pontos fortes e
as minhas fragilidades enquanto estagiaria, como também tive a
oportunidade de ponderar que estratégias foram mais adequadas face a

turma e aos objetivos delineados. Para além disso, esta reflexdo
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constituiu ainda um suporte de estratégias que poderei implementar no
futuro de forma a garantir uma aprendizagem eficaz.

A gestdo da participacdo dos alunos e a falta de registo por parte dos
mesmos foram dois aspetos criticos que tive a preocupagdo de melhorar
nas aulas seguintes. O primeiro aspeto critico foi notério na primeira aula
implementada por ter colocado perguntas para o grande grupo (turma),
em vez de ter feito perguntas dirigidas a fim de evitar que fossem sempre
0s mesmos alunos a participar. Ao aperceber-me do resultado da minha
acao, alterei a estratégia passando a gerir a participacdo dos alunos. Tive
ainda a preocupacdo de chamar a atencdo daqueles que ndo estavam
atentos, colocando-lhes questfes, bem como de dar feedback positivo
quando os alunos participavam corretamente, nomeadamente aqueles que
tinham dificuldades de aprendizagem.

O segundo aspeto critico foi reconhecido também na primeira aula,
nomeadamente quando foi feita a sintese das razOes da queda da
monarquia. Mesmo que os alunos tenham participado constantemente e
tenham evidenciado compreender a sequéncia levada a cabo, teria sido
importante haver o registo de algumas ideias no caderno diario uma vez
gue 0s Unicos suportes de estudo autonomo dos alunos sdo 0 manual e o
caderno diario. Além disso, a escrita permite a sistematizacdo das ideias,
0 que é muito importante nestas idades. Para contrariar esta situacdo, a
aula seguinte sofreu algumas alteracdes, na medida em que foi necessario
colmatar a falta de registo. Deste modo, a segunda aula teve inicio com a
distribuicdo de um esquema (anexo 32), o qual se encontrava incompleto.
O objetivo da tarefa era que os alunos completassem o esquema que
pretendia sintetizar as razbes da queda da monarquia. A estratégia foi

bem conseguida, visto que todos os alunos evidenciaram dominar as
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razdes da queda da monarquia, demonstrando assim conseguir relacionar
os diversos acontecimentos.

Na minha pratica procurei, sempre que possivel, dar feedback aos
alunos tanto nas discussdes em grande grupo cComo em momentos
individuais, sem nunca deixar que as aulas fossem centradas
essencialmente nos alunos para que eles, com a necessaria orientacao,
fossem capazes de construir o seu proprio conhecimento, evoluindo
assim na aprendizagem. Neste sentido, o aluno € visto como sujeito e ndo
como objeto do processo educativo, desempenhando um papel ativo na
construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem. Pelo contrério, o
professor assume o papel de mediador das aprendizagens realizadas pelos
alunos. Ja Freire dizia que "ndo ha docéncia sem discéncia™ visto que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producao ou a sua construgao” (1997, p. 25).

Como pontos fortes da minha prética educativa o recurso a abordagem
transversal dos contetdos e a interdisciplinaridade com a formacao
civica. A abordagem transversal dos contetdos foi um dos pontos de
partida que utilizei para incentivar a aprendizagem dos alunos, na medida
em que me preocupei em estabelecer relacdes entre os conteudos e as
vivéncias dos alunos, bem como relagdes entre os proprios conteudos.
Por exemplo, aquando da abordagem da moeda que surgiu com a 12
Republica, ndo so foi apresentado o escudo, a moeda republicana, como
também considerei interessante situar a moeda no tempo, ou seja, mostrei
a moeda gue o escudo veio substituir, o rei, e a moeda pela qual o escudo
foi mais tarde substituido, o euro. Nesta fase aproveitei ainda para
mostrar algumas das figuras que eram representadas nas moedas e nas
notas: na moeda surgia o rei D. Carlos e nas notas Fernando Pessoa,

remetendo para a sua importancia na Lingua Portuguesa. Procurei
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também promover a comparacdo entre as reformas de ensino na 12
Republica com as que ja tinham sido feitas na 22 metade do século XIX e
no tempo de Marqués de Pombal (século XVIII) com o intuito de
combater o analfabetismo. Esta estratégia permitiu que os alunos
compreendessem a contextualizacdo dos acontecimentos e que fossem
capazes de saber comparar épocas e factos, o que é crucial para a
compreensdo da evolugdo histdrica.

A interdisciplinaridade com a formacéo civica esteve presente quando
foi debatida com os alunos a Constituigdo de 1911 em comparagdo com
os direitos humanos (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos). Esta
relacdo contribuiu para a compreensdo de alguns artigos da Constituicao
de 1911 (por exemplo 0 Art. 3.° — N.° 2 — “A lei ¢é igual para todos”; e o
Art. 3.2 — N.°3 — “A Republica Portuguesa ndo admite privilégios de
nascimento nem foros de nobreza”), alertando para a importancia da
igualdade e da justica.

Para além dos pontos fortes acima referidos, procurei também ajudar
os alunos a superarem algumas das dificuldades que verifiquei durante o
periodo de observacdo nas aulas da professora cooperante. Uma das
dificuldades detetadas foi a falta de habitos de trabalho, o que é
estritamente necessario para garantir uma aprendizagem de qualidade.
Assim sendo, sempre que possivel, criei a oportunidade dos préprios
alunos organizarem as suas ideias, essencialmente de duas formas: com o
preenchimento de esquemas e com a sintese de ideias no final de cada
aula. Os esquemas possibilitaram aos alunos organizar os conhecimentos,
bem como estabelecer relacbes entre eles, enquanto as sinteses de ideias
permitem sobretudo a reflexdo dos conhecimentos. E também importante

referir que estas duas estratégias, para além de permitirem a organizacdo
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dos contetdos, possibilitam ainda o desenvolvimento da autonomia,
outra das dificuldades reveladas pela turma.

Ao longo de toda a pratica educativa, procurei assentar a
aprendizagem numa pedagogia diferenciada e, para isso, € necessario que
o professor tenha em conta duas estratégias. A primeira consiste na
principal intencdo pedagdgica que delineei ao longo da minha prética
educativa, sendo ela o respeito pela individualidade de cada crianca, na
medida em que a heterogeneidade € uma caracteristica dos grupos sociais
e humanos. Para tal, é necessario reconhecer que o trabalho escolar deve
ser feito a fim de garantir uma aprendizagem significativa, a qual é
conseguida “quando se pode relacionar com o que o aluno ja sabe”
(Ausubel, Novak & Hanesian, citados em Félix, 1998, p. 43). Trata-se de
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, na medida em que cabe
ao professor ou, mais amplamente, a escola “o dever de ndo so respeitar
0s saberes com que 0s educandos (...) chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria, mas também (...) discutir com 0s
alunos a razdo de ser de alguns saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos” (Freire, 1997, p. 33).

Procurei reconhecer, igualmente, o potencial de cada um e o0s seus
direitos de ser valorizado e apoiado a concretizar essas suas
potencialidades. A Convencdo dos Direitos da Crianca, no artigo 29,
afirma que: “a educagdo da crianga deve destinar-se a promover o
desenvolvimento da personalidade da crianca, dos seus dons e aptiddes
mentais e fisicos na medida das suas potencialidades” (2004, p. 21).

Concluindo, a pratica pedagdgica em Historia e Geografia de Portugal
permitiu-me reconhecer as minhas potencialidades e as minhas
fragilidades enquanto estagiaria, aprendendo a ultrapassar as

dificuldades. Ao longo da pratica educativa tentei avaliar as opcdes
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pedagoOgicas que tomei, no sentido de promover uma aprendizagem
significativa para os alunos, considerando que a reflexdo e,
simultaneamente, a avaliagdo da minha acdo podem servir como suporte

para a minha vida futura profissional e pessoal.

4. As praticas em Matemética
4.1. Fundamentacdo das praticas educativas

A descricdo da fundamentacdo da pratica educativa em Matematica
vai tentar ter em conta trés categorias do conhecimento do
desenvolvimento profissional de um professor identificadas por Shulman
(1986, p. 9): 0 conhecimento do contetdo da matéria, o conhecimento do
conteldo pedagogico e o conhecimento curricular. Segundo Shulman o
conhecimento do contetdo da matéria refere-se a organizacdo do
conhecimento na mente do professor. O conhecimento do conteddo
pedagdgico é descrito como a dimensdo do conhecimento para ensinar
determinado assunto, incluindo as diversas formas de representacdo do
contetdo a que o professor pode recorrer para tornar o conteudo
compreensivel aos outros. O conhecimento curricular é entendido por
Shulman como o conhecimento que o professor deve ter dos vastos
programas concebidos para 0 ensino dos temas e topicos num
determinado nivel de ensino. Esta terceira categoria também envolve o
conhecimento da variedade de materiais disponiveis em relacdo a esses
programas.

No que concerne a pratica educativa de Matematica, esta teve lugar
numa turma de trinta alunos (5° ano do 2° Ciclo do Ensino Basico). O
dominio lecionado durante o periodo de intervencdo educativa a
Matematica foi a Geometria e, fundamentalmente, o tdpico perimetro (de

poligonos regulares, irregulares e do circulo). Para além de querer
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desenvolver nos alunos o sentido espacial e aprofundar a compreenséo
das propriedades de figuras geométricas, destaco os seguintes objetivos
especificos da sequéncia: recordar a ideia de comprimento; utilizar
unidades de medida de comprimento do sistema métrico (ndo
convencionais e convencionais); converter diferentes unidades de
comprimento; determinar a medida do perimetro de poligonos regulares e
irregulares; determinar um valor aproximado de m; determinar a formula
do perimetro do circulo; distinguir area de perimetro; e, finalmente,
resolver problemas envolvendo grandezas e medidas.

O contetdo cientifico daquela matematica a ensinar, foi examinado
com minucia através da leitura dos seguintes documentos: “Development
of Children’s Understanding of Length, Area, and Measurement
Principles” (Curry, Mitchelmore, & Outhred, 2006), Elementary
Geometry for Teachers (Parker & Baldridge, 2008) e Saber e Ensinar
Matematica Elementar (MA, 2009). Por exemplo, do artigo de Curry,
Mitchelmore e Outhred, destaco o conceito de medicdo e os aspetos
matematicos que Ihe estdo subjacentes: a utilizacdo de unidades que nédo
mudam; a selecdo de unidades apropriadas; a utilizacdo da mesma
unidade para comparar dois ou mais objetos; a relacdo entre o tamanho
da unidade e 0 nUmero necessario para medir; bem como a estrutura de
unidades repetidas. Os alunos lidaram nas aulas da sequéncia sobretudo
com os dois primeiros aspetos matematicos acima referidos. Para que 0s
alunos compreendessem a necessidade de utilizar unidades de medida
que ndo mudam, foi apresentada uma régua como um instrumento com
uma unidade de medida conveniente, a qual se mantém. Pelo contréario, o
comprimento de uma aresta de um cubo de gelo ndo deve ser utilizada
como unidade de medida de comprimento, pois o cubo de gelo vai-se

alterando com o tempo. Foi importante evidenciar a turma que o cubo
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ndo pode ser utilizado como unidade de medida para objetos de uma ou
de duas dimens6es, mas sim, por exemplo, como unidade de volume para
um objeto de trés dimensdes. Para a exploracdo da selecdo de unidades
apropriadas, apresentei vérias situacdes como, por exemplo, a distancia
entre duas cidades. A partir desta situacdo, os alunos deveriam ser
capazes de mencionar o quilometro (km) como a unidade de medida mais
aconselhavel para medir, por exemplo, a distancia real entre as duas
cidades e o centimetro (cm) e suas subunidades para medir por exemplo
distancias no mapa.

O conhecimento do curriculo da matematica a ensinar aqueles alunos
do 2° CEB, envolveu examinar com pormenor: o Programa de
Matematica do Ensino Béasico, PMEB (Ponte et al., 2007); o manual de
Matematica da turma adotado pelo Agrupamento da Escola (MSI 5 —
Matematica sob Investigacgdo — Parte 3. Matematica — 5° Ano;
Conceicdo, Almeida, Conceicdo, & Costa, 2012); e a planificacdo anual
da disciplina elaborada pelo Agrupamento.

O PMEB do 2° CEB encontra-se articulado com o do 1° CEB. Assim,
aponta que a medida deveria continuar a ser trabalhada ao longo do 2.°
CEB, relacionando-a com 0s numeros racionais e aprofundando os
conceitos de area e de volume. As experiéncias de medicdo (perimetros,
areas, volumes e capacidades) devem ser diversificadas e fazer apelo a
diversas unidades. Nestas experiéncias, a estimacdo de medidas
desempenha um papel importante, contribuindo para o desenvolvimento
do sentido critico dos alunos quanto a razoabilidade de um determinado
resultado. O PMEB menciona também como finalidade de ensino o
desenvolver nos alunos o sentido espacial, com énfase na visualizacdo e
na compreensdo das propriedades de figuras geométricas no plano e no

espaco, a compreensdo de grandezas geométricas e respetivos processos
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de medida, bem como a utilizacdo destes conhecimentos e capacidades
na resolucdo de problemas em contextos diversos.

Na sequéncia de ensino implementada nesta pratica, as tarefas
propostas a turma estavam relacionadas fundamentalmente, como ja foi
referido, com unidades de medida de comprimento. Recorreu-se a
instrumentos de medida diferentes, sendo que das medidas convencionais
utilizadas destaca-se o centimetro. Para além do centimetro, os alunos
recorreram também as outras unidades de medida de comprimento do
sistema métrico, as quais sdo unidades de medida universais, ou seja,
validas para todos. Como instrumentos de medida ndo convencionais
foram utilizados os comprimentos da palma da mé&o, do pé e do passo, 0s
quais diferem de pessoa para pessoa, e da régua e do lapis como objetos.

Segundo o PMEB (2007, p. 37) os “instrumentos € materiais sao um
apoio importante para a aprendizagem em Geometria, em particular na
exploracdo, analise e resolucdo de problemas de natureza geométrica e na
realizacio de desenhos e construgdes com um rigor adequado”. E
importante que os alunos tenham contacto com os materiais e que
aprendam a pensar matematicamente. Assim, por exemplo, para
consolidar o conhecimento dos alunos sobre os decimais foi proposto um
jogo de domind que envolveu fundamentalmente conversées de unidades
de medida de comprimento. Também foi dado aos alunos a oportunidade
de encontrarem um valor aproximado de 7 por exploragdo de medigdes a
trés diferentes objetos cilindricos, cujas bases tinham diametros
diferentes, e relativamente as quais se mediram o0s seus diametros. Foi
importante esclarecer junto da turma que a figura geométrica que cada
base desses sélidos representava era um circulo (figura plana fechada
delimitada pela circunferéncia) e ndo numa circunferéncia (linha curva

plana e fechada com todos os pontos a mesma distancia do centro).
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Seguiu-se a medicdo dos perimetros (P) da base para cada objeto
cilindrico, com a ajuda da fita métrica. Todos os alunos registaram, numa
tabela, tanto os valores dos diametros como os valores dos perimetros das
bases dos solidos. O valor aproximado de m foi determinado para cada
através do quociente P : d, sendo que os alunos foram capazes de inferir
que seja qual for o tamanho da base do cilindro, os quocientes obtidos
sdo aproximadamente iguais. Foi também importante evidenciar a turma
que ao dividir a medida do perimetro de qualquer circulo (P) pela medida
do seu diametro (d), obtém-se aproximadamente sempre 0 mesmo
nimero que é 3,14159265... Acrescentou-se ainda que essa constante é
representada pela letra grega m e que se 1€ “pi”.

Para que os alunos, de forma empirica, pudessem encontrar a formula
do perimetro do circulo, analisaram a seguinte formula sua conhecida, ©
=P :d. Aturma teve em conta que a multiplicacdo é a operacao inversa
da divisao, concluindo que P =t x d. Rapidamente chegaram a férmula P
=2 m X 1, visto que o didmetro de um circulo ¢ o dobro do respetivo raio.
Também foi apresentado a turma uma resenha historica sobre o nimero
7, bem como um conjunto de questdes acerca da leitura do nimero e das
aproximacdes que podem ser feitas como, por exemplo, a aproximacéo
do nimero 7 as milésimas, as décimas e as unidades.

A exploracdo das tarefas acima mencionadas depende ndo sé do
envolvimento dos alunos, como também da atitude do professor.
Segundo Bruner (citado em Ma, 1999, p. 185),

Dominar as ideias fundamentais de uma area de conhecimento
envolve ndo apenas a compreensdo de principios gerais, mas
também o desenvolvimento de uma atitude no sentido de aprender
e investigar, no sentido de conjeturar e intuir e de resolver
problemas autonomamente.
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O PMEB também sugere a fomentacdo de capacidades transversais —
resolucdo de problemas, raciocinio matematico e comunicagdo
matematica, que tém como finalidade a construgdo, a consolidacdo e a
mobilizacdo dos conhecimentos matematicos. A resolucdo de problemas
foi uma ferramenta de trabalho constante nesta sequéncia de aulas.
Pretendeu-se fomentar nos alunos, para além da analise de todo o
processo de resolucdo de um problema, uma postura critica face a
solugdo encontrada. N&o se limita a aceitar a primeira resposta como
correta, sentindo a necessidade de justificar e explicar como e porque €
que se chegou aquela solucdo (Fernandes, 2007, p. 20). Esta dimensao
reflexiva esteve presente, por exemplo, aquando da resolucdo de
problemas que envolviam a exploracdo da ideia de perimetro. Num dos
problemas propostos a turma, os alunos foram desafiados a responder a
seguinte pergunta: “Conseguiremos vedar este terreno com 110 m de
arame?”. A partir da imagem do terreno que lhes foi apresentada, os
alunos foram capazes de compreender com facilidade que chegariam a
resposta se calculassem o perimetro do terreno. Contudo, o processo para
resolver o problema ndo era imediato, visto que a medida do
comprimento de um dos lados era desconhecida. Neste sentido, os alunos
tiveram de ser capazes de explicar que tinham de somar a medida do
comprimento de todos os lados que se encontravam na imagem e,
posteriormente, subtrair esse resultado aos 110 m que correspondia a
medida de comprimento do arame a utilizar para vedar o terreno. De
seguida, os alunos justificaram que era possivel vedar o terreno com 110
m de arame se a medida do comprimento do lado desconhecido em cm
fosse, no maximo, 30,1. A resolucdo de problemas devera também ser
entendida como uma capacidade que é desenvolvida ndo apenas no

contexto matematico. Pelo contrario, os professores devem criar
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situacbes em que se torna evidente que a resolugdo de problemas é
também muito importante em contextos ndo matematicos. Jodo Pedro da
Ponte (2007) reforca a ideia de que a resolucéo de problemas é vista no
PMEB como uma capacidade matematica fundamental, considerando que
os alunos devem adquirir desembaraco a lidar com problemas
matematicos e também com problemas relativos a contextos do seu dia a
dia e de outros dominios do saber.

Para desenvolver o raciocinio matematico foram apresentadas aos
alunos situacdes problematicas, desafiando-os a explicar a sua forma de
pensar. Por exemplo, numa das situagdes problematicas, os alunos foram
capazes de distinguir a definicdo de perimetro de um poligono (o
perimetro de um poligono é o comprimento da linha que o delimita) do
processo para o calcular (a medida do perimetro de um poligono é a soma
das medidas dos comprimentos de todos os lados). O raciocinio
matematico estd diretamente relacionado com a comunicacdo em
matematica e envolve a construcdo de cadeias argumentativas que
comecam pela simples justificacdo de passos e operac6es na resolucéo de
uma tarefa e evoluem progressivamente para argumentacGes mais
complexas, recorrendo & linguagem dos Numeros, da Algebra e da
Geometria (PMEB, 2007).

Para desenvolver a comunicacdo matematica nos alunos foram
propostas tarefas que promovessem individualmente tanto a comunicagéo
oral como a comunicacdo escrita e 0 debate em grande grupo (turma). O
aluno deve ser capaz de expressar as suas ideias, mas também de
interpretar e compreender as ideias que lhe sdo apresentadas e de
participar de forma construtiva em discussdes sobre ideias, processos e
resultados matematicos (PMEB, 2007). Por exemplo, na distingdo entre a

definicdo de perimetro de um poligono e o processo de calcular a sua
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medida, foi feito um levantamento dos passos a ter em conta: escolher a
unidade de medida mais adequada; converter todas as medidas de
comprimentos & mesma unidade; adicionar todos os comprimentos dos
lados que compdem a figura.

As tarefas matematicas usadas nas aulas constituem a base para a
aprendizagem dos alunos (Doyle, citado em Stein & Smith, 2009).
Embora os alunos devam aprender a resolver varios tipos de tarefas, pois
cada uma delas estabelece um tipo diferente de exigéncia cognitiva aos
alunos, e essencial que o professor seja capaz de selecionar o tipo de
tarefas mais adequado face ao objetivo delineado (Stein & Smith, 2009).

Ao trabalhar as tarefas na sequéncia de ensino desta pratica letiva, foi
tido em conta o quadro de tarefas proposto por Stein e Smith (2009),
ferramenta de reflexdo do professor, onde séo distinguidas trés fases
através das quais a tarefa passa e que influenciam a forma como os
alunos a aprendem: primeira fase, como elas surgem no curriculo ou nos
materiais de ensino, nas paginas dos manuais, materiais auxiliares, etc.; a
sequir, como elas sdo apresentadas ou anunciadas pelo professor; e,
finalmente, como elas sdo de facto implementadas pelos alunos na sala
de aula no sentido de recolher evidéncias da aprendizagem do aluno.

As tarefas utilizadas na sequéncia de ensino vao ser designadas por
exercicio, problema, investigacdo ou exploracdo, seguindo a
nomenclatura de Jodo Pedro da Ponte (2005). Por exemplo, uma tarefa
matematica podera ser um problema para alguns alunos de certas idades,
enquanto que para outros ndo passara de um simples exercicio. A
distincdo reside no facto de saber se o aluno dispbe, ou ndo, de um
processo imediato para resolver a questdo matematica que lhe €
apresentada. Caso conheca esse processo e seja capaz de o usar, a

questdo sera um exercicio. Aquelas tarefas podem ser de varios tipos:
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umas mais desafiantes outras mais acessiveis, umas mais abertas outras
mais fechadas, umas referentes a contextos da realidade outras
formuladas em termos puramente matematicos.

Nesta sequéncia de aulas, para converter as diferentes unidades de
medida de comprimento foi proposto um jogo de domind, conforme ja
foi referido. Esta tarefa insere-se talvez no tipo de tarefas de nivel mais
reduzido, para alguns alunos, na medida em que consistiu na
memorizacdo de formas equivalentes de unidades de medida especificas,
por exemplo 1 dm = 0,1 m = 100 mm. Assim sendo, para a maioria dos
alunos, esta tarefa consistiu num exercicio, pois os alunos dispunham de
um processo imediato para a resolver. Tal como Jodo Pedro da Ponte
(2005) afirma, os exercicios servem para 0 aluno por em pratica 0s
conhecimentos ja& anteriormente adquiridos. Contudo, o ensino da
Matematica ndo pode ser reduzido a resolucdo de exercicios, pois
comporta grandes riscos de empobrecimento nos desafios propostos e de
desmotivacdo dos alunos (Ponte, 2005). Por outro lado, para determinar
um valor aproximado de m e a fdrmula do perimetro do circulo foram
propostas tarefas (ja apresentadas) que parece que exigiram que os alunos
pensassem conceptualmente e fizessem conexdes. Este tipo de tarefas
teve talvez uma exigéncia de um nivel mais elevado do que o nivel da
tarefa anterior e tem um papel fundamental no ensino da Matematica, na
medida em que, tal como Pdlya (citado em Ponte, 2005) defende, o
professor deve propor problemas aos seus alunos para que estes se
possam sentir desafiados nas suas capacidades matematicas e, assim,
experimentar o gosto pela descoberta. Também a selecdo de boas
estratégias ndo é suficiente, uma vez que é preciso ter atencdo ao modo

de as propor e de conduzir a sua realizacdo na sala de aula (Ponte, 2005).
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Em todas as aulas da sequéncia, havia um momento de exposi¢ao a
turma, feito pelo professor, dos conteldos matematicos a tratar.
Seguidamente, os alunos desenvolveram um trabalho, na maioria das
vezes, individual, como, por exemplo, na resolucdo de exercicios para
consolidacdo de determinados conhecimentos, bem como na aplicagéo
dos conhecimentos dos contextos matemdticos trabalhados de forma a
serem mais ricos e desafiantes. Também foram proporcionados
momentos de trabalho a pares de forma a garantir a partilha de ideias,
bem como discussdes em grande grupo apos a realizacdo individual das
tarefas propostas. O debate é essencial, pois € atraves dele que os alunos
evidenciam a compreensdo dos conteudos. No fim de cada aula, os
alunos foram igualmente desafiados a organizar os conhecimentos
trabalhados no sentido de concretizar uma sumula, ou seja, uma sintese
das ideias examinadas. Esta forma de trabalhar as discussdes em sala de
aula é baseada nas ideias de Stein e Smith (2009) sobre orquestrar
discussdes. Os conhecimentos prévios, 0s interesses e as necessidades
dos diferentes alunos da turma, foram sempre tidos em conta, 0s quais
exigiram uma andlise e reflexdo mais alargada no sentido de selecionar as
estratégias mais adequadas para garantir que a aprendizagem fosse
significativa e eficaz.

Para estabelecer a relacdo entre o ensinar e o saber, tive em conta a
definicdo de Houssaye (citado em Pinto & Santos, 2006), que diz que a
situacdo pedagdgica é vista como um triangulo composto por trés
elementos: o saber (0 que é prescrito), o professor e os alunos — em que
dois se constituem como sujeitos ativos e 0 outro como sujeito passivo.
Na sequéncia de ensino foi sempre considerada a avaliacdo formativa no
sentido de Jorge Pinto e Leonor Santos (2006), em que a avaliagdo é

entendida como um meio de regulagdo no interior de um sistema de
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formacdo. Na avaliacdo formativa, o aluno desempenha um papel ativo,
assim como o professor, sendo que o professor é o principal agente da
regulacdo. O modelo de avaliagdo em que me fundamento ndo sé permite
a avaliacdo do desempenho e da evolucdo do aluno durante o processo de
ensino e de aprendizagem, como também a avaliacdo do proprio processo
de ensino e de aprendizagem. Jodo Pedro da Ponte (2007) reforca esta
ideia, acrescentando que é através da avaliacdo que o professor recolhe a
informacao que lhe permite apreciar o progresso dos alunos na disciplina
e, em particular, diagnosticar problemas e insuficiéncias na sua
aprendizagem e no seu trabalho, verificando assim a necessidade (ou
ndo) de alterar a sua planificacdo e a acdo didatica. Por exemplo, na
sequéncia das cinco aulas lecionadas a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos foi feita essencialmente através das producdes dos alunos, dos
trabalhos de casa, da participacdo dos alunos e do feedback oral e escrito
dado pelo professor. Valorizou-se bastante os processos utilizados pelos
alunos, apelando a comunicacao e a organizacéo das ideias, bem como ao
encadeamento do raciocinio. Esta tomada de decisdes permitiu-me
identificar as dificuldades dos alunos, considerando a avaliacdo mais
como um sinalizador de dificuldades no processo de ensino e de
aprendizagem, do que um meio para as ultrapassar. Procura-se adaptar o
ensino ao aluno e ndo o contrario, sendo que a avaliacdo formativa
podera contribuir para a diferenciacdo dos modos de acdo e de interacdo
pedagdgica a fim de assegurar uma acdo educacional mais adequada
(Pinto & Santos, 2006).

4.2. Reflex@o do processo de iniciacéo a pratica profissional
A praética educativa de Matematica envolveu fundamentalmente trés

momentos: a observacgdo de aulas, a implementacdo de aulas e a reflexéo.
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A observacdo de aulas abrangeu as da professora cooperante e as da
estagiaria do mesmo grupo de estagio. A observacdo das primeiras aulas
foi uma mais-valia para a implementacéo das minhas préaticas educativas
Vvisto que me permitiu: conhecer a turma e o comportamento dos alunos;
reconhecer rotinas da sala de aula; identificar as dificuldades dos alunos
em matematica; verificar que o manual e outros recursos didaticos (por
exemplo o manual interativo e jogos matematicos) eram utilizados
regularmente como suporte pedagogico; conhecer as estratégias da
professora cooperante face ao comportamento e dificuldades dos alunos,
a didatica da matematica, entre outros. A participacdo desordenada dos
alunos na aula de matematica e a heterogeneidade da turma no que diz
respeito aos ritmos de aprendizagem constituiram dificuldades para a
professora. Foi também possivel perceber que na turma ha alunos que
carecem de acompanhamento redobrado para garantir um bom nivel de
aprendizagem: por exemplo, a um dos alunos tinha Ihe sido
diagnosticado défice de atencdo, o que implicava a implementacdo de
determinadas estratégias pedagogicas para promoverem o interesse, a
participacdo da turma e garantirem o bom funcionamento das aulas. A
professora cooperante proporcionava também momentos de partilha de
ideias para que os proprios alunos aprendessem a participar
ordeiramente, essencialmente de duas formas: com a comunicacdo de
pequenos trabalhos e com a sintese de ideias no final de cada aula. E
também importante realcar que estas duas estratégias, para além de
permitirem a sistematizacdo dos conteddos, possibilitaram ainda a
reflexdo sobre 0s mesmos.

Para a observacdo das aulas da colega de estagio foi-me sugerido que
a notasse tendo em conta os seguintes parametros: “quais 0s pontos

13

criticos da aula?”; “se fosse aluno o que aprendia desta aula?’; e “se
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fosse a professora se fomentava as mesmas estratégias de ensino e de
aprendizagem?”. Embora a observacdo das aulas da colega de estagio
tenha sido posterior a implementacdo das minhas aulas, estes momentos
foram também uma mais-valia sobretudo para a reflexdo das minhas
préprias praticas educativas, porque me permitiram recolher evidéncias
das aprendizagens dos alunos relativas aos conceitos lecionados por mim.
A minha colega optou por fazer a distingdo entre os conceitos de metro e
metro quadrado, 0 que é muito importante, pois os alunos devem
diferenciar e relacionar com facilidade as unidades convencionais usadas
na medicdo de comprimentos e na medicdo de éareas. Os alunos
responderam corretamente as perguntas que lhes foram colocadas pela
colega de estagio, demonstrando apropriacdo dos saberes matematicos
trabalhados nas aulas anteriores. Foi possivel observar que a maioria dos
alunos dominava as unidades de medida de comprimento e suas
conversdes, como também tinham compreendido o conceito de perimetro
e 0 processo para o calcular.

As estratégias de ensino usadas na aula (por mim observada), bem
como os materiais didaticos (tangram e pentaminds) foram importantes
para a motivacdo dos alunos e para uma melhor compreensdo dos
contelldos matematicos. Contudo, eu talvez implementaria uma estratégia
pedagdgica diferente da que foi usada pela colega de estagio. O objetivo
da tarefa era que os alunos encontrassem a relacdo entre a area do
retangulo e a area do tridngulo. Para isso foi distribuida a cada aluno uma
folha de papel retangular, a qual os alunos teriam que manipular, fazendo
as dobragens necessarias, para obter um triangulo. Tendo em conta que a
turma evidenciou grandes dificuldades na resolucdo do desafio, eu teria
solicitado aos dois alunos, que conseguiram realizar a tarefa com

sucesso, a sua ajuda para explicar a turma o seu raciocinio. Para além de
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parecer ser mais enriquecedor superar as dificuldades da maioria dos
alunos atraveés do contributo de outros alunos, esses mesmos alunos
teriam a oportunidade de desenvolver a sua comunicacdo matematica
bem como expor o seu raciocinio matematico.

A implementacdo da praticas educativa incluiu a concep¢do da
sequéncia de ensino de cinco aulas e, consequentemente, a planificacdo
de cada uma dessas cinco aulas de acordo com a seguinte estrutura:
dominio e topicos da matematica a ensinar, objetivos gerais e especificos
da aprendizagem, recursos, descricdo do ambiente de ensino e de
aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem dos alunos. A planificacdo de
cada aula foi pensada e elaborada por mim, revista pela professora
cooperante e pela professora supervisora e melhorada, antes da sua
implementacdo. Embora a planificacdo da sequéncia de aulas tenha sido
construida inicialmente de forma a garantir um fio condutor entre cada
uma das cinco aulas, houve necessidade de alterar planificacdes a
medida que as aulas eram implementadas, no sentido de garantir ndo s
que os objetivos delineados eram atingidos pelos alunos e que as
dificuldades evidenciadas pelos alunos em cada aula fossem tidas em
conta.

No final de cada uma das aulas implementadas era feita uma reflexao
conjunta ou com o grupo de estagio (duas estagirarias, professora
cooperante) ou com este mais a professora supervisora, na qual eram
analisados fundamentalmente os pontos criticos da aula e o0 que deveria
ser melhorado das aulas seguintes no sentido de fomentar a
aprendizagem dos alunos. Estes momentos de reflexdo sobre a minha
acdo foram cruciais para que a aprendizagem a fomentar pudesse vir a ser
eficaz. Para além disso, poderdo ainda constituir um suporte aquando a

ocorréncia de imprevistos analogos em futuras aulas de matematica.
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A gestdo do tempo em aula foi um aspeto critico — muitas vezes
esperei que as atividades durassem menos tempo do que realmente se
veio a verificar devido ao elevado nivel de motivacdo demonstrado pelos
alunos em determinadas atividades ou pelas dificuldades que emergiram
ao longo da aula. Também nem sempre foi facil fomentar na turma, o uso
de forma correta, da linguagem matematica. Conceitos e processos
matematicos tiveram por vezes de ser retomados no sentido de clarificar
possiveis concepgOes erroneas. Numa das aulas implementadas em que
foram trabalhadas com os alunos as unidades de medida de comprimento
ndo convencionais, a explicacdo da utilizacdo das mesmas deveria ter
sido mais clara para que os alunos compreendessem que ndo estavam a
utilizar a superficie do palmo para medir um comprimento, mas sim o
comprimento de um segmento imaginario representado no palmo. O erro
assumiu nesta pratica um valor de grande importancia, pois foi atraves
dele que foi possivel por vezes aceder e perceber 0s processos mentais
dos alunos.

Na minha prética procurei, sempre que possivel, dar feedback oral
tanto nas discussdes em grande grupo como em momentos individuais
com os alunos. N&o recorri ao feedback escrito, pois as correcbes dos
trabalhos foram feitas quase sempre em grande grupo. Contudo, este é
um dos aspetos a melhorar visto que considero o feedback escrito muito
importante para regular a evolugdo da aprendizagem dos alunos. Tornou-
se entdo fundamental discutir sobre essas evidéncias de aprendizagem
nas reunifes de reflexdo conjuntas do estagio, no sentido de fazer o
balanco entre o estado real das aprendizagens do aluno e aquilo que era
esperado, ajudando-me a tomar decisGes ao nivel das estratégias
curriculares e pedagdgicas, sempre na perspetiva de uma melhoria da

aprendizagem. Na primeira aula, por exemplo, em que foram
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introduzidas as unidades de medida de comprimento ndo convencionais,
optei por fazer o registo de algumas medi¢Ges no quadro para que 0S
alunos analisassem as diferencas com maior facilidade. Os alunos
concluiram que as unidades de medida de comprimento utilizadas, como
0 comprimento do palmo, diferem de pessoa para pessoa, 0 que faz com
que os resultados obtidos também sejam diferentes. Para que os alunos
percebessem a diferenca entre utilizar unidades de medida de
comprimento ndo convencionais e unidades de medida de comprimento
convencionais propus que todos os alunos fizessem as mesmas medicdes
que tinham sido feitas no inicio da aula mas, desta vez, com a régua com
a unidade de medida de comprimento o centimetro. Os alunos foram
capazes de perceber que, com a régua, os resultados obtidos foram muito
mais proximos que os resultados a que chegaram com as outras unidades
de medida de comprimento, porque a régua foi utilizada como uma
unidade de medida de comprimento igual para todos. No entanto, tal
como tinha previsto, mesmo com a régua ha a probabilidade de os
resultados ndo serem exatamente iguais entre os alunos, devendo-se
considerar o erro como parte inerente ao processo de medir. Neste
sentido, esclareci junto dos alunos que mesmo quando todos utilizam
uma unidade de medida convencional, € muito comum obtermos
resultados proximos, porém ndo iguais pois o processo de medir € um
processo muito rigoroso estando dependente de quem o executa. Seria
entdo fulcral iniciar um processo de estimacdo em simultaneo.

Também na quinta aula da sequéncia, a correcdo do trabalho de casa
ocupou grande parte do tempo devido a dificuldade que os alunos
revelaram na divisdo com nameros decimais aquando da resolucdo das

tarefas propostas que envolviam a determinacdo do perimetro do circulo.
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No final da sequéncia das cinco aulas parece-me poder dizer-se que a
maioria das dificuldades dos alunos foram ultrapassadas. Parece poder
garantir que os alunos compreendem a grandeza comprimento, sabem
utilizar as unidades de medida do sistema métrico e dominam a nocao de
perimetro, contudo alguns evidenciam dificuldades em resolver
problemas que envolvem a determinagdo do perimetro do circulo, pois
sdo situacBes que implicam a realizacdo de operacGes com numeros
decimais. Constatei ainda que a linguagem matematica correta deve ser
fomentada em aula para ser utilizada pelos alunos e pelo professor, a
escolha de tarefas mais complexas para desenvolver a visualizacdo e o
raciocinio geometrico é sugerida assim como desenvolver mais a
comunicagéo e o raciocinio geométrico em aula.

As préticas educativas foram sempre sustentadas pela colaboracao
com a colega de estagio, por exemplo na partilha de ideias a nivel de
estratégias ndo sO pedagogicas como também curriculares e cientificas,
na medida em que tinhamos uma turma em comum e 0S MesMos
conteudos a lecionar.

Ao longo de toda a pratica educativa, procurei estudar analisar, refletir
e problematizar tanto as minhas praticas implementadas como as praticas
observadas enquanto futura professora de matematica do 2° Ciclo do
Ensino Basico. Também aprendi a perspetivar a observacdo como
estratégia adequada ao conhecimento do contexto educativo e do sujeito
a educar, como também a utilizar a avaliacdo formativa
fundamentalmente como regulador pedagdgico. Parece poder dizer-se
que iniciei o meu desenvolvimento profissional, como professora de
matematica, nos aspetos identificados por Shulman — conhecimento do
contedo da matéria, o conhecimento do conteudo pedagdgico e o

conhecimento curricular —, que espero fomentar nos futuros contextos
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educativos enquanto professora de matemética do 2° Ciclo do Ensino
Basico.

5. As praticas em Portugués
5.1. Fundamentacéo das préticas educativas

A minha pratica educativa de Portugués teve lugar numa turma de
vinte alunos (do 6° ano, do 2° Ciclo do Ensino Basico). Embora a
planificacdo abrangesse 0s quatro dominios do Portugués (leitura e
escrita, gramatica, oralidade e educacéo literaria), o foco principal das
atividades propostas foi a leitura, na medida em que todas as aulas
tiveram como ponto de partida a exploracdo de uma obra literaria que,
por sua vez, tinha como objetivo incentivar a escrita. Destaco assim
como objetivos da sequéncia: fazer inferéncias a partir da informacéo
prévia ou contida no texto; ler e interpretar textos literarios e planificar a
escrita de textos.

Ensinar a lingua e promover a educacao literaria é o ponto de partida
para a formacdo de cidaddos livres e capazes de agir num mundo
multicultural cada vez mais complexo, competitivo e polifacetado. Neste
sentido, urge a necessidade de garantir a transversalidade do Portugués,
bem como a proposta de estratégias para a concretizacdo da leitura em
contexto de sala de aula. Estes sdo dois dos grandes pilares mencionados
por Fernando Azevedo e Maria da Graca Sardinha (2013, p. 9), na
medida em que o texto literario deve estar aliado as competéncias,
crencas, habitos e valores dos alunos.

Para além disso, o professor pode ainda estabelecer relagdes entre o
texto literario e as vivéncias dos alunos com o intuito de dar significado
as suas aprendizagens, como fiz ao longo da minha investigacdo

apresentada no capitulo I. Para tal, optei por dar a conhecer aos alunos a
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obra intitulada O Péassaro da Alma, de Michal Snunit, na medida em que
apresenta a relagéo entre a nossa alma (0 que sentimos e como sentimos)
e nds mesmos. Embora esta obra seja dirigida a todas as idades, a
abordagem que ¢ feita com os alunos depende essencialmente das metas
a que o professor se propde atingir.

No sentido de valorizar o respeito pela diferenca, abordagem ja
encetada antes com os alunos do 1° CEB, procurei abordar com os alunos
a educacdo para a cidadania, tema que foi também explorado com os
alunos do 2° Ciclo e com os alunos do 1° Ciclo durante a implementacao
da minha investigacdo pedagogica. Segundo Anténio Manuel Fonseca
(2000, p. 19), um dos maiores desafios que, nos dias de hoje, se colocam
a escola é o “da diversidade, da diferenciagdo, do multiculturalismo,
assumindo que educar para a cidadania € também educar para o
reconhecimento, para o respeito e para a cultura da diferenca”. Esta
opinido é sublinhada por Paula Mendes Coelho (2011, p. 292):

O ensino da literatura, sobretudo da poesia, insisto, tendo em conta
a sociedade em que estamos inseridos, tendo em conta a tal
“globalizacdo” que a enforma para o bem e para o mal, tem que
passar cada vez mais por praticas comparatistas. Esta insisténcia
nas praticas comparatistas, estratégia prioritaria quanto a mim,
mais urgente se torna numa altura em que a convivéncia
multirracial, multicultural deve sé-lo efetivamente na pratica (...).

Logo, a poesia de Michal Snunit, uma escritora israelita, constitui, na
minha opinido, uma excelente ferramenta na educacao para a tolerancia e
para o0 exercicio da cidadania, visto que o estudo dos simbolos aliado a
poética considera que os simbolos sdo imagens privilegiadas de um
poema “dentro das quais toda uma cultura se reconhece a si mesma”

(Ricoeur, 1976, p. 65). A partir deste tema, foram também abordados

153



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

com os alunos valores como a solidariedade e a justica, 0os quais s&o
cruciais para a formacao de cidad&os ativos e criticos na sociedade.

Para reforcar a relacdo entre as emog¢6es mencionadas na obra literaria
com as vivéncias dos alunos, distribui aleatoriamente pelos alunos frases
incompletas com um determinado sentimento (“‘sinto-me feliz quando...”/
“sinto-me amado quando...”), sendo que os alunos tinham que completar
a frase com a situacgdo que Ihes despertava esse sentimento (por exemplo:
“sinto-me feliz quando os meus sonhos se concretizam”; ‘“‘sinto-me
amado(a) quando tenho a familia por perto”). Foi também importante
mencionar que a diferenca deve ser respeitada por todos, dado que cada
um de nds é unico mediante as caracteristicas fisicas e psicologicas que
pOSSU.

No que diz respeito as necessidades dos alunos é preciso ter em
atencdo o nivel de desempenho do discente quanto a literacia por ele
desenvolvida. A OCDE define a literacia como “a capacidade de
compreender e usar a informacdo escrita nas atividades do quotidiano,
em casa, no trabalho, na sociedade, a habilidade de desenvolver
conhecimentos e atingir objetivos” (Nascimento e Pinto, 2005, p. 26). Foi
neste sentido que procurei reconhecer as dificuldades dos alunos ao nivel
dos varios dominios do Portugués, nomeadamente ao nivel da leitura e da
escrita. Segundo Fernando Azevedo e Maria da Graca Sardinha (2013, p.
15), o Portugués “detém um papel fundamental no que concerne a
literacia do aluno, excluindo-o, ou integrando-o0 consoante as
competéncias adquiridas”.

No desenvolvimento da escrita com os alunos, optei por reforcar
aspetos que considerei essenciais para a textualidade e,
consequentemente, para a adequacdo e eficicia dos textos, bem como

para a coeréncia e coesdo dos mesmos. Um exemplo disso foi a
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planificacdo do texto que propus aos alunos no anexo 33. Esta atividade
teve como ponto de partida a obra literaria referida acima e consistiu na
escrita de um texto em que os alunos deveriam descrever outras gavetas
que o passaro da alma poderia ter. Esta proposta podera ser muito
importante para o sucesso educativo, porque “a aprendizagem da escrita
implica o conhecimento de um reportério alargado de acdes associadas as
suas componentes de planificacdo, de textualizacdo e de revisao”
(Barbeiro e Pereira, 2007, p. 8).

Outro dos principios orientadores defendidos por Luis Barbeiro e
Luisa Alvares Pereira (2007, p. 8) é a aprendizagem da escrita
enquadrada numa “diversidade de géneros textuais relevantes, de modo a
que os alunos possam aprender a sua especificidade em termos de forma
e conteudo e para que possam aceder a realizacdo de funcdes por meio
dos produtos escritos”. No entanto, para que estes principios permitam
aos alunos aprender a escrever com consisténcia, é crucial garantir outro
principio que se prende com um ensino sequencial das atividades de
escrita. Os autores acrescentam ainda que esta consisténcia é possivel:

guando os alunos tém oportunidade de se envolver em atividades
sequenciais que lhes permitam ganhar progressiva autonomia na
producdo textual, a fim de acederem cada vez mais as
potencialidades da escrita para expressar sentimentos, ideias e
opinides, para formular conceitos e conhecimentos, para registar
vivéncias e projetos pessoais (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8).

Foi com esta perspetiva que tive sempre como preocupa¢do garantir
que as producdes escritas dos alunos estivessem integradas num contexto

no qual adquirissem valor para os alunos. Deste modo, € possivel
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proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa através de uma
sequéncia didatica’® que envolva o desenvolvimento da escrita.

Para além da escrita, € também essencial focar o ensino na leitura,
nomeadamente na compreensdo de textos. A este processo estdo
associadas inumeras dificuldades, visto que a compreensdo da leitura
depende quer do conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto,
quer do conhecimento que o leitor tem acerca do vocabulario que surge
no texto. E por isso que Inés Sim-Sim (2007, p. 9) afirma que

a compreensao da leitura é um processo complexo que envolve o
que o leitor conhece sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre
a natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias
especificas para obtencdo do significado da informacdo registada
através da escrita.

De todos os aspetos referidos, a minha pratica educativa incidiu
sobretudo no conhecimento linguistico dos alunos, pois, tal como Inés
Duarte (2008, p. 9) menciona, ele € um factor de sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita e estas sdo as duas competéncias
mais importantes para o sucesso escolar. Como tal,

a escola tem um papel decisivo no alargamento do conhecimento
intuitivo da lingua de cada crianca, na aprendizagem da leitura e da
escrita e no desenvolvimento da sua consciéncia linguistica até
estadios superiores de conhecimento explicito (Duarte, 2008, p.
10).

Desenvolvi a consciéncia linguistica dos alunos, durante a minha

pratica educativa, sobretudo através da aprendizagem pela descoberta,

19 por sequéncia didatica entende-se “um conjunto de atividades escolares, organizado
de forma sistematica com o objetivo de ajudar o aluno a dominar um género de texto
para que possa escrever de modo mais adequado numa determinada situagdo de
comunica¢do” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 38).
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pois considero que € uma estratégia que permite desencadear
competéncias cruciais para 0 sucesso educativo, tais como a reflexéo e a
consciéncia sobre a lingua. Deste modo, o0 aluno assume um papel ativo
na aprendizagem, adotando “uma perspetiva reflexiva e consciente da
lingua” enquanto o professor se torna “o organizador e o mediador entre
os conhecimentos a adquirir € o aluno” (Xavier, 2012, p. 470). Com esta
estratégia procurei proporcionar aos alunos uma aprendizagem
significativa, na medida em que lhes foi dada a oportunidade de
construirem as suas proprias aprendizagens. Esta abordagem, sempre que
possivel, norteou as minhas praticas nos varios dominios cientificos em
que estagiei.

Também no ensino da gramatica procurei promover atividades que
permitissem uma qualitativa reflexdo e apropriacdo desta por parte dos
alunos. E certo que “uma abordagem da lingua materna através da
descoberta da origem a criancas criticas e pensadoras, com espirito de
grupo e desenvolvimento de discurso argumentativo, qualidades
imprescindiveis ao cidaddo do século XXI” (Xavier, 2012, p. 477).

A expressdo oral foi outro dos dominios que procurei trabalhar, na
medida em que, tal como Zacarias Nascimento e José Manuel Pinto
(2005, p. 47) referem, a capacidade de comunicar é um requisito para o
éxito individual e social, uma necessidade para o exercicio da cidadania.
E ainda de realcar que a promocao de uma cidadania proativa é uma das
principais intencionalidades educativas mencionadas no PEA.

O desenvolvimento de todos estes dominios da lingua é muito
importante para que o aluno seja capaz de assumir um papel ativo na
escola e, consequentemente, na sociedade. Contudo, para garantir uma
aprendizagem significativa € necessario que o professor estimule no

aluno a vontade de aprender. Para tal, é importante ter em conta 0s
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interesses dos alunos, visto que nem todos sdo motivados pelo interesse
intrinseco das tarefas e dos saberes que Ihes séo propostos. Neste sentido,
é também importante saber otimizar as possibilidades dos alunos na
busca do sentido de uma dada situagdo. Segundo Philippe Perrenoud
(1995, p. 198), é necessario, em primeiro lugar, aceitar as diferencas e,
em segundo lugar, diversificar as tarefas propostas, os estilos e 0s
funcionamentos cognitivos valorizados. Na minha opinido, a
diferenciagdo é um passo para o0 sucesso educativo, na medida em que é
através dela que o professor gere a heterogeneidade. Assim, procurei
reconhecer os diferentes niveis e ritmos de aprendizagem de forma a
adotar estratégias que permitissem a participacdo de todos os alunos,
nomeadamente a dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Para
alem de garantir a participacdo de todos os alunos, também procurei
fortalecer algumas das dificuldades da turma que reconheci no periodo de
observacdo nas aulas da professora cooperante. Algumas das dificuldades
detetadas foram a atencdo e a participacdo, 0 que € estritamente
necessario para garantir uma aprendizagem de qualidade. Assim sendo,
sempre que possivel, criei a oportunidade de partilha de ideias para que
0s proprios alunos aprendessem a participar ordeiramente,
essencialmente de duas formas, com a comunicacdo de pequenos
trabalhos e com a sintese de ideias no final de cada aula. E também
importante referir que estas duas estratégias para além de permitirem a
organizacdo dos conteudos, possibilitam ainda a reflexdo sobre os
mesmos.

Uma das estratégias que deve ser tida em conta na pedagogia
diferenciada é, segundo Philippe Perrenoud (1997, p. 2), “por em agao
multiplos dispositivos, e ndo basear tudo na intervengdo do professor”.

Na minha opinido, a diversidade de materiais permite ndo sO gerir a
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heterogeneidade, mas também estimular o interesse dos alunos, o que ¢
muito importante para motiva-los a aprender. A diversidade de materiais
tem inlmeras vantagens, mas o professor deve saber fazer uma boa
selecdo dos mesmos no sentido de garantir que a sua utilizacdo traz
beneficios para a aprendizagem daqueles contetddos. Outro aspeto
importante a ter em conta € o numero de recursos utilizados por aula,
tendo em atencdo que o0 uso de muitos recursos numa mesma aula pode
destabilizar o desenrolar da aula, ndo permitindo explorar cada um dos
recursos devidamente.

Para além da diferenciacdo ao nivel das estratégias, proporcionei
também aos alunos a diferenciacdo curricular, promovendo a
interdisciplinaridade. Como exemplo desta transversalidade descrevo
uma das atividades que propus aquando da introducdo do texto
instrucional, mais concretamente do regulamento. Na sequéncia de um
dos assuntos abordados no texto — animais em vias de extingdo —, 0sS
alunos tiveram a oportunidade de visualizar um video sobre a
biodiversidade e os fatores que levam a extin¢cdo de muitos seres vivos
(por exemplo, desflorestacdo, poluicdo das aguas e do ar, aquecimento
global, pesca e caca excessivas). Apos a exploracdo do significado e das
consequéncias de cada um dos fatores, distribui pelos alunos uma ficha
de identificacdo da ave denominada Maina-do-Bali (anexo 34), para que
0s alunos se documentassem sobre um determinado animal em vias de
extingdo. De seguida, sugeri aos alunos que escrevessem um texto sobre
a ave, apelando a importancia de preservar a biodiversidade. Tomei a
opcdo de abordar a biodiversidade nas aulas de Portugués, pois considero
que a transversalidade da lingua materna e, consequentemente, da leitura,
pode ser bastante enriquecedora pelo facto de “dar aos sujeitos (alunos)

autonomia necessaria para uma eficaz inser¢do no mundo atual”
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(Sardinha & Machado, citado em Azevedo & Sardinha, 2012, p. 19). Esta
perspetiva é defendida por Maria da Graga Sardinha e Jodo Machado: “A
lingua, transversal a todas as areas do curriculo, €, assim, fator de
desenvolvimento de qualquer sociedade, de qualquer sujeito, neste
mundo cada vez mais global” (citado em Azevedo & Sardinha, 2012, p.
17).

Em suma, a gestdo das aprendizagens dos alunos passa pela gestdo dos
contetdos e das estratégias, no sentido de proporcionar ao aluno uma

aprendizagem significativa, ou seja, com sentido para ele.

5.2. Reflex&o do processo de iniciacao a pratica profissional
A pratica educativa de Portugués envolveu fundamentalmente trés
momentos: a observacdo de aulas, a implementacdo das praticas
educativas e a reflexdo. A observacdo abrangeu aulas da professora
cooperante e aulas da estagiaria do mesmo grupo de estdgio. A
observacdo das primeiras foi uma mais-valia para a implementacdo das
minhas praticas educativas, visto que me permitiu conhecer a turma e o
comportamento dos alunos; reconhecer rotinas da sala de aula; identificar
as dificuldades dos alunos em portugués; verificar que o manual, o
caderno de exercicios e outros recursos didaticos (por exemplo, o
computador para a apresentacdo de powerpoints) eram utilizados
regularmente como suporte pedagoOgico; conhecer as estratégias da
professora cooperante face ao comportamento e dificuldades dos alunos,
a didatica do portugués, entre outros.
Das dificuldades mais comuns da turma, destaco a atencdo e o
cumprimento das regras na sala de aula, sendo que esta Ultima resultava
numa participagcdo desordenada e pouco oportuna por parte de alguns

alunos na aula de portugués. Além disso, os alunos apresentavam
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também diferentes niveis e ritmos de aprendizagem, tornando a turma
muito heterogénea. Para minorar a heterogeneidade da turma e para,
sobretudo, promover o sucesso educativo de todos, os alunos com
dificuldades na aprendizagem tinham acompanhamento educativo. Por
exemplo, um dos alunos que estava sinalizado com NEE tinha apoio no
sentido de exercitar as competéncias em que revelava maior dificuldade
em desenvolver, ou seja, na leitura e na escrita. A a¢do deste apoio visava
promover a igualdade entre os alunos, promovendo a integracdo e a
participacdo do aluno em questdo na turma. Esta finalidade encontrava-se
diretamente relacionada com a investigacdo que desenvolvi no 1° CEB,
visto que é importante promover medidas a partir das quais os alunos néo
sofrem qualquer exclusdo, seja a nivel social ou cultural.

Para contrariar 0s comportamentos desadequados, a professora
cooperante  proporcionava momentos de partilha de ideias,
nomeadamente nas tarefas entre pares, para que 0s proprios alunos
aprendessem a participar ordeiramente. Outra das estratégias utilizadas
pela professora era o recurso ao audiovisual e a colocacdo de perguntas
direcionadas, o que facilita a gestdo da participacio dos alunos. E
evidente a importancia da avaliacdo, feita pela professora cooperante,
dirigida aos processos e ndo somente aos produtos, apelando a
comunicacgdo e a organizacdo das ideias, bem como ao encadeamento do
raciocinio dos alunos. Para além da avaliacdo das aprendizagens, a
avaliacdo centra-se também nas atitudes e comportamentos dos alunos ao
longo das aulas. Assim sendo, a professora estabeleceu uma ponderacéo
para cada uma das atitudes/comportamentos que considera importante os
alunos revelarem, tais como: o cumprimento de regras, a cooperacao, a
participacdo, a pontualidade e assiduidade, a organizacdo e a

autoavaliacdo. E importante ainda referir que a cooperacdo e a
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participacdo eram o0s critérios mais valorizados pela professora,
sobretudo, porque estes critérios estdo intimamente relacionados com o
cumprimento das regras e com o relacionamento com os outros, 0s quais
constituem duas das fragilidades da turma. Este registo era feito pela
professora numa grelha de observagdo direta. No entanto, a professora
ndo é a Unica interveniente, visto que os alunos também estdo envolvidos
no processo de avaliagdo, nomeadamente na autoavaliagdo das suas
aprendizagens e das suas atitudes e comportamentos.

A implementacdo das praticas educativas incluiu a concepc¢do de uma
sequéncia de ensino de cinco aulas e, consequentemente, a planificacéo
de cada uma dessas aulas de acordo com a seguinte estrutura: dominio e
contetdos do portugués a ensinar, objetivos e descritores de desempenho,
descricdo do ambiente de ensino e de aprendizagem, recursos e avaliagdo
da aprendizagem dos alunos. Ao longo da minha pratica tive a
preocupacdo de fazer quer uma sintese das ideias no final de cada aula,
quer uma retrospetiva a aula anterior em cada inicio de aula. Com estas
duas estratégias, 0s alunos tém a oportunidade de organizar as ideias e de
consolidar os conhecimentos. Nesta fase é também possivel reconhecer
as dificuldades dos alunos para, se necessario, esclarecer algumas
duvidas que tenham ficado por clarificar.

A planificacdo de cada aula foi elaborada por mim, revista pela
professora cooperante e pela professora supervisora e melhorada antes da
sua implementacdo. No final de cada uma das aulas implementadas era
feita uma reflexdo conjunta ou com o grupo de estagio (duas estagiarias,
professora cooperante) ou com este mais a professora supervisora. Eram
analisados os pontos criticos da aula e o0 que deveria ser melhorado nas
aulas seguintes no sentido de fomentar a aprendizagem dos alunos. Para

garantir que os alunos construissem a sua aprendizagem com
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compreensdo foi importante propor a realizacdo de exercicios de
aplicagéo, a partir dos quais os alunos desenvolveram as competéncias
necessarias para o sucesso educativo. Também procurei adotar estratégias
para encaminhar o raciocinio dos alunos e para clarificar conceitos
anteriores. Por exemplo, ao longo da minha préatica educativa incentivei a
constante partilha de ideias que procurei promover em todos as aulas,
pois considero que a expressdo oral implica uma reflex&o sobre as ideias.
Outro aspeto critico, também essencial, foi o registo das ideias principais,
0 qual constitui um suporte de estudo, bem como a interdisciplinaridade.
Um exemplo disso foi a atividade da Gltima aula, em que foi abordada a
biodiversidade e a extingdo dos seres vivos, a partir da introdugdo a um
texto instrucional, o regulamento. Apos a visualizacdo de um video, foi
feito o levantamento dos fatores que levam a destruicdo da
biodiversidade e, por consequéncia, a extin¢do dos seres vivos. Além dos
fatores representados no video (desflorestacéo e poluicédo das aguas e do
ar), acrescentou-se, ainda, o aquecimento global, a pesca e a caca
excessivas. De seguida, e como ja referi anteriormente, foram
distribuidas fichas de identificacdo de um animal em vias de extingédo
(Maina-do-Bali) para que os alunos se documentassem sobre um
determinado animal em vias de extincdo. Nesta fase, foi importante
esclarecer o significado de algum vocabulario especifico, o que
comprova a importancia de outro ponto critico, a linguagem a utilizar
com os alunos. Na minha pratica educativa ndo so tive a preocupacéo de
adequar a linguagem ao assunto, como também estive atenta a
importancia de utilizar uma linguagem correta no sentido de evitar
concepcoes erroneas dos alunos.

Para além das estratégias pedagdgicas mencionadas acima, tive

também em consideracdo outras estratégias que levassem a motivagédo
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dos alunos. Neste sentido, planifiquei as aulas de forma a proporcionar
atividades dindmicas para os alunos, a partir das quais os alunos se
mostraram muito mais interessados em aprender. Por exemplo, na
terceira aula, apds a leitura e interpretacdo de um excerto da obra O
Passaro da Alma — dando especial atengdo aos versos “E como tudo o
que sentimos tem uma gaveta, / O passaro da alma tem imensas gavetas.
(...) // E ha mais gavetas. / Vocé€s podem juntar todas as que quiserem” —,
propus que os alunos continuassem o texto de acordo com a mensagem
que era descrita no poema. Como esta obra faz referéncia aos
sentimentos e as emocdes, os alunos identificaram-se facilmente com a
mesma, estabelecendo-se uma relagdo entre os contelidos e as vivéncias
dos alunos. E nesta perspetiva que é possivel promover uma
aprendizagem significativa, ou seja, com sentido para os alunos.

A reflexd@o sobre a minha pratica educativa tem em conta o0s principios
defendidos por Fernando Azevedo e Maria da Graca Sardinha (2013, p.
9): a transversalidade do Portugués e a proposta de estratégias para a
concretizacdo da leitura em contexto de sala de aula. Estes principios
encontram-se na mesma linha de ideias que procurei ter como base na
minha prética educativa, na medida em que o texto literario deve estar
aliado as competéncias, crencas, habitos e valores dos alunos. Assim
sendo, esta reflexdo foi realizada com o intuito de fazer um balango entre
0s objetivos a que me propus com a decisdo de utilizar determinadas
estratégias para a concretizacao da leitura em contexto de sala de aula e o
efeito que essas estratégias realmente tiveram no grupo de alunos da
turma em que lecionei Portugués. Para além disso, procurei compreender
em que medida é que essas estratégias ajudaram a superar as fragilidades
da turma detetadas aquando da caracterizacdo da mesma no periodo de

observacéo.
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Em primeiro lugar, foi importante compreender a importancia da
leitura e da escrita no 2° Ciclo do Ensino Bésico e os beneficios que a
promocdo destes dois dominios podem trazer para os alunos enquanto
cidaddos ativos da sociedade. Segundo a autora Inés Sim-Sim (2007,
p.11), a leitura promove ndo s6 o desenvolvimento linguistico dos alunos,
mas também amplia o conhecimento experiencial que eles possuem sobre
a vida e sobre 0 Mundo. Em paralelo, a escrita é também um processo
complexo que “exige a capacidade de selecionar e combinar as
expressdes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior,
para construir uma representacdo do conhecimento, correspondente aos
conteudos que se quer expressar” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 15). E
neste sentido que se devem incentivar os alunos a ler e a escrever para
que eles se tornem cidaddos capazes quer de compreender e criticar
ideias, quer de expressar e argumentar sobre as suas proprias ideias.

Em segundo lugar, foi crucial delinear estratégias de compreensao
leitora (por exemplo: explicitar o objetivo da leitura de texto; ativar o
conhecimento anterior sobre o tema; antecipar contelidos com base no
titulo; confrontar as previsdes feitas com o conteudo do texto, discutir
com os colegas o lido, entre outras), visto que “Ensinar a compreender ¢
ensinar explicitamente estratégias para abordar um texto” (Sim-Sim,
2007, p.15). Para além disso, o estimulo da leitura e da escrita é possivel
se as atividades propostas permitirem o envolvimento dos alunos,
promovendo a sua participacdo ativa, bem como a partilha de vivéncias
individuais que em certa medida atribuem significado as suas
aprendizagens. Neste sentido, procurei selecionar as estratégias com base
nos interesses e nas necessidades dos alunos conforme sera descrito mais

a frente.
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Tendo em conta as dificuldades da turma associadas ao
comportamento dos alunos e ao relacionamento com os colegas e com 0s
professores, a obra intitulada O Passaro da Alma, de Michal Snunit, foi
um excelente ponto de partida para garantir duas das estratégias
mencionadas no PCT: fomentar a capacidade de escutar 0s outros e de
bom relacionamento entre os alunos e valorizar a reflexdo critica. Foi
também importante para continuar a desenvolver (com outros alunos)
tematicas que se relacionam com a multiculturalidade e a
heterogeneidade. E claro que as estratégias referidas ndo foram
conseguidas por um tempo indeterminado, bem como as dificuldades ndo
foram ultrapassadas na sua totalidade. Ainda assim, a maioria dos alunos
compreendeu a importancia tanto de respeitar o outro, como também de
valorizar a diferenca, tomando a consciéncia de que as vivéncias de cada
um sdo importantes para todos nos. As ideias da valorizagdo da diferenca
e do respeito das vivéncias individuais foram conseguidas,
essencialmente, através da exploracdo da obra acima referida, mas, para
isso, foi também importante questionar os alunos acerca de determinados
aspetos de forma a orientar a interpretacdo do texto no sentido
pretendido. Das vérias questdes levantadas destaco as seguintes: “Para 0
sujeito poético o que € o passaro da alma?”’ “Concordam com a
definicao?”’; “Qual ¢ a relacdo entre o passaro da alma e nds proprios?
Justifiquem com palavras do texto.”. Estas questdes foram essenciais, na
medida em que, tal como Inés Sim-Sim (2007, p. 7) afirma,

0 importante na leitura é a apreensao do significado da mensagem,
resultando o nivel de compreensdo da interaccdo do leitor com o
texto. E por isso que, perante 0 mesmo texto, dois leitores podem
obter niveis de compreensdo diferentes e 0 mesmo leitor, perante
dois textos diversos, pode atingir niveis de compreensdo distintos.
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Para evitar que estas situacfes acontecessem e para que 0 objetivo a
que me propus fosse alcancado, optei por selecionar algumas questdes
que orientavam a interpretacdo da mensagem subjacente na poesia. Estas
questBes levaram ndo s6 a compreensdo do texto, como também
ajudaram a estabelecer relagdes entre o texto literario e as vivéncias dos
alunos com o intuito de dar significado as suas aprendizagens.
Aparentemente este objetivo parece ser facil de ser alcancado, mas nao
foi 0 que aconteceu, visto que nem todos os alunos mostraram facilidade
em expor 0s seus sentimenots e/ou emocgdes perante os restantes colegas.
Para superar esta dificuldade senti a necessidade de mencionar que a
diferenca deve ser respeitada por todos dado que cada um de nds é Unico
mediante as caracteristicas fisicas e psicologicas que possui.
Posteriormente a esta explicacdo, pouco a pouco os alunos foram-se
sentindo confortaveis para partilhar com a turma algumas das suas
vivéncias. Para além disso, essa partilha de ideias ndo foi livre, na
medida em que foi sujeita a uma condicdo estipulada num papel
aleatoriamente: os alunos tinham que completar a frase com a situacéo
que lhes despertava o sentimento no papel descrito (por exemplo: “sinto-
me feliz quando...”; “sinto-me amado(a) quando...”).

Embora esta atividade tenha evidenciado as diferencas na turma, a
exploracdo da mesma com os devidos cuidados permitiu-me explorar
inimeros aspetos que, na minha opinido, eram fulcrais para trabalhar a
educacdo para a cidadania. Para além de ter conseguido transpor a
literatura para a realidade, garantindo a promocédo de uma aprendizagem
significativa (que esta diretamente relacionada com o0s interesses e as
necessidades dos alunos), fui capaz ainda de tornar a poesia de Michal
Snunit numa ferramenta para a educagdo para a tolerancia, a partir da

multiculturalidade, e para o exercicio da cidadania. E nesta sequéncia de
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ideias que posso concluir que alcancei os objetivos a que me propus na
minha prética educativa, tendo sido abordados com os alunos valores
como a solidariedade e a justica, 0s quais sdo cruciais para a formagéo de

cidadaos ativos e criticos na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS
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A elaboracdo deste trabalho representa o culminar de um percurso
formativo ao longo do qual realizei estagio em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico. A minha prética educativa e a colaboragdo com profissionais de
educacdo e com pais visou dar resposta a diferenca nas turmas onde
estagiei. Este propoésito foi importante para que as criangas aprendessem
a viver nas sociedades atuais em que a pluralidade é frequente, assim
como também aprendessem a viver tirando partido da aceitacdo e
respeito pela diferenca.

As préticas pedagogicas coerentes com a valorizagdo da diferenca no
sentido de educar para o didlogo entre as culturas estiveram também
presentes durante a investigacdo pedagdgica que desenvolvi na Escola
onde realizei 0 meu estagio no 1.° CEB. A investigacdo que ai
incrementei tinha como ponto de partida perceber se os alunos tinham
consciéncia da multiculturalidade existente no mundo e na literatura.
Com esta finalidade, e tendo como referéncia a teoria da imaginagao
social definida por Ricoeur (citado em Miranda, 2002, p. 76), o
desenvolvimento da problematica passou pela procura de respostas face a
relacdo que as criancas estabelecem com a multiculturalidade, isto é, com
a diversidade de culturas com que nos deparamos nas sociedades atuais.

No que diz respeito a caracteriza¢do da amostra, Isabel Calado (1994,
p. 52) menciona que devem ser tidos em conta alguns elementos na
utilizacdo das imagens em contexto educativo como, por exemplo, o
professor deve ter “um conhecimento prévio do publico a que as imagens
se destinam (das suas motivacdes, expectativas, experiéncias passadas)”.
Posto isto, ao selecionar imagens para utilizar no ensino, € crucial ter
presente as variaveis de sentido respeitantes ao nivel pragmatico, pois,
segundo Isabel Calado (1994, p. 52), a percecdo pode ser influenciada

pelo contexto. Por outras palavras, a utilizagdo das imagens deve ser
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organizada de tal modo que direcione a atengéo do aluno para aquilo que
é pertinente na imagem. Surge entdo a necessidade de esclarecer a
importancia das ilustracdes para a representacdo da imagem. Segundo
Isabel Calado (2003, p. 9) as ilustragdes sdo imagens que acompanham
0s textos no seio de uma estrutura tipogréafica, sendo que a principal
funcdo do ilustrador de livros infantis é “representar, interpretar e
realcar o significado de um texto por meio de imagens, quer dizer,
realizar um processo complementar cujo objetivo € acrescentar
vivacidade a narragdo” (Lord, citado em Calado, 2003, p. 506). Para além
disso, o0 estudo da imagem literaria permitiu-me recolher algumas
ideologias/esteredtipos das criangas face a multiculturalidade, que de
outra forma ndo seria possivel identificar exclusivamente através da
linguagem verbal dos alunos. E nesta perspetiva que este relatério final
tem como titulo “Um olhar sobre a multiculturalidade: para uma inclusao
escolar” no sentido de realcar a importancia da representacdo da imagem
para o fomento da igualdade e da justica. Esta foi uma das conclusdes
que se retirou da investigacdo pedagogica, dado que os alunos
valorizavam as outras culturas, mas ndo tinham consciéncia de que a
multiculturalidade envolve o respeito e a compreensdo do outro. Para que
a consciencializacdo da diversidade cultural (existente no mundo e na
literatura) fosse conseguida, a metodologia mista a que recorri foi
essencial, pois alguns instrumentos de recolha de dados (como, por
exemplo, a analise de documentos, a observacdo, a analise de produtos
escritos e o inquérito) permitiram-me analisar a evolugcdo do pensamento
e da atitude dos alunos perante a multiculturalidade na sociedade e na
literatura. Deste modo, a principal intencionalidade pedagodgica desta
investigacdo foi atingida, tendo sido, por isso, possivel assegurar a

igualdade e a dignidade de todas as criancas e promover a sua identidade
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cultural, desmistificando algumas ideologias menos realistas que algumas
criangas revelam.

Para garantir a aceitacdo e respeito pela diferenca, ao longo da prética
educativa no 1.° e no 2.° CEB, procurei também dar especial atencdo a
diferenciacdo pedagdgica, nomeadamente ao nivel da planificacdo, das
estratégias pedagogicas e da avaliacdo. Para Perrenoud (1997, p. 2),

diferenciar é romper com a pedagogia magistral —a mesma licdo e
0S mesmos exercicios para todos e a0 mesmo tempo — é sobretudo
uma maneira de p6r em funcionamento uma organizacdo de
trabalho que integre diferentes dispositivos didaticos, de forma a
colocar cada aluno perante a situacdo mais favoravel.

De acordo com Ausubel (citado em Calado, 1994, p. 14), os
professores ndo devem focar exclusivamente a sua acdo na estruturagdo
da matéria e dos conteudos de ensino. Espera-se também que o0s
professores explorem a forma (planificacdo de sequéncias, meios de
comunicacdo a utilizar, arquitetura exigida, etc.) de tornar os conteudos a
ensinar verdadeiramente significativos para o educando. Para isso, o
periodo de observacdo e, por consequéncia, a caracterizacdo prévia do
espaco educativo foi muito importante para a construcdo de uma
planificacdo adequada as caracteristicas dos alunos, no que diz respeito
aos seus interesses e necessidades. Este aspeto deve ser tido em conta em
qualquer situacao de aprendizagem e, ainda mais, no contexto da pratica
educativa do 2° CEB, na medida em que lecionar em quatro turmas
diferentes implica uma grande capacidade de adaptacdo. Esta
flexibilidade foi exigida ndo s6 a nivel curricular, mas também a nivel
pedagdgico. Assim sendo, ao longo da minha pratica educativa, fui capaz

de construir processos educativos fundamentados e curricularmente
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coerentes, garantindo assim uma aprendizagem significativa, ou seja,
com sentido para todos.

Para além disso, foi fulcral a capacidade de reflexdo enquanto
estagiaria e, certamente, enquanto professora, visto que a constante
reflexdo e problematizacdo das praticas, enquanto profissional de
educagdo, permitiu-me reconhecer as dificuldades sentidas, as suas
motivagdes, bem como as minhas potencialidades. Esta reflex&o néo deve
ser feita apenas por parte dos professores, uma vez que, a meu ver, esta
capacidade deve ser desenvolvida constantemente em qualquer individuo
que queira ser um cidaddo autonomo e critico. Estes dois critérios foram
altamente desenvolvidos pela oportunidade que tentei promover junto
dos alunos ao experienciarem formas diferentes de abordar os conteudos,
com especial enfoque na ludicidade, na utilizacdo das tecnologias de
informacao e comunicacao e nos recursos da natureza que nos permitem
compreender os fenOmenos naturais com uma maior clareza e motivacao.
A valorizacdo da autonomia e da reflexdo critica dos alunos esteve
também presente na aprendizagem pela interrogacdo/descoberta que
procurei promover ao longo das minhas praticas nos varios dominios
(Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia de Portugal, Matematica e
Portugués). No dominio das Ciéncias da Natureza, procurei promover
abordagens didaticas, nomeadamente a realizacdo de experiéncias e a
aprendizagem baseada na resolucdo de problemas, que permitiram
desenvolver nos alunos o pensamento critico e o raciocinio. Por exemplo,
a aprendizagem baseada na resolucdo de problemas € uma metodologia
centrada no aluno que desperta o levantamento de questdes e a procura
de solucdes através da promocdo de atividades de investigacao.

Nas praticas em Histdria e Geografia de Portugal, utilizei recursos que

estimularam a aprendizagem dos alunos, como o audiovisual, a analise de
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imagens e documentos histéricos e a leitura de obras literérias. Estes
recursos foram importantes para o fomento da pedagogia ativa, visto que
os alunos foram incentivados a compreender a Historia de Portugal,
construindo o seu proprio conhecimento.

No dominio da Matematica foram propostas tarefas aos alunos para
determinar um valor aproximado de m ¢ a formula do perimetro do
circulo. Na realizacdo dessas tarefas, os alunos tiveram a oportunidade de
pensar conceptualmente e de fazer conexdes, com a finalidade de
experimentar o gosto pela descoberta.

Nas praticas em Portugués procurei promover um conjunto de
atividades cujo fio condutor foi a aprendizagem pela descoberta, a fim de
desenvolver a reflexdo e a consciéncia sobre a lingua. Como exemplo,
destaco a abordagem da gramatica e a aprendizagem da escrita aliada a
planificacdo e revisao de textos. Estes principios permitiram aos alunos
aprender a escrever com consciéncia, bem como garantiram a sua
autonomia na producéo textual.

A imagem pode desempenhar um papel muito importante na
pedagogia ativa, na medida em que, de acordo com um estudo de Isabel
Calado (1994, p. 109) durante o ano letivo de 1990-91, a funcdo mais
associada a utilizacdo das imagens em contexto educativo € a motivacao,
0 interesse e 0 envolvimento do publico-alvo. Segundo a mesma autora
(Calado, 1994, p. 110), “alguns professores recorrem ainda a imagem
para suscitar nos alunos o desenvolvimento do espirito critico (funcéo
dialéctica)”, o que ¢ de realgar para a promocdo da educacdo para a
cidadania.

Como principais obstaculos a realizacdo do trabalho destaco,
sobretudo, os niveis e ritmos de trabalho diferenciados dos alunos, o que

dificultou a gestdo do tempo. Esta gestdo, na maioria das vezes, veio a
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verificar-se devido ao prolongamento de algumas atividades, o que néo
significa obrigatoriamente que seja um aspeto negativo, mas sim um
aspeto a melhorar. Contudo, consegui manter um bom ritmo em todas as
aulas, assim como manter a motivacéo dos alunos, o que é essencial para
a formacao académica e pessoal dos mesmos. E importante ainda realcar
que 0s motivos do insucesso da crianca podem ser multiplos — défice de
atencdo, de meméria'! ou de problemas emocionais de varia ordem —,
mas o importante é que o professor ndo desista de motivar a crianga, pois
muitas das dificuldades de aprendizagem estdo associadas a uma fraca
motivacdo dos alunos para aprender ou persistir nas tarefas escolares,
uma vez que encaram com dificuldade as situagdes que envolvem
frustracéo ou fracasso.

Apesar das adversidades com que me deparei ao longo da pratica
educativa, este relatério reflete o conjunto de aprendizagens realizadas
durante o percurso de préatica profissional no 1.° e 2.° CEB, assim como
espelha que essas mesmas adversidades ndo passaram de desafios que
potenciaram 0 meu crescimento pessoal e profissional. Aprendi que ser
professor é ndo sé fornecer as ferramentas necessarias para promover a
aprendizagem dos alunos, mas também saber potenciar as capacidades
individuais de cada aluno. E um trabalho continuo e progressivo que
permite o crescimento de cada aluno, ao nivel escolar e ao nivel das
relacBes sociais, que, nesta fase (1.° e 2° CEB), tém um papel

fundamental nos alunos.

11 »A memorizacio engloba trés fases: fixar, reter e recordar. Para alguém fixar o que
quer que seja, € necessario que tenha vontade de o fazer; portanto a motivagdo
desempenha um importante papel em todo este processo™ (Marques, 2011, p. 123).
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A abordagem da multiculturalidade com os alunos contribuiu,
significativamente, para a inclusdo escolar, dado que a partir da leitura de
duas obras (Meninos de todas as cores, de Luisa Ducla Soares e O
Passaro da Alma, de Michal Snunit), do didlogo sobre os direitos
humanos e de outras atividades que tinham como finalidade trabalhar a
educagdo para a cidadania, os alunos aprenderam a respeitar o0 outro,
aceitando a diferenca. E, portanto, pertinente que o professor diversifique
as estratégias consciente de que tais estratégias fazem parte de uma
proposta de cidadania critica, democratica e ndo apenas de apreciacdo da
riqueza cultural, segundo defende Canen (s.d., p. 102). Esta autora (s.d.,
p. 104) acrescenta que “as estratégias multiculturais devem ser voltadas
para a pluralidade cultural dentro da propria sala de aula, valorizando as
culturas e significados plurais pelos quais se constroem as percecdes dos
alunos”. Para além da aceitagdo da diferenca na comunidade escolar,
procurei também estabelecer a compreensdo do outro na sociedade,
sensibilizando-os para formas plurais de dar significado ao mundo,

segundo percepgdes culturais diversificadas.
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ANEXO 1 — Meninos de todas as cores (texto incompleto)

Nome: N© ANo

Data:

Meninos de todas as cores

Era uma vez um menino branco, chamado Miguel, que vivia numa
terra de meninos brancos e dizia:

E bom ser branco

porque é branco o agucar, tdo doce,

porque é branco o leite, tdo saboroso,

porque é branca a neve, tdo linda.

Mas um certo dia 0 menino partiu numa grande viagem e chegou a
uma terra onde todos os meninos sdo amarelos. Arranjou uma amiga,
chamada Flor de L6tus, que como todos os meninos amarelos dizia:

E bom ser amarelo

porque é amarelo o Sol,

e amarelo o girassol

mais a areia amarela da praia.

O menino branco meteu-se num barco para continuar a sua viagem
e parou numa terra onde todos 0s meninos sdo pretos. Fez-se amigo de
um pequeno cagador chamado Lumumba que, como 0S outros meninos
pretos, dizia:

E bom ser preto

COMoO a noite,
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preto como as azeitonas,

preto como as estradas que nos levam por toda a parte.

O menino branco entrou depois num avido que sé parou huma terra
onde todos 0s meninos sdo vermelhos. Escolheu para brincar aos indios
um menino chamado Pena de Aguia. E 0 menino vermelho dizia:

E bom ser vermelho

da cor das fogueiras,

da cor das cerejas

e da cor do sangue bem encarnado.

O menino branco foi correndo mundo até uma terra onde todos os
meninos sdo castanhos. Ai fazia corridas de camelo com um menino
chamado Ali-Baba que dizia:

E bom ser castanho

como a terra do chéo,

0s troncos das arvores.

E tdo bom ser castanho

como um chocolate.

Luisa Ducla Soares, Meninos de todas as cores, Lisboa: Nova Gaia, 2010

(excerto)
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Mestrado em Ensino do 1°e 2° CEB

ANEXO 3 - Producéo escrita

Nome: N© Ano
Data:

1. Qual é o titulo do texto que acabas de ler? O que te sugere? Explica por

palavras tuas qual o seu significado.

Para escrever....
A histéria do menino branco ndo esta terminada. Inventa um fim original para a

historia.

Bom trabalho!
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ANEXO 4 — Meninos de todas as cores (texto completo)

Nome: N© Ano

Data:

Meninos de todas as cores

Era uma vez um menino branco, chamado Miguel, que vivia huma terra
de meninos brancos e dizia:

E bom ser branco

porque é branco o agucar, tdo doce,

porgue é branco o leite, tdo saboroso,

porque € branca a neve, tao linda.

Mas um certo dia 0 menino partiu numa grande viagem e chegou a uma
terra onde todos 0os meninos sdo amarelos. Arranjou uma amiga, chamada Flor
de L6tus, que como todos 0os meninos amarelos dizia:

E bom ser amarelo

porque é amarelo o Sol,

e amarelo o girassol

mais a areia amarela da praia.

O menino branco meteu-se num barco para continuar a sua viagem e
parou numa terra onde todos os meninos sdo pretos. Fez-se amigo de um
pequeno cagador chamado Lumumba que, como 0S outros meninos pretos,
dizia:

E bom ser preto

COMo a noite,

preto como as azeitonas,

preto como as estradas que nos levam por toda a parte.
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O menino branco entrou depois num avido que s6 parou numa terra onde
todos os meninos sdo vermelhos. Escolheu para brincar aos indios um menino
chamado Pena de Aguia. E 0 menino vermelho dizia:

E bom ser vermelho

da cor das fogueiras,

da cor das cerejas

e da cor do sangue bem encarnado.

O menino branco foi correndo mundo até uma terra onde todos os
meninos sdo castanhos. Ai fazia corridas de camelo com um menino chamado
Ali-Baba que dizia:

E bom ser castanho

como a terra do chdo,

0s troncos das arvores.

E t&o0 bom ser castanho

como um chocolate.

Quando o0 menino voltou a sua terra de meninos brancos, dizia:
E bom ser branco como o aglcar,

amarelo como o sol,

preto como as estradas,

vermelho como as fogueiras,

castanho da cor do chocolate.
Enquanto, na escola, os meninos brancos pintavam em folhas brancas

desenhos de meninos brancos, ele fazia grandes rodas com meninos sorridentes

de todas as cores.

Luisa Ducla Soares, Meninos de todas as cores, Nova Gaia, 2010
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ANEXO 5 - Elaboragéo de uma carta

Nome: N© Ano

Data:

Para escrever...

Escreve uma carta a personagem da historia “Meninos de todas as cores” com
guem te identificas mais. Ndo te esquecas de preencher todos os campos: local e
data, saudacdo, introducdo, corpo da carta (desenvolvimento), despedida e

assinatura.
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ANEXO 6 — Inquérito aos alunos
Nome: N° Ano

Data:

Questdes sobre a obra Meninos de todas as cores, de Luisa Ducla Soares:

1. Em que pais vive o Miguel?

2. De que continente é 0 Lumumba?

Europa
Asia
América
Africa

3. Qual foi a personagem de que gostaste mais?

Miguel

Flor de L6tus

Lumumba

Pena de Aguia
Ali-Baba

Justifica a tua resposta.

4. Gostaste do final da historia?

Sim Nao

Justifica a tua resposta.
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5. O Miguel percebeu que o0 mundo ndo tem s6 meninos brancos e aprendeu a
gostar dos meninos de todas as cores.
5.1. Retira do texto uma frase ou expressdo que justifique a afirmacéo

anterior.

5.2. Para mim é bom ter amigos:

diferentes de mim, neste caso, de outras cores.

iguais a mim, neste caso, brancos.

5.2.1. Se para ti ¢ bom ter amigos diferentes, explica porqué. Achas que

podes aprender com eles?

5.2.2. Se para ti é bom ter amigos iguais a ti, explica porqué.

6. Esta historia aborda a multiculturalidade, ou seja, algumas das iniUmeras

culturas que existem no mundo. Na tua opinido devemos:

respeitar apenas 0s meninos da nossa cor.

respeitar todos 0s meninos, seja qual for a cor.

7. Alguma vez tinhas lido uma histéria com meninos de outras cores?

Sim Nao

7.1. Se sim, qual? E onde? (Em casa ou na escola?)
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ANEXO 7 - Finalizagdo da historia

Para escrever....

A histéria do menino branco ndo esta terminada. Inventa um fim original para a historia.

> N

/-M DA A-nf; o | I/I_AJ_QA;LA -
M.,MLA s

I)EAM‘I:W&'Q mq--xajh

e LA 3 — AR

ey

ﬂlﬂlmlhmh njonan/) o~ P ST P SV o

Sadancatoial filpin Bl on o
Bolivusern. o oo Boalic szt Bl -,
—%me—&v_&w_@w«'a,p,

a 40\ o Bom trabalho!
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ANEXO 8 — Caracterizacao fisica e psicoldgica de uma personagem

Escolhe uma das personagens da histéria Meninos de todas as cores e faz a
sua caracterizacdo fisica e psicolégica.

Aluno A.
Um menino chamado Miguel tinha cabelo preto e liso como uma capa de
decido™ preto. Olhos alegres e castanhos esverdiados®, nariz bem feito, boca
risonha e sorridente com labios finos, pesco¢o alto e
elegante, bracos compridos e magros, mao macia com
dedos finos, veste camisola azul e calcas de fato de treino.
Tem pernas longas e magras.

Calca sapatilhas de velcru', azuis e brancas.

Voz bem timbrada.

As suas qualidades s@o carinhoso meigo e inteligente.
Na&o tem defeitos. J¥

E a sua maneira de ser é calmo. o o

Aluno B.
Chama-se Flor de L6tus tem 10 anos é da raca amarela e é
uma menina.

Veste todos os dias um shian-i muito colorido com uns

botdes muito engragados, usa no cabelo uma fita e trancas e
bl 1 tem o cabelo negro e brilhante, os olhos dela sdo verdes e

bicudos e tem uns labios finos e arrosados e usa umas

sandalias castanhas e tem um corpo magrinho.

12 tecido
13
esverdeados

14 velcro
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Ela é simpatica, divertida, gosta muito de ajudar e ¢ muito educada, ndo tem
medo de nada e é muito aventureira.
Mas quando se chateia deixa tudo para tras e sai com as maos na cara a chorar.

Aluno C.

Era uma vez um menino chamado Miguel.

O cabelo era preto e curto; olhos azuis e alegres; era alto.
As qualidades carinhoso inteligente brincalhdo bom.

Os defeitos intolurante™ preguigoso.

A maneira de ser é envergonhado calmo descarado curioso

endiabrado.
Aluno D.C.
e O Miguel é banco®™, baixo, tem cabelo castanho, olho®’
NF .
3 ;\ verdes cara redonda, nariz pequeno tem boca redonda,
P o
[ pescoso18 forte é magro tem brasos'® fortes e pernas

n/ Y42 N\ magras.
w Dyt e

Pscicolégicamente® ele é simpatico?, brincalhdo e curioso.

% intolerante

1% pranco

7 olhos

'8 pescoco

9 pracos

2 psicologicamente

2! simpético
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Aluno D.N.

O Miguel era branco como a neve.

Tem 20 anos.

Mora numa terra de brancos com os seus pais.
E alto.

Tem dentes como um castor.

E muito esperto como o seu pai.

Tem cabelo cizento? e branco.

Tem maos grandes como um elefante.
Tem pés pequenos. -y
Bragos gordos como um hipopétamo.
Orelhas de uma girafa.

E gordo como um prédio.

Calcas amarelas.

Camisola preta.

Sapatilhas cizentas®,

E simpatico.

E muito engracado.

Tem algum medo.

Aluno D.P.
O menino chama-se Miguel, tem os cabelos pretos
curtos rentes a cabega, é de cor branca; tem os olhos

esverdeados alegres; tem nariz comprido, esta

sorridente tem os labios finos; é alto; elegante e
gordinho. Tem os bragos magros e musculosos. As
maos sdo rugosas, 0s dedos sdo curtos e finos. Esta

vestido com uma camisola azul; um casaco verde e 2

22 cinzento

2 cinzentas
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preto; tem calgas brancas e calga trinta e sete. Tem pernas longas; fortes e

gordas.

Tem a voz forte; é inteligente e brincalhdo.

Mas é um bocado intolerante. E calmo; curioso e endiabrado.

Aluno J.P.P.

A

¥

¥
\‘?\

4 /\\

[

\

Era uma uma vez um menino chamado Miguel. Ele era
branco como acucar, era curioso, era brincalhdo, era
também simpatico, era amigo. E sorridente, é carinhoso, é
bom.

Tem cabelos pretos e lisos, tem olhos castanhos, tem um
nariz comprido e bem feito. E risonho e tem os labios®
finos.

Tem um pescoco grande e grosso, tem uns bracos magros

e curtos com umas maos macias e com dedos compridos.

Tem umas calcas azuis e uma camisola verde.

Tem umas pernas curtas e magras.

Tem umas botas castanhas claras como as folhas do outono.

Aluno J.P.A.

A personagen® que eu escolhi a Pena de Aguia tem cabelos pretos, e olhos

azuis. A boca sorridente, pescoso elegante os, bracos musculosos e as maos

macias, e pernas fortes.

Vestuario®

A camisola amarela calcas®’ castanhas e sapatilhas cor-de laranja.

** |abios
% personagem
% vestuério

T calgas
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Tem a voz bem timbrada. A% qualidades da Pena de Agui® sdo ser brincalhdo
0s, defeitos da Pena de Aguia sio ser preguicoso.

Aluno L.O.

Ol4, eu chamo-me Léo e a pessoa que eu vou apresentar
chama-se Miguel.

Ele vivia numa terra de meninos brancos, ele era branco,
tinha olhos azuis, cabelos pequenos e castanhos ele
gostava muito de usar sapatilhas da puma.

Ele era risonho, sempre divertido, com um pouco de

vergonha, mas era um bom amigo.

Eu gostava de brincar com ele mas ele ndo isiste®®, mas se
ele exestise™ eu gostava.

E acho que ele tambem™®, gostava de falar com ele e fazer preguntas™®.

28 AS

2 Aguia
0 existe

3 existisse
%2 também

% perguntas
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Aluno L.A.

A Flor de Létus, tem sete anos.

A Flor de L6tus tem cabelos castanhos e compridos, olhos
brilhantes como estrelas tem nariz curto, as suas orelhas
sdo curtas, labios finos e sorridente®, pescoco baixo, é
alta, bracos compridos e magros, mdos macias com dedos
curtos e finos, estd vestida com uma camisola amarela,
umas calcas de ganga e tem umas botas de pele.

A Flor de L6tus as suas qualidades é ser brincalhona e

meiga, tem alguns defeitos é preguicosa, a sua voz €

cristalina e a sua maneira de ser é envergonhada, curiosa e calma.

Eu penso que a Flor de Lotus® é boa menina.

A minha opinido € que é muito boa.

Aluno M.L.

O menino chama-se Ali-Baba a cor da pele é castanha, tem 10 anos, 0 seu

cabelo é curto e castanho escuro, os seus olhos sao

A T verdes, é magro, e pequeno, 0s seus labios sdo grossos, o
ﬁ nariz é redondo mas muito grande, tem um sinal ao pé da
oo bochecha, os ouvidos sdo pequenos, os dentes sdo
V grandes e brilhantes.

| - : Esté a usar sapatos pretos e brancos, as calgas azul claro,
o el tem uma camisola branca, tem um casaco branco e azul e
usa um chapéu grande vermelho e preto com uma pena.
fj Tem um defeito é lento a correr.

E simpético, divertido, muito amigo, feliz e inteligente.

3 sorridentes

% L étus
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Aluno M.P.
O menino chama-se Miguel tem 10 anos e vive em Vila
7. :’ Real.
' E branco, tem os olhos castanhos escuros, o nariz é bem
feito, a boca e* sorridente, os labios sdo finos, tem o
pescoco alto e fino, as pernas e os bragos sdo magros, €
baixo, as mao® sdo muito macias e tem o cabelo curto e

louro e encaraculado®.

Esta vestido com uns calcas® de ganga, uma camisola
‘ roxa e tem uns ténis pretos.
® » P
E meigo, alegre, bricalhdo™ e bem educado.
E chato e preguicoso mas é bom colega.

E assim o Miguel!

Aluno M.B. S <0007

Um menino chamado Pena de Aguia que tinha 10 anos, era

vermelho e era indio, tinha o cabelo muito curto, tinha os
olhos azuis esverdeados, tinha o nariz pegueno, tinha a boca

grande e vermelha e a pele era avermelhada. Os bracos eram \

(\) \
longos, as maos eram pequenas € as pernas sao curtas. \ &
A roupa do Pena de Aguia chama-se “cushma” ¢ como uma , ‘

/
/ |
bata. Bz

Ele é muito gentil, divertido e muito boa pessoa.

36é

3" maos
38

encaracolado
% calgBes

0 brincalhdo
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Aluno M.M.

O menino Ali-Baba era castanho como a castanha.
Tem 22 anos.

Fisicamente ele é alto, gordo, cabelos loiros, dentes
brilhantes como a neve, olhos azuis da cor do céu,
pestanas longas como as senhoras, orelhas finas
como o castor, nariz curto como a Carolina.
Psicologicamente ¢ um bom amigo, envergonhado,

intesiso* e endiabrado.

Aluno M.C.

O menino “Pena de Aguia” tem 2 anos, vive na India. Tem o cabelo e os olhos

pretos, os labios sdo finos, tem o nariz torto e tem o

pescoco curto.

e fortes.

camisola amarela.

amigo e ndo esta sempre alegre.

Aluno N.

Eu vou falar do Miguel que tem nove anos.

Tem bracgos longos e musculosos, os dedos compridos
O menino “Pena de Aguia” ¢ magrinho e tem uma
Tem as pernas curtas e finas umas calcas de ganga

azuis escuras e calga umas sapatilhas nimero 10.

O “Pena de Aguia” é choramingas réapido, um belo

O Miguel tem o cabelo preto curto e forte, tem olhos grandes e tristes e azuis,

tem o nariz torto, orelhas curtas, labios finos, e tem pescogo baixo, é branco,

alto e forte e gordo, tem bragos compridos, maos macias, pernas longas e esta

*Lindeciso
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vestido com um casaco branco de 1& com calcas

esverdiadas* e tem sapatos pretos.

O Miguel tem algumas qualidades vou dizer é \
brincalhdo e alegre e também tem alguns defeitos

COMO Ser preguicoso e intolerante. .q’;} | :B
A maneira de ser do Miguel é ser curioso. Eu

penso que o Miguel é bon* menino mas podia

melhorar e € um menino brincalhdo. /

Aluno P.D.

O menino “Lumumba” é uma pessoa que tem onze anos.

E um menino alto e preto, tem olhos também muito pretos, t4o pretos como se
s6 houvesse a cdrnea e a outra parte n4o existice. Os cabelos sdo cumpridos* e
finos, e chegam-lhe as costas. O nariz é direito mas um pouco cumprido® e
bicudo. Tem uma boca grande e cumprida®®. Tem um grande problema, é que s6
tem uma orelha por isso ouve mal, mas é bom cagador na mesma. E um menino
forte, tem méos muito lisas e claras nas palmas.

Ele usa roupas leves, e normalmente brancas.

E amigo de toda a gente que conhece’ e ndo as desilude. Tem alguns defeitos
de ser convencido de que é o melhor cacador da sua terra e sempre com a

mesma qualida®®, gentil com as pessoas.

%2 esverdeadas
* bom

* compridos
** comprido
“® comprida

*" conhece

“8 qualidade
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/74
f,/

Vo

Aluno S.
Era uma vez um menino chamado Ali-Baba e o Ali-Baba tinha 9 anos, ele vivia
na terra dos castanhos.

Tinha o cabelo curto e castanho, os olhos eram verdes e alegres, o nariz é curto
e bem feito e a boca € risonha com os labios finos.

A pele é castanha 0 pescogo € curto e elegante, 0s
bra* sdo magros e compridos, as mdos sio macias
com os dedos curtos e finos, e as pernas sdo longas e
magras.

Ele veste-se com um chapéu turbante com uma
camisola laranja e com umas calgas largas vermelhas e
uns sapatos bicudos.

A voz dele é rouca.

M~

Os defeitos dele é ser empaciente® as qualidades

M~
»

alegre inteligente e brincalhdo, a maneira de ser

endiabrado e descarado.

*° bragos

% impaciente
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ANEXO 9 — Carta a uma das personagens da historia
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ANEXO 10 — Peca de teatro construida com os alunos

Historia

Narrador — Era uma vez um menino que se chamava Leonardo.
Na escola, os seus colegas gozavam com ele por ele ser de uma cultura
diferente. Ele tinha apenas uma amiga que se chamava Yoshi e que,
apesar de ser de outra cultura, o aceitava:

Leonardo — Es a inica que me compreende. ..

Yoshi — Eles véo acabar por aceitar as nossas culturas.

Narrador — Enquanto os dois amigos conversavam, a Yoshi viu os
outros colegas a jogar a bola e lembrou-se de um jogo tradicional da sua
terra para Ihes ensinar.

Yoshi — Tenho uma ideia! Vou-lhes ensinar um jogo que eu
conheco que se chama judo e tu podias ajudar-me.

(Enguanto as personagens treinam a demonstracao de judo, outras entram
em palco a tocar a musica “Anicuni”)

Narrador — Entretanto os colegas apercebem-se do que o
Leonardo e a Yoshi estavam a fazer e aproximam-se para ver.

Um colega - O que é aquilo?

Outro colega — UAU! Onde é que aprenderam a jogar esse jogo?

Outro colega — Nos também queremos jogar...

Yoshi — Podem jogar connosco, mas s6 com uma condicdo: tém
que nos prometer que ndao voltam a gozar connosco e que respeitam a
nossa cultura.

Leonardo — Deviam passar a aceitar as pessoas como elas séo.
Enguanto vocés sdo bons a jogar futebol, os africanos como eu sdo bons

a trepar arvores e a correr.
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Yoshi — E eu, como todos 0s japoneses, sou muito rapida a comer
com pauzinhos e a jogar mikado.

Narrador — Um colega, com muita timidez, saiu do grupo e
exclamou:

Um colega — Oucam 14, eles tém razéo. Se eu vos dissesse que sou
americano vocés também me deixavam de parte. Agora nao tém o direito
de p6r de parte o Leonardo e a Yoshi.

Outro colega — E verdade. N&o é por sermos de culturas diferentes
que ndo podemos ser amigos. Até aprendemos uns com 0S Outros...

Outro colega — Somos todos amigos seja qual for a nossa cultura.

Todos um a um — Eu concordo!

Todos — Somos todos diferentes, mas todos iguais.

Musica final: Hino de Alegria (notas musicais para a flauta):

sisi do réré do si la sol sol 14 sisi 14 la
si si do ré ré doé si la sol sol 1a si 14 sol sol
la 14 si sol 14 si do si sol 14 si do si 14 sol 14 ré si

si dé ré ré do si la sol sol 14 si 14 sol sol.

Letra:

Escuta irmdo

Esta cancdo de alegria

O canto alegre de quem
Espera um novo dia.

Vem, canta, vive cantando
Vive esperando um novo sol
Vem e 0s homens

Voltardo a ser irmaos.
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ANEXO 11 — Planta da sala de aula

mesa
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Mesa da
professora

Armirio €&

Janela

-

Armairio

Mesa com computador

224




Mestrado em Ensino do 1° e 2° CEB

ANEXO 12 — Interdisciplinaridade (Expressao Plastica e Portugués)

Banda desenhada sobre a Lenda de S. Martinho
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ANEXO 13 - Interdisciplinaridade (Exp. Plastica e Matematica)

Frisos de simetria

Frisos de figuras simétricas através de dobragens e cortes de papel
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ANEXO 14 — Interdisciplinaridade (Portugués e Estudo do Meio)

Nome: Data:

O movimento da Reconquista Cristd e o Condado Portucalense
Refugiados nas Astdrias, os cristdos, por ‘
serem mais destemidos do que 0S seus Hy
adversarios, iniciaram a sua luta contra o mé?u“cffﬂ%%%

dominio dos Arabes. No século X1, ja se tinham

formado quatro belos reinos cristdos no Norte ) &
da Peninsula Ibérica: Ledo, Castela, Navarra e~ <is o
Aragéo. : :

Todos estes reinos continuavam empenhados em expulsar os Arabes da
Peninsula.

Em finais do século XI, o rei de Ledo e Castela, D. Afonso VI o destemido,
recebeu a ajuda de cavaleiros franceses para continuar a Reconquista Crista.
Entre esses cavaleiros destacou-se D. Henrique, que era mais forte do que todos
0s outros cruzados. Para o recompensar pelo auxilio prestado, D. Afonso VI
doou-lhe o governo do Condado Portucalense (uma terra que fazia parte do
reino de Ledo). Deu-lhe ainda em casamento a sua filha Teresa, que era tdo bela
como a sua irma.

D. Henrique devia governar o condado em nome de D. Afonso VI, ficando
no entanto dependente deste e devendo-lhe, para sempre, fidelidade. D.
Henrique, por ser mais ambicioso do que o seu primo D. Raimundo, desejou

tornar-se independente do rei de Ledo, mas morreu sem o0 conseguir.

Maria José Castro, Fernando Gomes e Maria Teresa Costa, O movimento da

Reconquista Cristd, Trampolim 4- Estudo do Meio, Porto Editora,2012 (adaptado)
1. Sublinha todos os adjetivos que encontrares no texto.
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2. Copia do texto todos os adjetivos que encontraste.

3. Existe alguma diferenca entre os adjetivos? Se sim qual foi a diferencga

que encontraste?

4. Completa a tabela seguinte inventando frases com o adjetivo forte.

Grau Normal

Grau de superioridade

Comparativo de igualdade

de inferioridade

5. Imagina agora que eras um(a) cavaleiro(a) que lutou na Reconquista
Cristd. Cria um texto que expliqgue como imaginas essa aventura em que

tens que utilizar pelo menos trés adjetivos em graus diferentes.

Bom Trabalho!
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ANEXO 15 — Cartazes construidos pelos alunos

Graus dos Adjetivos (normal, comparativo e superlativo)

Poluicéo do ar
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12 dinastia dos reis (Dinastia Afonsina)

Determinantes demonstrativos
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ANEXO 16 — Autoavaliacédo da leitura pelos alunos

Autoavaliacédo da Leitura
Alunos

Data: Data: Data:

Li muito bem
Li mais ou menos

Tenho que praticar mais

QOO
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ANEXO 17 — Avaliacéo das estratégias aplicadas

Cartaz com as estratégias utilizadas

Caixas de votacdo
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ANEXO 18 — Respostas dos alunos quanto a avaliacao das
estratégias aplicadas

O que gostaste menos?
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ANEXO 19 — Respostas dos alunos face a algumas questoes

O P N W b 01O N 00 ©

Qual foi a personagem de que gostaste mais?

= N.° de alunos

.I,l,l,l,c

Miguel

Flor de Lumumba Pgnade Ali-Bédba Todas
Létus Aguia

Gostaste do final da histéria?

mSim
m Nao
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=
o

O P N W b~ 01 O N 00 ©

Para mim é bom ter amigos...

diferentes de mim iguais a mim ambos

Alguma vez tinhas lido uma histéria com meninos de
outras cores?

ESim
m Néo
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ANEXO 20 - Organograma do Agrupamento de Escolas
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ANEXO 21 — Planta da Escola Bésica

Pavilhéo
Gimnodesportivo

Bloco C

Bloco B

Fonte: PEA
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ANEXO 22 - Planificagdo da primeira atividade préatica laboratorial

Folha de registos

Nome N.° ANo Turma Data

Atividade A — Dissolver acucar, farinha e azeite na agua
Questdo-problema: “Sera que o agucar, a farinha e o azeite se dissolvem

na adgua de igual forma?”

O que vamos fazer para encontrar uma resposta?
1. Reflex&@o e planificacdo (antes da experimentacao)

O que vamos observar... O que vamos variar...

O que vamos manter e como....

O qué e como vamos fazer... (Planificacio) O que precisamos...
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O que pensamos que vai acontecer e porqué...

o ] L Dissolve
Materiais Dissolve Nao dissolve _
parcialmente
Acucar
Farinha
Azeite

2. Experimentacéo

Executar a planifica¢do (observando, registando, ...)

3. Apos a experimentacgao

Verificamos que...

o ) o Dissolve
Materiais Dissolve N&o dissolve _
parcialmente
Acucar
Farinha
Azeite

Com o apoio da professora, construimos a resposta a questéo-

problema:
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Folha de registos preenchida

Atividade A — Dissolver agucar, farinha e azeite na agua

Questdo-problema: “Sera que o agucar, a farinha e o azeite se dissolvem

na agua de igual forma?”

O que vamos fazer para encontrar uma resposta?

1. Reflex&@o e planificacdo (Antes da experimentacao)

O que vamos observar...

Grau de dissolugdo de cada
uma das substancias na agua.

O que vamos variar...

Tipo de substancia (agucar,
farinha e azeite).

O que vamos manter e como....

Quantidade de agua
(50 cm?)

Quantidade da substancia
da sustancia a dissolver (1

colher de cha)

Momento de
introducdo da

substancia na dgua

Tempo em que se
agita a solucdo com

a vareta

Tempo de repouso

(5 minutos)

O qué e como vamos fazer...

O que precisamos...

- Medir 50 cm® de 4gua em 3 gobelés;

- Juntar a 4gua, num dos gobelés, uma colher de
acucar. Noutro gobelé uma colher de farinha e
noutro uma colher de azeite;

- Agitar com a vareta;

- Deixar em repouso 5 minutos.

Agua, aclcar e farinha
Azeite

3 gobelés

3 varetas

3 colheres de cha

Esguicho com &gua
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O que pensamos que vai acontecer e porqué...

o ] L Dissolve
Materiais Dissolve Nao dissolve _
parcialmente
Acucar
Farinha
Azeite

2. Experimentacéo

Executar a planifica¢do (observando, registando, ...)

3. Apos a experimentacgao

Verificamos que...

o ) o Dissolve
Materiais Dissolve N&o dissolve _
parcialmente
Acucar X
Farinha X
Azeite X

Com o apoio da professora, construimos a resposta a questéo-

problema:

O acucar, a farinha e o azeite ndo se dissolvem de igual forma na agua.

O acucar dissolve-se totalmente na agua, ou seja, € uma substancia soltvel
enquanto a farinha e o azeite ndo se dissolvem na agua, isto €, sdo substancias

insolUveis.
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ANEXO 23 - Planificacdo da segunda atividade pratica laboratorial

Folha de registos

Nome N.° ANo Turma Data

Atividade A — Retirar da agua substancias em deposicao
Questdo-problema: Pode retirar-se uma substancia depositada na agua?

1. Material (O que precisamos...)

2. Procedimento (O qué e como fizemos...)

3. Observacao (Verifiquei que...)

O que observas no gobelé A?
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O que observas no gobelé B?

4. Resposta a questao-problema:

5. Concluséo
O processo de tratamento da &gua indicado para retirar susbtancias em

depésito é a
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Nome N.° Ano Turma ___ Data

Atividade B — Retirar da 4gua substancias em suspensao

Questdo-problema: Pode retirar-se uma substancia suspensa na agua?

1. Material (O que precisamos...)

2. Procedimento (O qué e como fizemos...)

3. Observacao (Verifiquei que...)

O que observas no papel de filtro depois da filtracdo?

O que observas na agua antes e depois de filtrada no gobelé A?
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O que observas na &gua antes e depois de filtrada no gobelé B?

4. Resposta a questao-problema:

5. Concluséo
O processo de tratamento da &gua indicado para retirar substancias em

suspensdo € a . Para isso, podem ser utilizados varios

tipos de filtros que retém as substancias, tais como o eo

Bom trabalho!
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Folha de registos preenchida
Atividade A — Retirar da agua substancias em deposito
Questdo-problema: Pode retirar-se uma substancia depositada na dgua?

1. Material (O que precisamos...)

Agua, Farinha, 2 gobelés (A e B) e Vareta de vidro

2. Procedimento (O qué e como fizemos...)

- Inclinar cuidadosamente o gobelé A e deitar a agua no gobelé B,
deixando-a escorrer pela vareta. Evitar que o depo6sito seja arrastado para o

gobelé B.

3. Observacio (Verifiquei que...)
O que observas no gobelé A?
No gobelé A, a farinha ndo se mistura com a &gua, ficando depositada no fundo

do gobelé.

O que observas no gobelé B?
O gobelé B contém apenas dgua uma vez que o deposito de farinha ficou no

gobelé A.

4. Resposta a questdo-problema:
Sim é possivel retirar uma substancia depositada na dgua visto que a farinha se
encontrava depositada na 4gua e com o processo de decantacdo foi retirada da

mesma.
5. Conclusédo

O processo de tratamento da agua indicado para retirar susbtancias em depdsito

é a decantacéo.
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Folha de registos preenchida

Atividade B — Retirar da dgua substéncias em suspensao

Questdo-problema: Pode retirar-se uma substancia suspensa na agua?

1. Material (O que precisamos...)

Agua, farinha, gobelé, vareta de vidro, algodao, papel
de filtro, 2 baldes de vidro (A e B) e 2 funis de vidro
(AeB).

2. Procedimento (O qué e como fizemos...)

- Colocar um funil em cada um dos baldes de vidro (A e B);

- Dobrar o papel de filtro e abrir um dos lados da dobragem;

- Colocar o papel de filtro no funil do baldo A,

- Colocar algodao no funil B;

- Deitar parte da mistura (agua com farinha) no funil A, fazendo-a escorrer pela vareta;

- Proceder do mesmo modo no funil B.

3. Observaciao (Verifiquei que...)
O que observas no papel de filtro depois da filtracéo?

No papel de filtro ficou a farinha retida.

O que observas na agua antes e depois de filtrada no gobelé A?

A dagua antes de ser filtrada esta turva e depois de filtrada fica limpida.

O que observas na &gua antes e depois de filtrada no gobelé B?

A 4gua antes de ser filtrada esta turva e depois de filtrada fica limpida.
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4. Resposta a questdo-problema:
Sim é possivel retirar uma substancia suspensa na agua visto que a farinha se
encontrava em suspensao na agua e que com o processo de filtracdo foi retirada

da mesma.

5. Concluséo
O processo de tratamento da &gua indicado para retirar substancias em
suspensdo é a filtracdo. Para isso, podem ser utilizados varios tipos de filtros

que retém as substancias, tais como o papel de filtro e o algodéo.
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ANEXO 25 — Artigos da Constituicdo Republicana de 1911

DOC. 3 - A Constituicao Republicana de 1911

Art. 1.° - A Nacao Portuguesa adota como forma de governo a Republica.

Art. 3.°=N.° 2 - A lei é igual para todos (...).

N.° 3 - A Repiiblica Portuguesa nio admite privilégios de
nascimento nem foros de nobreza (...).

N.° 8 —E livre o culto piiblico de qualquer religido (...).
N.° 11 - O ensino primdrio elementar serd obrigatcrio e gratuito.
N.° 14 - O direito de reunido e associacdo é livre (...).
N.° 16 — Ninguém poderd ser preso sem culpa formada {(...).
N.° 29 — E reconhecido o direito i assisténcia piblica (...).

Art. 6.° - Sdo orgdos da soberania nacional o Poder Legislativo, o Poder
Executivo e o Poder Jurisdicional, independentes entre si.
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ANEXO 26 — Apresentacéo powerpoint: A queda da Monarquia

Fonte: http://4.bp.blogspot.com

Legenda: D. Carlos a praticar hipismo
Legenda: Rei D. Carlos Fonte: http://nucleomonarquicoabrantes.blogspot.pt
Fonte: http://postaisportugal.canalblog.com
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Legenda: D. Carlos dedicava-se a fotografia  Legenda: D. Carlos estudava oceanografia

Fonte: http://3.bp.blogspot.com Fonte: http://cvc.instituto-camoes.pt/ciencia/domcarlosm.jpg

Legenda: D. Carlos dedicava-se a caca Legenda: D. Carlos e D. Luis Filipe na caca
Fonte: http://realbeiralitoral.blogspot.pt Fonte: http://brip.escolavirtual.pt
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Legenda: O mapa cor-de-rosa
Fonte: http://brip.escolavirtual.pt

Legenda: Ultimato britanico
Fonte: http://lagosdarepublica.wdfiles.com
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Nos finais do século XIX, grande parte dos Portugueses continuava a
viver com tuitas dificuldades. A cedéncia de Portugal ao ultimato
britdnico contribuiu para aumentar o descontentamento de grande

parte da populagéio.
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Legenda: Noticia de Jornal do Regicidio
Fonte: http://brip.escolavirtual.pt
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ANEXO 27 — Analise de uma imagem: Proclamacao da Republica

1 = Bombardeamento do Palécio das Necessidades pelos republicanos

Ao largo do Rio Tejo os navios de guerra Adamastor e S. Rafael bombardearam
o0 palacio onde se encontrava a familia real, o Palacio das Necessidades. O rei
D. Manuel Il, que havia sucedido ao seu pai D. Carlos, teve de ser conduzido

até Mafra.

2 - Fuga do rei D. Manuel Il para Inglaterra
No préprio dia 5, o rei e a sua familia sairam para a Ericeira, onde embarcaram
no iate real D. Amélia que os levou a Gibraltar. Dias depois, foram

transportados para Londres.

3 = Expulséo dos jesuitas pelos republicanos
J& com um Governo republicano provisorio em func@es, decretou-se a Lei da
Separacédo do Estado da Igreja. Como tal, as ordens religiosas foram expulsas e

0 Seu patrimonio passou para a posse estatal.
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4 - Desembarque da marinha no Terreiro do Pago
No 5 de outubro, as tropas armadas concentraram-se em tomar pontos

nevralgicos da cidade de Lisboa como o Terreiro do Paco e a Rotunda.

5 - Barricadas republicanas na rotunda

6 -> Concentracdo de soldados, populares e membros do Partido
Republicano

Os soldados confraternizaram com as hordas de populares que ocorreram ao
Rossio.

A revolugdo tinha triunfado.

7 > Simbolo da Republica empunhando a bandeira nacional junto a
Céamara Municipal de Lisboa

Os novos dirigentes republicanos entraram na Camara Municipal, cuja veragédo
era republicana. Pela voz de José Relvas, foi proclamada a Republica e a

constituicdo de um governo provisorio.
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ANEXO 28 — Teste de Avaliacdo de HGP (verséo 1)

Teste de Avaliacdo de Histéria e Geografia de Portugal
Versdao 1l Data: / /

Nome: N.° Turma
Avaliacéo: A Professora: O Encarregado de
Educacéo:

Parte | — A queda da monarquia e a 12 Republica
1. Lé com atencdo o texto seguinte e completa as lacunas
corretamente.
Em 1884 e 1885, os paises europeus reuniram-se na Conferéncia de Berlim.
Partilharam o continente africano entre si e definiram que os territérios
africanos passavam a pertencer ao pais que 0s ocupasse, independentemente de

ter sido esse ou ndo o pais a descobrir o territorio.

A Conferéncia de Berlim (1884-1885) estabeleceu que as colonias

pertenciam ao pais que as ocupasse. Por

conseguinte, Portugal procurou ocupar e

Mocambique e os territorios entre as duas coldnias. Este projeto,

representado no mapa , ndo agradou Inglaterra. Este

pais fez o a Portugal, em 1890. O rei

cedeu.

2. Para além do ultimato inglés, houve outros trés acontecimentos que
levaram a queda da monarquia. Comenta a afirmacao justificando a tua

resposta.
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3. Ordena cronologicamente fazendo a correspondéncia entre as

duas colunas.

( 1884/1885 ) ( Ultimato inglés )
( 1886 < ( Revolta de 31 de Janeiro <
f 1890 ) f Mapa cor-de-rosa )
f 1891 ) f Revolucéo Republicana )
[ 1908 ) [ Conferéncia de Berlim )
f 1910 ) f Regicidio )

4. Observa a imagem com atencdo. Descreve-a referindo os
acontecimentos histdricos nela representados.
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5. Completa o esquema da divisdo de poderes segundo a Constituicdo
de 1911.

Divisao de poderes na
Constituigléo de 1911

v

] [ ] [ Poder judicial ]
Presidente da
Parlamento - Governo
Republica
elege :

6. Indica as duas principais caracteristicas do ensino primario na 12

Republica.

7. Na 12 Republica, os governos republicanos fizeram reformas no

ensino. Indica o principal objetivo dessas reformas.

8. Explica em que consistiram os sindicatos, mencionando 0s Sseus

objetivos.

Bom trabalho!
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ANEXO 29 — Matriz do Teste de Avaliacdo de HGP

Historia e Geografia de Portugal Data: / /201
2° Ciclo do Ensino Bésico Turma:
Ano:

1. Objeto de avaliacédo

Este teste de avaliacdo permite avaliar os objetivos gerais, do dominio
das aptidGes/capacidades e do dominio dos conhecimentos, associados aos
conteidos e aos conceitos/nogdes basicas, no ambito do Programa da disciplina,

na seguinte unidade tematica: Portugal no Passado: A Revolugdo Republicana.

2. Carateristicas e estrutura da prova
A prova é constituida por 8 questdes de resposta aberta, nas quais estdo

também incluidas questBes de correspondéncia e de completar lacunas.

3. Critérios gerais de classificacdo

A cada questdo ou alinea serd atribuida uma cotacdo, num total de 100
pontos.

A cotacdo da questdo serd atribuida na totalidade quando o aluno responder
corretamente e na totalidade ao que é pedido, utilizando terminologia especifica
exata e linguagem compreensivel e inequivoca.

A auséncia de resposta, resposta totalmente errada, ambigua, incompreensivel
ou de conteldo e/ou linguagem deliberadamente impréprios corresponderd a
cotagdo de zero pontos.

A uma resposta parcialmente correta e interpretavel sera atribuida uma parte
da cotacdo, a decidir caso a caso mas com critério uniforme para todos os alunos.

A corregdo incidird também sobre a construgdo frésica e a ortografia; porém,
sO haverd lugar a desconto total da pontuacdo no caso de a resposta se limitar a

termos especificos da disciplina que estejam absolutamente ilegiveis,
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incompreensiveis ou incorretos ou, ainda, no caso de frases incompreensiveis,
ilégicas ou sem relacdo com a pergunta. Havera lugar a desconto parcial da
cotacdo no caso de erro grosseiro em termos especificos ou de frases dificilmente
interpretaveis ou com ldgica parcial.

Nas questdes de correspondéncia, a cotacdo estabelecida podera contemplar
mecanismos de penalizacdo das respostas erradas, a fim de evitar respostas

aleatorias.

4. Material
Os alunos apenas podem usar, como material de escrita, caneta ou

esferografica de tinta indelével, azul ou preta. Nao é permitido o uso de corretor.
5. Duracéao

O teste tem a duracdo de 45 minutos, ndo podendo a sua aplicacdo ultrapassar

este limite de tempo.
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ANEXO 30 — Teste de Avaliacdo de HGP (verséao 2)

Teste de Avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal
Versdao 2  Data: / /

Nome: N.° Turma
Avaliagéo: A Professora: O Encarregado de
Educacao:

Parte | — A queda da monarquia e a 12 Republica

1. Lé com atencdo o texto seguinte e completa as lacunas com as
palavras corretas.

Em 1884 e 1885, alguns paises europeus reuniram-se na Conferéncia de
Berlim. Partilharam o continente africano entre si e definiram que o0s
territérios africanos passavam a pertencer ao pais que 0S ocupasse,
independentemente de ter sido esse ou ndo o pais que descobrira o

territorio.

A Conferéncia de Berlim (1884-1885) estabeleceu que as colonias

pertenciam ao pais que as ocupasse. Por

conseguinte, Portugal procurou ocupar territérios entre Angola e

Este projeto, representado no mapa

, hdo agradou a Inglaterra. Este pais fez o

a Portugal, em 1890. O rei

cedeu.

[ ultimato J [ D. Carlos ] [ africanas ] [ brasileiras]

[D. Manuel 11 ] [ cor-de-rosa ] [ Mogambique ]
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2. Para além do ultimato inglés, houve outros trés acontecimentos que

levaram a queda da monarquia. Descreve-o0s sucintamente.

3. Faz a correspondéncia entre a coluna das datas e dos respetivos

acontecimentos, usando setas.

1884/1885 ( Ultimato inglés )
( 1886 < ( Revolta de 31 de Janeiro <
( 1890 < ( Mapa cor-de-rosa <
( 1891 < ( Revolucdo Republicana <
( 1908 < ( Conferéncia de Berlim <
( 1910 < ( Regicidio <
- L b,

4. O texto que se segue € sobre a implantacdo da Republica, um
importante acontecimento da Histéria de Portugal. Completa as
lacunas do texto com as palavras corretas.

A instauracdo da (Republica/Monarquia) deu-se a 5 de
outubro de (1910/1909). A revolta foi levada a cabo por

(soldados/monarquicos) que, na madrugada do dia 5,

bombardearam o Palacio (de Belém/das Necessidades)

onde se encontrava o rei (D. Manuel 11/D. Carlos).

Como resultado a familia real teve de fugir para

(Franca/Inglaterra).
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5. Completa o esquema da divisdo de poderes segundo a Constituicdo
de 1911.

Divisao de poderes na
Constituicdo de 1911

/ | \

i
l / N\ l

Parlamento Presidente da G
Republica overno
elege escolh

6. Indica as duas principais caracteristicas do ensino primario na 12

Republica.

Bom trabalho!
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ANEXO 31 - Visita de estudo do Clube

No ambito do Clube “A Descoberta do Patriménio” tive a
oportunidade de participar na visita de estudo a Livraria do Mondego.

Esta visita teve como objetivo conhecer o patriménio geoldgico da
regido, mais precisamente o sinclinal do Bugaco e a Livraria do
Mondego. Para isso, o grupo teve o privilégio de ter o Professor Doutor
Gama Pereira como guia. Para além de ge6logo é professor catedréatico
do Departamento de Ciéncias da Terra da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade de Coimbra.

As deslocacbes foram feitas na carrinha do CASPAE e a primeira
paragem foi no pequeno parque de merendas junto a Penacova. Ai, 0
Professor Gama Pereira explicou aos alunos as fungdes de um geolégo,
mostrando uma série de objetos indispensaveis ao seu trabalho como, por
exemplo, uma bussola, uma carta geoldgica, um martelo, uma lupa,
adesivo e caneta para etiquetar as amostras recolhidas, sacos de plastico
para as guardar, maquina fotogréafica, um caderno de apontamentos, um

canivete e uma fita métrica.

Imagem I: Objetos de um gedlogo  Imagem Il: Carta geologica.
(martelo e bussola).
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Depois de ter apresentado 0s VArios
objetos indispensaveis ao trabalho de
um gedlogo, o Professor Gama Pereira
dialogou com os alunos sobre a escala

temporal utilizada pelos ge6logos que se

reporta a fendmenos naturais ocorridos
Imagem I11: Exploracéo da
escala temporal com os alunos.

ha milhGes, dezenas de milhdes e centenas
de milhdes de anos atrés.

A segunda paragem foi no Penedo do Castro, no cimo da Vila de
Penacova, a partir do qual se consegue ver as serras todas em redor e, no
funo, o rio Mondego. A subida ao Penedo teve como intuito observar um
dos bordos do sinclinal, mais concretamente o bordo oposto.

Imagem IV: Subida do Penedo do  Imagem V: Vista do Penedo do
Castro. Castro.

Do Penedo do Castro desceu-se entdo até a designada Livraria do
Mondego pelas camadas de quartzitos verticias, como prateleiras de

livros da velha biblioteca da Universidade de Coimbra.

Imagem VI: Livraria
do Mondego.
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ANEXO 33 - Planificagdo do texto

Nome: N° _ Ano _ Turma __ Data:

Escreve um texto em que descrevas que outras gavetas o passaro da
alma tem. Procura ser criativo e da um titulo ao texto. O texto

deverd ter no méximo 180 palavras.

1. Comega por planificar o texto, respondendo as seguintes questoes:

Qual ¢ a(s) gaveta(s) que escolhes?

Qual é o sentimento associado a

essa(s) gaveta(s)?

Quando é que o passaro da alma

abre essa(s) gaveta(s)?

Ja alguma vez abriste essa(s)

gaveta(s)?

Como te sentiste?
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Nome: N°_ Ano _ Turma __ Data:

2. De seguida, escreve o texto numa folha de rascunho e, por fim,

copia-o para o espaco indicado em baixo.

Neste texto teras que utilizar modificadores, sublinhando-os.

Bom trabalho!
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ANEXO 34 — Ficha de identificagdo da ave

Maina-do-bali
Nome cientifico: Leucopsar rothschild

Ordem: Passeriformes
Familia: Sturnidae

Distribuicdo e habitat: E uma espécie da ilha de Bali (Indonésia). Na
época de nidificacdo encontra-se em matos arbustivos, savanas
arborizadas e florestas humidas de folha caduca; fora da época de

nidificacdo, € vista em orlas de florestas e savanas inundadas.

Identificacdo: Medem cerca de 25 cm de comprimento. A plumagem é
predominantemente branca, com uma crista de penas brancas, longa e
pendente. Nas extremidade das asas e na cauda tém cor negra.
Apresentam pele nua de cor azul na zona em torno dos olhos. O bico é

amarelo.

Dieta: Alimentam-se de insetos, frutos e pequenos répteis.

Reproducao: A época de nidificacdo decorre de Outubro a Novembro.
Reproduzem-se em coldnias, geralmente. PGem dois a sete ovos, que sao
incubados durante 11 a 18 dias. As crias sdo totalmente dependentes dos
progenitores durante os primeiros tempos de vida. Os juvenis abandonam

o ninho com cerca de um més de idade.
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Estatuto de conservagdo e principais ameacas: E uma espécie
criticamente em perigo (segundo a Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza). Em 1999, estimava-se a existéncia de apenas
12 aves em liberdade, no Parque Nacional de Bali Barat. A captura ilegal,
inclusive no proprio parque, para o comeércio nacional e internacional de
aves de cativeiro, e a desflorestacdo tém conduzido esta espécie a
extincdo. A sua raridade faz desta espécie um simbolo de elevado
estatuto social, na Indonésia. Esta protegida pela lei deste pais, desde
1970, e tém sido realizados esforgos de reintroducao, mas a captura ilegal
faz baixar os numeros continuamente. Calcula-se que existam cerca de

1000 animais em cativeiro.
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