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Resumo

O presente relatério de investigacdo resulta do trabalho de intervencéao realizado no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), numa sala de Educacdo Pré-
Escolar, com criancas entre 0s 3 e 0s 5 anos. O projeto desenvolvido teve como teméatica
a promocdao de uma aprendizagem significativa através da area da casa e surgiu pela
minha observacdo e a intervencdo direta no contexto. O espaco da casa é uma das
areas principais para potenciar o desenvolvimento do jogo simbdlico, onde as criancas
expressam a cultura dos adultos e imitam os seus modelos através da interacdo com 0s

pares.

Palavras-Chave: Aprendizagem Significativa, Area da Casa, Jogo Simbdlico



Abstract

This research report is the result of the intervention work carried out as part of the
Supervised Teaching Practice in a Preschool Education room with children aged 3to 5
years old. The project developed had as its theme the promotion of meaningful learning
through the home area and emerged from my observation and direct intervention in the
context. The house area is one of the main areas to enhance the development of
symbolic play, where children express the culture of adults and imitate their models

through interaction with peers.

Keywords: Meaningful Learning,House Area, Symbolic Play
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Introducéao

O presente relatério resulta da experiéncia vivenciada em contexto de estagio,
desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Préatica de Ensino Supervisionada, no
curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacdo Jean

Piaget de Almada.

Ao longo deste percurso foram realizados dois estagios, no primeiro ano de
mestrado na valéncia de creche e no segundo ano na valéncia de jardim de infancia. O
momento de estagio “¢ um momento rico de observagdo e vivéncia de experiéncias
significativas, propiciadoras de mobilizacdo e transformagdo dos conhecimentos
curriculares em conhecimento profissional, numa verdadeira articulacdo entre teoria-

pratica” (Gongalves, 2014, p. 38).

Contudo foi apés a observacdo e reflexdo das necessidades, interesses e
fragilidades de um grupo de criancas em Educacgao Pré-Escolar em que decorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada, que se desenvolveu a investigagdo-acdo patenteada neste

relatoério final.

Na perspetiva de Carmo e Ferreira (1998) o ato de observar corresponde a “selecionar
informacé@o pertinente, através dos 0Orgdos sensoriais e com recurso a teoria e a
metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em

questao” (p.7).

O periodo de observacao constituiu assim uma estratégia fundamental para a recolha de
informag&o e planeamento da nossa pratica para com o grupo de criangas com o qual

estamos a trabalhar.

O tema investigado surgiu da necessidade de desenvolver as potencialidades de
uma das areas da sala onde decorreu o0 estagio, nomeadamente a area da casa. Esta é
uma area considerada privilegiada no desenvolvimento de competéncias sociais e de
linguagem das criangas, pois além de ser um espago que permite a representacdo de
inimeros papeis sociais, permite também que as criangas trabalhem cooperativamente,
expressem 0s seus sentimentos e fagam uso da linguagem na representacdo dos seus

papéis.

Esta area assume-se assim, como uma area desafiante para os profissionais da educacéo.
Neste sentido pretende-se com este estudo compreender como a area da casa pode ser

promotora de uma aprendizagem significativa através do brincar.



E impossivel dissociar o desenvolvimento das criancas de uma das suas principais
atividades, o brincar. O brincar torna-se assim “a atividade que esta no centro da primeira
infancia, e devera ser a base da intervencao educativa” (Ferland 2006 citado in Sarmento
et al, 2017, p.46)

Na infancia o brincar surge como uma atividade natural, através da brincadeira a criancas

descobre o mundo a que pertence e a forma de se relacionar.

Quando brinca a crianga ndo esta apenas a brincar, estd também a aprender: a ser, a estar

com os outros, a fazer e a aprender.

Sendo a area da casa uma é&rea privilegiada para o desenvolvimento do jogo simbdlico,
torna-se por isso importante compreender de que forma o educador de infancia explora o

jogo desenvolvido nesta area para promover um trabalho transdisciplinar.
O presente relatério encontra-se organizado e dividido em duas partes:

I. Na Parte I, intitulada como Pratica Profissional em contexto de Pré-Escolar,
apresentamos 0s prossupostos norteadores e a pratica profissional desenvolvida no &mbito
da Préatica de Ensino Supervisionada. Sdo ainda caracterizados os contextos onde
decorreram os estagios, bem como o desenvolvimento da pratica profissional realizada e

a apresentacdo do tema de investigacéo ocorrente da pratica.

II. Na Parte Il, evidenciamos o Projeto de Intervengéo, bem como o enquadramento
tedrico que sustenta este estudo. Ainda neste ponto apresentamos a abordagem
metodoldgica, os instrumentos de investigagdo utilizados, os resultados obtidos da

investigacao e a avaliacao final do projeto.

Por fim ser@o apresentadas as Consideracdes Finais do presente relatrio, onde consta
um balanco do que foi o desenvolvimento do projeto de intervencéo e do contributo do

estagio para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Ainda no presente relatério encontra-se a bibliografia consultada para a fundamentacao do
estudo, os registos fotograficos e evidencias, que constituem um complemento necessario

para uma melhor compreensao as interpretacdes que aqui vao sendo descritas.



Parte | - Pratica Profissional em Contexto de Pré-Escolar

1. Contextualizac&o da pratica profissional

De acordo com a Lei de Quadro (lei n°5/97, de 10 de fevereiro) a Educacéo Pré-

Escolar é definida como

a primeira etapa da educacao basica no processo de educacéo ao longo da vida,

sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer

estreita cooperacao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena inser¢éo na sociedade como ser auténomo, livre e
solidario (p.670).

A Educacao Pré-Escolar destina-se a criangas entre os 3 e 0os 6 anos de idade e embora
ndo seja de caracter obrigatorio, € considerada, como ja referido, a primeira etapa da
educacdo, assumindo atualmente um estatuto de importancia no sistema educativo

portugués.

Os principios gerais pedagdgicos da Educacdo Pré-Escolar contemplam a
promocdo do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, assim como 0 Sseu
desenvolvimento para a cidadania, permitindo que todas as criancas tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem, de acordo com este principio Portugal e Laevers (2018)

referem que

a educacdo deve favorecer atitudes positivas que estdo na base de toda a
aprendizagem. Falamos da formacéo pessoal e social da crianca, que tem a ver
com a forma como a crianga se relaciona consigo propria, com 0S outros e com
0 mundo, num processo que, atravessando areas de expressao e
comunicacgao e conhecimento do mundo, implica o desenvolvimento de uma

autoestima positiva, curiosidade e desejo de aprender, auto-organizagao/

iniciativa, criatividade e sentimento de ligagdo ao mundo. (p.36)

Ao longo de mais de um século foram varias as evolu¢des que passaram pela
Educacao Pré-Escolar, trazendo uma maior visibilidade a esta valéncia e um aumento ndo

s6 da quantidade dos servicos prestados como também da qualidade desse servico.

A publicacdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo de Infancia em 1997,
contribuiram para esta maior visibilidade. Este documento publicado pelo Ministério da

Educacao “destina-se a apoiar a construcéo e gestao do curriculo no Jardim de Infancia,



da responsabilidade de cada educador, em colaboracdo com a equipa educativa do

estabelecimento educativo/agrupamento de escolas” (OCEPE, 2016, p.5).

As OCEPE servem de documento norteador ao educador para o apoio da sua reflexdo
sobre a sua intencionalidade educativa e construcédo do seu curriculo, tendo em conta o
contexto social em que desenvolve a pratica, assim como as caracteristicas das criancas,

respetivas familias e a evolucdo da sua aprendizagem.

O documento reconhece a crianga como sujeito ativo do processo educativo, tendo o direito
a participar e ser ouvida nas propostas do educador, devendo o educador partir dos
interesses da crianga e valorizar 0s seus conhecimentos como base para novas

aprendizagens.

Ressalta ainda para a diversidade em sala como um privilégio de enriquecimento das
experiéncias de cada crianca e para a necessidade da adocao de préaticas pedagdgicas
diferenciadas que permitam a inclusdo de todas as criancas. Neste sentido apela também
para a realizacdo de um trabalho cooperativo entre escola e familias, assim como uma

maior proximidade com a comunidade.

Além da orientacdo global do trabalho pedagdgico o documento serve também de linha
orientadora para uma abordagem integrada e globalizante das diferentes areas de
conteudo comum a toda a pedagogia para a educagéo de infancia, sem, no entanto, impor
qualquer tipo de curriculo a seguir, “ndo pretendendo ser limitativa das suas opcgdes,
praticas e criatividade. (OCEPE,2016, p.32)

Para Mendes e Pacheco (2013)

a Educacéo de Infancia, em Portugal, ndo possui um curriculo oficial que refira os
métodos, as técnicas ou, até mesmo, os conteldos a serem abordados. E a
partir de documentos normativos oficiais de intencionalidade educativa que o0s
educadores de infancia se orientam para a construgcdo da sua identidade

profissional, dos curriculos e das op¢des metodoldgicas a adotar (p. 1).

Assim compreende-se que a intencionalidade do educador e a planificacdo das suas
praticas para o desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianga em contexto educativo,

dependem da interpretacdo que este faca dos documentos norteadores oficiais.

Educar em pré-escolar é mais do que preparar as criancas para a etapa escolar
seguinte, é ajuda-las no desenvolvimento de atitudes e valores estruturantes, é apoia-las
no seu desenvolvimento, encorajando-as para uma aprendizagem ativa, sendo a
intervencdo do educador a de “um agente de desenvolvimento humano, num tipo de

relacionamento partilhado; transforma as pessoas, eleva-as, enriquece-as, desenvolvendo



as suas potencialidades” (Sardinha, 1998, p. 14), também Brickman e Taylor (1996)
referem que o desenvolvimento de capacidades como a “confianga, autonomia, iniciativa,
empatia e autoestima” sdo a base para o desenvolvimento de uma aprendizagem social e

emocional das criancas (p.14).

Neste sentido € necessério que o educador partilhe o controlo das aprendizagens com a

crianga, assumindo um papel ativo, mas também observador e reflexivo.

A metodologia de trabalho HighScope, € o modelo adotado pela equipa educativa
da instituicdo onde decorreu o estagio e que sustentou a pratica da formanda em ambas

as valéncias.

Este modelo baseia-se numa teoria sécio construtivista da aprendizagem, a perspetiva
High/Scope assenta sobretudo na aprendizagem pela acdo e na interacdo das criancas

com 0 meio envolvente.

A abordagem a este modelo curricular, confere grande importéncia as interacdes adulto-
crianca, devendo o adulto propiciar interacdes de suporte no ambito das brincadeiras e das
conversas, partilhar o controlo com o grupo e focar-se nos pontos fortes de cada crianca

do grupo, conceder-lhes liberdade de pensamento, de expressao e de sentimentos.

Hohmann e Weikart (2004), referem que ao ser proporcionado este clima de apoio “os
adultos oferecem um balango eficaz entre a liberdade que as criangas necessitam ter para
explorar o ambiente enquanto aprendizes ativos, e 0s limites necessarios para lhes permitir

sentirem-se seguras na sala de aula ou em qualquer instituicdo educativa.” (p.72)

A abordagem educativa High/Scope para Post e Hohman (2011), norteia-se em cinco

principios basicos, sendo eles:
¢ Aprendizagem ativa
¢ Interacdo adulto-crianga calorosa e apoiante
e Ambiente fisico centrado na crianca
¢ Planos e rotinas
e Observagéo diaria da crianga

O conjunto destes principios € denominado como a “Roda da Aprendizagem” que segundo

0s autores

representa em termos graficos as ideias fundamentais que orientam a
abordagem aos cuidados e a educacao em grupo de bebés e criangas pequenas:

aprendizagem ativa para criancas; interagcbes adulto-crianca calorosas e



facilitadoras; ambiente fisico acolhedor e orientado para a criancas; horario e
rotinas que se adaptam as criancas; e observacdes didrias que orientam as
orientacBes dos adultos com as criancas, o trabalho de equipa dos educadores,

as relacdes pais-educadores e a planificacdo do programa (p.10).

Este modelo pretende privilegiar a aprendizagem pela descoberta, em que através das
experiéncias a crianca se torna capaz de construir o seu conhecimento lidando diretamente
com pessoas, materiais e ideias, o educador assume o papel de apoiar a crianca.

Importa ainda referir que o educador que se identifique e opte por esta metodologia,
necessita de ser um observador da crianga nas suas brincadeiras e na forma como explora
0s materiais disponibilizados na sala. Ao observar descobre como a crianca pensa, quais
0s seus interesses e capacidades. E através desta observacdo que consegue apoiar a

crianca e propor-lhe experiéncias ricas para o seu desenvolvimento.

Focando a ateng&o no papel da criancga, a préatica pedagoégica desenvolvida pela
formanda apoiou-se ainda numa pedagogia de participacdo, valorizando a crianga como
um sujeito de direitos na participacdo do seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
e através da qual “a atividade da crianca é exercida em colaboragdo com os pares € com
o(a) educador(a) ao nivel de todas as dimensfes da pedagogia e muito especificamente
no ambito da planificacdo, execucdo, reflexdo das atividades e projetos” (Oliveira-

Formosinho e Formosinho, 2013, p.13).

E ainda de realcar que para o desenvolvimento do projeto proposto para o contexto de
Educacao Pré-Escolar, foi integrada a pedagogia de trabalho por projeto, que incentiva a
uma dindmica centrada na crianga, ao desenvolvimento da sua criatividade e a construgéo
do seu conhecimento, utilizando para isso um método de ensino/aprendizagem direcionado
para dar resposta aos interesses das criangas e por ser “‘uma metodologia assumida em
grupo que pressupde uma grande implicagcdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervengcdo com a finalidade de
responder aos problemas encontrados” (Leite et al, 1989, pag.117). Significa isto que uma
curiosidade que provoque o interesse da crianga, que a faca procurar saber mais sobre
essa questao, partilhar o seu interesse com o restante grupo e ao mesmo tempo despertar
a curiosidade dos restantes e juntos iniciarem uma aprendizagem sobre essa questéo,

pode ser 0 arrangue para a origem de um projeto.

Através desta metodologia a crianca torna-se o principal agente do seu processo de
ensino-aprendizagem, enquanto o educador desempenha um papel de mediador nas
aprendizagens das criancas, nesta linha de pensamento Vasconcelos (2012) refere que

“realizar projetos com as criangas € proporcionar-lhes uma valiosa ajuda ao seu



desenvolvimento. Com o apoio atento do educador as criancas tornam-se competentes,

isto é, “capazes de saber fazer em agao” (p.12-13).

Contudo, seja qual a metodologia utilizada, torna-se fundamental reconhecer cada
crianga como um ser Unico com caracteristicas proprias, para que se desenvolva um

trabalho produtivo e enriquecedor.

Torna-se por isso importante que o educador tenha capacidade para entender e respeitar
a crianga como sujeito da educacdo na sua singularidade, através de uma intervengéo
adequada tais como a valorizacdo das acgbes e ideias das criancas, estimulando a
descoberta, desenvolvendo a sensibilidade e espontaneidade da crianga, criando um clima
organizado e promovendo a autonomia, cooperacao, responsabilidade e criatividade.

Em suma, o educador ndo deve esquecer que cada crianca tem uma familia e por
isso deve estabelecer uma relagédo de confiangca com estas, em que partilhem sentimentos,
experiéncias e aquisicbes da crianca. Este ambiente de trabalho conjunto e agradavel
contribuird para uma boa adaptacdo da crianga a escola e para o seu desenvolvimento

psicolégico, social e fisico.

2. Caracterizacao da Entidade Cooperante

A prética de ensino supervisionada decorreu no periodo de 19 de outubro a 22 de
janeiro, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), em Setubal.

Para a realizacdo das seguintes caracterizagbes tive como base a observacao direta,
conversas informais com a equipa educativa, a consulta ao Projeto Pedagdgico e ao

Projeto Educativo da Instituico.

2.1. Caracterizagao da Instituicao

O Jardim de Infancia, onde decorreu o estagio, surgiu em 1980 e é o primeiro dos
varios equipamentos que integram a IPSS, com resposta social de Pré-Escolar, destina-se

a acolher criancas dos 3 aos 6 anos de idade.

O Jardim de Infancia tem um horario de funcionamento das 7h30 as 19h, com atividade de

segunda a sexta-feira e capacidade para um total de 50 criancas.



De acordo com o decreto de lei n® 5/97, publicada em diario da republica de 10 de fevereiro,
define os equipamentos de educacdo pré-escolar como prestadores de servigos
“vocacionados para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhe atividades

educativas, e atividades de apoio a familia.”

A freguesia onde se encontra inserida a instituicdo, é uma das freguesias mais populosas
de Portugal, sendo a que tem maior densidade populacional no concelho de Setubal, cerca
de 70.000 habitantes. Com 20 Km quadrados de superficie, € uma freguesia onde se
cruzam diversas identidades culturais, pelo facto de a populacéo ter diferentes origens. E
composta por Varios bairros sociais e cooperativas de constru¢cdo econdémica que

caracterizam grande parte do padrédo habitacional da freguesia.

O Jardim de Infancia encontra-se inserido num desses bairros sociais, composto por

familias de diversas nacionalidades e etnias.

Na instituicdo sdo acolhidas crian¢cas cujas familias possuem niveis socioeconémicos
distintos, por se tratar de uma IPSS, as mensalidades sdo calculadas de acordo com os
rendimentos do agregado familiar, variando o valor de familia para familia.

O equipamento funciona na cave de um edificio habitacional devidamente
modificado e adaptado e dispde de duas salas de pré-escolar, uma casa de banho para
cada uma das salas, uma sala de acolhimento, um gabinete de dire¢do, um vestiario e uma

cozinha.

Dispbe também de um parque exterior, com piso préprio, onde se encontra um

eguipamento fixo com escorrega e cordas para subir.

Referente ao quadro de pessoal, € composto por duas educadoras de infancia,
sendo que uma delas acumula a funcdo de coordenadora pedagdgica, trés auxiliares de

educacao educativa e duas auxiliares de servigos gerais.

2.2. Principios Fundamentais da Instituicéo

A Instituicdo define como sua principal missdo manter e alargar o conjunto de atividades
e objetivos sociais, educativos e culturais, dotando-se dos meios e equipamentos
necessarios para fazer face as necessidades emergentes da comunidade em que se
encontra inserida e intervir de forma ativa junto da comunidade e dos organismos

competentes.



Tem como visao ser reconhecida como uma instituicdo de referéncia, sendo capaz de dar
respostas sociais e atuar de uma forma proactiva face as necessidades emergentes da

comunidade.

Em suma, 0 seu compromisso baseia-se na prestacdo de servicos/ acompanhamento
social que permita dar uma resposta de qualidade aos cidaddos da comunidade em que

se insere, apoiando a integracao social e comunitaria dos mesmos.

Quanto ao projeto educativo que serve de linha orientadora e organizadora da
instituicdo, resulta do envolvimento de todos os intervenientes envolvidos no processo
educativo (familias, profissionais da educacdo, comunidade e criancas), pretende-se com
a sua construcao contribuir para uma educacdo mais justa e equilibrada, que contemple
toda uma diversidade de culturas, valores, ideais com base no respeito mutuo e na
solidariedade. Privilegia a partilha de experiéncias, a disponibilidade de estar e aprender
com o préximo. Assume como sua funcdo, a de conhecer cada uma das criancas, assim
como de onde provém, estreitar lagcos com as suas familias, com a intencéo de adequar da

melhor forma a sua intervencéo.

Desta forma tem como intencdo contribuir de uma forma dindmica para o desenvolvimento

global e pleno de todos através de atividades diversificadas, significativas e envolventes.

3. Sala de Atividades

A sala a caracterizar € uma sala de Jardim de Infancia, que acolhe um grupo de

vinte e quatro criangas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos.

O espaco € amplo, de pavimento adequado, com janelas em apenas uma das
paredes da sala, o que faz com que o fundo da sala disponha de pouca luz natural, ao

correr das janelas existe também uma porta que da acesso ao exterior.

O espacgo encontra-se organizado por areas de interesse bem definidas e devidamente
identificadas: a area da casa, das expressdes, da garagem, das ciéncias, dos jogos de

mesa, da biblioteca e da escrita.

Um espago organizado de modo a proporcionar uma aprendizagem ativa encontra-se
organizado em areas de interesse bem definidas possibilitando diferentes tipos de atividade
e de brincadeiras constituindo a “base do processo planear-fazer-rever caracteristico da
High/Scope” (Hohmann e Weikart, 2004, p.216).



A organizacdo do espaco € entendida nas Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-
escolar como “a expressdo das intengdes educativas e da dinAmica de grupo, sendo
indispensavel que o educador se interrogue sobre a funcao e finalidades educativas dos

materiais de modo a planear e a fundamentar as razées dessa organizacao” (p.37).

Desta forma, a organizacdo do espaco € a primeira forma de intervencdo do educador,
querendo com isto dizer “que o espaco e os materiais, a organizagdo do ambiente
educativo, sdo ja considerados uma area de interveng&o curricular” (Oliveira-Formosinho,
2013, p.86).

Para uma melhor gestdo e autonomia do grupo, as &reas encontram-se
identificadas com o nimero maximo de criangas possiveis por area, sendo referido pela
educadora que, a disposi¢ao das areas na sala teve em conta critérios de funcionalidade,
podendo ser alterada de acordo com as necessidades e interesses que irdo surgindo ao
longo do ano. Neste sentido o educador deve “estar atento e aberto as propostas que as
proprias criancas apresentam em relagcdo a organizacédo do espaco e, portanto, prever um
certo grau de flexibilidade que permita introduzir modificagdes, quando isso for conveniente

€ necessario” (Bassedas et al, 1996, p.163).

A sala de atividades disp8e de materiais apropriado a faixa etaria, e outros materiais
do dia-a-dia que as criangas podem manipular livremente e que proporcionam momentos
de aprendizagem, a existéncia de “objetos e materiais que motivem as criangas sao
essenciais para a aprendizagem ativa” (Hohmann e Weikart, 2004, p.162). Os materiais
encontram-se ao alcance das criangas permitindo-lhes que os manipulem livremente, que

os desarrumem e voltem a arrumar, refletindo a autonomia das criangas na sala.

Encontram-se também identificados através de etiquetas com 0s nomes e 0s simbolos,
auxiliando as criangas a saber onde podem encontrar o0 material ou a arruma-lo, esta
estratégia desperta na criangca o seu interesse para as letras e palavras, uma vez que “as

etiquetas com desenhos possibilitam que as proprias criangas fagam a “leitura
e Weikart, 2004, p.179).

(Hohmann

A disposicéo do espaco e a acessibilidade dos materiais ha sala de atividades séo por isso
essenciais para que a crianca se torne autbnoma nas suas escolhas, “a crianca aprende
tomando a iniciativa. O adulto deve, portanto, aprender a construir um ambiente em que

ele possa tomar iniciativas” (Oliveira-Formosinho citado in Zabalza,1998, p.144).
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3.1 O Tempo

A rotina da sala encontra-se organizada de uma forma estruturada, havendo, no
entanto, a possibilidade de ser alterada de acordo com as necessidades das criancas. E
do conhecimento da crian¢a a sua sequéncia temporal, ou seja, a crianca consegue prever
0 que se sucede. A intervencéo da educadora entre as atividades facilita estas mesmas

transi¢des, além disso, a organizacdo adapta-se também a heterogeneidade etéria.

A rotina é assim a “repeticdo de atividades e ritmos na organizagao espacio-temporal da
sala” (Zabalza,1998, p. 169), é uma “sequéncia (...) de acontecimentos, como (...) o tempo
de escolha livre, refeicdo, tempo de exterior” (Post e Hohmann, 2011, p.15), pode ser ainda
definida como a “sequéncia de acontecimentos que elas podem seguir e compreender”
(Hohmann e Weikart, 2004, p.224).

Tendo em conta as definicbes apresentadas pelos diversos autores € possivel
concluir que a rotina é uma sucessdo de acontecimentos-chave organizados
sequencialmente, que se repetem regularmente, é algo constante, estavel e previsivel para
a crianca. Por ser algo que é repetitivo, transmite seguranga a crianga e leva-a a prever o

gue acontece a seguir, tranquilizando-a (Cordeiro, 2008).

Contudo, deve ser organizada em torno de “acontecimentos diarios regulares” como as
entradas e saidas, tempos de atividade orientada e atividade livre. Para além de

previsiveis, as rotinas devem também ser flexiveis. (Post e Hohmann, 2004, p. 197).

De acordo com a consulta ao Projeto Pedagdgico, embora ndo se estabelecam
horarios fixos referentes a atividades ou tarefas especificas, as rotinas marcam ritmos e
constituem uma estrutura de seguranga para a crianga, porém podem ser alteradas se tal
se mostrar benéfico para o grupo ou para uma crianca em particular, pois cada crianga tem
0 seu ritmo de trabalho e o tempo que necessita para levar a cabo as suas tarefas também
é diferente, 0 que por vezes torna necessario alterar a organiza¢do dos acontecimentos,

de forma a respeitar o ritmo de cada um.

A organizacdo diaria da sala inclui assim, momentos alternados de atividades
orientadas/programadas e momentos espontaneos de atividades livres, assim como
cuidados de rotina (higiene, sono e alimentacdo), de acordo com o0s interesses,

caracteristicas e necessidades do grupo, que funcionam como eixos globais do quotidiano.

A distribuicdo do tempo faz-se de modo flexivel, mas corresponde a momentos que se
repetem com uma certa periodicidade para que as criangas se sintam seguras e partes

integrantes. A rotina assume um papel facilitador na sequéncia temporal, permitindo que
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“a crianga aprende a existéncia de fases”, ou seja, 0 que ocorre antes, depois,
(Zabalza,1998, p.170).

Desta forma, ao apropriar-se da rotina, a crianca serd capaz de, autonomamente,
“perseguir os seus interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e resolver problemas "a
dimensado da crianga “no contexto dos acontecimentos que vao surgindo” (Hohmann e
Weikart, 2004, p.224).

Cabe ao educador a organizacdo do tempo fornecendo as criangcas momentos de
aprendizagem ativa, devendo para isso o0 educador “estruturar uma rotina diaria previsivel
gue proporcione um enquadramento ordenado para as experiéncias de aprendizagem das
criangas” (Brickmann e Taylor,1996, p.113), sendo capaz de ajustar as rotinas e tendo em
conta as necessidades do grupo.

3.2. Caracterizacéo do Grupo

De acordo com as OCEPE (2016), existem diferentes fatores que influenciam o
funcionamento de um grupo. Sendo que as caracteristicas individuais de cada crianca, tais
como o numero de crianca de cada sexo, a diversidade de idades ou 0 nUmero de criangas

do grupo, séo aspetos que podem influenciar o seu modo de funcionar.

O grupo é constituido por um total de vinte e quatro criangas, onze do género
feminino e doze do género masculino. Relativamente as idades, uma crianca apresentava
2 anos no inicio do estagio, sete crian¢cas com 3 anos, doze criangas com 4 anos e quatro

criangas com 5 anos de idade.

Caracteriza-se por ser um grupo heterogéneo, refletindo esta diferenca de idade no seu
nivel comportamental, assim como, na diversidade de interesses e necessidades,
considera-se assim que “a existéncia de grupos com criancas de diferentes idades acentua
a diversidade e enriquece as interagcées no grupo, proporcionando multiplas ocasides de

aprendizagem entre criancas. “(OCEPE, 2016, p.24).

No grupo estéo integradas duas criancas de nacionalidade brasileira, uma crianca
de nacionalidade moldava, uma crianca de nacionalidade angolana e outra de

nacionalidade tunisina.

Do ano letivo anterior, permanecem na sala dezassete criancas, seis criancas

transitaram da creche pertencente @ mesma instituicdo e uma crianga veio da Ama.
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O facto de a maioria do grupo ja frequentar e conhecer o contexto educativo facilitou a sua

integracdo, tendo as adaptacdes a nova sala decorrido sem muitas dificuldades.

No geral trata-se de um grupo muito participativo e recetivo as propostas que Ihes
sdo apresentadas revelando-se criancas autbnomas nas suas atividades, bem como nos
momentos de higiene e refeicdo. A excecdo de uma crianca que ainda nio possui O

controlo dos esfincteres adquirido, a intervencéo do adulto para com o grupo é pontual.

Na sua maioria 0 grupo apresenta alguma dificuldade ao nivel da concentracgéo,
conseguindo estar atentos por curtos espacos de tempo, assim como na aquisicdo de
regras de convivéncia social, revelando dificuldades em respeitar os adultos da sala e os
pares, especialmente no que diz respeito a esperar pela sua vez para falar e a escutar o
que o outro tem para dizer, o que torna os momentos de grande grupo por vezes dificeis

de gerir.

Apresentam caracteristicas egocéntricas, com uma visao individualista da partilha dos
materiais, dificuldades na aceitacdo do outro e na resolugdo dos conflitos. Durante as
brincadeiras observadas foram surgindo alguns conflitos, no que se refere a partilha de
brinquedos, revelando que as criangas estdo ainda muito centradas em si mesmas,
apresentando dificuldade em partilhar o que é deles, acabando por vezes por terem
algumas atitudes agressivas com o0s seus pares e tornando necesséria a intervencéo do

adulto.

Algumas criangas revelam ainda alguma dificuldade na dicc¢éo, articulagdo de palavras e
na construcdo frasica, no recontar histérias ou nas sequéncias légicas, sendo que este

facto esta relacionado com o estadio em que se encontram estas criangas.

E ainda de referir que os interesses do grupo se centram em atividades de

expressao plastica, exploracéo de historias e atividades de faz de conta.

No grupo esta integrada uma crianca que apresenta défice cognitivo e dificuldade
ao nivel da comunicacéo, linguagem e fala, estando a ser devidamente acompanhada por
uma terapeuta da fala da Instituicdo e uma docente de Educacdo Especial da ELI de
Setubal.
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4. Desenvolvimento da Pratica Profissional

A intervencgdo pedagodgica representa uma janela de oportunidades para articular
0s conhecimentos adquiridos ao longo do percurso académico com a pratica. Segundo
Formosinho (2001) a pratica pedagodgica €,

a componente intencional da formacéo de professores cuja finalidade explicita é
iniciar os alunos no mundo da pratica profissional docente. E a fase de pratica
docente acompanhada, orientada e refletida que serve para proporcionar ao futuro
professor uma préatica de desempenho docente global, em contexto real que permita
desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho

consciente, responsavel e eficaz. (p.53)

Este € um momento privilegiado da formacédo, que possibilitou relacionar a teoria com a
pratica, olhar e pensar a intervencao através de uma analise e refletir sobre as situagbes

profissionais, bem como sobre 0s contextos institucionais e sociais onde ocorrem.

A intervencado pedagogica permite por isso “aprender a analisar situagdes, a tomar alguma
distancia em relacdo a elas, a analisar-se a si proprio, as suas proprias reagdes, a ser ator

e observador simultaneamente” (Esteves, 2007, p.184).

Refletirmos sobre a pratica pedagdgica assume um papel indispensavel para provocar
alteracbes nas estratégias para um ensino de qualidade, tornando-se um instrumento
dinamizador entre a pratica e a teoria. Desta forma consideramos que a atitude reflexiva e
de questionamento sistematico adotada sobre a pratica e o contexto em que foi
desenvolvida se tornaram fundamentais no encontro de solugdes para as dificuldades
sentidas. Salienta-se as conversas e reflexdes com a educadora cooperante, acerca de
davidas e inquietudes que acompanharam o decorrer na PES, como indispensaveis para

a melhoria da pratica, da capacidade de reflexao, assim como da confianca.

A prética pedagogica deve além de se apoiar num processo de andlise e reflexao, apoiar-
se na observacio. E fundamental que o educador observe, analise e problematize para

intervir e avaliar, fortalecendo uma atitude experimental (Estrela, 1994).

Através da observacédo ao contexto educativo foi possivel compreendermos a realidade da
instituicdo onde decorreu a PES, a rotina da sala, a forma de ser e de estar das criancas,
como se relacionavam entre si e com o0s adultos, 0s seus gostos e necessidades.
Acreditamos que esta observacédo inicial teve um papel fundamental para a integracéo

gradual na sala e na interagdo com o grupo.
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E nesta perspetiva que as OCEPE (2016) referem que “observar o que as criancgas fazem,
dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental da recolha de
informacao” (p.13). A observacao permitiu-nos ndo sé conhecer as criancas, como também
adequar a forma de nos relacionarmos com elas, assim como identificar os interesses e
fragilidades do grupo, as suas necessidades e com esta informacdo adequarmos as

atividades propostas.

A par desta observacgéo foram realizados registos da rotina da sala, do que as criancas
diziam e faziam, uma vez que “anotar o que se observa facilita, também, uma distanciagao

da pratica, que constitui uma primeira forma de reflexdao” (OCEPE, 2016, P.13).

As planificacbes de atividades ou projetos devem por isso, ter por base a observagéo e
uma reflexao constante que por sua vez leva a consciéncia de que a sua acéo influencia o
progresso das criancas. Torna-se também importante que ao realizar a planificacdo o
educador tenha em conta a crianga, como sendo um agente participativo dessa elaboracao,
devendo por isso “considerar a crianga como agente do processo educativo e reconhecer-
lhe o direito de ser ouvida nas decisdes que Ihe dizem respeito confere-lhe um papel ativo
no planeamento e avaliacao do curriculo, constituindo esta participacdo uma estratégia de
aprendizagem” (OCEPE, 2016, p. 16).

Foi através da observacao direta ao grupo de criangas onde realizamos a PES e o
papel participativo das criangas que resultou o projeto “Queremos transformar a nossa

casinha”.

A area da casa, € uma area privilegiada para o desenvolvimento do jogo simbdlico, pois
além de ser um espaco que permite a representacdo de inUmeros papeis sociais, permite
também que as criangas trabalhem cooperativamente, expressem 0s seus sentimentos e

fagcam uso da linguagem na representacéo dos seus papeis.

Para Hohmann e Weikart (2004) “fazer-de-conta e representar papéis tendem a ser
atividades, francamente sociais, e parecem ter um efeito positivo no desenvolvimento
social e de linguagem das criangas” (p.494), na mesma linha de pensamento, Craidy e
Kaercher (2001) referem ainda que quando as criancas desenvolvem a capacidade de
imaginar, passam também a desenvolver “diferentes formas de expressdo como a
oralidade, a expressao plastica, a musica e a expressdo dramatica, através das quais

estabelece relagées com o mundo” (p.90).

Esta area assume-se assim, como uma area desafiante para os profissionais da
educacao. Neste sentido surge o interesse por esta tematica, tendo como questbes de
partida compreender como pode a area da casinha ser potenciadora de uma aprendizagem

significativa? e que importancia atribui a educadora a area da casinha?
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Parte Il — Projeto de Intervencéao

1. Enquadramento Teorico

Para a compreensdao do tema deste projeto, referido anteriormente, seré
apresentado no proximo capitulo um enquadramento sobre algumas tematicas

fundamentais sobre 0 mesmo, recorrendo para isso a obras de referéncia sobre a tematica.

1.1. O brincar e a sua importancia no desenvolvimento da crianca

Ao longo da historia é possivel perceber que as criangcas sempre brincaram,

podendo-se afirmar que onde existe uma crianga existe também a brincadeira.

O brincar surge assim como uma atividade natural e inata da crianca, que além de
ser um direito, deve ser também uma necessidade pois através da brincadeira a crianca
descobre o0 mundo, as pessoas, expressa-se, descobre-se a si prépria e ao que a rodeia,

facilitando a sua integragdo no mundo das rela¢des sociais (Sol€,1980).

Brincar €&, portanto, um direito fundamental, reconhecido pela convencéo
internacional dos direitos das criancas de 1989, sendo referido no artigo n°® 31 que “os
estados partes reconhecem a crianca o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de
participar em jogos e atividades recreativas préprias das suas idades”. Atualmente parece
existir um maior reconhecimento da importancia do brincar, contudo Ferland (2006) refere
“‘gue a sociedade valoriza pouco o brincar da crianca, uma vez que nao visa nem 0O
desempenho, nem uma aplicagao eficaz do seu tempo” (p.31). Apesar das potencialidades
que o brincar representa é cada vez mais frequente vermos criangcas sem tempo para
brincar, com o seu tempo preenchido por atividades estruturadas, por se considerar que
estas oferecem uma aprendizagem mais precoce, revelando a falta de conhecimento por
parte dos pais e da sociedade em geral sobre o papel fundamental que a brincadeira tem

na aprendizagem (Sarmento et al., 2017).

A brincadeira estd profundamente associada ao processo de aprendizagem,
desempenhando também um papel igualmente importante na socializagédo da crianga. Ao
analisarmos a palavra «Brincar», verifica-se que esta deriva do latim brinco, que por sua
vez deriva de vinculum, traduzindo-se por lago. Brincar ganha assim o sentido de criar

vinculos ou lagos (Neto, 2020), de fazer amizades, de relacionar-se e aprender a estar com
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0S outros e a incluir-se no grupo a que pertence, o que na opinido de Ferland (2006) é
através deste aprender a saber-fazer e saber-ser que a crianca desenvolve aptiddes e
atitudes para a formacéo do seu caracter e da sua personalidade que lhe serdo uteis ao

longo da sua vida.

Vygostky (1998) refere que a crianca nasce como um ser social e que o brincar € uma
atividade que cria zonas de desenvolvimento préximo (ZDP) promovendo a aprendizagem

e o desenvolvimento. Vygotsky define a zona de desenvolvimento préximo como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com os companheiros mais capazes (p.112).

Querendo com isto dizer que a zona real se refere ao conhecimento ja adquirido ou aquilo
que ja sabe fazer e a zona proximal é o que se tem capacidade para realizar, mas ainda
ndo faz independentemente, necessitando para isso da orientacdo de um adulto ou da
colaboracdo com pares mais capazes. Assim através da brincadeira a crian¢ca adota novos
comportamentos mais além do seu comportamento real autbnomo, o que a faz tornar-se
mais competente naquela atividade, adaptando-se e desenvolvendo-se plenamente
(Gaspar, 2010). Esta concecao é util na explicacdo do valor de aprendizagem que assume

o brincar, principalmente, quando partilhado ou mediado (Lourengo, 2002, p.110).

Para Sarmento e Fao (2005) o brincar “constitui o meio mais natural para a aprendizagem
na criangca” (p.187), principalmente nos primeiros anos de vida quando desenvolve
multiplos dominios do seu desenvolvimento. Para Neto (2020) os beneficios do brincar “séo
muito significativos em termos de capacidade adaptativa (motora, cognitiva, emocional e
social), cultura de sobrevivéncia, confronto com a adversidade, regulacdo emocional,
autoconfianca, relagdo social e de ganhos significativos de competéncias motoras,
cognitivas e sociais” (p.39), reforcando esta ideia a pedopsiquiatra Ana VVasconcelos (citada
in Neto, 2020) refere que “quando nao brinca, a crianga ndo desenvolve a flexibilidade
mental”, portanto é na brincadeira que se encontra a base que mais tarde permitira que a

crianga consiga fazer aprendizagens mais elaboradas” (p.42).

Em diferentes dicionéarios a palavra brincar é definida como divertir-se, entreter-se,
distrair-se, para a crianca o brincar ndo representa mais do que prazer ou divertimento,
nado existindo para a crianca outra finalidade que ndo seja a de brincar. Quando brinca a
crianca estéa totalmente envolvida na acéo, contudo esta a desenvolver a sua concentragao

e memorizagdo, assim como a sua imaginacao e criatividade.
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No brincar experimenta sentimentos de controlo sobre 0 que a rodeia e sobre as suas
préprias acGes, embora continue a ser dependente do adulto para os seus cuidados diarios,
durante a brincadeira a crianca tem liberdade para decidir ao que quer brincar, como o quer
fazer, que objetos escolhe, o que lhe proporciona um sentimento de controlo num mundo
de adultos. Conforme utiliza os seus recursos pessoais para resolver situacdes ou fazer
escolhas sozinha a crianca sente-se capaz e reforca a autoconfianca que tem em si e nas
suas capacidades. Ferland (2006) considera por isso que “brincar € uma via privilegiada
para lancar as bases de uma autonomia que a crianga poderd utilizar nas outras esferas
da sua vida” (p.86), quer com isto dizer que a crianca ao ser capaz de resolver situagdes
torna-se mais independente, conseguindo fazer escolhas e manifestar as suas preferéncias

em diversas situagdes do seu dia-a-dia.

Lidar com situacdes adversas que surgem no decorrer da brincadeira, obriga a que a
crianca faca uso da sua criatividade para as resolver, desenvolvendo por sua vez a sua
capacidade de adaptacdo. Esta habilidade criativa é também utilizada ao brincar quando
cria lugares de fantasia e os adapta conforme a sua vontade e necessidades, finge ser
aquilo que quiser, cria combinacdes de palavras, de objetos e estes passam a ganhar vida
e outras funcionalidades, este poder de decisdo que tem sobre a brincadeira da-lhe prazer

e liberdade de acdo.

Importa salientar que o prazer proporcionado pelas brincadeiras das criangas exige
esforco, sendo esta uma atividade que requer grande investimento por parte delas, esforgo
ndo pelos resultados obtidos, mas pelo processo que convoca a utilizacdo das suas

competéncias (Ferland, 2006).

Através do ato de brincar a crianga expressa-se, mesmo sem proferir qualquer palavra,
transmite sentimentos positivos e negativos (Azevedo, 2001; Kernan, 2007), expressa
problemas e tensdes (Smith, 2013), através de comportamentos simples como o sorrir para
um objeto. A brincadeira é, em certa medida, “a linguagem primaria da crian¢a” (Ferland,
2006, p. 45), é um meio de expressao que ocupa um lugar privilegiado no meio das

diferentes formas de expresséo (Solé,1980).

Sao varias as concec¢des que existem sobre o brincar, podendo-se por isso afirmar que o
brincar é, entdo, uma oportunidade para as criancas se desenvolverem num ambiente do
seu interesse e da sua natureza. Contudo, para a crian¢a usufruir das potencialidades do
ato de brincar é necessario dar-lhe oportunidade de tomada de iniciativa, de escolha, de
gerir o seu tempo, sendo estas as condicfes necessarias para que o ato de brincar se
apresente como um contexto de aprendizagem, e por isso mesmo, de desenvolvimento
(Sarmento & Fao, 2005).
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1.2. Formas de brincar e jogar na infancia

O brincar e o0 jogar sdo atividades que perduram, que se mantém de geracdo em
geracédo, que podem ser encontradas em todas as civiliza¢des (Solé, 1980). Sdo uma das
formas mais comuns de comportamento durante a infancia e constituem um direito a que

todas as criancas deveriam ter acesso. Segundo Neto (2020)

Nas primeiras idades, o processo de desenvolvimento é complexo e de dificil
compreenséo, mas simples na forma natural como ocorrem essas aquisicdes no
tempo e no espaco: a formacdo de padrdes motores basicos, a gestualidade, a
linguagem, a construcdo e estruturacdo do pensamento, a apeténcia por brincar
e explorar o corpo e o espaco fisico, as emocdes e a estruturacdo do
pensamento légico, o sentido da  comunicacdo verbal e ndo-verbal nas

relagdes sociais, etc (p.16).

De uma forma natural e quase magica através do jogo e de tudo o que este proporciona

as criancas adquirem essa aprendizagem interna e externa.

Para o autor “o jogo apresenta varias facetas conceptuais € uma delas € o brincar (jogo
exploratério, de acdo, espontaneo e livre), sendo uma linguagem entendivel por todos que

ultrapassa crengas, espagos geogréficos e diversidade de culturas” (p.37).

Segundo Friedmann (2002, citado in Moreira e Oliveira, 2004), a “brincadeira refere-se a
uma atividade ndo estruturada que esta associada a comportamentos espontaneos, isto €,
atividades onde as criangas decidem por si proprias concretizar as suas ideias utilizando,
geralmente, objetos — os brinquedos.”, o jogo € compreendido como uma brincadeira com

regras onde as criangas interagem com os outros, com ou sem objetos.” (p.61).

Para Samuelsson e Pramling (2013) os atos de brincadeira distinguem-se pelo seu carater
livre ou estruturado. A brincadeira livre é caracterizada pela escolha livre, ou seja, as
criangas escolhem o que pretendem realizar em determinada brincadeira, favorecendo
assim o desenvolvimento da imaginacao/criatividade das mesmas (Ferland, 2006). O
brincar estruturado é o oposto, sendo uma atividade ladica que é restringida por regras,
devendo ser cumpridas e seguidas em sequéncia (Ferland, 2006), realizando-se
aprendizagens precisas e/ou o desenvolvimento de competéncias especificas (Ferland,
2006; Samuelsson & Pramling, 2013).

Moreira e Oliveira (2004) referem ainda “que antes de aprender a jogar as criangas

comegam a brincar e que a ideia de brincar parece incluir a ideia de jogar” (p.62).
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Varios sdo os autores que apresentam definicbes de jogo, para Duarte (2009) “o
Jogo é um conceito muito abrangente nas nossas sociedades e que encontramos
representado de diferentes formas tanto nas criancas, como nos adultos, sendo, no

entanto, dificil delimita-lo, tdo presente que esta na vida de todos” (p14).

Algo que todos, no entanto, parecem concordar, prende-se com o facto de o jogar oferecer

muitas vantagens e beneficios durante o processo de desenvolvimento humano.

Piaget, citado por Neto (2003), considera que o jogo tem uma grande importancia no
desenvolvimento cognitivo da crianga. O jogo, como processo de assimilagdo, tem uma
funcéo de exercitacdo e extensdo do aprendido, bem como de consolidagédo de algo ja
experimentado. Através do jogo podem realizar-se atividades de forma motivadora pela

esséncia do seu prazer.

Corroborando com esta ideia Ferland (2006) refere que a brincadeira livre que parte do
interesse da crianca, sem que para ela exista outra intencdo que ndo seja a de retirar prazer
ao que se dedica, abre espaco para a imaginagdo, fantasia e criatividade, sendo um
momento privilegiado para que o adulto atento tire partido dele e o transforme em
oportunidades de aprendizagem, disponibilizando para isso instrumentos que facilitem

esses processos de aprendizagem em diferentes direcoes.

Os jogos podem ser classificados de diferentes formas, e de acordo com as
perspetivas de diferentes autores, segundo Kishimoto (1994), Piaget observa ao longo do

periodo infantil trés sistemas sucessivos de jogo: de exercicio, simbdlico e de regras.

O jogo de exercicios inclui o estado sensério-motor e exploratério do bebé que
ocorre, sensivelmente, entre os seis meses e 0s dois anos. Este brincar envolve

movimentos

Y

exploracbes que uma criangca realiza a espera de determinados efeitos, sinal,

principalmente, da curiosidade da crianga.

O jogo simbdlico surge durante o segundo ano de vida, acompanhado, geralmente,
com o aparecimento da linguagem e da representacao. Através do jogo simbdlico, a crianca
ultrapassa a simples satisfagdo da manipulacdo. Comeca a fazer a assimilacdo da sua
realidade externa, fazendo distorc6es ou transposicdes. O jogo simbdlico é visto pela
crianca como uma forma de encontrar uma satisfacéo fantasiosa através da superacao de
conflitos e de preenchimento de desejos. A medida que a crianca vai avancado na idade,

a crianca vai-se encaminhando para a realidade.
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Por ultimo, a partir dos seis ou sete anos, existem maioritariamente os jogos com
regras que caraterizam as atividades das criancas, devido a sua maior maturacao e

alargamento dos desafios de socializacéo.

Em suma, Piaget defende que o desenvolvimento do ato de brincar/ jogar apresenta

caracteristicas diferentes nas varias etapas de desenvolvimento da crianca.

Porém, Howes e Matheson (1992), Howes e Tonyan (2003) e Hughes e Dunn (2007)
(citados in Ferreira, 2015) referem que a realizacdo dos distintos tipos de jogo depende
apenas das circunstancias em que as criangas se encontram, ndo estando, por isso,
relacionada com estagios ou sequéncias pré-determinadas. Para Kernan (2007) as formas
de brincar ndo sédo determinadas pela idade das criangas, mas sim pelo contexto,
defendendo, contudo, que as diferentes formas de brincar estdo relacionadas e
interligadas, sendo visivel durante uma brincadeira o desenvolvimento de varias formas de

jogo.

1.3. O Jogo Simbolico

Os jogos simbolicos surgem associados a representacdo de personagens e agoes.
Esta atividade corresponde ao que Piaget definiu como a segunda categoria do jogo

infantil, podendo dominar-se também por faz-de-conta.

O jogo simbdlico segundo as OCEPE (2016) “é uma atividade espontanea da crianca, que
se inicia muito cedo, e em que, através do seu corpo, esta recria experiéncias de vida
guotidiana, situacdes imaginarias e utiliza livremente objetos, atribuindo-lhes mudltiplos

significados” (p.52).

Segundo Cordeiro (2008) “as criangas comegam a brincar de “era uma vez” ou “faz-de-
conta” desde muito cedo, por volta dos 2 anos” naquilo que o autor caracteriza como “um
dos grandes pilares desta idade” (p.201). Também Wajskop (2012) entende a brincadeira
de faz de conta, a brincadeira protagonizada ou a brincadeira de papéis como a atividade

do brincar por exceléncia.

Para Sousa (2003) é através do brincar que a crianca adquire a maior parte das suas
aprendizagens, devendo por isso o faz de conta estar presente no dia a dia das criancas,
de maneira que ao mesmo tempo sejam articuladas aprendizagens relacionadas com

outras areas de conteudo.
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Nesta linha de pensamento Kishimoto (1999) refere que o jogo simbdlico ou faz de conta
€ um meio facilitador do desenvolvimento da crianca a varios niveis, nomeadamente, do
desenvolvimento psicomotor, cognitivo e sécio afetivo. Permite ainda a crianca desenvolver
a linguagem, a comunicacdo, a expressdo corporal, a criatividade, a autonomia e
autoestima, a memoéria e a concentracdo, bem como conhecer-se e ter nocdo de si mesma,

dos seus sentimentos e do que ela prépria consegue fazer, entre outros.

Neste tipo de brincadeira as criangas envolvem-se e assumem diversos papéis —
como por exemplo brincar de cozinheiro, de cabeleireiro, fazer de méae ou de pai — as
criancas aprendem sobre o mundo social e sobre as emoc¢des vivenciadas nas diferentes
relagcdes que estabelecem, como cuidar de uma boneca ou até de um animal. Ao brincar a
crianca também € incentivada a experimentar novos modos diferenciados de agir e a
enfrentar alguns medos e receios, bem como explicitar sentimentos. Ao conversar com 0s
outros, quer sejam criancas ou adultos; ao imitar papeis e situacdes; ao ter de tomar
decisbes e ao partilhar ideias ou construir brincadeiras, a linguagem oral € vivenciada e
aprendida nesses e outros importantes contextos e como parte integrante da propria
brincadeira (Brock et al., 2014).

O ato de brincar reflete, entdo, o que a crianga ja sabe, ocupando o papel de contexto para
a construcdo de significados, para a construcdo ou alargamento de conhecimentos que

fagcam sentido para ela (Kernan, 2007).

O brincar ao faz de conta de acordo com as OCEPE (2016) € uma forma de jogo simbdlico,
podendo este jogo ser individual ou com outras crian¢as, em que através da representagéo
de diferentes papéis constroem uma historia que as criancas vao interpretando de forma

espontanea.

Até aos 3 anos as criangas ainda se comportam de uma forma muito egocéntrica,
centrando-se muito no seu ponto de vista e preferindo brincar s6 com um amigo pelo qual

tenha preferéncia do que a brincar em grupo.

Por volta dos 4-5 anos a crianca deixa de ser tdo egocéntrica, conseguindo gradualmente
por-se no ponto de vista do outro, partilhar, esperar pela sua vez, cooperar, respeitar outro

e as suas opinides, desenvolvendo a sua competéncia social.

As criangas aprendem conviver com 0s colegas, a reconhece a sua identidade e o seu

papel social, aprendem a socializar (Ferland, 2006, p.148).

Assim, a atividade ludica possibilita a reconstrucao de determinados valores, de partilha,

de respeito e de cooperacao (Sarmento & Fao, 2005).
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E muito frequente este tipo de jogo em criancas do pré-escolar, e conforme as OCEPE
(2006)

desempenha um papel importante no desenvolvimento emocional e social, na
descoberta de si e do mundo, no alargamento de formas de comunicacao verbal
e ndo verbal, na expressao de emocgodes (...) e como meio de reequilibrar os

conflitos interiores da crianca (p.52).

1.4. Aprendizagem significativa

Facilmente observamos a concentracdo e a quantidade de tempo que a crianga
despende enquanto brinca, isto porque € uma atividade que Ihe proporciona prazer. O
brincar torna-se por isso a forma mais natural da crianga aprender, ao relacionarmos a
brincadeira com a aprendizagem, mais significativa esta sera para a crianca, partindo
daquilo que sdo os seus interesses e a sua motivagdo. Reforcando esta ideia as OCEPE
(2016) destacam que o brincar € “um meio privilegiado de aprendizagem que leva ao
desenvolvimento de competéncias transversais a todas as areas do desenvolvimento e

aprendizagem” (p.12).

Assim, os interesses, as experiéncias e 0s saberes da crianca sédo determinantes para que

a aprendizagem tenha sentido e se construa significativamente.

O conceito de aprendizagem significativa encontra-se relacionado com a teoria
construtivista de David Ausubel (1966), esta teoria defende que quando a aprendizagem
de algo novo se relaciona com algo que ja conhecemos, esta se torna mais duradoira,
ficando, assim, na memdéria a longo prazo, ou seja, “a aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informacdo se ancora em conceitos relevantes pré-existentes na estrutura

cognitiva do aprendiz” (Marques,2017, p.8).

Partindo deste prossuposto é necessario “planear propostas que partindo dos interesses
das criangas, os alarguem e aprofundem” (OCEPE, 2016, p.11) pois segundo Moreira
(2012) “nesse processo, o novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e o
conhecimento prévio fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em termos de
significados, e adquire mais estabilidade” (p.41), contudo o autor salienta que “para
aprender significativamente, o aluno tem que manifestar uma disposicao para relacionar,
de maneira nao arbitraria e néo literal, a sua estrutura cognitiva, os significados que capta
dos materiais educativos, potencialmente significativos, do curriculo” (p. 50). Véarios autores

(Neto, 2001; Condessa, 2009) tém vindo a evidenciar que através do jogo se processam
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aprendizagens significativas, uma vez que predispfe a crianca para a aprendizagem,

estimula-a cognitivamente, motiva-a e promove o simbolismo como criacdo de significados.

O brincar representa assim algo muito motivador para a crian¢a, podendo ser encarado
como um “impulso natural de interesse para as criangas e que consequentemente podera

ser portador de um valor educacional” (Marques, 2017, p. 10)

Neste sentido varios autores tém vindo nos ultimos anos a assinalar a importancia
do brincar no processo de aprendizagem pré-escolar, Vygostsky, citado por Rolim et al,
(2008) refere que o brincar se relaciona com a aprendizagem afirmando que “brincar é
aprender; na brincadeira, reside a base daquilo que, mais tarde, permitira & crianca
aprendizagens mais elaboradas. O ludico torna-se, assim, uma proposta educacional para
o enfrentamento das dificuldades no processo ensino-aprendizagem.” (p.177), indo ao
encontro deste pensamento Ferland (2006, citado in Sarmento et al,2017) refere que “o
brincar é a atividade que esta no centro da primeira infancia, e devera ser a base da

intervengao educativa” (p.46).
Atendendo ao valor de brincar para a educagéao infantil, Vale (2013) defende que

Brincar néo é supérfluo ou sem sentido, como muitas vezes se afirma, mas um
meio de praticar competéncias que irdo ser necessarias ao longo da vida.
Precisamos por isso de uma pedagogia aberta ao mundo e a vida, que ensina

a lidar com os riscos e que coloca o brincar no centro do curriculo e de uma

pedagogia que enriquece e estimula o brincar da crianga (2013).

Kishimoto (2010) adverte por isso que “a pouca qualidade da educacéo Infantil pode estar
relacionada com a concecdo equivocada de que o brincar, por ser livre, depender da
crianca, ndo demanda observacao, registo e nem planejamento. (...) No entanto, para que

o brincar tenha qualidade é preciso um intenso planejamento do ambiente educativo” (p.4).

Importa referir que ndo existe um curriculo pré-estabelecido em Portugal, o que
torna cada educador responsavel pela sua construcdo e gestdo do curriculo em jardim de
infancia devendo este ter em consideracdo para a sua construcdo o contexto social, as
caracteristicas das criancas e das familias e a evolucao das aprendizagens de cada crianca

e do grupo.

As Orientacdes Curriculares enquanto documento norteador do trabalho pedagdgico em
Pré-Escolar reforcam a ideia de que a articulagéo entre as areas de desenvolvimento e
aprendizagem devem partir da atividade do brincar por se considerar ser do interesse da

crianca e a forma mais natural de aprender.
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Quando brinca a crianca demonstra sinais de prazer, assim como um elevado grau
de concentracgéo, persisténcia e empenhamento. Ao ter isso em conta o educador deve ter
como intencionalidade promover o envolvimento da crianca, refletindo sobre as
oportunidades que o ambiente educativo oferece, pois € a organizacdo desse ambiente
(grupo, espaco e tempo) que determinam se € facilitador de uma aprendizagem
significativa. O ambiente deve por isso oferecer materiais diversificados que despertem a
curiosidade da crianca e oportunidades de escolher com o qué e como brincar, permitindo
que a crianca persiga 0s seus interesses, tome iniciativa e se torne mais autbnoma
(OCEPE, 2016).

Ferreira (2019) destaca ainda que um ambiente facilitador das aprendizagens significativas
se caracteriza pela existéncia de uma constante e ativa interagdo entre
educadores/criangcas e criangas/criancas, sendo as atividades de colaboracdo e
cooperagdo fundamentais para garantir uma participacdo significativa e ativa. O brincar
torna-se assim um meio privilegiado para promover estas relagcbes “facilitando o
desenvolvimento de competéncias sociais € comunicacionais e o dominio progressivo da
expressao oral” (OCEPE,2016, p.11). Hohmann e Weikart (2004) acrescentam ainda que
“este estilo de interacdo permite a crianca expressar com liberdade e confianga os seus
pensamentos e sentimentos, decidir acerca da direcdo e conteudos da conversa e

experimentar uma partilha verdadeira no dialogo” (p.6).

1.5. O espaco e os materiais em jardim de infancia

Tal como quando entramos na casa de alguém pela primeira vez, através da
observacdo do lugar em que vive ficamos a conhecer um pouco da sua personalidade,
também a observacdo de um espaco de educagédo de infancia e a sua organizagdo revelam
a concecgdo pedagodgica do educador. De facto, a forma como o educador organiza o
ambiente educativo estd intrinsecamente relacionada com o modo como concebe a

crianca, a aprendizagem e o seu papel nessa aprendizagem.

Quando falamos em espaco da sala existem dois termos que o0 compdem: espaco
e ambiente. Estes dois termos embora diferentes, muitas vezes sao utilizados de forma

equivalente, considerando-se por isso pertinente fazer a sua diferenciacéo.

Para Forneiro (citado in Zabalza, 1998) “o termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja,
aos locais para a atividade caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo

mobiliario e pela decorag¢ao”, enquanto “o termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco
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fisico e as relacdes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relacdes interpessoais
entre criangas, entre criancas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto)”
(p.232).

A organizacdo do ambiente educativo da sala pressupde por isso a existéncia de
uma interligacdo entre a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo, sendo esta
organizacdo a base do desenvolvimento curricular, isto porque a forma como o0 grupo
interage, o tipo de materiais existentes e a sua organiza¢ao, assim como a gestao do tempo
determina a forma como as criangas aprendem (OCEPE, 2016).

Relativamente ao espaco na perspetiva de Oliveira-Formosinho (2011) deve ser pensado
como “um territério organizado para a aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria e
prazer’ para a autora esta forma de conceber o espaco faz dele “um lugar de encontro e
de habitar conduz-nos a ideia de espaco pedagogico como lugar que integra
intencionalidades mudltiplas: ser e estar, pertencer e participar, experienciar e comunicar,

criar e narrar” (p.11).

Considera-se assim que o espacgo e o0s elementos que dele fazem parte, constituem
um fator de aprendizagem e a expressao da intencionalidade do educador, torna-se por
isso fundamental, como referem Craidy e Kaercher (2001), que se reconhega que 0 espago
“ndo pode ser visto como um pano de fundo e sim como parte integrante da agéo
pedagogica” (p.76). Assim torna-se indispensavel uma constante reflexdo do educador
sobre a organizacao do espaco e flexibilidade para que esta organizacdo seja modificada
de acordo com as necessidades que o0 grupo va apresentando, neste sentido Oliveira-

Formosinho (2011) refere que

a sala de atividades ndao tem um modelo Unico, tal como ndo tem uma
organizacdo totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao seu final. E no
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerendo a sua

organizacao e reorganizagao (p.12).

Na mesma linha de pensamento Forneiro (1998, citado in Horn 2004) “afirma que um dos
critérios que devem ser considerados quando pensamos em espacos desafiadores e
provocadores de interagfes e aprendizagens na educacao infantil € a possibilidade dessa

organizagao espacial ser transformada” (p.28).

A participacédo das criangas na organizagao do espaco é fundamental para que se aproprie
do espaco e do que este |lhe possibilita, contribuindo para o seu desenvolvimento e
autonomia e levando a uma descentracdo da figura do adulto, para Cardona (1999), “as

salas sdo, geralmente, organizadas de forma a permitir &s criangas a escolha de diferentes
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tipos de atividades” (p.133), o que nos leva a afirmar que a organizagao do espago promove

a autonomia da crianca bem como a possibilidade de fazer escolhas e tomar decisoes.

Dentro desta perspetiva varios autores defendem a organizacdo do espaco em cantos
tematicos claramente delimitados, por considerarem que “propiciam nao apenas dindmicas
de trabalho diferentes, mas também uma diferente relacédo da professora com as criangas”
(Forneiro, 1998,p.238), Horn (2004) acrescenta ainda que neste tipo de organizacao “os
procedimentos e as técnicas de ensino se tornam mais flexiveis, abertos e dinamicos,
favorecendo a exploragdo ativa do ambiente escolar, promovendo a possibilidade da
crianga manipular, jogar e experimentar sem a constante intervencgéo direta do educador”
(p.85), Zamberlan, Basani e Araldi (2007) defendem também que espacos diferenciados

estimulam e promovem o desenvolvimento da brincadeira.

Relativamente a aquisicdo do material da sala, deve ser adquirido de acordo com
as necessidades e os interesses que as criangas manifestem, bem como dos projetos
desenvolvidos ao longo do ano, o que podera levar a introducdo de novos materiais e a
introducdo de novas areas que sejam desafiadoras para as crian¢as. No que diz respeito
a sua selegdo, as OCEPE (2016) definem alguns critérios que o educador devera ter em
atencgao, tais como “qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade,
durabilidade, seguranca e valor estético” (p.26), devendo ser dada preferéncia a materiais
reutilizaveis e naturais. Forneiro (citado in Zabalza, 1998) considera que os “materiais sdo
provocadores da atividade infantil” (p.239), devendo por isso possibilitar que a crianca os

manipule e explore de forma autbnoma e segura.

Deste modo podemos afirmar que a oferta de um espaco estimulante e a
diversificacdo dos materiais favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca
através de atividades da sua iniciativa como o brincar, permitindo também que a crianga

faca parte do seu processo educativo.

1.5.1. A organizacao do espaco e dos materiais em High-Scope

Nas salas de educacao de infancia que usam uma abordagem High-Scope, através
da qual se pretende promover uma aprendizagem pela agéo, os espac¢os séo organizados
de forma a permitir uma grande variedade de oportunidades de aprendizagem. Neste
sentido a sala de atividades encontra-se dividida em varias areas, como € o caso de: a
area da casa, a area da expressao plastica, a area das construcdes, a area da biblioteca.

Esta forma de organizagdo incentiva a crianga a diferentes tipos de brincadeira, através da

27



qual a crianca pode vivenciar préticas simuladoras do seu seio familiar. Oliveira
Formosinho et al. (1996) refere por isso que “papéis, relagdes interpessoais, estilos de
interacdo — que constituem a textura social basica — sdo vividos, experienciados,
perspetivados nas experiéncias que cada area especifica permite” (p.68), o que torna este
tipo de espaco um promotor de aprendizagens ativas e um suporte para as diferentes

aprendizagens curriculares.

Esta organizacao de sala ndo deve, no entanto, ter um modelo fixo do inicio ao fim
do ano letivo, devendo a sua organizacdo adaptar-se ao longo do ano de acordo com os
interesses das criangas, pois tal como Hohmann e Weikart (2004) referem “os adultos
fazem mudancas na organizacdo do espaco e do equipamento ao longo do ano para
acomodar o desenvolvimento e evolug&o dos interesses das criangas (p.171).

Uma das prioridades em termos de organizacdo neste modelo € garantir que as
criancas tenham espaco para brincar, cada area deve ter um espaco suficiente para que

possam trabalhar em simultaneo varias criangas.

O espaco e os materiais sdo organizados de forma que as criancas saibam onde
estdo e onde os podem encontrar, incentivando por isso a autonomia e a iniciativa da
crianca. Para Oliveira-Formosinho et al. (1996), “a organizagao do espago em areas com
0s seus respetivos materiais (...) visiveis, acessiveis e etiquetados (...) € uma forma

poderosissima de passar mensagens implicitas a crianga” (p.69).

Esta consisténcia na organiza¢do permite que a crianga tome iniciativas, que escolha o tipo

de atividade quer realizar, levando a uma maior interagdo social dentro da sala.

Na opinido de Oliveira-Formosinho et al (1996) “a organizagdo do espago em areas
e a colocagdo dos materiais nas areas onde séo utilizados sé&o a primeira forma de

intervencéo da educadora ao nivel do curriculo High-Scope” (p.69)

1.5.2. A organizacéo do espacgo e dos materiais em Movimento Escola Moderna

De acordo com o Movimento Escola Moderna, o espaco organiza-se em seis areas
basicas de atividade, distribuidas pela sala e uma area central polivalente para a realizacao
de trabalho em grande grupo. Segundo Niza et al. (1996) as areas desenvolvem-se: num
espaco para biblioteca e documentacao, numa oficina de escrita e reproducdo, num espaco
de laboratério de ciéncias e experiéncias, num espaco de carpintaria e construcdes, num

espaco de atividades plasticas e de expressfes artisticas e também nu espaco de
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brinquedos, jogos e “faz de conta” e numa area polivalente para os encontros de grande
grupo.

Para este autor é importante que 0s espacgos se aproximem o mais possivel dos espacos
reais e que os materiais utilizados sejam auténticos, com excecdo dos materiais da area
do jogo e do faz de conta, pois segundo refere “evitamos os ambientes de educag¢do com

miniaturas pela sua condi¢ao infantilizante” (p.148).

A sala devera ter um ambiente acolhedor e harmonioso. As paredes da sala sao
aproveitadas para expor as producdes das criangas assim como 0s instrumentos de
pilotagem, que servem de apoio a vida do grupo. Para Niza (1996, citado in Folque, 2018)
“estes instrumentos ajudam o educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar)
0 que acontece (individualmente e em grupo) na sala constituindo-se como “informantes

da regulacéo formativa” (p.55).

Os materiais devem ser organizados de forma a estarem ao acesso da crianca,
permitindo que os utilizem sem que seja necesséria a intervencado do adulto e incentivando

a autonomia da crianca.

1.6. O jogo simbdlico realizado na area da casinha

Através do brincar a crianga imagina e cria lugares de fantasia, expressa 0s seus
sentimentos e emog¢des. Sarmento e F&o (2005 citada in Silva et al., 2017), consideram
gue o brincar constitui 0 meio mais natural para a aprendizagem da crianga, tendo esta
atividade ludica um efeito sobre o desenvolvimento integral da crianca, pois ao brincar esta

totalmente envolvida na acéo.

A area da casinha, presente na maioria das salas de jardim de infancia constitui-se
como um espago privilegiado para o brincar e o desenvolvimento do jogo simbdlico. Para
Costa (2003) a casinha € o espago que acolhe, protege e motiva as novas criangas que
todos os anos integram a educacao pré-escolar. E nesta area que a crianca estabelece um
paralelismo com o seu meio ambiente, através da representacdo dos papéis que lhe séo
familiares. Ser o pai, a mae, o bebé permite-lhe manter “a familia consigo” enquanto esta

na escola. Também Oliveira-Formosinho et al. (1996) refere que

a crianca que vai para a area da casa esta imersa na vida familiar, através da
perspetiva de uma méae de familia, irma ou dona de casa. E esta é uma imersao

no quotidiano através da experiéncia de um papel social (p.68).
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A area da casa permite por isso a representacao de inUmeros papeis sociais, que as
criancas trabalhem cooperativamente, expressem 0s seus sentimentos e facam uso da
linguagem na representacdo dos seus papéis. Por ser uma das areas de eleicdo das
criangas, o seu espaco deve ser estimulante e apelativo, capaz de promover a imaginacao

e a brincadeira, permitindo que a crianca expresse 0s seus sentimentos e ideias.

Tendo isto em conta importa que 0 educador ao organizar esta area disponibilize materiais
e aderec¢os necessarios para a representacdo de papéis, pois de acordo com Hohmann e
Weikart (2004), “ao propiciar um espaco de representagcao de diferentes papéis sociais, a
area da casa, permite que as criangas desenvolvam uma imagem coerente do seu mundo

mais imediato” (p.188).

E fundamental que a area disponha de materiais diversificados para que a crianca possa
explorar, especialmente instrumentos de cozinha. Equipamento como por exemplo fogao,
armario para arrumacao de loica, frigorifico deve ser feito a escala da crianca, contudo é
importante que os instrumentos como pratos, talheres, tachos sejam a escala do adulto,
pois segundo Hohmann e Weikart (2004) “as criangas preferem as coisas “a sério”, porque
provavelmente vém os adultos em casa usarem colheres, tijelas (...) e o impulso para imitar
as acbes dos adultos é muito forte” (p.189). Neste sentido pode-se também aproveitar as
embalagens vazias dos produtos usados no dia a dia, pois ao brincarem com este tipo de
objetos transmite-lhes a ideia de estarem a brincar com coisas reais, o que segundo
Vygostsky (2012) “quanto mais elementos da realidade a crianga tiver & disposi¢do na sua
experiéncia mais importante e produtiva, em circunstancias semelhantes, maior sera a sua

atividade imaginativa” (p.33).

Para Rigolet (2006), ao organizarmos uma area de jogo simbdlico ou de faz-de-
conta, torna-se imprescindivel ouvir as criangas, entender as suas reais necessidades, ndo
apresentando um espaco ja pré-concebido, 0 que na maior parte das vezes acaba por ser
uma area “onde tudo ja existe antes de qualquer desejo ter oportunidade de ser
manifestado pela crianga, onde se trabalha para ela e ndo com ela”, querendo com isto

dizer que a casinha é uma area das criancas devendo por isso ser construido com elas.

Importa por isso referir que se pretendeu com esta investigacdo compreender como
pode a area da casinha ser promotora de uma aprendizagem significativa e que
importancia € atribuida pela educadora a esta area.

Considerando-se importante perceber a relacdo entre o brincar e o desenvolvimento da
crianca, a sua importancia na aprendizagem e de que forma contribui o brincar para uma
aprendizagem significativa, assim como a influencia que a organizacdo do espaco e dos

materiais tém no brincar.
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Por ultimo, pretende-se também conhecer a perspetiva da educadora em relacdo a
area da casinha e que importancia lhe atribui na aprendizagem da crianca.
Pretende-se ainda evidenciar as potencialidades e recursos que a area da casinha

apresenta.

2. “Queremos transformar a nossa casinha” - Projeto de Intervencao

A palavra “projeto” esta ligada a previsdo de algo que se pretende realizar e tem
diversas acecdes que correspondem a graus diferentes dessa previsdo: referir uma
intencdo ou tencdo mais ou menos vaga, corresponder a uma visdo mais precisa da sua
realizacdo o que implica ter um plano de acdo mais ou menos bem definido. (Katz et al.,
1998, p.91)

O Projeto € um conjunto de decisdes que sao tomadas a partir da analise das
necessidades e interesses do grupo de criangcas que compdem a sala, mas também
engloba a criagdo de metodologias de trabalho. Este serve ainda, como fator de
organizacdo, construcdo e reflexdo da pratica educativa, com o fim de assegurar a

coeréncia desta mesma pratica.

Através da observacéo direta feita ao grupo onde decorreu a PES, e tendo em
consideracao as caracteristicas da faixa etaria, as necessidades de cada crianca, 0s seus
interesses, assim como as fragilidades observadas na sala resulta o projeto “Queremos

transformar a nossa casinha”

Este projeto teve como objetivo dar resposta a uma das areas existentes na sala,
nomeadamente a area da casa, que se considerou ndo estar a ser explorada de forma a
proporcionar uma aprendizagem significativa e desafiante, assim como ao comportamento
das criancas nesta area, e as dificuldades e inibicdo que algumas das criancas

apresentavam na forma de se expressar verbalmente devido a sua faixa etaria.

Tal como refere Rigolet (2006), concebemos a area da casa “como um lugar rico de
experiéncias em todos os sentidos e com 0s cinco sentidos! Um lugar onde tudo possa

acontecer, se transformar, evoluir...e, também, acabar!” (16).

Tendo sido a observacdo uma das estratégias iniciais e principais para a
identificacdo das fragilidades, foi também esta observacéo que permitiu a identificacdo das
potencialidades do grupo. Através destas potencialidades desenvolveu-se a intervencao,

para minimizar as fragilidades sentidas.
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Partindo do grande interesse que 0 grupo revelava pela exploracdo de histérias,
brincadeiras de faz-de-conta e atividades de expressdo plastica, o projeto “Queremos
transformar a nossa casinha” surge depois do interesse manifestado apds a leitura da obra
“A casa da mosca fosca”, quando uma das crian¢cas mostrou o interesse em ser a mosca

fosca, uma das personagens da histéria.

Neste sentido questionou-se 0 grupo se gostaria de fazer um teatro, ao qual as criancas
responderam prontamente que sim, muito entusiasmadas. A partir deste ponto surge uma
nova questdo — Onde poderiamos fazer o teatro? Uma das criangas sugere que o teatro
poderia ser feito na area da casinha, mas observa que a casinha néo tinha porta como a
casa da historia.

O livro e o recurso construido (Anexo D) serviram como estratégia e apoio para o
inicio deste projeto e para que as criangas conseguissem identificar os elementos que

fazem parte e sdo necessarios huma casa.

O projeto teve como intencionalidade envolver todas as areas de desenvolvimento,

contudo centrou-se essencialmente na Area de Expresséo e Comunicacao.

A Area da Expressdo e Comunicacéo engloba diferentes formas de linguagem necessarias
para a interacdo da crianga com 0s outros, para a expressao dos seus pensamentos e
emocdes e para a capacidade de compreender o mundo que a rodeia. E considerada por
isso uma area essencial no desenvolvimento e aprendizagem da crianga, assim como na

aprendizagem de outras areas (OCPE,2016)

O projeto de intervencao foi desenvolvido com base na metodologia de trabalho por
projeto, que visa valorizar a participacéo da crianga e do educador no processo de ensino
aprendizagem, tornando-os responsaveis pela sua preparacdo e desenvolvimento

pretendendo-se com isso desenvolver os seguintes objetivos gerais:

e Enriquecer e estimular a capacidade de linguagem oral;

e Favorecer momentos de prazer em grupo;

e Promover a interacdo e o trabalho entre os pares;

e Desenvolver atividades que incentivem a autonomia, o respeito pelo outro, a
responsabilidade e capacidade de resolucéo de problemas;

e Incentivar o interesse pela comunicacéo e partilha de experiéncias;

e Promover o jogo dramético

e Proporcionar a participagéo dos pais no desenvolvimento do projeto.

Os objetivos delineados para o projeto de intervencdo tiveram como

intencionalidade ir ao encontro do Projeto Pedagogico e dos objetivos delineados pela
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Educadora Cooperante para o0 grupo, nos quais aponta como uma das fragilidades
observadas nas criancas, a dificuldade na forma de se expressarem verbalmente. Neste
sentido foram definidos objetivos ao nivel da area da Expressdo e Comunicacao,
nomeadamente, no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita que enriquecessem
e estimulassem a capacidade da linguagem oral, pois na vida da crianca, comunicacdao,
linguagem e conhecimento séo trés pilares de desenvolvimento simultaneo, € através deles
gue a crianga se expressa perante o Mundo, para Sim-Sim (1998), citado in Horta (2006)
“E através da linguagem oral que comunicamos, exprimimos sentimentos e emogdes e

reorganizamos o pensamento” (p.13).

Acreditamos que um contexto educativo de qualidade também influencia a
gualidade do desenvolvimento da linguagem e que quanto mais estimulante for o ambiente
linguistico, e quanto mais ricas forem as vivéncias experienciais propostas, mais desafios
se colocam as criancas e maiores as possibilidades de desenvolvimento cognitivo,

linguistico e emocional.

O recurso ao livro e as histérias foram outro ponto em comum, no sentido que se pretendeu
assegurar, de forma lidica e dindmica, experiéncias diversificadas que estimulassem o
gosto e o desenvolvimento da linguagem oral, que segundo a educadora de infancia Dina

Floréncio

A palavra é um instrumento magico, pois através dela podemos incutir nas
criangas bem-estar, prazer, satisfacdo e até conhecimento. Através da leitura
podemos levar a crianga ndo s6 a ter contacto com os livros, com a palavra e
com as letras, mas principalmente conduzi-la a um Mundo imaginario, onde ela
possa encontrar personagens e situagbes diferentes daquelas que vive

habitualmente.

Com isto, consideramos que 0s objetivos delineados para o projeto de intervencdo
foram ao encontro da area de intervencdao prioritaria definida pela educadora cooperante,
uma vez que ambas pretendemos promover situagfes de desenvolvimento emocional,
cognitivo e relacional, de desenvolvimento da autonomia, da identidade e do sentido de
pertenca ao grupo, assim como, fomentar uma comunicagdo confiante através de um

vocabulario adequado, correto e rico.

As estratégias desenvolvidas ao longo do projeto foram ao encontro das intencdes
educativas promotoras do desenvolvimento global de cada crianga (fisico, emocional,

social, linguistico e cognitivo), sendo eles:

e Disponibilizar a criangca uma interagdo livre e espontanea com o material ao dispor

(ex: livro, fantoches,etc);
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o Desenvolver acdes para que exista uma partilha entre pares;
e Proporcionar um ambiente em que a crianca se sinta acolhida, segura e apoiada;
e Envolver a familia no projeto desenvolvido;

e Observar e compreender a complexidade da brincadeira das criangas;

e Brincar com as criangas;

e Conversar com a crianga enquanto esta esta a desenvolver alguma tarefa (dirigida

ou néo dirigida);

e Escutar atentamente a crianca, oferecendo-lhe tempo necessario enquanto fala;

e Encorajar a crianca a alargar o Iéxico através do reforco positivo;

¢ Inserir vocabuléario diversificado nas conversas, mesmo que seja repetido ao longo
da mesma;

e Explorar o uso de fantoches e mascaras;

e Organizar o espaco da area da casa com as criancas;

e Introduzir materiais reais na area da casa e materiais que favorecam o faz-de-conta;
e Construir mascaras para a dramatizacéo de historias;

e Criar um livro com as criancgas;

e Explorar as capacidades de dramatizag&o e improvisagéo da crianca.

Revelando o grupo, como ja referimos, bastante interesse na exploragdo de
histérias uma das estratégias primordiais foi abordar o tépico de interesse do projeto com

0 apoio a historias e levar a exploracdo da histéria para dentro da area da casinha.

Consideramos também pertinente lancar as diversas atividades em situacao de
grande grupo, como estratégia para a comunica¢ao entre o grupo, o respeitar a vez do

outro falar e alargar o periodo de concentragdo do grupo.

Uma outra estratégia foi a melhoria do espaco da area da casa de forma a permitir que as
criancas desempenhassem papéis mais diversificados e mais ricos nos jogos de faz de

conta que realizam.

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto e que passamos a apresentar, apesar de

terem um caréater pedagogico, tiveram sempre uma vertente ludica.
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Quadro 1- Atividades desenvolvidas no projeto

Atividades desenvolvidas no projeto “Queremos transformar a nossa casinha”

6 de novembro

Leitura da historia “A casa da Mosca Fosca” com recurso a fantoches

9 a 10 de novembro

Dramatizagao pelas criangas da histéria “A casa da Mosca Fosca’ com recurso a

fantoches

11 de novembro

Envio de livro para leitura em familia

23 a 27 de novembro

Construg&o do telhado para a area da casa

30 de novembro

Reconto da histéria “A casa da mosca fosca”

4 de dezembro

Construgao do guido para o teatro da “A casa da Mosca Fosca” e de um livro

7 a 11 de dezembro

Construgao das mascaras para o teatro

14 de dezembro

Pedido de desperdicio aos pais

15 de dezembro

Alteracdo do espago da casa e colocagdo do telhado

16 de dezembro

Construgao e finalizagdo do livro “A casa da mosca fosca”

4 de janeiro Colocacéo da parede da casa
5 de janeiro Construgao da porta, cortinados e floreira para a area da casa
6 de janeiro Registo e construgao de um painel com fotos da leitura em familia

13 a 14 de janeiro

Inventario e arrumagao dos materiais para a area da casa

18 de janeiro

Ensaio para o teatro

20 de janeiro

Confecéo do bolo para o teatro “A casa da mosca-fosca”

21 de janeiro

Teatro “A casa da mosca-fosca”

A pouca concentracdo que 0 grupo apresentava pediu que as atividades
desenvolvidas fossem dindmicas e menos extensas. O lancamento de cada atividade foi
feito numa tentativa de ir ao encontro das potencialidades do grupo, tal como a exploragéo

da histéria, acabando por ser a atividade que lancou os principais momentos do

desenvolvimento do projeto.

Como recurso e forma de envolver as familias no projeto, foi enviado o livro “A casa da
mosca fosca” todos os dias para casa de uma crianga para que tivesse oportunidade de o
ler com a sua familia. Neste seguimento foi também pedido as familias que partilhassem

uma foto desses momentos de leitura no grupo de WhatsApp da sala para que as criancas

pudessem partilhar no dia seguinte esses momentos com os pares e falar sobre eles.
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Para o melhoramento da area da casa, foi pedida a participacao da familia com o envio de
embalagens vazias, utensilios velhos de cozinha. Inicialmente pensou-se também em pedir
roupas ja nao utilizadas para a area do faz de conta, mas com as restricbes existentes

devido a pandemia né&o foi possivel avancar com esta ideia.

Para o desenvolvimento do projeto recorreu-se a uma metodologia de trabalho por
projeto, por se considerar desempenhar um papel fundamental na educagéo pré-escolar,
pois estimula e valoriza o desenvolvimento intelectual e social das criancas, promovendo
inUmeras oportunidades de aprendizagem, de acordo com Leite et al (1989), consiste numa
“metodologia assumida em grupo que pressupfe uma grande implicacdo de todos os
participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e
intervencdo com a finalidade de responder a problemas encontrados, problemas
considerados de interesse pelo grupo e com enfoque social” (p.140)

Partindo deste principio, como forma de implementagcédo do projeto questionou-se

acerca do tema de interesse das criangas, em conjunto construiu-se as seguintes teias:

Figura 1 — Registo das ideias das criangas sobre “o que jd sabemos”
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Figura 2 — Registo das ideias das criang¢as sobre “o que precisamos de
fazer”

Através destas telas esquematizamos as Ideias e concecoes das criangas, 0 que
sabiam existir numa casa, 0 que consideravam necessario terem na area da casinha,
definindo-se também com as criangas as que iriam participar no teatro e as que iriam
participar na melhoria da casinha. Segundo Vasconcelos (1998) é uma fase em que “o
educador deve ajudar a manter os dialogos e discussdes, pois estas ocorréncias sdo muito
importantes para que as criangas tomem consciéncia das suas inten¢des”. (p.140).

A execucao do projeto realizou-se com a participacdo ativa das criancas, através
de uma planificacdo que partiu dos seus interesses e necessidades e que teve como

intencdo articular as diferentes areas de contetdo.

Neste sentido foi realizado um cronograma de a¢des com uma previsdo que pretende
apresentar o planeamento geral de todo o projeto de intervencao, tendo sempre presente
0 envolvimento do grupo e dos adultos da sala (Anexo C).

O projeto desenvolvido permitiu que as criancas participassem ativamente no seu
processo de aprendizagem e desenvolvessem competéncias sociais que permitirdo
melhores interagdes entre pares.

Em grupo foram construidos alguns objetos para a area da casa nomeadamente: um
telhado, a fachada da casa, flores, cortinados, porta, molduras com fotos, um livro de
historias, mascaras, foi também pedida a colaboracdo das familias para o enriquecimento
da area. Com a ajuda do meu pai foi construida uma cama maior, um escaparate para a
cozinha, e um chariot para as fantasias. Os moveis existentes na area também se

encontravam muito degradados, inclusivamente o forno e a maquina da roupa nao abriam,
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foram arranjados, colocados puxadores novos e foram todos pintados ficando a area mais
alegre e apelativa.

Para as camas foram feitos uns colchdes e uns lencois e uma toalha para a mesa da
cozinha.

Consideramos que os objetivos propostos de reorganizar esta area e de torna-la num
espaco capaz de proporcionar uma aprendizagem mais significativa e que fosse ao
encontro das necessidades das criancas foram cumpridos, a &rea tornou-se mais rica e
esteticamente mais apelativa para as criangas (Anexo E; Anexo F).

Tendo esta situacéo sido visivel através de novas dindmicas observadas na area, pela
afluéncia que a area passou a ter tanto por meninas como por meninos, foi possivel
observar novas interagcfes entre criancas e entre criangas e adultos.

Consideramos que participacdo coletiva no projeto promoveu a partilha, a interacdo, a
cooperacgdo, a autonomia e o respeito tendo esta situacao sido notéria nos momentos de
arrumacao e de cuidado com o material existente na casa, assim como no cumprimento
das regras ja existentes na area.

Destacamos para o facto de as criangas se terem tornado mais comunicativas e
expressivas, algumas delas revelando até maior confianga e autoestima nos momentos de
falar em grande grupo.

Pretendi com as atividades desenvolvidas criar um fio condutor do projeto, que
considero ter sido bem conseguido, estando estas articuladas entre si e decorrendo com
principio, meio e fim, o0 que possibilitou que as criangas percebessem o seu trajeto e atraves
dele obtivessem uma aprendizagem significativa.

Atraves da realizagdo deste projeto foi possivel verificar que 0 mesmo permitiu que
se trabalhassem todas as areas de conteldo de forma transversal, traduzindo-se numa
mais-valia para o desenvolvimento global da crianca.

Como limitacéo a realizagcdo do projeto, destaco os episddios em que o mesmo teve
de ser interrompido devido ao isolamento da sala causado pelo covid, assim como todos
os impedimentos e limitacdes causadas pela pandemia, nomeadamente a impossibilidade
de colocar roupas na area do faz-de-conta, de juntar criancas de outra sala ou fazer visitas
ao exterior, assim como a instabilidade de planificar ndo sabendo se existiriam criancas
para estagiar.

O facto de as escolas terem encerrado, impossibilitou-me também de fazer uma
apresentacdo do projeto com as criangas, tendo tido apenas possibilidade de registar em
grande grupo o que tinha significado para elas esta mudanga na area da casa, como se

pode verificar na imagem seguinte.
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Figura 3 - Registo das criangas sobre o que mais gostaram na intervengéo da casinha

Acreditamos, no entanto, que este projeto ndo tenha terminado aqui, pois além do
entusiamo das criangas em quererem participar, também os adultos da sala desenvolveram
uma nova perspetiva sobre as potencialidades que esta area apresenta e vontade de dar
continuidade as estratégias aplicadas na sala. Cremos que muito mais poderia ter sido feito
e podendo dar continuidade ao projeto muito mais poderia ser explorado, como exemplo
disso tenho a caixa de correio que foi colocada na casinha e que dai, novos projetos
poderiam ser trabalhados.

Para finalizarmos queremos apenas referir que consideramos que “o brincar é a
atividade que esta no centro da primeira infancia, e devera ser a base da intervencao
educativa” (Ferland, 2006, citado por Silva et al. 2017, p.46), e sendo a area da casa uma
area privilegiada para o desenvolvimento do jogo simbdlico, é possivel através de projetos
como este, desenvolver de uma forma ludica, diferentes conteldos e competéncias pois
além de ser um espaco que permite a representacao de inUmeros papeis sociais, permite
também que as criancas trabalhem cooperativamente, expressem 0s seus sentimentos e
facam uso da linguagem na representacao dos seus papeis.

3. Métodos e Procedimentos

Neste ponto apresentamos o tipo de estudo realizado e os principais instrumentos
mobilizados para a recolha de informag&o deste projeto de investigacao.

39



3.1. Metodologia

Quando falamos em investigacao torna-se importante perceber antecipadamente o
paradigma metodologico segundo o qual o estudo é orientado, este estudo assume uma
natureza qualitativa interpretativa e regula-se pelos principios da investigagdo-acao.

Ao utilizarmos o termo investigacdo remetemos para algo que necessita de estudo
ou uma série de estudos aprofundados sobre determinado tema ou problema, é sobre esse
problema que ir4 incidir a investigagéo.

A investigacéo qualitativa assume um papel preponderante num contexto educativo
devido as suas caracteristicas, pois de acordo com Bogdan & Biklen (1994) “na
investigacao qualitativa a fonte de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador
o instrumento principal” (p.47), assim tendo este relatério por base a observagdo, e um
paradigma interpretativo da compreenséo de dados, sendo que a compreensdo desses
dados nédo pode ser feita através de critérios de quantificacdo, mas sim através de palavras,
imagens e da reflexdo do que observa, considerou-se ser esta a forma mais adequada

para a investigacao.

A investigacdo qualitativa contempla diferentes abordagens, contudo para este
estudo sera utilizada uma abordagem de investigacdo-acdo. Esta abordagem permite que
através de um olhar reflexivo o professor desempenhe um papel de investigador no préprio
campo de intervencdo e encontre a resolucdo para um determinado problema ou

fragilidade promovendo uma mudanga ou melhoramento.

A investigacdo-acao tem assim de partir de uma questéo problema, ou seja, de uma
situagao que o investigador considere que possa existir uma melhoria ou que necessite de

uma mudanca para que se desenrole um processo de investigacao.

Posto isto, através desta abordagem pretende-se conseguir uma melhoria da

pratica para a promoc¢ao de uma aprendizagem mais significativa.

\

Relativamente a recolha de dados, sera privilegiada uma recolha qualitativa
essencialmente através da observacao feita pelo investigador, recorrendo as observacdes

diretas, notas de campo, registo fotografico e a entrevistas semiestruturadas.

3.2. Técnica e Instrumentos de Recolha de Dados
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“‘Uma investigacdo € conduzida para resolver problemas e para alargar
conhecimentos sendo, portanto, um processo que tem por objetivo enriquecer o
conhecimento ja existente” (Bell, 1997, p. 14), neste sentido recorreu-se a diferentes
instrumentos para a recolha de informacao fundamental sobre os aspetos que se pretende

estudar.

Post e Hohmann (2004) referem que “de forma a lembrar aquilo que se acabou de
ver ou de ouvir, é preciso tomar anotagdes breves e pessoais” (p.317), no que respeita a
esta investigagdo os instrumentos de recolha de dados utilizados foram a observacéo direta
e participante, notas de campo e a entrevista.

3.3. Observacao direta e participante

Uma observacgéo atenta é importante na pratica educativa, e no desempenho dos
educadores de infancia e professores, aperfeicoando-a regularmente. Observar em
contexto de investigacdo ndo se revela uma tarefa facil, exigindo treino e disciplina,
segundo Graue e Walsh (2003) a observagdo comega com aquilo que é visivel, ou seja,
aguilo que todos os observadores conseguem ver. S6 mais tarde é que se transforma
naquilo que o “observador comum” ndo tinha reparado, ou seja, o que nem todos os

observadores conseguem ver.

A observagao participante constituiu um dos meios fundamentais para a recolha de dados
da presente investigacdo, durante o periodo de estagio a observacao foi evidentemente a
base de toda a investigacdo e 0 que me permitiu registar as acdes e interacgdes,

acontecimentos e reflexdes no desenrolar do projeto.

Na perspetiva de Esteves (2008) o processo de observacdo permite que o investigador
tenha um conhecimento direto sobre os acontecimentos que ocorrem em determinado
contexto, o que significa que a observacao participante permite por isso recolher dados de
forma sistematica, onde o0s observados e o préprio investigador atuam num mesmo

contexto, embora desempenhem papéis diferentes (Bodgan & Taylor, 1996).

“A observacao participante é, portanto, uma técnica de investigagao qualitativa adequada
ao investigador que deseja compreender um meio social que, a partida lhe é estranho ou
exterior e que lhe vai permitir integrar-se progressivamente nas atividades das pessoas

que nele vivem.” (Lessard et al., 1990, p.155).

No entanto Carmo e Ferreira (1998) referem que se torna importante que durante o

momento de observacao os investigadores consigam ter “a capacidade de se distanciarem
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do objeto de observacao, ainda que este pertenca a sua cultura (...) e a capacidade para

interpretar um dado comportamento a luz da diversidade cultural” (p.97).

3.4. Notas de Campo

Durante o periodo de estagio foram realizados registos das observacdes através de
notas de campo que posteriormente foram analisadas. Muitas vezes estas notas foram
utilizadas ndo sé6 como uma descricdo das observagfes, mas também como “um
instrumento de interpretacdo-interrogacéo” (Lopes 1993, citado in Gerhardt & Silveira,
2009, p.76), permitindo também refletir sobre 0 que se regista.

Neste sentido Bogdan e Biklen (1994) referem que as notas de campo sdo “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V€, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 152), os autores acrescentam ainda que as
mesmas devem ser “detalhadas, precisas e extensivas” (p.150), querendo com isto dizer

gue devem descrever as situagdes observadas 0 mais pormenorizadamente possivel.

As notas de campo envolvem, portanto uma componente descritiva e uma reflexiva. A
componente descritiva tem como intengao “captar uma imagem por palavras do local,
pessoas, agdes e conversas observadas”, na componente reflexiva o que se pretende é
mostrar “o ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupacdes” (Bogdan & Biklen,
1994, p.152).

3.5. Entrevista

A entrevista € um dos métodos de recolha de informacao patente na investigacéo
com a vertente educativa, sendo por isso considerada “uma das técnicas mais comuns e

mais importante no estudo e compreenséo do ser humano” (Aires, 2011, p.27).

Uma entrevista consiste numa conversa intencional, geralmente entre duas pessoas,
embora por vezes possa envolver mais pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0
objetivo de obter informacdes sobre a outra (Morgan,1988, citado in Bogdan & Biklen, 1994,
p.134), os mesmos autores referem que a realizagdo de uma entrevista “é utilizada para

recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
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desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam

aspetos do mundo.” (p. 134).

Na investigacdo qualitativa, as entrevistas “podem ser utilizadas em conjunto com a
observacgao participante, analise de documentos e outras técnicas” (Bodgan & Biklen, 1994,
p.134).

Neste tipo de investigacdo o género de entrevistas mais comuns sdo as entrevistas
semiestruturadas, em que o investigador através de um guido previamente estruturado,
coloca um conjunto de questdes claras e diretas, dando a liberdade aos entrevistados de
responderem abertamente e, caso sintam necessidade, poder-se-4 ainda acrescentar

outras guestfes (Maximo-Esteves, 2008).

Foi entdo construido um guido de entrevista (Apéndice A) para esta investigacao,
através da qual me possibilitou compreender a conce¢ao que a educadora cooperante tem
relativamente a area da casinha e o0 que significa para si esta area em termos de

aprendizagem numa sala de pré-escolar

4. Apresentacao, Analise e Discussédo dos Resultados

Depois de referidos os procedimentos metodol6gicos utilizados, sera feito neste
ponto a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos ao longo desta

investigacao, tendo ainda em conta o0 enquadramento tedrico que a suporta.

Este estudo como ja referido anteriormente pretende compreender como pode a
area da casinha ser promotora de uma aprendizagem significativa e que importancia é

atribuida pela educadora a esta area.

Para responder as questdes de investigagao é feita uma interpretacdo dos dados a partir
da opinido da educadora, assim como atravées das observacdes realizadas e das notas de

campo.

4.1. Apresentacdo e Analise da Entrevista
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A entrevista realizada teve como finalidade entender a perce¢cédo que a educadora
cooperante tem relativamente sobre a area da casinha e compreender como pode esta

area ser promotora de uma aprendizagem transdisciplinar e significativa.

A entrevista teve por base um guido previamente elaborado que serviu de suporte

orientador e que seguidamente passamos a apresentar.

Quadro 2- Topicos e objetivos da entrevista

Tépico Objetivo

A | Legitimagao da entrevista | -Explicitar os fundamentos e objetivos da entrevista para a
investigagao em curso;

-Garantir a confidencialidade da entrevistada;

-Solicitar autorizacao para o registo dudio da entrevista;

B | Organizacdo do espaco e -Conhecer de que forma a educadora organiza as areas da
materiais sala;
-Identificar a valorizacdo dada quando organiza o espago da
casinha;

-Saber que materiais considera relevantes para uma
aprendizagem significativa nesta darea;

-Saber a valorizagdo dada a participacdo das criancas na
organizacdo da sala;

C | Percecdo da educadora -Conhecer a perspetiva da educadora sobre as
sobre a area da casa e as potencialidades na area da casa;
suas potencialidades - Saber como usa essas potencialidades para desenvolver

uma aprendizagem significativa;
-Saber qual a perspetiva da educadora quanto ao
desenvolvimento de um trabalho transdisciplinar nesta area;

D | Influencia do projeto no -Conhecer a perspetiva da educadora em relagdo ao projeto;
grupo -Conhecer a perspetiva da educadora quanto ao
envolvimento das criangas no projeto;

-Conhecer a perspetiva da educadora sobre alteragdes na
dindmica do grupo com a implementagao do projeto;

Para garantir um registo fidedigno a entrevista foi gravada com a autorizacdo da

entrevistada e transcrita na integra apés a sua realizacao.
Seguidamente procedeu-se a uma analise do contetdo da entrevista.

Para uma melhor compreenséo e andlise dos contetdos recolhidos construiu-se uma ficha-

sintese com a sele¢éo dos conteldos da entrevista que permitem responder & questéo de
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partida. A tabela encontra-se dividida em duas colunas, encontrando-se na primeira coluna

0s topicos da entrevista e ha segunda coluna a informacéo significativa.

Quadro 3- Andlise do conteudo da entrevista

1.0rganizagéo do espago e materiais: organizagéo, valorizagéo da area da casa, materiais relevantes, valorizagcao

da participacéo das criancas

Perspetiva sobre a
forma de
estruturar as

areas

“Quando organizamos o espaco, seja a area da casinha ou qualquer outra area, na minha
forma de pensar temos que ir ao encontro das necessidades do grupo que estou a
acompanhar, seja jardim de infancia ou seja creche.”

“(...) geralmente a casinha vai sendo adequada com as necessidades deles, ou seja, eu até
posso no inicio do ano, porque é frequente nds iniciarmos o ano letivo com as areas
organizadas, 0 espaco ja estar organizado, mas depois com o decorrer do ano letivo eu vou-
me apropriando das necessidades do grupo face as areas que tenho na sala e vou ajustando.”
“(...) a casinha geralmente é aquela area em que atrai muitas criangas (...)"

“(...) € uma area que costuma estar todo 0 ano e que vai sendo construida de acordo com as

necessidades que o grupo apresenta.”

Perspetiva sobre
organizacéo da

area da casa

“(...) tem que ser uma area espagosa que eles se possam movimentar-se de forma o mais
harmoniosa possivel.”

“Tem que estar estruturada e organizada, portanto tem que existir o sitio para guardar, para
fazer a classificagcéo, a seria¢@o, como os alimentos, os talheres, as roupas, 0s aderegos, 0s
sapatos, os chapéus, as perucas, tudo aquilo que convém estar.”

“(...) o ideal sera com a prépria crianga ir ajustando e questionando a crianga qual o melhor
sitio para se organizar as coisas (...) porque eles tém que aprender também, a que as coisas
estejam organizadas.”

“(...) eu tento ndo interferir muito na brincadeira porque ali espelham-se muitas
vivencias...exteriorizam-se muitas emogdes, invertem-se papéis. Criangas que as vezes sdo
mais submissas e uma situacéo as vezes de mais timidez, ali assumem outro tipo de papéis e
a casinha acaba por ser ali uma catarse para a crianga. Eu gosto de ficar do lado de fora a
perceber como é que eles se relacionam (...) mas a minha intencionalidade é que seja uma
area que lhes dé prazer, que seja suficientemente atrativa para trabalhar tudo isso.”

“(...) acho que a casinha precisa mesmo de estar adequada a eles, ou seja, a cama grande
para eles se deitarem, a roupa para eles vestirem, 0s sapatos para eles calcarem, as panelas
maiores para eles brincarem e...n3o usar a casinha como aquele esteredétipo (...) tentar

aproximar ao maximo das coisas reais para eles expandirem as suas emogoes ali”

Perspetiva sobre o
tipo de materiais

na area da casa

“A mesa com as cadeiras, o fogdo, um armario, duas colheres, soé isto (...) é tdo limitada”
“(...) aquelas coisas basicas da alimentagao, os talheres, os copos, os pratos, a mesa (...)
depois pode-se ir complementando (...)"

“(...) a questao dos materiais (...) depende das necessidades.”

“(...) os elementos que a constituem podem ser elementos (...) decisivos para aquilo que tu
queres trabalhar (...)"

“(...) coloca elementos que fazem parte de determinada cultura (...) estamos a abrir os
horizontes (...) vai abrir as possibilidades daquilo que eles possam fantasiar, brincar, explorar,
sentir.”

“(...) os materiais sdo como se fossem as sementes daquilo que tu queres trabalhar (...)"

Perspetiva da
participacéo das
criangas na
organizacao do

espago

“(...) com a colaboracéo e a participagdo das criancas. Porgue se elas estiverem envolvidas
em todo o processo vao valorizar aquele espago (...)"

“(...) na area da casinha em termos de arrumacéo, é sempre muito dificil, porque para brincar
esta |a muita gente, para arrumar... (...) o educador tem que estar atento e tem que fazer com

que as outras criangas que tenham a tendéncia de ndo quererem cumprir ali a regra do
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arrumar insistir, porque é fazer uma regra, é cumprir e é dificil, da trabalho (...) mas é
questiona-los, leva-los a pensar...”

“(...) se eles participarem na organizagdo do espaco (...) estamos a falar da casinha e dos
materiais, eles vao reagir de outra forma e proceder de outra forma. Tem que ser sempre com
a participacao das criancas.”

“Em relagéo (...) aqueles materiais padréo que ja fazem parte da casinha, (...) eles ndo tém
participacdo. O que depois eu fago é consoante vai decorrendo o ano letivo comecar a
questiona-los e a perguntar o que é que eles gostavam de |a ter ou que faz falta (...) motiva-
los a participarem e a colaborarem, ou por exemplo as vezes trazer as coisas como sugestao
e depois partir dai e ver o que eles tém a dizer.”

“(...) nés adultos vamos colocando as sementes e adequando a organizagéo, os materiais, 0
envolvimento deles na area da casinha.”

“(...) na casinha também existe a questdo de eles perceberem que tém voz e que se da valor
aquilo que eles dizem, as preferéncias que eles tém. Dar-se voz a crianga e a maior parte das
vezes nao se da (...) Porque é como se tivesse aqui a casinha (...) pronto esta aqui e esta
feito...E € aquilo do principio ao fim do ano letivo.”

“(...) eu acho que as vezes temos muitos recursos e damos-lhe pouco valor e a area da

casinha é uma delas.”

2. Percecgéo da educadora sobre a area da casa e as suas potencialidades

Perspetiva sobre
as potencialidades
da area da

casinha

“(...) a area da casinha (...) € um mundo, tu podes trabalhar, a escrita, a matematica, as
relagbes, as emogoes (...) eu vejo uma catarse de tudo aquilo que envolve.”

“(...) as potencialidades da casinha, a maior parte dos adultos observam, mas néo tém essa
consciéncia...”

“(...) com a casinha tu trabalhas tudo (...) fazes todo o trabalho de pré-escolar! Nao é preciso
existirem fichas...ndo é preciso existirem coisas estruturadas...”

“(...) eles estdo numa idade em que o brincar é o essencial para o seu desenvolvimento, se a
area da casinha é a potencializadora desse brincar e tu podes pegar nesse brincar e torna-lo
com uma intencionalidade educativa e trabalhar todas as areas abrangentes do
desenvolvimento da crianga!”

“(...) se quiseres fazer da casinha o centro do teu trabalho pedagégico tens as ferramentas

necessarias para trabalhares a crianga de uma forma global”

Perspetiva da
educadora de
como desenvolve
uma
aprendizagem
significativa
através das
potencialidades

indicadas

“O educador tem que estar atento, tem que saber ouvir, além de ver tem que saber ouvir as
criangas que o rodeiam...e o ouvir as vezes sé@o aquelas coisas, quando eles estdo cada um
no seu espaco a brincar e ter ali a sensibilidade e a capacidade de perceber o que é dito entre
linhas (...)"

“(...) pegar nisso e ir ao encontro daquilo que as criangas vdo demonstrando e vao referindo e
a aprendizagem significativa para mim € essa. Sempre que se for ao encontro daquilo que as

criangas sentem e querem...”

Perspetiva da
educadora sobre o
desenvolvimento
de um projeto
transdisciplinar na

area da casa

“(...) a casinha por si s6 no meu ponto de vista ja faz um trabalho transdisciplinar com
consciéncia ou sem consciéncia do adulto, (...) o facto de eles se conseguirem colocar em
outros papeis, de eles exteriorizarem emogdes, representarem concegdes que eles tém de
casa ou concegdes que (...) tém da sociedade”

“E o aprender a relacionar-se e a estar com o outro (...)"

“Eu acho a casinha dos sitios mais transdisciplinares nas areas (...) que compdem um jardim

de infancia (...) a casinha vai mais além porque mexe com as emogdes, 0 nosso interior”

Perspetiva da

educadora para

“A éarea da casinha (...) trabalha a matematica, a escrita, portanto, fazer uma lista de compras,

terem canetas e papeis disponiveis...tas a trabalhar a escrita.”
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um trabalho

transdisciplinar

“(...) depende de que tipo de materiais se colocam disponiveis para a crianga poder explorar e
utilizar, portanto quanto mais diversificado for, mais transdisciplinares séo essas
aprendizagens.”

“Se tiverem caixas de varios tamanhos (...) sapatos de varios tamanhos, roupas, perucas, (...)
trabalhas a matematica, voltamos um bocadinho aquilo que tenho estado aqui a dizer (...)
acaba por ser transdisciplinar.”

“(...) através de projetos que vas fazendo como saber culturas de outros paises e colocares
14, tudo isso depois é vivenciado ali na casinha, portanto é tentar aproximar aquela area o
mais possivel das diversas realidades e diversifica-la 0 mais possivel para que esse trabalho

transdisciplinar possa surgir.”

3.Percecao da educadora sobre a influéncia do projeto no grupo

Percecao da
educadora em
relacéo ao
envolvimento das
criangas no

projeto

“O envolvimento do grupo foi muito positivo...as criangas mostraram sempre uma muita
motivacdo e envolvimento em todas as fases do projeto.”

“(...) o projeto ter sido planeado e desenvolvido com as criangas e de acordo com opinides e
ideias deles, fez com que eles se envolvessem ainda mais...e acabou por Ihes fazer ainda

mais sentido.”

Percecgao da
educadora sobre
as alteracOes na
dinamica do grupo
com o

desenvolvimento d

“(...) a &rea da casinha foi sempre muito procurada pelo grupo, mas existia uma escassez de
materiais e 0 espago (...) ndo correspondia as necessidades do grupo, o que ndo tornava o
espago desafiante para eles e existiam conflitos entre eles com muita frequéncia.”

“Com a implementagao do projeto e a adaptagéo do espaco da casinha, existiram (...)
algumas alterag6es na dinamica do grupo.”

“Os conflitos entre eles diminuiram, (...) passaram a brincar também durante mais tempo...os

0 projeto? materiais introduzidos ajudaram a que o jogo simbélico se tornasse mais rico e observo
muitas dindmicas entre eles que antes da intervencdo n&o existiam.”
“Os papéis que eles desempenham sdo também mais diversificados.”

“Eles exploram muito mais (...)"

A educadora considera que tanto a organizacdo da casinha como de outra area
deve de ir ao encontro das necessidades do grupo que acompanha, sendo que inicia 0 ano
letivo com as areas organizadas, mas com o decorrer do ano letivo e conforme se vai
apropriando das necessidades do grupo vai ajustando as areas. Refere, no entanto, que a

area da casinha é uma area muito requisitada e que se se mantém ao longo de todo ano.

Na sua perspetiva a area da casinha deve ser espacosa para que possa existir
movimento, deve ser estruturada e organizada, com sitios para se guardarem os objetos,
com a possibilidade de classificacdo e seriacdo e que apesar de as criancas estarem a
brincar tem de existir organizacéo, acrescentando que esta organizacao deve ser feita em

conjunto com a crianga, questionando-a e ajustando de acordo com o que ela diz.

Refere que desempenha um papel de observadora nesta érea, tentando apenas intervir se
necessario pois espelham-se vivencias, exteriorizam-se emocdes, invertem-se papéis,
considera por isso a casinha como uma catarse para a crianca, tendo como
intencionalidade que a mesma seja atrativa para que todos os aspetos referidos possam

ser trabalhados e que proporcione prazer a criangca. Entende que a area deve estar
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adequada as criancas, aproximando-se 0 mais possivel do real para que as criancas

possam expandir as suas emocoes.

A educadora considera que é necessario a existéncia de algum material basico
como é o exemplo dos talheres, 0s copos, 0s pratos, as frutas, a mesa, no entanto refere
gue apenas isso torna a area limitada. Contudo refere que os materiais dependem também
da necessidade do grupo, dos projetos gue se trabalhem ou do que se queira provocar na
crianca. Entende os materiais como decisivos para abrir possibilidades & fantasia, ao

brincar, a explorar, a abrir horizontes.

Destaca a importancia da colaboracdo e participacdo da criangca no processo de
organizacao, referindo que se existir envolvimento em todo o processo existe uma maior
valorizacdo do espaco e dos materiais. Salienta que para as criangas pequenas que ainda
estao a aprender é fundamental fazerem parte da organizacdo. Considera que em termos
de arrumacédo € um conceito dificil de incutir nas criangas e que se torna necessario que o
educador esteja atento para os questionar e os fazer pensar sobre as regras de arrumacao
e organizacdo. Relativamente aos materiais, no decorrer do ano letivo tem por héabito
questionar as criangas sobre 0 que gostavam de ter na area, também como forma de os
motivar a participarem e a colaborarem, referindo ser uma forma de as criangas

perceberem que tém voz e que se valoriza o que eles dizem e as suas preferéncias.

Refere como potencialidades da area da casinha a serem trabalhadas: a escrita, a
matematica, as relacdes, as emocgdes, considera, no entanto, que por vezes o educador
nao tem essa consciéncia. Salienta que através daquela area é possivel fazer todo o
trabalho de pré-escolar, sem que seja necessario recorrer a fichas ou a trabalhos
estruturados. Destaca para o facto de o brincar ser essencial para criangas desta faixa
etaria e para o seu desenvolvimento, podendo o educador através da area da casinha, que
€ potencializadora desse brincar, dar-lhe intencionalidade educativa e trabalhar todas as
areas. Acrescenta que esta area pode ser o centro do trabalho pedagdgico uma vez

oferece todas as ferramentas para trabalhar com a crianga de uma forma global.

Para promover uma aprendizagem significativa entende que o educador deve estar
atento e mais do que ver, deve saber ouvir as criancas, ter sensibilidade e capacidade de
perceber quando as criangcas estdo a brincar o que vao dizendo, considera que a
aprendizagem significativa é ir ao encontro do que as criangas manifestam e do seu

interesse.

Acredita ser possivel desenvolver um projeto transdisciplinar através desta area,
sendo que a &rea por si sO permite um trabalho global da crianga, no entanto os elementos

gue a constituem se forem colocados com intencionalidade educativa podem tornar essa
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aprendizagem transdisciplinar. Salienta que esta area € das mais transdisciplinares que
constituem uma sala de jardim de infancia, referindo que esta area vai mais além do que o
desenvolvimento de conteldos pois permite que a crianca trabalhe e exteriorize as

emocdes, que aprenda a relacionar-se e a estar com o outro.

Considera que o desenvolvimento de um trabalho transdisciplinar depende do tipo
de materiais que se disponibilizam para a crianca explorar e utilizar, quanto mais
diversificado for esse tipo de material mais transdisciplinares serdo essas aprendizagens.
Refere que materiais de diversos tamanhos como caixas, roupas, sapatos permitem
trabalhar a matematica, disponibilizar papeis e canetas, fazer listas de compras permite
trabalhar a escrita, assim como trazer elementos de outros paises permite trabalhar a

cultura, aproximando as criancas das diversas realidades.

No caso especifico do projeto realizado reconhece que o envolvimento do grupo foi
sempre muito positivo e que as criangas se mantiveram sempre envolvidas e curiosas nas
varias etapas do processo. Destaca para o facto de o projeto ter sido planeado e
desenvolvido com as criancas e de acordo com 0S seus interesses se tornou mais

significativo.

No que se refere as alteracbes observadas na dindmica do grupo com o
desenvolvimento do projeto, a educadora considera que 0 espago se tornou mais
desafiante e passou a responder as necessidades do grupo. Passaram a existir novas
dindmicas no grupo, os conflitos entre os pares diminuiram consideravelmente. Refere
também que o jogo simbdlico se tornou mais rico e que as criangas passaram a brincar por

mais tempo.

4.2. Apresentacdo e Analise das Atividades Desenvolvidas no Ambito do Projeto

Neste topico serdo descritas algumas das intervengdes realizadas em contexto de

Educacao Pré-Escolar, durante o periodo de estagio.

As intervencdes selecionadas e mobilizadas neste relatério de projeto de
investigacao tiveram como intencionalidade potencializar aprendizagens significativas que
partissem dos interesses e necessidades das criangcas. Estando a aprendizagem da
crianca relacionada ao brincar procurou-se através do projeto desenvolvido na area da
casinha promover atividades que articulassem esta area com as diferentes areas de

conteudo.
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De seguida apresento e descrevo as propostas realizadas e escolhidas e a andlise
das mesmas.
4.2.1. Atividade 1 - “Leitura da histéria “A casa da mosca fosca” com recurso a

fantoches”
(Anexo D)

Data: 6 de novembro

Intencionalidade: Favorecer o respeito pelo outro; contribuir para o desenvolvimento da linguagem
oral; levar a crianca a distinguir as personagens da histéria; desenvolver a compreensédo dos
acontecimentos da histéria; incentivar a crianca a contagem dos animais; promover a contagem
ordinal; permitir o envolvimento da crianca em situacdes de representacdo dramatica; identificar os

diferentes animais.
Materiais: Recurso didatico com fantoches; Livro.

Contexto, descricdo e analise da atividade: Esta atividade teve inicio com a leitura da histéria “A
casa da mosca fosca”. Para realizar a leitura desta historia criei um elemento lidico, uma casa em
3D feita de cartdo, com um telhado removivel e o seu interior decorado com cortinas, uma mesa
posta, tapete e alguns recortes de pecas existentes em casa. Contrui também as personagens da
histéria em feltro.

A opcéo da leitura de uma histéria deve-se ao facto de através da minha observagéo ter sido visivel
0 interesse que o grupo demonstrava pelas mesmas, no entanto como também foi visivel
demonstravam alguma dificuldade de concentracé@o, considerei por isso pertinente construir um

elemento lidico capaz de cativar o grupo como estratégia.

A leitura de histérias faz parte do dia-a-dia da crianga em contexto de educagéo pré-escolar, esta
abordagem possibilita a oportunidade do desenvolvimento da linguagem oral, o aumento do
vocabulario, assim como o habito e o gosto pela leitura, pois embora a crianca ainda néo leia, ja
pratica algumas caracteristicas de um leitor, através da observagdo que faz e tem de leitores

experientes (pais, familiares, ou mesmo o educador).

As historias ajudam também o desenvolvimento da concentracédo e da atengdo, promovem
na crianga uma variedade de competéncias, em todas as areas de contelido, neste sentido Marques
(2000) refere o importante contributo das histérias para o desenvolvimento da linguagem e para a
compreensé@o do mundo social e fisico, assim como a compreensao da constru¢éo das regras da

escrita.

O livro é um elemento basilar no contato com o cédigo escrito, a partir deste contacto com
os livros, as criancas descobrem o sentido estético e o prazer da leitura. Martins (2011), refere que
0 contacto precoce com livros de qualidade, mais precisamente os que se incluem na literatura
infantil, alarga a capacidade imaginativa da crian¢a e favorece a interioriza¢do das convencées de

géneros literarias (aquisicdo de um sistema de simbolos e compreensado das estruturas narrativas).
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Considero, no entanto, que seja fundamental, que a crian¢a ndo disponha apenas de livros, mas
também de um educador que esteja disponivel para a apoiar e auxiliar na compreensao real do texto
e das imagens, através da participacao da crianca sobre o que ouve ler e sobre o que observa nas
imagens, nesta perspetiva Sobrino (2000) é da opinido de que “conseguir que as criangas adquiram
habitos de leitura duradores exige, entre outras coisas, professores convictos e entusiastas, capazes

de as contagiar com esse gosto” (p.40).

Torna-se por este motivo importante, na minha perspetiva, que a leitura de histérias ndo se torne
em apenas um momento da rotina a cumprir, mas que seja encarado como um momento privilegiado
que deve ser preparado com cuidado. Para Rigolet (2009) esta preparacdo é essencial, devendo
cada detalhe ser cuidado com a maxima importancia para que a narragao seja um sucesso, também
Cavalcanti (2002), sugere que o contador de historias deve “estabelecer um vinculo com a sua
audiéncia” (p.65), capaz de criar um ambiente cativante, com a utilizacdo a diversos recursos e
estratégias que consiga prender a aten¢éo da criancga e transporta-la para o mundo do faz-de-conta.
Neste sentido fiz uso dos fantoches e interpretei diferentes vozes para os personagens, sendo
possivel distinguir as diferentes caracteristicas dos personagens ndo apenas pelo fantoche, mas

também pelas vozes dramatizadas.

Ao ouvirem a histéria as criangcas foram tentando acompanhar nas partes em que os dialogos se

repetiam.

Apés a leitura da histéria coloquei os fantoches no chéo e fui perguntando ao grupo qual o
nome das personagens, qual das personagens chegou em primeiro, a seguinte, a terceira, a Ultima,
etc... As criangas foram capazes de identificar as personagens, assim como a sua ordem ao longo

da histéria e foram fazendo o reconto.

Considero que 0s objetivos que tinha para a atividade proposta foram bem conseguidos,
durante a leitura da historia as criangcas mostraram-se muito atentas, curiosas e em silencio apesar
de por vezes rirem com a leitura da histdria, observei apenas que no momento de exploracéo da
histéria em grande grupo algumas criangas revelaram ainda ndo saber esperar pela sua vez para

falar (Anexo N).

A estratégia da leitura com recurso a fantoches sdo uma boa ferramenta para o
envolvimento das criangcas, Hohmann e Weikart (2004), sugerem algumas estratégias a usar para
enriquecer o momento da leitura, como por exemplo: o uso de fantoches, aderecos para as criancas
usarem enquanto se conta a histéria, ou estimular as criangas a participarem na mesma, pode fazer
com que o conto de histérias se torne num processo interativo, sendo mais significativo para as
criangas, também Bastos (2010), reforca que a utilizacdo de fantoches contribui para que a

educacéo seja verdadeiramente ativa e motivadora.

Para verificar se as criangas compreenderam a histdria, iniciei um pequeno dialogo com o grupo de
criancas. As criangas conseguiram nomear as personagens, indici-las pela ordem e recontar a

historia, mostrando compreenséao e atengdo ao momento anterior.
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Apb6s este momento mostrei o livro da histéria que tinha sido contada para que compreendessem
que a histéria contada estava ali escrita.

Ainda durante a conversa em grande grupo uma das criancas manifestou que gostava de ser a
“mosca-mosca”, aproveitei este momento para tentar perceber o que as criangas gostariam de fazer.
Algumas criangas manifestaram interesse em terem as roupas como 0s animais da histéria para
poderem brincar, neste sentido perguntei as criangas se gostariam de fazer um teatro da historia
que tinha sido contada, as criancas responderam que sim e sugeriram fazermos o teatro na casinha

da sala, contudo observaram que a casinha ndo estava como a da mosca fosca.

A partir deste interesse demonstrado dei inicio ao projeto, em grande grupo ficou decido que iriamos
fazer um teatro na area da casinha e que para isso o0 espaco teria de ser melhorado. Desta forma
aproveitei para tentar perceber o que as criancas consideravam que uma casa devia ter e sobre o
que pretendiam ter na area da casa.

Em grande grupo foi também decidido pelas crian¢cas quem pretendia fazer as personagens no
teatro e quem pretendia ajudar na construcdo dos materiais necessarios para o melhoramento da

casa.

4.2.2. Atividade 2 — “Construcao do telhado para a area da casinha”
(Anexo G)

Data: 23 a 27 de novembro

Intencionalidade: Promover a reproducédo de padrdes com base num modelo; contribuir para o
reconhecimento dos espagos limitados para pintura.

Contexto, descricdo e analise da atividade: ApOs a conversa em grande grupo sobre o
planeamento do dia, orientei as criancas pelas areas da sala e desenvolvi a atividade com cada

crianca individualmente.

Dispus ao alto o cartdo de material reciclado que iria servir de telhado, com as telhas delineadas e
com uma fila de telhas pintada formando um padréo, e as tintas correspondentes ao padréo e as

esponjas para carimbo.

Assim fui chamando cada uma das criangas e pedindo que pintassem as telhas de acordo com o
padrdo indicado. Para Hohmann e Weikart (2004) “trabalhar com diferengas e variagbes graduais e
criar padrfes e ordem € uma importante maneira que as criancas tém de organizar e encontrar

sentido no mundo” (p.705).

Através desta atividade foi possivel observar que a C. P. e a S. G. ndo conseguiram
reproduzir o padrdo. A S. G. revelou também dificuldade ao nivel da no¢édo espacial, perdendo a

no¢éo de onde deveria pintar
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O A. R. revelou dificuldade em reproduzir o padrdo, mas com orientacdo acabou por conseguir,

demonstrando ainda alguma dificuldade em reconhecer os limites do desenho (Anexo O).

As criancas revelaram-se sempre muito curiosas no decorrer desta atividade sobre como
irlamos colocar aquele telhado na casa. O telhado foi colocado numa atividade posterior em que

com a participagao das criangas se alterou o espaco da area da casa.

4.2.3. Atividade 3 — “Construcédo das mascaras para o teatro”
(Anexo H)

Data: 7 a 11 de dezembro

Intencionalidade: Contribuir para a apropriacdo gradual de instrumentos e técnicas; favorecer o
desenvolvimento da criatividade e da expressdo; levar a crianga a reconhecer as diferentes formas

geomeétricas; despertar para as diferentes caracteristicas dos animais.

Contexto, descricdo e analise da atividade: Esta atividade foi desenvolvida em pequenos grupos
para melhor conseguir apoiar as criangas, para Hohmann e Weikart (2004) o tempo em pequenos
grupos permite apoiar as “capacidades das criangas, introduz-lhes materiais e experiéncias que elas
poderiam de outra forma ndo manipular nem vivenciar, e proporciona aos adultos, a um ritmo diario,
um contexto de observacdo e aprendizagem sobre cada uma das criancas consideradas
individualmente.” (p.375), segundo os mesmos autores trabalhar em pequenos grupos permite que

0 grupo de criancas partilhe os materiais, interaja e comunique entre si.

A atividade teve inicio com a constru¢cdo da base da mascara, assim propus as criangas se
gostariam de fazer uma mascara através de um baldo. As criangas mostraram-se curiosas como

poderiam fazer uma mascara com um balao?

Comecgamos por cortar tiras de jornal, enchi os balBes e apoiei as criangas a colarem as tiras nos

baldes, quando a camada de papel de apresentava ja resistente, o baldo era colocado a secar.

Conforme as mascaras dos grupos iam secando, foram-se fazendo os pormenores das mesmas.

Na mesa dispus as tintas, pinceis, cola, tesouras, musgami, material de desperdicio e o tangram.

Pedi as criancas para observarem a personagem do livro que tinham escolhido e mostrei também

através do telemovel algumas imagens reais dos animais.

As criancas escolheram a cor para pintar as mascaras e depois de secas terminamos com 0s

pormenores das carateristicas de cada animal.

Para fazermos os pormenores fui perguntando a crianga como era aquele animal, como eram os
olhos, a boca, as orelhas. Depois para fazer esses pormenores como por exemplo os olhos, fui-lhes
pedindo que através do jogo do tangram encontrassem o circulo para fazer os olhos, ou para fazer

os dentes que encontrassem um triangulo.
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A realizacdo das mascaras revelou-se trabalhosa e um processo demorado, apenas para uma
pessoa a apoiar 0 grupo na sua execucao. Numa préxima intervencao terei em conta o grau de
dificuldade da execucédo das mascaras e o tempo de secagem que as mesmas levam. Neste sentido
se voltasse a planificar a construgdo de méascaras para um curto espaco de tempo, optaria por

mascaras feitas em cartao.

Contudo acredito que os objetivos definidos foram atingidos, as criancas também se mostraram

satisfeitas com as suas produc¢fes e ansiosas para as poderem usar (Anexo P).

4.2.4. Atividade 4 — “Alteracido do espaco da casa e instalagao do telhado”
(Anexo I)

Data: 15 de dezembro

Intencionalidade: Contribuir para a participacdo da crianga em decisdes da vida do grupo; contribuir
para o desenvolvimento da linguagem oral; incentivar a crianga a expor as suas ideias e

experiéncias.

Contexto, descricdo e andlise da atividade: A &rea da casa é uma das areas mais importantes
da sala, pois € uma area que potencia ao desenvolvimento do jogo simbdlico em que as criangas
expressam a cultura dos adultos e imitam os seus modelos em interacdo com outras criangas.
Torna-se por isso importante reconhecer o jogo simbdlico enquanto instrumento pedagdgico capaz

de favorecer a aprendizagem.

“Proporcionar espaco para mais do que um tipo de brincadeira de faz-de-conta é, também, uma
recomendacgdo importante. Se uma parte da area pode ser, por exemplo, a cozinha, outra parte da
area pode ser destinada, pelas criancas para ser sala de visitas, quarto, garagem, quintal, loja,
consultério, nave espacial, armazém, quartel de bombeiros, ou qualquer outro espago necessario
aquilo que pretendem desempenhar.” (Hohmann e Weikart, 2004, p.188)

Esta atividade teve como intencdo ouvir as criancas sobre o que achavam da &rea da casa e
envolvé-las na organizacdo do espaco. Numa metodologia ativa a planificagdo do espacgo € feita
com as criancas, reconhecendo-se nelas a capacidade de fazerem escolhas e tomarem decisfes
(Hohmann e Weikart, 2004).

Em grande grupo as criangas foram expressando a sua opinido, observo que as criangas mostram

mais respeito pelos pares na sua vez de falarem.

Questionadas sobre se precisavam de mais espacgo para ter as duas areas divididas (cozinha e
guarto) as criancas responderam que sim. Desta forma propus alterarmos a disposi¢éo da area da
casa e pedi a ajuda das criangas, com a sua ajuda arrastamos 0s moveis da cozinha para outra
parede de forma a ganhar mais espaco na area. Segundo Forneiro citado in Horn (2004) um dos
critérios para se criar um espaco desafiador na educagéo infantil € possibilitar que a organizacéo

desse mesmo espacgo possa ser alterada ao longo do ano. (p28).
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As criangas mostraram-se muito entusiasmadas pela alteracdo, mas sobretudo por participarem na
mudanga, neste sentido Horn (2004) defende que o espaco da sala “deveria ser definido pelo
professor e por seus alunos em uma construcao solidaria fundamentada nas preferéncias das

criangas, nos projetos a serem trabalhados, nas relagfes interpessoais, entre outros fatores” (p.37)

Depois de a alteragédo ao espaco ter sido feita, foi a vez de pendurar o telhado. As criancas foram
ajudando a transportar o cartdo, a passarem a tesoura, o fio para pendurar, por fim o telhado estava

no sitio.

Foi um grande entusiasmo para as criangas verem como ficou o seu trabalho comecarem a perceber
a forma que a casinha comeca a ganhar. Este elemento potenciou ainda mais a sua imaginagéao,

criatividade e fantasia, como se pode verificar na seguinte nota de campo:
C.P.: - “Gosto de ter um telhado! Tu gostas amigo?
M.C.: - “Eu gosto, agora a chuva nao vai para a casa.

Notas de campo, 15 de dezembro de 2020

4.2.5. Atividade 5 — “Construcéo e finalizacao do livro “A casa da mosca fosca”
(Anexo J)

Data: 16 de dezembro

Intencionalidade: Contribuir para a expressdo da crianga; contribuir para o desenvolvimento da
linguagem oral; facilitar a emergéncia da linguagem escrita; identificar os diferentes animais e as

suas caracteristicas.

Contexto, descricdo e analise da atividade: ApGs em grande grupo ter sido construido um guido
para o teatro “A casa da mosca fosca”, sugeri as criangas se com esse registo gostariam de elaborar

um livro que pudessem usar na area da casa para contarem a historia uns aos outros.

As criangas que se mostraram interessadas nesta atividade inscreveram-se para fazer a sua
ilustracdo. Desta forma em pequenos grupos fui chamando as criangcas para ilustrarem as suas

personagens preferidas.

Depois de desenharem e pintarem, apoiei as criangcas a cortarem as personagens que tinham
desenhado e a colarem na pégina do livro criado, de acordo com as Orienta¢des Curriculares (2016)
“o desenho é também uma forma de escrita e que os dois meios de expressdo e comunicacao

surgem muitas vezes associados, completando-se mutuamente” (p.69).
Uma das criancgas de pré-escolar fez a capa, mostrando ja grande facilidade em imitar as letras.

No periodo da tarde, apés a ilustracédo estar terminada, reuni-me em grande grupo com a intencao

de lhes mostrar a sua producéo finalizada.
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Comecei por falar com as criancas dizendo que aquele era o livro da mosca-fosca contado por elas

e desenhado, mostrei e capa e li a histéria.

Ha medida que fui contando a historia, fui também mostrando as ilustracGes e as criancas foram

perguntando quem tinha feito os desenhos.

No fim da leitura perguntei-lhes se gostariam de colocar o livro na area da casinha para lerem
sempre que quisessem, uma das criancas perguntou se ndo poderiamos mostrar e contar a histéria

aos amigos da outra sala.

A instituicdo onde decorreu o estagio tem apenas duas salas sendo a proximidade entre as criancas
muito grande, no entanto com o cenario de pandemia que estamos a viver esta foi uma das situacfes
que se alterou.

Neste sentido expliquei as criangas que por causa do virus essa situagdo nao seria possivel, mas
gue poderiamos fazer uma exposicao das paginas do livro no corredor e assim 0s amigos da outra

sala ja poderiam ver.
As criangas acharam boa ideia e com a sua ajuda penduramos as paginas numa parede do corredor.

A duas criancas do pré-escolar pedi ajuda para copiarem o nome da histéria e escreverem quem
tinham sido os seus autores e ilustradores e pedi aos ilustradores que estavam presentes para

assinarem o seu nome.

Nos dias seguintes foi possivel observar que as criangas iam até ao corredor com o0s pares, ficavam

a olhar para a exposigao criada e contavam/ inventavam a histéria da “mosca-mosca”.

Esta atividade levou-me a refletir que embora a intengéo fosse criar um livro, séo as criangas que
nos guiam no processo que é desenvolvido e somos nés enquanto profissionais de educacéo que
nos devemos adaptar aquilo que para eles Ihes faz mais sentido, ou seja “a crianga como sujeito e
agente do processo educativo, participa e € ouvida nas propostas da iniciativa da educadora, que

esta atenta e apoia as propostas implicitas ou explicitas da crianga” (OCEPE, 2016, p.18).

4.2.6. Atividade 6 — “Inventario e arrumacao dos materiais para a area da casa”
(Anexo K)

Data: 13 a 14 de janeiro

Intencionalidade: Contribuir para o desenvolvimento do respeito pelo outro; favorecer o
reconhecimento de materiais existentes e a sua localiza¢do; promover o uso da linguagem; facilitar
a emergéncia da linguagem escrita; incentivar a recolha de informacg&o; promover a interpretacéo

de dados através de metodologias adequadas.

Contexto, descricdo e analise da atividade: Esta atividade foi realizada com os materiais de
desperdicio enviados pelas familias a pedido da estagiaria. Em grande grupo ao redor da mesa

converso com as criangas e relembro-as dos materiais que tinhamos pedido as familias. Disponho
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0s materiais em cima da mesa e explico as crian¢as que 0s materiais seréo para colocar na area da
casa, mas para isso teremos de ver o que recebemos e a quantidade de embalagens que

recebemos.

Apresento a tabela de dupla entrada e exploro com o grupo as imagens dos produtos. Depois peco
a ajuda das criancas para sabermos a quantidade que temos de cada material. Chamo cada uma
das criancas e peco-lhe para contar a quantidade de embalagens de determinado grupo de
produtos, para Hohmann e Weikart (2004) “o conceito de nimero nas criangas em idade pré-escolar

emerge na medida em que estas agrupam materiais em grupos e conjuntos” (p.718).

Em cima da mesa coloquei uns cartdes existentes na sala com os nimeros, peco a crianga para
procurar o nimero correspondente ao niumero das embalagens contadas e escrevé-lo na tabela de

dupla entrada.

Observei que na sua maioria o grupo revelou dificuldade em escrever o nimero para representar a
quantidade contada, assim pedi & crianca para representar a quantidade desenhando pauzinhos,
uma vez que “a compreensao do numero implica também a emergéncia do conceito de
correspondéncia de um a um como base da equivaléncia numérica” (Hohmann e Weikart, 2004,
p.718)

Para que fosse mais facil para as criangas visualizarem fui exemplificando com os dedos.

Depois de as criangas terem contado, formado conjuntos e registado as quantidades, pedi-lhes que
escolhessem de cada conjunto a quantidade que achavam necessaria levar para a casinha e que a
registassem na tabela a quantidade escolhida, como defendem Hohmann e Weikart (2004) acredito
que “as criangas aprendem sobre numeros ao trabalharem com objetos passiveis de ser
manipulados, como blocos e bolas, mais do que participando em jogos de perguntas e resposta

abstrata dirigidos por adultos” (p.720).

As criangcas enquanto aguardavam pela sua vez de participar, foram explorando os materiais
existentes em cima da mesa e fazendo brincadeiras entre os pares, de uma destas brincadeiras,

como descrito na nota de campo foi possivel ouvir:
N.L.: - “Wamos fazer de conta que vamos fazer comidas a sério!”.

Nota de campo,13 de janeiro de 2021

Nesse dia quando a educadora cooperante fez os registos diarios de “O que gostei/O que
nao gostei”, foi notério a satisfagdo que as criangas tiveram ao participar na atividade e na
exploracdo dos materiais. Contudo refletindo sobre a mesma senti que a atividade foi demasiado
extensa, ainda para mais com um grupo heterogéneo. Considero que mantive as criancas sentadas

demasiado tempo, acabando por ser dificil para algumas revelarem concentragéo.
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Desta forma penso que se tivesse desenvolvido a atividade em pequenos grupos, que se fossem

alternando, permitindo que o restante grupo brincasse a atividade nao se teria tornado tao exaustiva.

No dia seguinte dei continuidade a arrumacao dos materiais na area da casa. Pedi a ajuda
das criancas para levarmos os materiais para a area da casa e pendurei a tabela de dupla entrada
na parede da cozinha. Depois sentei-me com as criangas no tapete, relembrei-as da atividade do
dia anterior e pedi a sua colaboracao para arrumarmos os materiais. Em pequenos grupos entramos

na casa e pedi as criancas para selecionarem os materiais e a quantidade de acordo com a tabela.

As criancas observaram a tabela seguindo a ordem dos materiais, selecionaram-nos e confirmaram

a quantidade indicada, depois escolheram o sitio para os colocar

Quando os materiais estavam no sitio escolhido colaram a imagem com o nome do material
correspondente. Para Horn (2004), organizar os materiais de forma que as criangcas o possam
manipular é decisivo na promoc¢éo do faz-de-conta, a autora acrescenta ainda que “compartilhar
com as criancas a organizacao do material € uma maneira de estimular uma postura de valorizacéo
e responsabilidade, o que, naturalmente, acarretard uma atitude de cooperacgéo e respeito entre
elas” (p.97).

As criangas mostraram-se muito satisfeitas com o resultado e cheias de vontade de explorar 0s

novos materiais.

4.2.7. Atividade 7— “Confecao do bolo para o teatro “A casa da mosca-fosca
(Anexo L)

Data: 20 de janeiro

Intencionalidade: Favorecer o respeito pelo outro; contribuir para a expressao da crianca; contribuir
para o desenvolvimento da linguagem oral; facilitar a emergéncia da linguagem escrita; contribuir
para o conhecimento de diferentes unidades de medida (padronizada e ndo padronizada); levar a

crianga a comparar pesos através de expressdes como “mais pesado que...”, “mais leve que...”.

Contexto, descricdo e analise da atividade: A atividade de confecdo do bolo partiu do interesse

das criangas em terem um elemento real no teatro que iriam realizar no dia seguinte.

A atividade realizou-se em grande grupo, as crian¢gas sentaram-se em volta das mesas onde

estavam os ingredientes e 0s utensilios necessarios em cima da mesa.

Iniciei por mostrar os ingredientes e questionar as criangas sobre que ingredientes eram, as criancas
foram respondendo mostrando que conheciam muitos dos ingredientes que ali estavam. O Unico
ingrediente que ndo conseguiram identificar foi o fermento. Expliquei que se tratava de um pé magico
que fazia o bolo crescer, as criangas acharam curioso ser um pé magico e durante o processo da
confecdo do bolo, quando nédo se lembravam do nome do ingrediente e o queriam referir, referiam-

se ao pé magico.
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Mostrei as criancas a balanca e conversamos sobre para que serviam, uma das criangas que 0s
pais tém uma pastelaria sabia o que era e para que servia, revelando ser algo que Ihe era familiar.
Com o recurso da balancga explorei conceitos como “mais pesado” e “menos pesado”, mais uma vez
esta criancga revelou estar familiarizada com estes conceitos pois soube distinguir e comparar os
ingredientes mais e menos pesados. Partindo de atividades ludicas e do envolvimento das criancas
na resolucéo de problemas, o educador pode orientar e explorar situacdes que contribuam para a
aprendizagem da matematica (OCEPE, 2016).

As criancas foram ajudando a colocar os ingredientes, a partir os ovos, a untar a forma e a despejar
0s iogurtes para dentro da taca. Para pesarem os ingredientes utilizou-se a medida do copo do
iogurte, colocando-se depois 0 que estava no copo dentro da balanca. Chamei a atencdo das
criangas para que observassem quanto pesava ha balanca o conteddo dos copos de farinha e de

acucar.

As criancas ajudaram também a bater as claras em castelo com a batedeira, mostrando-se muito
entusiasmadas por contactarem com utensilios a que nao estéo habituadas. Ao verem as claras em
castelo mostraram-se surpreendidas como € que aquilo tinha acontecido e como ndo caiam ao virar

a tijela.

Depois da receita estar terminada, as criangas colocaram o contetdo na forma e o bolo foi colocado

no forno.

Esta atividade fez-me refletir o quanto é importante que o educador dé espago e tempo a crian¢a
para fazer as coisas sozinho, pois considero que em algumas situa¢gfes ndo dei o tempo suficiente
para que as crianc¢as o fizessem sozinhas, tentando sempre ajuda-las, como por exemplo no mexer

os ingredientes, para Hohmann e Weikart (2004)

0s adultos podem fazer a maioria destas coisas mais facilmente e de forma mais eficaz
do que as criangas, mas ao esperarem que as criancas as facam sozinhas permitem-
Ihes que pensem e ponham em préatica formas de resolver os problemas que encontram

no dia-a-dia (p.50).

Apéds o almoco fizemos o registo da receita, duas criangas do pré-escolar fizeram o registo
dos ingredientes e desenharam o que mais tinham gostado de fazer na confecdo do bolo, assim

como as restantes criangas.

No final da atividade falei com as criancas e ofereci-lhes a balanca, uma forma de bolos antiga e um
livro de receitas para colocarem na area da casa. As criangas levaram os objetos e escolheram o
sitio na area da casa para os colocarem. Nesse dia foi possivel observar as criangas a folhearem o
livro de receitas, abordando o adulto para saberem o que estava na receita, a porem e a tirar a forma
do forno e a pesarem diferentes objetos existentes na sal. Na opinido de Hohmann e Weikart (2004)
“as criangas preferem as coisas “a sério”, provavelmente porque vém os adultos em casa usarem
colheres, tijelas, passadores e por ai adiante, e o impulso para imitar as ac6es dos adultos € muito
forte” (p.189).
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A seguinte nota de campo demonstra através da brincadeira observada que a atividade foi

significativa para as criancas:
C.S.: - “Va eu é que sou o chefe! Sentem-se que vou fazer o bolo.”
M.T.: - “Posso ajudar-te C.?”
C.A.: - “Podes, pesa as coisas na balanga para pores no bolo”
M.C: - “Tens que ver na receita, aqui...olha, o que leva o bolo”
C.S: - “Javi, agora ja ta, temos que por no forno.”
M.T.: - “Cuidado ta quente”
Nota de Campo, 20 de janeiro de 2021

”y

4.2.8. Atividade 8 — “Teatro “A casa da mosca-fosca
(Anexo M)

Data: 21 de janeiro

Intencionalidade: Contribuir para o0 aumento da confianga da crianga quando fala em publico;
favorecer a cooperagdo em atividades de grande grupo; contribuir para o desenvolvimento da

linguagem oral; permitir o envolvimento da crian¢ca em situacdes de representacdo dramatica.

Contexto, descricdo e analise da atividade: Esta atividade foi realizada dias antes de entrarmos
num novo confinamento, por esse motivo o nimero de criangas na sala era muito reduzido, néo
chegando a ser as suficientes para a realizacdo do teatro. Apesar desta situacdo as criangas
presentes estavam muito entusiasmadas para realizarem o teatro com o bolo que tinham

confecionado no dia anterior.
A M.T. dirige-se até mim e pergunta:
- “E hoje que vamos fazer o teatro a sério?
Respondi que sim e a M.T. confidencia-me:
- “Quero muito fazer o teatro, mas sabes tou com vergonha...”
Nota de Campo, 21 de janeiro de 2021

Os jogos de expressao dramatica representam uma ferramenta para a aquisicdo de competéncias
da criancga, tais como a aquisicdo de um dominio da comunicacdo com 0s outros, pois a crianca
habitua-se a ver e a ser vista, a ouvir e a responder, a compreender e a ser compreendida, o que

conduz a uma integracéo grupal (Faure e Lascar, 1982).

Para desenvolver a atividade foi necessario adaptar o teatro ficando sem uma das personagens.

Como publico apenas tiveram a educadora cooperante.
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As criangas ao longo do projeto, em conversas que fomos tendo em grande grupo, manifestaram
diversas vezes que gostariam de fazer o teatro para os amigos da outra sala, desta forma fomos
planeando que seriam feitos bilhetes para o espetaculo e um cartaz a anunciar o mesmo. Contudo
a educadora cooperante alertou sempre que esta ideia poderia néo ser possivel devido a pandemia

e que nao seria possivel as salas se juntarem.

Apesar das adversidades as criancas mostraram-se muito felizes e a vontade nas suas
representacdes, cooperando com o0s pares a colocarem as mascaras e ajudando-se na sua vez de

entrarem na representacao.

Depois do ensaio ter terminado as criangas quiseram trocar as mascaras umas com as outras e
livremente voltaram a recriar a histéria, na perspetiva de Hohmann e Weikart (2004) “a criatividade
inerente a brincadeira de faz-de-conta e a construcdo de simbolos é bastante satisfatéria para
jovens criancas. Retiram bem-estar e mesmo alegria em fundir pensamento, sentimento, percecao
€ movimento na criagdo de uma pintura, desenho, reproducéo ou sequencia ludica de faz-de-conta”
(p.477).

Considero que sdo estes momentos em que temos a possibilidade de observar a alegria das
criangas, que compreendemos realmente o significado que o trabalho desenvolvido teve para elas

assim como o desenvolvimento que Ihes proporcionou e que tornam esta profissdo tao gratificante.

As criangas revelaram que tinham a historia bem interiorizada, assim como a sua vez de entrar na

peca, mostraram-se muitas satisfeitas e alegres em participar (Anexo Q).

Foi também possivel observar que ao longo do projeto as criancas se revelaram mais comunicativas
e confiantes na sua forma de se expressarem, acredito que um ambiente apoiante da crianca é
fundamental para o desenvolvimento de atitudes e de sentimentos de confianca e autonomia, neste
sentido “o desenvolvimento da confianga nos outros, autonomia, iniciativa, empatia e autoconfianga
proporciona a base para a socializagéo pela qual a crianca passa na transi¢cdo para a vida adulta.
O desenvolvimento destas capacidades encontra-se particularmente facilitado num contexto de
aprendizagem que apoie o desenvolvimento de relagdes sociais positivas” (Hohmann e Weikart,
2004, p.65).

Mais tarde em grande grupo foi decidido o sitio em que as mascaras ficariam arrumadas
dentro da casinha.

Questionei ainda as criangas sobre o que tinham achado do teatro realizado, ficando registado em

notas de campo:

C.S.: - Gostei muito do teatro, porque foi giro o teatro na nossa casa da “mosca-mosca’. Tava

zangado porque era o urso GRrrrrrrrrr!
C.P.: - Eu gostei. Era a coruja, foi divertido!

J.L.: - Gostei de ser o lobo, porque queria ser o lobo. Achei divertido.
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C.P.: - Gostei de fazer o teatro na nossa casinha.

M.T: - Gostei de fazer o teatro, agora a nossa casinha é a da mosca-mosca e ta gira. Gostei de ser

a “mosca-mosca’.

M.C: - Gostei porque era a raposa, € a que eu gosto mais, a raposa tramosa. Também gostei de

praticar no outro dia e de ter um bolo de verdade no teatro.

Notas de Campo, 21 de janeiro de 2021

5. Discussao de Resultados

Apés a apresentacgdo e analise dos dados recolhidos, importa refletir e analisar os
mesmos, tendo presente o quadro de referéncia tedrico construido anteriormente, bem
como a entrevista, as observacdes e as notas de campo para responder de forma mais

aprofundada as questdes inicialmente colocadas, sendo elas:

-Como pode a é&rea da casinha ser potenciadora de uma aprendizagem

significativa?
- Que importancia atribui a educadora a area da casinha?

Assim, podemos comecar por dizer que brincar surge como uma atividade natural e inata
da crianga, que é através da brincadeira que a crianga descobre o mundo, as pessoas,
expressa-se, descobre-se a si propria e ao que a rodeia, facilitando a sua integragdo no

mundo das relacdes sociais (Solé,1980).

A brincadeira estd profundamente associada ao processo de aprendizagem,
desempenhando também um papel igualmente importante na socializacao da crianca, pois
ao brincar a crianca faz amizades, aprende a relacionar-se e a estar com 0s outros e a
incluir-se no grupo a que pertence, o que segundo de Ferland (2006) é através deste
aprender a saber-fazer e saber-ser que a crianca desenvolve aptiddes e atitudes para a

formacdao do seu caracter e da sua personalidade que lhe seréo Uteis ao longo da sua vida.

O brincar para Sarmento et al, (2005) “constitui 0 meio mais natural para a aprendizagem
na crianga”(p.187), principalmente nos primeiros anos de vida quando desenvolve multiplos
dominios do seu desenvolvimento, também as OCEPE (2016) salientam para a
necessidade de se reconhecer o brincar como uma atividade que é natural e da iniciativa
da criancga, através da qual Ihe permite aprender de uma forma integradora, tornando-se
por isso necessario reconhecer que o brincar ndo representa um mero entretenimento para
a crianga. Facilmente observamos a concentragdo e quantidade de tempo que a crianga

despende enquanto brinca, isto porque € uma atividade que lhe proporciona prazer, o que
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traduz esta atividade como promotora do desenvolvimento e aprendizagem que partindo

daquilo que sado os seus interesses e motivacdes a tornam mais significativa para a crianca.

A &rea da casinha, presente na maioria das salas de jardim de infancia, € uma das
areas de elei¢do das criancas, constituindo-se como um espaco privilegiado para o brincar
e o desenvolvimento do jogo simbdlico, pois como refere a educadora cooperante “a

casinha geralmente é aquela area que atrai muitas criangas.”

Tendo isto em conta, torna-se um meio facilitador de aprendizagens significativas e
transdisciplinares, devendo o educador refletir sobre as oportunidades que esta area
oferece, criando uma intencionalidade em articular as diferentes &reas de desenvolvimento

e aprendizagem a partir da atividade do brincar desenvolvida nesta area.
Neste sentido a educadora cooperante refere que o facto de as criangas em pré-escolar

“estdo numa idade em que o brincar é essencial para o seu desenvolvimento, se a area da
casinha é a potencializadora desse brincar e tu podes pegar nesse brincar e torna-lo com
uma intencionalidade educativa e trabalhar todas as areas abrangentes do

desenvolvimento da crianca”

Acrescenta ainda que esta area pode ser o centro do trabalho pedagdgico uma vez que
oferece todas as ferramentas para trabalhar com a crianca de uma forma global, assim
como desenvolver uma aprendizagem que Ihe seja significativa, na sua opinido o educador

deve

“estar atento, tem que saber ouvir, além de ver tem que saber ouvir as criangas (...) quando
estdo cada um no seu espaco a brincar e ter ali a sensibilidade e a capacidade de perceber
0 que é dito entre linhas (...) e ir ao encontro daquilo que as criangas vao demonstrando,

(...) o que as criangas sentem e querem.”

As atividades realizadas e aqui apresentadas tiveram como intencionalidade
potencializar aprendizagens significativas que partissem dos interesses e necessidades
das criangas, procurando-se através do projeto de melhoria desenvolvido na area da
casinha e de todo o brincar que o mesmo proporcionou, promover atividades que

articulassem esta area com as diferentes areas do saber.

Estarmos atentos ao que as criangas manifestam leva-nos a refletir sobre a nossa
intencionalidade pois tal como referi na atividade de “Construcéo e finalizacdo do livro “A

”y

casa da mosca fosca™, sao as criancas que nos guiam no processo que é desenvolvido e
somos noés enquanto profissionais de educacao que nos devemos adaptar aquilo que para

eles lhes faz mais sentido, ou seja “a crianga como sujeito e agente do processo educativo,
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participa e € ouvida nas propostas da iniciativa da educadora, que esta atenta e apoia as

propostas implicitas ou explicitas da crianga” (OCEPE, 2016, p.18).

Torna-se também indispensavel uma constante reflexdo do educador sobre a
organizacao do espaco e flexibilidade no sentido em que a organizacdo do espaco possa

ser modificada de acordo com as necessidades que o grupo va apresentando.

Para a educadora cooperante tanto a organizacdo da casinha como de outra area deve ir
ao encontro das necessidades do grupo que acompanha, refere que por norma inicia o ano
letivo com as areas ja organizadas, mas com o decorrer do ano letivo e conforme se vai
apropriando das necessidades do grupo vai ajustando as &reas. Corroborando com esta
ideia Oliveira-Formosinho (2011) refere que

“a sala de atividades ndo tem um modelo Unico, tal como ndo tem uma
organizacdo totalmente fixa desde o inicio do ano letivo até ao seu final. E no
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerendo a sua

organizacao e reorganizagao” (p.12).

A participacdo da crianca na organizacao do espaco é fundamental para que se aproprie
do espaco e do que este Ihe possibilita, contribuindo para o seu desenvolvimento e
autonomia e levando a uma descentracao da figura do adulto, para Cardona (1999), “as
salas séo, geralmente, organizadas de forma a permitir as criangas a escolha de diferentes
tipos de atividades” (p.133), o que nos leva a afirmar que a organizagcao do espago promove

a autonomia da crianca bem como a possibilidade de fazer escolhas e tomar decisdes.

A colaboracéo e participacdo da crianga do processo de organizagdo assume uma grande
importancia na perspetiva da educadora cooperante, referindo que se existir envolvimento
em todo o0 processo existe uma maior valorizacdo do espaco e dos materiais. Considera
gue em termos de arrumacgao se torna um conceito dificil de incutir nas criangas, sendo
necessaria atencao por parte do educador para questionar e fazer as criancas pensarem

sobre as regras de arrumagao e organizagao.

Na atividade de “Alteracao do espaco da casa e instalagao do telhado” que contou com a
participacao das criancas na organiza¢ao do espaco, foi notério o empenho e envolvimento
que demostraram, bem como, quando questionadas algumas criancas referiram que tinha
sido um trabalho de todos, o que me leva a considerar que esta atividade foi significativa

para elas.

Nesta linha de pensamento Horn (2004) refere que o espago da sala “deveria ser definido
pelo professor e por seus alunos em uma constru¢do solidaria fundamentada nas
preferéncias das criancas, nos projetos a serem trabalhados, nas relagfes interpessoais,

entre outros fatores” (p.37).
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Os materiais segundos Forneiro (Citado in Zabalza,1998) “sao provocadores da
atividade infantil’, na perspetiva da educadora cooperante e das OCEPE (2016) a sua
escolha depende das necessidades do grupo, dos projetos que se trabalhem ou do que se

queira provocar na crianca.

A educadora refere ainda que é necessario a existéncia de alguns materiais basicos na
area da casinha, como é o exemplo dos talheres, 0os copos, 0s pratos, etc, no entanto
acredita que apenas estes tipos de materiais se tornam limitados. Considera por isso que
0s materiais se tornam decisivos para abrir possibilidades a fantasia, ao brincar, a explorar
e abrir horizontes. Na sua perspetiva se 0 material for escolhido para a area da casinha
com intencionalidade educativa pode tornar a aprendizagem transdisciplinar
acrescentando que quanto mais diversificado for o material que se oferece para a crianca

explorar e utilizar mais transdisciplinares poderdo ser essas aprendizagens.

Importa referir que as mascaras, as embalagens vazias de produtos do quotidiano,
a balanca, o livro de receitas, a frigideira em tamanho real, entre outros materiais
disponibilizados nas atividades, além de terem tornado a brincadeira e os papeis
representados mais diversificados, permitiram articular diferentes contetdos através do

brincar.

Podemos por isso afirmar que a forma como o educador organiza o ambiente educativo
esta intrinsecamente relacionada com o modo como concebe a crianga, a aprendizagem e
0 seu papel nessa aprendizagem. Para a educadora cooperante a area da casinha
representa também uma oportunidade de as criangas perceberem que tém voz e que se
da valor ao que elas dizem e as suas preferéncias. Desta forma no decorrer do ano letivo
tem por habito ir questionando as criangas sobre o que gostavam de ter na area, como

forma de os motivar a participar e a colaborar na organizagédo do espaco.

Reconhece a &rea da casinha como uma area com inimeras potencialidades a serem
trabalhadas ao nivel do desenvolvimento de contetdos, mas uma &rea que vai mais além,
em que também possibilita o exteriorizar das emocdes da crianca, o aprender a relacionar-

Se e a estar com o outro.

Neste sentido as OCEPE (2016) referem que € através “das relagdes e interagbes com os
outros e com 0 meio que a crianga vai construido referéncias, que lhe permitem tomar

consciéncia da sua identidade e respeitar a dos outros” (p.33).

Importa ainda referir que a educadora cooperante entende a area da casinha como um
mundo e que embora a maior parte dos adultos ndo tenham essa consciéncia, € possivel
através desta &rea fazer todo o trabalho de pré-escolar, sem que seja necessario recorrer

a fichas ou a trabalhos estruturados. Termino refor¢cando esta ideia através das OCEPE
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(2016) que destacam que o brincar é “um meio privilegiado de aprendizagem que leva ao
desenvolvimento de competéncias transversais a todas as areas do desenvolvimento e

aprendizagem” (p.12).
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Consideracdes Finais

A elaboracdo do presente relatério final constitui-se como uma ferramenta de
trabalho essencial para a reflexdo e analise da pratica experienciada, ao longo de todo o
processo académico, contribuindo significativamente para que aprofundasse os meus

conhecimentos e para a constru¢cao do meu saber profissional.

Os contextos de estagio foram uma oportunidade para interligar de uma forma mais
significativa todo o conhecimento adquirido no decorrer da formacdo. As observagtes
realizadas ao longo do estdgio, assim como a caracterizacdo do contexto e dos seus
intervenientes tornaram-se fundamentais para compreender as suas caracteristicas e
singularidades e posteriormente adequar a minha pratica. Também as notas de campo e
as reflexdes diarias assumiram um papel preponderante na observacdo do contexto

educativo e na capacidade de reflexao.

O tema investigado surgiu durante o estagio em contexto de pré-escolar, através
do interesse manifestado pelas criancas em melhorarem a &rea da casinha, o que me levou
a refletir sobre as potencialidades desta area para a promo¢do de uma aprendizagem
significativa e transdisciplinar. Neste sentido foi necessario investigar o tema e analisar de
gue forma a organizacéo do espaco e dos materiais influencia o brincar na area da casinha,
gue beneficios apresenta o brincar nesta area para a aprendizagem da crianca e como

pode a aprendizagem ser significativa partindo desta area.

Sempre tive gosto por esta tematica, pois acredito que o brincar é uma necessidade da
crianca e a forma mais natural que a crianca tem de aprender e de se desenvolver.
Considero que a area da casinha é uma area privilegiada para o desenvolvimento desse
brincar. Ao estar consciente deste facto e das potencialidades que a area apresenta
considerei pertinente desenvolver um projeto que trouxesse um novo olhar sobre uma area
gue na maior parte das vezes se mantém igual de ano para ano sem que as suas

potencialidades sejam exploradas pelos educadores.

A temética contribuiu também para a minha préatica profissional, uma vez que me
possibilitou compreender de que forma a organizacdo do espaco e 0S materiais
disponibilizados influenciam o tipo de brincadeira na area e na dinamica do grupo, assim
como compreender que através das brincadeiras realizadas pelas criancas nesta area é
possivel articular as diferentes areas de conteudo e potenciar uma aprendizagem

significativa.

Considero que a minha abordagem na area da casinha foi positiva, passando o espaco a

ser mais desafiante e a corresponder as necessidades do grupo, 0 que contribuiu para
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situacBes de desenvolvimento e aprendizagens. Verifiquei que que a implementacdo do
projeto trouxe alteracdes nas interacdes do grupo, os conflitos entre as criancas
diminuiram, passaram também a brincar por mais tempo e a desempenhar papeis mais

diversificados.

Relativamente a temética investigada, embora jA existam outros autores que se
debrucaram sobre esta temética como Jordao (2015) e Godinho (2019), pretendo com esta
investigacao lancar um novo olhar e novas ideias sobre um recurso j4 existente em sala de
pré-escolar e quem sabe que este passe a ser mais explorado e valorizado pelo educador
na hora de planificar.

Ao finalizar o presente relatério, dou por mim a reviver um processo que foi muito
desafiante, mas também muito gratificante. Ao viver este processo permiti-me vencer
algumas insegurancgas caracteristicas da minha personalidade, tornar-me mais assertiva
na comunicacdo com o outro, nunca esquecendo a motivacdo e o empenho com que me
entreguei desde o inicio e que permitem ao longo desta jornada, que ainda agora esta a
comecar, refletir e melhorar a acdo educativa cuidando do outro e contribuindo

significativamente para o seu desenvolvimento enquanto ser em crescimento.

Assim, finalizo o presente relatério final.
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1. Apéndice A - Guido da Entrevista Realizado a educadora de infancia

Topico

Objetivo

Questao orientadora

Legitimacao da entrevista

-Explicitar os fundamentos e objetivos da entrevista
para a investigacdo em curso;

-Garantir a confidencialidade da entrevistada;
-Solicitar autorizacao para o registo audio da
entrevista;

-Informar a cerca do objetivo da
entrevista;

Assegurar a confidencialidade das
declaracdes prestadas;

-Pedir autorizacéo para gravar a
entrevista,

Organizacdo do espaco e materiais

-Conhecer de que forma a educadora organiza as
areas da sala;

-Identificar a valorizagdo dada quando organiza o
espaco da casinha;

-Saber que materiais considera relevantes para uma
aprendizagem significativa nesta area;

-Saber a valorizagdo dada a participacdo das criancas
na organizagao da sala;

Quando estrutura as areas da sala de
gue forma olha para a area da casinha?

Qual a sua intencionalidade educativa
na organizacdo dessa area?

Que tipo de materiais considera que
devem estar presentes nessa area?

Como participam as criangas na
organizacao do espaco e escolha dos
materiais?

Percecéo da educadora sobre a
area da casa e as suas
potencialidades

-Conhecer a perspetiva da educadora sobre as
potencialidades na area da casa;

- Saber como usa essas potencialidades para
desenvolver uma aprendizagem significativa;

-Saber qual a perspetiva da educadora quanto ao
desenvolvimento de um trabalho transdisciplinar nesta
area,

Que potencialidades identifica na area
da casinha?

Como desenvolve essas potencialidades
para promover uma aprendizagem
significativa?

Acredita ser possivel desenvolver um
trabalho transdisciplinar através dessa
area?
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Como explora a &rea da casa para
desenvolver um trabalho
transdisciplinar?

Influencia do projeto no grupo

-Conhecer a perspetiva da educadora em relacdo ao
projeto;

-Conhecer a perspetiva da educadora quanto ao
envolvimento das criancas no projeto;

-Conhecer a perspetiva da educadora sobre
alteracdes na dindmica do grupo com a
implementacéo do projeto;

Como considera o envolvimento das
criangas no projeto “Vamos melhorar a
nossa casinha’?

Que alteracdes observou na dindmica
do grupo com o desenvolvimento do
projeto?
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1. Anexo A — Declaracdo RCAAP
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2. Anexo B — Licenca de Distribuicdo N&ao Exclusiva
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3. Anexo C — Cronograma de Acdes: Projeto — “Queremos transformar a nossa casinha”

Meses Outubro Novembro Dezembro Janeiro

Semanas

Agoes

Observacao do grupo

Problema ou necessidades do grupo

Tematica a trabalhar no projeto

Teia de ideias sobre o projeto (0 que sabemos; o que queremos descobrir; onde
vamos pesquisar e o0 que queremos fazer)

Leitura da historia “A casa da Mosca Fosca” com recurso a fantoches

Dramatizagéo pelas criangas da histéria “A casa da Mosca Fosca” com recurso a
fantoches

Envio de livro para leitura em familia

Construcao do telhado para a area da casa

Reconto da histéria “A casa da mosca fosca”

Construgao do guido para o teatro da “A casa da Mosca Fosca” e de um livro

Construcdo das mascaras para o teatro

Pedido de desperdicio aos pais

Alteracdo do espaco da casa e colocacgéo do telhado

Construcao e finalizagéo do livro “A casa da mosca fosca”

Colocacao da parede da casa

Construcao da porta, cortinados e floreira para a area da casa

Registo e construgdo de um painel com fotos da leitura em familia

Inventério e arrumacgéo dos materiais para a area da casa

Ensaio para o teatro

Confegao do bolo para o teatro “A casa da mosca-fosca”

Teatro “A casa da mosca-fosca”

Avaliacéo do projeto

Divulgacao do projeto
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4. Anexo D — Recurso construido para a leitura da histéria “A casa da
mosca fosca”

Figura 4 — Recurso construido para a dinamizagdo da leitura “A casa da mosca fosca”
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5. Anexo E — Area da casinha antes da intervencéo

Figura 5 — Area da casinha antes da intervengdo
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6. Anexo F — Area da casinha ap06s a intervencao e alguns dos
materiais construidos
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Figura 6 — Area da casinha apés a intervengdo e alguns dos materiais construidos
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7. Anexo G - Atividade de construcéo do telhado para a area da casa

Figura 7 — Criangas na construgdo do telhado para a drea da casa
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8. Anexo H — Atividade de construcdo das mascaras para o teatro

Figura 8 - Criangas na construgéo das mdscaras para o teatro
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9. Anexo | — Atividade de alteracéo do espaco da casa e colocacao do
telhado

Figura 9 - Alteragdo do espago da casa e colocagdo do telhado
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10. Anexo J — Atividade de construcéo e finalizagao do livro “A casa
da mosca fosca”

Figura 10 - Exposi¢cdo do livro "A casa da mosca fosca"
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11. Anexo K — Atividade de inventario e arrumacao dos materiais na
area da casa

Figura 11 - Atividade de inventdrio e arrumagdo dos materiais na drea da casa
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12. Anexo L — Atividade de confecéo do bolo para o teatro “A casa da
mosca-fosca”

Bolo \o%urte:

3 Copos g‘o\-m\no

2 COP @S fabi

9\_ Copos  agucar

L (OVeS  oLueQy

Figura 12 - Confegdo do bolo para o teatro “A casa da mosca-fosca” e registo da atividade
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13. Anexo M — Atividade de teatro “A casa da mosca-fosca”
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Figura 13 - Criangas a representar a historia "A casa da mosca fosca"
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14. Anexo N- Grelha de avaliacado da atividade “Leitura da histéria “A
casa da mosca fosca” com recurso a fantoches”.

Atividade: Leitura da histéria “A casa da Mosca Fosca” com recurso a fantoches
Data: 6 de novembro

Principios orientadores (capacidades/ aptides/ atitudes)

Escuta de Participa Faz o reconto | Consegue fazer a contagem
forma na sua da histéria, dos animais?
interessada? vez? reconhecendo
diferentes
momentos e
personagens?
AM ® ® ® ®
AR @
c.C ® ® @)
CS ® ® O
C.P @ @ ®
D.F ® @ ® ®
D.S @
F.C ® ® ® @)
.M ® ® ®
.S ® ® ® ®
K.V ®
LR ® ® @)
LS ® ® ®
M.T ® ® ® O
M.C @ ® ®
N.L ®
.G o ® @)
T.p @ ® ®
Legenda: Adquiriu @ Em aquisigdo Né&o adquiriu @ Né&o observado @
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15. Anexo O — Grelha de avaliacido da atividade de “Construgao do
telhado para a area da casa”

Atividade: Construcdo do telhado para a area da casa
Data: 23 a 27 de novembro

Principios orientadores (capacidades/ aptidGes/ atitudes)

Consegue reproduzir padrdes Consegue pintar num espacgo
simples? limitado?

AM

AR

C.C

C.S

C.p

C.M.P

D.F

D.S

F.C

.M

I.S

K.V

L.R

L.S

M.T

M.C

N.L

P.L

S.Q

S.G

T.P

Legenda: Adquiriu @ Em aquisicéo N&o adquiriu @ N&o observado @
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16. Anexo P — Grelha de avaliacao da atividade de “Construcao de

mascaras para o teatro”

Atividade: Construgdo das mdscaras para o teatro

Data: 7 a 11 de dezembro

Principios orientadores (capacidades/ aptidGes/ atitudes)

Consegue utilizar
diferentes materiais e
instrumentos?

Identifica as diferentes
formas geométricas?

Reconhece as caracteristicas
dos animais?

C.S

D.F

I.S

L.S

M.T

M.C

N.L

T.P

Legenda: Adquiriu @ Em aquisicdo N&o adquiriu @

N&o observado @
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17. Anexo Q - Grelha de avaliacdo da atividade “Teatro “A casa da
mosca fosca”

Atividade: Teatro “A casa da mosca fosca”
Data: 21 de janeiro

Principios orientadores (capacidades/ aptidGes/ atitudes)

Revela
seguranca
qguando fala em
grupo?

Consegue
coordenar a sua
participacao
com os pares?

Consegue dizer
algumas falas da
histéria na
dramatizagdo?

Consegue
participar em
pequenas
dramatizagOes?

CS

C.P

C.M.P

M.T

M.C

P.L

Legenda: Adquiriu @

Em aquisicédo

N&o adquiriu @

N&o observado @
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