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Relatério Final: O olhar reflete aprendizagens
Resumo

O presente Relatorio Final foi elaborado no ambito das Unidades de Prética
Educativas | e Il, inseridas no Mestrado de Educagdo-Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacéo de Coimbra.

Este trabalho encontra-se estruturado em trés componentes: a componente
descritiva — onde € feita a caraterizacdo do contexto educativo e sdo descritas as
minhas vivéncias ao longo da prética educativa; a componente reflexiva — onde se
apresentam as experiéncias-chave e uma componente investigativa — que se encontra
na apresentacao da Ultima experiéncia-chave.

Assim, este trabalho evidencia um combinado de vivéncias, proporcionando
momentos de enriquecimento profissional, propicias para serem entregues num

futuro proximo.

Palavras-chave: Relatorio Final, Educacdo Pré-escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico,

vivéncias, enriquecimento profissional.



Final report: The look reflects learnings
Abstrac

The present final report was made under the educational practice units I and
I1, inserted on preschool and first cycle of basic education master's degree of Escola
Superior de Educacéo de Coimbra.

This work is divided in three components: the descriptive component - where
IS made the characterization of the educational content and there is described mine
experiences over the educational exercise; the reflective component - which
introduce the key’s experience and one investigative component - wich we can find
on the last key experience.

So, this work match experiences, creating moments of professional growing,

that will be given on the near future.

KeyWords: Final Report, Preschool Education, Basic Education,
Experiences, Professional Growing.



Indice

INTRODUGAD .....ovieteiee ettt sttt n st n st s st 1
PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO ....cooveveerrieeevcrseeeenenes 5
CAPITULO | - A IMPORTANCIA DO ESTAGIO NA MINHA APRENDIZAGEM ................ 7
SECCAO A - EDUCACAO PRE-ESCOLAR ......ooveorveeieeeeneesssesssseeesseesssesssessssesssssesese 11
CAPITULO Il - O OLHAR EM RELACAO AO JARDIM DE INFANCIA .........ccccoounnnee. 13
2.1, CaracterizaGao da iNStITUIGAD ........eveueeuerierierierierierie e 15

2.2.  Organizagdo do espago € d0 tEMPO ......coevverrerrerieieieieeeeeiesee et 15

2.3.  Recursos humanos & MateriaiS.........ccueereruerrirrenienieieieenesiesre e 17

2.4, Interag@o cOm as familiasS .......ccooeerieinieirieiee e 18
CAPITULO Il - O OLHAR EM RELACAO AO GRUPO DE CRIANGAS.........cccceurven.n. 21
3.1, ROtINGS daSAIA......ciiieiiiiirice e 23

3.2, CaracteristiCas d0 GrUPO ...cc.eceeeeiuieieiecteeiese ettt sae e s be e ebe s aeenne s 25
CAPITULO IV- O OLHAR EM RELACAO AS PRATICAS .......ooooveeereseeeeeeeeesersene. 29
4.1.  Préaticas da Educadora COOPEIante ...........cceeueeveresiesieieeeieeeieere e 31

4.2, ASMINNAS PrALICAS.......cverierietieriitesieiet ettt e st se et st sbesae e enseseesens 32
421, OSMEUS ODJELIVOS ...vivieiiiecece ettt sttt s re e 32
4.2.2.  Praticas deSenVoIVIdaS..........ccoveirieirieinienieieeeeeese ettt 33
SECCAO B -0 1.°CICLO DO ENSINO BASICO ......covvevreereieeeeeseeenesessesssssses s 39
CAPITULO V — O OLHAR EM RELACAO A ESCOLA BASICA INTEGRADA .............. 41
5.1.  CaracterizaGao O MEIO .....c.evveveieieieeiriestesie e sie ettt sttt e s 43

5.2. Organizagdo do espaco e do tempo Na iNStItUICAD ........ecvevererererierierieieeeeeeeenne 43

5.3.  Recursos humanos @ MALEriaiS.........ccerueerreirieerieinieirieeeeeee e 45

5.4.  Interagdo com as familias........ccccevveieiiiiiiiceseeceeee e 46
CAPITULO VI — O OLHAR EM RELACAO AO GRUPO TURMA.......coovveerererreeerrenens 47
6.1.  ROtINGS daSAlA......corviiriiiiiiec e 49

6.2.  CaracteristiCas d0 GrUPO .....ccerveieieieeieiese ettt ene s 50
CAPITULO VIl — O OLHAR EM RELAGCAO AS PRATICAS ......oovveeereeeeereeeeersesinineen. 53
7.1.  Préticas da professora COOPErante ..........cccevereruereeeeeeeeesesesesieseeseeeeeeseesenns 55

7.2, ASMINNAS PrALICAS. .....cceeviiririieietieiete ettt sr et e b a e aeeseese e 57
721, OSMEUS ODJELIVOS ..veveeeieieciiesiiettete ettt re et eseeae e e 57



7.2.2. Praticas deSENVOIVITAS .......evieeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt e s et e e s e seraeessseneeas 58

PARTE 1l — EXPERIENCIAS-CHAVE ....ccovveceeeeveeeeseeseeeseeesseseseseessesssessessesseeeesessseeeo 65
Capitulo VIII - ORGANIZACAO DO GRUPO DE CRIANGAS — GRUPOS
HOMOGENEOS E HETEROGENEOS. «......ccommeveeeeeseesseeereseesseeessssessesesssssssesessesesseenes 67
Capitulo IX - PROJETO IMPLEMENTADO DURANTE DOIS MESES “REIS E
RAINHAS DE PORTUGAL” .oveeooeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeseeeesssesesseeessssssssssssssesssssssssssseesessseses 73

Capitulo X -TRANSICAO DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR PARA O ENSINO DO 1°
CICLO DO ENSINO BASICO: A METODOLOGIA DO TRABALHO DE PROJETO NOS

DOIS NIVEIS DE ENSINO .....cvievieseeeeeeeeeeee ettt ssessesseses s ssnsssassssessnessesssees 81
Capitulo X1 - TURMAS MISTAS: O PAPEL DO PROFESSOR.........cccecevieieeeieiisiesieenns 89
Capitulo XII - UTILIZACAO DE EBI PARA O 1.9CEB .......oooveveveeereeeeeeeressssseesnnenns 97
Capitulo XI1I1 - INVESTIGAR AS VOZES DAS CRIANGCAS ..o 103
13.1. T3 (o] (o] (o]0 I WSRO 105
13.2. POPUIAGAD-BIVO ... e 106
13.3. Instrumentos de recolha de dados (ENtrevista) ..........coceverereereerieiererenennens 107
13.4. PrOCEAIMENTOS ...ttt sttt 108
13.5. ANALISE 08 AAUDS ...ttt 109
13.6. CONCIUSBES ...ttt 124
CONSIDERAGOES FINAIS......c..oooveeeveieieeeee e esesisseesessassessesss s 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........cviiiieieeneieeineiesesesisssssss s sss s 135
ANEXOS ..t b e bbbt bR e n e nre e nre e 143
APENDICES. ...ttt 147



Abreviaturas

ESEC — Escola Superior de Educacdo de Coimbra

1.° CEB — Primeiro Ciclo do Ensino Basico

EBI — Escola Basica Integrada

JI —Jardim de Infancia

MTP — Metodologia de Trabalho de Projeto

LBSE — Lei de Bases do Sistema Educativo

AEC — Atividades de Enriquecimento Curricular

PAAPI - Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagdgico Individual.

OCEPE - Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar.

Vi



Indice de anexos:

ANEXO 1 - HOTAIO AAS FOLINGS. c..evveeeieeeeee ettt eeee e et e e eeeeaeeeseeeatessaesaeeesaaseeesaaaeeesasraeeesas 145
ANEX0 2 - HOrario da TUrMa dO 10 CEB ... et e e e e s e e eene s 145

VIl



indice de apéndices:

Apéndice 1 - Organizago da SAlA.........ccccveruieeeiiiieiese e 149
Apéndice 2 — 1.° Projeto desenvolvido — MilNO0.........ccoovirineieniieeeee 150
Apéndice 3 — 2.° Projeto desenvolvido — JOaninhas. ..........c.ccoeveveineninencncneeeeee 152
Apéndice 4 — 2.° Projeto desenvolvido - Joaninhas (atividade dramatica)............ccc.ccevvenne. 153
Apéndice 5 — 3.° Projeto desenvolvido - Mama-robot. ...........ccceceiriiinenininccceee 154
Apéndice 6 - 4.° Projeto desenvolvido - Reis e Rainhas de Portugal. .........ccccccoeeeevrerennn. 156
Apéndice 7 - Croqui da organizacdo do espaco — iNiCial ..........cceevvveeeveevenceere e, 158
Apéndice 8 - Croqui da organiza¢do do espaco - final..........cccceveeirenininininecceeeee 158
Apéndice 9 - Jogo SIMDOIICO "SODE € DESCE". .....cooirieuirieeirieiirieerie e 159
Apéndice 10 - 1.2 Atividade - Multibasico € ADACO. ...........ccevvvreeereeeeeeeeeeeeeeeee s 160
Apéndice 11 - 1.28Ula SOZINNA. ....coeiuiriiriiiiee e 161
Apéndice 12 - Aula para os dois anos de escolaridade. ..........ccocerveeevirinceriereecereeeene 162
Apéndice 13 - Ateliers COOPEIALIVOS .......ccveiviereieiteeiesiesreecte e e e se e sre e sse e esesteeraenens 163
Apéndice 14 - Exemplo de uma aula integrada (dois anos de escolaridade juntos)............. 164
Apéndice 15 - Planificagdo da aula integrada. ..........cc.ceceverererienieieeeenereseseeeeeeeeee 165
Apéndice 16 - Exemplo de entrevista transcrita na Educacgdo Pré-Escolar..............cc.......... 167
Apéndice 17 - Exemplo de entrevista transcrita no 1. ° Ciclo do Ensino Basico. ................ 169

VIl



Indice de tabelas:

Tabela 1 - 1.2 Categoria_subcat: Motivo da ida ao Jl ........cccceveeeeciineeieiicieeceeeseeeens 109
Tabela 2 — 1.2 Categoria_subcat: Para que € Necessario 0 JI? ........ccceeeverinenercneenieenines 109
Tabela 3 — 2.23Categoria_subcat: Acontecimentos didrios N0 Jl. ........cccevveveevveieenenerennenn, 110
Tabela 4 — 2.2 Categoria_subcat: O que fazem durante 0 dia..........ccceeveeceereeceeveneeceseenns 111
Tabela 5 — 3.2Categoria_subcat: Tua visdo em relacdo aos colegas - o que eles gostam..... 111
Tabela 6 — 3.2 Categoria_subcat: Tua visdo em relacéo aos colegas - 0 que eles ndo gostam.

............................................................................................................................................. 112
Tabela 7 — 3.2 Categoria_subcat: O QU tU QOSTAS. ....ccververereeeririenierierieeeeeeee e 112
Tabela 8 — 3.2 Categoria_subcat: O qUE NA0 GOSTAS. .....eevverreeierieereeie et sreereens 113
Tabela 9 — 4.23Categoria_subcat: QUEM dECIdE........ccvvreveiriieeece e 114
Tabela 10 — 4.2 Categoria_subcat: VOC&S deCidem 0 QUE?........cecevererienierieieieeeeee e 114
Tabela 11 — 1.2 Categoria_subcat: Porque € que VENS @ €SCOIa7? ........ccvevveveeeeveeieecresieennns 115
Tabela 12 — 1.2 Categoria_subcat: Se gostam da eSCOla........c.ecvverererierierieieereseseseeinee 116
Tabela 13 — 1.2 Categoria_sub: Porque é que a escola é importante?...........cccceeeveveereenene. 116
Tabela 14 — 2.2 Categoria_subcat: Para mim o mais facil na escola é... ........ccccvvvevenennns 117
Tabela 15 — 2.2 Categoria_subcat: Para mim o mais dificil na escola é...........cccceevvvrurnnnn. 118
Tabela 16 — 2.2 Categoria_subcat: Quem decide as atividades na sala? ..........cccceceeeerennens 118
Tabela 17 — 2.2 Categoria_subcat: Se eu escolNesse qUEria... ....ccceecverreeeeieeierieieece e, 119
Tabela 18 — 3.2 Categoria_subcat: Afetividade dentro da turma..........cccccevveevevvieecesennns 120
Tabela 19 — 3.2 Categoria_subcat: NO recreio brinCo COM.........ccevevieveeienieeenesiee e 120
Tabela 20 — 3.2 Categoria_subcat: @ ProfeSSOra. ......ccucveveireeiieriieecie et 121
Tabela 21 — 4.2 Categoria_subcat: Gosto da turma mista...........ceeeevereeceereeieeneseecesenens 122
Tabela 22 — 4.2 Categoria_subcat: Preferia SO Um ano. ..........ccocveveeevenieriereeceeeeeeeee e 123
Tabela 23 — 4.2 Categoria_subcat: vantagens das EBI ...........cccccooveiinieviiecececeeeceeies 123
Tabela 24 — 4.2 Categoria_subcat: Desvantagens das EBI ............ccccovvveveniecenenccnseseenns 124






Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

INTRODUCAO



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

“Aprender é uma actividade natural e espontanea em qualquer ser humano.

Desde que nascemos que exercemos essa fungdo” (Ferreira & Santos, 1994, p. 17).

O presente Relatorio Final esta inserido no ambito das unidades curriculares
de Pratica Educativa | e Il que integram o plano de estudos dos Mestrados em
Educacdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste trabalho
pretendo apresentar, de forma resumida, algumas das experiéncias significativas
ocorridas entre o inicio do més de marco e o inicio do més de junho de dois mil e
treze, periodo em que decorreu o estagio em educacdo pré-escolar, e entre catorze de
outubro a quinze de janeiro do presente ano, o estdgio em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

“O olhar reflete as aprendizagens” surge como subtitulo do relatorio, sendo
que este assume duas interpretacfes, uma relacionada com o contexto educativo e
outra com a minha visdo das experiéncias vividas. A primeira interpretacdo remete
para a importancia do olhar que é a forma imediata da observacdo, desta forma o
primeiro contato que é tido com a realidade educativa é feita através do olhar, este
faz com que tenhamos conhecimento da realidade das/os criancas/alunos, sendo que
posteriormente, sdo preparadas estratégias para a orientacdo da/ sua/seu
educacdo/ensino, tornando este percurso facilitador. A segunda interpretacdo do
subtitulo é o espelhar do que esta presente no relatério, uma vez que ao olhar, reflito
sobre as aprendizagens emergentes das experiéncias vividas por mim.

Neste sentido, pretendo analisar o meu percurso, bem como as aprendizagens
significativas que adquiri neste periodo de tempo dividindo o presente relatrio em
duas partes: Parte | — contextualizacdo e itinerdrio formativo e Parte 1l —
experiéncias-chave.

Relativamente a Parte I, num primeiro capitulo reflito acerca da importancia
do estagio na construcdo das aprendizagens fazendo uma abordagem em duas
Secgbes. A Seccdo A, alusiva a educacdo pre-escolar, contempla: o capitulo Il — o
olhar em relacéo ao Jardim de Infancia, o capitulo Il — o olhar em relagdo ao grupo
de criancas, o capitulo IV — o olhar em relagéo as praticas da educadora cooperante e

em relacdo as minhas préticas.
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Na Seccdo B, sigo a mesma estrutura, mas desta vez, alusivos ao Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, englobando aqui as minhas observagdes relativas ao contexto
educativo, bem como uma descricao das minhas praticas.

Quanto a Parte Il, encontram-se as experiéncias-chave, relevantes a minha
pratica, sendo que estas contém uma reflexdo e fundamentagdo, com revisdo de
literatura de acordo com cada area analisada. Estas sdo “Organizacdo do grupo de
criangas — grupos homogeéneos e heterogéneos”, o projeto implementado, durante
dois meses “Reis e Rainhas de Portugal”, uma breve comparacdo da Metodologia de
Trabalho de Projeto nas duas realidades institucionais, referéncia do papel que o
professor desempenha quando as turmas sdo mistas e ainda reflexdo das Escolas
Basicas Integradas. Como ultima experiéncia-chave é realizado um estudo analitico
sobre “As vozes das criancas”.

Por ultimo, e para concluir, é redigida uma breve conclusdo relativamente ao
percurso tracado durante as semanas de estagio, apurando que “educar hoje (as)

criangas para o amanha é uma tarefa inadiavel” (Lourenco, 1996, p. 11).
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PARTE | - CC,)NTEXTUALIZA(;AO E
ITINERARIO FORMATIVO
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CAPITULO | - A IMPORTANCIA DO
ESTAGIO NA MINHA APRENDIZAGEM

“A formagdo deve estimular uma perspetiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de
autoformacao participada. Estar em formacao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos préprios, com vista a

constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional” (No6voa,
1992, p. 13).
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Ao finalizar esta caminhada académica, com duracdo de cinco anos
consecutivos, a disciplina de Pratica Educativa que incluiu os dois periodos de
estagio profissional teve maior predominancia. Estes foram sendo supervisionados
pelos docentes da Escola Superior de Educagdo de Coimbra, por outros educadores
cooperantes de Jardins de Infancia, bem como por professores cooperantes do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico. Estes intervenientes proporcionaram uma tomada de decisao
acerca da minha formacao académica a seguir. Foi devido a eles que hoje redijo este
Relatério Final no ambito do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
CEB.

O papel que fui desempenhando ao longo do tempo foi de estagiaria, de
acordo com o modelo construtivista, “o estagiario, aprende quer em interagdo com 0s
seus formadores quer com as criangas” (Oliveira-Formosinho, 2002, p. 121). E
essencial, antes de mais, compreender o significado do estagio. Esta palavra vem do
latim medieval “stagiu” que significa demora, sendo que segundo o dicionéario de
Portugués online ¢ um “periodo de trabalho por tempo determinado para formacéo e
aprendizagem de uma pratica profissional”. Assim sendo, este foi o alicerce para a
experimentacdo das teorias aprendidas, fazendo com que construisse e desenvolvesse
uma maior experiéncia de campo nestas duas realidades de educagéo. Este tem como
finalidade dar a possibilidade a estagiaria de experimentar a pratica de ser educadora/
professora.

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das préticas de
formacdo, instituindo novas relaces dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formagao passa pela experimentacdo, pela inovacao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo. A formagdo passa por processos de investigagdo, diretamente
articulados com as praticas educativas (N6voa, 1992, p. 16).

O estagio na area da educacgéo, obrigatoriamente, tem que transpor diversas
fases, das quais nenhuma tem maior relevancia que outra, apenas sdo superadas ao
longo do tempo proporcionando uma maior a vontade no contexto educativo. Sendo
que, como afirma Perrenoud (2000) citado por Félix (2012, p. 11), “o principal
recurso do professor é a postura reflexiva, a sua capacidade de observar, de regular,

de inovar, de aprender com os outros, com 0s alunos e com a experiéncia”.
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Oliveira-Formosinho evidencia oito fases pelo qual o estagiario deve
permear. Dessas fases, as fundamentais no decorrer do meu estidgio foram a
observacao, a intervencdo e a avaliacdo. A fase de observacdo desenrola-se num
processo inicial, na qual nos da conhecimento e a informacdo de todo o ambiente
educativo. Como refere Oliveira-Formosinho (2002, p. 109) na terceira fase do
estdgio — a observagdo “permite conhecer as realizagdes das criangas, os seus
interesses e as suas motivagdes, para os incluir na programagao educativa”. A fase
seguinte € a intervencdo, onde sdo colocadas em pratica todas as estratégias, estando
estas sempre de acordo com as necessidades e desejos das criancas, sendo que a
mesma refere que “hd uma entrada progressiva da estagiaria na atuacdo prética,
através da concretizacdo da planificacdo colaborativa previamente realizada e a
experimentacao inicial da rotina” (ibidem). E por fim, a fase da avaliagao e reflexao
do trabalho realizado neste intervalo de tempo.

O estagio contempla ainda a intervencdo de um orientador, alguém com
experiéncia profissional que nos ajuda na criacdo de uma base solida profissional.
Fagundes (2005) citado por Pinto (2011, p. 1) refere que “aos alunos-estagiarios, em
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, um conjunto de conhecimentos
e atitudes que os preparem para novos desafios e 0s ensine a compreender a
complexidade das situacbes educativas, a detetar e enfrentar os problemas numa
dindmica de construcdo e reconstrucdo do saber profissional, a partir de contextos de
acdo pedagobgica e de atitudes de agdo e reflexdo”. Contudo, os estagidrios deverdo
ajudar os orientadores na sua reformulacdo de praticas, devido a sua formacao
recente, ao seu conhecimento adquirido e a vontade de querer experimentar
procedimentos novos (Fullan & Hargreaves, 2001).

Os estagios no recorrer da minha formacéo tiveram um papel primordial, isto
porque atraves destes implementei algumas das teorias com as quais fui tendo
contacto na Licenciatura, bem como no Mestrado. O estagio proporcionou-me
diversas aprendizagens — mencionadas ao longo do Relatério Final - ndo sé como
profissional como pessoalmente, pois relacionei-me com diferentes realidades
educacionais, e ainda personalidades, aprendendo a respeitar opinides e crencas com

as quais, inicialmente, ndo concordava.
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SECCAO A - EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

Na Seccdo A — Educacéo Pré-Escolar: Irei relatar a minha experiéncia relativa
a educacdo pré-escolar, sendo que esta deve ter como principal preocupagdo o
desenvolvimento pleno da crianca, ao nivel cognitivo, emocional e social. Como
refere a Lei n® 5/97, “A educacido pré-escolar é a primeira etapa da educacdo bésica
no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacédo e o
desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como

ser autonomo, livre e solidario”.
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CAPITULO 11 - O OLHAR EM RELAGCAO
AO JARDIM DE INFANCIA
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2.1. Caracterizacdo da instituicao

O estagio em educacdo pré-escolar concretizou-se numa instituicdo publica,
situada numa freguesia do concelho de Coimbra. Esta acolhe criangas com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos de idade. A instituicdo é uma antiga casa
senhorial que foi adaptada para Jardim de Infancia, contudo as condi¢cdes da mesma

ndo sdo as mais favoraveis para as criangas, necessitando de remodelaces.

2.2. Organizacao do espaco e do tempo

De acordo com a organizacdo espacial, observei que a instituicdo necessitava
de algumas cautelas e preocupacBes, constatando até problemas de humidade.
Contudo, o0 ambiente ndo tem s6 a ver com a arquitetura do espaco, mas também com
0s materiais que estdo dispostos nas diferentes salas de atividades. Esta dindmica
condiciona o aprender das criancas, fundamentando a minha opinido com as
Orientacdo Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (1997, p. 37) “os espagos de
educacdo pre-escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais
existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, o0 que as
criangas podem fazer e aprender”. Sendo assim, 0 espago torna-se “uma condi¢ao
bésica para poder levar adiante muitos outros aspetos-chave” (Zabalza, 1998, p. 50),
como por exemplo o bem estar das criangas.

Em dialogo com a educadora cooperante, esta afirmou que a organizacdo do
espaco nesta instituicdo ndo tem sofrido grandes alteracbes ao longo dos anos,
notando-se os estragos devido & degradacgéo do edificio e ao facto de este ndo sofrer
as manutencdes necessarias. As degradaces que averiguei foram ao nivel da
estrutura, como por exemplo a humidade, podendo ser prejudicial a satde dos que a
frequentam.

E uma instituicio com quatro andares. No piso inferior encontra-se a cozinha,
casa de banho e refeitorio das criancas. No piso intermédio estdo as trés salas de
atividades (uma maior e duas mais pequenas, com bastante luz e razoavelmente

equipadas), o escritorio, casa de banho para as criangas e ainda um espaco de arrumo
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de material para 0 uso no espago exterior da institui¢cdo. O piso superior contém uma
sala polivalente destinada a atividade fisica/dramaética; outra sala com materiais
diversificados para as criancas brincarem durante os intervalos e na hora de almoco.
Esta sala é utilizada também, quando as condi¢des climatéricas ndo proporcionam a
ida para o exterior; tem ainda, uma sala de reunido para as educadoras; casa de banho
para as criancas; despensa e uma pequena cozinha. Finalmente, o s6tdo com uma
casa de banho para os adultos e uma sala de arrumos para materiais dos anos letivos
anteriores ou para materiais que nao tém uso frequente.

Apesar disso, as salas de atividades estdo em conformidade com as
educadoras e com as criancas que frequentam, tendo sido feitas alteragcGes no inicio
do ano letivo. Como afirmam Pol e Morales (1982, p. 5) “o educador/a ndo pode
conformar-se com o meio tal como lhe é oferecido, deve comprometer-se com ele,
deve incidir, transformar, personalizar o espaco onde desenvolve a sua tarefa, torna-
lo seu”.

Relativamente ao espaco interior, a sala de atividades do grupo com quem
tive oportunidade de partilhar experiéncias, vai ao encontro do que é defendido por
Spodek e Saracho (1998, p. 126), que afirmam que “o espago interior dever ser bem
iluminado, bem ventilado e bem aquecido (...). A agua deve estar disponivel na sala
e, idealmente deve-se ter facil acesso ao patio e aos banheiros”. Todas estas valéncias
eram verificadas na sala, sendo que tanto o patio como as casas de banho estavam
separados apenas por portas em relacdo a sala, facultando as criancas a utilizagdo do
espaco exterior quando desejassem. Os mesmos autores referem ainda, que “se a sala
tiver porta que da diretamente para o patio, as atividades podem passar naturalmente
de dentro para fora, e vice-versa” (idem). O Jardim de Infancia contempla ainda um
espaco exterior amplo e ajardinado “sendo um prolongamento do espaco interior,
onde as mesmas situacdes de aprendizagem tém lugar ao «ar livre»” (ME, 1997, p.
39).

De acordo com as OCEPE (1997, p. 40), “o tempo educativo tem, em geral
uma distribuig¢do flexivel”, isto porque, “o tempo ¢ de cada crianga, do grupo de
criangas e do educador”. Deste modo, toda a gestdo que € feita na instituicdo deve
estar em concordancia com a comunidade educativa envolvente. Logo, a instituicdo

funciona de segunda a sexta-feira, 0 acolhimento é feito as nove horas da manha e a
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conclusdo do dia as quinze horas e trinta minutos, horério quando se encontra
presente a educadora. Tem ainda a valéncia de Componente de Apoio a Familia - das
oito horas da manha até as dezoito horas — havendo interrupcao neste horario quando
as educadoras estavam presentes. A organizacdo temporal possui de uma gestdo
flexivel, embora com momentos que se repetiam com alguma periocidade. Esta
repeticdo faz com que as criangas tenham uma rotina educativa, tendo como objetivo
permitir as criancgas a interiorizacdo das noc¢des de tempo e a rotina do seu dia a dia
(cf. Anexo 1).

Concluo que estas duas organizagdes, “o tempo, o espago ¢ a sua articulagdo
deverdo adequar-se as caracteristicas do grupo e necessidades de cada crianga” (ME,
1997, p. 40).

2.3.Recursos humanos e materiais

Cada sala de atividades tem a presenca de uma educadora e de uma assistente
operacional que apoia a maior parte do tempo letivo, existindo momentos em que
apenas esta a educadora. A equipa de docentes do Jardim de Infancia é composta por
trés educadoras (uma por cada sala), sendo uma delas a coordenadora da instituicao.
Existe ainda, uma técnica pertencente ao quadro de agrupamento e quatro assistentes
operacionais empregadas pela autarquia, sendo que estas recebem as criancas no
periodo da manha e acompanham-nas na sala de atividades com as educadoras.
Relativamente a hora de almogo tém a colaboragdo de uma funcionaria da empresa
de alimentacéo que trata da limpeza e da arrumacao do espaco referido.

Ao longo do tempo que estive presente constatei que o grupo de educadoras
trabalha em projetos comuns, partilha recursos (materiais € humanos) e também
partilha experiéncias, contribuindo para um melhor funcionamento da instituicéo,
bem como para enriquecimento pessoal e profissional de todos.

Relativamente, aos recursos materiais, o Jardim de Infancia tem a
preocupacdo de ter material o mais diversificado possivel por cada sala. As salas de
atividades de uma instituicdo tém que ser recetivas a modificagdes, devendo sofrer

transformacdes conforme o grupo de criangas e 0S momentos que estao a ser vividos
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ao longo do dia. Desta forma, a sala tem que ser “um cenario muito estimulante,
capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de agdo”, cabendo ao educador o
papel de organizador do ambiente, tornando-o estimulante para novas aprendizagens,
oferecendo as criangas “(...) vivéncias de descobrimento e consolidacdo de
experiéncias” (Zabalza, 1998, p. 53).

Contudo, no decorrer do estagio a disposicao da sala ndo sofreu alteracoes
por parte da educadora. Esta estava dividida por areas/cantinhos: a area da casinha
das bonecas, a area dos jogos de mesa, a dos jogos de chdo, a area de leitura e
manuseamento dos livros, a area de expressao plastica (desenho, colagem, corte,
entre outros) que contemplava um ponto de agua, a pista e finalmente a manta. A
ultima area mencionada tem como principal objetivo o acolhimento matinal, para
conversas, estdrias e criacdo de novos projetos. Assim sendo, os cantinhos “sdo areas
como grande variedade de materiais, para estimular a aprendizagem das criangas”,
permitindo-lhes que “aprendam em seu proprio ritmo sobre o0 mundo a sua volta,
manipulando objetos, construindo, dialogando e assumindo diferentes papéis”
(Spodek & Saracho, 1998, p. 127) - (cf. Apéndice 1).

Ao nivel tecnoldgico a sala estava equipada com um radio com leitor de cd’s
e um computador com ligacdo a internet. Contém ainda, armarios de arrumos para o
material didatico, como por exemplo, puzzles, iman, leggos, material de construcdo,

livros, jogos didaticos e materiais para a expressao plastica.

2.4. Interacdo com as familias

A comunicag&o é o constituinte que nos destinge dos restantes animais. Desta
forma, quando as criangas estdo com os pais/encarregados de educacgéo € natural que
partilhem com estes as suas experiéncias vividas no Jardim de Infancia ocasionando
uma maior participacdo dos mesmos no ambiente educativo. Esta partilha de
informacdo, de acordo com a abordagem Reggio Emilia “os trabalhos das criancas e
0 interesse dos pais providenciam uma rica base para discussdo entre criangas e pais”

(Oliveira-Formosinho, 1996, p. 103). Refor¢cando ainda que as familias “ tém direito
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a estar informadas sobre o processo de desenvolvimento dos seus filhos e o direito de
participar em toda a agdo educativa” (idem).

Os pais/encarregados de educacdo sdo 0s primeiros seres humanos que
oferecem a educacéo aos seus filhos/educandos, assim sendo como referem Spodek e
Saracho (1998, p. 167) “como as criangas estdo primariamente sob a
responsabilidade de seus pais, estes devem estar envolvidos na tomada das decisdes
educacionais”. Deste modo, a participacdo da familia no contexto educativo em
Jardim de Inféncia, tem grande importancia promovendo a interacdo entre a
comunidade educativa, as criangas, a educadora e os pais/encarregados de educacao.
Esta interacdo presenteia a todos um enriquecimento de indole pessoal, profissional e
principalmente, desenhar metaforicamente o triangulo educacional (cada vértice —
comunidade educativa, familia, crian¢a). Um dos objetivos gerais da educacdo pré-
escolar refere que “incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relagdes de efetiva colaboracdo com a comunidade” (ME, 1997, p. 16).

A familia neste Jardim de Infancia desfruta uma participacdo ativa e € vista
como um dos Vértices do triangulo. Estes tém participacdo constante nas atividades
letivas decorrentes ao longo do dia, podendo frequentar a instituicdo, contando
historias, participando nas conversas diarias, fazendo apresentagdes de acordo com
as habilitacGes e sobretudo participar no planeamento e na avaliagdo dos seus
filhos/educandos. E dada liberdade aos pais/encarregados de educacdo de poder
sugerir projetos e ideias pontuais a educadora e estes em conjunto ativarem projetos
coletivos, envolvendo a comunidade. Mais uma vez de acordo com a abordagem
Reggio Emilia, a partilha de “ideias, experiéncias ¢ conhecimentos dos pais”, que “se
procura uma nova forma de ensinar” (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 104),
harmonizando a troca de saberes entre eles.

A instituicdo salvaguarda dois momentos direcionados a familia: um primeiro
de componente de apoio a familia com horario restrito, que consiste no acolher das
criangas por parte das assistentes, isto quando a educadora ndo estd presente. Um
segundo momento de atendimento aos pais/encarregados de educacdo, que tem lugar
na primeira terca-feira de cada més. Neste espaco as educadoras apresentam as

atividades e projetos desenvolvidos pelas criangas e partilham alguns dos problemas
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eminentes que estejam a surgir no momento. E um espago aberto, destinado a
interacdo dos pais/encarregados de educagdo com a educadora.

Durante os trés meses que estive no JI verifiquei que a interacdo entre 0s
pais/encarregados de educacdo e a educadora era harmoniosa, revelando ser um
grupo unido, no sentido que se preocupam com a educacdo dos seus educandos,
tentando ter um papel ativo ao longo do ano letivo, salvaguardando de acordo com
Bronfenbrenner (1974) citado por Spodek e Saracho (1998, p. 167) que “o

envolvimento parental é critico para o sucesso de qualquer programa educacional

(...
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CAPITULO I11 - O OLHAR EM RELACAO
AO GRUPO DE CRIANCAS
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3.1. Rotinas da sala

A educagdo pré-escolar “interioriza a sequéncia da rotina e, assim, pode
organizar 0 seu tempo e as suas atividades de forma mais independente”
(Formosinho, 1996, p. 67). As rotinas estdo incutidas de forma direta no Jardim de
Infancia, sem elas as criancas ndo desenvolviam aprendizagens especificas, como por
exemplo, horario para se alimentarem, condutas e rotinas do dia a dia.

O papel do educador passa pela preparacédo, avaliacdo, planificacdo, acdo de
modo a responder as necessidades das criancas, devendo este organizar o ambiente
educativo, de forma que as criangcas compreendam as rotinas criadas dando abertura
para novas descobertas. Esta organizagdo estrutural proporciona a segurancga
indispensavel para o desenvolvimento cognitivo das mesmas. E de salientar que uma
“rotina € educativa porque é intencionalmente planeada pelo educador e porque é
conhecida pelas criancas que sabem o que podem fazer nos diferentes momentos e
prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor modificagdes” (ME, 1997, p. 40).
Fazem ainda com que as criangas “aprendam a antecipar eventos futuros através da
regularidade das ocorréncias diarias” (Spodek & Saracho, 1998, p. 136).

A primeira rotina matinal do JI é a rececdo das criancas permanecendo estas
na sala polivalente do primeiro piso. No inicio do dia estdo apenas as assistentes
operacionais para acompanhar as criangas, porém por volta das oito horas chegam as
educadoras da instituicdo. Este espaco polivalente é utilizado pelas criancas de forma
livre, ou seja, podendo realizar o que “lhes apetece no momento”, brincar sem
restricOes, todavia, com regras. As brincadeiras que ao longo do tempo se tornaram
rotineiras séo a brincadeira livre, pintura, ver televiséo e ainda dialogo informal com
0s colegas, com a educadora e com as assistentes. Tornando-se um meio onde
subsiste a partilha de experiéncias vividas dentro e fora do Jardim de Infancia por
todos.

Por volta das nove horas da manha, as criancas vdo ordenadamente para as
suas salas. No entanto, apesar de existir uma hora formal, esta ndo é cumprida de
forma rigorosa, sendo dada a oportunidade as criancas terminarem as tarefas que

estavam a realizar, e ainda esperar pelas criangas mais atrasadas, de forma a irem
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todos ao mesmo tempo para a sala. J& na sala, as criangas dirigem-se para a manta
que se encontra numa das areas do espaco. Esta tem como finalidade a comunicacéo
e o dialogo entre todos, proporcionando partilhas relevantes para as criangas como
também questionamento das mesmas. Segue-se a marcacao das presencas de formas
diversificadas, como por exemplo, com o cantar de uma musica, expressdo de
sentimentos, contar o dia anterior, entre outras, e, finalmente, a marcacdo do dia em
questdo. Finalizam esse momento com o planeamento de atividades que vao executar
ao longo do dia.

O segundo momento, tem a duragdo de meia hora, em que as criangas tomam
0 lanche da manha - a instituicdo fornece o leite (simples ou com chocolate). De
seguida, as criancas sao encaminhadas para o recreio pelo qual tanto anseiam. Caso
as condicdes climatéricas o possibilitem, as brincadeiras sdo no espaco exterior do JI.
O espaco exterior € sempre uma mais-valia para as criangas, bem como para uma
instituicdo, pois este presenteia vivéncias ao ar livre e também a descoberta da
natureza, sendo depois um bom indutor para novas aprendizagens. Em Portugal,
ainda existe um grande receio por parte das educadoras da utilizacdo destes espacos
quando climatericamente ndao é favoravel, sendo uma questdo cultural e de
preocupacdo com a saude das criangas. Porém, quando estas estdo protegidas com
vestuario adequado, estes momentos sdo de pura felicidade e descoberta.

Posteriormente ao recreio, as criancas voltam para a sua sala executando
atividades em pequeno/grande grupo ou de trabalho autonomo. As atividades sdo
discutidas em grande grupo na manta, facultando as criancas a oportunidade de
escolha sobre as atividades que gostariam de fazer e o0 que iriam realizar ao longo do
dia, tendo conhecimento das suas atividades, bem como as dos colegas. Este
momento, indiretamente, desenvolve a capacidade de ouvir 0 outro e a tomada de
decisdo, como referem Hohman e Weikart citados por Santos (s/d) “ quando a rotina
é consistente, permite a crianca aceder a tempo suficiente para perseguir 0S seus
interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e resolver problemas a dimensdo da
crianca no contexto dos acontecimentos que vao surgindo”.

Por volta das doze horas, ap6s a arrumacéo da sala, as criancas dirigem-se ao
refeitorio acompanhadas pelas assistentes operacionais. Depois da refeicdo as

criancas escolhem se querem relaxar ou se preferem brincar. A oportunidade de
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escolha quando é dada as criancas, esta deve ser seletiva, ou seja o adulto tem que
prover um leque especifico de escolhas, para que as criancas ndo se sintam perdidas.
Voltam a sala por volta das treze horas e trinta minutos, seguindo-se atividades de
relaxamento. Estratégia esta, utilizada para tranquilizar e acalmar as criancas das
brincadeiras tidas anteriormente, como por exemplo, fechar os olhos, respirar fundo,
entre outras hipdteses. Tanto nesta ocasido como noutros casos particulares existe
partilha de vivéncias que as criangas vao vivendo ao longo do dia.

Devidamente relaxadas e tranquilas, inicia-se o trabalho em pequeno grupo
com atividades orientadas e também de trabalho autonomo. O trabalho auténomo é
uma estratégia muitas vezes utilizada, isto porque existem atividades direcionadas
para uma determinada tematica em que € necessario 0 apoio constante do adulto
sendo que as outras criancgas, tém assim liberdade e autonomia para realizar outros
trabalhos.

De regresso a manta, momento final do dia, as criangas juntamente com a
educadora fazem um balanco e avaliacdo do dia, ofertando o treinar do ouvir e
esperar pela sua vez para falar. E feita também uma revisdo do que elas
concretizaram, o que aprenderam e do que gostam ou ndo naquele dia. Esta
retrospetiva é fundamental, para que as criancas se recordem do que fizeram ao

longo do dia, estimulando a memdria visual e o raciocinio mental.

3.2. Caracteristicas do grupo

O grupo era constituido por dezanove criancgas, tendo uma crianga seis anos,
catorze com cinco anos, duas com quatro anos e duas com trés anos. No global sédo
catorze raparigas e cinco rapazes. Das criangas com cinco anos onze ja frequentavam
0 JI, no anterior ano letivo.

A crianga com seis anos, veio de um colégio, tendo sido retida mais um ano
no Jl. Esta tem necessidades educativas especiais, estando a ser acompanhada uma
vez por semana por uma educadora de educacdo especial e também por uma
psicologa. Foi identificado h& algum tempo, um problema a nivel do

desenvolvimento cognitivo apresentando também distdrbios comportamentais.
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Apesar de por vezes parecer que ndo est atenta ao que acontece ao ser redor, se for
necessario pedir algum material para o dia seguinte € a primeira a trazer e a
preocupar-se com 0 mesmo, 0 que se torna contraditério com a identificacdo
realizada anteriormente.

Todas as criangas almogam no Jardim de Infancia e estdo inscritas na
componente de apoio & familia, embora muitas delas ndo usufruam do
prolongamento por completo. A sua grande maioria bebe o leite fornecido pela
instituicdo ao meio da manha.

Ao longo dos trés meses que estive presente pude constatar que é um grupo
interessado e comunicativo, com vontade de executar as atividades propostas por
elas, pela educadora e ainda pelos pais. Comprovei que devido ao entusiasmo do
grupo, este provocava, por vezes, agitacdo conduzindo a um ambiente barulhento.

Reconheco, de forma geral, como pontos fortes destas criancas o serem um
grupo sociavel, dindmico, alegre, obediente e responsavel. Julgo que ndo sdo criangas
que facam birras quando contrariadas, isto porque, desde cedo foi explicado o porqué
do “Nao” poderem fazer o que lhes apetecesse no momento, bem como respeitar 0s
adultos, ndo colocando em causa a sua opinido. S8 ainda criangas ativas e
brincalhonas, gostando de desenvolver novos projetos e estarem sempre predispostas
as atividades propostas, sendo que a sua opinido € sempre ouvida e valorizada,
possibilitando a partilha de novas ideias para os projetos. Outro dos pontos fortes
com que me deparei foi a interajuda por parte dos mais velhos para com 0s mais
novos, oferecendo a estes ajudas de indole cognitiva, social e emocional, criando um
sentimento de responsabilidade uns pelos outros. Nos grupos heterogéneos “o espaco
de interajuda (...) o mais favordvel ao desenvolvimento de atitudes como a
persisténcia, a confianca em si proprio, a responsabilidade, a tolerancia e a
solidariedade” (Pato, 1995, p. 28).

Aponto também, alguns pontos menos positivos neste grupo. E um grupo
barulhento, devido as vérias participaces que vao tendo ao longo do tempo, que ndo
sdo feitas de forma ordenada elevando, por vezes, o tom de voz. Ou seja, € um grupo
que tem grande dificuldade em esperar pela sua vez para falar, querendo apenas que
as suas historias sejam ouvidas pela educadora, em vez das dos colegas. Verifiquei

gue a grande maioria do grupo ndo esta habituado a questionar e a analisar,
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dificultando a organizacdo e o processar as informagdes quando expressas
verbalmente. Estes ndo tém consciéncia do seu comportamento, apesar de terem
conhecimento das regras (regras essas criadas por eles na sala de atividades), no
entanto, nem sempre as cumprem, adotando atitudes posturais incorretas ao longo do
dia.

O grupo em questdo € um grupo heterogéneo em termos de idade, sendo que
umas mais do que outras criancas necessitem de um apoio constante por parte de um
adulto, relativamente a autonomia de trabalho. Como por exemplo, dificuldade em
arrumar os materiais presentes na sala, bem como os seus pertences pessoais.

As atividades que as criangas executam ao longo do dia sdo diversas e
versateis. Todavia, observei que quatro criangas, optam na maioria das vezes pelas
suas atividades preferidas, exigindo ao adulto orientador uma nova estratégia de
motivagdo para essas crianga fazendo com que realizem outras atividades, sendo
necessaria uma estimulacdo regular. A ndo diversificacdo das experiéncias
condiciona as criancas aquela realidade, ndo abrindo novos horizonte e interesses.
Relativamente as atividades, existe também dificuldade no término de uma atividade
iniciada, devendo-se ao facto de desmotivacdo da crianga na atividade ou ao cansago
da mesma. Na minha perspetiva, um dos fatores pelo qual esta desmotivacdo pode
ocorrer € devido a ndo existéncia da mudanca de materiais, de areas e de jogos
didaticos, estando as criangcas meses e meses sempre com 0S Mesmos materiais o0 que
ndo as estimula e motiva.

Concluo, que era um grupo que necessitava de muita orientacdo no sentido de
aprender a manipular/explorar o material de forma correta e a ser mais autbnomo na
concretizagdo das atividades propostas, sem ter que estar constantemente a recorrer
ao adulto questionando-o se o0 que fazem estd de acordo com o que foi pedido,
prevalecendo a falta de confianca no trabalho realizado.
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CAPITULO IV- O OLHAR EM RELACAO
AS PRATICAS

Este capitulo sera centrado nas préaticas educativas e da intencionalidade
incorporada, tanto por parte da educadora cooperante como também da minha parte.
E necessario reforgar que “o educador é o construtor, o gestor do curriculo, no
ambito do projeto educativo do estabelecimento ou do conjunto de estabelecimentos.
O educador deve construir esse curriculo com a equipa pedagogica, escutando 0s
saberes das criancas e suas familias, os desejos da comunidade e, também, as

solicitages dos outros niveis educativos” (ME, 1997, p. 1).
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4.1. Préaticas da Educadora Cooperante

A prética prende-se a um conjunto de principios teéricos dos quais ndo nos
podemos libertar enquanto profissionais da educagédo, contudo, nesta primeira etapa
temos a liberdade de poder construir 0 nosso proprio curriculo e adaptar as nossas
praticas a0 meio onde estamos inseridos. Esta adaptacdo tem que ser de acordo com
as criancas, relativamente com as suas experiéncias e vivéncias.

A metodologia da educadora cooperante tem uma intencionalidade educativa
especifica, de acordo com as suas ideologias como também com o contexto
educativo, as crianc¢as. Pretendendo uma fusdo de metodologias com a pedagogia do
trabalho de projeto, com modelo curricular High Scope, baseada no Construtivismo,
orientada para a Educacdo para a Diversidade, afirmacdo de acordo com o projeto
curricular de grupo elaborado pela educadora.

Para esta profissional a principal preocupacdo é proporcionar e desenvolver a
formagéo individual de cada crianga, estimulando o desenvolvimento global
salvaguardando as caracteristicas individuais das mesmas, através de uma
aprendizagem ativa. Todo o momento de aprendizagem servird para exercitar a
atencdo, o raciocinio e a linguagem, exigindo as criancas uma participacdo reflexiva
possibilitando o didlogo entre elas.

As atividades na sua grande maioria eram propostas para 0 grande grupo,
podendo depois serem exploradas e aprofundadas pelas criancas mais velhas. Ou
seja, a educadora sugeria atividades de grande grupo e de seguida individualmente, a
pares e/ou em pequenos grupos para estes realizarem. Esta estratégia de trabalho faz
com que as criangas conhecam varias formas de organizacao de grupo, conseguindo
trabalhar com diferentes personalidades. O trabalho em grupo gera varios problemas,
conduzindo & interagdo entre pares, obrigando as criancas a saberem gerir 0S
problemas.

A educadora cooperante da oportunidade as criancas de mostrarem 0s seus
trabalhos aos colegas das restantes salas tendo como objetivo elevar a autoestima e
criar relagdes com toda a comunidade educativa. Tornou-se evidente, ao longo dos

dias, a preocupacdo com o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e moral,
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valorizando-os da mesma forma. Ao longo do dia prevalece o didlogo entre os

diferentes intervenientes, com a partilha dos acontecimentos vividos.

4.2.  As minhas praticas

4.2.1. Os meus objetivos

Durante os trés meses de estagio que realizei em Educacdo Pré-Escolar, fui
idealizando objetivos, conforme as etapas que ia transpondo. E importante tracar
alguns dos objetivos neste percurso, para que tenhamos nocdo do que queremos
produzir e o trabalho que queremos desenvolver com as criangas em questao.

Numa fase inicial tinha como objetivo fazer uma observagdo rigorosa das
préticas da educadora cooperante, dos projetos educativos criados, tanto do projeto
curricular de agrupamento como também o do grupo. Tinha como foco principal as
criancas, proporcionada através da interacdo com elas, tentando averiguar qual o
meio socioecondmico em que estavam inseridas, como se sentiam no Jl, quais as
suas necessidades, gostos e motivacoes.

Numa fase seguinte do estagio tinha como objetivo intervir pontualmente ao
longo dos dias, de forma a interagir com as criangas, a integrar-me no meio
educativo e a criar lagos com a comunidade educativa. Pretendia com as intervengdes
fomentar a cooperacdo e a partilha entre o grupo, desenvolver a capacidade de
raciocinio, tornando-os individuos autbnomos e criativos nos seus pensamentos e nas
suas acOes diarias. As capacidades cognitivas eram adquiridas de forma autébnoma
com a orientacdo da educadora e das estagiarias, com o objetivo de serem eles a criar
0S Seus projetos e a mencionarem o que gostavam de desenvolver.

Na fase da implementacdo a minha meta era conseguir implementar a
metodologia de trabalho de projeto. Este objetivo foi atingido ao longo do tempo
com dificuldades e ajustes, comecando por ambientar as criancas a esta nova
dindmica, verificando se seria possivel executa-la. A ambientacdo foi sendo feita
através de varios pequenos projetos que as criangas projetavam desenvolver.
Consegui finalizar o estagio com a concretizacdo do grande objetivo que nos tinha

sido proposto, a execucdo de um projeto de uma dimensdo consideravel com as
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criancas. Conseguindo ainda, com que o projeto tivesse surgido por parte das
criangas, de acordo com as suas necessidades e intengdes. Porém, tomei consciéncia
no final do estagio fui exigindo dia apds dia, cada vez mais das minhas capacidades
como profissional, fazendo de mim uma profissional mais competente sendo capaz
de idealizar projetos, mas principalmente saber ouvir as criangas que me
acompanhavam, percebendo que todo o caminho feito tem apenas um objetivo:

formar e educar as criancas para as suas realidades vividas.

4.2.2. Praticas desenvolvidas

O estadgio tem como objetivo principal proporcionar um crescimento
profissional e social alusivo ao mestrado em causa, sendo que ao longo do tempo, a/o
estagiaria/o vai ultrapassando barreiras e obstaculos que vao aparecendo ao longo do
seu percurso. O estagio contempla vérias fases, sendo a primeira fase de observacao.
Observacdo por parte da estagiaria relativamente as rotinas diarias da instituicao, as
necessidades/dificuldades e potencialidades das criangas, bem como as praticas da
educadora cooperante de forma a compreender que metodologia utiliza e como se
relaciona com as criancas e ainda as rotinas criadas. Fase fundamental antes de
qualquer intervencdo. Sustento a minha opinido de acordo com as OCEPE, que
referem que “observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informacGes sobre o contexto familiar e 0 meio
em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender...as suas
necessidades” (ME, 1997, p. 25), e que a observagdo constitui “a base do
planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo” (idem). Durante esta fase fui sempre questionando a educadora acerca das
praticas e decisGes que tomava em alguns momentos particulares do dia, bem como
questionar as criangas acerca de como se sentiam e como viviam o dia a dia no JI.
Todavia, esta observacdo foi sempre participativa e interventiva, participativa nas
brincadeiras com as criancas, e interventiva na gestdo do dia com a educadora.

Numa fase seguinte foi-nos proposto o uso da pedagogia de trabalho de

projeto, sendo que a sua vertente tedrica vai ao encontro da minha pedagogia, de que
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as descobertas tém que partir das criangas e que estas tém que ter um papel
participativo nas suas aprendizagens. Um dos principios da metodologia é “ falar
numa abordagem pedagodgica centrada em problemas” (ME, 1998, p. 125), ou seja,
que tem que existir uma situacdo-problema e que esta deve ser criada pelo grupo,
fazendo com que estejam motivados para um novo conhecimento e, de forma a
“alargar os interesses e saberes da crianga e fomentar a sua curiosidade” (ibidem).

Na fase seguinte, as criancas foram orientadas para trés miniprojectos,
surgindo assim a fase do planear com a participacdo das criangas, que como referem
as OCEPE, “o planeamento realizado com a participagdo das criangas, permite ao
grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianca,
num processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas
e de cada uma” (ME, 1997, p. 26).

O primeiro projeto foi intitulado “O milho”. Este foi o projeto impulsionador
para a aplicacdo da metodologia de trabalho de projeto. Este foi estimulado pelas
estagiarias, ou seja, foi lancada as criancas a curiosidade sobre o tema que
gostariamos de abordar, o milho. Contudo, este projeto ia ao encontro das
descobertas que as criangas estavam a fazer na altura, plantar, semear e cultivar.

O projeto foi iniciado através da distribuicdo de pipocas na hora do lanche da
manhd. Foi formulada a questdo se saberiam de onde vinham as pipocas, de como
eram feitas e com o qué. Algumas das criancas ja sabiam a resposta, porém outros
ndo sabiam surgindo assim novas questdes. A informacédo foi sendo registada numa
teia de conceitos, sobre 0 que j& sabiam acerca do milho, tendo sido acrescentada a
teia 0 que queriam descobrir, 0 que ainda ndo sabiam e como € que iriam pesquisar
as informacoes. Todo este trabalho inicial foi feito em grande grupo na manta, sendo
que “ ¢ ao nivel das interagdes no grupo que a crianga aprende e aceitar a opinidao dos
outros” (Monteiro, Queirds, & Moreira, 1994, p. 111).

Num momento seguinte, as criancas foram divididas, em pequenos grupos,
por temas de interesse para as pesquisas. O registo ia sendo feito através de desenhos
ou através de pequenas palavras e/ou frases. Todas as pesquisas foram auxiliadas
pelas estagiarias e pela educadora cooperante, isto porque, de acordo com a faixa
etaria das criancas, estas ainda ndo sabiam ler e tinham dificuldades em selecionar a

informacdo mais importante e fundamental para o trabalho. Posteriormente as
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pesquisas foi realizado um placar em tamanho grande com todas as informacoes
pesquisadas acerca do tema, ficando exposto na sala de atividades (cf. Apéndice 2).

Desde logo, foram surgindo dificuldades ao longo do processo do projeto. Na
fase inicial a dificuldade prendeu-se como a forma de organizar os grupos de
trabalho: se por grandes grupos, pequenos grupos ou mesmo individualmente,
verificando que dependeria das atividades em causa e do que as criangas gostariam
de criar. Outra das dificuldades foi relativamente a falta de motivagédo que por vezes
surgia nas criancas, considerando que este facto deveu-se a ndo estarem habituados a
trabalhar desse modo, dificultando a nossa orientacdo, individualizada, a cada um.
Nesta fase inicial, caso as criancas se sentissem desmotivadas da atividade proposta e
quisessem fazer outra tarefa, nds enquanto orientadoras nédo tinhamos planificado e
pensado em outras atividades possiveis. Conclui, que ndo estava a saber ouvir as
criancas e as suas vontades. Porém, o balango final do projeto foi positivo
conseguindo desfazer as dificuldades mencionadas anteriormente, em que estas
foram sendo combatidas com leituras fundamentadas e ainda com a ajuda da
educadora.

O segundo projeto surge ap0s a visita de estudo, em que as criangas exibiram um
grande interesse em descobrir a importancia das joaninhas, como € que era 0 seu
corpo, entre outras curiosidades. Devido a isso, consideramos pertinente realizar
entdo um novo projeto. O processo inicial deste projeto decorreu da mesma forma
que o anterior, recolha de informacdo e registado na teia inicial. Desde logo as
criancas foram divididas em pequenos grupos de trabalho, com orientagdo dos
adultos.

Finalizadas as pesquisas foi proposto as criancas que fizessem a apresentacéo dos
registos elaborados. Para uma melhor organizagdo na participagdo, foi eleito um
porta-voz para cada grupo. Apos as apresentacOes foi lida a estoria da “Joaninha
Resmungona” de Eric Carle, tendo como objetivo treinar o ouvido e a interpretacao
da estoria ouvida. No final do dia, voltou a ser feito o balango/avaliacdo do dia e
consecutivamente foram visualizados os videos com as apresentagdes das criangas ao
grande grupo. No ultimo dia do projeto, as criangas referiram que queriam fazer um
placar idéntico ao do projeto anterior, e assim sendo, foi posto em pratica o desejo

das mesmas (cf. Apéndice 3).
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A éarea das expressdes era pouco explorada no dia a dia das criancas, sendo
pertinente essa exploragdo. Toda a atividade foi acompanhada com uma musica de
fundo com sons da natureza. Iniciou-se o relaxamento, de seguida a imitacdo de
animais aleatorios, depois de insetos e por fim o imitar as joaninhas (de acordo com a
sua deslocacdo, os sons e estrutura). No final, interligando com a matematica, teriam
que andar pelo espaco, e ao bater das palmas, juntar trés joaninhas, depois sete
joaninhas e assim sucessivamente. Posteriormente a atividade foi feito o balanco do
dia, em grande grupo na manta, havendo partilha de opinides e novas ideias para 0s
dias seguintes (cf. Apéndice 4).

O terceiro projeto teve como ponto de partida um livro sobre a mae, visto que a
tematica da semana era 0 dia da mde. Considerando que este tema era explorado
sempre da mesma maneira, queriamos fazer algo com que as criangas se
identificassem. Assim sendo, foram feitas as prendas propostas pela educadora, mas
seguidamente, por sugestdo de uma crianca, foi construido um alfinete de peito.

Os dialogos sobre o livro lido eram constantes, surgindo varias interrogacGes de
como seria e de como agiria a mae do livro ao saber o que se passava na sala de
atividades. Assim sendo, as criangcas foram reunidas em grande grupo na manta e
com o desenrolar da conversa foram sendo feitas comparagdes entre a mae do livro e
a mée de cada um. Posteriormente, criaram um desenho de como era a mée de cada
um e do que ela gostava de fazer.

No ultimo dia do projeto, as criancas visualizaram um video do Youtube “A
invengdo do amor”, seguindo-se a elaboracdo de um placar com todos os desenhos.
Depois foi construida uma mée robot com materiais reciclaveis, com o intuito de
afixar na entrada do Jardim de Infancia. Em pequenos grupos construiram as
diferentes partes do corpo da mée robot. No final articularam-se todos 0os membros.
(cf. Apéndice 5).

Ao longo desta fase foram assim realizados trés projetos pedagdgicos, permitindo
“integrar um conjunto diversificado de atividades e a abordagem de diferentes areas
de contetdo numa finalidade comum que liga os diferentes momentos de deciséo,
planeamento, realizagdo, avaliacdo, comunicac¢do” (ME, 1998, p. 99).

Na fase de implementacdo, nasceu um novo projeto. Projeto muito ambicioso, o

qual poderia durar um ano letivo. O projeto, denominado por “Reis e Rainhas de
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Portugal”, foi proposto pelas educadoras. Todavia, foram originadas estratégias para
que o projeto fosse ao encontro dos interesses das criancas. Uma das estratégias foi o
aproveitamento da informacéo acerca da visita de estudo que o JI fez ao Portugal dos
Pequenitos, pedindo as criancas para partilharem o que tinham apreciado mais e se
queriam descobrir mais sobre o que viram na visita. Desde logo, mostraram-se
interessadas no tema e este principiou de acordo com as ideias aventadas. lam
afirmando o que queriam conceber, surgindo novas ideias de trabalho, sendo estas
aproveitadas (cf. Apéndice 6). O balanco do projeto foi muito positivo, dando varios
frutos interessantes, como por exemplo: verificimos que no final as criangas ja
sabiam trabalhar em grupo; que existiu aquisicdo dos conhecimentos abordados; e
ainda que através da implementacio da MTP as criancas tornaram-se mais
autonomas.

Considerei que o tempo foi curto para o projeto em si. Porém, senti que as
criangas desenvolveram novas aprendizagens e que foi dado o tempo necessario para
ficarem adquiridas devido ao facto de as criancas terem exposto o seu trabalho de
pesquisa, acompanhado da repeticdo da informacdo ao longo do tempo. Certifiquei
esta informacdo, na construcdo da teia final, através da conversa informal tida com
elas.

O meu papel ao longo desde estagio foi orientar, estimular, ouvir, questionar,
pensar na melhor forma de as criancas aprenderem, fazendo-as pensar sobre todas as
questdes mencionadas anteriormente, estimulando as suas aprendizagens por meio da
brincadeira, brincadeiras manipulativas, motoras, dramaticas e jogos — quando dizem
que “a brincadeira educativa ¢ uma brincadeira pela qual as criangas aprendem”

concordando com Spodek e Saracho (1998, p. 215).
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5.1. Caracterizacéo do meio

A Escola Basica Integrada, onde iniciei 0 meu estagio no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, localiza-se geograficamente numa vila centenaria, cuja fundagdo se perde no
tempo, que se situa na margem esquerda do rio Mondego, a meio caminho entre
Coimbra e Montemor-o-Velho.

A maior parte da populagdo trabalha na industria e servicos. No entanto, a
agricultura continua a ter um grande peso na economia da regido, nomeadamente o
cultivo de milho e arroz. E uma vila rural e parte da sua populacdo, na sua maioria
reformados, cultiva os alimentos nos seus quintais e cria animais que utiliza,

fundamentalmente, na sua alimentacéo.

5.2. Organizacao do espaco e do tempo na instituicao

Ao nivel organizacional o ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico € bem mais
especifico do que na educacéo pre-escolar.

O tempo é um dos recursos mais importantes que o professor tem que saber
gerir, como refere Arends (1995, p. 79) “ ndo s6 quanto tempo deve ser gasto numa
matéria especifica, mas como gerir e focalizar o tempo dos alunos nos assuntos
escolares em geral”. O tempo pode ser entendido como um recurso critico, ou seja
um recurso de grande importancia para a aprendizagem dos alunos, em conformidade
com outros. De acordo com a legislagcdo em vigor, o 1.° CEB organiza-se da seguinte
forma relativamente a distribuicdo dos tempos letivos: oito horas de portugués, sete
de matematica, trés de estudo meio e expressdes, duas de apoio ao estudo e uma hora
de cidadania, sendo universal a todo o pais, estando estes horarios definidos de
acordo com o Despacho n°® 19575/2006. O horéario diario das turmas do 1.°CEB
daquela escola era das nove horas até as dezasseis horas, tendo dois dias na semana a
sair as dezassete horas e trinta minutos, devido a Atividade de Enriquecimento
Curricular (cf. Anexo 2).

O espaco e a sua organizacao tém que ser obrigatoriamente flexivel, visto que

este “influencia quer os padrdes de comunicagdo, quer as relacdes de poder entre
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professores e alunos”, em que estas relacdes ““ podem afetar o grau em que os alunos
tomam o controlo dos conteddos nas suas proprias maos e tornam a sua
aprendizagem independente” (idem).

A Escola Basica Integrada é construida por um edificio Gnico com salas de
aula, tendo apenas um gimnodesportivo num edificio separado. A sala de aula da
turma B é a sala 13 e encontra-se no segundo piso do edificio e tem cerca de sete
metros quadrados. No seu interior, esta recheada por dois quadros brancos, uma
bancada de experiéncias utilizada como arrumacdo, dois armarios também de
arrumacdo de material, um cabide para 0s casacos, uma secretaria, vinte e seis mesas
e vinte e nove cadeiras. Dispbe ainda de um projetor, um computador e uma
impressora além do material de desgaste.

De acordo com Spodek e Saracho (1998, p. 127), “o espaco interior deve ser
planejado de forma a permitir a flexibilidade dos programas educacionais”. Deste
modo, a organizacdo desta sala de aula foi variando de acordo com as necessidades e
intencdes da professora e também da reacdo comportamental dos proprios alunos.
Numa fase inicial os alunos estavam distribuidos em forma de U, mais tarde o grupo
do 2.° ano ficou do lado esquerdo da sala e os alunos do 1.°ano do lado direito, ou
seja, existia separacdo dos dois anos de escolaridade de forma a direcionar mais
facilmente o ensino (cf. Apéndice 7). Depois destas primeiras disposicOes, a
organizacdo das carteiras dos alunos sofreram novas mudancas, até a ultima que
observamos. Consistia em ter os seis alunos do 1.° ano na fila da frente, junto ao
quadro e nas restantes filas os alunos do 2.° ano. Este tipo de formacgédo enquadra-se
na disposi¢do da sala por filas ou colunas, sendo esta “mais adequada a situagdes em
que o professor quer a atengdo focalizada numa diregdo (...) durante a exposicao de
um tema, ou durante o trabalho independente no lugar” (Arends, 1995, p. 94).

E importante referir que as alteracdes decorrentes ao longo do ano letivo foram
sendo feitas devido ao mau comportamento da turma, como por exemplo, para evitar
tantas conversas paralelas, para alguns alunos com dificuldades de visdo ficarem
mais proximos do quadro e ainda na tentativa de formar pares, uns com mais
facilidades de aprendizagem ao pé de outros com mais dificuldades, proporcionando

um espirito de interajuda na sala de aula e simultaneamente, para criar um ambiente

44



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

mais propicio para as aprendizagens e o relacionamento entre os dois anos de

escolaridade (cf. Apéndice 8).

5.3. Recursos humanos e materiais

A Escola Basica Integrada contempla vertentes desde a educagdo pré-escolar
até ao 3.° CEB. O 1.° CEB ¢é composto por 108 alunos divididos por cinco turmas.
Dada a heterogeneidade de alunos e o numero maximo de alunos por turma, existem
duas turmas mistas, cada uma com dois anos de escolaridade.

Grande parte destas criangas vive na vila ou na periferia e sdo provenientes de
familias com um nivel socioeconémico médio alto.

O corpo docente de 1.° CEB é composto por seis professores titulares e um
professor de Educacdo Especial. Os professores contam ainda com a ajuda de uma
secretaria, um psicélogo, varios assistentes operacionais, os técnicos de AEC e ainda
a comunidade educativa em geral.

A EBI foi construida em 2002, tendo sido inaugurada nesse mesmo ano e nela
foram integrados os alunos de duas escolas bésicas das redondezas. Atualmente,
reine uma populacdo escolar desde a educagdo pré-escolar até ao 9.° ano de
escolaridade.

A escola tem dois pisos e um grande espaco exterior. No 1.° piso do edificio
escolar localiza-se: o refeitorio, a secretaria, a reprografia e o bar dos alunos. Ainda
no mesmo piso, a sala de professores, duas salas da coordenacdo e uma sala de
reunides, duas arrecadacdes (onde se pode encontrar diverso material didatico) e
casas de banho para adultos e para criancas. No 2.° piso existe: o auditorio, a
biblioteca, a sala de informatica, cinco salas de aula do 1.° CEB, sala de pessoal ndo
docente, trés salas de educacdo pré-escolar, e outras salas utilizadas pelo 2.° e 3.°
Ciclos e ainda casas de banho para criancas.

Na area exterior ao edificio principal da escola observa-se um campo de jogos,
espacos de lazer, balneérios e a portaria. Tem ainda um pavilhdo gimnodesportivo
com uma sala de ginastica, um campo multidesportos, bancadas, uma sala de

reunides, uma arrecadagéo e balnearios.
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5.4. Interacdo com as familias

O processo educativo tem outros intervenientes que enriquecem as aulas. Além
dos professores de Atividades Enriquecimento Curricular que lecionam Inglés,
Expressdes Artisticas - Musica e Atividade Fisica-Motora, e numa perspetiva de
articulacdo pedagogica, a professora conta também com a colaboracdo de outros
professores da escola do 2.° e 3.° ciclo e encarregados de educacdo que fazem
pequenas intervengdes na sala de aula, e ainda alunos da escola, sejam da educacdo
pré-escolar ou de outros ciclos, que fazem apresentagbes e dinamizam algumas
atividades ludico-educativas.

Esta coordenacdo entre os diversos agentes educativos visa dar resposta aos
interesses e necessidades dos alunos, existindo uma linha orientadora comum
proporcionando a interdisciplinaridade. Segundo, Palmede (1979) citado por Pombo,
Guimarées, e Levy, (1993, p. 10), a interdisciplinaridade entende-se por “a
integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma viséo
unitaria de um sector do saber”.

A familia, mais concretamente os pais dos alunos, sdo um dos elementos
fundamentais na educacdo dos mesmos, sendo que “quando os pais iniciam uma
parceria com a escola, o trabalho com as criancas podem ir além da sala de aula, e a
aprendizagem na escola e em casa podem complementar mutuamente” (Spodek &
Saracho, 1998, p. 167). Desta forma, o rendimento dos alunos é influenciado pelo
ambiente familiar em que estdo inseridos, em que os pais “podem ajudar a motiva ¢ a
estimular os seus filhos, associando-se aos esforgos dos profissionais de ensino”
(Bosker, et al., 1999, p. 27). Porém, para isso os “pais precisam de saber como «falar
a linguagem da escola», para que possam prestar apoio a aprendizagem dos seus
filhos e ajuda-los a desenvolver elevadas expectativas positivas partilhadas e a
paixao pela aprendizagem” (Lopes & Silva, 2010, p. 24).

O nivel socioeconémico das familias ndo é regular, mas verifica-se que parte
do grupo de alunos provém de familias de nivel médio e médio-alto. Verifica-se
também uma diversidade ao nivel das habilitagdes académicas dos encarregados de

educacdo e das suas ocupacges profissionais.
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CAPITULO VI — O OLHAR EM RELACAO
AO GRUPO TURMA
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6.1. Rotinas da sala

E fundamental existir um equilibrio na organizacdo do tempo, criando rotinas
no quotidiano dos alunos. As rotinas proporcionam a aquisicdo de hébitos e a
aprendizagem de conceitos alusivos ao tempo na gestdo do dia. As principais rotinas
que as turmas do 1.° CEB tinham, iam ao encontro com os horarios de entrada e
saida, bem como os intervalos, sendo que estes ndo mudavam ao longo do tempo.
Desta forma, tendo todos o mesmo horario possibilitou a partilha e convivio entre
eles.

Uma das rotinas que tem que ser incutida aos alunos é o cumprimento das
regras na sala de aula. O papel do professor centra-se na elaboracdo escrita ou ndo
das mesmas regras com o grupo de alunos no inicio do ano. Assim sendo, “nas salas
de aula, assim como na maior parte dos contextos em que integram grupos de
pessoas, uma larga percentagem de problemas potenciais e de perturbacdes pode ser
prevenida através da planificacdo antecipada de regras e de procedimentos” (Arends,
1995, p. 191).

Relativamente as restantes rotinas didrias da turma, centravam-se em
momentos especificos do dia ou da semana. Por exemplo, todas as segundas-feiras na
primeira hora da manha, a rotina era falarem dos acontecimentos do fim de semana,
proporcionando assim um dialogo de turma e para desenvolver o léxico dos alunos.
Outra das rotinas semanais era a escrita da data no quadro e o preenchimento de um
placar (colocar etiquetas de como estava o tempo, de qual era o dia, 0 més e 0 ano
em que estavam e ainda o dia de semana), que os ajudava na identificacdo temporal
em que se encontravam. Uma outra rotina semanal era o preenchimento das “bolas”
do comportamento, feita no final do dia. Consistia numa autoavaliacéo e reflexdo dos
alunos relativamente ao seu comportamento dentro e fora da sala de aula ao longo do
dia e ainda era usada como estratégia para a professora ter o registo do
comportamento de cada aluno.

Mais tarde, ja connosco em estagio, empregamos uma nova rotina aos alunos.
Todas as tercas-feiras, das treze e cinquenta minutos até as catorze e cinquenta

minutos, trabalhavamos os projetos, ou seja era utilizada a metodologia de trabalho
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de projeto’ nesta hora do dia, de forma & criacdo dos projetos que desejassem, que

mais tarde irei referir.

6.2. Caracteristicas do grupo

O grupo é constituido na sua globalidade por vinte e quatro alunos. Seis alunos
sdo do 1.° ano de escolaridade e dezoito alunos sdo do 2.° de escolaridade, criando
estes uma personalidade distinta. Luft (1970) citado por Arends (1995, p. 109)
descreve o grupo turma “(...) como um sistema em desenvolvimento com a sua
prépria estrutura, organizagdo e normas”, em gue cada uma “(...) € tdo Unica como
uma impressao digital”.

O grupo do 1.° ano de escolaridade é composto por seis alunos, dois rapazes e
quatro raparigas. Duas criancas entraram precocemente no 1.° ano de escolaridade,
tendo entrado apenas com cinco anos, revelando alguma imaturidade face ao grupo
em situacdes do quotidiano. E de realcar que um par de alunos, um menino e uma
menina, sao irmados gémeos.

O grupo do 2.° ano de escolaridade é composto por oito raparigas e dez rapazes
com idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos de idade. O grupo vem junto
do 1.° ano de escolaridade, ndo existindo qualquer retencdo até ao momento
presenciado.

Trés dos alunos sdo acompanhados por um professor de apoio, tendo em
conta que revelam dificuldades na aprendizagem. Para estes alunos no final do 1.°
Periodo foi elaborado o Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagdgico
Individual de acordo com o Despacho normativo n° 24-A/2012.

Os vinte e quatro alunos provém da Vila ou das localidades vizinhas, ndo
existindo nenhum que exceda os quinze minutos de transporte. A escola tem parceria
com a Santa Casa da Misericordia e a Cruz Vermelha, assegurando assim o

transporte dos alunos.

' E a forma mais eficaz de desenvolver competéncias fundamentais para uma verdadeira cultura

cientifica, pois sustenta as aprendizagens na investigagdo, na pesquisa, na recolha de dados e seu
tratamento, na elaboracdo de produtos culturais e na comunicacdo do processo e produto final
validando socialmente todo o trabalho” (Guedes, 2011, p. 5).
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No inicio do estagio, ndo observdmos nenhum caso particular de rejei¢do entre
os alunos da turma, existindo uma boa relagéo entre todos; contudo a integragdo dos
seis alunos do 1.° ano de escolaridade causou um descontentamento por parte dos
encarregados de educacdo no inicio do ano letivo. Esta tensdo gerada acabou por se
refletir no comportamento de alguns alunos. Ao longo do estagio, tanto a professora
cooperante como nds implementdmos diferentes estratégias, com momentos de
partilha e gestdo de conflitos com o objetivo de diminuir este tipo de
comportamentos em sala de aula, levando a extin¢do do problema. Podemos afirmar
que neste momento, ndo existem divisdes entre os anos de escolaridade, visto que 0s
alunos se comportam como “uma turma”.

Ao nivel da aprendizagem, ritmo de trabalho, capacidade de atencdo e
comportamento em sala de aula, verificAmos que existiam algumas lacunas que
tentdmos corrigir ao longo do estagio. Relativamente a Lingua Portuguesa revelam
dificuldades na leitura e interpretacdo, na ortografia e na oralidade. Nos contetdos
matematicos, tém elevadas dificuldades no calculo mental, na numeracdo e na
resolucdo de situacOes problematicas.

Constatamos que existiam diversos ritmos de aprendizagem exigindo um maior
acompanhamento por parte do professor titular, tendo a professora feito uma boa

gestdo da turma.
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CAPITULO VII - O OLHAR EM RELACAO
AS PRATICAS

“O ensino ¢ algo que se afasta de receitas, formulas ou algoritmos. Requer
improvisagdo, espontaneidade, o lidar com multiplas possibilidades relativas a forma,
ao estilo, a cadéncia, ao ritmo e a adequabilidade, de modos tdo complexos (...)”
(Arends, 1995, p. 1)
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7.1.Préticas da professora cooperante

A professora cooperante é docente hd mais de vinte anos, sendo possivel
observar numa primeira oportunidade que a paixao pela profissdo é o que a move
todos os dias. Os anos de pratica, sustentada por diversas formacdes fazem com que
a sua pratica docente seja bem-sucedida, conseguindo envolver os alunos e
proporcionar-lhes momentos de aprendizagem com niveis de implicac&o elevados.

A professora ndo acompanhou o grupo desde o 1.° de ano de escolaridade,
tendo integrado a Escola Basica Integrada no presente ano letivo.

Ao observar a sua pratica ndo conseguimos encontrar nenhuma metodologia
privilegiada, sendo que segundo a mesma “a metodologia a utilizar passard pela
proposta aos alunos de tarefas de aprendizagem diversificadas e relacionadas com a
vida real, pela utilizacdo de materiais manipulativos, pelo envolvimento na
planificacdo e desenvolvimento de projetos destinados a resolver situacdes
problematicas, pelo recurso a trabalho de grupo, pesquisas, visitas de estudo,
entrevistas, concursos, jornadas de atividades desportivas e pelo envolvimento
escola/comunidade. Privilegiar-se-ao espacos de reflexdo em que os alunos tenham
uma participacdo ativa e autonoma e em que definam regras, valores e atitudes
conducentes a formacdo de cidadaos autdbnomos e livres, numa perspetiva de cultura
de corresponsabilizacdo. Havera sempre a preocupacdo da interdisciplinaridade entre
as éreas curriculares disciplinares e néo disciplinares bem como com as AEC™*.

A professora traz consigo um elevado leque de materiais didaticos, utilizando-
0s, como complemento aos manuais adotados pela escola, que usa ocasionalmente,
considerando que os mesmos sao pobres a nivel curricular; usa com regularidade o
computador e projetor presentes na sala de aula, dando introducdo as novas
tecnologias.

O trabalho realizado em sala de aula é predominantemente trabalho individual
ou em grande grupo. No entanto, a professora utiliza diversas estratégias de

desenvolvimento da aprendizagem que estimulam e desafiam os alunos a

2 . ~ ~ . .
As afirmagBes que estdo transcritas entre aspas foram ditas pela professora cooperante numa
conversa informal com os estagiarios acerca da sua metodologia.
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desenvolver diferentes competéncias. Proporciona ainda diversas visitas a biblioteca
escolar de forma a enriquecer a educacéo literaria dos alunos.

O uso de reforgos positivos é frequente, valorizando os sucessos dos alunos
oferecendo-lhes autoestima. A colocacdo de desafios é regular, estimulando os
alunos a querer saber e querer fazer mais.

A comunicacdo é a forma mais importante de interrelacdo visto que é a através
dela que se desenrola grande parte do processo educativo e que aprendizagem evolui,
existindo em todos os momentos da aula, seja como comunicacdo no sentido
formativo, seja como comunicacédo disciplinar. A escrita acompanha frequentemente
a comunicagdo oral. A professora valoriza a escrita como meio importante de
aprendizagem salientando a importancia da visualizacdo das palavras.

Todos os momentos da aula sdo momentos de avaliacdo. Este termo,
geralmente “refere-se a um largo leque de informagOes recolhidas e sintetizadas
pelos professores acerca dos seus alunos” (Arends, 1995, p. 229). Estas informagoes
podem ser recolhidas de maneira informal “tais como observagdes e trocas verbais”
(idem) e de modo formal “como trabalhos de casa, teStes e relatorios escritos”
(idem). Esta informacdo era recolhida pela professora cooperante através da
observacao direta e indireta, pela participacdo em trabalhos de grupo e em atividades
na sala de aula, trabalhos de pesquisa/investigacdo e intervencdes orais. No entanto,
existem momentos especificos onde os alunos sdo formalmente avaliados;
inicialmente foi feita uma avaliacdo formativa em que ‘““sdo feitas antes ou durante a
instrucdo e pretendem informar os professores acerca dos conhecimentos e das
competéncias anteriores dos alunos para ajudar na planificagdo” (idem).
Posteriormente, a avaliagdo sumativa “traduzem-se em esforcos para utilizar a
informacao sobre os alunos ... ap6és um conjunto de atividades de instrucao ter
ocorrido”. A avaliacdo sumativa € vulgarmente chamada de fichas de avaliagéo e
estas sdo realizadas trimestralmente ao nivel do agrupamento e tém como objetivos

averiguar o nivel de aprendizagem de cada um.
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7.2. As minhas praticas

7.2.1. Os meus objetivos

Durante os trés meses de estagio que realizei no 1.° Ciclo do Ensino Bésico —
de 14 de outubro a 15 de janeiro - tive em conta diversos objetivos, conforme as
etapas que fui ultrapassando. E fundamental delinear objetivos para o estagio, de
forma a ter consciéncia da pratica enquanto professora, desenvolver estratégias que
queremos utilizar, conhecer os alunos, entre outros objetivos que véo sendo tracados
ao longo do tempo.

O estagio do 1.° CEB passa pelas mesmas fases que na educacao pré-escolar.
Centra-se inicialmente numa fase de observacdo ativa — duas semanas - e
participativa da nossa parte. E necessario valorizar e analisar as praticas educativas
da professora cooperante, dos projetos educativos que estavam destinados para o
decorrer do ano letivo. Observei ainda o grupo turma a todos os niveis, desde
cognitivo, emocional, social e afetivo, de forma a conhecer as suas realidades,
facilitando mais tarde a interagdo com os mesmos. Nesta fase o “professor pode
reduzir o risco das interpretacfes aprioristicas e obter uma melhor compreensdo do
contexto e da sequéncia dos comportamentos” (Ferreira & Santos, 1994, p. 66).

Na fase seguinte a intervencdo era o foco principal, ou seja, lecionar
momentos especificos do dia, de acordo com uma tematica ou ocasido. Esta fase teve
como intuito a cria¢do de lacos com a comunidade educativa, desde os alunos, outros
docentes do 1.° CEB e, ndo menos importante, com os encarregados de educacéo. Foi
a partir desta fase que se iniciou a planificacdo das aulas, que foram elaboradas
sempre em grupo (estagiarios), tendo como objetivo ir ao encontro das necessidades
dos alunos e dos contetdos que teriam que ser abordado, sendo que “os processos de
planifica¢do (...) podem dar um sentido de direccdo tanto aos alunos como aos
professores e ajudar os alunos a tornar-se mais conscientes das metas implicitas nas
tarefas de aprendizagem que t€ém de cumprir” (Arends, R., 1995, p. 46).

Seguidamente, as aulas lecionadas deixaram de ser de forma pontual,
passando a ser de forma continua, sendo que comecamos por lecionar apenas as
manhas para o 2.° ano, continuamente o dia completo e finalmente, o dia completo

para os dois anos de escolaridade. Ao longo destas etapas, os objetivos foram
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diferenciados de acordo com as vivéncias do momento e as tematicas. Contudo, o
objetivo fulcral nas diferentes etapas era a aprendizagem® dos alunos e o seu
desenvolvimento, bem como desenvolver as minhas préprias aprendizagens,

evoluindo assim ao nivel da pratica educativa.

7.2.2. Praticas desenvolvidas

Né&o foi a primeira vez que estagiei no 1.° Ciclo do Ensino Basico, ja tendo tido
contacto com este ensino na licenciatura em Educacao Béasica. A faixa etaria a que se
destina este ensino, bem como a sua envolvéncia, desde logo fascinou-me. Com o
continuar do meu percurso académico, fui tendo cada vez mais certeza que este era o
percurso que queria para a minha vida profissional. Porém, de todas as intervencdes,
nunca tinha dado asas para vivenciar e aproveitar este ciclo da melhor forma.

Vivéncias, € a melhor palavra, que pode descrever o presente estagio, isto
porque, foi através da mesma que desenvolvi novas aprendizagens, crescendo
profissionalmente. Contudo, antes de mais, vou explicar os processos, as dificuldades
e capacidades que patenteei com este estagio.

“E fundamental para o professor conhecer bem o contelido que ensina,
conhecer os alunos e os processos de ensino-aprendizagem” (Lopes & Silva, 2010, p.
XV). Antes da préatica pedagdgica iniciar, sentia-me receosa e ansiosa com o que iria
vivenciar, ndo sabendo que realidade de contexto educativo iria observar e nela
intervir, como também qual a empatia que se iria estabelecer entre mim e a
professora cooperante. A integracdo & turma resultou da melhor maneira. E uma
turma dinamica, estruturada, heterogénea — dois anos de escolaridade diferentes, 1.° e
2.° - tornando-se desafiante para um professor titular e/ou estagiario.

A observacdo foi o elemento fulcral para a integracdo. Através desta fui
constatando que a turma estava dividida, ou seja, cada ano de escolaridade vivia por
si, ndo existindo uma ligacao e partilha com alunos do 1.° ano, batalha que teria que

ser travada por nés. O 2.° ano apresentava lacunas nas aprendizagens adquiridas,

* De acordo com Arénilla, Gossot, Rolland e Roussel (2001, p. 23), intitula-se por aprendizagem “o
periodo durante o qual uma pessoa aprende um novo saber pra si e 0 processo pelo qual este novo
saber se adquire”.
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sendo necessario colmata-la de imediato. Um dos focos de observagdo recaia na
gestdo da turma, visto que esta é constituida com dois anos de escolaridade, sendo
estes tdo proximos ao nivel etario. Conclui, nesta fase inicial do estagio, que a gestéo
de uma turma ndo se torna facil, isto porque cabe ao professor saber gerir as
individualidades dos alunos. Em conformidade com Dunkin e Biddle (1974) citado
por Arends, R. (1995, p. 186) “a gestdao da sala de aula...constitui uma condigdo
necessaria para a aprendizagem cognitiva; e se o professor ndo consegue resolver 0s
problemas nesta esfera, podemos pos de lado o resto do ensino”. Tendo consciéncia
das dificuldades que a gestdo apresenta, estas foram encaradas como algo a ser
ultrapassado, transformando-se em vontade e saber mais, retirando aprendizagens
desse facto. Dito isto, Wag (1967) segundo Estrela e Estrela (1997, p. 48) determina
que “ a ansiedade ¢ um factor perturbador do comportamento do estagiario e que as
dificuldades ligadas ao controle da turma s&o a causa principal de manifestacdes
ansiogenas”.

Desde o inicio a professora titular foi-nos proporcionando desafios, de forma a
estimular o0 nosso crescimento pratico. Um dos primeiros desafios foi colocado na
segunda semana, sugerido que planificdssemos uma atividade para os alunos. Sendo
que as planificacbes, de acordo com (Arends, R., 1995, p. 46) “conduz a
compreensdo e aceitacdo partilhas de metas claras e alcancaveis aumenta a
produtividade de trabalhadores e alunos”. Esta atividade tinha como finalidade a
nossa integracdo, bem como para a consciencializagcdo dos alunos em relacdo ao
papel que iriamos exercer naquele tempo (orientadores das aprendizagens). Como
refere Arends (1995, p. 491) “as primeiras atividades de aprendizagem devem ser
selecionadas, de modo a assegurar uma motivagéo elevada a um elevado grau de
sucesso do aluno”. Assim sendo, a estratégia utilizada foi o jogo simbdlico, isto
porque este oferece momentos ludicos, assim como a verificagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos. A professora cooperante afirmou que seria uma mais-valia esta
estratégia visto que era o primeiro ano que estava com a turma (cf. Apéndice 9).

Na semana seguinte foi propiciada a hipdtese lecionar as aulas de forma
autonoma, todavia com o apoio constante dos restantes estagiarios, harmonizando as
intervengdes entre os trés, diminuindo o nervosismo, beneficiando as agdes

educativas. Contudo, foi-nos apontado o facto de termos que ser mais seletivos ao
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barulho causado pela turma durante as atividades. Nesta fase ndo tinha capacidade de
tolerancia ao barulho, considerando que tendo a turma em siléncio seria mais
vantajoso, erro cometido devido a falta de experiéncia. No decorrer dos dias, fui-me
apercebendo que as conversas paralelas ndo eram prejudiciais para um bom
funcionamento das atividades, tornando-me mais tolerante e compreensiva. Segundo
Arends, R. (1995, p. 96) “é importante para os alunos falar uns com os outros
enguanto aprendem novas competéncias e conceitos a ajudar-se entre si em tarefas
importantes da sala de aula”.

A professora salientou ainda, o cuidado a ter na introdu¢do novos temas, ou
seja, contetdos que os alunos ndo dominam. Esta chamada de aten¢do foi devido a
utilizacdo de dois materiais didaticos em simultaneo — o multibasico e o abaco (cf.
Apéndice 10). A utilizacdo diversa de materiais, com estratégias pedagogicas
diferentes para introduzir um tema pode criar confusdo aos alunos. Verifiquei com
este acontecimento que o primeiro contacto que os alunos tém com os materiais e
com o0s contetudos faz com que estes se tornem mais faceis ou dificeis para eles.
Desta forma, se forem bem introduzidos, os alunos mostram-se motivados para
aprender mais, contudo o professor tem a obrigacdo de tornar clara a explicacao, se
1SS0 n&do acontecer os alunos perdem o interesse e a motivagao.

Apds as intervencdes a trés, passamos para as individuais. Nesta fase, o
nervosismo e inseguranca foram mais notdrios, pois a gestdo da turma cabia apenas a
mim. Todavia, foram das melhores sensa¢des que vivenciei em estagio. Percebi, mais
tarde que me sentia mais segura sendo apenas eu a lecionar o bloco, visto que
“moldava” a turma de acordo com as minhas estratégias, bem como os alunos nao
terem ao mesmo tempo estratégias e métodos diversificados de acordo com cada
estagiario. Porém, nesta semana foi-me apontado pela professora cooperante que
estaria a individualizar demasiado alguns alunos, causando barulho improprio devido
a estes ndo sentirem a presenca da professora (cf. Apéndice 11).

Verifiquei também que o meu tom de voz ndo era equilibrado, tendo em conta
que quando pedia siléncio a turma com um tom de voz mais elevado este ndo era
constante. Assim sendo, a colocagdo da voz teve que ser trabalhada em ambiente fora
da sala de aula, através de exercicio simples em casa, de forma a ser combatida e a

criar melhor conforto para mim.
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A partir da segunda semana do més de novembro, a professora cooperante
considerou pertinente lecionarmos um dia completo com o 2.° ano de escolaridade.
Seria um novo desafio, contudo senti-me curiosa para saber como seria estar com
uma turma o dia todo, com todos os altos e baixos que um dia exige. Os dias a
lecionar foram sorteados no inicio, sendo que depois tinham uma continuidade, ou
seja, quem desse a aula numa semana a segunda-feira, na semana seguinte ficaria
com a terca-feira e assim sucessivamente.

A minha primeira intervencdo coincidiu com o dia da celebragdo do magusto
na escola, causando receio, exigindo improvisos em tempo real (cf. Apéndice 12). E
de reforcar que a qualidade de um professor passa também pelos improvisos que tem
que fazer ao longo do dia. A imprevisibilidade é uma das carateristicas que moldam
0 comportamento dos alunos bem como dos professores. Doyle (1986) citado por
Arends (1995, p. 111 ) refere que a imprevisibilidade sdo “os acontecimentos na sala
de aula, muitas vezes, tomam caminhos inesperados”. O improviso, como estava a
espera, acabou por surgir, contudo este obstaculo foi contornado sem a intervencgéo
dos meus colegas e da professora cooperante, tendo sido evidenciado pela professora
no final do dia como um ponto positivo, mostrando-se orgulhosa desse feito. No final
do dia, sentia-me cansada mas realizada, visto ter combatido todas as minhas
apreensdes iniciais, tendo feito uma boa gestdo da turma durante o dia. Como
afirmam Lopes e Silva (2010, p. XV) o professor “flexivel pensa imediatamente
numa apresentagao alternativa que capte o interesse dos alunos”.

Na semana seguinte, foram lecionados dois conceitos novos de matematica, 0s
pictogramas e os graficos de barras, existindo um momento, em que a professora
cooperante referenciou que deveria ter reagido de outra forma. Estes deveriam ter
sido lecionados em contextos diferentes, inicialmente um e consolidado e s6 numa
fase posterior introduzir o segundo, provocando confusdo inicial aos alunos. Com
esta observagdo, refleti que os temas quando s&o introduzidos tém que ser um de
cada vez, dando tempo aos alunos para consolidar a matéria. Numa fase posterior,
planearia esta aula de forma diferente, dando os contedos em momentos distintos.
Porém, no dia seguinte, como verificacdo do que ficou retido acerca dos contetdos,
foi questionado aos alunos sobre as diferentes caracteristicas dos graficos e alguns

conseguiram responder com sucesso. Com esta constatacdo, pude analisar que nem
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todos os alunos tém capacidade de abstracdo na introducdo de dois temas novos ao
mesmo tempo, porém existem outros que ndo conseguem o que tem que Se ter em
consideracao.

Posteriormente, a professora fez uma chamada de atencdo devido ao apoio
visual nos colegas, mencionando que assim ndo existia total autonomia na sala de
aula da minha parte. Apds a constatacdo da professora, tentei perceber o porqué de
recorrer a esse apoio, capacitando-me que ndo conseguia abstrair das conversas
existentes por parte da professora e dos restantes estagiarios, ficando hesitante se
estaria a fazer ou a dizer alguma coisa de errado aos alunos. Este facto devia-se
também, a cumplicidade existente entre nds, estagiarios, recorrendo ao apoio nos
momentos de inseguranca. Todavia, existiu uma oportunidade de estar sozinha com
os alunos na sala e ai senti-me muito mais segura, tendo a oportunidade de ter a
turma “s6 minha”, responsabilidade que me deu seguranca. Esta atitude da professora
demostrou a confianca que tem em nds, em que tomamos consciéncia do 6timo
trabalho que estavamos a concretizar.

As duas semanas seguintes, foram de trabalho cooperativo, sendo que esta
aprendizagem “¢ uma metodologia na qual os alunos em grupos pequenos e
heterogéneos se entreajudam no processo de aprendizagem e avaliam a forma como
trabalham, com vista a conseguir objetivos comuns” (Lopes & Silva, 2010, p. 144).
Os agentes envolvidos nesta aprendizagem foram os estagiarios, a professora
cooperante, os alunos e a restante comunidade educativa. A estratégia utilizada foi os
ateliers com os alunos em grupos e ainda a dramatiza¢do de uma peca de teatro. Esta
estratégia propicia aprendizagens de forma dindmica para todos os intervenientes,
partindo do ludico para o ensino, que cada vez mais € valorizado no 1.° CEB (cf.
Apéndice 13).

Nas ultimas intervencgdes, lecionamos o dia completo para todo o grupo turma,
ou seja para 0s 1.° e 2.° anos, existindo a preocupacao de direcionar o0 ensino para trés
casos particulares de alunos com Plano de Acompanhamento Pedagogico Individual
— PAPI. Esta foi uma proposta recebida com maior receio devido a complexidade das
fungdes a exercer. Para termos consciéncia da realidade de um professor titular, esta
era uma etapa pelo qual teriamos que passar e que nos ajudaria e crescer como

profissionais. Mais uma vez distribuimos os dias através de sorteio, ficando com o
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ultimo, o que me deixou mais insegura e nervosa. Apesar disso, tinha a vantagem de
poder observar as aulas dos meus colegas e ouvia as criticas construtivas da
professora, ndo podendo depois cometer as mesmas falhas.

Posteriormente a aula, foi referenciado que é necessario um afastamento do
quadro, para verificar o que foi escrito e se ndo existe erros, afastamento inexistente
ao longo do dia. Outra das chamadas de atencdo foi devido ao facto de que quando as
informacdes sdo escritas no quadro tem que estar completas, pois quando nao
acontece, provoca confusdo e agitacdo na turma. Na autorreflexdo constatei que ndo
existiu esquecimento de nenhum dos anos de escolaridade, e a este facto deveu-se a
estar sempre em alerta ao que os alunos estavam a realizar ao longo do dia, néo
proporcionando tempos mortos.

Visto sé termos estado um dia com toda a turma, na Gltima intervencdo,
voltamos a estar com todos, isto porque consideramos que apenas um dia ndo era
suficiente para poder fazer uma reflexo acerca da nossa experiéncia. A reflexdo
semanal foi muito positiva, sendo que a professora evidenciou que estariamos aptos
para acompanhar uma turma ao longo do ano letivo.

Estas duas semanas foram estimulantes e enriquecedoras para nds enquanto
futuros profissionais. A partida sabemos, que a realidade que nos espera sera
diferente da que vivemos, isto é, todos os alunos sdo diferentes uns dos outros e
porque também poderemos ter apenas um ano de escolaridade, como 0s quatro anos
juntos e a gestdo seria completamente diferente. Ser um profissional eficaz leva o seu
tempo e necessita de uma grande experiéncia e vontade de compreender a sociedade
que esta a sua volta.

A ideia com que parti para este estagio, era que o ensino estava direcionado
para a capacidade de raciocinio, com vista a criar seres humanos mais intelectuais,
faltando depois, o que era valorizado no meu tempo de escola, as vivéncias e as
partilhas diarias com os colegas e professores, contudo esta ideia foi posta de parte.
Ao longo deste estagio, fomos tentando incorporar a partilha e as vivéncias de cada
um. Conclui ainda, que o professor de hoje em dia tem que ser um gestor, ndo so da
sua turma, como também gestor de toda a comunidade educativa envolvente,
encarregados de educacédo, colegas de profissdao e outros intervenientes, sendo que

por vezes esta tarefa mais complexa do que o ambiente sala de aula.
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Todas estas experiéncias académicas foram impulsionadoras de novas
aprendizagens. A minha intervencdo educativa tornou-se mais coesa e cientifica,
verificando que este € 0 meu ideal de profissdo. O mais gratificante desta profissao é
observar e interferir com o crescimento fisico, mental, cognitivo, emocional e social
dos alunos, sentindo-me realizada profissionalmente.

Apreendi com as falhas que fui cometendo ao longo do estagio, porém
verifiquei que ao nivel cientifico e pedagdgico nada me foi indicado, porém foi
mencionado falhas ao nivel da experiéncia. Terminar um estagio apenas com estas
criticas nesta fase é muito positivo dando-me credibilidade e confianca para a vida

futura.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE

65



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

66



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Capitulo V111 - ORGANIZACAO DO GRUPO
DE CRIANCAS — GRUPOS HOMOGENEOS
E HETEROGENEOS.
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“A interacdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes

diversos, é facilitadora do desenvolvimento ¢ da aprendizagem” (ME, 1997, p. 35).

A aprendizagem é um processo complexo, sendo que cada criangca tem o seu
ritmo e método de desenvolver as suas competéncias. Como é referido por Perrenoud
(s/d), citado por Barros (2003, p.3), “diferenciar o ensino permite a cada um aprender
a0 seu ritmo, com os métodos que melhor se adequam ao seu caso pessoal”. E
necessario, na construcdo dos grupos de criangas no Jl, ter em atencdo os ritmos de
cada uma. Outra das preocupacdes centra-se na formacdo dos grupos — heterogéneos
e homogéneos em referéncia a idade. Em Portugal, cada vez mais os grupos de
criancas sdo formados de forma heterogénea. Nas zonas rurais de Portugal
geralmente encontram-se grupos heterogéneos e nas zonas suburbanas, deparamo-
nos com ambas as situagdes, devendo-se ao facto de cada vez mais existirem menos
criangas nestas zonas, originando-se grupos heterogéneos em termos etarios. Nas
Instituicbes Particulares de Solidariedade Social existe maior tendéncia na
organizacédo dos grupos de forma homogénea.

Contrabalangando os grupos heterogéneos, os grupos homogéneos consistem
na formacéo dos grupos pelas respetivas salas de acordo com a mesma faixa etaria.
Este tipo de organizagdo “contribui para que a aprendizagem decorra em circuito
fechado” (Pato, 1995, p. 27), ndo existindo oportunidade para novas experiéncias.
Uma das desvantagens que considero que esta organizacdo demonstra € que, ao
contrario dos grupos heterogéneos, ndo existe partilha de saberes das diferentes
idades. Ou seja, o0 facto de as criangas terem todas a mesma faixa etéria ndo Ihes da
possibilidade de prosperar em novas aprendizagens com criangas mais velhas no
mesmo contexto. Recorrendo a um exemplo préatico, se o grupo ao nivel cognitivo for
distinto, ndo havera confronto com o nao saber, mas caso se verifique o contrario, as
criangcas ndo poderdo aprender com as criancas mais velhas. Caso existisse,
proporcionava-se a interajuda, que como refere Pato (1995, p. 27) “nos grupos com
dificuldades, ndo ha quem ajude, quem motive, que recorde a informacgdo necessaria

para a atividade nem que puxe pelo desenvolvimento de capacidades ou ritmos”.
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Contudo, este tipo de organizacdo, ndo tem contemplado apenas aspetos
negativos, salientando que pedagogicamente, por vezes, € necessario e aconselhavel
dividir os grupos de forma homogénea, mesmo sendo heterogéneos. Isto para que as
criancas com a mesma faixa etaria possam ter um acompanhamento individualizado
fortalecendo competéncias especificas adequadas a sua idade. Outro aspeto positivo
esta relacionado com as experiéncias vividas, como por exemplo, na entrada para o
1.° Ciclo do Ensino Basico, quando o grupo € homogéneo, as criangas partilham os
mesmos receios, angustias, excitacdo relacionado com esse facto externo. Ou seja,
quando temos criancas com a mesma faixa etdria existe uma partilha de
acontecimentos pelo qual estdo a passar, sendo que num grupo heterogéneo ja nao é
tdo evidente.

Existem varias metodologias educativas que defendem tanto os grupos
heterogéneos, como 0s grupos homogéneos, ressalvando 0s seus principios e
finalidades. O Movimento da Escola Moderna, por exemplo, “preconiza a
heterogeneidade etaria como um dos seus principios pedagogicos fundamentais”
(Barros, 2003,p.4). Todavia, o modelo curricular Reggio Emilia “opta por uma
distribuicdo homogénea das criancas pelas respetivas salas de atividades” (idem),
salvaguardando que apesar da organizacgdo ser feita de forma homogénea as criangas
sdo Unicas, ndo havendo nenhuma igual. Assim sendo, este modelo evidencia que
tem em consideracdo estas diferenciaces. Um terceiro modelo, High Scope,
“concilia as duas opgoes” (idem) organizacionais.

Com isto, a reflexdo que faco € que a organizacdo do grupo pode ser
diversificada conforme a metodologia utilizada, bem como as estratégias que sdo
utilizadas pela educadora. Deste modo, é fulcral expor as caracteristicas da
heterogeneidade, visto que foi a organizagdo com a qual me deparei no local de

(13

estdgio. Os grupos heterogéneos “ integram seguramente alunos com diferentes
aptiddes e atitudes perante a aprendizagem e permite uma maior probabilidade de
diversificacdo no que respeita a experiéncia de vida, desenvolvimento de linguagem,
habitos de trabalho, perseveranca” (Pato, 1995, p. 27). Toda esta dinamica vai ao
encontro da faixa etaria, visto que as experiéncias vividas com trés anos ndo sao as

mesmas que com cinco anos.
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Contudo, existem contrapartidas nesta forma de organizacdo, devido a
existéncia de varias idades na mesma sala, pode originar se ndo existir uma boa
gestdo do grupo, falta de resposta adequada as necessidades das criangas, fazendo
com que proporcione um “gerador de bloqueios na acdo e no desenvolvimento
psicoldgico e intelectual” (Pato, 1995, p. 27), isto porque, se a resposta ndo for dada
da melhor forma, a crianca intelectualmente, ndo terd um bom desempenho, e assim
a sua autoestima baixard, afetando o seu estado psicoldgico.

Porém, esta dindmica tem as suas mais-valias: o facto de existirem diferentes
idades leva a que muitas das vezes os mais velhos sentiam responsabilidade pelos
mais novos, possibilitando a troca e partilha de saberes e ainda aprendizagens mutuas
para beneficio comum. A linguagem é um dos casos que ajuda a compreender a
partilha. Isto é, o codigo de linguagem de uma crianga ndo é igual ao do adulto,
existindo “uma logica de raciocinio e cddigos de linguagem, proprios de cada fase
etaria, que facilitam a comunicagdo entre os alunos e privilegiam relativamente a
interferéncia dos adultos” (idem). Assim sendo, a crianca mais velha tem o papel
fundamental, de intermediario facilitando a comunicacdo do adulto com 0s mais
Novos.

De acordo com as OCEPE, a heterogeneidade pode ser importante e podera
favorecer todo o grupo, contudo tem que existir um 6timo trabalho de gestdo por
parte do educador, apoiando “ (...) o trabalho entre pares, em pequenos grupos que
permita esse conforto” (ME, 1997, p. 35) nas criangas. Este trabalho mais
individualizado, como referi anteriormente, torna-se benéfico para as aprendizagens
e para as vivéncias das criancas com a mesma idade.

A chegada ao JI deparei-me com um grupo heterogéneo, sendo que o grupo tinha
criangas desde os trés anos até aos seis inclusive. Nas observagdes iniciais, foram
observadas as criangas, a educadora e o contexto educativo, apurando que 0 grupo
ndo estava habituado a trabalhar de forma auténoma, revelando dificuldades em
trabalhar em grandes grupos, em pequenos grupos e em pares. Barros (2003, p.41)
refere que “interacdo entre pares, facilita o confronto de diferentes opinides, a
descentracdo, o desenvolvimento de uma descentracdo autdbnoma, as trocas reais de
pensamento, favorecendo assim, a educacdo do espirito critico, a objetividade e a

reflexdo discursiva”.
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Ap6s a observacdo, consideramos, eu e a minha colega, pertinente
desenvolver com as criancas o trabalho autonomo e o trabalho em grupo, tirando
vantagem do grupo ser heterogéneo. Para isso, foi utilizada a metodologia do
trabalho de projeto, em que as criangas partem a descoberta do que Ihes faz sentido e
0 que desejam descobrir. Porém, deparamo-nos com alguns obstaculos devido a
heterogeneidade do grupo. Devido a isso, considerei pertinente analisar esta temética
como uma das minhas experiéncias-chave, tentando apreender qual a melhor forma
de organizacdo e a que se adequa a cada grupo de criancas. Concluindo que em
alguns momentos é vantajoso a heterogeneidade de idades, todavia, no decorrer do
dia, existem momentos em que os grupos devem ser divididos de forma homogénea.

A motivacdo para a realizacdo desta experiéncia centrou-se nos indicadores
de envolvimento das criancas, como a concentracdo, a persisténcia, a precisao, a
mobilidade de energia, a satisfagdo, a expressdo facial e as suas posturas,
possibilitando conceber uma avaliacdo sobre qual a melhor estratégia metodoldgica
que deve ser empregue neste grupo de criancas, como também ver as vantagens e
desvantagens das organizages.

Pato (1995, p. 28) afirma que “a verbalizagdo do pensamento imposta pelo
trabalho de grupo e, particularmente, pela necessidade de clarificar ideias, desmontar
raciocinios, tirar dividas ou ajudar o colega com dificuldade de aprendizagem, &, por
si s0, um contributo muito enriquecedor”. Assim sendo, as conclusdes que retiro
desta experiéncia foram dispares. Confirmando que houve um maior
desenvolvimento das competéncias sociais € 0 respeito pelo outro, aumento do
espirito de entreajuda e de solidariedade entre as criangas e ainda constatado o
sentido de responsabilidade dos mais velhos em relagdo aos mais novos. Esta
organizacdo — heterogenea - facilita a adaptacdo das criancas mais pequenas as
rotinas do grupo e também um maior desenvolvimento cognitivo e emocional por

parte destes.
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Capitulo IX - PROJETO IMPLEMENTADO
DURANTE DOIS MESES “REIS E RAINHAS
DE PORTUGAL”
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“O trabalho de projeto ¢, pois, uma metodologia investigativa centrada na

resolugéo de problemas” (Castro & Ricardo, 1993, p. 12).

O papel da educadora centra-se em dar resposta as necessidades das criancas que
tem sob sua responsabilidade. Para isso, é necessario criar estratégias educativas,
tendo como base uma pedagogia, isto ¢ “o conjunto das praticas reflectivas para
assegurar uma fungdo educativa” (Arénilla, Gossot, Rolland, & Roussel, 2001, p.
377).

Desde muito cedo, foram colocadas em prética diversas pedagogias, modelos e
perspetivas que tinham como objetivo auxiliar o trabalho do/a educador/a. Alguns
dos exemplos conhecimentos sdo: a perspetiva Construtivista, 0 modelo curricular
High Scope, 0 modelo Reggio Emilia e/ou a Metodologia de Trabalho de Projeto.
Tendo o/a educador/a conhecimento das diferentes metodologias cabe a esse/a optar
pela pedagogia que melhor se adapta a si proprio, bem como a comunidade
educativa, isto €, dar resposta ao grupo de criancas de acordo com a sua realidade.

Apbs reflexdo e estudo dos mesmos, consideramos, eu e a minha colega de
estagio, que a metodologia de trabalho de projeto, era a mais adequada para 0 grupo
de criancas em questdo. Esta metodologia ¢ “ (...) assumida em grupo que pressupde
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa
no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Leite, Malpique & Santos,1989 citadas por ME, 2012, p.
10). Esta afirmacdo sustenta 0s meus objetivos e principios como futura educadora,
tendo como ponto de partida a participacdo ativa das criancas em todas as atividades,
podendo e/ou devendo estas imaginar e idealizar projetos.

Com a utilizacdo desta metodologia verificamos, nas criangas, um maior
desenvolvimento intelectualmente tornando-as “autoras de si proprias” (Sarte citado
por ME, 2012, p. 10). Assim sendo, as criangas tornam-se mais independentes e
capazes de resolver problemas autonomamente, diminuindo o receio de enfrentar as
adversidades.

Sabendo qual a metodologia a empregar careciamos de um topico pertinente,

que fosse ao encontro do tema que a educadora nos tinha proposto, “Reis e Rainhas
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de Portugal”. Idealizamos algumas propostas, contudo, queriamos dar a oportunidade
as criancas de escolher o que gostariam de descobrir.

Posteriormente a visita de estudo ao Portugal dos Pequenitos, verificamos
qual o interesse das criancas sobre a tematica, tendo sido usado como estratégia o
registo (escrito e grafico) numa folha de papel sobre o que tinham gostado e o que
gostariam de saber mais (cf. Apéndice 6 — Figura 34). As criangas, prontamente,
revelaram interesse em partilhar as suas ideias. ApGs o registo, concluimos que 0s
castelos, o vestuario que viram no museu de miniaturas e de como seria a vida dos
reis e rainhas naquele tempo, ou seja a vida quotidiana, foram os temas que
despertaram mais interesse nas criangas. Desde logo, estes tdpicos iriam ser
abordados e pesquisados por elas.

A MTP considera necessario um registo e uma apresentacao dos trabalhos
realizados podendo esta variar consoante o nivel etario, como por exemplo:
desenhos, cartazes, exposicOes e/ou textos (Monteiro, Queirds, & Moreira, 1994). A
apresentacdo dos trabalhos ao grupo “devera permitir um debate e uma critica”
(Ferreira & Santos, 1994, p. 54) entre as criancas. Desta forma, foi proporcionado as
criancas a partilha dos trabalhos com os colegas. Com este momento de partilha,
constatamos que 0 projeto “tinha pernas para andar”, e ainda que as criangas estavam
envolvidas de modo a ter um projeto exequivel.

Outro dos elementos fundamentais de registo sdo as teias de conhecimento.
Estas resumem, numa fase inicial, o que se deseja pesquisar, e mais tarde registar as
descobertas feitas pelas criancas, ou seja, as teias contém todo o processo do projeto.
Com a execucdo da teia inicial apercebemo-nos que do projeto iriam surgir
miniprojectos (cf. Apéndice 6 — Figura 35).

O primeiro desafio que surgiu foi em grande grupo. Tinha como objetivo
ajudar as criancas a compreender a organizacdo temporal. Isto é, dispor de uma
estratégia para que as criangas compreendessem que 0s reis e rainhas tinham vivido
em séculos passados. A consciencializacdo foi despertada através da construcdo de
um friso cronoldgico, sendo que para atingir este objetivo era necessario desenvolver
atividades iniciais. Para isso, utilizamos uma formula, que consistia em associar e
simbolizar a ponta de um dos dedos a um ano, um dedo inteiro a dez anos, a méo

toda a cinquenta anos e as duas maos juntas a cem anos, fazendo assim um século.
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A férmula foi utilizada, inicialmente, na marcacdo das presengas, em que as
criangas pintavam a ponta do dedo e marcavam a sua presenga de acordo com a idade
que tinham, proporcionando a compreensdo do simbolismo da ponta do dedo (cf.
Apéndice 6 — Figura 36). A atividade seguinte tinha como objetivo perceberem o
significado do dedo inteiro. Da mesma forma, durante as presencas, a educadora
cooperante, as estagiarias, a assistente operacional e a professora de apoio educativo,
marcaram a sua presenca numa folha de papel A4. Esta estratégia foi usada durante
um periodo de tempo limitado. Entendido o simbolismo, iniciou-se a construcao do
friso, tendo com objetivo dar a perceber as criangas que os reis e rainhas tinham
existido ha muito tempo atrés. Apdés o inicio da atividade, uma crianca sugeriu que o
friso podia ser utilizado para marcar outras datas importantes, como por exemplo,
datas de nascimento (deles e de alguns reis), datas importantes para Portugal. Esta
ideia foi tida em consideracdo e empregada. Assim sendo, o friso passou a ser um
material didatico em aberto (cf. Apéndice 6 — Figura 37).

Ao longo do tempo fomo-nos apercebendo que o dominio da expressao dramatica
ndo era devidamente explorado, sendo que este dominio estimula a imaginacao das
criangas. Segundo as OCEPE (1997, p. 59) “é um meio de descoberta de si e do
outro, de afirmacao de si proprio na relacdo com o/s outro/s que corresponde a uma
forma de se apropriar de situagdes sociais”, sendo que as dramatizagdes “mais
complexas (...) implicam um encadeamento de acdes, em que as criangas
desempenham diferentes papéis” (idem). Deste modo, foram realizadas duas
atividades neste dominio, uma primeira consistia na utilizacdo de um lenco em que
as criancas teriam que Ihe dar uma nova utilidade, deixando de ser lenco e passando
a ser um objeto que se usava no tempo dos reis. Numa segunda atividade, intitulava-
se de “Floresta”, as criangas com os olhos vendados, tinham que ultrapassar
obstaculos para atingir o final da floresta.

Existiram ainda, porém mais tarde, novas dramatizacBes, mas desta vez,
interligadas com a expressdo musical, com o conhecimento do mundo e com a

994

expressao fisico-motora, através do jogo simbdlico “Bichinho™”. Devido a este jogo

ser tdo apreciado e pedido pelas criancas, este foi adaptado ao projeto que estava em

* Letra da musica - olha o bichinho que esté I dentro, olha o bichinho que esta 14 dentro, deixa-o l&
estar, esta a dormir e a descansar, vem ca oh meu bichinho, vem descobrir o teu par.
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evolucdo. Neste caso, a letra da musica ndo seria a original, tendo as criangas, que
construir rimas de acordo com os reis e rainhas. A negociagdo é outro dos elementos
da MTP. Desta forma, para a realizacdo da dramatizacéo recorremos a este elemento,
tendo com intencionalidade mostrar as criancas a importancia de chegar a um
consenso, sendo que por vezes € Necessario o recurso a votacao.

Ainda no decorrer dessa semana, as criangas ouviram uma estoria acerca do Rei
D. Dinis e da Rainha Santa Isabel, isto porque seguidamente a uma conversa
informal com o grande grupo, sobre a visita, foi mencionado este casal que viveu em
Coimbra.

A integracdo da familia era uma das nossas preocupacdes, pois a participacdo
deles no projeto era fundamental. Esta foi a altura ideal para isso acontecer, visto que
0s pais, de uma crianca, eram professores de historia. Desta forma, as criancas
depararam-se com uma nova questdo-problema sobre o que eles iriam falar e
apresentar, sabendo que “todo o problema implica um certo saber ou ndo saber, ou
seja, antever se tera ou nao solugdo e, para isso ¢ preciso experiéncia” (Munari, 1982
& Vasconcelos,1998 citado por ME, 2012, p. 14)”. Nesta situacdo a estratégia
utilizada foi a reunido em grande grupo para a elaboracdo das questdes a colocar aos
pais.

A “Vida Quotidiana” foi o tema explorado pelas criangas ao longo desta semana,
visto que se festejava o dia da familia, as criancas quiseram confecionar pao para
oferecer aos pais (cf. Apéndice 6 — Figura 39), sendo revelada a importancia do péo
naquela altura. Desta forma, voltamos a utilizar as mesmas estratégias iniciais,
elaboracdo da teia (cf. Apéndice 6 — Figura 38) — 0 que era necessario para a
confecéo do péo e posteriormente a sua confecao.

Na restante semana foi dada a oportunidade as criancas de escolherem qual o
topico que queriam abordar dentro da “Vida Quotidiana”. Nesta altura existiam
varios espacos de trabalho na sala relacionados com o projeto. Num dos espacos
estavam criangas a pintar pacotes de leite para a construcdo do castelo que iria ficar a
entrada da sala (cf. Apéndice 6 — Figura 41); num outro espaco havia criangas a
fazerem pesquisas; noutro, a fazerem o registo (escrito ou grafico) da confecdo do
pdo e ainda a utilizagdo das restantes areas da sala para brincadeiras livres. Ao longo

do tempo as criancas foram revelando também interesse nas dancas daquela época.
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Assim, optamos por visualizar videos sobre a danca dando lugar & expressdo motora.
Com este visionamento aproveitamos para que as criangas fizessem o
reconhecimento dos instrumentos musicais que se tocavam antigamente, tendo como
objetivo, com esta atividade, que “a exploragdo das caracteristicas dos sons pode
passar, também por escutar, identificar e reproduzir sons e ruidos” (ME, 1997, p. 64).

A terceira semana de implementacdo do projeto foi alusiva aos “Castelos”.
Mantiveram-se a pintar e a construir a muralha para a entrada da porta; construiram
um castelo individual (iniciativa da educadora cooperante num dia que néo
estdvamos presentes). A ida dos pais de uma crianca a escola falar sobre este tdpico,
bem como a entrevista a estes, foi nesta semana, tendo toda a comunidade educativa
participado (inclusive as outras salas). No final da semana foi feito o balanco geral
do que tinham aprendido sobre os castelos e o que tinham ficado a saber mais com a
ida dos pais convidados (cf. Apéndice 6 — Figura 43).

Na quarta semana de projeto, eu e a minha colega de estagio vestimo-nos de
Rainha Santa Isabel e de Rei D. Dinis, respetivamente, sendo que estes levaram as
criangas um convite para o baile que iria decorrer no ultimo dia do ano letivo e ainda
a masica que estes teriam que dancar nesse dia. A visita suscitou varias
interrogacdes, no sentido de esclarecer se seriam mesmos 0s Reis ou se eram as
estagiarias disfarcadas. Posteriormente, questionamo-las se a maneira de vestir dos
reis e rainhas eram iguais as duas pessoas que tinham ido no dia anterior, se a
maneira de falar era igual e o que é que tinham trazido para a sala azul. Partindo
deste pressuposto o tema sequente foi 0 Vestuario. As criancas afirmaram desde logo
que teria que ser feito o vestuario para o baile. As presencas marcaram-se com alguns
passos de danca de forma a comecar a elaborar a coreografia para o baile ao som da
musica dada pelos reis, seguindo-se 0 seu ensaio. As estratégias para este topico
foram as mesmas, descobrir 0 que ja sabiam sobre o vestuario e o que queriam saber,
seguidamente a elaboracdo da teia de conceitos de forma a perceber o que se ia
explorar com o topico. A construcao do vestuario para o dia o baile, proporcionou as
criangas uma maior realidade do papel que estariam a assumir.

Na ultima semana do projeto, terminou-se a grande teia (cf. Apéndice 6 — Figura

45) de todo o projeto com recorte e colagem de todos os trabalhos que elaboraram ao
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longo das semanas, apelando “para o trabalho de grupo que se organiza com uma
finalidade comum” (ME, 1997, p. 64).

Conclui assim, que a metodologia de trabalho de projeto é uma metodologia
benéfica para as criancas e para os adultos que estdo envolvidos, dando a
possibilidade as criancas de fortalecerem ‘“comportamentos e atitudes como:
aprender a observar, a reflectir, a debater, a questionar-se a sai € a realidade exterior,
a procurar fontes de informacéo e a selecionar dados, a autonomizar-se, a resolver
conflitos cognitivos e relacionais, a ser criativos, a intervir socialmente, a arriscar, a
empreender, a manter ¢ terminar tarefas” (Ferreira & Santos, 1994, p. 50). Com a
implementacdo desta pedagogia, as criancas abarcam as vantagens das aprendizagens

na sua histéria de vida.
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Capitulo X -TRANSICAO DA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR PARA O ENSINO DO 1°
CICLO DO ENSINO BASICO: A
METODOLOGIA DO TRABALHO DE
PROJETO NOS DOIS NIVEIS DE ENSINO
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Antes de mais, é necessério clarificar o conceito de transi¢do, que apesar de
usufruir diversas interpretacbes pode ser definido como: mudangas de estatuto,
profissdo, papéis, alteracbes ao nivel das relacBes, crencgas culturais, exigindo
adaptacdes de acordo com a transicdo e com a resiliéncia da pessoa em questdo
(Vogler, Crivello & Woodhead, 2008). Uma transi¢do de sucesso € um processo que
ocorre ao longo de um terminado tempo, que exige a adaptacdo da pessoa ao novo
meio em que esta inserido.

Desta forma, devemos observar as transicbes de duas perspetivas: a das
criancas/alunos e a da educadora/professora. Isto porque, 0 Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar e ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, exige de nds a capacidade de
adaptacdo. Saber ajudar as criancas na adaptacdo de um nivel de ensino para o outro,
mas também de nos adaptarmos a realidade educativa em que estamos.

Na perspetiva das criangas, existe sempre “alguma ansiedade que as familias
enfrentam a entrada dos filhos no jardim-de-infancia e, mais tarde, o seu ingresso na
escolaridade obrigatoria” (Serra, 2004, p. 74). Um dos primeiros contatos que as
criancas tém com a sociedade € através do Jardim de Inféncia, cabendo aos
pais/encarregados de educacdo optar pela frequéncia ou ndo destas instituigdes,
sendo que estas ndo tem cariz obrigatério. Sabendo que “a infancia que precede a
idade da escola corresponde a um periodo da vida em que se podem/devem lancar as
bases do edificio que é o processo de escolarizacdo, mas, paradoxalmente, é também
um periodo em que ainda ndo se € escolarizavel” (Liborio, 2010 p.15). J& numa fase
seguinte, 0 1.° Ciclo do Ensino Basico € de escolaridade obrigatdria, tendo este como
principal funcéo a instrucao dos alunos.

Apesar de serem dois niveis de ensino distintos, tanto ao nivel das
finalidades, objetivos, bem como principios, exigem uma continuidade educativa,
visto serem o prolongamento um do outro. O papel do educador e professor é
fundamental para esta articulacdo curricular, cabendo-lhes uma gestdo e
cumplicidade, para facilitar a adaptacdo a uma nova experiéncia educativa.

Segundo, Serra (2004, p. 75), “a educagdo pré-escolar € uma preparacdo para
o ciclo seguinte, esquecendo que este nivel tem como objetivo primordial a educacéo
e ndo o ensino”. Esta afirmacdo & primordial para compreender as diferengas que

devem prevalecer entre estas duas realidades, sendo o principio fundamental da
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educacdo pré-escolar a aquisicdo de valores, desenvolve junto das competéncias
pessoais, incutir regras basicas.

Enquanto que no 1.° CEB de acordo com Spodek e Saracho (1998, pp. 42-43)
“(...) foi idealizada para oferecer instrucdo nas habilidades basicas; a leitura, a
escrita e a aritmética eram o centro do aprendizado neste estgio, como continuam
sendo até hoje”, tendo sido depois acrescentado ao curriculo as expressdes artisticas.
Este é um sistema organizado com o objetivo de escolarizacdo, tendo este que “se
apoiar nos conhecimentos e vivéncias que as criangcas tém, quando entram na
escolaridade obrigatoria” (Serra, 2004, p. 76). Desta forma, é necessario existir
articulacdo entre estes dois ciclos distintos. A educagdo pré-escolar possibilita “um
crescimento apoiado”, desde as “atividades ludicas e criativas (...) até as
aprendizagens mais sistematizadas no ensino basico” (idem).

Na perspetiva de educadora/professora, analisei um caso em concreto. Tinha
como objetivo utilizar a mesma metodologia, a Metodologia de Trabalho de Projeto,
nas duas realidades educativas, verificando a minha postura e quais as mudancas de
estratégias usadas em cada realidade. Tendo consciéncia que esta metodologia “(...)
implica um certo saber ou ndo saber, ou seja, antever se tera ou ndo solucéo e, para
isso € preciso experiéncia”. (Munari, 1982 & Vasconcelos, 1998 citado por ME,
2012, p. 18), e ainda que a educacdo pré-escolar tem uma maior liberdade na gestédo
do curriculo, enquanto no 1.° Ciclo do Ensino Basico ja existem maiores barreiras e
metas a serem cumpridas com limites de espago de tempo.

De acordo com a experiéncia vivida tanto no JI como no 1.° CEB pude
constatar que esta abordagem torna-se fundamental para a aprendizagem das
criangas, viabilizando, também ao profissional novas aprendizagens. Ajudando-nos
enquanto profissionais a conhecer melhor as criangas, tendo conhecimento dos seus
interesses e dificuldades, bem como de que forma gostariam de trabalhar diferentes
temaéticas, visualizando assim a sua capacidade critica, resolucdo de problemas e
ainda o discurso oral entre eles. Considerei pertinente este tema visto que durante o
meu estagio, o ponto de partida para todas as atividades foram os projetos, sendo que
estes de acordo com (ME, 2012, p. 21) “aprender a trabalhar por projectos deve, pois,

contemplar esta capacidade de interpretar e abordar problemas, de contestar

84



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

interpretagdes, lendo o ambiente (numa verdadeira “pratica etnografada”),
procurando recursos locais, negociando significados”.

A sua vertente ideologica, como referi anteriormente, vai ao encontro de
como eu contemplo a educacdo, e de como 0s projetos devem partir dos interesses e
desejos das criangas, tendo estas assim um papel ativo/participativo nas suas
descobertas, sois “falar numa abordagem pedagdgica centrada em problemas” (ME,
1998, p. 125), ou seja, a existéncia de uma situacdo-problema deve ser concebida
pelo grupo, motivando-os para um novo conhecimento, de forma a “alargar os
interesses e saberes da crianga e fomentar a sua curiosidade” (ME,1998, p. 102).
Porém, foram surgindo interrogacBes e inquietacbes da minha parte sobre a
especificidade da abordagem e também de como resolver alguns dos problemas do
dia a dia das criancas de acordo com a mesma.

Devido a falta de contacto das criancas com esta abordagem, numa fase
inicial, foi necessaria a introducdo das ideologias de forma cuidada e ponderada,
tendo sempre em conta se a mesma se adaptava a realidade do contexto educativo em
questdo. Primariamente, as criangas sentiram-se pouco a vontade, mostrando receio
em comunicar oralmente sobre as suas necessidades e interesses. N&o sabiam
trabalhar em grupo e muito menos fazer pesquisas de acordo com o tema especifico.
Todas estas dificuldades iriam ser colmatadas com esta pedagogia, sendo que, de
acordo com Monteiro, Queiros e Moreira (1994, p. 111) “o facto de grande parte do
trabalho se realizar em grupo desenvolve a capacidade de didlogo e de
argumentagdo”. Deste modo, tornou-se uma experiéncia essencial em todo o estagio,
tanto para mim enquanto profissional como também para as criancgas, pois estas no
final sentiram que fortaleceram as suas aprendizagens de acordo com as suas
inquietacoes.

Outra das dificuldades da nossa parte, foi que ndo sabiamos como reagir a
desmotivagdo das criangas com os temas a serem abordados, tendo sido colmatada
com a possibilidade de escolha das atividades por parte das criangas e ainda dando-
Ihes oportunidade de abordar outros temas podendo fazer outro tipo de pesquisas. Na
fase inicial, era realizada uma reunido em grande grupo, mas com O tempo,
percebemos que a prevaléncia teria que ser trabalhos em pequenos grupos ou em

pares, dividindo as criangas por areas de interesse.
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Na educacdo pré-escolar a implementacdo da metodologia de trabalho de
projeto é mais facilitada, isto porque cabe ao educador conceber o seu proprio
curriculo, fazendo com que a sua gestdo va ao encontro das necessidades das
criancas. Neste nivel de ensino ndo existem metas impostas a serem seguidas,
possibilitando as criangas projetos em torno da sua motivacgdo. Logo, toda a dindmica
da abordagem é muito mais vantajosa nestas idades iniciais, em que esta
“proporciona o desenvolvimento das capacidades de auto-afirmacdo e autonomia
pessoal” (Monteiro, Queirds, & Moreira, 1994, p. 111). O educador tem o papel de
orientador para a construcdo progressiva dos projetos desenvolvidos ao longo do ano
letivo.

No ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, esta metodologia ndo é facilmente
implementada nem colocada em aberto para ser utilizada, isto porque o ensino, cada
vez mais, esté direcionado para a capacidade de raciocinio de forma igual, ou seja, 0s
alunos estdo a ser “formatados” para atingirem metas no mesmo intervalo de tempo.
Desde logo, sabia que iria ser um desafio conseguir dispdr de um momento
especifico para o trabalho de projeto, contudo este foi conseguido, mesmo tendo sido
apenas uma hora por semana.

Na fase inicial os desafios e os obstaculos que surgiram por vezes foram
diferenciados dos da educacdo pré-escolar, todavia existiram outros comuns, como
por exemplo o ndo saber trabalhar em grupo. Este grupo/turma, tinha dois anos de
escolaridade juntos o que ndo facilitou o trabalho de projeto, pois 0 grupo estava
junto ha muito pouco tempo notando-se a divisdo dos alunos do 1.° ano com os do 2.°
ano, ou seja ndo era um grupo coeso. Outro dos obstaculos encontrados foi o facto de
estes ndo serem capazes de demonstrar 0s seus interesses e do que gostariam de
abordar nesta hora de projeto. Para isto, foi feito um trabalho inicial de explicacdo da
abordagem e das suas caracteristicas, enquadrando-os e assim, numa fase posterior a
realizacdo dos projetos.

Nas duas realidades, pude constatar que existe pouco o habito do trabalho
centrando em problemas, que obriga a raciocinar e a levantar novas questdes. Tanto
na educacdo pré-escolar como no 1.°Ciclo do Ensino Bésico, notei melhorias
consideraveis depois da sua implementacdo, as criangas e os alunos mostravam

interesse em adquirir novos conhecimentos sobre as suas areas de interesse. Reparei
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que existiu uma grande evolugdo de indole comunicativa, tornando-os mais capazes e
autébnomos no seu discurso, orgulhando-se quando falavam das suas experiéncias ao
longo dos projetos. Sentiam-se também “criadores” dos mesmos.

A minha visdo em relacdo a educacdo pré-escolar sempre foi de acordo com
esta pedagogia - MTP, todas as experiéncias vivenciadas de alguma forma iam ao
encontro as minhas expetativas, deste modo considero que a introducdo dos projetos
fluiu de forma natural e espontanea. Ja ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Baésico a
utilizacdo desta abordagem era mais dificil de implementar devido a minha
experiéncia vivenciada como aluna. Desta forma, ndo s6 foi importante para os
alunos/criangas conhecer uma nova realidade como também para mim, sendo que
esta pedagogia exige ao educador/professor um alargado conhecimento de todas as

areas cientificas, tornando-o assim um ser abrangente e completo.
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Capitulo XI - TURMAS MISTAS: O PAPEL DO
PROFESSOR
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A diversidade pedagdgica € uma constante inquietacdo no processo de
ensino-aprendizagem. Esta serve para orientar e facilitar a escolha dos professores de
acordo com a comunidade educativa em que esta inserido.

Ao longo do estagio, a pedagogia utilizada foi ao encontro da perspetiva
construtivista, sendo que esta refere que “o aluno é o responsavel final pelo seu
proprio processo de aprendizagem” e que este “relaciona a nova informagdo com os
conhecimentos prévios, 0s quais sdo essenciais para a constru¢do do conhecimento”
(Enciclopédia Geral da Educacdo, 2000, p. 279). O papel que o professor deve
desempenhar ao longo do ano letivo ¢ de “um orientador que guie a aprendizagem do
aluno, tentando ao mesmo tempo que a construcdo do aluno se aproxime daquilo que
se considera como conhecimento verdadeiro” (idem). Ou seja, esta perspetiva
educativa, facilitaria a lecionacdo de turmas mistas (dois anos de escolaridade
juntos), visto que concede ao aluno o direito e o dever de construir 0 seu préprio
conhecimento, em que o professor apenas tem o papel de orientar as aprendizagens.

As turmas mistas, neste caso particular a juncdo de dois anos de escolaridade,
1.2 e 2.° anos, faz com que o professor tenha uma flexibilidade na sua pratica,
verificando-se ao nivel curricular. Sendo que “o professor assume, assim, entre
outros, também o estatuto de profissional do curriculo, isto é aquele que é capaz de
interpretar o curriculo formal dando-lhe sentido em fungdo de cada situagdo real”
(ME,2002, p. 16). O curriculo formal admite que “o poder de decisdo para cada
contexto de ensino (...) é limitado pelas circunstancias Unicas do contexto que é cada
escola e a pela imprevisibilidade de cada situagdo de ensino e aprendizagem” (idem).
Com esta afirmacdo € dada a liberdade ao professor, bem como a direcdo da escola a
aplicabilidade do curriculo formal. O principal objetivo é dar resposta ao contexto
educativo em que é inserido. Como e referido por Sacristan e Gomez (1992) citados
por Leite (2002, pp. 56-57) “é o ensino, e ndo a aprendizagem, o0 aspeto enfatizado,
sendo o curriculo concebido como um plano de instru¢ao”. Assim sendo, cabe a
escola “o papel de definir as necessidades da experiéncia humana e estruturar o
ensino para que as criangas e jovens adquiram conhecimentos dentro desses
dominios que os habilitem a desempenhar no futuro” (idem).

O professor que leciona dois anos de escolaridade juntos tem que ter um

conhecimento prévio de todo o curriculo para que, da melhor forma este seja
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aplicado aos diferentes anos de escolaridade. Segundo Perrenoud (1995) citado por
Leite (2002, p. 71), “a escola também ¢é vida” sendo que esta reclama “ dos
professores e do curriculo a capacidade de contribuirem para a emancipacdo dos
alunos”.

A flexibilidade que é exigida a estes professores em momentos especificos da
sua carreira profissional, s6 com o passar do tempo e com a pratica no “terreno” €
que ¢é desenvolvida e aplicada da melhor forma, indo ao encontro das necessidades
dos alunos. Para isso, € necessario no processo de formacao dos professores incluir o
curriculo e a sua analise, tendo como primeira fungdo “... de formacédo e treino de
futuros professores, de modo a assegurar uma preparagdo consonante com as funcoes
profissionais que o professor devera desempenhar” (Garcia, 1999, p. 77). Ou seja, no
processo de formacdo € necessario preparar os futuros professores para todas as
possibilidades que possam aparecer.

Contudo, é importante referenciar que nesta formacédo ndo deve so ser tida em
conta as capacidades cognitivas, como também pessoais, isto é, segundo Edmunson
(1990) citado por Garcia (1999, p. 80) “a necessidade de formagdo de professores
contribua para que os professores em formacgédo se formem como pessoas, consigam
compreender a sua responsabilidade no desenvolvimento da escola e adquiram uma
atitude reflexiva acerca do seu ensino”.

As turmas mistas, desde cedo, sao formadas no nosso pais, 0 que proporciona
uma consciencializacdo por parte dos professores. Porém, esta realidade nem sempre
é ultrapassada da melhor forma, visto que é necessario ter um conhecimento
direcionado do curriculo e das metas que sdo necessarias atingir nos diferentes anos
em simultaneo. Deste modo, o professor tem que ter uma capacidade reflexiva das
suas praticas e dos seus conhecimentos e de como é como pessoa. Como referem
Alarcdo & al., (1996, p. 177) “ser professor implica saber quem sou, as razdes pelas
quais faco o que faco e consciencializar-me do lugar que ocupo na sociedade”. Estas
capacidades unem a cognicdo e efetividade num proprio ser.

Desta forma, quando somos deparados com organizac¢des e/ou metodologias
das quais ndo estamos familiarizados, € necessario conceber uma pesquisa, bem
como conhecer a realidade para adequarmos as nossas praticas. Tendo sempre em

mente que temos “(...) de conhecer e compreender as perspetivas dos alunos para
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desenvolverem acGes educativas adequadas as suas caracteristicas culturais e sociais
e aos seus estilos cognitivos (...)” (Leite, 2002, p. 81).

As turmas mistas, como referenciei anteriormente, sdo uma realidade da qual
estava consciente, contudo, a atuagdo em momentos praticos torna-se diferente do
que vemos do lado de fora. E de salientar, que de acordo com William Schrankler
(1976) citado por Spodek e Saracho (1998, p. 140) “ a turma de idades mistas
representa uma micro-sociedade o que propicia uma comunidade intelectual mais
rica para as criangas”. Lecionar 0s dois anos, sendo estes 0s dois primeiros anos de
ensino, torna-se ainda mais complicado, visto que ao 1.° ano estdo a ser incutidos
ensinamentos basicos, como aprender a ler e a escrever, necessitando de uma atencéao
redobrada e num 2.° ano a “cimentagdo” das aprendizagens do ano anterior.

Este tipo de organizacdo muitas das vezes é¢ formado devido a reducdo de
recursos humanos e materiais, mas também devido a cada vez mais, existirem menos
criangas em Portugal. Este fator torna-se mais evidente nas zonas rurais do pais, visto
gue o namero de criancas na mesma idade ndo é suficiente para formar uma turma,
sendo necessario agrupar anos de escolaridade. Como reforca Nuno Crato num
comunicado ao Conselho Nacional de Educacdo “as turmas mistas no 1.° ciclo, nas
quais ha alunos de diversos anos de escolaridade por forca da redugao da natalidade”.

Para enfrentar este obstaculo, era necessario fazer uma observacdo ativa das
praticas da professora cooperante, de forma a termos diretrizes suficientes para
lecionar mais tarde os dois anos de escolaridade. Esta realidade para a professora,
ndo era novidade, devido a que desde o inicio da sua carreira profissional ja tinha
tido por diversas vezes turmas mistas, 0 que nos ajudaria ainda mais. Porque é
através da pratica e da experiéncia que se forma um professor eficaz.

A posicdo que a professor ocupava era de orientadora das aprendizagens dos
alunos, sendo que sempre que possivel direcionava o ensino para os dois anos de
escolaridade. A introducdo dos temas muitas das vezes era para os dois anos e na
fase seguinte dava autonomia a um ano para trabalhar com o outro. O trabalhar com
estas turmas, de acordo com a minha experiéncia, leva a um tempo de espera e a uma
liberdade de trabalho que por vezes noutros casos ndo se verifica, isto porque o grau

de dificuldade das matérias nem sempre da para ligar os dois anos.
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Neste sentido, o professor tem que ter em conta os fatores externos, mas
também tem que ter uma boa planificacdo por detras. Esta planificacdo ajudard na
organizacdo do dia e na estruturacdo de como ira interligar os dois anos. Outra base
que facilita a orientagdo dada pelo professor ¢ “a articulagdo entre saberes” (Leite,
2002, p. 69), que é uma tomada de “consciéncia de que o saber ¢ global e s6 faz
sentido como instrumento de partida” (idem). Com isto, afirmo que muitas das vezes
partiamos de um tema geral - como por exemplo, 0 magusto - para os dois anos de
escolaridade e que depois individualizamos de acordo com a area de contetdo que
iria ser acordada.

Apenas tivemos a hipotese de lecionar os dois anos juntos em dois dias
pontuais das nossas intervengdes ao longo do estagio. Sentimos que era nosso dever
ter esta experiéncia, visto que um dia mais tarde possa ser a nossa realidade. A nossa
maior preocupacgao era que nao existissem excessivos momentos de espera por parte
dos alunos, e para isto ndo acontecer, questiondvamos por diversas vezes 0s alunos
sobre o trabalho que estavam a desenvolver e que quando terminassem nos
chamassem para uma nova atividade. Tais como os outros dias, a planificacdo da
aula foi a nossa base e 0 material que proporcionou o sucesso desses dias, visto que
estas eram elaboradas de acordo com os temas inerentes e de acordo com os alunos.
Apbs a planificacdo a gestdo era feita momento a momento na sala de aula, tendo
sempre em atencdo todos os alunos.

Os obstaculos encontrados inicialmente foram arranjar um tema que fosse
comum aos dois anos e depois adaptar e planificar de acordo com as metas para casa
ano. No decorrer da aula, o mais dificil era fazer uma boa gestdo do mesmo, nédo
proporcionando aos alunos momentos “mortos”, ndo individualizar 0 ensino em
demasia e ter em atencdo quando estes estavam com dificuldades na realizacdo de
alguma das atividades.

Para evidenciar e dar a entender de como esta dindmica ocorria, dou um
exemplo em concreto de uma das minhas aulas lecionadas com os dois anos (cf.
Apéndice 14). Com esta aula demonstro que a planificacdo € o elemento fundamental
para ajudar na gestdo da aula com os dois anos (cf. Apéndice 15).

Schankler descobriu “que havia uma rela¢do positiva entre a convivéncia de

varias faixas etarias em uma turma e fatores afetivos como a auto-estima das criangas
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e uma atitude positiva em relacdo a escola” (Spodek & Saracho, 1998, p. 140). De
acordo com as minhas vivéncias e com a visdo dos alunos, foram analisadas as
vantagens e desvantagens destas turmas mistas. No meu ver a vantagem mais
evidente desta organizacdo € a interajuda e a partilha de saberes entre os alunos,
sendo que os mais velhos se sentem responsaveis pelas aprendizagens dos mais
novos e ainda que existe “possibilidade de maior individualizagdo” (idem), sendo
este passa a ser “o facto crucial na estimulagdo da aprendizagem das criangas”
(idem).

Como desvantagem o professor ndo pode orientar e direcionar apenas um
ano, tendo sempre trabalho a dobrar. A opinido dos alunos (ver tabelas 21 e 22) vai
muito ao encontro do que foi mencionado por mim, referem que com esta
organizacdo tém mais amigos e que se podem ajudar mutuamente; em relacdo as
desvantagens € que assim a atencdo da professora € dividida e por vezes se gera
barulho que néo é agradavel para o trabalho autbnomo.

Contudo, esta € uma das realidades vividas em Portugal e que cada vez mais
se pode tornar mais evidente, cabendo ao professor tornar esta organizagdo vantajosa
para os alunos, utilizando estratégias, materiais e métodos mais adequados a situacéo

inerente.
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Capitulo XI1 - UTILIZACAO DE EBI PARA O
1.°CEB
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“Ninguém é uma ilha. N&o nos desenvolvemos isoladamente, mas sim através

das nossas relagdes (...)” (Fullan & Hargreaves, 2001, p. 71).

As Escolas Basicas Integradas, contrariamente ao que julgava, foi idealizada
no ano letivo de 1990/1991. O “despacho conjunto n°19/SERE/SEAM/90 que
comtempla a criacdo das Escolas Bésicas Integradas, ou seja uma escola de 1.°,2.° e
3.°ciclos, incluindo, sempre que possivel, Jardim de Infancia” (Hespanha et al, 1993,
p. 215), ou seja as EBI sdo utilizadas como promocdo de uma cultura geral basica,
tendo como principio a juncdo de nove anos de ensino no mesmo edificio.

Segundo Hespanha et al (1994, p. 16), existem trés formas diferentes de
organizacdo do espago escolar, sendo que a EBI onde estagiei encontra-se na
seguinte forma “ A EBI que inclui a totalidade dos alunos do 1.°ciclo no edificio”. A
escola é vista como estrutura fisica, tendo apenas um edificio com diversas salas para
a educacdo pré-escolar e para os trés ciclos seguintes, ndo existindo uma separacao
dos mesmos, nem em ocasido de intervalo, tendo todos aceso a0 mesmo espaco
escolar.

Este despacho justifica, ainda, a criagdo desta nova tipologia de escola,
referindo que é “ a) pela organizacdo do ensino de acordo com a LBSE; b) por
possibilitar uma melhor gestdo dos recursos materiais; €) por ser espaco comum
durante toda a escolaridade, possibilitador de uma mesma cultura escolar” (Hespanha
et al, 1993, p. 215). Esta nova realidade de escola, visa combater algumas das
lacunas existentes na educacdo bésica, possibilitando melhores condicbes para os
docentes, bem como para os alunos envolvidos.

Anteriormente a este novo modelo organizacional, existia uma enorme
desarticulagdo entre os ciclos, principalmente entre 0 1.° e 0 2.° CEB, devido ao
distanciamento entre eles. O distanciamento das escolas do 1.° ciclo proporcionava
um isolamento por parte dos docentes, centrando-se estes apenas na sua escola e na
sua realidade. Carvoeiro (1994, p. 40), afirma que “EBI enuncia um novo modelo
organizacional de escola que permite suprimir a mingua de articulacdo entre ciclos,
esvair o isolamento profissional dos docentes através de uma logica estruturante,

integradora, onde pontifica a cooperagao”.
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Relativamente aos alunos “nesta vertente a EBI serd o alento para a
construcdo de um aluno novo numa perspetiva de desenvolvimento integral,
considerando a natureza bio-psico-sécio-afectiva da crianga” (idem), visa assim, a
construcdo de um ser humano mais completo e integral, tendo como componentes
principais as competéncias, atitudes e valores social, bem como a afirmacdo do
aluno.

Mais recentemente, no despacho normativo n°13313/2003, referido que os
“estabelecimentos de educacdo e ensino basico foram «obrigadosy», a associarem-Se
em «unidades» organizacionais designadas por Agrupamentos Verticais de Escola
(agregando escolas com criangas dos 3 aos 15 anos sob uma Unica unidade de gestao)
” (Castro & Costa, 2009, p. 1). Com a criacdo dos agrupamentos verticais, deixam de
existir os horizontais, e assim a “gestdo das escolas basicas passa pela organizacao
dos estabelecimentos em rede piramidal” (Castro & Costa, 2009, p. 4).

De acordo com as mudancas legislativas, a escola onde estagiei j& se encontra
num agrupamento vertical, proporcionando algum desconforto e desconhecimento da
minha parte relativamente a gestdo e funcionamento da mesma. Segundo o despacho
n® 13313/2003 referido que “privilegiar 0S agrupamentos verticais, considerando o
objetivo de favorecer um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos pela
escolaridade obrigatéria numa dada area geografica, elemento essencial para a
qualidade das aprendizagens, pelo que s6 serdo admitidos agrupamentos horizontais
em casos excecionais, devidamente fundamentados pelo diretor regional de educagéo
respetivo”.

Desenvolvi esta experiéncia-chave devido a ser uma realidade completamente
nova para mim, apesar de agora, ter consciéncia que este modelo organizacional ja
existe desde 1990 e que tem sido experimentado ao longo dos anos letivos, criando
novas valéncias e novas formas de combater as caréncias do ensino obrigatorio.
Considerei pertinente devido a minha experiéncia como aluna, isto é, este modelo
transporta uma realidade com o qual ndo tive contacto.

Ao longo do estagio, foi constatando com esta realidade e percebendo quais
as suas vantagens e desvantagens, tanto para os docentes do 1.° CEB como para 0S
alunos que o frequentam. Esta constatagéo foi sendo feita através de observacdes dos

comportamentos, bem como em conversas informais com as pessoas em questéo. Foi
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dada a hipdtese aos alunos de exprimirem a sua opinido acerca da temética em
questdo. Este questionamento foi executado para ser utilizado como um acrescento
ao meu trabalho, facilitando assim a compreensdo dos mesmos acerca do tema, isto
porque eles tém a sua propria visdo da escola.

Apos troca de ideias e levantamento de questdes sobre a tematica, os alunos
do 1.° ano de escolaridade (seis) referiram que gostavam da escola integrada e que
esta organizacdo era melhor, justificando de diversas formas. A maioria mencionou
que gostam de brincar com os mais velhos devido aos lagos de amizade criados,
contudo, que a professora ndo os deixava brincar com os alunos do 5.° ano de
escolaridade até ao 9.° ano. E de salientar a resposta de duas alunas, que indicam que
gostam da escola devido a terem primos, vizinhos e amigos mais velhos, esta
vantagem enunciada facilitando a aproximacao escola-casa e casa-escola. Foi ainda
referido uma outra vantagem deste tipo de organizacdo que passo a citar “porque
assim podemos aprender aqui até ao 9.°ano” (aluno x, 6 anos). Assim sendo, com
estas opinibes posso concluir que a vertente social e afetiva estd implicita nas
respostas dadas, sendo que para os alunos do 1.° ano o foco principal passa pela
integracdo social que estabelecem com os colegas. O manter fisico na mesma
instituicdo, ou seja, o facto de ndo existir mudanca de escola de ciclo para ciclo €
reconfortante para eles, visto que as relacdes sociais ja estdo estabelecidas até
determinada idade, sendo que com o passar do tempo a comunidade educativa torna-
se “familiar”. Nesta troca de opinides, os alunos ndo mencionaram nenhuma
caracteristica menos positiva acerca da escola que frequentam. A justificacdo que
encontro para esta falta € o facto de ndo conhecerem outra realidade educativa, ou
entdo, simplesmente, porque socialmente se sentem cémodos no contexto educativo.

A opinido dos alunos do 2.° ano de escolaridade é diversificada, alguns
referem o0 mesmo que os alunos do 1.° ano, mencionando que gostam de brincar com
os alunos da idade deles, mas também com os mais velhos. O espaco € outro fator
exposto, sendo que os alunos valorizam o facto de este ser grande e espagoso para as
brincadeiras, e ainda que devido, que este € amplo podendo realizar mais atividades e
diversificadas. Ainda de acordo com o espaco, é referido que a EBI tem mais-valias
no namero de salas, contemplando, por exemplo o bar e a biblioteca. Outra vantagem

enunciada é o transporte para a escola, sendo referenciado que assim 0s pais ndo tém
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que levar os filhos a diferentes escolas, quando estes andam nem ciclos diferentes. O
ultimo aspeto positivo referido foi que esta escola é melhor visto que os outros
professores, quando eles passam de ano ja os conhecem, evitando assim o
constrangimento inicial na mudanca da escola. Porém, estes evidenciaram dois
aspetos negativos, sendo eles o facto de os mais velhos por vezes lhes baterem e ndo
se conseguirem defender e o outro foi que os alunos mais velhos fazem muito
barulho, quando estdo nos intervalos, influenciando as aulas dos mais novos.

Assim sendo, € notorio que os alunos do primeiro ano valorizam a parte
emocional e os lagos que criam com 0s outros, enquanto os do segundo ano, ja
conseguem ter uma visdo mais alargada, verificando as diferengas do espaco de uma
escola para outra, bem como alguns aspetos menos positivos de uma escola
integrada.

Ao longo do estégio fui observando a escola, bom como as suas valéncias e
lacunas. Com todas estas observagdes, pude constatar que para os alunos do 1.°CEB
existe uma maior adaptagéo precoce a “escola grande”; maior autonomia dos alunos;
maior preocupacdo com asseio (alunos de meios sociais rurais mais carenciados) e
melhor adaptacdo dos alunos @ mudanca de ciclo; utilizacdo de uma biblioteca mais
rica e de outras estruturas organicas que por vezes ndo se encontram nas escolas
tradicionais do 1.° CEB. Enquanto as desvantagens encontradas foram que, por
vezes, existe receio por parte dos alunos mais novos em relacdo aos mais velhos;
maior restricdo de espaco (no caso daquela escola em particular) e ainda existe
intimidacdo por parte dos alunos mais velhos.

Relativamente as vantagens com que me deparei para os professores foram:
que existe uma maior abertura entre os professores do 1.° e 2.°CEB; maior
articulacdo entre os ciclos; cooperacdo entre os docentes. A vantagem que considero
fundamental e/ou mais importante é a possibilidade da existéncia de uma maior
articulacdo entre os ciclos, principalmente entre 0 1.° e 2.° ciclo, visto que, esta
articulacdo é diminuida devido ao distanciamento, ja mencionado anteriormente. Ao
nivel das desvantagens encontradas, foram escassas, sendo elas o facto de estes terem
que fazer vérias deslocacfes a0 mega agrupamento para tratar de burocracias; perde-
se 0 ambiente familiar que era criado nas antigas escolas e de nem sempre prevalecer

a valéncia da articulagéo entre turmas do 1.°CEB.

102



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Capitulo X111 - INVESTIGAR AS VOZES DAS
CRIANCAS
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“Fazer investiga¢do com criancas pequenas € tdo complexo, gratificante e
turbulento como viver e trabalhar com elas. Requer uma perspicécia especial para
detetar as suas necessidades, mais do que as necessidades do projeto de
investigacdo.” (Graue & Walsh, 2003, p. 29).

As criancas sdo possuidoras da sua prépria voz, sendo importante e
fundamental dar-lhe um papel ativo no seu dia a dia. Esta investigagdo contém trés
palavras-chave: o poder, isto é dar o poder de decisdo as criangas; conhecimento,
pretendendo alargar os seus conhecimentos de acordo com as suas necessidades e
participacdo, tendo um papel ativo nas estratégias utilizadas. Este estudo tinha como
objetivo, ouvir as/os criangas/alunos tendo conhecimento do que estas/estes pensam e
refletem sobre o JI e sobre a escola, tendo como finalidade, apds a analise de dados,

reformular as praticas.

13.1. Metodologia

A metodologia utilizada nesta investigacdo foi uma metodologia de cariz
qualitativo. Bogdan e Biklen (1994); Yin, (1994); Denzin e Lincoln (2000) citados
por Coelho (2004, p. 222), referem que esta se “caracteriza pela énfase na procura da
compreensdo do modo como a experiéncia social é criada e lhe é conferido
significado, sendo a construcdo de teoria a partir da observacdo da realidade
apontada como um dos seus tragos distintos”.

O método utilizado nesta investigacdo seguiu alguns dos passos da Grounded
Theory sendo que esta “permite o desenvolvimento da teoria sustentada em dados
que séo recolhidos e analisados da forma sistematica” (Coelho,2004, p. 227). Esta
teoria é constituida por trés elementos basicos: conceitos que ¢ a “unidade basica de
analise, uma vez que ¢ da conceptualiza¢do dos dados que a teoria ¢ desenvolvida”
(idem); categorias que sdo um “nivel mais elevado de abstracdo” devendo estes
serem emergentes (idem) e por fim as preposicdes que se centra na relagdo dos dois

elementos anteriormente mencionados.
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Este método ndo procura testar hipdteses, tentando assim dar respostas a
problemas e situacBes especificas de forma a explicar o comportamento das
criancas/alunos como sé elas/os o entendem (Coelho,2004). Como refere Kinach
(1995) citado por Coelho (2004, p. 228) “se enquadra numa tendéncia humanista
para tentar ligar a ciéncia social de forma mais intima com as crencas e preocupagdes
dos participantes, de modo a gerar teorias que sirvam aos profissionais como

orientagdo para os problemas na pratica”.

13.2. Populagdo-alvo

A base da educacdo centra-se nas criancas e no meio em que estas se inserem.
Assim sendo, estas tém que ter um papel ativo e participativo na planificagcdo da
prética educativa, de modo a poder ouvi-las, ponderando e dando importancia ao que
estas pensam e pretendem fazer no seu contexto educativo. Saber 0 que pensam ou 0
que gostariam de fazer nem sempre se torna facil para o educador/professor que as
orienta, para isso € necessario saber valorizar e ouvir as suas vozes.

A populacdo-alvo desta investigacdo centrou-se nas criancas da educacao pré-
escolar e nos alunos do 1.°CEB com as quais se desenvolveram os estagios. O grupo
do pré-escolar tinha na sua globalidade dezoito criangas, optamos por fazer as
entrevistas a todo o grupo, ndo tendo que existir, uma escolha aleatérias das criangas
a entrevistar. Devido a isso, as criangas foram organizadas em grupos de duas e
entrevistadas ao mesmo tempo pelas duas estagiarias, sendo que as entrevistas a
pares de acordo com D” Amato (1986), Baturka e Walsh (1991) citados por Graue e
Walsh (2003, p. 141) referem que “esta estratégia muito eficazmente com criangas
do pré-escolar, do primeiro ano e do segundo ano”. Sendo que estas “ficam mais
descontraidas quando estdo com um amigo em de vez de a s6s com um adulto”
(idem). Salvaguardando a verdade no discurso que estdo a ter e ainda a interajuda
entre eles.

Relativamente aos alunos do 1.°CEB, a turma na sua globalidade era formada
por vinte e quatro alunos, sendo que seis eram do 1.° ano e dezoito do 2.° ano de

escolaridade. Optei, novamente, por entrevistar todos os alunos dos dois anos de
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escolaridade, pois ostendo com um maior nimero de dados ajudara a retirar melhores
conclusdes. A semelhanca da entrevista das criancas da educagdo pré-escolar, os
alunos do 1.°CEB foram organizados em grupos de dois e de forma a ficarem 0s
pares de acordo com o ano de escolaridade. Neste caso particular, a entrevista foi
feita apenas por dois dos trés estagiarios devido a indisponibilidade de um.

Os pares foram escolhidos de forma ponderada e equilibrada, isto €, foram
tidos em consideracdo 0s seguintes fatores: a capacidade de comunicacdo e 0 a
vontade (ser ou ndo extrovertido). Tentando, quase sempre, agrupar as criancas de
forma equilibrada, uma mais comunicativa com outra menos, de forma a estimular e
a proporcionar um dialogo. O nosso objetivo geral nas duas situa¢fes de recolha de
dados era proporcionar conforto e confiancga as criancas, de forma a ndo se sentirem

intimidadas e desconfortaveis em comunicar.

13.3. Instrumentos de recolha de dados (entrevista)

O instrumento de recolha foi a entrevista, tendo esta sido acompanhada com
observagbes dos comportamentos e postura das criangas/alunos no recorrer da
mesma, observacdes feita pelas estagiarias. E importante referir, segundo Graue e
Walsh (2003, p. 139) que “o propdsito das entrevistas ¢ fazer as criangas falar do que
sabem”, sendo este 0 objetivo principal, saber o que pensam e 0 que sabem acerca do
contexto educativo em que estdo inseridas.

E de salientar que as entrevistas eram semiestruturadas, isto ¢ “quando o
entrevistador se apoia num guido com os tépicos basicos do tema a abordar, ndo o
aplicando de forma rigida” (Monteiro, Queiros, & Moreira, 1994, p. 135), dando asas
aos dialogos das criancas que dai possam surgir. O dialogo com os alunos do 1.°
CEB teve maior saliéncia, visto que estes por vezes desenrolaram um dialogo entre

eles, proporcionado ao facto de estarem em pares.
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13.4. Procedimentos

Anteriormente a realizacdo das entrevistas, foi elaborada uma carta para os
pais/encarregados de educacdo de forma a autorizarem o seu educando e a estarem
devidamente informados sobre qual seria o nosso objetivo com este trabalho.
Seguidamente a autorizacdo, foi transmitido as criangas/alunos qual o objetivo e
intengOes das entrevistas, bem como do tema subjacente a estas, fundamento esta
ideia de acordo com Graue e Walsh (2003, p. 140) quando estes referem que “o
primeiro passo para se entrevistar uma crianga € negociar o processo, dizendo do que
se trata ¢ como se faz”. Este processo inicial é fundamental visto que a entrevista iria
ser gravada para mais tarde ser analisada.

Relativamente as entrevistas propriamente ditas, na educacdo pré-escolar,
estas foram realizadas numa sala ampla, que servia como sala de reunido das
educadoras (cf. APENDICE 16). Optamos por esta sala para que ndo existisse
nenhuma fonte de distragdo, ou seja para que nao existisse interrupgdo devido a
fatores externos. Deste modo, de alguma forma asseguravamo-nos de que as criangas
estariam atentas e concentradas apenas nas entrevistas. No 1° CEB, foi utilizada a
mesma estratégia, usamos uma sala que estava vazia naquele periodo de tempo, num
sitio sereno para que fossem proporcionadas as mesmas condi¢cBes mencionadas
anteriormente (cf. APENDICE 17).

As entrevistas nos respetivos ambientes educativos foram gravadas num
registo audio, utilizando um telemével de um dos estagiarios presentes, o que
suscitou alguma curiosidade e estranheza por parte das criancas/alunos, néo
facilitando o didlogo nos momentos iniciais. A gravacao das entrevistas deixou as/os
criangas/alunos intimidados de alguma forma, como refere Graue e Walsh (2003, p.
144) “os gravadores afetam o que estd a ser dito e o0 modo como esta a ser dito”,
contudo, “depois de se ter gerado empatia e as pessoas parecerem a vontade”, ainda
se mantem alguma hesitacéo na conversa (idem).

Posteriormente a gravagdo &udio das entrevistas, estas foram transcritas
integralmente para registo de dados e para uma andlise dos mesmos. O tratamento de

dados foi elaborado de acordo com o metodo Grounded Theory e a sua
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contextualizagdo no dominio da investigacdo qualitativa, visando fazer uma

categorizacdo das unidades de recolha.

13.5. Analise de dados

Seguidamente a recolha dos dados, o seu tratamento foi realizado atraves de
categorizacOGes consoante as respostas dadas pelas/os criancas/alunos. Esta analise
dividiu-se por contextos educativos, isto €, numa primeira fase foram analisados as
respostas das criangcas da educacdo pré-escolar e seguidamente a andlise das
respostas dos alunos do 1.°CEB. Foi feita ainda, uma analise comparativa dos dados,
de forma a ver a sua concordancia ou ndo das respostas dadas pelos mesmos.

Assim sendo, apresento inicialmente a representacdo gréafica — tabelas de
acordo com as categorias elaboradas relativas a educagédo pré-escolar.

Categoria: A visado do jardim de infancia
Subcategoria: motivo da ida ao jardim de inféncia

Propriedades: “Porque eu gosto”.
“Para aprender”.

“Porque os meus amigos querem brincar comigo”.
“Porque 0 meu pai vem-me trazer a escola”.

Tabela 1 - 1.2 Categoria_subcat: Motivo da ida ao JI

Relativamente & primeira categoria “A visdo do jardim de infancia” (tabela
1), foi deferida como subcategoria 0 motivo pelo qual as criancas frequentam o JI, é
de realcar que a grande maioria considera que este contexto tem como finalidade “
aprender” e seguidamente 0 gostar de la estar. Apenas uma crianga menciona que a

sua ida ¢ devida “porque o meu pai vem-me trazer a escola”.

Categoria: A visdo do jardim de inféancia
Subcategoria: Para que é necessario o JI?

Propriedades: Para fazer desenhos.
Para fazer trabalhos.
Para brincar.
Aprender

Né&o respondem
Tabela 2 — 1.2 Categoria_subcat: Para que é necessario o JI?
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Ainda na categoria “A visdo do jardim de infancia”, na subcategoria ‘“Para
que ¢ necessario o JI” (tabela 2), verifiquei que as criangas consideravam o Jl
necessario para a sua educacao e quanto ao ser ou ndo uma mais-valia, as respostas
dadas, na sua maioria foram afirmativas. Contudo, as opinides acerca do porqué de
ser necessaria foram bastante diversificadas, ndo se evidenciando uma em concreto.
Refletindo, apo6s a analise, que o JI é necessario para brincar e aprender de uma
forma global, estando estas conclusfes de acordo com as préaticas da educadora. As
respostas das criangas séo o reflexo do que se passa na sala onde estéo inseridas.

As respostas obtidas levaram.me a organizacdo de uma nova categoria acerca
do “Dia a dia das criangas no jardim de infancia” (tabela 3) e que permitiram

compreender 0 que acontece e as tarefas que executam ao longo do dia.

Categoria: Dia a dia no jardim de infancia
Subcategoria: Acontecimentos diarios no JlI.

Propriedades: Brincadeiras.

Trabalhos.

Beber o leite.

Fazem perguntas e conversam.

Aparecem surpresas.

“Coisas novas” (experiéncias).

Tabela 3 — 2.2Categoria_subcat: Acontecimentos diarios no JlI.

Relativamente aos acontecimentos diarios e/ou rotinas que as criangas
(subcategoria: tabela 3) tém ao longo do dia existiu uma propriedade que teve maior
destaque nas respostas dadas ao longo das entrevistas, que foram as brincadeiras,
seguindo-se os trabalhos que realizavam. Ou seja, para estas criangas, na sua maioria
0 acontecimento mais marcante para elas sdo as brincadeiras, proporcionadas pela

educadora dentro da sala.
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Categoria: Dia a dia no jardim de infancia

Subcategoria: o que fazem durante o dia

Propriedades: Brincadeiras na rua.

Beber o leite.

Trabalhos.

Desenhos.

“Divertem-se”.

Tabela 4 — 2.2 Categoria_subcat: O que fazem durante o dia.

Relacionado com as tarefas que executam ao longo do dia (subcategoria:
tabela 4), da mesma forma as brincadeiras sdo as mais enunciadas pelas criancas,
expondo assim, que a brincadeira € um meio essencial e estratégia muitas vezes
utilizada pela educadora, de forma, a proporcionar a interacdo e a partilha de
vivéncias entre as mesmas.

Numa terceira categoria (tabela 5) foram abordadas as preferéncias de cada
um, e ainda o que cada crianga pensa sobre 0 que o outro gosta ou ndo gosta. O que
por vezes nds pensamos que 0s outros gostam, ndo vai ao encontro da realidade, dai a

importancia e o paralelismo que é feito nesta categoria.

Categoria: O gue gostam e o0 que ndo gostam no jardim de infancia.

Subcategoria: tua visdo em relagéo aos colegas — o que eles gostam

Propriedades: Brincar na rua.

Trabalhar.

Desenhar.

Fazer coisas bonitas.

Computador.

Cantinhos.

Nao sei.

Tabela 5 — 3.2Categoria_subcat: Tua visdo em relagédo aos colegas - o que eles gostam.

De acordo com as preferéncias a primeira subcategoria criada foi acerca da
visdo que eles ttm em relacdo ao que os colegas gostam de fazer no JI. A maioria das
respostas situam-se no brincar na rua, seguindo-se os trabalhos e/ou desenhos. E de
salientar que algumas criangas referem que ndo sabem o que os colegas gostam de

fazer.
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Categoria: O gque gostam e o0 que ndo gostam no jardim de infancia.

Subcategoria: tua visdo em relacéo aos colegas — o que eles ndo gostam

Propriedades: “Nao gosta que ninguém magoe”.

“Nao gostam de fazer disparates”.

“Estar sentados a espera das coisas”.

“Nao gostam de ficar de castigo”.

“Nao gostam de fazer desenhos”.

“Ficar so a brincar todo o dia”.

“Coisas diferentes”.

“Ver livros”.

“Jogar”.
N&o sei.

Tabela 6 — 3.2 Categoria_subcat: Tua visao em relacao aos colegas - 0 que eles ndo gostam.

Posteriormente foi analisado o que € que acham que o0s colegas nao gostam de
fazer no contexto educativo (tabela 6). Nesta subcategoria as respostas foram
diversificadas enunciando diversos fatores que poderiam ser colocados em questao,
porém referem, no geral, que consideram que ndo gostam de se magoar, de ficar de
castigo, de estar a espera, bem como de apenas brincar durante o dia todo. Todavia é
importante reforcar que por vezes davam as repostas de acordo com o que eles nao
gostavam. Esta conclusdo deve-se a postura que tomavam ao dar a resposta. Sendo
esta direta e direcionada para eles, era necessario questionar de novo para pensarem

sobre 0s colegas.

Categoria: O gque gostam e o0 que ndo gostam no jardim de infancia.

Subcategoria: O que tu gostas

Propriedades: Brincar na rua.
Trabalhos e desenhos.
Ver os colegas, a educadora e as estagiarias.
“De estar aqui”.
Aprender.
Computador.
Cantinhos.
“Leguinhos”.

“Gosto de fazer barulho”.

Tabela 7 — 3.2 Categoria_subcat: O que tu gostas.
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De seguida, analiso as opinifes das criangas acerca dos seus gostos. Em
conformidade, com a tabela 7, a grande maioria refere que a sua atividade preferida é
brincar na rua ou entdo fazer os trabalhos. E de salientar a resposta de uma das
criancas que menciona que gosta apenas dos “Leguinhos”, isto porque ela apenas
realizava esta atividade com gosto, todas as outras eram feitas por obrigacdo e

contrariada.

Categoria: O que gostam e o0 que ndo gostam no jardim de infancia.
Subcategoria: O que tu ndo gostas

Propriedades: “Que se magoem”.

“Néo gosto de ficar sozinha na minha casa”.

“Estar a espera”.

Ficar de castigo.

“Jogar jogos de mesa”.

Bater.

“Ver livros”.

“Leguinhos”.

“Gosto de tudo”.

Tabela 8 — 3.2 Categoria_subcat: O que nado gostas.

Relativamente ao que eles ndo gostavam de fazer no JI as respostas voltaram
a diversificar. Ou seja, as criancas voltam a referir que ndo gostam de estar a espera,
de ficar de castigo, bem como bater. Outros referem que nao gostam “jogar jogos de
mesa”, possivelmente devido a néo existir uma diversidade de material ao longo do
ano letivo, nem de ano para ano, tornando-se mondtono e desinteressante utilizar
aqueles materiais.

Numa quarta categoria foram abordadas as oportunidades de escolha (tabela

9), verificando em que momento do dia é que as criancas tomavam decisoes.
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Categoria: Oportunidade de escolha.

Subcategoria: quem decide

Educadora e estagiérias.

Propriedades: “As vezes podemos ser nés”.
“NoOs”.

Tabela 9 — 4.2Categoria_subcat: Quem decide.

Em relacdo a subcategoria de quem decide as atividades e a dinamica da sala
(tabela 9), a sua grande maioria referem que é a educadora ou entdo as estagiarias,
contudo existem outras criancas que referem que por vezes também sao elas havendo
mesmo uma que afirma que é ela que toma as decisdes na sala. De acordo com as
préaticas da educadora era dada a oportunidade de escolha as criangcas em alguns
momentos do dia, como por exemplo na escolha das diferentes areas presentes na

sala.

Categoria: Oportunidade de escolha
Subcategoria: vocés decidem o qué?

Propriedades: As brincadeiras.

Os cantinhos para onde ir.

Trabalhos.

Néo decidimos.

N&o respondem.

Tabela 10 — 4.2 Categoria_subcat: VVocés decidem o qué?

Apbs o desenrolar da conversa, conseguimos compreender quais 0s
momentos em que as crian¢as consideravam que tomavam as decisOes (tabela 10).
Assim sendo, constatamos que as brincadeiras eram a atividade que a maioria das
criangas mencionava, afirmando que era neste momento que podiam escolher ao que
queriam brincar, como brincar, implicando assim a escolha dos cantinhos para onde
gostariam de ir. Uma minoria respondeu que por vezes podiam escolher os trabalhos
que gostavam de fazer, verificando-se isso, quando faziam recortes, bem como nos

desenhos livres.
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Seguidamente, apresento o tratamento de dados relacionado com os alunos do
1.°CEB. Neste caso a turma na globalidade tinha dois anos de escolaridade juntos,
optando assim por analisar os dados em conjunto e nas conclusdes verificar se as
respostas divergem ou se mantém a conformidade entre os dois anos. Optei por esta
estratégia, devido as praticas da professora, que eram semelhantes nos dois anos. Em
comparacdo com a educacdo pré-escolar esta analise divide-se em quatro categorias,
contudo divergem das mencionadas anteriormente, visto que os contextos educativos,

bem como as criangas/alunos sdo diferentes.

Categoria: A visao da escola
Subcategoria: Porque é que vens a escola?

1.°ano 2.°ano
Propriedades: “Trabalhar” Aprender/ensinar.

“Aprender” Bonita.

“Ensinar” Querida.

“Parece a minha casa porque ja ando aqui algum
tempo, ja estou habituado”.

Fixe.

Divertida.

“Brincar, ir a biblioteca e estar com a professora
todos os dias.”

“ para acabar os trabalhos a tempo.”

Tabela 11 — 1.2 Categoria_subcat: Porque é que vens a escola?

Numa primeira categoria (tabela 11), o objetivo era verificar como é que 0s
alunos vém a escola. Foi pedido aos alunos do 1.° ano que desenhassem, num pedaco
de papel, o0 que para eles é a escola e que depois transmitissem a primeira palavra que
Ihes ocorresse acerca do mesmo. As suas respostas centraram-se no trabalho que
estas realizam ao longo do dia e nas aprendizagens que vdo desenvolvendo. Aos
alunos do 2.° ano, foi pedido que, numa mesma porcao de papel, escrevem uma frase
sobre 0 que pensam da escola, e aqui as respostas foram mais diversificadas. A
grande maioria referiu, tal como os alunos do 1.° ano, que a escola servia para
aprender/ensinar, enquanto outros enunciavam que era como uma segunda casa,
“parece a minha casa porque ja ando aqui algum tempo, ja estou habituado”. Outros

referiram que servia para brincar e ver a professora e ainda para terminar 0s
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trabalhos. Apesar da heterogeneidade de respostas, o aprender e trabalhar na escola

prevaleceu na sua maioria das respostas dadas.

Categoria: A visdo da escola
Subcategoria: se gostam da escola

1.°ano 2.°ano
Propriedades: “E importante para nos Sim
aprendermos.” “Eu as vezes ndo gosto, mas o pai

tem que ir trabalhar e eu venho.”

“Tem muitas coisas para nos
aprendermos.”

“Porque ¢ para aprender”
Tabela 12 — 1.2 Categoria_subcat: Se gostam da escola.

Ainda de acordo com a categoria apontada anteriormente, foi questionado aos
alunos se gostavam da escola (tabela 12) e o porqué dessa importancia (tabela 13).
Apenas um aluno mencionou que por vezes ndo gostava de ir a escola, declarando
“Eu as vezes ndo gosto, mas o pai tem que ir trabalhar e eu venho”. Todavia, os
restantes afirmaram que gostavam de ir a escola, variando os motivos. No 1.° ano de
escolaridade os alunos exprimem que gostam porgue assim podem desenvolver
novas aprendizagens; ja nos alunos do 2.° ano, ndo fazem referéncia do motivo pelo
qual gostam de ir a escola, dando apenas uma resposta afirmativa ao que foi

questionado.

Categoria: A visdo da escola
Subcategoria: Porque é que a escola é importante?

1.°ano 2.°ano
Propriedades: Aprender a ler e escrever. Aprender areas de contetido
(portugués/matematica/estudo
meio).
“Podemos brincar.” Brincar/estar com 0s amigos.

“Quando nos quisermos ser  Diversidade de atividades.
professores temos que
aprender mais coisas.”

Tabela 13 — 1.2 Categoria_sub: Porque é que a escola é importante?
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A importancia que por vezes os alunos dao a escola, ndo vai ao encontro da
importancia que os professores ddo a mesma, dai esta questdo ter surgido, para levar
os professores a perceber os motivos pelos quais os alunos acham a escola
importante. Em relacdo aos alunos do 1.° ano, estes referem, fundamentalmente, que
a escola é importante por dois motivos, para aprender e para brincar. No caso dos
alunos do 2.° ano, as repostas ndo discordam, afirmando o mesmo. Logo para esta
amostra de alunos, a importancia da escola centra-se nas aprendizagens e nas
brincadeiras que podem ter nos intervalos.

Numa segunda categoria (tabela 14), foram abordadas as questdes do que é
mais facil e mais dificil na escola, quem decide o que fazem ao longo do dia, bem

como se pudessem ser eles a escolher o que fazer, qual seriam as opgdes.

Categoria: Dia a dia na escola

Subcategoria: Para mim o mais facil na escola é...
1.°ano 2.%ano
Propriedades: Ler Aprender areas de

conteudos.

Brincar Brincar e estar com 0s
amigos.

Aprender

“Arrumar as coisas na

mochila.”

Tabela 14 — 2.2 Categoria_subcat: Para mim o mais facil na escola é...

De acordo com as atividades que séo realizadas ao longo, para os alunos do
1.% ano torna-se mais facil o “aprender” de uma forma global, bem como “ler”, sendo
que a leitura estava a ser iniciada na altura da recolha de dados. Para estes alunos, a
aprendizagem é o mais facil de ser fazer. Em relagdo aos alunos do 2.° ano, as
respostas ndo voltam a ser diferentes, acrescentando apenas, que alguns alunos

referem que para eles o mais facil ¢ “brincar e estar com os amigos”.
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Categoria: Dia a dia na escola

Subcategoria: Para mim o mais dificil na escola é...

1.°ano 2.°ano
Propriedades: “Resolver alguns problemas  Areas de contetdo.
que damos.” (recreio)
“Quando os meninos nao Bater
gostam de brincar comigo”
As contas “Deixar a escola”.
“Descer as escadas com a “Tentar concentrar-me.”

mochila pesada”.

9

“Quando me aleijo na rua.’ “Quando temos
dificuldades e ndo
conseguimos fazer...”
Desenhar.

Nada.

Tabela 15 — 2.2 Categoria_subcat: Para mim o mais dificil na escola é...

Retratar o que é mais dificil para os alunos (tabela 15), vai ao encontro das
suas maiores dificuldades, seja ao nivel cognitivo mais também ao social. Os alunos
do 1.° ano referem que o mais dificil se enquadra nas questBes sociais, como por
exemplo “Quando os meninos ndo gostam de brincar comigo”, ou entdo quando se
aleijam. Apenas dois, dos seis alunos, referem que o dificil é nas aprendizagens, nas
contas e nos problemas que ndo conseguem resolver. Enquanto que, para os alunos
do 2.° ano, o social ja ndo se torna problematico, sendo notério que as aprendizagens
¢ que os preocupam mais, como por exemplo “Quando temos dificuldades e ndo

conseguimos fazer”.

Categoria: Dia a dia na escola

Subcategoria: quem decide as atividades na sala?
1.°ano 2.°ano
Propriedades: A professora A professora.
(preciso dos numeros para “As vezes n6s.”
refletir) “As vezes fazemos por
votos.”

Tabela 16 — 2.2 Categoria_subcat: Quem decide as atividades na sala?

A tomada de decisdo no 1.°CEB (tabela 16), na opinido dos alunos, na sua

maioria, refere que cabe a professora ou aos estagiarios quando estdo presentes nas
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escolas. Contudo, foi exposto por dois alunos do 2.° ano que “As vezes somos nos”
ou entdo que “fazemos votos”. Constatando assim, que existem tomadas de decisdes

por parte dos mesmos em ocasides pontuais.

Categoria: Dia a dia na escola

Subcategoria: se eu escolhesse queria ...
1.°ano 2.°ano
Propriedades: “Aprender as letras.” Fazer varias coisas.

“Os trabalhos de casa.” Fazer desenhos e
trabalhos.

“Ensinar as letras todas.” Matematica.

“Escrever e desenhar.” “Pintava as paredes.”

“Escrever e ler.” “Criava um blog.”
N&o gostava de decidir.
N&o responde.

Tabela 17 — 2.2 Categoria_subcat: Se eu escolhesse queria...

Visto que as respostas anteriormente dadas pelos alunos, acerca de quem
decidia as atividades ter sido a professora, foi questionado, numa nova pergunta, se
eles pudessem escolher o que faziam (tabela 17). Os alunos do 1.° ano aludiram que
as suas decisdes passariam por escrever, aprender as letras e ler, ou seja, estes ndo
fugiriam &s rotinas j& criadas. No entanto, os alunos do 2.° ano, alguns véo de acordo
com as rotinas criadas, centrando-se nas aprendizagens de conteldos programaticos,
porém outros referiram que “pintava as paredes”, justificando esta resposta que assim
a escola ficaria mais bonita e interessante e ainda foi mencionado que ndo gostariam
de decidir.

A penaltima categoria retrata as inter-relacfes entre os alunos (tabela 18), em
ambiente sala de aula, em intervalo com outros alunos da escola e ainda a relagdo

alunos/professora.
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Categoria: As interrelagdes

Subcategoria: afetividade dentro da turma (gosto)

1.°ano 2.%ano
Propriedades: “Trabalham bem.” Brincam comigo.

“Sa0 nossos amigos.” S&o amigos.

“Brincam comigo.” Partilham materiais.

“Porque ndo me deixam jogar ~ S&0 meus vizinhos.
as coisas que estdo a jogar.”

Sdo “simpaticos e fixes.”

“Um colega mexeu nas
minhas coisas sem
autorizagdo.”

Tabela 18 — 3.2 Categoria_subcat: Afetividade dentro da turma.

O gostar dos colegas, € uma das preocupagfes dos professores, visto que o
gosto do outro ajuda na inter-relacdo entre os alunos, bem como possibilita o
trabalho cooperativo entre eles. Apenas um aluno do 1.° ano aponta que ndo gosta de
todos os alunos da turma, afirmando “porque ndo me deixam jogar as coisas que
estdo a jogar”, enquanto os outros gostam de todos, devido as brincadeiras e aos
lacos de amizade criados. Logo, a afetividade e 0s lacos que sdo criados sdo 0 motivo
das respostas dadas. Os alunos do 2.° ano a sua maioria também mencionam que

gostam de todos os colegas pelos mesmos motivos supracitados.

Categoria: As interrelactes
Subcategoria: no recreio brinco com...

1.2ano 2.%ano
Propriedades: Turma. Os colegas da turma.
Com os outros e dos da Com os outros meninos do 1.°e 2.°
turma. (1.° ou 4.° ano) ano.
Outra turma. Com os outros.

Os meninos das outras salas mas
também com os da turma.

Tabela 19 — 3.2 Categoria_subcat: No recreio brinco com...

Em ambiente de recreio (tabela 19), as brincadeiras sdo partilhadas

maioritariamente com a turma, contudo foi enunciado, que por vezes, brincavam com
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vivéncias com outros colegas dos mesmos anos, de turmas diferentes.

Categoria: As interrelages
Subcategoria: a professora (é boa professora

porque)
1.°ano 2.%ano
Propriedades: “E nossa amiga.” Amiga, simpatica,
divertida e
brincalhona.

Ensina muitas coisas e
muito bem

“Escolhe coisas
bonitas.”

“Porque ela ajuda-nos”

“Revemos as
matérias.”

“Ensina a ler e
escrever”

“Ralha quando nos
portamos mal.”

Déa tempo para acabar
os trabalhos e pintar.
“Ensina a fazer.”

“Traz sempre os
trabalhos preparados.”
Ensina coisas novas.

Tabela 20 — 3.2 Categoria_subcat: a professora.

As relacGes que sdo criadas com a professora tornam-se, muitas vezes,
decisivas ao ponto da relacdo que estes tém com a escola. Todos os alunos
consideraram que a professora era uma “boa professora”. O que 0s diferenciou foram
as razdes pelo qual achavam isso. Sendo que alguns referem que é devido a esta
ensinar bem e de forma diversificada, outros realcam as suas qualidades humanas,
dizendo que “€¢ nossa amiga” ou ainda “amiga, simpatica, divertida e brincalhona”.

A (ltima categoria (tabela 21) espelha a organizacdo educativa da escola,
tendo sido destacado o facto da turma mista, isto €, dois anos de escolaridade na
mesma sala de aula e ainda devido a escola ser integrada. Relativamente as turmas
mistas, foram criadas duas subcategorias, uma em primeiro em que 0s alunos
concordam com a juncdo dos dois anos (tabela 21) e numa outra com o desacordo
(tabela 22).
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Categoria: organizacéo educativa

Subcategoria: gosto da turma mista

1.°ano 2.°ano

Propriedades: “Podemos brincar todos.” Conhecemos pessoas novas.
“Podemos resolver alguns Vemos aquilo que ja demos.
problemas.”
“0 2.°ano ajuda-me a fazer os  Brincam connosco e ajudam-nos
trabalhos.”

“Com o 2.° temos mais amigos  Fazemos mais atividades.
e aprendemos mais.”

“As vezes a professora diz para
eu 0s ensinar e eu gosto de
ensinar os meninos.”

“Fazem siléncio para fazermos
os trabalhos.”

“Ha fichas que néo fizemos e
eles estéo a fazer e nds
queremos também ouvir.”
Aprendem coisas novas e nos
aprendemos com eles

“Ha coisas que nos lembramos
do 1° ano e conseguimos
aprender mais um bocadinho.”

Tabela 21 — 4.2 Categoria_subcat: Gosto da turma mista

As respostas dos alunos do 1.° ano acerca do motivo pelo qual gostavam de
ter as turmas mistas, centra-se na ajuda que é dada pelos colegas do 2.° ano e pelo
facto de existirem mais alunos para brincar e ajudar a resolver problemas. Os alunos
do 2.° ano afirmam que assim podem rever matérias do ano anterior que ja nao se
recordam, bem como as brincadeiras que sdo criadas entre eles. E de salientar que
gostam da responsabilidade que a professora por vezes proporciona a estes alunos
“As vezes a professora diz para eu os ensinar e eu gosto de ensinar os meninos.”

Deste modo, as opinides ndo diferem muito apesar do ano que frequentam.
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Categoria: organizacdo educativa

Subcategoria: preferia s6 um ano.

1.°ano 2.°ano

Propriedades: “a professora cansa-se um “a professora passa a maioria do tempo com os do
bocadinho.” 1.°ano.”
“Eu gostava de ter s6 1.° ano “A professora dava-nos mais tempo.”

porque quando estamos a
trabalhar 0 2.° ano faz
barulho... as vezes.”

“Gostava de estar sozinha a fazer os trabalhos.”

“Fiquei um bocadinho nervoso porque ndo
conhecia os meninos.”

“a professora ter de dizer as coisas ao 1.°, depois
a0 2.° e sempre assim.”

Tabela 22 — 4.2 Categoria_subcat: Preferia s6 um ano.

No entanto, os alunos também referem os aspetos menos positivos das turmas
mistas, preferindo assim apenas ter um ano de escolaridade. Os motivos apresentados
pelos alunos do 1.° ano sdo relativos ao barulho criado pelos outros colegas engquanto
trabalham e ainda que assim a “professora cansa-se um bocadinho”. Os alunos do 2.°
ano expdem o facto de a professora ter que dar atengdo aos dois anos, criando
momentos de espera. Em que este passo de espera ndo € bem recebido pelos mais

velhos, devido a que no ano anterior tinham toda a atencédo para eles.

Categoria: organizacado educativa
Subcategoria: Vantagens das EBI

1.°ano 2.°ano

Propriedades: “Tem muitos anos.” “Estou mais perto da escola.”
“Héa meninos de outros anos que brincam “Tem um espago para brincar muito grande.”
comigo.”
“Porque podemos aprender aqui até ao 9.° “As outras professoras podem nao saber o que ja
ano.” aprendemos e nao aprendemos.”
Ha meninos conhecidos “As mées evitam de estar sempre a troca-l0s de

escola.”

“Temos coisas que as outras escolas ndo tém
(biblioteca, bar, sala para meninos deficientes) .”

“Fico aqui mais tempo com os meus colegas.”

“Podemos conhecer alguns meninos e brincar com
eles.”

Tabela 23 — 4.2 Categoria_subcat: vantagens das EBI
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Relativamente ao facto de a escola ser uma Escola Basica Integrada (tabela
23), os alunos numa grande maioria gostam desta organizagao, ndo conhecendo outra
realidade de escola. As vantagens encontradas por estes sao fulcrais e pertinentes,
sendo que os alunos do 1.°ano apontam que assim conhecem mais meninos e porque
assim ndo necessitam de mudar de escola ao longo dos ciclos. Os alunos do 2.° ano
mencionam as razbes supracitadas. Referem que o espago € maior e com maior
diversidade de salas e de acessos, que assim 0s pais/encarregados de educacgédo
“evitam de estar sempre a troca-los de escola” e ainda que assim os professores t€ém

conhecimentos de como eles séo, proporcionando um ambiente familiar entre todos.

Categoria: organizacéo educativa
Subcategoria: Desvantagens das EBI

Propriedades: “Os grandes fazem muito barulho.”

“As vezes fazem coisas mas.”

“Ha coisas que eles querem e vao esconder.”

“Quando nos batem ... isso sdo problemas.”

Tabela 24 — 4.2 Categoria_subcat: Desvantagens das EBI

Sao encontradas vantagens pelos alunos, contudo estes também encontram
desvantagens neste tipo de organizacao (tabela 24). Apontaram que 0s alunos mais
velhos nos intervalos fazem muito barulho, propicio a descontracdo dos que estdo nas
salas de aula e ainda porque o facto de terem maior idade por vezes batem e 0s mais

novos sentem-se intimidados.

13.6. Conclusoes

A concretizacdo desta investigacdo permitiu-me analisar e compreender as
opinides das criangas/alunos relativamente ao Jardim de Infancia e ao 1.°CEB,
respetivamente. Com estas opinides, pretendo num momento inicial analisar as
perspetivas das criancas do Jl, seguidamente a analise do 1.°CEB, finalizando com
uma analogia comparativa entre os contextos educativos.

O grupo de criancas com o qual fiz a recolha dos dados no JI era heterogéneo

relativo a faixa etaria, 0 que me levou a pensar, a partida, que o leque de respostas
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seria diversificado relativamente ao que foi questionado. Contudo, esta diversidade
néo teve muita énfase no tratamento de dados, mostrando uma coeréncia de respostas
ao longo da investigacao.

Pude concluir com este tratamento que se as criangas foram ouvidas e saberdo
transmitir o que querem e o que sentem de acordo com 0 contexto em que estdo
inseridas, facilitando assim uma maior motivacdo e empenho nas tarefas que séo
realizadas. Como ¢ referido na Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1989), no
artigo 13.°,

“A crianga tem direito a liberdade de expressdo. Este direito
compreende a liberdade de procura, receber e expandir informacdes e
ideias de todas a espécie, sem consideracdes de fronteiras, sob forma
oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a escolha
da crianga”.

Estas tém consciéncia da importancia que a educacdo pré-escolar tem para
um dia mais tarde, gostando do espaco em que estdo inseridos, consideram-no como
um local para desenvolver aprendizagens mas também um espaco de brincadeira
pura durante as horas que o frequentam. O brincar ndo tem uma definicdo especifica,
porém para Fein (1979) baseado em Vygostky mencionou que “na brincadeira, os
significados sdo libertados de seus objetos e acbes relacionados, de forma que as
criangas podem utilizar processos de pensamento de ordem superior” (citados por
Spodek e Saracho, 1998, p. 212). Mais tarde, de acordo com a teoria construtivista,
Piaget (citado por Spodek e Saracho, 1998, p. 212) afirma que “brincar é uma forma
de manipular o mundo externo para gque ele se encaixe nos esquemas de organizagédo
atuais de uma pessoa”. Assim sendo, esta brincadeira € uma forma de chegar ao
conhecimento e novas aprendizagens.

As necessidades/dificuldades sdo elementos que um educador tem que
colmatar e a enfrentar, mostrando como exemplo que todos os obstaculos tém um
caminho que sera 0 mais correto para cada uma, tendo este como principio
“contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem” (ME,1997, p. 15). Contudo, 0s gostos, as preferéncias e desejos tém
também que ser igualmente tidos consideracdo. Sendo que para estas criangas, 0S

seus gostos passam pela brincadeira que vao tendo ao longo do dia, bem como dos
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trabalhos que sdo propostos e que os estimula para querer saber mais. As respostas
evidenciam o conhecimento que estas tém do contexto em que estdo inseridas,
sabendo sempre o que véo fazer e 0 que querem fazer. Sabem de antemdo que 0s
seus gostos e 0 que nao lhes agrada serdo tidos em consideracéo.

E de salientar nas conclusdes que a tomada de decisio ¢ vista pelas criangas
como algo que é da responsabilidade do adulto, cabendo a este dar uma orientagéo,
um caminho para as criangas percorrerem, dai serem notorias as respostas das
mesmas quando questionadas sobre quem decide o0 que se passa na sala, ndo
valorizando os momentos de oportunidade de escolha.

Porém, quando voltam a refletir sobre o assunto, encontram e referem os
momentos em que tem essa oportunidade de escolha, que é dada pela educadora ao
longo do dia, como por exemplo na escolha de atividades. Foi mencionado por eles
que durante a nossa presenca tiveram mais oportunidade de escolha, sendo que as
atividades iam sempre ao encontro com os desejos e vontades dos mesmos. Como
referem James e Prout (1990) citado por Oliveira-Formosinho (2008, p. 16), “as
criancas deverdo ser percebidas como ativamente envolvidas na construgdo das suas
vidas sociais, das vidas daqueles que as rodeiam e das sociedades em que vivem.
Elas ndo podem continuar a ser simplesmente consideradas 0s sujeitos passivos de
determinagoes estruturadas”.

O ensino no 1°CEB tem que ter em atencdo a opinido e a visdo dos alunos,
assim sendo “quando os professores «véem» a aprendizagem através dos olhos dos
alunos e os alunos «véemy o ensino como a chave para a sua aprendizagem” (Lopes
& Silva, 2010, p. 22). De acordo com esta perspetiva, a dinamica inicial usada foi
distinta, visto serem criangas mais velhas foi-lhes perguntado de forma direta o que
para elas era a escola e qual a visdo delas perante a mesma. As respostas foram ao
encontro do esperado, visto que este nivel de ensino é visto como um local de
aprendizagem e ndo tanto de brincadeira, porém esta foi mencionada nos momentos
livres, como por exemplo no recreio. Conclui que apesar de a escola ser vista como
local de aprendizagem eles se sentem bem e gostam da escola e principalmente de
aprender e fazer novas amizades.

Ao nivel das dificuldades e do que consideram mais facil ou dificil durante o

dia, concluo que as respostas se tornam mais complicadas de dar, sendo que séo
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evidenciadas as dificuldades cognitivas mas também as sociais. Assim sendo, com
esta constatacdo posso afirmar que cada vez mais este nivel de ensino ndo se deve
preocupar apenas com o desenvolvimento cognitivo mas como também o social e
afetivo, visto que se os alunos criarem lagos na escola esta vai ser vista e encarada da
melhor forma. A esta conclusdo chegam também McNeely et al.,2002, citados por
Lopes e Silva (2010, p. 67), quando afirmam que “os alunos tendem a sentir maior
ligacdo a escola se se ddo bem com os seus colegas™.

A relacdo que é estabelecida com a professora titular é fulcral para uma boa
integracdo na escola, seguindo-se os lagos de amizade que séo criados depois com 0s
colegas de turma e os restantes alunos do contexto educativo. Para os alunos as
caracteristicas de um bom professor passam pelo que este lhes transmite, ao nivel do
conhecimento mas sobretudo ao nivel afetivo. Assim sendo de acordo com o Perfil
Especifico de Desempenho Profissional do Professor do 1.°CEB, o professor deve
“relaciona-se positivamente com criangas e com adultos, (...) proporcionando,
nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afetivo que
predisponha para as aprendizagens”.

Mais uma vez, o ensino é organizado verticalmente, existindo mega
Agrupamentos e Escolas Basicas Integradas, o que antigamente ndo se verificava.
Conclui com as respostas dadas que esta organizacgdo, vista do lado das criancas, €
encarado da melhor forma, evidenciando sempre o lado positivo e nunca o negativo,
visto que o mais importante € o ambiente sala de aula e esse com o tempo ndo
modifica. Contudo, outra dindmica reconhecida foi as turmas mistas, em que numa
fase inicial ndo é bem recebida, pois perdem a centralizacdo s6 neles, mas
posteriormente € vista como uma nova forma de aprender e saber cada vez mais, com
interajuda, com partilhas de saberes e de brincadeiras. Posso concluir com esta
realidade, que este tipo de organizacdo funciona e ndo condiciona a aprendizagem
vista pelos alunos.

A andlise comparativa entre as duas realidades, torna-se complicada, visto
que estes dois contextos educativos tém objetivos e finalidades distantes. Como o
proprio nome diz, um é direcionado para a educacao e outro para o ensino, sendo que
“ 0 ato de ensinar exige intervengdes deliberadas para garantir que haja mudanca

cognitiva no aluno” (Lopes & Silva, 2010, p. 18). Para se poder ensinar, antes é
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necessario incutir as regras basicas da educagdo. Contudo, os dois fatores que estéo
presentes nas duas realidades para as criancas/alunos sdo a aprendizagem e a
brincadeira, sem estes estes dois contextos, ndo seriam tdo acarinhados e estimados
por estas faixas etarias.

Segundo Lopes e Silva (2010, p. 66) “ser sensivel aos interesses dos alunos e
proporcionar opg¢des de escolha sempre que possivel. Isto, pode ajudar os alunos a
sentir maior afinidade com os professores”. Assim sendo, é possivel fazer uma
analogia relativamente a tomada de decisdes, existindo na educacdo pré-escolar, uma
maior e notoria liberdade de oportunidade do que no 1.°CEB, este facto deve-se a
organizacao do ensino, em que no Jardim de Infancia ndo existe um curriculo, sendo
acompanhado por orientacGes e no 1.°CEB este rege-se por curriculo e metas a
cumprir. Todavia, é de enorme valor que em ambos 0s contextos, seja dada a
oportunidade de escolha as criangas, com maior ou menos liberdade. O importante é
que este € dado, proporcionando assim as crian¢as uma maior motivacdo e empenhos

das suas atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS
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“A crianga ¢ um ser total — 0 interesse, 0 prazer e o apreciar fornecem a

motivacao para o pensar e refletir” (Ferreira & Santos, 1994, p. 49).

Inicio a conclusédo deste trabalho com a mesma afirmacdo com que ultimei a
minha introducao “Educar hoje (as) criangas para o amanha ¢ uma tarefa inadiavel”
(Lourenco, 1996, p. 11). Inadiavel no sentido em que estas tém que ser educadas para
o0 desenvolvimento integral, fazendo com que cheguem cada vez mais longe nos seus
conhecimentos. Inadiavel, pois € um desafio constante estimular as criancas para que
estas aumentem o0s saberes. Inadidvel, visto que cabe aos educadores/professores a
responsabilidade de educar a crianca, sendo esta o adulto de amanh& (Lourengo,
1996).

Assim sendo e finalizada esta etapa do meu percurso académico é necessario
e pertinente fazer um balanco final de todo o trabalho realizado de forma reflexiva.
Tentando averiguar se todos 0s objetivos, a que me prop6s foram cumpridos de
forma satisfatoria.

Com os estagios tentamos utilizar estratégias e ideologias em que
acreditamos e consideramos que irdo ajudar estas criancas na construcdo do seu
conhecimento. Contudo, essas aprendizagens ndo sao apenas adquiridas por eles. NGs
enguanto estagiarias, estamos em constante aprendizagem e em confronto com o que
sabemos e 0 que podemos vir a saber. Ou seja, tornamo-nos em aprendizes
ambulantes que transportam sabedoria, relativamente ao que vao aprendendo,
assumindo “(...) a atitude de professor ndo s6 ensina mas também aprende (...)”
(Hattie citado por Lopes e Silva, 2010, p. XVI).

Estas conclusdes, foram constatadas durante as acdes e intervencgdes que ia
tendo ao longo dos dois estdgios, desenvolvendo aprendizagens das/os
criangas/alunos, mas a aprender com os sabios conselhos e conhecimentos da
educadora, auxiliares e professora, percebendo que os professores/educadores “nao
se tornam naquilo que sdo simplesmente por habito. O ensino esta ligado a sua vida,
a sua biografia ¢ ao tipo de pessoa que sdo” (Fullan & Hargreaves, 2001, p. 53) .

Um dos meus objetivos iniciais era conhecer as/os criangas/alunos, as suas

preferéncias e necessidades, de forma a tornar a minha pratica educacional e
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intencional, de acordo com a comunidade envolvente. O balan¢o que faco é
satisfatorio, na medida em que consegui atingir o objetivo de forma consciente.

O objetivo seguinte s6 se verificava ap0s o ultrapassar do primeiro.
Conhecendo a realidade educativa, através das minhas intervengdes, consegui
auxiliar as criancas a desenvolver e a ultrapassar algumas dificuldades, melhorando
as suas competéncias. Tendo tido como papel principal orientadora.

Muitas vezes, ao nivel do senso comum, é referenciado que as criangcas nao
sdo “burras”, apenas cada uma tem 0 Seu ritmo de trabalho, cabendo a nos,
profissionais da educacao, o uso de estratégias adequadas a cada uma. O que faz com
que o educador/professor sinta a responsabilidade na chegada, individualizada, a
cada crianga/aluno. Desta forma, “(...) a educacdo designa-se a influencia de uma
geracdo sobre as criancas, 0s jovens ou 0s adultos para deles fazer seres inseridos
numa dada sociedade” (Arénilla, Gossot, Rolland, & Roussel, 2001, p. 167). Sendo
necessario desenvolver as competéncias cognitivas, mas também as sociais e
emocionais, construindo Seres Humanos equilibrados e conscientes das suas agoes.

No desenvolvimento das minhas praticas em educacdo pré-escolar, tive em
conta a preparagdo e execucdo de todas as atividades, procurando fazer uma
preparacdo cientifica e pedagdgica prévia para ter conhecimento da melhor
metodologia e as melhores estratégias, provando que € possivel ir ao encontro das
criancas, de forma a estas se sentirem implicadas e ouvidas em todas as atividades.

Considero, que existiu crescimento profissional ao longo do tempo, na
medida em que apesar de ter errado, em alguns momentos pontuais, esses erros
foram colmatados, fazendo com que o trabalho evoluisse favoravelmente.
Consciencializei-me que por vezes nem sempre o que é planeado é executado,
existindo imprevisto, sendo “dificil antecipar como vai decorrer uma actividade num
determinado dia com um grupo particular de alunos” (Arends, R., 1995, p. 112),
tendo estes que ser geridos prontamente. Numa fase inicial 0s imprevistos eram
vistos como algo menos positivo, mas com o0 passar do tempo, desenvolvi a
capacidade de encarar esses obstaculos como sendo algo benéfico e ndo destrutivo.

Em relacdo ao 1.° CEB, o mesmo se verificou, sendo que o leque de
aprendizagens e areas de conteudo eram mais especificos. Todavia, para beneficio

dos alunos foi criada uma interligacdo entre os estagiarios, bem como a utilizagdo de

132



Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

uma perspetiva interdisciplinar, que mobiliza conhecimentos de uma &rea para a
outra, de forma a conceber uma “combinagdo entre duas ou mais disciplinas com
visa a compreensdao de um objecto a partir de confluéncia de pontos de vista
diferentes (...)” (Pombo, Guimardes, & Levy, 1993, p. 13), facilitando o
entendimento das mesmas por parte dos alunos.

Deparei-me com uma turma com dois anos de escolaridade numa Escola
Basica Integrada, duas realidades distintas do que estou habituada, contudo fez com
que abrisse 0s meus horizontes educacionais, tomando conhecimento de outras
realidades vividas. Para essa habituagdo e integracdo foram desenvolvidas estratégias
com o intuito de proporcionar aos alunos as melhores aprendizagens de acordo com a
realidade vivida.

Ao longo dos estagios fui tendo o cuidado em observar algumas das
experiéncias mais significativas, com o objetivo de mais tarde, as analisar e de as
refletir. Desta forma, surgiram cinco experiéncias-chave no culminar dos dois
estagios que considerei marcantes e imprescindiveis de partilhar.

Relativamente a investigacdo, debrucei-me sobre um tema, que na minha
perspetiva é fundamental para a formacdo de profissionais da educacao, ja que, por
vezes, a opinido das/os criangas/alunos nem sempre és escutada da forma mais
correta. Julgamos que 0s estamos a ouvir, mas depois a interpretacdo nem sempre é
bem formada. Como este estudo, verifiquei isso mesmo, isto porque a recolha de
dados no JI ndo foi executada da melhor maneira estando, inicialmente, mais
preocupada com as questdes e ndo com as respostas e pistas que me davam, retirando
dai uma grande licdo. E necessario ler nas interlineas das afirmacBes das/os
criangas/alunos, sendo que, como referem Graue e Walsh (1995) citados por
Oliveira-Formosinho J. (2008, p.21) “a esséncia da entrevista adequada reside no
deixar espago para as criangas nos ensinarem aquilo que necessitamos de saber,
enguanto Ihe colocamos questfes que permitam incentiva-las a isso”. Ja no 1.°CEB,
existiu mais cuidado, dando asas as opinides e ideias dos alunos. Contudo, o balanco
do estudo é indiscutivel, concluindo que cada vez mais o Jl e a escola vdo ao
encontro das necessidades deles e que as suas ideias sdo tidas em consideracdo ao
longo do dia, fazendo com que as/os criangas/alunos se sintam integrados e Uteis no

contexto educativo que estdo inseridos.
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Concluindo este processo, considero que € francamente satisfatorio o trabalho
desenvolvido ao longo deste mestrado, isto porque as aprendizagens conquistadas,
fizeram de mim uma melhor profissional. Este percurso proporcionou-me a tomada
de consciéncia, relativamente, as minhas limitacdes, bem como as minhas
capacidades enquanto profissional e Ser Humano. Ultrapassando obstaculos que
julgava ser incapaz, criando estratégias defensiva, de forma a tornar a minha prética
confiante, adequada e segura. Tendo perce¢do que “uma formagdo ¢ significativa
quando o professor € capaz de inserir no seu pensamento 0s contetdos experienciais
desse novo conhecimento e, dessa forma, reelaborar a sua auto-imagem” (Ferreira &
Santos, 1994, p. 5).

Como referi anteriormente, nao aprendi apenas como profissional mas
também como Ser Humano. Tornei-me numa pessoa mais compreensivel, tolerante e
confiante nas préaticas desenvolvidas, tendo capacidade de as defender e argumentar.

Além disso, apreendi duas das palavras-chave da educacédo, liberdade e
autonomia. Ou seja, fui capaz de dar maior liberdade e autonomia as/os
criancas/alunos, ndo as superprotegendo e deixando-as experimentar novas e diversas
vivéncias, independentemente dos “riscos” moderados que estas acarretam. Desta
forma, penso ter contribuido para que possam ser adultos mais seguros e confiantes

nas tomadas de decisdo que a vida lhes vai impor.
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Anexo 1 - Horario das rotinas.

Lectivo

Lectivo

Sh00-5h13

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico

Acolhimento

Sh15-10h00

Conversa em grande grupo / Preenchimento de

tabelas / Planeamento de actividades

10h00-10h30

Lanche /Higiene / Recreio

10h30-11h45

Actividades em pequeno ou grande grupo /
actividades de escolha livre.

11h45-12h00

13h30-14h00

Arrumacio da sala / Higiene

Higiene [ Actividades de relaxamento

14h00-15h00

Trabalho em pequeno grupo / Actividades
orientadas / Actividades de escolha livre

15h00-15h30

Arrumacio da sala /Bevisio / avaliacio do dia
/higiene

Anexo 2 - Horéario da Turma do 1° CEB

1% 2" ANOS DE ESCOLARIDADE

Turma 8

2° Feira 37 Feira 4° Feira 5%ela 5Felra
Port. Mat. Port. et Port.
Port. Mat. Port. Mat. Port
Mat. Port. Mat. Port. Mat.
ALMOCO
Est. Meio Est. Melo Mat. Est. Meio Expressdes
Apolo Est. Inglés Cidadania Expressdes AFD
AFD Expressbes Exp. Aft. Inglés Apoio Est.
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Apéndice 1 - Organizacdo da sala

Figura 5 — Plano das mesas de
trabalho em grupo.

Figura 6 — Cantinho da casinha.
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Apéndice 2 — 1.° Projeto desenvolvido — Milho

Figura 7 — Passagem do milho.

Figura 9 — Teia inicial do projeto.

Figura 10 — Registo do grupo 1 das Figura 11 — Registo do grupo 2 das
pesquisas realizadas. pesquisas.
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pesquisas.

Figura 14 — Livro indutor do projeto.

Figura 15 — Teia final do projeto desenvolvido.
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Apéndice 3 — 2.° Projeto desenvolvido — Joaninhas.

Figura 18 — Realizacdo das pesquisas. Figura 19 — Registo das pesquisas.

Figura 20 — Expressao plastica.
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Apéndice 4 — 2.° Projeto desenvolvido - Joaninhas (atividade dramatica).

Figura 23 — Atividade principal —jogo
simbdlico.

Figura 24 — Imitacao de um animal.
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Apéndice 5 - 3.° Projeto desenvolvido - Mama-robot.

Figura 26 — Quadro representativo da mae.

Figura 27 — Alfinete de peito para a mae.

Figura 29 — Teia fina
vém a mée.

ae Como as criangas

Figura 28 — Postal feito pelas
criangas para a mae.

Figura 30 — Leitura de uma estoria.

154



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Bésico

Figura 32 — Juncdo da mama-robot & teia.

Figura 33 — Exposicao
do trabalho na entrada
do JI.
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Apéndice 6 - 4.° Projeto desenvolvido - Reis e Rainhas de Portugal.

Figura 34 — Desenhos do grupo de

Figura 35 — Teia resultante para inicio do
criangas sobre 0 que mais gostaram na projeto a desenvolver.

visita de estudo.

Figura 36 — Marcagao das presencas com a Figura 37 — Construcao
idade respetiva de cada crianca. cronoldgico.

Figura 38 — Teia
mesmo).
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Figura 40 — Construgéo do castelo (colocar Figura 41 — Construcao do castelo (colocar
na entrada da sala - porta). na entrada da sala - muralha).
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Figura 43 — Teia final dos castelos.

7

Figura 42 — Castelo exposto
na entrada da sala.

Figura 44 — Exposicédo da rainha Santa
Isabel e Rei dom Dinis.

Figura 45 — Teia final do projeto
desenvolvido.
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Apéndice 7 - Croqui da organizagdo do espago — inicial

Apéndice 8 - Croqui da organizagédo do espaco - final.
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Apéndice 9 - Jogo simbdlico ""Sobe e Desce™.

Figura 46 — Materiais utilizados no Figura 47 — Leitura de uma das
jogo. questdes envolventes do jogo.

Figura 48 — Langamento do dado. Figura 49 — Reunido de grupo.
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Apéndice 10 - 1.2 Atividade - Multibéasico e Abaco.

Figura 50 — Experimentacao do Figura 51 — Comparacao entre o
material multibasico. Multibésico e o Abaco.

W S
Figura 53 — Realizagao de uma ficha
tematica.

Figura 52 — Exploracdo do material.
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Apéndice 11 - 1.2 aula sozinha.

Figura 54 — Continuacéo do conteudo Figura 55 — Verificacéo dos
matematico — centena, dezena e conhecimentos prévios dos alunos.
unidade.

Figura 56 — Momento de
relaxamento.
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Apéndice 12 - Aula para os dois anos de escolaridade.

Figura 57 — Recreio (momento de
partilha — magusto).

Figura 58 — Inicio da aula.

Figura 59 — Conteudo matematico — Figura 60 — Aluno a tragar o percurso
introdugdo do itinerario. — sala/recreio.

Figura 62 — Exploracdo da material
didatico - mira. em grande grupo.

Figura 63 — Explicacdo da ficha
162 tematica.
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Apéndice 13 - Ateliers cooperativos

Figura 65 — Exploracao dos ateliers pelos
alunos.

Figura 64 — Explicacéo das regras dos ateliers.

Figura 66 — Materiais didaticos dentro de cada
area de conteldo.

Figura 67 — Resultado final dessa semana.
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Apéndice 14 - Exemplo de uma aula integrada (dois anos de escolaridade juntos).

Figura 68 — Exploracdo do material
didatico — dinheiro (1.° ano).

Figura 70 — Utilizacao da plataforma
—escola virtual.

Figura 72 — Exploracéo da plataforma
por um aluno do 1° ano — exercicios
praticos.
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Figura 69 — Exploracao do material
didatico — dinheiro (2.° ano).

Figura 71 — Explicacéo do valor do
dinheiro.

n

Figura 73 — Momento de partilha
entre os alunos dos diferentes anos de
escolaridade - interajuda.
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Apéndice 15 - Planificacdo da aula integrada.

Area de Conteado: Matematica Ano: 1°ano

Semana: 13 a 15 janeirode 2014 Data: 14/1/2014

Tempo Letivo: 9has 10h

- Niimeros e operagdes
- Geometria e Medida.

Dominio

- Contar até vinte;
- - Adicionar mimeros naturais;
Subdominio
- Resolver problemas;
- Contar dinheiro.

- Associar pela contagem diferentes conjuntos ao mesmo numero natural;

g - Efetuar adiges envolvendo nimeros naturais até 20. por manipulagio de objetos ou
Metas curriculares

recorrendo a desenhos e esquemas;

- Utilizar corretamente os simbolos “+7 e “=" e os termos parcelas e soma:

Descritores
q - Decompor um nimero natural até 20 em somas de dois ou mais niimeros de um algarismo:
e

- Resolver problemas de um passo envolvendo situagdes de juntar ou acrescentar;
- Reconhecer as diferentes moedas e notas do sistema monetario da area do Euro;
- Efetuar contagens de quantias de dinheiro envolvendo nimeros até 100, utilizando apenas

desempenho

€uros ou apenas céntimos;
- Ordenar moedas e céntimos de euro segundo o respetivo valor.
ot Computador. projetor. maquina fotografica; quadro branco. marcadores, dinheiro manipulavel. s
Recursos materiais y ¢
virtual. folha quadriculada.
. Utilizagdo de material concreto — dinheiro;
Estratégias RO :
Jogo didaitico através do computador.
Visualizacio de um pequeno video da escola virtual sobre o dinheiro:
Distribuig3o do material concreto — dinheiro em papel:
Manipulagio do dinheiro;
Decomposigio de uma determinada quantia em porgdes mais pequenas (desde 1 céntimo até a nota de
10euros);

e escola

Desenvolvimento da atividade

Jogo diditico através da escola virtual.

- Observagio direta;
- Destreza na utilizagio do computador:
- Observagio da manipulagio e utilizagdo do dinheiro.

Avaliacdo

Observacdes:

Area de Contenado: Matematica
Semana: 13 a 15 janeirode 2014
Tempo Letivo: 10 h 20min 4s 11h 20min

Ano: 1% ano
Data: 14/1/2014

- Niimeros e operagdes
- Geometria e Medida.

Dominio

Subdominio - Resolver pf’oblémas;
I - Contar dinheiro.
- Resolver problemas de um passo envolvendo situagdes de juntar ou acrescentar;
Descritores - Reconhecer as diferentes moedas e notas do sistema monetario da drea do Euro;

de - Efetuar contagens de quantias de dinheiro envolvendo nimeros até 100, utilizando apenas
desempenho eurcs ou apenas céntimos;

Metas curriculares

- Ordenar moedas e céntimos de euro segundo o respetivo valor.
Recursos materiais Computador. projetor. maquina fotografica: quadro branco. marcadores. dinheiro manipuldvel. site escola
virtual, folha quadriculada; manunal adotado.
Estratégias Ficha temitica - dinheiro
- Realizagio de uma ficha do manual adotado (pig. 154) como verificagio de conhecimentos acerca da
matéria dada;
- Correcdo da ficha.
L - Corregio da ficha do manual:
Avaliacio . .
- Oralidade e participagio.

Desenvolvimento da atividade

Observacdes:

- A realizacio da ficha domanual adotado foi apoiada pelos alunos do 2° ano devido i complexidade damesma.

165



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Area de Conteudo: Matematica Ano: 2° ano
Data: 14/1/2014

Semana: 13 a 15 janeirode 2014

Tempo Letivo: 9has10h

s Numeros e Operagdes
Dominio I op ;
Geometria e Medida
- Adicionar e subtrair nimeros naturais;
- Resolver problemas;
- Contar dinheiro.
. - Saber de meménia a soma de dois quai i deum
Metas curriculares - s e RS PR SRR
- Adicionar dois ou mais niimeros naturais cuja soma seja inferior a 1000, privilegiando a rej
Descritores de i g0 calcul.o; 2 A 3
FE— - Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar, acrescentar, retirar, comparar e
desempenhio
completar;
- Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas em euros e céntimos envolvendo nimeros até 1000;
- Efetuar contagens de quantias de dinheiro envolvendo nimeros até 1000.
Computador, projetor, maquina fotografica; quadro branco, marcadores, dinheiro manipulavel, site escola virtual, folha
Recursos materiais P pRrenmag 3 iy i 4 o 2
quadriculada.
220 Utilizagdo de material concreto — dinheiro;
Estratégias I ¥
Jogo didatico através do computador.
Visualizagdo de um pequeno video da escola virtual sobre o dinheiro;
Distribui¢do do material concreto — dinheiro em papel;
Manipulagio do dinheiro;
Decomposigio de uma determinada quantia em porgdes mais pequenas (desde 1 céntimo até a nota de 500 euros);
Jogo didatico através da escola virtual.
_ - Destreza na utilizagdo do computador;
Avaliacdo & g 5 S
- Observagdo da manipulagio do dinheiro didatico.

Subdominio

presentagdo vertical

Desenvolvimento da atividade

Observacdes:

Ano: 2°ano

Area de Conteido: Matematica
Data: 14/1/2014

Semana: 13 a 15 janeirode 2014
Tempo Letivo: 10 h 20min as 11h 20min

Dominio Numeros e Operagoes
S Geometria e Medida
- Adicionar e subtrair nimeros naturais;
- Resolver problemas:

- Contar dinheiro.
. - Saber de memoria a soma de dois quaisquer nimeros de um algarismo;
Metas curriculares o 3 e g 3 S & R

- Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja inferior a 1000, privilegiando a
Descritores representagio vertical do cilculo;
de - Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situagdes de juntar. acrescentar, retirar,
desempenho comparar e completar;
- Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas em euros e céntimos envolvendo nimeros até 1000;
- Efetuar contagens de quantias de dinheiro envolvendo nimeros até 1000.
. = Computador. projetor, maquina fotografica: quadro branco. marcadores, dinheiro manipulavel, site escola virtual, folha
Recnrsos;materiats quadriculada; manual adotado.
Ficha tematica - dinheiro
- Realizagdo de uma ficha do manual adotado (pag. 74, 75. 76) como verificagdo de conhecimentos acerca da matéria
dada;

- Corregdo da ficha de rabalho.
Corregdo da ficha do manual.

Subdominio

Estratégias

Desenvolvimento da atividade

Avaliacao

Observacdes:
- Nio foram realizadas as trés fichas do manual adotado. apenas realizaram duas.
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Apéndice 16 - Exemplo de entrevista transcrita na Educacéo Pré-Escolar

Estagiaria - Eu ndo disse, Rita, nem tu. Olha o que é que eu gosto?

Estagiaria — A Rita gosta muito de ir a piscina. Porque antes, quando eu andava no jardim, como
vocés, também andava na piscina. Gostava muito muito.

Estagiaria — O que eu gosto muito muito muito, é dos miminhos dos meus filhos. Gosto que se
agarrem ao meu pescogo, que estejam ao meu colo, isso é que eu gosto. Muito bom. (riso)

Estagiaria — Olhem, eu e a Rita, temos umas perguntas para fazer. Primeiro vamos fazer a crianga 1.
Olha crianca 1, tens que olhar para nos e estar muito concentrado. Méos em cima da mesa (olha a
crianga 2 tdo bem). Isto é uma entrevista, nds vamos falar para o telemovel da Rita que vai gravar, esta
bem? Eu vou fazer umas perguntas e tu vais responder, esta bem?

Estagiaria — Primeiro €: Porque é que tu, vens a escola? Pensa primeiro.
Crianca 1 — Porque eu gosto.

Estagiaria — Tu gostas?

Crianca 1 — (abana a cabeca dizendo que sim)

Estagiaria — A escolinha, é precisa?

Crianca 1 — Sim.

Estagiaria — Para qué?

Crianca 1 — Para fazer desenhos.

Estagiaria- E é preciso para mais alguma coisa?

Crianca 1 — Para fazer trabalhos.

Estagiaria- E o que é que acontece na escolinha?

Criangca 1 — Também podemos brincar.

Estagiaria- E o que é que os meninos fazem durante o dia na escolinha?
Crianca 1 — Bebemos o leite.

Estagiaria- E fazem mais alguma coisa?

Crianca 1 — Brincamos, andamos de trotinete, de bicicleta e de baloico.
Estagiéria- E 0 que € que tu achas que 0s meninos gostam mais? Os meninos? Pensa nos teus colegas.
Crianca 1 — Também gostam de brincar na rua.

Estagiéria- Achas que ¢ isso que eles gostam mais? E de brincar na rua?

Crianca 1 — (abana a cabeca dizendo que sim).
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Estagiaria- E o que é que ndo gostam?

Crianca 1 —Na&o gostam é ...

Estagiaria- Olha para nds

Crianca 1 — Nao gosta que ninguém magoe.

Estagiaria- E tu? O que é que gostas e 0 que nao gostas? O que gostas mais na escolinha?
Crianga 1 — De brincar 14 fora.

Estagiaria- E o que é que ndo gostas?

Crianga 1 — N&o gosto que ninguém bate.

Estagiaria- Olha quem é que tu achas que decide o que se passa na escola?
Crianga 1 — A crianga x bateu...

Estagiaria- N&o, a pessoa. Quem é que decide as coisas que acontecem na escola?
Crianga 1 — Quando me dizer.

Estagiaria- Mas quem é que decide? Quem é que pensa sobre as coisas que se vao fazer na escola?
Crianga 1 — A educadora.

Estagiéria- E s6 a educadora?

Crianca 1 — Vocés as duas.

Estagiaria- E mais?

Crianga 1 — A Marta e a Rita.

Estagiaria- E vocés nao fazem nada? N&o decidem?

Crianga 1 — Brincamos. E a educadora diz para onde podemos ir.

Estagiaria- Mas vocés é que escolhem?

Crianga 1 — Sim. E para a pista.

Estagiaria- A educadora, pergunta para onde é que vocés querem ir, é isso?

Crianga 1 — Eu gosto de ir para a pista. E tu?
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Apéndice 17 - Exemplo de entrevista transcrita no 1. ° Ciclo do Ensino Baésico.

Estagiaria/o: O que é que escreves-te?

Aluna 1: “A escola ¢ importante para mim porque eu gosto de aprender”

Aluna 2: “A escola ¢ eu conseguir aprender”.

Aluna 1: Eu gosto de aprender.

Estagiaria/o: Vocés gostam de vir todos os dias & escola?

Aluna 2: Sim.

Aluna 1: Eu as vezes ndo gosto. Mas o pai tem que ir trabalhar e eu venho.
Estagiéria/o: Mas vens e gostas? Ou vens e achas uma “seca”?

Aluna 1: Nao.

Estagiaria/o: E tu gostas de vir ?

Aluna 2: Sim.

Estagiaria/o: O que é que acham importante?

Aluna 1: Eu acho importante porque venho aprender, gosto de falar e gosto também de pintar.
Aluna 2: Eu gosto de aprender, gosto de aprender matematica e gosto de brincar.
Estagiaria/o: E porque é que consideram assim tdo importante?

Aluna 2: Porque podemos aprender.

Aluna 1: Porque gosto de aprender matematica, portugués e porque gosto de brincar a algumas coisas
também.

Estagiaria/o: E do dia-a-dia da escola, das 9h da manha até as 17h30 min o que € que vocés acham que
é mais facil?

Aluna 1: as vezes é matematica. Outras vezes é fazer as copias dos livros, dos textos para a folha de
linhas.

Aluna 2:0 portugués, a matematica e a lingua portuguesa.

Estagiaria/o: E o mais dificil?

Aluna 1: Ah.. sdo os ditados, algumas coisas do portugués e mais nada.
Aluna 2: As copias e os ditados.

Estagiaria/o: E vocés costumam escolher o que querem fazer? Quem é que define os trabalhos?
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Alunas: A professora.

Estagiaria/o: Sempre? Ou vocés também tém oportunidade de escolha?
Aluna 1: N@s as vezes também temos oportunidade de escolher alguma coisa.
Estagiaria/o: O qué? Da-me um exemplo.

Aluna 1: Quando vocés tiveram ca. A escolher o jogo do “Sobe e Desce”. Nao me lembro de mais
nenhuma altura.

Aluna 2: Aquelas que nés juntamos e fizemos o Pai Natal, fizemos...
Estagiaria/o: Vocés gostam de escolher? Gostavam de fazer isso mais vezes?

Aluna 1: Sim. Porque ndo gosto de fazer estudo do meio todos os dias, matematica todos os dias,
gosto de fazer varias coisas.

Aluna 2: Fazer uma coisa, hoje matematica, amanha lingua portuguesa...
Estagiaria/o: Vocés gostam de todos 0s meninos da turma?

Alunas: Sim.

Aluna 1: Eu gosto, principalmente da professora.

Estagiaria/o: E porque é que vocés gostam dos meninos da turma?

Aluna 1: Porque eles brincam connosco. As vezes si0 um bocado maus mas nem sempre. E porque eu
gosto de brincar com eles.

Aluna 2: Gosto de brincar com eles e quando eu ndo tenho um lapis emprestam-me.
Estagiaria/o: E vocés brincam mais com 0s meninos da turma ou com 0s outros meninos?

Aluna 1: Brinco mais com estes meninos. Principal gosto mais da crianga x para brincar e da crianca
y.

Aluna 2: Com o0s meninos da turma.

Estagiaria/o: E porqué?

Aluna 2: Porque conhego melhor.

Estagiaria/o: E sobre a professora? O que é que tém a dizer?

Aluna 1: divertida. S6 ralha com os meninos que portam mal.

Estagiaria/o: E acham que é uma boa professora?

Alunas: Sim.

Aluna 1: Porque ela da-nos os trabalhos para fazer, outros que ela ensina a fazer.

Aluna 2: Sim. Porque ela as vezes faz jogos € ..
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Aluna 1: Ela traz sempre os trabalhos preparados para n6s fazermos, quando nds saimos da sala ela
vai... quando ela quer dar os trabalhos de casa ja tem preparados. Ela as vezes ela tem materiais do
primeiro ano para nos dar. E gosta de brincar connosco.

Aluna 2: Ela é muito boa professora.

Estagiaria/o: Ela costuma ajuda?

Aluna 2: Sim.

Estagiaria/o: Vocés gostam de ter os meninos do primeiro ano convosco?
Aluna 2: Sim.

Aluna 1: Eu gosto. Porque eu gosto deles. Brincam connosco, as vezes. Ajudam a professora. As
vezes fazem siléncio para n6s fazermos os trabalhos.

Estagiaria/o: Mas tu no inicio gostavas? Porque vocés no primeiro ano tiveram sozinhos.
Aluna 1: Eu no inicio do ano ndo gostei.

Estagiaria/o: Porque é que ndo gostavas?

Aluna 1: Gostava de estar sozinha a fazer os trabalhos. Mas depois comecei-me a habituar.
Estagiaria/o: E tu?

Aluna 2: Sim. Porque a professora dava para jogar..

Estagiaria/o: Porque é que no principio gostavas?

Aluna 2: Porque eles fazem siléncio.

Estagiaria/o: Achas que aprendes mais ou menos?

Aluna 2: Mais.

Aluna 1: Aprendo mais. Porque hé fichas dos livros que nds ndo fizemos e eles agora estdo a fazer e
nds queremos também ouvir. A aprender.

Estagiaria/o: Vocés sabem que existe outras escolas que s6 tém o 1.° ciclo? Gostam desta escola?
Aluna 1: Eu gosto.

Estagiéria/o: Quais sdo as vantagens?

Aluna 2: Tem um espaco para brincar muito grande.

Estagiaria/o: E vocés gostam dos meninos grandes?

Aluna 1: Eu gosto porque eles as vezes fazem brincadeiras connosco, outras vezes batem-nos.
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