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O guerreiro da luz contempla as duas colunas que estdo ao lado da porta que se
pretende abrir. Uma chama-se Medo, a outra chama-se Desejo. O guerreiro olha para

a coluna do Medo, e ali esta escrito:

“Vais entrar num mundo desconhecido e perigoso, onde tudo o que tu aprendeste até

agora ndo servira de nada”

O guerreiro olha para a coluna do Desejo, e ali esta escrito:

“Tu vais sair de um mundo conhecido, onde estdo guardadas as coisas que sempre

quiseste e pelas quais lutaste tanto”

O guerreiro sorri — porgue ndo existe nada que o assuste, nem nada que o prenda.

Com a seguranca de quem sabe o que quer, abre a porta e entra.

Paulo Coelho (1997)
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Um Passo para o Conhecimento

Resumo

No &mbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e, enquanto estagiaria, desenvolvi o presente Relatdrio Final, no qual retrato as
aprendizagens obtidas e as reflexdes proporcionadas, vivenciadas ao longo do
mestrado.

Este documento encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte sdo
retratados, de forma reflexiva, os dois contextos de estagio, em dois capitulos. No
primeiro capitulo é retratado o estagio em Educacdo Pré-Escolar (EPE) onde consta a
caracterizacdo da instituicdo e do grupo, assim como a organizacdo do ambiente
educativo e todas as minhas intervencgdes ao longo do estagio. No segundo capitulo, é
descrito o estagio realizado em 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), através da
caracterizacdo do agrupamento e da instituicdo, assim como as atividades pontuais e 0
projeto desenvolvido com os alunos. A segunda parte deste relatério corresponde as
experiéncias-chave e encontra-se subdividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
correspondente a Educacédo Pré-Escolar, relato trés temas observados em contexto de
estagio, sendo eles a Metodologia de Trabalho de Projeto, a Abordagem de Mosaico e
a Importancia do Envolvimento das Familias. No segundo capitulo, correspondente ao
1.° CEB, é tratado dois temas, sendo eles a Importancia dos Trabalhos Para Casa, e 0s
Problemas de Comportamento. Por fim, no terceiro capitulo, é tratado um tema,
comum as duas valéncias, sendo este a Transi¢do entre a EPE e 0 1.° CEB.

O presente Relatério Final surge, ainda, com o objetivo de descrever, analisar e
refletir todo o meu percurso formativo servindo, deste modo, para desenvolver as
minhas competéncias formativas necessarias para iniciar 0 meu percurso profissional

enquanto Educadora e Professora.

Palavras-chave: Metodologia, Projeto, Abordagem de Mosaico, Envolvimento,

Familia, Trabalhos para casa, Problemas de Comportamento.
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A Step (Forward) to Knowledge
Abstract

Under the Master in Preschool and Primary School and, as a trainee, | developed
this Final Report, in which i describe the obtained skills and the reflections gained,
experienced throughout the master.

The document is divided into two parts. In the first part there are portrayed,
thoughtfully, the two internship contexts, in two chapters. The first chapter is in
Preschool Education (PSE), which contains the characterization of the institution and
the group, as well as the organization of the educational environment and all my
interventions throughout the internship. The second chapter refers to Primary School,
through the characterization of the group and the institution, as well as specific
activities and projects developed with students. The second part of this report Is about
the key experiences of the internship and it’s divided into three chapters. The first
chapter is related with the Preschool education, reporting three issues observed in
internship context: Project Work Methodology, Mosaic Approach and the Importance
of Family Involvement. In the second chapter, about Primary Shcool, there are two
topics covered: the Importance of Homework, and Behavior Problems. Finally, the
third chapter, is about a theme common to both stages, which is the transition between
Preschool and Primary School.

This Final Report comes also in order to describe, analyze and reflect all my training
course, meaning to develop the training skills needed to start my career as educator

and teacher.

Keywords: Methodology, Project, Mosaic Approach, Envolvement, Family,

Homework, Behavior Problems.
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O presente relatério foi desenvolvido a propésito do periodo de intervencao
pedagdgica no ambito das Unidades Curriculares de Prética Educativa | e I,
integrantes do plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, no
decorrer do ano letivo de 2014/2015 e 2015/5016. Desta forma, este documento quer
dar a conhecer ao leitor todo o processo que envolveu a intervengdo para obtencgdo de
grau de mestre.

Este conjunto de reflexdes, intitulado Um Passo para o Conhecimento, tem como
objetivo primordial o conhecimento e a caracterizagcdo da intervencdo educativa,
realizada nos dois estagios pedagdgicos, durante, aproximadamente, quatro meses. O
primeiro estagio foi vocacionado, exclusivamente, para a Educacdo Pré-Escolar e o
segundo, dirigido ao Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O estégio realizado em Jardim de Infancia decorreu entre 0 més de marco e 0 més
de maio de 2015, com um grupo de criangas com idades compreendidas entre os trés
e 0s seis anos de idade. Neste estagio, para além da observacdo do ambiente educativo,
pretendeu-se, também, que houvesse uma entrada progressiva na pratica educativa, em
primeiro lugar com a realizagdo de atividades pontuais e, posteriormente, com a
realizacdo de um projeto, através da Metodologia de Trabalho de Projeto. Para tal,
propus e desenvolvi, juntamente com a minha colega, diversas atividades pontuais e,
depois, a realizagio de um trabalho de projeto, intitulado “A Descoberta de
Profissdes”. Este projeto surgiu do interesse e curiosidade das criangas, o que Ihes
permitiu estarem no centro da sua propria aprendizagem.

O outro estagio, realizado no 1.° Ciclo do Ensino Basico, teve inicio no més de
outubro de 2015, tendo como término 0 més de janeiro do presente ano (2016). Para
além de duas semanas de observacdo do ambiente educativo e do restante tempo em
préatica, neste estagio, eu e as minhas colegas desenvolvemos um projeto denominado
“O que envolve o Sistema Solar?”.

Ademais, numa organizagdo estruturalmente dicotdmica, o relatério encontra-se
ramificado em duas partes, sendo que, na primeira parte, cComego por apresentar 0s
ambientes educativos onde foram desenvolvidas as préaticas de ensino supervisionadas,
na vertente de Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, Capitulo | e

Capitulo 11, respetivamente, através de uma breve apresentacdo das instituicdes, com
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as respetivas caracterizagfes do meio, das salas de aula e dos grupos em questéo,
salvaguardando-se a identidade de todos os intervenientes. Nesta mesma parte, sao
explicadas, também, com suporte de revisdo literaria e numa perspetiva reflexiva, as
praticas recorrentes, bem como as informac6es acerca das atividades desenvolvidas,
do planeamento e da respetiva organizacgdo e aspetos ou situacGes consideradas, por
mim, pertinentes, através de uma analise critica e reflexiva. E neste sentido que os
subtitulos da Parte | sdo notoriamente reflexivos, uma vez que, na minha opinido, o(a)
professor(a) deve refletir sobre a sua propria acdo, uma vez que a construcao do ato
pedagogico tem de partir de uma interrogacdo sobre si proprio enquanto elemento
integrante e integrador do real pedagdgico (Estrela, 1990).

A Parte Il compartimenta-se em trés capitulos — | (Educacao Pré-Escolar), Il
(Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico) e 11l (Sec¢cdo Comum) — e é 0 espac¢o onde sdo
patenteadas e fundamentadas seis experiéncias-chave — nomeadas a proposito das suas
influéncias marcantes aquando da pratica educativa. Desta forma, intitularam-se de
Metodologia de Trabalho de Projeto, Abordagem de Mosaico e Importancia do
Envolvimento das Familias as experiéncias que referenciam as vivéncias
proporcionadas pelo estagio supervisionado em Educacdo Pré-Escolar. No 1.° Ciclo
do Ensino Basico, foram selecionadas duas, sendo elas A Importancia dos Trabalhos
para casa e Os Problemas de Comportamento. De forma a representar os dois contextos
e, portanto, vivenciada em ambos o0s estagios, refleti acerca da Transicdo entre a
Educacdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Apo6s as consideracdes finais, que transmitem as aprendizagens e vivéncias
proporcionadas pelas intervencdes pedagogicas e, as referéncias bibliograficas, que
espelham as obras consultadas, surgem os apéndices, que vém complementar e
suportar o texto, conduzindo, assim, a uma mais clara compreensao sobre o que é
refletido e explicado ao longo do relatério.

Dada a importdncia da pratica educativa no processo formativo, foi uma
preocupacéao que este Relatorio Final ndo refletisse uma simples exposicao e descri¢éo
de contetdos e situacOes observadas ao longo da mesma, e sim, o percurso formativo
e reflexivo que efetuei e que me levou a apontar as diversas experiéncias-chave que
irei retratar e refletir para que, futuramente, consiga ser uma educadora/professora

capaz de ensinar criancas/alunos e de despertar nelas o desejo de aprender, ser capaz
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de incrementar o conhecimento para que estes alcancem as competéncias que se

espera.
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO DAS
PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS
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A Prética Educativa integrou dois contextos de estagio, um deles decorreu em
Jardim de Infancia e o outro em 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Como tal, nesta parte do
relatorio pretendo caracterizar e retratar o itinerario formativo das préaticas de ensino
supervisionadas desses dois contextos, primeiro o de Jardim de Infancia e, a seguir, 0

de 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

CAPITULO | —EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Segundo as OCEPE (p.25), “observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criancas vivem, sdo praticas necessarias para compreender
melhor as carateristicas das criancas e adequar 0 processo educativo as suas
necessidades”. Assim sendo, observei algumas dimensdes do ambiente educativo, tais
como: o tempo, 0 espaco, 0s materiais, as interaces, como ¢é feita a planificacdo, a
avaliacdo, os projetos desenvolvidos e os que se pretendem desenvolver, as atividades,
a organizacdo e gestdo do grupo e as interfaces do jardim de infancia com a
comunidade educativa, designadamente com 0s pais.

Para observar, selecionei e utilizei meios de observacao, tais como tabelas, e foquei-
me em determinados contetdos e, apds compreender, fiz a minha interpretacdo dos
factos para chegar a algumas conclus6es. Solicitei a ajuda da educadora cooperante,
que me esclareceu e me proporcionou a consulta de documentos.

Predispus-me, ainda, a ouvir e ver atentamente o fazer, o comunicar, o sentir € 0
pensar das criancas, e ainda, a transmitir-lhes seguranca e bem-estar, pois, s6 assim,
conseguiria obter uma percecdo mais fidedigna possivel, de forma a conhecer

verdadeiramente cada crianca.

1. Caracterizacdo Geral da Instituicéo

O Agrupamento de Escolas, ao qual pertence a instituicdo onde estagiei, tem dois
anos de atividade e resultou da agregacdo de dois agrupamentos de escolas
secundarias. Este agrupamento situa-se na zona sul do concelho de Coimbra, sendo

constituido por uma escola sede, e mais de seis escolas basicas.
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Neste jardim de infancia existem dois grupos heterogéneos, com vinte e duas
criangas (em média) cada um, e o qual conta, na componente letiva, com a presenca
permanente de duas Educadoras de Infancia e de duas auxiliares de acdo educativa

(que trocam os turnos entre si, estando as duas em apenas um quarto do tempo letivo)®.

2. Caracterizacdo do Grupo

O grupo que acompanhei durante toda a pratica pedagOgica era bastante
heterogéneo, composto por vinte e quatro criancas, com idades compreendidas entre
0s trés e 0s seis anos. Destas vinte e quatro criangas, onze pertencem ao sexo masculino
e treze sdo do sexo feminino. Quanto as idades das criancas, apenas trés criangas tém
trés anos e as restantes tém entre quatro, cinco e seis anos (idades relativas 31 de
dezembro de 2014).

Importa salientar que uma destas criancas estd referenciada como tendo
Necessidades Educativas Especiais, (NEE’s), ao nivel do desenvolvimento. Como tal,
esta crianga, prestes a entrar no 1.° Ciclo do Ensino Basico, ao nivel da motricidade
fina, ndo estd completamente desenvolvida para a sua idade. Desta forma, é
acompanhada pela Equipa Local de Intervencdo Precoce, duas vezes por semana. Esta
equipa desenvolve um conjunto de medidas de apoio integrado centrado na crianca e
na familia, incluindo acBes de natureza preventiva e reabilitativa, no &mbito da
educacdo, da saude e da acdo social, de forma a prevenir o aparecimento ou
agravamento dos problemas da crianca e reforcar as competéncias familiares, para que
de forma mais autébnoma consiga lidar com a problematica da crianca. Estas equipas
encontram-se sedeadas nos Centros de Saude, sendo este apoio prestado por
profissionais de formacdo diversificada, afetos aos organismos sob a tutela dos trés
Ministérios (Salde, Educacdo e Ciéncia e Solidariedade, Emprego e Seguranca
Social), formando deste modo, uma equipa multidisciplinar composta, entre outros/as
profissionais da &rea do desenvolvimento da crianga, por médicos/as, enfermeiros/as,
terapeutas, psicdlogos/as, educadores/as de infancia, professores/as e técnicos/as de

servico social. Uma outra crianca, apesar de ndo estar referenciada, tem alguns

! Esta informagcdo foi recolhida através do Projeto Educativo do Agrupamento (2013/2015) e do Projeto
Curricular de Grupo (2014/2015).

10



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Um Passo para o Conhecimento

problemas na fala. Para tentar solucionar este problema, usufrui de um apoio de terapia
da fala, prestado semanalmente no Jardim de Infancia, por uma terapeuta pertencente
ao Agrupamento. Deste grupo também fazem parte duas criancas de etnia cigana,
sendo apenas uma delas bastante pontual e assidua.

Como ja foi referido, o grupo é bastante heterogéneo com as criancas a
apresentarem competéncias muito diferenciadas resultantes da diferenca etéria e
também de diferentes caracteristicas e percursos realizados. Considero que algumas
criancas sdo ainda bastante dependentes do adulto, recorrendo frequentemente ao
apoio deste para a tomada de decisdes ou para a resolucdo de conflitos. Alguns
elementos do grupo necessitam de uma atencgdo especial do adulto tendo em vista o
desenvolvimento das suas capacidades de concentracdo em tarefa e ao nivel do
cumprimento das regras.

A residéncia destas criancas localiza-se, na sua maioria, na cidade de Coimbra e
nos seus arredores. As familias destas criancas tém um nivel socioeconémico que
varia, na sua globalidade, entre 0 médio e o baixo. As habilitacdes literarias dos pais,
de um modo geral, rondam entre o terceiro ciclo do ensino basico e o secundario,
porém ha alguns pais com habilitacdes literarias mais altas, sendo as suas profissdes
diversas, relacionadas com algumas &reas, desde 0 comércio, 0s servigos e 0 ensino.

A educadora do grupo considera que quase todas as crian¢as do grupo sao
auténomas, embora existam algumas excec¢des, nomeadamente durante a alimentagéo
e a higiene pessoal.

De uma forma geral, as criangas frequentam as diversas areas da sala e gostam de
ouvir histérias, de cantar, de jogar, da interacdo de grupo e de realizar outras
atividades.

Quanto ao nivel da linguagem expressiva e compreensiva, conseguiu-se verificar
que grande parte das criancas entende as mensagens sem dificuldades e expressam-se
de forma percetivel com vocabulario adequado para a sua faixa etéria, exceto as duas
criangas, como ja foi descrito no presente relatdrio. Estas criancas apresentam,
também, um desenvolvimento da motricidade global adequado a idade. Das tarefas
desempenhadas com a minha colega, é possivel concluir que as criangas gostam
bastante de atividades de expressao motora e de brincar ao ar livre, para conseguirem

explorar as suas capacidades e superar as dificuldades.
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Concluindo, importa salientar que a infancia é uma fase de desenvolvimento que
comporta imensas aquisigdes diferentes. A infancia estrutura-se em trés fases que
correspondem aos dois primeiros anos de vida, ao periodo pré-escolar e ao periodo
escolar. Psicologos como Piaget, Freud, e Erikson consideram-nas etapas
fundamentais no desenvolvimento humano. Por essa razdo, cada crianga tem as suas
caracteristicas proprias que devem ser respeitadas. O educador tem que saber olhar
para cada crianca como uma pessoa Unica, tracando objetivos cada vez mais

desafiantes e procurando formas cada vez mais diversas para os atingir (Barros, 2003).

3. Organizacédo do Tempo

Os tempos pedagdgicos organizam o dia e a semana com ritmo, uma rotina diaria
respeitadora das preferéncias e das motivac6es das criancas, tendo em conta o bem-
estar e as aprendizagens. A estes tempos pede-se que inclua uma polifonia de ritmos:
0 da crianca individual, o dos pequenos grupos e o do grupo todo (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013).

Desta forma, os horarios devem estar organizados de modo a proporcionar as
criangas um equilibrio entre atividades individuais, de pequeno e grande grupo. Assim,
conforme observei, cerca das 09h00, depois de todas as criangas terem chegado, cada
grupo devera reunir-se na sua sala com os respetivos educadores?. O tempo quotidiano
proporciona as criancas mdultiplas oportunidades de fazer escolhas. Estas podem
escolher trabalhar sozinhas, em pequeno grupo, em grande grupo, com 0s adultos ou
sem eles, nas diversas areas da sala e no espaco exterior. As criangas, ao longo do dia,
tém oportunidade de estabelecer diferentes tipos de interacdo e trabalhar em diferentes
espacos, com uma variadissima gama de materiais. A organizacdo do trabalho em
pequenos grupos podera promover e facilitar, simultaneamente, a construcdo social,
cognitiva, verbal e simbolica (Lino, 2013).

O jardim de infancia, onde decorreu o estagio, funciona a partir das oito horas da

manhd, com término as 18h30, sendo que a componente letiva funciona das 09h00 as

2 Importa salientar que apesar de me referir ao género masculino, pretendo incluir os dois géneros

(masculino e feminino) ao longo de todo o Relatério.
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12h00 e das 13h30 as 15h30. A Componente de Apoio a Familia, CAF, funciona das
08h00 as 09h00, das 12h00 as 13h30 e das 15h30 as 18h30.

Para este grupo, o tempo pedagodgico, Quadro 1, funciona da seguinte forma:

Quadro 1 - Rotina Diaria Associada ao Grupo

Rotina Diéria do Grupo

8h00 as 9h00 Atividade de Animagéo (CAF)

9h00 as 09h30 Reunirjio de Grupo com Rotinas
Associadas

09h30 as 10h15 Trabalho Auténomo nas Areas da
Sala/Trabalho em pequenos grupos

10h15 as 10h30 Leituras Individuais

10h30 as 11h00 Lanche da Manhé/Intervalo

11h00 as 11h30 Atividade em Grande Grupo

11h30 as 12h00 Trabalho Individual ou Pequeno Grupo

12h00 as 13h30 Almoco/Recreio (CAF)

13h30 as 14h00 Hora do Conto

14h00 as 15h15 Trabalho Individual ou Pequeno Grupo

15h15 as 15h30 Reun_iéo de Gru_po com Comunicacdes e
Avaliacdo do Dia

15h30 as 18h30 Atividade de Animagdo (CAF)

A rotina diéria acima apresentada podera ser flexivel, pois depende de diversos

aspetos naturais, tais como as condi¢des atmosféricas, o tempo utilizado para uma

atividade e as necessidades das criangas.

No horario das Atividades de Animacdo, CAF, da tarde, as criangas tém outras

atividades, tais como Expressdo Musical, Atividades Ritmicas Expressivas (Dancga) e

Natacao.

Em suma, a rotina permite as criancas aceder a tempo suficiente para seguir 0s seus

interesses, fazer escolhas e tomar decisdes e resolver problemas no contexto dos

acontecimentos que véo surgindo (Hohmann & Weikart, 2011).
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4. Organizacao do Espaco

A organizagédo do espago pode facilitar aprendizagens, criar desafios, provocar a
curiosidade, potenciar a autonomia e criar relagdes interpessoais positivas. A criagdo
de um clima familiar podera permitir, as criancas, sentirem-se fortalecidas na sua
autoestima, pois nesses locais, estas conhecem um clima de seguranca e amplas
oportunidades de exploracédo, assim como descobertas e estabelecimento de relagdes
sociais, exercendo, desta forma, as suas competéncias e autonomia (Portugal, 2016).

O espaco é por nods visto como um lugar de bem-estar, alegria e prazer, um espaco
aberto as experiéncias plurais e interesses das criancas e das comunidades (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013).

De uma forma geral, o ambiente da sala deve resultar agradavel e altamente
estimulante, utilizando as paredes como expositores permanentes das producdes das
criangas onde, rotativamente, se reveem as suas obras de desenho, pintura ou texto
(Niza, 2013).

Os espacos que o grupo de criancas do jardim de infancia, onde decorreu o estagio,
tem a sua disposicéo sdo:

e Sala da CAF: onde se realizam atividades de grande grupo, desenvolvidas
pelas auxiliares de acdo educativa;

e Casa de banho: onde é feita a higiene pessoal das criangas;

o Refeitdrio: local onde as criangas lancham, almocam e praticam atividades
de culinéria;

e Espaco exterior: onde as criangas brincam livremente. Este espaco tem um

escorrega € um espaco com pneus.

e Duas Salas de Atividade: onde sdo realizadas as brincadeiras livres e as

atividades dirigidas.

As salas de educacdo de infancia que seguem uma orientacdo construtivista,
normalmente, tém areas diferenciadas de atividade que permitem diferentes
aprendizagens curriculares (Oliveira-Formosinho, 2013). Deste modo, a sala de
atividades do grupo encontra-se dividida em varias areas especificas, pelas quais as

criangas se movimentam livremente.
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A Area da Biblioteca é um pequeno centro de documentagio e dispde de um tapete

com almofadas, que convida a consulta dos documentos que esta contém, para além
de livros e revistas, trabalhos produzidos no ambito das atividades das criancas que
frequentam o jardim de infancia e de outras que ja o frequentaram. Esta area também
tem o proposito de ser um local de acolhimento, de comunicacdo e de bem-estar
relacional e comunicacional (Oliveira-Formosinho, 2013).

A Area da Casa e Mercearia contém um armario com roupas, uma cozinha com

alimentos (de plastico) e uma mercearia com uma balanca. A crianca que vai para esta
area estd imersa na vida familiar, através da perspetiva de uma mae de familia, irma
ou dona de casa. E neste espago que as criancas dispdem de um armario com roupas e
aderecos que as ajudam a compor as suas personagens para atividades de “faz de
conta” (Oliveira-Formosinho, 2013 e Niza, 2013)

A Area da Matematica possui varios jogos de tabuleiro. Neste local, as criancas

podem manipular jogos e puzzles, sozinhas ou com outras criancas, de forma a
expandir as suas competéncias (Hohmann & Weikart, 2011).

A Area da Escrita integra varios jogos dedicados & consciencializacdo das letras.

Esta &rea estd imersa numa instituicdo social bastante importante, a escola, o que
antecipa varias experiéncias que fascinam a crianca. Este cantinho permite que a
crianca realize aprendizagens curriculares na emergéncia da literacia (Oliveira-
Formosinho, 2013).

A Area do Computador permite as criancas explorarem varios programas de

computador, os quais Ihes possibilitam desenhar, realizar varios jogos, comparacéo,
contagens, memoria, fazerem experiéncias com letras e desenhar (Hohmann &
Weikart, 2011).

A Area das Ciéncias proporciona as atividades de criacio e observaces de animais

(peixes e/ou bichos da seda), roteiros de experiencias em ficheiros ilustrados, o registo
das variagdes climatéricas (mapa do tempo) e outros materiais de apoio ao registo de
observacdes e a resolucdo de problemas no &mbito iniciacdo cientifica (Niza, 2013).

A Area das Construcdes esta incluida na realidade através de alguns papeis, o de

pedreiro, o de carpinteiro, o de construtor civil, entre outros. Esta encontra-se
envolvida no mundo das profisses e em papéis sociais e relagdes interpessoais

especificas de outro mundo (Oliveira-Formosinho, 2013).
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A Area da Expressdo Plastica integra os dispositivos de pintura, desenho e

modelagem de plasticina. A manipulacéo livre da plasticina possibilita que a crianca,
de modo autdbnomo e criativo, ultrapasse obstaculos, inove, explore e aprenda
(Homem, Gomes, & Montalvéo, 2009).

Desta forma, papéis sociais, relacdes interpessoais, estilos de interacdo sdo vividos
e experienciados, perspetivados nas experiéncias que cada area especifica permite, nas
naturais saidas de uma area e entradas noutra que o desenrolar do jogo educacional vai

requerendo.

5. Intervencdo Educativa da Educadora Cooperante

Relativamente a intervencao educativa da educadora, apesar de algumas estratégias
estarem implicitas ao longo do relatorio, gostaria de destacar alguns aspetos.

A educadora cooperante segue alguns modelos/metodologias curriculares. Um dos

modelos utilizados pela educadora é a Pedagogia em Participacdo pois esta organiza o

ambiente educativo, a fim de criar oportunidades ricas em possibilidades experienciais
para o desenvolvimento das identidades pessoais, identidades relacionais e sociais,
pertencas plurais, participacdo comunicativa no aprender e na narracdo da
aprendizagem significativa da crian¢a (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Esta utiliza, também, o modelo High-Scope através da organizacdo do ambiente
educativo, tendo em conta as diversas areas definidas na sala e os respetivos materiais
diversificados e estimulantes em cada area, onde as criancas agem enquanto
construtoras do seu desenvolvimento. Assim, € permitido a criangca experienciar o
mundo de diversos angulos e fazer dessa experiéncia uma aprendizagem ativa. No
modelo High-Scope, a organizacdo das salas, em Educacdo de Infancia, segue uma
orientacdo construtivista, onde normalmente existem areas diferenciadas de atividades
para possibilitar as diversas aprendizagens curriculares. Entdo, esta forma de organizar a
sala € uma necessidade indispensavel para a vida em grupo e contém mensagens
educativas diérias (Oliveira-Formosinho, 2013).

Por fim, a educadora utiliza o modelo Movimento Escola Moderna. Este modelo

propde-se a um espaco de inicio das praticas de cooperacgdo e de solidariedade de uma
vida democratica, tendo em conta a negociagdo gradual, desde o planeamento até a
partilha das responsabilidades e da regulagédo/avaliacéo, sendo a avaliacdo introduzida
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no proprio processo de progresso da educacéo, tendo em vista a reflexdo. Através desta
pequena definicdo, € facil entender que a educadora da bastante importancia as
situacbes de planeamento, acdo, registo e avaliagdo com as criancas, salientando a
escrita e a utilizacdo de jogos para 0 mesmo (Niza, 2013).

Outro aspeto que mais se destacou estava diretamente relacionado com a sua
delicadeza, na relagdo estabelecida com as criangas. Esta revelava-se, tanto na
amabilidade e suavidade com que comunicava com as criangas, COmo na sua presteza
para as ajudar. Desta forma, tal como afirmam Spodek e Saracho (1998), “os/as
professores/as oferecem calor humano e apoio para as criangas, aceitando-as como
seres humanos inteiros, com forcas e fraquezas. Atraves das relacdes pessoais com as
criancas, elas podem ajuda-las a crescer”.

Ao longo da sua pratica educativa, era visivel que a educadora utilizava
periodicamente momentos reforcadores de distintas formas, para que o
comportamento se mantivesse ou melhorasse. Neste sentido, Spodek e Saracho (1998)
referem que o reforco deve ser dado periodicamente e de formas variadas para
sustentar os seus efeitos, mas os/as professores/as devem, também, estar cientes de que

os elogios indiscriminados podem perder seu efeito reforcador.

6. Entrada Progressiva na Atuacdo Pratica

Todas as atividades planeadas pela educadora cooperante houve cooperacao da
minha parte e da parte da minha colega em todas as atividades, enriquecendo as
mesmas com algumas ideias e colaborando na sua execucao. Neste ponto, irei abordar
as atividades pontuais desempenhadas ao longo do estagio e o projeto desenvolvido

com as criang¢as, denominado “A Descoberta de Profissdes”.

6.1. Atividades Pontuais Desempenhadas

Esta fase relacionou-se com uma integracdo progressiva no contexto educativo,
onde se esperava uma atuacdo pedagogica com responsabilizacdo gradual, selecionada
em colaboracdo com a educadora cooperante e uma avaliacdo reflexiva do
desempenho, visando adequacéo continua da intervengéo.

O trabalho desenvolvido surgiu de propostas de atividades pelos pares de estagio,

em parceria com a educadora cooperante. Articularam-se diversas areas,
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essencialmente a area de expressdo e comunicacdo e de formagdo pessoal e social
“consideradas como referéncias a ter em conta no planeamento e avaliagdo de
experiéncias e oportunidades educativas e ndo como compartimentos estanques a
serem abordados separadamente”, segundo o Ministério de Educacao (1997).

Ao longo do estagio foram vérias as atividades espontaneas realizadas, entre as
quais o canto de diversas cangdes, jogos infantis no exterior e na sala, jogos
manipulativos no interior, dinamizacdo das tabelas de presenca, do tempo e o
calendario, entre outras atividades.

As atividades planeadas (registo fotografico no Apéndice 1) foram desenvolvidas
de acordo com os interesses das criancgas do grupo. Desta forma, a educadora prop0s-
nos, a mim e a minha colega, que pensassemos em algumas tarefas de forma a integrar
o projeto da institui¢do “L4 fora...A Descoberta do Meio Natural”. Neste sentido, foi-

nos pedido que pensassemos na decoracdo de uma caixa, com o objetivo de incluir os

trabalhos das criancas acerca deste projeto, ndo esquecendo que estas teriam que
participar na producdo desta caixa, todas de igual forma. Posto isto, eu e a minha
colega, forramos a caixa com papel autocolante verde e pedimos as criancas que
desenhassem a silhueta de alguns animais, para colar nas laterais da caixa. No tampo,
eu e a minha colega decidimos, juntamente com as criancas, colar umas flores feitas
em papel crepe e, pedimos as criancas que desenhassem flores em EVA, para colar por
cima destas flores feitas com papel crepe. Outras criangas utilizaram o mesmo
material, EVA, para escrever o0 nome do projeto. Todas as criangas encontraram-se
bastante envolvidas e interessadas na atividade.

Esta atividade correu bem, apesar de alguma inseguranca da nossa parte,
principalmente na parte de organizar o grupo. Todas as criancas aderiram a esta
atividade com bastante empenho e dedicagdo. Mostraram bastante aprego pela caixa
construida. Logo quiseram colocar dentro da caixa outros trabalhos realizados por eles
com este tema. Esta atividade permitiu-me compreender que € preciso deixar as
criangas explorarem bastante os materiais, neste caso, o papel crepe e a EVA, pois as
criancas estavam bastante entusiasmadas com os mesmos e com o facto de as irem
manejar.

Outra atividade intitulou-se “Serd que o nosso vulcdo entra em erupcio?”. Eue a

minha colega tivemos uma breve conversa com as criangas acerca da atividade que

18



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Um Passo para o Conhecimento

iriam realizar, no ambito do projeto “La fora... A Descoberta do Mundo Natural”.
Comecgamos por falar-lhes acerca do que ja tinham realizado em casa, com 0s pais,
acerca deste projeto e o que conheciam acerca da natureza. Foi referido, também, que
o0s vulcdes faziam parte da natureza e foi-lhes questionado o que sabiam sobre estes.
O interesse dos meninos® foi notdrio quando Ihes mostramos algumas imagens de
vulcBes para tentar explicar a importancia dos mesmos, sendo referido que iriamos
construir um.

Esta atividade realizou-se em trés fases. Para primeira fase, na construcdo do
vulcdo, foi dado as criancas pedacos de pasta de modelar, para estas amassarem e irem
construindo uma montanha a volta de uma garrafa de iogurte. As criangas mostraram-
se bastante envolvidas e interessadas na atividade e houve duas criangas que fizeram
autonomamente o desenho de um vulcdo. Na segunda fase, depois da pasta de modelar
estar seca e com a forma de um vulcéo, foi tempo de pinta-lo. Na terceira fase, de
experimentacdo, quando as criangas chegaram a sala, colocaram-se a volta da mesa
que ja estava preparada com todos os materiais para realizar a experiéncia do vulcao.
Eu e a minha colega introduzimos esta atividade com alguns conhecimentos que as
criangas ja tinham adquirido a quando a sua construcdo, tais como se a lava é quente
ou fria e o que Ihe acontece quando esta arrefece, como é que se diz quando o vulcéo
estd parado e quando vem a lava e 0 que é que achavam que iam ver ficando a questéo
“Sera que o nosso vulcdo entra em erupcao?”. Pedimos aos chefes de sala para
realizarem a experiéncia e através de um esquema da mesma iamos perguntando as
criangas o que é que tinhamos de colocar dentro do copo de iogurte, dizendo 0 nome
dos ingredientes e as quantidades que um esquema, realizado por nés, indicava. No
fim, todos ficaram surpreendidos com a lava a sair do vulcdo. Algumas criangas
sentaram-se a fazer o registo da experiéncia e outras foram para o trabalho auténomo,
realizando-o a tarde.

Com esta atividade aprendi que as criancas preferem trabalhos praticos, em que
tenham que “colocar a mao na massa”. Todas as criangas participaram nesta tarefa,

sendo que cada uma contribuiu de alguma forma. Ficaram todas espantadas quando

% Importa salientar que apesar de me referir ao género masculino, pretendo incluir os dois géneros
(masculino e feminino) ao longo de todo o presente Relatério.
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viram o vulcio a deitar a lava e queriam fazer tudo novamente. E bastante gratificante
ver que todas gostaram imenso da experiéncia e de construir o vulc&o.
Numa das muitas manhds daquele estagio, a educadora alertou as criancas para o

facto de termos que preparar a prenda para o Dia da Mae. As criancas disseram o que

tinham de preparar, nomeando o convite, as musicas e o presente. Para o0 presente
sugeriram uma pintura, um livro, um desenho, entre outras. Houve ainda quem
sugerisse que as prendas podiam ser todas diferentes, sendo que cada um fazia o que
queria, para que as mées as pudessem distinguir e, desta forma, podiam adivinhar qual
a prenda que os filhos tinham feito para elas. Depois, eu e a minha colega mostrdmos
uma caixa que continha as nossas sugestoes e, para a caixa abrir, as criangas cantaram
uma cancdo. Apresentamos as nossas sugestes através de fotografias, comecando
pelo bloco de recados, o porta-fotografias com um animal e o retrato da mée, utilizando
varios materiais como tecidos e recortes de revistas. Para tomarmos uma decisdo em
conjunto, visto que ndo seria rentavel cada um escolher livremente o que queria fazer,
a educadora pediu a trés criancas que se colocassem uma ao lado das outras,
entregando a cada uma, uma das trés fotografias da nossa caixa, para que as
mostrassem aos restantes meninos. Depois, esta pediu que as criangas escolhessem
qual a prenda que queriam fazer, colocando-se atrés da crianca que tinha essa imagem.
A maioria das criancas decidiu logo o que queria fazer, mas outras ficaram sentadas
no lugar, sendo necessaria uma palavra de encorajamento da educadora, questionando
essas criangas sobre o que queriam fazer para a mée. De seguida, fila a fila, a crianca
que tinha a fotografia nas méos, contava quantos meninos tinha a sua fila e escrevia
no verso da fotografia. Com as criancas ja sentadas na manta, a educadora disse
guantas criancas queriam cada sugestdo e chegou-se a conclusdo que havia mais
meninos a querer fazer o porta-fotografias e menos a fazer o desenho da mée. Desta
forma, concluimos que a prenda a ser realizada seria o porta-fotografias.

Em relacdo a prenda para a mée, iniciamos com a mostra de alguns animais ja
moldados. As criancas escolheram o animal que queriam fazer e, desta forma, fomos
dando algum apoio, distribuindo pasta de modelar, para que estas comegassem a
moldar o animal escolhido. Foi-lhes explicado, também, que para colarem alguma
coisa na massa, teriam de utilizar um pouco de agua, para depois ndo se desmanchar.

As criancgas realizaram esta atividade bastante empenhadas e autonomamente, claro
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que algumas com mais facilidade do que outras. De uma forma geral, as criangas
mostraram-se bastante entusiasmadas por estarem a trabalhar com um material com o
qual n3o é habito. Conforme iam terminando, com o auxilio do autor* do trabalho,
colocavamos o suporte da fotografia em arame, realizado por noés, e identificavamos.

Mais tarde, conversou-se sobre o que tinha de ser preparado para o Dia da Mae,
onde as criangas falaram sobre pintar o presente, embrulha-lo e fazer um cartéo, fazer
um convite para a festa e ensaiar as masicas. Para as musicas houve uma crianga que
pediu uma musica de Mozart para acompanhar com instrumentos. As criancas também
se aperceberam que a festa seria a uma segunda-feira e que eu e a minha colega néo
iriamos estar presentes. Estas consideraram que a situagdo ndo era justa, pois tinhamos
assistido ao Dia do Pai.

Para iniciar o convite, eu e a minha colega comeg¢amos por redigir o texto com as
criangas, enquanto estas estavam sentadas na mantinha. No entanto, tivemos alguma
dificuldade em gerir o grupo. As criangas também estavam um pouco agitadas por nao
terem tido oportunidade de ir ao espaco exterior por diversas razdes, tais como o atraso
a sair da sala, a lanchar, o facto de o tempo estar instavel e a auséncia da educadora
para conversar com uma professora. Com a intervencdo da educadora fomos
conseguindo que as criancas dissessem o que faltava escrever no texto do convite.
Nota-se que é uma tarefa na qual as criangas ja estdo habituadas a participar e que ja
tém a nocdo de quais as informacBes que um convite tem que conter.

O resultado dos convites foi maravilhoso, ficando cada convite com o toque pessoal
de cada crianca, embora partindo do mesmo modelo e da forma. Este modelo consistia
numa jarra de flores colado a uma cartolina e, no interior deste, havia um marcador de
livros com o convite. Como foi dada a oportunidade de escolherem as cores e de
desenharem a jarra ou vaso & sua maneira, 0 convite tornou-se muito pessoal.

Depois de reunirmos algumas criancas, para a decoracdo da porta da sala,
guestionamo-las sobre 0 que as médes mais gostavam e logo nos disseram que as maes
gostavam de coragdes e flores. Distribuimos umas folhas que tinham sido pintadas por

eles com tinta guache, anteriormente, com a técnica da simetria, e dissemos para

4 Importa salientar que apesar de me referir ao género masculino, pretendo incluir os dois géneros
(masculino e feminino).
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desenharem flores e coraces e, depois, recortarem 0s mesmos, tendo em atencéo que
estes ndo poderiam ser muito pequenos. Houve mais criangas a quererem participar ao
longo da execucdo da tarefa e estas demonstraram-se bastante empenhadas. Eu e a
minha colega colamos um ramo de flores na porta da sala, colando caules em EVA em
algumas flores realizadas pelas criangas e atando-as com um lago. As restantes
producdes foram colocadas a volta do vidro da porta.

Enquanto algumas criancas iam terminando mais algumas flores para a porta, fui
colando os desenhos na porta, enquanto a minha colega tirava as fotografias para o
presente do Dia da Mée.

Para este dia, foi-nos proposto, pela educadora, que realizdssemos a hora do conto
com uma historia acerca das maes ¢ escolhemos o livro “Eu sei tudo sobre as mamas”
lendo cada uma metade da historia. No fim, questiondmos as criangas sobre se as suas
maes também eram como a mae do menino da histéria e quem queria falar sobre a sua
mée colocava o dedo no ar. Sentimos que as criangas tinham estado com bastante
atencdo a leitura pela conversa que fomos tendo e, pela atencdo que estavam a quando
a sua leitura.

Como ainda havia fotografias que ndo tinham sido tiradas e as prendas tinham de
estar prontas no dia seguinte, tivemos que terminar de tirar as fotografias. Depois,
selecionamo-las para a educadora as revelar.

As criancas ficaram todas entusiasmadas por concretizarem o presente para as
mées. Penso que o que lhes agradou mais foi o facto de terem sido elas a escolher a
prenda a realizar, através de uma votacdo. Desde a prenda, o convite e até a decoracédo
da porta, todas as atividades foram realizadas com animo e muito apresso.

Para comemorar 0 Dia Mundial do Livro, de forma a proporcionar um dia de leitura

diferente, esta atividade foi planeada e estruturada por todas as estagiarias da
instituicdo e para ambos os grupos, em simultaneo, tendo isto sido proposto pelas duas
educadoras do jardim de infancia. Desta forma, lemos uma historia para todas as
criangas e conversamos um pouco sobre esta com elas. No final da leitura, o grupo da
outra sala foi fazer a sua atividade e 0 nosso grupo outra atividade.

Depois de relembrar o caminho que o livro fez para “voltar para as maos de
Mariana”, a personagem da historia, mostradmos a caixinha das surpresas e as criangas

cantaram a sua musica e dai sairam muitos livrinhos como os da Mariana, vermelhos
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com um sol, para as criancas fazerem um desenho acerca da historia, para depois serem
pendurados na entrada do JI. Conforme as criangas iam terminando podiam ir brincar
para as areas da sala.

Como a atividade para a sala dois era pintar um desenho sobre a histdria, algumas
criangas ndo quiseram fazer, tendo nds que insistir um pouco. Penso que isto se deve
ao facto de a educadora Ihes pedir, frequentemente, para realizar um desenho livre.

Com estas atividades, as criancas exploraram a Area do Conhecimento do Mundo,
através da representacdo criativa, construindo reproducdes através de desenhos; a Area
de Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente no Dominio da Linguagem Oral e da
Abordagem a Escrita, uma vez que se explorou algumas histdrias contadas e o

Dominio da Matematica, através da contagem figuras das historias.

6.2. Implementacdo do Projeto: “A Descoberta de Profissdes”

O Projeto “A Descoberta de Profissdes” (registo fotografico no Apéndice 1) foi
realizado segundo a Pedagogia de Trabalho de Projeto. Um projeto deve ser
considerado um recurso, uma ajuda, uma metodologia de trabalho destinada a dar vida
ao conteudo, tendo como um dos seus objetivos tornar a escola mais atraente. Significa
acabar com o monopdlio do professor tradicional que decide e define ele mesmo o
conteddo e as tarefas a serem desenvolvidas, valorizando o que os alunos ja sabem ou
respeitando aquilo que estes desejam aprender naquele momento. Na Pedagogia de
Projetos, a atividade da crianca é determinante na construcdo do seu saber operatorio,
agindo em constante interacdo com o0s meios existentes a sua volta. Segundo Paulo
Freire "o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do
professor consigo mesmo" (Oliveira-Formosinho J. , 2007). E importante perceber a
crianga como um ser em desenvolvimento, com vontade e decisdes proprias, cujos
conhecimentos, habilidades e atitudes sdo adquiridos em funcao das suas experiéncias,
em contato com 0 meio, e através de uma participacao ativa na resolucéo de problemas
e dificuldades. Por isso, ao desenvolver um projeto de trabalho, os educadores devem
estar cientes que algumas etapas devem seguidas, sendo elas: definicdo do problema
(Fase 1); planificacdo e desenvolvimento do trabalho (Fase 2); execucdo (Fase 3) e

divulgacdo/avaliacdo (Fase 4), sendo que estas fases estdo interligadas. Como tal, a
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Pedagogia de Trabalho de Projeto envolve flexibilidade, inflexdes e alteracfes e
reformulac6es ao longo do processo (Ministério da Educagdo, 1998).

Fase | — Definicdo do Problema

O projeto “A Descoberta de Profissdes” foi desencadeado na mantinha, durante
uma conversa com as criangas, a qual teve como intuito enunciar o problema ou as
questdes a investigar, definir as dificuldades a resolver e o assunto a estudar, tal como
afirmou Vasconcelos. As criancas sugeriram varias profissdes, mas devido ao tempo
limitado para desenvolver este projeto, tivemos que fazer uma votacdo para que
ficassem escolhidas apenas quatro profissGes, sendo elas o policia, o carteiro, o
cozinheiro e o mergulhador®. Desta forma, surgiram logo varias questdes iniciais que
foram desencadeando outras ao longo do projeto para cada profissdo. Para o(a)
carteiro(a) as criancas perguntaram “Qual é o caminho da carta?”, “Como fazemos
uma carta?”, “Onde entregamos as cartas?” e “Para que serve o marco do correio?”.
Para o cozinheiro, “Como ¢ que eles fazem comida tdo boa?”, “Como ¢ que eles fazem
bolachas?”, “Como ¢ que eles fazem panquecas?”, “Como ¢ que eles fazem pizza?”,
“Como ¢ que eles se vestem?”. De forma a completar tudo aquilo que as criangas ja
sabiam acerca da profissdo de policia, elas perguntaram-nos se havia mais regras de
seguranca rodoviarias e quais eram. Quiseram saber, também, como se prendem o0s
ladrdes e como ¢ que os(as) policias andam no transito. “Como ¢ que eles apanham os
peixes?”, “Como ¢ que sao os 6culos do mergulhador?”, “Como € que eles aguentam
tanto tempo debaixo de agua?” foram algumas questdes que as criangas nos fizeram
acerca da profissdo de mergulhador.

Desta forma, as criancas partilharam alguns conhecimentos acerca dos pequenos
temas a investigar, ao conversarem em grande e pequeno grupo e ao esquematizarem
as ideias com o auxilio do adulto o qual pode apoia-las na concegdo da “teia” / “rede”

de ideias acerca do que ja sabem e do que pretendem saber (Vasconcelos, 2012).

5> Durante a realizacdo do Projeto foi uma preocupacdo minha e da minha colega que as criancas
entendessem que apesar do nome se referir ao masculino, a profissdo poderia ser desempenhada por
uma mulher, por isso, no presente relatorio, quando me referir ao género masculino da profissao

pretendo incluir os dois géneros (masculino e feminino).
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Assim, nesta fase, 0 meu trabalho e o da minha colega foi determinante, ao escutar
as sugestBes das criancas e ao apoia-las na reformulacdo das ideias, auxiliando na
manutencdo do dialogo e na discussdo e garantindo a complexidade das questbes e que
todas as criancas tivessem a palavra, mesmo as menos participativas, e auxiliando o
grupo a adquirir consciéncia realista acerca das tematicas a abordar (Educacéo, 1998).

Nesta fase do projeto, as criancas foram ouvidas e ouviram-se a si mesmo,
descobrindo, deste modo, 0s seus interesses e motivacgdes, pelos tdpicos a abordar: o
policia, o carteiro, o cozinheiro e 0 mergulhador; que nesta fase estavam a dar origem
a um projeto. Desta forma, foi promovida a participacdo das criangas e a sua
problematizacdo de questdes acerca do projeto, as quais tiveram origem nos interesses
e motivacdes das criancas e que irdo ganhar um propdsito para a acdo, durante o medrio

das restantes fases do projeto (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Fase Il — Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho e Fase 11l - Execucdo

Na segunda e terceira fases do projeto, as criangcas comecgaram a ter uma percecao
acerca do caminho que pretendiam seguir. Para isso, as criancas deram inicio ao
planeamento do que pretendiam descobrir e como fazé-lo. Na fase anterior, as criangas
ja tinham definido o que queriam descobrir, através das questdes mencionadas na
mesma. Assim, através de um dialogo com as criangas, estas definiram onde queriam
pesquisar para descobrir o que pretendiam, comecando por mencionar que iriam
pesquisar na internet, nos livros, em revistas e conversar com alguns membros das suas
familias. De seguida, as criancgas instituiram o que queriam fazer no projeto. Para o
carteiro quiseram construir um marco do correio, seguindo para a viagem da carta.
Depois, foi s6 construir uma carta e coloca-la no marco do correio. Para 0 cozinheiro,
as criangas quiseram construir barrete de cozinheiro. Para aproveitarmos esta ideia da
melhor forma, eu e a minha colega pensamos que as criangas poderiam experimentar
criar objetos em formato tridimensional, utilizando materiais de diferentes formas.
Para saberem como se vestem 0s cozinheiros, levamos as roupas do cozinheiro de
forma a mostrar as criangas e a aumentar o léxico destas sobre esta profissdo. Para
trabalhar a area da escrita, e para relembrar as pecas de vestuario desta profissao,

entregamos a cada crianga uma folha com letras e outra folha onde iriam colar as letras.
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Estas tinham que procurar as letras que formavam cada palavra, recortar e colar no
sitio indicado.

Como todas as criangas queriam saber como se faziam bolachas, arranjdmos uma
receita e fomos para a cozinha. De forma a trabalhar a area do conhecimento do mundo,
a area da expressdo e comunicacdo (dominio da matematica e dominio da linguagem
oral e dominio da escrita) fizemos as tdo aguardadas bolachas. Mais tarde, procedemos
ao registo da mesma. Por conselho da educadora, construimos dois registos, um para
as criancas mais velhas e outro para as criangas mais novas.

De forma a incluirmos os pais neste projeto, aproveitando a ideia das criangas de
construirmos um livro de receitas, propusemos aos pais que com o filho, escolhe-se o
prato ou sobremesa que ele mais gostasse. Depois, teriam que realizar o registo da
receita numa folha A4, através de simbolos e/ou imagens, de modo a que a crianga
conseguisse transmitir quais os ingredientes da mesma. Eu e a minha colega ficAmos
bastante surpreendidas pois os pais aderiram muito bem a esta atividade e, ndo s6
fizeram o registo da receita com o filho, como a maior parte dos pais confecionaram a
receita para todos provarmos. Para o policia, mostrdmos um conjunto de imagens de
regras de seguranca e conversamos um pouco sobre elas. Depois, cada crianca
desenhou uma regra de seguranca. Construimos, a pedido das criangas um carro de
policia e um jogo de adicdo. Trabalhamos, ainda, um jogo de seguranca rodoviaria
existente na sala. Com todas estas atividades, cumprimos os objetivos de: produzir
uma composicdo plastica, de modo mediado, a representacdo da figura humana,
utilizando diferentes modos de expressdo (desenho); representar objetos utilizando
diferentes modos de expressdo (desenho); desenvolver a criatividade; justificar
algumas razdes de praticas de seguranca rodoviaria; experimentar criar objetos em
formato tridimensional utilizando materiais de diferentes formas; desenvolver o meio
de expressdo de pintura; reconhecer os numeros como identificagdo do numero de
objetos de um conjunto; reconhecer sem contagem o nimero de objetos de um
conjunto (até 6 objetos); utilizar a linguagem “mais” ou menos” para comparar dois
numeros; relacionar a adicdo com o combinar dois grupos de objetos; usar e justificar
algumas razdes de praticas de seguranca rodoviaria; e, cumprir as regras do jogo. Desta
forma, passdmos por todas as areas, sendo elas a area do conhecimento do mundo, area

da expressdo e comunicagdo e a area da formacao pessoal e social. Para 0 mergulhador
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e, tendo em conta o que as criangas queriam fazer, realizdmos um painel com o fundo
do mar, com o objetivo de as criangas descobrirem o que existe no fundo do mar.
Vimos um video que nos respondeu as questdes de como sdo os dculos do mergulhador
e como € que os mergulhadores apanham os peixes.

De forma a termos um elo de ligacdo entre cada profissdo, resolvemos criar uma
historia com as personagens existentes na sala, o0 Bobby e o Mateus, dois peluches que
ja fazem parte do dia-a-dia das criancas deste grupo. Tivemos, também, a preocupacao
de tratar todas as areas de contetdo e todos os dominios ao longo do projeto. Expressao
musical e dramatica, foi desenvolvido numa das sessbes de movimento que se
realizava semanalmente, as quintas-feiras, as onze horas.

Devido ao facto de a educadora decorar sempre a porta da sala, achdmos melhor
fazé-lo também. Para isso, as criancas tiveram que decorar a primeira figura humana
das quatro figuras (cada uma a representar uma profisséo), previamente elaboradas por
nos, estagiarias, utilizando véarios recursos. Elaboraram e ilustraram, também,
simbolos e/ou objetos caracteristicos da profissdo. Foi colocado no vidro uma adivinha
sobre cada profissdo. Apos terminado cada trabalho este foi mostrado ao grande grupo
e apresentada a adivinha. Para que as criancas ficassem a perceber o dia-a-dia de cada
profissdo, fizemos questdo de lhes apresentar uma histéria que lhes falasse e
apresentasse esse assunto.

Com a segunda fase do projeto, preconizou-se uma planificacdo pedagdgica do
desenvolvimento do projeto, através da “teia”, realizada pelas criangas, enquanto seres
com agéncia, e por nds, estagidrias. Desta forma, as criancas deram ideias para
planificar o projeto, escutando-se umas as outras e a si mesmas para definir as suas
intencdes e as intencdes dos outros quanto ao projeto (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013).

Desta forma, para as criangas darem resposta as questfes enunciadas na fase
anterior, para além das pesquisas ja& mencionadas, nesta fase, tal como menciona
Vasconcelos (2012) as criangas utilizaram a suas multiplas linguagens, através do
desenho, pintura, dramatizagdes, construcdo de objetos, entre outros aspetos. Além
disso, as criancas recolheram dados e informacdo, escreveram, contaram, cantaram
canc0es relativas aos topicos do projeto, etc., usando a maior diversidade possivel de

linguagens gréficas (Educagéo, 1998).
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Assim, se terminaram duas fases deste projeto que pretendeu dar voz as criangas,
dando-lhes a oportunidade de escolherem as atividades que pretendiam fazer durante
estas fases do projeto. Nas poucas vezes em que houve atividades propostas pelas
estagiarias, estas sO aconteceram porque as criancas quiseram, pois foi sempre
pretendido que estas fossem co construtoras da sua aprendizagem, fazendo escolhas e
apoiando-se em nos, estagiarias e futuras educadoras. Desta forma, na execugdo do
projeto houve diversas aprendizagens, privilegiando as mdaltiplas linguagens da
crianca. Tal como mencionam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), este projeto
teve diversas experiéncias investigativas, sendo estas janelas sobre um mundo
possivel, um mundo rigido, reflexivo, documentado, porém janelas ao alcance de uma
méo, entrelacando sentires, individuos, competéncias, modos de explorar, comunicar,

representar e entender, criar e criar-se.

Fase 1V - Divulgacdo/ Avaliacdo

A Fase IV é a ultima fase de um projeto e pressupde a sua divulgacdo, de modo a
tornar Util as outras pessoas (pais, outras salas do jardim de infancia, outras criancas,
etc.), as descobertas efetuadas ao longo do projeto (Educagédo, 1998). Assim, foi
estabelecida uma conversa com as criangas acerca do final do projeto e da forma como
estes pretendiam divulgar as aprendizagens que adquiram com o mesmo. Desta forma,
pedimos as criangas que estas dessem algumas ideias sobre como divulgar o trabalho
realizado. Estas deram varias ideias, tais como: construcéo de cartazes com desenhos
e fotografias e a escrita das aprendizagens adquiridas.

A divulgacao foi feita num apds o estagio e como ndo tivemos tempo para que as
criancas construissem os cartazes, tivemos nds que o fazer. Assim, eu e a minha colega,
ndo esquecendo as ideias das criancas, elabordmos diversos cartazes, de modo a
realizarmos uma sintese da informacao alcancada, para a apresentar aos(as) outros(as)
e adequando-a ao publico-alvo, sendo este um processo cognitivo, sofisticado e
elaborado, tal como é mencionado na publicagdo do Ministério da Educacao (1998).

Deste modo, eu e a minha colega organizamos uma exposi¢do com 0s registos
elaborados pelas criangas, colocdmos o livro das receitas, o carro do(a) policia, bem
como todos os outros materiais construidos pelas criangas, acompanhados de

fotografias e descrigdes. Desta forma, tal como menciona Vasconcelos (2012), o
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trabalho que as criangas realizaram ao longo do projeto também € avaliado, bem como
a intervencéo dos diversos elementos do grupo, o grau de cooperagéo, a qualidade da
pesquisa e das atividades efetuadas, a informacdo recolhida e as competéncias
alcancadas. O projeto foi documentado com as evidéncias recolhidas nos cartazes,
demonstrando um conjunto de aprendizagens das criancas. Em simulténeo, eu, a minha
colega de estdgio e a educadora cooperante avalidmos reflexivamente o nosso proprio
desempenho, perante a documentacéo, tornando visivel o trabalho, para as familias.

Por fim, os pais ou outro familiar e as criangas deixaram a sua opinido sobre o
projeto, num cartaz visivel no final da exposicdo, construido para o efeito. Assim, foi
notorio o prazer das criancas a apresentar os trabalhos as suas familias, divulgarem o
que fizeram durante o projeto e sentirem o orgulho em perceber o que todas as
aprendizagens em torno de um projeto podem proporcionar. Além destas exploraces,
as criancas divertiram-se imenso e conviveram com as suas familias em contexto de
jardim de infancia, mostrando-lhes o que aprenderam e o que fizeram ao longo deste
projeto.

Com as conversas que mantive com as criangas e com as suas familias, ao longo da
divulgagdo do projeto, e com a implicacdo que observei das criangas e até dos seus
familiares, leva-me a fazer uma avaliagdo positiva desta fase e de todo o projeto. Esta
avaliacdo é positiva, pois ndao houve um Unico pai ou familiar presente nesta

divulgacdo que ndo soubesse do que se tratava o projeto.
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CAPITULO Il — ENSINO DO 1.°c CICLO DO ENSINO BASICO

De acordo com o artigo 6.° da Lei de Bases do Sistema Educativo, pertencente ao
Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, “o ensino basico ¢ universal, obrigatorio e
gratuito (...)”, sendo que ingressam no mesmo criangas com o minimo de seis anos,
terminando a frequéncia no ensino basico aos dezoito anos.

O ensino bésico devera asseverar: a criacdo de condicOes para o desenvolvimento
global e harmonioso da personalidade, mediante a descoberta progressiva de
interesses; aptidfes e capacidades que proporcionem uma formacao pessoal, na sua
dupla dimensédo individual e social; deverd proporcionar a aquisicdo e dominio de
saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e valores indispensaveis a uma escolha
esclarecida das vias escolares ou profissionais subsequentes; e ainda, contribuir para o
desenvolvimento de valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacao de
cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democréatica (Ministério da
Educacao, 2004).

Direcionando para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, este integra criancas dos seis aos
dez anos, salvo excecdes, sendo que este ciclo tem a duracdo de quatro anos. O 1.°
Ciclo do Ensino Bésico contempla o Decreto — Lei n.° 46/86, de 14 de outubro que nos
diz que o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da
leitura e da escrita, das noc¢des essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e
social, das expressdes plastica, dramética, musical e motora.

O objetivo acima descrito devera ser assegurado por um profissional de educacéo
unico, que podera ser auxiliado em areas especializadas. Segundo o Decreto — Lei n.°
241/2001 de 30 de agosto, o(a) professor(a) desempenhara como funcdo o
desenvolvimento de um curriculo integrado que mobilizara conhecimentos de diversas
areas, bem como as competéncias necessarias a aprendizagem dos alunos. Desta
forma, segundo o Ministério de Educacéo (2004), o 1.° Ciclo do Ensino Bésico devera
constituir uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que

garantam, efetivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno.
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O capitulo que apresento seguidamente refere-se ao contexto onde decorreu a
pratica pedagogica supervisionada, bem como uma breve contextualizagdo acerca do

itinerario formativo das préaticas de ensino supervisionadas.

1. Caracterizacdo Geral do Agrupamento®

De acordo com o Decreto — Lei n.° 137/2012 de 2 de julho, o agrupamento de
escolas € uma unidade organizacional, dotada de érgdos proprios de administracédo e
gestdo, constituida por estabelecimentos de educacgéo pré-escolar e escolas de um ou
mais niveis e ciclos de ensino.

O Agrupamento de Escolas, a qual pertence a instituicdo onde estagiei, € uma
unidade organica com sede numa escola secundaria situada em plena Baixa de
Coimbra, cuja fundacdo remonta a primeira metade do seculo XVII. Esta escola sede
¢ dotada de Orgdos proprios de administracdo e gestdo, integrando dez
estabelecimentos publicos de educacdo pré-escolar e dezoito de 1.° Ciclo do Ensino
Basico, localizados nas freguesias dos arredores da cidade de Coimbra. Integra, ainda,
duas escolas do 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Basico e uma escola secundaria.

E uma instituico publica aberta, plural e inclusiva, reconhecida na regio pela sua
qualidade e relevancia das atividades que desenvolve e pelo seu reconhecimento como
instituicdo de referéncia e como fator de ligagdo das identidades das unidades
organicas gque a constituem.

No presente ano letivo (2015/2016), o Agrupamento tem cerca de 1724 alunos.
Abaixo segue 0 Quadro 2 com o nimero de alunos por ciclos do ensino basico.

Quadro 2 - Populagéo Escolar do Agrupamento

N.° de Turmas N.° de Alunos
Pré-Escolar 12 191
1.° Ciclo do Ensino Basico 42 738

& Informagdes recolhidas através do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas 2014-2017
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2.° Ciclo do Ensino Basico 8 147
3.2 Ciclo do Ensino Basico 11 191
Ensino Basico/ Secundario 23 457

Total Global 96 1724

A proveniéncia dos diversos alunos’ ¢ numerosamente variada, pois, agregado a um
dos polos, os alunos provém de um meio predominantemente rural. Também
predominantemente rural provém os da escola secundéaria, onde a maioria aflui da
periferia. De um meio mais urbano, mas provenientes de areas socioeconomicas mais
desfavorecidas, sdo os alunos de uma das escolas de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bésico,
acolhendo alunos de etnias e culturas diversificadas.

A grande propagacdo geogréafica entre as varias escolas do agrupamento é também
de assinalar, com os inevitaveis reflexos ao nivel do seu isolamento, obrigando a uma
gestdo criteriosa dos recursos humanos e materiais, atenta as necessidades das escolas
e jardins de infancia.

No que diz respeito ao pessoal docente, sdo tidos em conta os perfis pessoais e
profissionais, 0s quais, em conjunto com o principio da continuidade pedagdgica, sao
considerados na distribuicdo do servico letivo.

No Agrupamento existem doze educadores(as) na area de Educacdo Pre-Escolar e

0 1.° CEB é constituido por quarenta e dois professores(as).

2. Caracterizacdo da Escola

A Escola Basica do 1.° Ciclo do Ensino Basico, onde estagiei, situa-se a nordeste
da cidade de Coimbra, localizando-se na margem direita do rio Mondego. Esta escola
localiza-se numa zona limitrofe da cidade de Coimbra, num meio rural, onde 0 homem,
gradualmente, se foi apropriando e ocupando o espago para a pratica agricola.

Atualmente, podemos observar que as atividades locais vao para além da agricultura,

7 Quando me referir a “aluno” (género masculino), pretendo incluir os dois géneros (masculino e
feminino).
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verificando-se a existéncia de vérios cafés, estabelecimentos comerciais, farmacias,
entre outros elementos.

O imdvel onde decorreu o estagio apresenta uma tipologia de edificio centenario,
tendo sido restaurado recentemente. Este edificio é composto por dois pisos, rés-do-
chdo e primeiro andar. O rés-do-ch&o é constituido por um refeitorio, duas casas de
banho (uma para professores e outra para os(as) alunos(as)), uma biblioteca, uma
pequena cozinha (de uso exclusivo para os(as) professores(as)), uma arrecadacdo, uma
sala de aula e um hall de entrada. Neste hall encontra-se as escadas que ddo acesso ao
primeiro piso. No que se refere ao primeiro andar, este é composto por duas salas de
aulas, duas arrecadacGes e um gabinete para docentes. O espago exterior é constituido
por um telheiro, sendo o restante espaco descoberto. Neste existe somente um campo
de futebol cimentado e um espaco de terra frequentado pelos alunos. Na sua totalidade,
a escola é vedada por rede, gradeamento e muros.

Esta instituicdo tem, atualmente, trés turmas sendo que uma turma € de 1.° e 4.°
anos (dezoito alunos), uma de 2.° ano (vinte e quatro alunos) e a ultima de 3.° ano
(vinte alunos).

Todas as turmas da escola usufruem do mesmo horério diferenciando unicamente

o dia das Atividades Extracurriculares (AEC’s), como representa o Quadro 3 abaixo.

Quadro 3 - Horario das Turmas da Instituigcdo

empo egunada erca Quarta 0 3 exta
9:00-10:00 | Portugués Matematica Portugués Portugués | Matematica
10:00-10:15 Intervalo
10:15-11:15 | Portugués | Matematica | Portugués | Portugués | Matematica
11:15-11:30 Intervalo
11:30-12:30 | Expressoes | Estudo do Meio | Expressdes | | Expressdes
12:30-13:45 Almoco
13:45-14:45 | Matematica | Apoio ao Estudo | Estudo do Meio | Matematica | Portugués
14:45-15:00 Intervalo
15:00-16:00 | Matematica | Educagdo para a Cidadania | Estudo do Meio | Matematica | Portugués
16:00.16:30 Intervalo
16:30-17:00 AEC | AEC | AEC | AEC | AEC

Os alunos que frequentam a escola, sdo provenientes de familias com diferentes

extratos sociais, no entanto, a sua grande maioria é de um extrato medio-baixo,
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existindo um numero significativo de criancas que vivem em situa¢Ges desfavorecidas
e com algumas caréncias.

Em relacdo aos recursos humanos lecionam nesta escola trés professores titulares
de turma, uma professora de apoio educativo, uma professora de educacao especial,
uma terapeuta da fala, uma terapeuta ocupacional e quatro técnicos/professores das
AEC’s. Também fazem parte duas assistentes operacionais do Ministério da Educacao
que estdo permanentemente na escola onde colaboram com os docentes no
acompanhamento dos alunos entre e durante as atividades letivas.

Considera-se o clima relacional da escola uma dimenséo social que se manifesta na
interacdo entre geracOes e existéncia de diversos agentes sociais com fungdes
educativas com um objetivo comum. Ao longo deste tempo, verifiquei que este clima
existia entre funcionarios professores e alunos. Sempre que necessarios as auxiliares
estavam disponiveis para ajudar no que fosse preciso. Os professores interagiam,
partilhando os seus saberes, duvidas e interesses para o0 bem da comunidade escolar.

3. Caracterizacdo da Turma®

A relacdo professor-aluno, na sala de aula, € complexa e acarreta varios aspetos,
pois ndo se pode reduzi-la a uma simples e fria relacdo didatica nem a uma relacdo
humana calorosa (Moreira & Pacheco, 2006). Através de varios dias de observagdo foi
possivel entender cada crianca, cada elemento da turma, as suas preferéncias, as suas
competéncias e as suas necessidades (Oliveira-Formosinho, 2007).

A turma com quem eu estagiei € heterogénea e constituida por dois anos de
escolaridade, 0 1.° e 4.° anos de escolaridade, tendo na sua totalidade dezoito alunos.

O grupo de alunos do primeiro ano de escolaridade é constituido por oito criangas
com seis anos de idade, entre as quais quatro sdo do sexo masculino e quatro do sexo
feminino. Deste grupo de alunos, todos frequentaram o mesmo jardim de infancia,
exceto uma crianga que veio de uma instituicdo diferente. Na globalidade, o nivel de

aprendizagem é aceitavel. Apenas alguns alunos, especificamente trés, tém alguma

& Informac0es baseadas na minha observagédo, no didlogo com a docente titular da turma e no Projeto

Curricular de Turma, realizado, na sua maioria, por mim e pelas minhas colegas de estagio.

34



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Um Passo para o Conhecimento

dificuldade na leitura e escrita de determinadas letras, trocando-as e ndo as
identificando. Estes alunos ja estdo a ser acompanhados por uma professora de apoio
e, até terminar a minha intervencao, estas criancas tiveram uma melhoria significativa.
Esta turma ndo contém alunos com Necessidades Educativas Especais, NEE’s.

O grupo do quarto ano de escolaridade constitui, na sua totalidade, dez criangas
com idades compreendidas entre 0s nove e os dez anos de idade. Desta forma, metade
(cinco) sdo do sexo masculino e a outra metade (cinco) do sexo feminino. No inicio
do més de novembro, uma aluna veio transferida de outra escola, apresentando
algumas dificuldades, perfazendo as dez criangas. Todos estes alunos frequentaram o
jardim de infancia e, apenas dois alunos, foram retidos no terceiro ano. O nivel de
aprendizagem € considerado medio, pois alguns alunos apresentam dificuldades,
nomeadamente, nas areas de portugués e matematica. Cerca de trés alunos tém apoio
duas vezes por semana, com uma professora de apoio ao estudo, através do
agrupamento da escola. Existe uma crianga com NEE’s tendo dificuldades ao nivel
cognitivo. Este aluno tem dificuldades na leitura e na escrita, 0 que acaba por
complicar a sua aprendizagem e 0 acompanhamento da restante turma.

Na sua totalidade, esta turma é constituida por dezoito alunos, como ja havia
referido anteriormente, existindo niveis socioculturais e econémicos distintos. De uma
forma geral, a maioria dos encarregados de educacdo possuem 0 nono ano de
escolaridade. Desta forma, o nivel socioeconémico é médio para a maior parte dos
casos, existindo, também, alguns alunos com nivel socioeconémico alto e, outros,
baixo. Importa referir, também, que todos os alunos frequentam as Atividades
Extracurriculares, AEC’s.

Durante o percurso de estagio foi visivel que a turma tinha alguns problemas e
complicagdes quanto ao nivel dos valores, dos comportamentos e das atitudes,
manifestando-se no relacionamento interpessoal e em grupo, bem como era notério
constatar a dificuldade que revelavam em trabalhar em grupo e/ou em pares. Contudo,
a turma apresentava um nivel de participacdo e motivagdo elevado, bem como era

evidente a competicdo saudavel entre todos(as).
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4. Organizagao do Tempo

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, a gestdo do tempo deve obedecer a carga horaria,
referida nos artigos 2.° e 8., que constituem o Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho.
Esta organizacéo deve ser gerida de forma flexivel, atendendo as caracteristicas dos/as
alunos/as, as necessidades que possam surgir no decorrer da préatica educativa e ainda
a promocdo do sucesso escolar. (ME, 2012). O professor deve procurar sempre
maximizar o tempo de aprendizagem, gerir 0 comportamento dos seus alunos e
apresentar as tarefas com clareza, pois estes processos afiguram-se como viaveis a
organizacdo do ambiente educativo (Emmer & Stough, 2001).

Assim sendo, a rotina de trabalho na sala de aula era pré-estabelecida por um
horério aprovado pelo agrupamento, representado no Quadro 4, existindo alguma

flexibilidade para pequenos ajustes que fossem necessarios.

Quadro 4 - Horéario da Turma onde foi realizado o estagio

Segunda Terga Quarta
9:00-10:00 Portugués Matematica Portugués Portugués Matematica
10:00-10:15 Intervalo
10:15-11:15 Portugués ‘ Matematica ‘ Portugués ‘ Portugués ‘ Matematica
11:15-11:30 Intervalo
11:30-12:30 Expressdes ‘ Estudo do Meio ‘ Expressdes ] ] Expressdes
12:30-13:45 Almogo
13:45-14:45 | Matematica | Apoio ao Estudo | Estudo do Meio | Matematica | Portugués
14:45-15:00 Intervalo
15:00-16:00 | Matemadtica | Educagdo paraa | Estudo do Meio | Matematica Portugués

Cidadania

16:00.16:30 Intervalo
16:30-17:00 Eiu((::i?:lgaa d(;g?ara Expressoes Az\gﬁsz;;\s’:a Expressoes Inglés

Apesar da existéncia do horario acima representado, a orientadora cooperante
mostrava uma gestdo de tempo flexivel, pois ndo arrogava rigidamente os tempos
definidos para as areas disciplinares. Ela analisava e geria-o, em conformidade com

cada atividade, com o ritmo da turma e com o tipo de trabalho desenvolvido.
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5. Organizacao do Espaco

Segundo Richardson (1995), a maneira como o espago é gerido tem efeitos
cognitivos e emocionais importantes nos alunos. Embora os discentes ndo controlem
a quantidade de espaco disponivel, estes tém liberdade de acdo no que diz respeito a
gestdo do mesmo. A forma como o espago é usado influencia 0 modo como os
participantes aprendem e se relacionam uns com os outros (Arends, 2008).

A sala de aula onde decorreu o estagio era um espaco amplo, embora as mesas
ocupassem a maior parte da mesma. Nas suas laterais, dispunha de uma linha de janelas
largas que a tornavam abundantemente luminosa.

Deste modo, a sala onde me integrei apresentava uma disposicdo tradicional das
mesas, uma vez que esta é mais adequada a situacfes em que o professor requer a
atencdo focalizada numa direcdo. As mesas estavam dispostas frente ao quadro de
arddsia, em filas ou colunas, sendo que a mesa da professora se situava ao lado do

quadro (Figura 1).

A disposicdo das mesas em filas

determina o desempenho dos alunos, na L=z |

| |
entre estes e, por conseguinte, havera uma | | |
| |
| |

medida em que existe menor interacao

menor distracdo (Ferreira & Santos,

1994). Esta  organizacdo também

condiciona a discussao e debate de ideias,

desfavorecendo as abordagens centradas Figura 1- Disposi¢ao da Sala
(Organizacéo da Professora): a —
na crianca (Richardson, 1995). A secretaria da docente; b — quadro de
ardosia.

disposicdo da sala de aula, apesar de se
apresentar de forma tradicional, ndo era rigida, tornando-se flexivel sempre que
alguma atividade o exigia.

Apesar das afirmacgdes emitidas pelos autores acima mencionados, esta situagao nao
se verificava na turma. Quando nds, estagiarias, iniciamos a nossa intervencdo e
devido a nossa organizacdo (duas estagiarias com o quarto ano de escolaridade e uma
estagiaria com o primeiro ano de escolaridade), achAmos que seria mais benéfico para
o0s alunos a mudanga do espaco. Desta forma, decidimos colocar os alunos do grupo

do quarto ano de escolaridade em ‘U’ e os alunos do primeiro ano de escolaridade
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voltados para tras (para o quadro de arddsia — c), para ndo se distrairem (Figura 2).
Segundo Arends (1995), este tipo de disposicdo constitui melhor formacéo para as
discuss@es, pois permite que os alunos se vejam uns aos outros, condi¢do fundamental

para a interacdo verbal. Esta disposicao atribui um lugar de destaque ao professor,

I > | permitindo-lhe liberdade de movimento,

a. I
|

| |
| | | ] - sempre que necessite de estabelecer contato
| |
| |

dando-lhe acesso rapido ao quadro e

possibilitando a sua entrada dentro do ‘U’

| |

- - mais proximo com algum aluno.

| Na totalidade, a sala era composta por

vinte e quatro mesas, incluindo a mesa da
Figura 2 - Disposi¢do da Sala
(Organizacdo das Estagidrias): a —
secretaria da docente; b — quadro de
ardosia; c - quadro de arddsia.

docente e mais trés mesas que suportavam
algum material escolar e cada aluno estava
colocado numa mesa, individualmente. Todos
0S materiais e equipamentos eram adequados a idade das criangas e respeitavam todas
as normas de seguranca.

A sala contém, também, dois armarios onde se encontram alguns manuais escolares.

No que concerne aos materiais didaticos, a escola era portadora de inimeros
materiais, e estes encontravam-se todos a disposic¢do dos alunos e das estagiarias. Os
alunos utilizavam maioritariamente material matematico, tal como o &baco e o
multibasico. Todo este material, pelo que podemos observar, € pouco ou nada utilizado
pelos docentes da escola, uma vez que as turmas tém muitos alunos e/ou dois anos de
escolaridade numa turma.

Nas paredes da sala, encontram-se ainda trabalhos produzidos pelos alunos. Esta
exposicdo permite aos alunos observarem a evolugdo dos seus conhecimentos,

valorizando o seu trabalho (Oliveira-Formosinho, 2008).

6. Intervencdo Educativa da Professora Cooperante
As préticas desenvolvidas pela professora traduziam um conjunto diversificado de
estratégias pedagogicas. Esta tentava que apresentassem um caracter interdisciplinar,

mas com dois anos de escolaridade, muitas das vezes ndo Ihe era possivel.
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Segundo Morin (2002) a interdisciplinaridade é importante, para que a construgdo
do conhecimento seja desenvolvida de forma integradora e evite a inteligéncia
fragmentada, compartimentada, mecanicista, separativa e reducionista, promovendo
assim aprendizagens significativas.

A docente titular de turma trabalha, exclusivamente, por planificagcdes realizadas e
construidas pelo grupo responsdvel por cada ano de escolaridade, através do
agrupamento, sendo estas concretizadas mensalmente. Na minha opinido, tendo em
conta que a docente trabalha com dois grupos tdo distintos, € justificavel o uso
exclusivo destas planificagdes.

Os recursos didaticos privilegiados e utilizados pela professora, na sala de aula, séo
0s manuais escolares. Esta utiliza alguns materiais escritos, tais como fichas de
trabalho, realizadas pela prépria, mas com pouco frequéncia.

Como ja referido acima, o facto de esta docente deter dois grupos de alunos tao
distintos entre si, faz com que esta ndo tenha condicGes para construir e/ou utilizar
equipamentos audiovisuais e informaticos. Desta forma, foi nossa intengdo
aproveitarmos estes materiais, privilegiando-os e elaborando alguns materiais, com 0s
alunos.

As regras da sala de aula, embora maioritariamente presentes ao longo da fase de
observacao, ainda ndo estavam, por vezes, bem definidas, existindo alguns problemas
na turma devido a esse facto. Devido a falta de disponibilidade da professora para criar
essas regras, surgiu-nos essa necessidade, de modo a que nos fosse facilitado o
controlo dos alunos. As regras foram construidas por mim e pelas minhas colegas,
juntamente com os alunos, conforme irei relatar no ponto seguinte deste relatorio.

Ao longo do tempo de observacdo, a modalidade de trabalho privilegiada pela
docente titular da turma foi o trabalho individual. Enquanto os alunos do quarto ano
realizavam uma ficha de trabalho, a professora lecionava novos conteidos aos alunos
do primeiro ano ou explorava uma ficha de trabalho, sendo necessaria a sua leitura.
Quando era necessario abordar nova matéria com o quarto ano, o0s alunos do primeiro
efetuavam tarefas acessiveis para a sua idade, como a pintura das fichas ou de algum
tipo de desenho. Em relacdo aos recursos, a professora privilegiava o uso dos manuais
consolidando a matéria com algumas fichas de trabalho, essencialmente com o

primeiro ano de escolaridade.
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Na turma, existiam, também, variados momentos de di&logo, tanto por ano de
escolaridade como em turma, sobre alguns temas que surgiam ao longo das praticas,
tais como o alerta do perigo das novas tecnologias, a abordagem a uma nova matéria,
nos temas das aulas de Estudo do Meio, entre outros. Estes eram alguns pontos de
valorizacdo de didlogo que a docente desenvolvia com os seus alunos.

Ao longo das aulas de observagdo eram consideradas tanto a expressao oral como
a expressao grafica. Quando ocorria a explicacdo de novos conteldos ou o
esclarecimento de duvidas, a professora recorria a representacao grafica para elucidar,
de formas diversas, incentivando os alunos quando estes ndo compreendiam alguma
questéo.

Ao longo do estagio surgiram momentos de feedback ndo s6 formativo, mas
também de controlo disciplinar. A docente informava os estudantes sobre a
necessidade de estudar, revelando alguns dos seus fracassos, com 0 objetivo de
incentiva-los para que estes insistissem na compreensdo dos conteddos. Assistimos,
também, a momentos em que a professora solicitava os seus discentes para que se
pronunciassem acerca do seu comportamento dando o feedback relativamente a sua
concordancia, discordancia ou pronuncia.

No inicio do ano letivo é realizada uma ficha diagnéstica elaborada em reunido de
grupo de escolaridade do departamento do 1.° ciclo, sendo esta igual para todas as
turmas do agrupamento. Esta avaliacdo tem como funcdo investigar o ponto de
situacdo dos alunos, as suas maiores dificuldades, as disciplinas em que existem mais
necessidades de intervencdo, entre outros. Embora ndo seja dada uma nota
quantitativa, é efetuada uma apreciacao global, sendo as conclusdes, nomeadamente
as dificuldades dos alunos, registadas no Plano de Turma.

As fichas de avaliagdo sdo concretizadas em conselho de reunido de grupo (por ano
de escolaridade, como j& havia aferido) sendo iguais para todas as turmas do
agrupamento existindo a possibilidade de verificar ajustes. Na semana anterior as
fichas de avaliagdo, os grupos de professores dos diferentes anos de escolaridade
executam uma matriz com a descricdo dos conteudos, de cada area disciplinar, que
saem nas provas de avaliacdo. Estas sdo entregues aos alunos e tém que ser assinadas

pelos encarregados de educacdo. Importa referir que os alunos com Necessidades
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Educativas Especiais (NEE’s) requerem adequacgdes curriculares sendo feita uma
adaptacao as fichas de avaliacdo, simplificando a exigéncia e os conteudos.

A orientadora realiza uma avaliacdo continua conferindo valor a participacao,
empenho, interesse, postura e comportamento dos alunos diagnosticados, atraves da
observagéo direta, ndo concedendo enfase total @ média das notas obtidas nas provas
de avaliagdo. Deste modo, ao longo das aulas assistidas concretizou-se a avaliagdo da
leitura de cada aluno do quarto ano em que cada um, apds ter preparado a leitura de
um texto em casa, e ter efetuado a leitura na sala para os restantes alunos, autoavaliou-
se ouvindo, em seguida, a heteroavaliacdo dos colegas. No final, a docente dava o seu
parecer e registava.

No fim de cada periodo, existe uma reunido com os encarregados de educacdo onde
a orientadora cooperante apresenta as avaliacGes aos pais, conversando acerca dos
progressos e preocupacoes dos alunos.

Eu e as minhas colegas tivemos a possibilidade de colaborar com a docente nas

avaliacdes que ocorreram ao longo do estagio.

7. Entrada Progressiva na Atuagédo Pratica

Em todas as atividades planeadas pela orientadora cooperante houve cooperacédo da
minha parte e da parte das minhas colegas, enriquecendo as mesmas com algumas
ideias e colaborando na sua execucgdo. Neste ponto, irei abordar as atividades pontuais
desempenhadas ao longo do estdgio e o projeto desenvolvido com os alunos,

denominado “O que envolve o Sistema Solar?”.

7.1. Atividades Pontuais Desempenhadas e Atuacdo Pratica

A intervengdo educativa comecou pela concretizacdo de algumas atividades
pontuais com os alunos a pedido da professora cooperante. Deste modo, eu e as minhas
colegas dinamizamos sessdes pontuais de expressao plastica de forma a proceder a
realizacdo de méascaras de Halloween, pois os alunos iriam participar num concurso de
mascaras do agrupamento. Ainda no mesmo dia, desenvolvemos uma sessao de inicio

do projeto com os alunos do 4.° ano para efetuarmos a escolha do tema com a turma.
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Apos as semanas de observagdo, chegou a altura de intervir. Para isso, achamos
necessario construir um mapa de aulas (Apéndice I11) para sabermos em que dia atuava
cada uma de nos, estagiarias. Este material foi uma mais valia porque facilitou a
organizacdo e a planificacdo das aulas tanto para ndés como para a professora.
Decidimos, com o acordo dela, que uma estagiéria ficava com o0 1.° ano de escolaridade
e as outras duas com o 4.° ano. Para isso, iamos rodando por dia. Para termos a
experiéncia semanal, mais tarde, achAmos que deveriamos trocar apenas a semana.
Devido ao facto de a professora titular ser responsavel por dois grupos de alunos fez
com que o grupo do 4.° ano de escolaridade se aproveitasse desse momento de
“liberdade” alterando um pouco o seu comportamento. Eram meninos distraidos,
conversadores e, para contornar isso, decidimos criar uma caderneta de cromos. Esta
caderneta servia para recompensar ou, entdo, para ter uma consequéncia, conforme
recebessem cartdes verdes ou vermelhos. Todas estas regras foram decididas com a
turma e aprovadas. Algumas das regras negociadas por nos e pelos alunos foram
colocar o dedo no ar para falar, ndo deixar a torneira da sala a pingar, fazer os trabalhos
para casa, entre outras. De forma geral, esta caderneta permitiu que os alunos tivessem
respeito por nos, fazendo com que o comportamento destes melhorasse
significativamente. Durante algum tempo houve, também, algum tipo de problema
com 0s meninos do 1.° ano de escolaridade, o que fez com que chorassem sempre que
levassem um cartdo vermelho. NGs apercebemo-nos logo do problema e tentdmos
arranjar uma solucdo. Para isso, tivemos uma conversa com eles em que explicAmos
que para ndo terem cartdes vermelhos tinham que se esforcar mais, desafiando-os a
melhorar. Passado algum tempo, entenderam melhor e tudo ficou esclarecido. Um dos
nossos grandes objetivos é que a professora continue com a caderneta mesmo apos o
término do nosso estagio.

Ao longo do nosso tempo de estagio, sentimos uma grande melhoria no
comportamento dos alunos. Alguns destes comecaram a realizar os trabalhos para casa,
a pedir permissdo para se levantar do lugar, ou para ir a casa de banho, a colocar o
dedo no ar para falar e, sobretudo a respeitar os restantes colegas. Determinados alunos
recebiam constantes cartdes vermelhos porque ndo concretizavam os trabalhos para

casa. Como tal situacdo era permanente, foi necessario contactar os encarregados de
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educacdo. Apos esta situacdo, os alunos em causa comecgaram a executar os trabalhos
para casa.

Para tudo se concretizar como pensado, realizamos as planificacbes semanais e
diarias. As quartas feiras reuniamos com a professora e esta dizia-nos as matérias que
iriamos lecionar na semana seguinte. Apds esta reunido planifichvamos as aulas, com
0s materiais que achassemos mais adequados para a ocasido. Para uma melhor
organizacdo, cada uma de nés planeava a sua aula e, depois, juntdvamos tudo para que
todas estivessem a par da forma como a aula seria lecionada. Apos esta juncao era tudo
enviado a docente para que esta revisse as planificacdes e os materiais. Depois de
rever, esta mandava-nos o feedback e nds concretizdvamos as alteragdes que este
propunha. Todo este processo resultou perfeitamente ao longo de todo o percurso de
estagio.

Para além da lecionacéo das aulas, foi necessario realizar um projeto com a turma.
Entdo, conversdmos com os alunos e deixamo-los decidir o tema e algumas tarefas.
Este projeto foi gratificante para mim porque uma das atividades foi o planeamento de
uma visita de estudo ao Planetario do Porto e ao Parque Biologico de Gaia e, entéo,
aprendi no que diz respeito a organizacdo de uma pratica desta importancia. A
divulgacdo deste projeto, na minha opinido, correu bem, pois todos os encarregados
de educacdo e/ou familia estiveram presentes na divulgacdo. A demonstracdo do
projeto decorreu positivamente e, foi gratificante, ouvir o agradecimento dos pais por
tudo o que concretizdmos pelos filhos deles, que no fundo sdo um pouco nossos
também.

Durante as nossas aulas foi sempre uma preocupacdo o facto de existir
interdisciplinaridade, pois na perspetiva escolar, esta tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas para
resolver um problema ou compreender um determinado fendmeno com diferentes
pontos de vista. A interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para resolver as questdes e aos
problemas sociais contemporaneos (Marques, 2012). A interdisciplinaridade serve
como um principal complemento no conhecimento escolar transmitindo como uma
nova dindmica na metodologia aplicada. Esse conceito fica mais claro quando se

considera realmente de que todo conhecimento mantém um diadlogo permanente com
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outros conhecimentos que pode ser de questionamento, de confirmagao e de aplicagé&o.
Assim, tentdmos sempre construir esta ligacdo entre as disciplinas e ndo cair no
tradicional em que se pensa que interdisciplinaridade € utilizar a expressdo plastica
para realizar e organizar um saber (Pereira, 2013).

No decorrer deste curso de mestrado foram realizadas aprendizagens, quer a nivel
da prética, quer relativamente a conteudos tedricos que enriqueceram esta formacéao
académica e também pessoal, uma vez que, através destas foi possivel refletir acerca
das praticas desenvolvidas neste contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, levando ao
melhoramento de competéncias docentes ao longo do estdgio. Estas aprendizagens
foram ndo s6 relevantes para 0 meu crescimento ao longo desta formacao, como serdo
também dteis para um futuro profissional que sera certamente positivo, pois 0s
caminhos pelos quais posso optar, ndo se limitam a uma so6 solucdo. Das experiéncias
de aprendizagem realizadas salienta-se que todas elas tiveram como finalidade
desenvolver aprendizagens significativas, levando as criangas a adquirirem atitudes de
participacdo ativa e atitudes de investigacdo perante os diversos aspetos do mundo que
o0s rodeia. Salienta-se, também, a importancia dos contextos onde se desenvolveu este
trabalho, pois os dois funcionam como a base de todo o percurso futuro dos alunos. O
primeiro ano de escolaridade deve possibilitar que as criangas crescam de uma forma
saudavel, proporcionando-lhes aprendizagens que Ihes permitam entrar na sociedade
e tornarem-se cidaddo autobnomos e solidarios. Aos restantes anos de escolaridade cabe
a tarefa de desenvolver cada vez mais as aprendizagens adquiridas numa primeira fase
da vida destas. Deve ainda referir-se a relevancia dos pais neste crescimento, pois estes
sdo os primeiros a relacionarem-se com o0s seus educandos, transmitindo-lhes
aprendizagens e valores que serdo Uteis, futuramente, pois é com a familia que a
crianca realiza o primeiro contacto. Ao longo deste trabalho surgiram alguns entraves,
resultantes da pouca experiéncia relativamente a pratica educativa. Para alem disto, o
reduzido tempo de préatica neste contexto de aprendizagem, limitou 0 meu crescimento
relativamente ao 1.° Ciclo do Ensino Baésico e, ainda, as tentativas de mudanca de
determinados aspetos no mesmo. No entanto, ao longo do estagio a minha forma de
pensar e agir foi-se alterando com as praticas, levando a um crescimento pessoal,
crescimento esse que pode ainda evoluir no futuro, conseguindo ainda refletir a

importancia de algumas mudancas na forma de trabalho com os alunos.
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Importa, também, referir que a docente tinha uma relagdo muito préxima com os
encarregados de educacao/familia dos alunos. Acho deveras muito importante este tipo
de relacionamento pois as familias preocupam-se, também cada vez mais com o
desabrochar e a felicidade dos seus filhos, esperando que a escola os discipline e 0s
instrua sem os privar da sua infancia. Consequentemente, a escola €, com frequéncia,
atentamente vigiada pelos pais que lhe confiam os seus filhos com uma mistura de
confianca e de desconfianca.

Ao longo deste estagio foi importante a relagdo mantida com a docente. Esta sempre
esteve ao nosso lado, constantemente nos apoiou e, sobretudo, permanentemente nos
colocou a vontade para partilharmos as nossas vitorias e, particularmente, 0s nossos
medos. A orientadora cooperante relacionou-se connosco e tratou-nos como se
fossemos suas filhas e isso, para mim, é de louvar. Devido a sua dificuldade em estar
com dois grupos distintos, esta propds-nos a nos, estagiarias, que depois do estagio
continuassemos a acompanhé-la, dando aulas com ela. Assim, ficou decidido que cada

uma de nds, iria a escola uma a duas vezes por semana.

7.2. Implementacdo do Projeto: “O que envolve o Sistema Solar?”

A Pedagogia de Projeto, embora constitua um novo desafio para o professor, pode
proporcionar ao aluno um modo de aprender baseado na integracdo entre conteddos
das varias areas do conhecimento. Para além disso, esta metodologia proporciona a
escola a funcdo de um espaco cultural que promove uma educacdo em cidadania.

Segundo Leite, Malpique, & Santos (1989), o Trabalho de Projeto é uma
metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos 0s
participantes. Envolve trabalho de pesquisa no terreno, tempo de planificacdo e
intervencdo com a finalidade de responder a problemas encontrados, problemas
considerados de interesse pelo grupo e com enfoque social. O Trabalho de Projeto é
centrado no estudo de problemas, mas nem todos os problemas devem ser abordados
através desta metodologia, pois caberé ao grupo fazer a selegéo.

Este projeto, denominado “O que envolve o Sistema Solar?” (registo fotografico no
Apéndice 1V), implicou o estudo, fundamentalmente, de alguns astros e estrelas
pertencentes a nossa galaxia. Desta forma, é pertinente afirmar que, no decorrer do

estagio curricular, o grande objetivo foi estudar algumas componentes desta natureza
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(escolhidas pelos alunos), tais como as caracteristicas dos planetas, o Sol, a Lua, entre
outros, de forma a permitir que as criangas desenvolvessem um sentido de
investigacdo, partilha, espirito critico, de planificar as suas proprias atividades, de
formular hipoteses, levantar questdes e, ainda, avaliar o processo realizado e o seu
resultado.

A designacéo deste projeto foi escolhida pelo grupo do 4.° ano de escolaridade,
assim como o tema. Como sera referido mais a frente, este projeto possuiu um

propdsito, tendo objetivos distintos com uma duracdo limitada.

7.2.1. Situacdo Geradora

O plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico contém uma Unidade Curricular denominada Seminério Interdisciplinar I1.
Desta forma, foi-nos pedido que realizdssemos um projeto em conjunto com a turma
onde fossemos estagiar. Assim, primeiramente, para que a docente titular pudesse
trabalhar com o grupo do 1.° ano de escolaridade, dirigimo-nos para uma sala de aula
com o grupo do 4.° ano.

Questionamos os alunos sobre a veracidade de um projeto e, visto terem tido
estagiarias no ano letivo anterior, estes ja sabiam no que constava um projeto. Apos
isto, pedimos que cada aluno desse uma sugestdo de um tema, que foi registado no
quadro, posteriormente. Visto terem sido temas muito distintos, solicitimos que
escolhessem apenas um de todos os que estavam registados no quadro. Assim surgiu
o tema “O que envolve o Sistema Solar?”.

Para que os alunos do 1.° ano de escolaridade ficassem a par do sucedido, pedimos
atodos (1.°¢e 4.° anos de escolaridade) que dessem ideias sobre o que queriam aprender

e realizar.

7.2.2. Pertinéncia
Quando o tema foi escolhido pelos alunos, houve uma preocupagdo acerca da
congruéncia do tema. Assim, apds uma conversa com a professora titular da turma e
uma verificacdo no Programa e Metas Curriculares achamos que este projeto tinha
aspetos positivos, pois o Sistema Solar € uma matéria obrigatorio no 4.° ano de

escolaridade e, assim, juntou-se “o util ao agradavel”. Para incluir o grupo do 1.° ano
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de escolaridade, tivemos sempre a preocupacdo de arranjar e dinamizar tarefas de
acordo com o grau de capacidade dos alunos, tais como a pintura dos planetas com

diversos materiais.

7.2.3. Objetivos Gerais

A realizagdo do projeto “O que envolve o Sistema Solar?” pretendeu atingir os
seguintes objetivos: descobrir curiosidades acerca dos planetas; descortinar o facto de
0 Sol estar longe e ser quente; descobrir a forma e as fases da Lua; explorar as estrelas;
desenvolver capacidades nos dominios das Expressdes, do Estudo do Meio, do

Portugués e da Matematica.

7.2.4. Metas de Aprendizagem

O projeto permitiu ainda desenvolver nos alunos capacidades ao nivel do Portugués
e da Matematica. Ao nivel do Portugués o dominio da “Oralidade” esteve presente ao
longo dos diversos didlogos realizados permitindo aos alunos “Respeitar regras de
interagdo discursiva”; “Produzir um discurso oral com corre¢ao”; “Produzir discursos
com diferentes finalidades, tendo em conta a situagdo e o interlocutor”; e “Participar
em atividades de expressdo oral orientada, respeitando regras e papéis especificos”.
Algumas tarefas também possibilitaram que os alunos se desenvolvessem ao nivel do
dominio da “Leitura e Escrita” no que respeita aos subdominios “Ler textos diversos”;
“Organizar os conhecimentos do texto”; e “Elaborar e aprofundar ideias e
conhecimentos” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées, 2015).

A Matematica foi trabalhada no subdominio dos “Numeros Naturais” do dominio
dos “Numeros e Operagdes” ao nivel do descritor da “Comparacdo e ordenagdo de
numeros até mil para a realizacdo da maquete do Sistema Solar (Bivar, Grosso,
Oliveira, & Timoteo, 2012/2013).

7.2.5. Rede de Topicos
Apbs a reunido com o 4.° ano acerca do tema do projeto a ser desenvolvido, foi

explicado ao 1.° ano o que se entendia por projeto e o tema a trabalhar. Desta forma,
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reunimos 0s dois anos de escolaridade na mesma sala intercalando cada ano pelas
mesas.

Apbs a aprovacdo do 1.° ano fizemos uma selecao de ideias escritas no quadro pelas
estagiarias, criando varias questdes de modo a estimular a organizacéo de ideias nos
alunos. As perguntas que surgiram foram as seguintes: “O que ja sabemos?”, “O que
queremos saber?”’, “O que queremos fazer?” e “Como vamos saber?”. Relativamente
ao que queriam saber surgiram as perguntas:

e Porque é que o planeta Terra tem pessoas?;
e Porque é que as nuvens rodam a volta da Terra?;
e Porque é que a Terra € o0 maior planeta?;

e Porqgue é que a Terra gira a volta do Sol?;

e Porque é que os planetas sdo redondos?;

e Porqgue é que ndo ha oxigénio nos planetas?;
e Porque é que Marte é vermelho?;

e Porque é que Saturno tem o0s anéis?;

e Os planetas tém lava?;

e Porgue ndo conseguimos ver o Sol?;

e Porgue é que o sol também arde?;

e Porqgue é que a lua tem aquelas formas?;

e Porque é que as estrelas existem?;

e Porque é que o céu é azul?;

e Porque é que um trovdo faz tanto barulho?.

Os alunos disseram que podiam responder as suas questdes pesquisando na internet,
em livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisdo, pessoas, experiéncias e em visitas
de estudo.

Para complementar os conhecimentos, os alunos decidiram construir um vulcéo,
produzir um teatro, construir um planeta e uma maquete, ndo esquecendo a visita de
estudo.

Cada aluno teve a oportunidade de dar sugestbes daquilo que gostaria de ver
respondido e a forma de descobrir. Depois das ideias estruturadas comegamos por

construir a teia em papel de cenério, colocando as perguntas chave.
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7.2.6. Preparacdo e Planificacdo

As sessoes das atividades do projeto estavam sempre integradas nas planificagdes
diarias desenvolvidas ao longo do estagio.

A fase da pesquisa foi realizada em varios dias pelo que em alguns dias surgiram
imprevistos que fizeram com que a planificacdo ndo se concretizasse na sua totalidade.

No dia 17 de novembro, reunimos os alunos da turma em cinco grupos de trabalho
heterogéneos. O agrupamento dos alunos foi concebido, antecipadamente, por mim e
pelas minhas colegas, para que os grupos ficassem equilibrados, juntando os alunos
com mais dificuldades aos com menos dificuldades. Dirigimo-nos até a sala ao lado
onde as mesas ja estavam preparadas com os materiais de cada grupo. Nessas mesmas
mesas estavam, ndo sO, diversos livros recolhidos pelas estagiarias em varias
bibliotecas nomeadamente a biblioteca da vila onde se situava a escola como também,
computadores. Estava, também, afixada a teia de conceitos esquematizada apenas com
as questdes do projeto. Desta forma, enquanto alguns grupos se dedicavam a pesquisa,
outros construiram a teia. Dentro do grupo, o 4.° escrevia as questdes e 0 1.° ano
ilustrava. As estagiarias estipularam um tempo para as varias pesquisas, de maneira a
que de 15 em 15 minutos, sensivelmente, os grupos rodassem pelos diversos locais de
pesquisa. Ao longo da atividade, as estagiarias iam circulando pelos grupos, auxiliando
os alunos no processo de pesquisa, verificando se conseguiam pesquisar tanto nos
computadores como em livros.

Com esta atividade pretendia-se incentivar a pesquisa através de diversos meios
(internet e livros), desenvolver a procura e a organizacdo de informacdo e, ainda,
promover a sintese de ideias.

A segunda fase de pesquisa decorreu no dia 7 de dezembro, na sala da biblioteca.
Esta atividade desenvolveu-se para que os alunos exercitassem a capacidade de
concentracdo, selecionando as ideias essenciais do video, apreendendo alguns
conhecimentos acerca de cada planeta.

A turma organizou-se em grupos, formados anteriormente. De seguida, foram
sorteados os planetas pelos grupos. Cada aluno de um grupo ia retirando de um saco o
nome de um planeta para ser trabalhado ao longo das duas semanas seguintes. Foi
distribuido pelos grupos uma folha de registo acerca do planeta do grupo, assim, 0s

alunos tinham de registar todas as carateristicas que encontrassem no video sobre o
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mesmo, para que depois da informacéo toda recolhida pudessem passar para uma folha
final de registo. O 1.° ano tinha de observar bem as cores e formas dos planetas.
Futuramente, foi apresentado aos alunos um video, que abordava a localizacdo do
Sistema Solar no universo, algumas carateristicas dos diversos planetas, entre outras
informagdes. No final do video, foi realizado um didlogo com a turma, como
instrumento de avaliacdo, acerca das informacdes registadas bem como complementar
com informac6es recolhidas. No video ndo estava apresentado o planeta Neptuno,
assim, no final da apresentacdo os alunos foram questionados acerca desse planeta.
Como ninguém retirou o papel desse mesmo planeta, atribuimo-lo ao aluno com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) para que também se sentisse responsavel na
atividade tendo alguma autonomia e importancia como membro participativo em
turma.

Cada aluno do 1.° ano teve a tarefa de organizar as pegas de um puzzle do planeta
atribuido ao grupo e cola-lo numa cartolina A5. Posteriormente, os alunos tiveram de
preenché-lo com pequenos pedacos de papel, com as cores respetivas desse planeta.
Para auxiliar os alunos, as estagiarias deram uma fotografia real do planeta. Estes
materiais foram construidos ao logo de vérias aulas, sendo necessario facultar ao 4.°
ano um texto acerca do planeta, com as informac@es necessarias ao preenchimento da
folha. Estes materiais serviram para mais tarde construir um livro de turma acerca do
Sistema Solar sendo este um meio de divulgacéo do projeto.

A atividade Trabalho para casa sobre o Sol e a Lua teve como objetivo principal

incluir os familiares no projeto. Para isso, no dia 16 de dezembro, foi explicado a todos
os alunos gue estes teriam que realizar uma pesquisa sobre o Sol e a Lua. Depois teriam
que registar essa informacdo de forma criativa e auxiliada por varios suportes, que
posteriormente seriam apresentados a turma. Esta explicacdo foi acompanhada de um
recado, colada na folha de rotina. Esta tarefa foi para as férias de Natal, para que os
alunos pudessem ter tempo, juntamente com os familiares, para realizar um bom
trabalho.

No dia 4 de janeiro, foi dada continuidade a esta atividade para a apresentacao dos
trabalhos a turma. Aos alunos do 1.° ano de escolaridade foi pedido que se sentassem
ao lado dos colegas do 4.° ano para uma melhor visualizagdo dos trabalhos. Desta

forma, cada aluno dirigiu-se ao meio da sala e apresentou o trabalho realizado com a
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familia. Apds todas as apresentacdes, foram realizadas algumas questdes aos alunos
sobre estes dois astros, o Sol e a Lua. Aparentemente, todos interiorizaram e
cumpriram o0s objetivos definidos para esta atividade, tais como adquirir alguns
conhecimentos acerca destes dois astros e produzir um trabalho com materiais raros
de trabalhar. Todos os alunos realizaram o trabalho pedido, mostrando empenho e
dedicacéo.

A atividade de construcdo do vulcéo foi destinada de forma a responder a questao

“Os planetas tém lava?”. Pretendia-se desenvolver nos alunos a motricidade fina e
grossa, a criatividade e, ainda, explorar e utilizar materiais que permitissem a
expressdo tridimensional (pasta de modelar). No dia 16 de dezembro, procedeu-se a
construcdo do vulcdo. Este dia destinava-se essencialmente a decoracao da sala para a
comemoracgdo do Natal. No entanto, como 0 tempo comecava a ser escasso, alguns
alunos comecaram a construir o vulcéo para realizar uma experiéncia, enquanto outros
colegas se dedicavam a decorac¢do da sala.

Para a construcdo foi necessaria uma base de madeira com uma garrafa de agua de
plastico (material construido anteriormente pelas estagiarias), pasta de modelar e agua.
Cada dois alunos, de cada vez, colocavam a pasta de modelar e modelavam desde a
base ao topo da garrafa.

No dia 5 de janeiro procedeu-se a realizacdo da experiéncia do vulcéo que tinha por

objetivos identificar e conhecer elementos do ambiente natural, estimulando a
curiosidade sobre 0 mesmo; demonstrar capacidade de observacéo; e, perceber porque
é que os planetas tém lava. As estagiarias comegaram por questionar as criangas sobre
o0s vulcBes (por exemplo se conheciam algum, onde se localizavam, de que materiais
eram feitos) mostrando duas imagens de dois exemplos de vulcBes com grande
importancia: o vulcdo Etna (Italia) e o vulcdo Monte Fuji (Japdo). Apos este didlogo,
foi-lhes entregue uma ficha com a receita da experiéncia e uma ficha de trabalho,
diferenciadas para cada ano, sobre o que iriam observar, 0 que observaram e as
principais conclusfes que retiveram com a execucdo da experiéncia. Apos isto, foi
pedido aos alunos que preenchessem a parte da ficha de trabalho relativa as previsoes,
onde obtivemos as seguintes respostas: “Eu acho que o vulcao vai aquecer e explodir”,
“Eu acho que vai deitar pedras vermelhas”, “Eu acho que o vulcdo vai deitar fumo e

depois vai sair lava”, entre outras.
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Depois desse preenchimento, foi realizada a experiéncia, que consistia na mistura
de quatro colheres de sobremesa de bicarbonato de sodio ou fermento, duas colheres
de sobremesa de detergente para a loica e meia colher de sobremesa de corante
alimentar vermelho. Misturou-se esses ingredientes e adicionou-se cinco colheres de
sobremesa de vinagre, voltando-se a misturar. Ao longo da experiéncia os alunos iam
participando na mistura dos mesmos. No final de todos os ingredientes colocados, estes
fizeram reacdo e a mistura dos ingredientes comecou a sair do vulcéo, parecendo lava.
As criancas ficaram fascinadas e muito interessadas com o que estava a acontecer.
Desta forma, foi realizado um debate com as conclusées dos discentes, avaliando-os
pela forma como se mostraram interessados e pelo que observaram. Este debate foi
dirigido pelas estagiarias de forma a responder a todas as questfes. No final do registo,
os alunos tinham de explicar a sua opinido acerca da atividade, obtendo os seguintes
comentarios: (1.° ano) “Gostei porque nunca tinha visto um vulcéo e gostei quando o
vulcdo estava a deitar rochas”; “Gostei de ver o vulcdo a deitar espuma que se chama
lava. Também gostei de ver os meninos a meter os ingredientes”; (4.° ano) “Gostei e
gostava de repetir”’; “Eu gostei da atividade porque foi divertido e cientifico e queria
fazer mais coisas destas”; “Gostei porque quando ia deitando lava cada vez cheirava a
vinagre. Mas o que me emocionou mais foi quando comecou a deitar muita espuma”.

A atividade da musica foi pensada para todo 0 més de janeiro, ndo tendo uma data
pré-definida. Desta forma, e para que as criancas conquistassem alguns conhecimentos
acerca dos planetas, nomeadamente a ordem dos planetas, tentdimos organizar uma
atividade e, lembramo-nos de uma cancao que abordasse este conceito, surgindo entdo
a musica “Os Planetas do Sistema Solar” de Maria Vasconcelos. Esta musica foi
ensinada verso a verso e, para também ser apresentada aos pais/encarregados de
educacéo durante a divulgacdo, foi ensaiada um pouco todas as semanas. Pelo facto de
a letra ser acessivel, o que foi também uma preocupacao nossa, 0s alunos conseguiram
canta-la e decora-la. Assim sendo, foi-lhes permitido que promovessem a
sociabilidade e a expressividade, desenvolvessem a acuidade auditiva e o gosto pela
masica.

A atividade Maquete do Sistema Solar iniciou no dia 4 de janeiro quando foi pedido

aos alunos do 4.° ano de escolaridade que, numa folha facultada por nés, preenchessem

uma tabela onde iriam ordenar os planetas por tamanho, diferenciando-os pela cor. No
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dia 6 de janeiro, apos juntarmos o grupo do 1.° ano aos do 4.°ano, formando os grupos
de trabalho de projeto, realizamos uma breve conversa acerca do tamanho e cores dos
planetas, auxiliada pelo trabalho efetuado pelos alunos do 4.° ano. De seguida, cada
grupo pintou o planeta que lhe foi sorteado anteriormente. Foram, também,
distribuidos pelos grupos, para serem pintados, a Lua, o Sol e a base da maquete. Este
trabalho foi concretizado com tintas de varias cores, pinceis, uma escova de dentes
velha, uma placa de esferovite, papel de ceda preto, uma cola bisnaga, um compasso
de quadro, etiquetas com os nomes dos planetas, paus de espetada, nove bolas de
esferovite, uma bola feita em jornal e cola branca, uma cartolina preta, uma cor de
laranja e uma castanha. Para concluir, no dia 12 de janeiro, foi finalizada a maquete
com a ordenacao, fixacdo e identificacdo dos astros, assim como a pintura das suas
Orbitas. Com esta atividade, era pretendido que os alunos devolvessem a motricidade
fina e grossa, a criatividade, e, principalmente, que ficassem a conhecer a disposicao
dos astros do Sistema Solar, distinguindo e comparando os tamanhos e as cores dos
principais astros.

A atividade Porgue é gue as nuvens rodam a volta da Terra? teve como objetivo

responder a questdo levantada no inicio do projeto. Deste modo, preparamos uma série
de tarefas para que os alunos percebessem porque € que se “v€ as nuvens a rodar” para
que eles préprios alcangcassem uma resposta. No dia 6 de janeiro, todos os discentes da
turma receberam um pequeno livro acompanhado pelos materiais necessarios para
desenvolver uma tarefa com os seus familiares, ao longo dos restantes dias da semana.
Apos ter sido entregue todo o material, foi realizada uma breve explicacdo acerca do
que era pretendido e foram esclarecidas as davidas dos alunos. A continuidade da
atividade concretizou-se no dia 11 de janeiro com uma conversa acerca das
observacdes e conclusdes alcancadas. Num determinado momento da conversa foi
oportuno lancar um bal&o de ar quente para depois refletir. Dirigimo-nos ao recreio e
procedemos ao seu langamento. Os alunos observaram com muita atengéo e colocaram
uma série de questdes que posteriormente foram debatidas em turma. Entre essas
questdes surgiram “Sera que o baldo de ar quente vai cair em cima de uma pessoa?”’;
“O balao vai cair onde?”’; “Sera que passa por cima das nuvens?”’; Serd que a tocha se
apaga?”’. Apos o registo no quadro, das questdes dos alunos para serem debatidas,

realizou-se um debate sobre as questdes e a explicagéo da concretizacdo desta tarefa
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de modo a concluir a resposta a pergunta inicial. Os alunos, apds a concretizacéo desta
sucessao de tarefas, conseguiram concluir que todos os passos da formacéo das nuvens
e que estas se deslocam essencialmente porque sdo transportadas pelo vento. O
cumprimento desta atividade pretendia que os alunos descobrissem "Porque é que as
nuvens rodam a volta da terra?", envolver a familia no projeto e desenvolver o discurso
oral.

A atividade relativa a criacdo de um logotipo para o projeto iniciou no dia 6 de

janeiro através de uma tarefa de trabalho para casa para os alunos do 4.° ano. Neste dia
foi entregue e explicado, aos mais velhos da turma uma folha com a intencéo desta
tarefa. No dia 11 de janeiro foram recolhidos os resultados deste trabalho para casa,
havendo necessidade de solicitar a alguns discentes que melhorassem os seus trabalhos
com cor. Para a selecdo do logotipo, a qual implicou a participacdo de toda a turma,
foram expostos no intervalo da manh& do dia 12 de janeiro todos os desenhos no
quadro e cada aluno teve oportunidade de votar no logétipo que mais gostava, ficando
um selecionado. Desde este momento todos os materiais criados no &mbito do projeto
permaneceram identificados com o logo6tipo elaborado.

Esta acdo tinha como objetivos produzir um simbolo para representar o projeto,
desenvolver capacidades no dominio da expressao plastica, promover o sentido de
apreciacdo e fomentar a democracia na escola.

No dia 11 de janeiro reunimos 0 1.° e 4.° anos de forma a distribuir tarefas para a

concretizacdo de um jornal de turma acerca do projeto. Esta atividade tinha como

finalidade desenvolver capacidades no dominio da escrita de textos (didlogo),
fortalecer a motricidade fina e divulgar as atividades efetuadas ao longo do projeto.
Desta forma, as estagiarias escreveram no quadro, com a ajuda dos alunos, as varias
atividades realizadas ao longo do projeto. Os alunos do 4.° ano teriam de elaborar uma
noticia acerca de uma atividade do projeto. Para isso, produzimos uma selecdo para
saber quem escreveria sobre 0 qué. As estagiarias iam perguntando quem gostaria de
concretizar cada uma das noticias. Com admiracéo, a selecéo foi pacifica, cada aluno
ficou com o que gostava de realizar sem quaisquer discussées. Tal como os do 4.° ano,
também o 1.° ano teria de ilustrar as atividades que pertenciam aos grupos, ou seja,

dois alunos do 4.° ano escolhiam a atividade e os dois do 1.° ano, segundo as atividades
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escolhidas, selecionavam a sua preferida. Esta tarefa foi para trabalho para casa, tendo

0 prazo de uma semana para a sua realizagéo.

A Visita de Estudo realizou-se no dia 15 de janeiro de 2016, mas anteriormente a
sua concretizacdo desenvolveu-se a preparacdo da mesma. A realizacao da visita teve
como objetivo despertar nos alunos o interesse pelo que os rodeia, proporcionar
momentos de aprendizagem e de convivio entre a comunidade educativa noutros
contextos e desenvolver conhecimentos acerca do Sistema Solar.

A avaliacdo da visita de estudo concretizou-se no dia 18 de janeiro através da
realizacdo de um placard. A medida que iamos relembrando a visita construiu-se uma
teia de ideias de modo a que os alunos escrevessem algo acerca dos trés locais visitados
para a completar. Os alunos referiram que gostaram mais do video e da experiéncia
dos meteoritos, ndo existindo nada que ndo tenham gostado. Todo o seu planeamento
ocorreu com a ajuda da docente, tornando todos os seus procedimentos mais faceis.

Ao longo da ultima semana de estagio foram realizadas algumas tarefas para a

concretizacdo da divulgacdo do projeto, de modo a transmitir a toda a comunidade o

trabalho desenvolvido e os conhecimentos adquiridos ao longo do percurso realizado.
Toda a exposi¢do foi organizada pelos alunos sob orientacdo das estagiarias ao longo
da tarde do dia 27 de janeiro. Assim que os alunos entraram para iniciar a tarde de
trabalho ja estavam os materiais dispostos em cima das mesas da sala de aula para
trabalharem organizados pelos grupos previamente definidos no inicio do projeto. As
estagiarias dirigiam-nos para os materiais do seu grupo e foi-lhes explicado as tarefas
que teriam que desenvolver. Os alunos comecgaram por elaborar todos os cartazes,
escrevendo o seu titulo e dispondo as fotografias das atividades, legendando-as. A
divulgacao realizou-se no dia 29 de janeiro com a visita de muitos dos alunos da escola,
acompanhados pelos seus familiares. Estes tinham a oportunidade de percorrerem a
exposicéo observando os trabalhos expostos e os cartazes com as fotografias de todas
as atividades. Alguns alunos da turma guiaram alguns convidados como a presidente
da Associacdo de Pais e o Senhor responsavel pela Biblioteca anexa da terra.

Os familiares dos alunos da turma foram recebidos mais tarde como estava previsto
e os filhos demonstravam muito entusiasmo a apresentar todo o trabalho que tinham
concretizado. De seguida, quando ja todos os familiares se encontravam reunidos

demos inicio a apresentacdo dando as boas vindas e agradecendo a presenga. Apos um
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breve didlogo acerca da exposic¢do foi apresentado um video com fotografias de tudo
0 que foi realizado no &mbito do projeto. Depois de agradecermos a participacdo de
todos os alunos no projeto e entregarmos um certificado de participacao, os alunos
cantaram a musica acerca dos planetas para os pais. O dia concluiu-se com 0 nosso
agradecimento a professora, a divulgacdo aos pais acerca da nossa permanéncia na
escola até ao fim do ano letivo e a despedida dos pais com muitos parabéns e
agradecimento pelo trabalho efetuado.

A concretizacdo da divulgacdo pretendeu apresentar a comunidade o trabalho
desenvolvido, envolver o meio, a comunidade escolar e os familiares no projeto,
fomentar a capacidade de organizacdo de eventos e fortalecer a capacidade de
comunicacdo e apresentacao.

No fim do percurso da exposicéo, os visitantes tinham ao seu dispor um cartaz a

solicitar a sua opini&o acerca do projeto para deixarem uma mensagem.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS - CHAVE
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CAPITULO | —EDUCACAO PRE-ESCOLAR

1. Metodologia de Trabalho de Projeto

Como método de trabalho pedagogico, o trabalho de projeto foi desenvolvido por
William H. Kilpatrick, num artigo publicado em 1918 — “The Project Method”,
Teachers College Record, sendo de salientar que este era aprendiz e formando de John
Dewey, associado ao movimento de educagdo progressista. Portanto, este movimento
defende o experimentalismo, o apelo ao interesse dos alunos, a preocupagéo de ligar a
educacdo a objetivos pragmaticos e praticos e o reconhecimento de diferencas
individuais no ritmo de aprendizagem (Vasconcelos, 2012).

Em Portugal, a metodologia de trabalho de projeto foi divulgada de modo
sistematico a partir de um seminario organizado no Porto, em fevereiro de 1978, pela
Comissdo Instaladora de um Curso de Formagéo de Formadores (CICFF) e pela Escola
Superior de Educacdo de Estocolmo (Castro & Ricardo, 1993). Esta inovacdo comegou
a ser integrada nos jardins de infancia oficiais (a chamada “rede pubica”), no dmbito
do trabalho que ja viria a ser feito no Movimento da Escola Moderna (MEM), desde
0s anos sessenta. Assim, estes projetos sao descritos como fazendo parte intrinseco do

modelo pedag6gico MEM.

1.1. O que é? Para qué? Para guem?

O Trabalho de Projeto é um método que requer a participacdo de cada membro de
um grupo, conforme as suas capacidades, com o intuito de realizar um trabalho em
conjunto, decidido planificado e organizado em comum acordo (Castro & Ricardo,
1993). Desta forma, o objetivo principal do Trabalho de Projeto é a aquisicdo de
saberes através de uma pesquisa orientada pelo educador/professor. Esta metodologia
é desenvolvida em grande grupo e implica a constante interagdo entre a préatica e a
teoria. Assim, é necessario que o grupo se envolva numa procura de informacao, seja
em suporte eletrénico e bibliografico, assim como em entrevistas, conversas informais
e outras situacdes igualmente importantes (Many & Guimarées, 2006).

Fundamentalmente, esta metodologia serve para praticar competéncias sociais, tais

como a comunicacio®, o trabalho em equipa, a gestdo de conflitos, a tomada de

% Este ponto fulcral, a comunicagdo, encontra-se presente, desenvolvido, mais a frente neste relatério.
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decisOes, a avaliagéo de processos, a realizacdo de aprendizagens e o desenvolvimento
das capacidades dos alunos e até dos professores e para, essencialmente, aprender a
resolver problemas, partindo das situacBes e dos recursos existentes (Katz, Ruivo,
Silva, & Vasconcelos, 1998).

Na escola, a metodologia de Trabalho de Projeto permite a aquisicdo de saberes
oriundos de diferentes areas, tais como do Portugués, da Matematica, da Informatica,
mas também do Social e do Metodoldgico (trabalho em grupo, planificacdo do
trabalho, tomada de decisfes em grande grupo, entre outros) e de uma multiplicidade
de &reas curriculares e ndo curriculares (Historia, Geografia, Lingua Inglesa, Artes e
muitas outras) que podem ser abordadas ao longo do projeto, nomeadamente nas
pesquisas.

Esta multi aquisicdo de saberes e de préaticas tem vindo a ser, cada vez mais, uma
vantagem numa sociedade que é considerada moderna, onde a quantidade e a
qualidade de informacéo tem vindo a evoluir cada vez mais.

O papel do orientador/professor/educador € deveras importante nesta metodologia.
Os saberes deste “mentor” sobre a matéria a investigar ndo constituem uma prioridade.
Devido ao fator de serem os préoprios alunos (participantes) a procurar a informacéo,
este ndo tem, exclusivamente, que dominar e transmitir a informagdo. O seu papel,
assim como o dos alunos, tera de ser de uma participacao ativa durante o projeto, pois
cabe a este conhecer as regras e as fases que constituem esta metodologia e saber/fazer
aplica-los durante toda a realizacdo do Trabalho de Projeto. Resumidamente, cabe ao
educador/professor orientar e organizar a aquisicao e a pesquisa de toda a informacao,
gerir a formacdo e os trabalhos de grupo, apoiar a resolucdo de problemas de
problemas metodoldgicos, relacionais ou outros, estar atento ao respeito pela
planificagdo, assim como a sua reformulacdo, a escolha e referéncia das fontes de
informacao monitorizando as questdes que surgem passo a passo (Many & Guimarées,
2006).

1.2. Um Projeto Centrado em Problemas

O Trabalho de Projeto pode ser considerado uma abordagem pedagdgica centrada
em problemas ou uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande

implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno,
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tempos de planificacdo e intervengdo com a finalidade de responder aos problemas
encontrados (Leite, Malpique, & Santos, 2001) o que implica, no contexto atual, que
as criancas estdo em projeto sendo, simultaneamente, “autoras de si proprias”
(Vasconcelos, 2012).

Os problemas de vida ou de ac¢do sdo os que melhor se adequam a esta dinamica,
pois poderéo surgir ao nivel de uma zona geogréfica, ao nivel de uma instituigdo ou de
uma situacao do quotidiano.

O facto de esta metodologia se centrar na resolucdo de problemas introduz uma
dindmica integradora e de sintese entre a préatica e a teoria. Esta metodologia esta
relacionada com uma viséo interdisciplinar e mesmo interdisciplinar do saber.

Um projeto pode comecar de diversas formas. Alguns comecam quando uma ou
mais criancas de um grupo mostram interesse por alguma coisa que lhes despertou a
curiosidade (Katz & Chard, 2009).

“Num projecto tem-se como objetivo criar qualquer coisa que tem uma funcgéo
precisa. Neste sentido, o projeto da-nos mais liberdade que a resolucdo de um
problema, porque, desde que o objetivo seja atingido, somos livres para adoptar
caminhos diferentes, estilos diferentes.” (De Bono, citado por Castro & Ricardo,
1993). Transformar um problema em projeto é o principal objetivo da pedagogia de
projeto, pois ndo saber qualquer coisa e querer aprendé-la pode, neste sentido, ser
considerado um problema.

Ao fazer de um problema um projeto, tomam-se algumas decisdes educativas,
optando pela possibilidade de obter varias respostas, pela implicagcdo doa atores e pela
procura de uma intencionalidade e de um sentido das préaticas pedagdgicas que podem

extravasar do dominio escolar (Castro & Ricardo, 1993).
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1.3. Fases da Metodologia

A Metodologia de Trabalho de Projeto é, normalmente, estruturada por fases, que
permitem organizar a producdo da pesquisa e do conhecimento. Originalmente, as
fases num trabalho de projeto’® sdo:

- Fase | — Identificagdo do campo de problemas;

- Fase Il — Formulacdo do problema;

- Fase Il — Identificacdo e formulacdo dos problemas parcelares;

- Fase IV — Eshogos de planificacdo: recursos, limitacGes, meios, pistas,
espagos, tempos, avaliagdes...

- Fase V — Pesquisa-producdo. Trabalho de campo e na sala;

- Fase VI — Avaliacédo formativa;

- Fase VII — Apresentacdo dos trabalhos;

- Fase VIII — Critica;

- Fase IX — Globalizacéo;

- Fase X — Sintese final com levantamento de novos problemas.

Devido ao facto de ser um método de trabalho bastante trabalhoso, Teresa
Vasconcelos reformulou o nimero de fases deste método de trabalho, deixando-nos
com apenas quatro etapas?, sendo elas:

- Fase | — Definicdo do Problema;

- Fase Il — Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho;
- Fase 111 — Execucdo;

- Fase IV — Divulgacéo/Avaliagéo.

Fase | — Definicdo do Problema

O Trabalho de Projeto propde a identificacdo de uma tematica pertinente em funcgéo
das necessidades, interesses dos alunos e das aprendizagens a adquirir. Também pode

incidir numa intervencgédo de forma a resolver um problema que exista na turma e/ou

10 Adaptado do material divulgado no 1.° Seminario do Trabalho de Projeto, em fevereiro de 1978,
através da Escola Superior de Educagdo de Estocolmo, pela Comissao Instaladora do CICFF, no Porto.
Retirado de (Leite, Malpique, & Santos, 2001).

11 Estas quatro fases irdo ser elucidadas mais a frente neste relatorio.
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escola. A identificacdo de uma tematica € o motor de construcdo do trabalho. Pode ser
enunciada sob a forma de uma questdo maior ao grande grupo. E a partir da tematica
identificada que serdo escolhidos os temas que cada grupo de alunos ira planear,
pesquisar e apresentar como possivel resposta aos problemas levantados pela tematica
inicial (Many & Guimardes, 2006). Faz-se entéo a primeira reflex&o sobre o campo de
problemas (Leite, Malpique, & Santos, 2001).

Resumidamente, formula-se o problema ou as questdes a investigar e definem-se as
dificuldades a resolver. Assim, partilha-se os saberes que ja possuem sobre o0 assunto,
mantendo conversas em grande e pequeno grupo. Desta forma deve construir-se uma
teia inicial, respondendo as questdes “O que pensamos saber?”, “O que queremos

descobrir?”, “Onde vamos pesquisar?” e “O que queremos fazer?” (Vasconcelos,

2012).

Fase Il — Planificacdo e Desenvolvimento do Trabalho

Segundo o Dicionario da Porto Editora, planificar significa organizar de acordo
com um plano. Numa planificacéo, ap6s um diagnostico da realidade educativa e das
necessidades e potencialidades do grupo com que se esta a trabalhar, faz-se uma
previsdo dos possiveis desenvolvimentos do projeto, em funcdo, claro, das metas
especificas, algumas pré-definidas como metas a atingir no final da educacéo pré-
escolar. Elaboram-se mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa:
define-se o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas:
organizam-se os dias, as semanas; inventariam-se recursos: pais, professores de
diferentes niveis educativos, outras criancas ou jovens e realizam-se questionarios
“com” e “a medida” das criangas (Vasconcelos, 2012).

Esta fase € um momento privilegiado, marcado normalmente por um entusiasmo
natural, uma vez que 0s participantes vao inserir no projeto uma dose de sonho, o que
dara bastante motivacdo para chegar ao resultado final. Nem sempre as criangas/alunos
ird conseguir cumprir todas as tarefas definidas nesta fase.

A planificacdo pode ser transcrita para uma folha que servira de referéncia ao grupo
ou, consoante as necessidades, num painel onde se vao registando os avangos e 0s

recuos. Constam nela as principais tarefas, as etapas do trabalho a realizar e as
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principais fontes de informacdo. Este esboco de planificacdo estard, ao longo do
Trabalho de Projeto, em constante mudanca (Many & Guimaraes, 2006).

A teia do projeto devera ser construida ao logo do mesmo, tendo as criangas/alunos
ou o educador/professor que ir registando o resultado as questdes: “O que pensamos
saber?”, “O que queremos descobrir?”, “Onde vamos pesquisar?” e “O que queremos
fazer?”.

Através destas perguntas as criangas conseguem encontrar as etapas que constituem
o trabalho de projeto e que percurso deve percorrer. Com estas tabelas a metodologia
e os instrumentos necessarios sdo definidos e a divisdo de tarefas ajudara na
organizacao do projeto. Pretende-se nesta etapa também criar uma previsdo do que
sera feito e calendarizado para tornar mais claro para as criancas o caminho do projeto

e ajudar o educador/professor a orientar-se acerca das atividades (Félix, 2014).

Fase 111 — Execucdo

Esta etapa € caracterizada pelo trabalho de campo, reflexdo teorica e producdo. Em
trabalho de campo, o grupo recolhe dados nos contactos quer com a realidade
envolvente, quer no &mbito tedrico, no contexto social, politico, cultural e institucional
(Leite, Malpique, & Santos, 2001).

Desta forma, todos os participantes partem a procura de dados, informacdes e
documentos que contribuam para a resolucdo do problema escolhido pelo grupo, de
acordo com a divisdo de tarefas e a gestdo do tempo previamente acordados. Assim,
nesta fase, para a execucao do projeto, € possivel fazer observacdo direta, entrevistas,
questionarios, recolha e consulta de documentos, registos escritos, fotografias e
diapositivos, gravacdo audio ou video, recolha de objetos ou amostras, entre outras
possibilidades (Castro & Ricardo, 1993).

No Trabalho de Projeto, os participantes sdo 0s principais construtores do seu saber,
0 que implica uma forte atuacdo dos prdprios na pesquisa e no tratamento da
informacdo. O trabalho de campo, supervisionado pelo orientador/educador/professor,
constitui uma vertente fundamental do Trabalho de Projeto, pois podera acordar com
os alunos uma pesquisa de terreno, nomeadamente, encontros com especialistas,

pesquisa em bibliotecas, outras saidas para conhecer locais ou visitar institui¢oes
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(museus, parques e outros), requer uma organizacao rigorosa, na qual os alunos devem
ser envolvidos.

As sessdes de trabalho na sala, presenciadas pelo adulto responsavel, devem ser
regularmente intercaladas com as saidas de campo e devem permitir, por um lado, e
sobretudo na fase inicial do Trabalho de Projeto, a preparacéo do trabalho de campo
e, por outro lado, o tratamento da informacédo recolhida. Esta dltima deve levar as
criancas/alunos a desenvolver um espirito critico em relacdo aos dados recolhidos em
quatro acOes, sendo elas o comparar, 0 escolher, o analisar e o sintetizar (Many &
Guimarées, 2006).

No Jardim de Infancia, as criancas partem para o processo de pesquisa através de
experiéncias diretas, preparando aquilo que desejam saber, organizando, selecionando
e registando a informacéo, desenhando, tirando fotografias, criando textos, fazendo
construcdes, elaborando graficos e sinteses da informacéo recolhida. Aprofundam a
informagao obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o
que sabiamos antes”; “o que sabemos agora”’; “o que ndo era verdade” (Vasconcelos,
2012). As teias iniciais podem ser reconstruidas em diferentes momentos do processo.
As criancgas utilizam uma variedade de linguagens graficas. Constroem objetos em
grandes dimensdes (o0 avido; o trator; o foguetdo...). Pontos de situacdo diarios e
avaliacdes de processo sdo feitos para relancar e planificar o que vem a seguir. Surgem
grandes mapas, graficos, quadros, que sdo afixados nas paredes da sala. Esta forma de
trabalhar implica uma sala de atividades ndo organizada em ‘“cantinhos” estaticos,
estereotipados e redutores, mas em “oficinas de criagdo e experimentagdo”,
promovendo uma andlise critica e rigorosa dos espacos, do equipamento e dos

materiais que introduzimos (Vasconcelos, 2012).

Fase IV — Divulgacdo/Avaliacdo

Segundo Vasconcelos (2012), esta € a fase da socializa¢do do saber, tornando-o Util
aos outros, como a sala ao lado, ao jardim de infancia no seu todo, as escolas do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico, ao agrupamento, as familias e a comunidade envolvente.

Nesta fase expdem-se os trabalhos produzidos nos atrios de entrada e nos
corredores, elaboram-se albuns, portefélios e divulga-se. Este momento, para as

criangas/alunos, é uma experiéncia superior ao que consideram ser habitual, pois
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celebram uma experiéncia em que é reconhecido o que foi conquistado e apreendido
pelo grupo durante todo o projeto. Depois disto, sdo avaliados varios parametros, tais
como a intervencao dos varios elementos do grupo, a entre ajuda existente nas varias
atividades e tarefas, a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informacéo
recolhida e as competéncias adquiridas (Marx & Oliveira, 2015).

O projeto concretizado pelo grande grupo é apresentado e estas poderdo tomar
formas muito diversificadas: dramatizacdes, filmes, videos, gravacOes, textos
descritivos, entre outros.

A avaliagéo que foi feita ao longo do percurso tem, no final do projeto, um papel
especial. Esta é globalizante e vai desencadear a conscientizacdo de novas questoes
surgidas, de novos problemas, mostrando assim que 0 processo € aberto, crescente e
imparavel (Leite, Malpique, & Santos, 2001).

Assim, segundo Bronfebrenner (1979), um projeto possui uma duragdo prdpria que
é percebida como tendo um significado ou intencdo para os participantes.

1.4. A Importancia da Comunicacdo

Para um projeto chegar até ao final é necessario que as pessoas dialoguem e se
compreendam. Para isso, é necessario criar um bom contexto, escutar e exprimir-se.

Para existir um bom contexto € indispensavel existir a parte afetiva, cognitiva,
social e fisica (Castro & Ricardo, 1993).

o Contexto Afetivo: as pessoas devem sentir que Sao aceites para serem menos

agressivas, pois esta decorre, muitas vezes, da dificuldade em exprimirmo-
nos e, sobretudo, em definirmo-nos perante alguém/grupo. Assim, quando
existe um clima de aceitacdo, ndo precisamos de gastar energias a
defendermo-nos, podendo concentrarmo-nos nas tarefas a realizar.
Devemos “rir com os colegas, e ndo dos colegas”, minimizar os incidentes
e os fracassos e criar habitos de negociacdo para resolver os problemas,
tendo em conta os diversos interesses em causa;

e Contexto Cognitivo: muitas vezes, a escola atrofia a curiosidade intelectual

dos alunos, em vez de a desenvolver. Para que o clima da aula seja

estimulante é necessario que o educador/professor desenvolva a sua prépria
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curiosidade intelectual, a sua vontade de aprender, ouvir, de se informar e
de debater ideias;

e Contexto Social: este contexto depende, diretamente da forma como o

educador/professor atua, pois, a responsabilidade partilhada e a distribuicéo
de tarefas criam condicdes para a colaboragéo e a autonomia. Desta forma,
uma estrutura é formada através das regras de funcionamento adequadas ao
grupo e as tarefas;

e Contexto Fisico: neste ponto &, apenas, considerada a distribuicdo dos

maoveis, materiais e das pessoas pela sala. Para trabalhos constituidos por
poucas pessoas, devem organizar-se pequenos nlcleos de mesas e cadeiras.
Nos momentos em que o educador/professor quiser comunicar com o grupo
todo, a disposi¢ao em circulo, em “U” ou em filas ¢ mais conveniente. Neste

caso, torna-se mais fécil e acessivel o facto de estarem todos com atengéo.

1.5. Serd este Método uma Oportunidade?

A pedagogia de projeto possui algumas vantagens, tendo em conta 0s varios
objetivos ao nivel do saber, podendo ser aplicada em todas as areas e sendo possivel
realizar sistematica ou ocasionalmente.

Durante o desenvolvimento do projeto eu e a minha colega recorremos a diferentes
saberes e diferentes areas de conhecimento para que as criangas pudessem resolver a
situacdo problematica estabelecida, escolhida por estes. Ao longo de todo o projeto,
para que este se tornasse dinamico e flexivel, foi necessario planear com as criangas,
para que houvesse, desta forma, uma acéo organizada que se destinasse ao final de um
ciclo.

Uma das vantagens de trabalhar com a Metodologia de Trabalho de Projeto é a sua
aproximacdo com a realidade. Na realizacdo do mesmo, utilizou-se um conjunto de
técnicas de pesquisa, segundo as quais, as criangcas produziram um conhecimento
acerca da realidade.

Devido ao facto desta metodologia ser a base do curriculo da Educacéo Pré-Escolar
(EPE), estes projetos podem ter uma durabilidade de um dia, um més ou até um ano.

No meu estagio, o trabalho de projeto durou cerca de trés meses (tempo de estagio)
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mas, poderia ter durado mais algum tempo, caso tivesse surgido a oportunidade, pois
as criangas mostraram-se sempre empenhadas e interessadas pelo contetido do projeto.

Outra das grandes vantagens desta metodologia é a evidéncia deste ter que ser
planeado juntamente com as criangas, o que Ihes d& oportunidade para se envolverem
e participarem diretamente no projeto. Desta forma, cada crianca desempenha um
papel fundamental. Neste sentido, cada elemento do grupo contribui com as suas
melhores capacidades e conhecimentos, partilhando e trocando experiencias de forma
a contruir algo novo (Malaguzzi, 2001).

A reflexdo do projeto foi realizada, por mim, consoante a descri¢do de todas as
atividades realizadas com as criancas, assim como o seu planeamento*2,

Concluindo, ao dar oportunidade a crianca de escolher, esta-se a contribuir para
uma maior abertura na tomada de decisdes, dando o ensejo de planificar acdes,
consciencializando-as da responsabilidade para o dominio da prépria aprendizagem.
Isto tudo, torna-a o centro de todo o processo educativo.

12 A reflexdo da Metodologia de Trabalho de Projeto encontra-se juntamente com a descricdo detalhada

do projeto desenvolvido com as criangas (Parte I, Capitulo I, Ponto 6.2.)
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2. Abordagem de Mosaico

A Abordagem de Mosaico (AM) é a metodologia utilizada na parte investigativa
deste Relatdrio Final, tendo sido executada durante o estagio realizado em Jardim de
Infancia (J1).

Os principais autores de referéncia, na Abordagem de Mosaico, séo Alison Clark e
Petter Moss. Para desenvolverem esta abordagem, estes autores inspiraram-se na
documentacao pedagogica de Carlina Rinaldi, desenvolvida nos Jardins de Infancia de
Reggio Emilia, no norte de Italia, baseada nas estruturas pedagogicas desenvolvidas
por Loris Mallaguzzi e nos(as) educadores(as) de infancia que trabalham nos JI de
Reggio Emilia (Clark & Statham, 2005). A comunicagdo, as relagdes e 0s conceitos
de subjetividade e intersubjetividade constituem o “coracdo” da pedagogia de Reggio
Emilia. Neste modelo pedagdgico, a crianca é conceptualizada como ativa,
competente, construindo o seu conhecimento no &mbito de uma rede de interagdes e
relacbes que estabelece com o outro, com quem interage na escola, na familia e na
comunidade (Lino, 2013). Esta pedagogia ¢ tratada muitas vezes por “pedagogia das
relagdes”, que enfatiza o conhecimento que se constroi nas interagdes. As relacdes que
se estabelecem entre as criancas e os adultos séo relagdes de reciprocidade, de respeito
mutuo, onde as criangas, 0s professores e os pais convivem como fontes de reciprocas
de informacdo e de recursos. Deste modo, nas escolas que praticam a abordagem
Reggio Emilia, todos os implicados no processo educativo sdo educadores e educandos
(Malaguzzi, 2001). Segundo Spaggiari (citado por Dalila Lino) a educacdo é um
processo de constante interacdo que decorre dentro e fora da escola e na qual “nos
educamos” mais do que “se educa”.

Para além de tudo o que ja foi referido, a Abordagem de Mosaico também se baseia
em métodos de avaliagdo participativa, desenvolvida nos paises da “Majority World”,
pertencentes & Asia, Africa, América Latina e Oceania, 0s quais visam dar voz
aqueles(as) que ndo tém poder, as criancgas e adultos (Clark & Statham, 2005).

Centrando-se na Pedagogia de Participacdo de Clark e Moss, a qual tem como
finalidade apoiar o envolvimento da crianga nas suas experiéncias e na co construcao
(isto significa que estas criancgas estdo no centro da sua prépria aprendizagem, pois é-
Ihes dado espaco para que construam a sua aprendizagem em conjunto com o adulto)

das suas aprendizagens, através da experiéncia interativa e ativa, esta abordagem visa
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dar voz as criangas, envolvendo-as num didlogo democratico e na tomada de deciséo,
dando oportunidade a crianca para se apropriar do seu direito a participacéo e do direito
ao apoio sensivel, autonomizante e estimulante (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008;
Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011).

Segundo Clark e Statham (2005) a Pedagogia da Escuta (a escuta pelas criangas) é
proporcionada através desta metodologia (a Abordagem Mosaico), o que faz com que
possa conhecer melhor as criancas, identificar e responder as suas necessidades,
interesses, competéncias, direitos e o reconhecimento das criancas e os adultos,
nomeadamente toda a equipa educativa, pais/encarregados de educacdo e outros(as)
adultos(as), como co construtores de significados, agrupando instrumentos verbais e
visuais, de forma a revelar as perspetivas das criancas, através de materiais produzidos
pelas mesmas. Tal como referem Clark e Moss (2005) a Abordagem de Mosaico
defende as criancas enquanto entendedoras das suas proprias vidas, como
comunicadoras habilitadas; como portadoras de direitos e como construtoras do
conhecimento.

A Abordagem de Mosaico € aludida por Clark e Moss (2005) através de seis
caracteristicas, sendo elas:

e Multimétodo: ndo se limita apenas a linguagem verbal, reconhecendo
diversas linguagens e vozes das criancas e utilizando diversos métodos nao-
verbais, tais como fotografias e desenhos;

e Participativa: as criancas sao tratadas enquanto especialistas e agentes da
sua propria vida, sendo-lhes reconhecidas as competéncias;

e Reflexiva: inclui criancas, pais/encarregados de educacéao e educadores(as)
na ponderacdo sobre os significados, os quais implicam ouvir, documentar,
observar e interpretar;

e Adaptavel: pode ser mencionada nos mais variados contextos de Educacao
de Infancia (EI);

e Concentrada nas Experiéncias de Vida das Criancas: coloca a vida das

criangas como foco principal, tornando secundario o conhecimento

alcancado e os cuidados recebidos das criangas;
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e Incorporada na Pratica: esta abordagem podera ser parte integrante da

pratica educativa e até ser utlizada como ferramenta de avaliacéo.

2.1. Fases
Segundo varios autores, a Abordagem de Mosaico esta compreendida segundo trés
fases:
- Fase | — Recolha da Informacao;
- Fase Il — Reflexdo e Discusséo;

- Fase 111 — Deciséo.

Fase | — Recolha da Informacio

Nesta fase é pretendido que sejam formuladas as questdes éticas, as questbes de
investigacdo e tem que ser concretizada a conversa introdutoria, para que as criangas
facam uma escolha informada. Em seguida, a informacdo devera ser recolhida e
documentada pelas criancas (e pelos(a) adultos(as)), através dos mais diversos
métodos, tais como o registo das observacGes das criangas, as conversas, 0s circuitos,
as fotografias, os mapas concetuais, a dramatizacdo, a manta magica e as conversas
em grande grupo (Clark & Statham, 2005).

Desta forma, € necessario que os(as) adultos(as) ndo se limitem a escrutar as
criangas, mas também tém a funcdo de as envolver nos métodos e a compreender
melhor as suas ideias e concecdes, de forma a ficarem com uma visdo mais completa
e enriquecedora das criancas (Clark, 2007; Clark & Statham, 2005).

Para dar inicio a parte investigativa, através da Abordagem de Mosaico, eu e a
minha colega de trabalho tivémos que formular algumas questBes de investigacao,
através de uma questdo de partida, propostas pelas docentes da unidade curricular:
Seminario Interdisciplicar I:

e Qual a perspetiva das criancgas acerca dos espagos do jardim de infancia?
o Quais as experiéncias vivenciadas pelas criangas nos espagos do jardim de
infancia?
o De que forma é que a crianca descreve e representa 0s espagos do jardim de
infancia?
o O que é que acrianga valoriza/desvaloriza nos espacos do jardim de infancia?

71



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

o Como é que a crianca se sente em cada espago do jardim de infancia?
o O que é que a crianga gostaria de modificar nos espacos do jardim de
infancia?
o Como é que a crianca faria essas alteracdes?
Depois destas questdes, para respeitar os direitos de todos os intervenientes, foram
formuladas algumas declaragdes éticas:

e Apresentar, a crianca, uma explicacdo credivel, 16gica e significativa, com o
intuito da investigacdo e precaver uma oportunidade real e legitima para que a
crianga ndo queira participar na investigacao, se assim o entender, tanto no inicio
do processo como em qualquer altura do mesmo, explicando-lhe que se quiser
desistir, podera fazé-lo, mas que ndo poderéa voltar a fazer parte da investigacao —
consentimento informado da criancga.

e Informar os pais/encarregados de educacao;

e Caso se verifique algum desconforto, por parte da crianca, finalizar de imediato a
conversa;

e Quando uma conversa terminar, agradecer e reforcar a crianga, de forma a que
esta se sinta Gtil e com a sensacao de dever cumprido;

e Certificar que a imagem fisica e psicologia da crianca sejam de caracter privado;

e Quando for realizada a divulgacdo da investigacdo, garantir o anonimato das
criancas e de todos os intervenientes.

Depois de formuladas todas as questdes, quer sejam éticas ou de investigacao, eu e
a minha colega de estagio tivemos uma conversa com as crian¢as de forma a introduzir
esta investigacdo. Para tal, de forma a que estas tivessem uma escolha informada, foi-
Ihes dito que se tratava de uma investigacdo acerca dos espagos do jardim de infancia
e foi-lhes perguntado quem queria participar, explicando-lhes, também, que poderiam
desistir a qualquer momento. Desta forma, inicialmente, quinze criangas quiseram
participar nesta investigacao e, para tal, elaboramos um contrato, em que as criangas
escreveram 0 seu nome e colocaram a sua impresséo digital, para se comprometerem
a participar. No decorrer e desenvolvimento desta investigagdo houve uma crianga que
desistiu, pois preferia muitas das vezes ficar na sala a brincar com os colegas, o que

nos levou a exclui-la da investigagdo apos uma conversa com ela.
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Ap0s estes momentos, iniciamos as conversas, com as criangas, pais/encarregados
de educacdo, educadores(as) de infancia e auxiliares, de modo a conhecer as
perspetivas das criancas (Clark & Statham, 2005). As conversas realizadas com as
criancas sdo curtas e tém como finalidade saber a opinido das criancas acerca dos
espacgos e das atividades realizadas no jardim de infancia. Como tal, as conversas
foram realizadas individualmente, seguindo um guido que formuldmos. Seguidamente,
também, foi estabelecida uma conversa com a educadora cooperante e com alguns
pais/encarregados de educacdo das criangas participantes, semelhante as conversas
realizadas com as criangas (Apéndice V).

Posteriormente, as criancas realizaram os circuitos, sendo este método pautado por
visitas dirigidas pelas criancas, em que estas registaram 0s circuitos, através de
desenhos e fotografias (Clark & Statham, 2005). Desta forma, para introduzir os
circuitos questionamos as criangas, perguntando: “Se viesse ca um(a) amigo(a)
teu(tua) que ndo conhecesse o jardim de infancia, que espagos lhe mostrarias?”. As
criangas guiaram-nos até esses espacos e fizeram um desenho desses espacos, numa
folha A4, com lapis de carvao, e elaboraram também um circuito a realizar até chegar
a esses espagos que gostariam de mostrar.

Segundo Clark e Statham (2005), outro método a utilizar séo as fotografias, pois
possibilita as criangas comunicarem as suas perspetivas e a refletirem sobre as suas
escolhas e experiéncias, tendo a possibilidade de tirar fotografias ao que consideram
mais relevante e/ou que consideram menos relevante. Desta forma, individualmente,
as criancas, com uma maquina fotografica, guiaram-nos, a nos estagiarias, até aos
espacos que mais gostaram e que menos gostaram no jardim de infancia, tirando as
respetivas fotografias e desenhando esses mesmos espacos.

Segundo os mesmos autores referidos acima, 0 método seguinte € 0 mapa concetual,
que consiste em representar todos os dados, desenvolvidos pelas criangas nos passos
anteriores, num cartaz. Estas tém que juntar o material recolhido durante os circuitos,
como as fotografias e os desenhos. Foi dada, as criancas, a possibilidade de escolherem
as fotografias e os desenhos que queriam colocar no cartaz, dando importancia ao
retratado nos desenhos e fotografias. Desta forma, as criangas construiram os mapas,
escolhendo as fotografias, ja impressas por nos (estagiarias) e os desenhos dos espacos,

colando-os juntamente com os circuitos, realizados anteriormente. De forma a
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distinguir os espagos privilegiados e/ou preferidos, as criangas desenharam uma cara
verde com um sorriso e para diferenciar 0s espagos que menos gostaram desenharam
uma cara triste com uma caneta vermelha. Na parte inferior de cada fotografia foi
escrito um numero, que corresponde a ordem escolhida pelas criangas, e 0 nome do
espaco, assim como a razdo pela qual a crianga gostou mais ou menos daquele espaco.

Depois de todos estes “passos”, chegou a altura da Manta magica. Esta foi projetada
em grande grupo, juntamos com o0s participantes e com 0s ndo participantes, sendo que
as criangas participantes colocaram na Manta 0 seus mapas e registos das conversas
(registo fotografico no Apéndice VI). Ap6s uma revisdo das imagens dos mapas
concetuais, estas mencionaram aos restantes colegas, como foram realizadas as
conversas, 0s circuitos, as fotografias e a construcdo dos mapas e observaram e
refletiram sobre as suas proprias respostas, dizendo as restantes criangas quais 0s
espacos que mais e menos gostavam e 0 que mais gostaram de fazer durante o
desenvolvimento da Abordagem de Mosaico.

Desta forma, foi estabelecida uma conversa em grande grupo, com todas as criancas
do grande grupo, de modo a partilhar informacdes, dar feedback as criancas e discutir
opinides (Clark & Statham, 2005; Clark, 2007), pois a medida que as crian¢as iam
explicando o que fizeram, 0 que mais gostaram e quais 0s espagos preferidos e menos
preferidos, as outras iam opinando, fazendo corresponder, ou ndo, o gosto pelos

mMesmaos espacos.

Fase Il — Reflexdo e Discussdo

Na segunda fase foi agrupada toda a informacéo recolhida, de forma a dialogar,
refletir e interpretar todas as opinides reunidas de todos os intervenientes, entre 0s
quais os pais/encarregados de educacgéo, a educadora de infancia e as auxiliares de
acao educativa. Deste modo, nesta fase, todos os dados recolhidos foram tratados,
organizados, selecionados e avaliados, de forma a refletir sobre toda a informagéo
obtida.

Para tratar os dados da nossa investigacdo, eu e a minha colega recorremos ao
método da triangulacdo dos dados, para analisar metodologicamente e confrontar
perspetivas diferentes de variadas fontes de informacdo (Oliveira-Formosinho &

Araljo, 2008). Recorremos, também, a categorizacdo dos dados para procurar e
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encontrar caracteristicas semelhantes entre os elementos que fazem parte da

investigacao e, para, associar categorias de analise (Lino, 2008).

Fase 11l — Decisdo

Nesta fase, é expectavel que sejam tomadas algumas decisdes acerca da realizacéo
de algumas transformac6es no espaco do jardim de infancia, de acordo com as
perspetivas das criancas, percebidas e entendidas em fases anteriores da investigagéo.
Alterar a organizacdo de uma area, expandi-la, remodela-la ou criar uma area poderao
ser alguns exemplos.

Assim, a voz das criangas é bastante valorizada e reforcada para manter, expandir,
mudar e até acrescentar um espaco no jardim de infancia (Clark, 2007).

Durante o nosso estagio, devido ao limite de tempo, ndo chegamos a realizar
quaisquer alteracdes em nenhuma area. Apenas colocamos algumas roupas de algumas

profissdes, relativas ao projeto que desempenhamos, no cantinho da casa.

2.2. Tratamento e Analise de Dados

Durante o desenvolvimento desta investigacao, foram diversas as fases do estudo
e, durante as mesmas, foram recolhidos e tratados variados dados, através dos métodos
jamencionados e explicados, para analisar, refletir e interpretar toda a informacéo. De
uma forma geral e resumida, foi necessario recorrer a triangulacdo dos dados,
confrontando as demasiadas perspetivas recolhidas através dos diversos intervenientes
neste processo, entre as quais as criangas, a educadora e os pais (Oliveira-Formosinho
& Araujo, 2008). Além da triangulacdo foi, também, realizada a categorizacdo dos
dados de forma a procurar caracteristicas semelhantes entre os elementos recolhidos e
de modo a realizar a sua associacao em categorias de analise (Oliveira-Formosinho e
Lino, 2008). No Apéndice VII é possivel observar um esquema que aborda todo o

processo da investigacdo, desde o tratamento até a analise dos dados.
2.3. Conclusdes

Apds o tratamento de todos os dados, previamente organizados e analisados, foi

possivel retirar diversas conclusdes deste estudo.
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Importa salientar, antes de continuar que, segundo a educadora do grupo com quem
foi realizada a investigagéo, a organizacdo dos espacos do jardim de infancia teve em
conta as opinides e os interesses de todas as criangas.

Desta forma, é possivel concluir que todas as criangas gostam de ir ao jardim de
infancia por diversas razfes, por exemplo, por existir atividade dirigida, trabalhos
dados pela educadora; pela atividade livre; pela relagdo de afetividade positiva, ou
seja, pela relacdo carinhosa e amorosa que existe entre a educadora e as criangas; e,
por causa do sentido estético, por ser bonito, estar bem decorado e outras razbes
demonstradas e ditas pelas criancas.

Neste estudo, foram contabilizadas as opinides de todas as criangas e dos restantes
intervenientes. No caso dos espacos que algumas criancas valorizam, foram
identificados os seguintes: o saldo, a sala 2 e 0 espaco exterior. Através de algumas

29 ¢

evidéncias recolhidas, tais como: “gosto do escorrega”, “gosto de brincar a apanhada”,
“gosto dos pneus”, foi distintamente percetivel que o espago exterior € o espago
preferido pelas criancas, devido a atividade livre, ao facto de ser um espaco amplo e,
também, por ser um espaco de bastante interacdo entre as criancas. Tal como a
educadora sugere e o faz de uma forma frequente, penso que deve ser dada, as criancas,
a oportunidade de usufruirem livremente deste espago. Como nos espacos que as
criancas valorizam, estas mencionaram que se sentem bem, entdo existe bem-
estar/alegria nas criancas quando frequentam estes espacos.

Relativamente aos espacos que as criangas valorizam menos, é possivel analisar que
as criangas gostam menos da casa de banho das criancgas, a cozinha, o saldo (sala da
CAF, Componente de Apoio a Familia), o refeitério e o espaco exterior. No entanto, o
espaco que as criancas gostam menos é o refeitdrio, mais concretamente o ruido que
as criangas fazem durante a refeicdo. Este espaco foi considerado como sendo 0 menos
valorizado pelas criangas pois estas acham, também, que existe falta de atividade livre
e/ou dirigida, falta de interacdo com os colegas e funcionarias, falta de visibilidade
(referente a decoracdo). Estas categorias estdo visiveis em algumas evidéncias ditas
pelas criangas, tais como: “ndo gosto porque o espago ¢ feio, esta muito branco”, entre
outras. Desta forma, isto ndo significa que ndo haja algumas criancas que se sintam

bem nestes espacos.
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Depois de mencionados os dados acima descritos, 0 que as criangas valorizavam e
0 que menos valorizavam, também lhes foi questionado sobre quais as mudancas que
estas fariam nos espacos, se tivessem essa oportunidade. As mudancas assinaladas
foram referidas pela educadora, pelos pais/encarregados de educacdo e pelas criangas,
mas sempre na perspetiva das criancas, foco importante e geral deste estudo. Posto
isto, as criangas realizariam mudancgas em cinco espacos, sendo eles: o refeitdrio, a
sala 2, a casa de banho das criancas, o saldo e o exterior. No refeitorio, as criangas
mencionaram o facto de “as paredes estarem brancas, fica feio”, ou seja, estas
mudariam as cores das paredes e colocariam alguns cartazes com algumas pinturas que
costumavam ser feitas na sala da CAF, ou até mesmo algumas construcdes de animais.
Uma das coisas que mudariam neste espaco € o ruido. Para isto, as crian¢as mostraram
vontade de colocar algumas musicas na hora do almogo. Estas referem que as
auxiliares de acdo educativa gritam bastante para estas comer e, ao colocar musica,
seria uma forma de estarem todos em siléncio. Na sala 2, sala em que se encontram a
maior parte do tempo, as criangas modificavam a decoragdo, “porque ¢ sempre a

9%  ¢¢

mesma”, acrescentariam novo materiais, tais como “mais roupas de brincar”, “mais
jogos dificeis”, “novas almofadas para nos sentarmos” e reorganizavam as areas. A
reorganizacao das areas, seria aumentar a area do computador e da ciéncia e diminuir
as areas da escrita e da matematica. Na casa de banho, estas aumentariam o espago,
pois acham-no demasiado pequeno e “colocariam “umas portas para estarmos mais a
vontade”. Também, mudariam os materiais, nomeadamente as saboneteiras “porque
estdo todas partidas”. No saldo acrescentariam novos materiais € no espago exterior
também, pois uma crianga referia que “tudo o que esta 14 fora ¢ facil queria uma coisa
mais dificil”.

Em sintese, tal como era pretendido, com este estudo foram visiveis as varias
perspetivas das criangas acerca dos espacos do jardim de infancia onde estagiei. As
criangas gostam muito de estar no JI e, isso, foi bastante notério. O espaco que
preferem mais é o espago exterior, pois € onde brincam com os colegas e onde se
sentem mais livres par fazerem o que quiserem. No entanto, o refeitorio foi o0 espaco
mais vezes mencionado pelas crian¢as como o espaco que menos valorizam. Com esta
investigacdo foram assinaladas diversas mudangas, mencionadas pelas criancas, pela

educadora e pelos pais/encarregados de educacdo, porém ja ndo existiu tempo de
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estagio para efetuar essas mesmas alteragdes, no entanto, com o projeto desenvolvido
por nés “A Descoberta de Profissdes” foram colocadas algumas pegas de vestuario na
area da casinha.

Em suma, para que 0s espacos e as praticas educativas sejam cada vez mais do
agrado das criancas e que possibilitem um maior envolvimento destas, enquanto co
construtoras das suas aprendizagens (Kinney & Wharton, 2009), esta investigacdo
possibilitou a mim, a minha colega e a toda a equipa educativa refletir sobre esta
pratica, os interesses das criancas e a relevancia de escutar as criancas, enguanto

entendedoras das suas proprias vidas (Clark & Statham, 2005).
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3. A lmporténcia do Envolvimento das Familias

A familia tem um papel fundamental e insubstituivel na educacdo das criancas.
Segundo o modelo ecoldgico do desenvolvimento humano de Brofenbrenner, a
ecologia do desenvolvimento humano pressupde o estudo cientifico da interagdo
reciproca e evolutiva entre um individuo ativo e em constante crescimento e as
propriedades permanentemente em transformagdo dos meios diretos em que 0
individuo habita, sendo este processo influenciado pelas relagdes entre os contextos
mais diretos e 0s contextos mais vastos em que eles se integram. Neste modelo (Anexo
I) estdo representados os niveis estruturais que fazem parte do ambiente ecolégico: o
microssistema, 0 mesossistema, 0 exossistema e 0 macrossistema. Quando
Brofenbrenner faz a critica aos modelos de pesquisa nos quais o ambiente € descrito
em termos de uma estrutura estatica, ficando delimitado a um unico local imediato
onde se encontra o individuo em desenvolvimento, este refere-se ao microssistema que
é definido como um padrdo de atividades, papeis e relagBes interpessoais
experienciados pela pessoa em desenvolvimento num dado ambiente com
caracteristicas fisicas e materiais especificas. Isto significa que um ambiente como a
casa, 0 jardim de infancia e/ou a escola em que a pessoa é envolvida em interaces
diretas fazem parte do microssistema. O mesossistema diz respeito as inter-relacdes
entre 0s dois ou mais ambientes nos gquais uma pessoa participa ativamente. Este
sistema inclui as relagdes que uma crianca mantem em casa, na escola, com amigos
ou, apenas, as relacdes exclusivamente familiares. Num exossistema, a crianga em
desenvolvimento ndo € participante ativa, pois podem ocorrer acontecimentos que a
afetem. Este tipo de ambientes que consistem neste sistema pode ser por exemplo 0
local e trabalho dos pais, a escola do irmdo ou os amigos dos pais. Finalmente, o
macrossistema envolve todos o0s outros ambientes, formando uma rede de
interconexdes que se diferenciam entre as culturas. Por exemplo, a estrutura politica e
cultural de uma familia brasileira de classe média é bastante diferente de um grupo
familiar de uma familia portuguesa, de uma classe mais baixa (Silva, 2012).

Desta forma, podemos referir a familia como o centro principal de incluséo da
crianga, pois é junto desta que a criancga aprende a viver e a socializar-se, construindo

0 seu préprio eu (Homem, 2002).
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Os pais/maes ou encarregados de educacdo, assim como a restante familia, além de
serem 0s responsaveis pela crianga sdo, ainda, 0s seus principais e primeiros
educadores, segundo as OCEPE (1997). E uma realidade que a Educacio de Infancia
complementa a intervencao educativa da familia das criangas, logo, devera existir uma
parceria para que sejam encontradas respostas apropriadas para a crianga e para a sua
familia. Como tal, os pais tém o direito de conhecer, selecionar e contribuir para a
resposta educativa que ambicionam para os(as) seus(suas) filhos(as) (Ministério da
Educacao, 1997).

Uma situagédo que os(as) educadores(as) conhecem, defendem e incentivam, como
condicdo fundamental para um desenvolvimento mais integrado e sustentado das
criancas que diariamente lhes sdo confiadas, segundo Matos (2012) é que a
participacdo dos pais e/ou da familia no jardim de infancia é indispensavel na
construcdo do curriculo da Educacéo de Infancia.

Os(as) educadores(as) e as familias devem formar “uma equipa” e estas devem ser
caracterizadas pela confianca e sobretudo pelo respeito de ambas as partes. Estes
devem dialogar entre si de forma a perceber o crescimento e o desenvolvimento que a
crianca realiza naquele momento (Post & Hohmann, 2011). Para isto, é necessario
existir um clima de apoio, para que haja essa participacdo das familias e para que estas
se sintam bem e a vontade com os(as) adultos(as) da institui¢do, ou seja, tem que existir
um clima de apoio. Desta forma, um clima de apoio de envolvimento e participacdo
familiar é caracterizado:

e Pela partilha do controlo entre os(as) adultos(as) e as criancas, o que lhes

possibilita a interagdo em contextos familiares e a aprendizagem de novos modos
de interacdo a partir de outras criancgas e de outros(as) adultos(as), expressando
diversas crencas e atitudes;

e Pela concentragdo de forgas e habilidades das criancas e das suas familias, pois

estas séo realizadas de forma a promover o autorrespeito das criangas, evitando,
assim, estere6tipos sociais, ou seja, os(as) educadores(as) aprendem a valorizar
as forcas das familias pelo que fazem pelas suas criancas, apesar das
adversidades da vida. Essa forca transmitida da familia para a crian¢a podera
enriquecer as outras criangas, refletindo-se na partilna de experiencias e até

mesmo na forma de ser das criangas. Desta forma, o(a) educador(a) deve
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procurar promover as forcas das familias e das criangas, de modo a que 0s outros
colegas e adultos(as) possam também reconhecé-las e valoriza-las.

e Pela veracidade dos(as) adultos(as), na medida em que em vez de deixarmos

passar despercebidos ou desvalorizar os medos das criancas acerca das
diferencas que existem entre as pessoas, nés, adultos(as), devemos debaté-las de
forma Unica, direta e realista, 0 que podera possibilitar as criangas
compreenderem que tém um(a) adulto(a) que tem a facilidade de se colocar no
lugar do outro e identificarem informacdo util acerca da forma como podem lidar

com as diferencas que encontram;

e Pelo compromisso com a brincadeira das criangas, as quais sdo muitas vezes
inspiradas na familia e apoiadas pela mesma., sendo, muitas vezes,
emocionalmente carregadas e que refletem acontecimentos familiares
(Hohmann & Weikart, 2011).

Em contextos de Educacdo de Infancia, a participacdo das familias, mais
diretamente dos pais/mées das criancas, requer que estes estejam diretamente
envolvidos no funcionamento desse contexto.

O envolvimento dos pais demonstra ser um processo através do qual estes sdo
colocados em contacto com a equipa educativa, com 0 intuito de realizarem
intervencdes pedagogicas e atividades que envolvam a crianca, concebidas para
integrar os pais e facilitar o seu papel junto dos seus(suas) filhos(as). Para que exista
esta participacdo e envolvimento é fundamental que exista destreza, de forma a
permitir mudancas e individualizacdo para adaptar o estilo de participacdo as
necessidades dos pais, das criancas e do jardim de infancia de forma a dar aos pais o
direito de escolha, de modo a adquirir resultados significativos e construtivos (Spodek
& Saracho, 1998).

Importa mencionar que para a criagcdo de uma relagdo avigorada entre 0s contextos
de Educacdo Pré-Escolar e familia, que leve a participacdo da mesma, presume-se que
exista diversos aspetos, tais como a concecdo de uma situacdo ativa de trocas de
informacdo comunicativas entre a casa e 0 jardim de inféncia, precavendo os pais
acerca de tudo o que se sucede no mesmo; a garantia de uma continuidade educativa
entre a familia e o jardim de infancia como contexto benéfico para o desenvolvimento

da crianca; a revalorizagdo do jardim de inféncia e dos recursos educativos que a
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familia detém; uma maior responsabilizacdo por parte das familias, em relacdo aos
problemas educativos no contexto da familia e fora da familia; a melhoria do nivel de
qualidade de vida da crianca; e, a contribuicdo para o estimulo e a expansao de uma
cultura da infancia.

No entanto, para além do que foi mencionado e mediante as dificuldades dos pais,
verifica-se a relevancia de prestar uma atencdo redobrada a varios aspetos, tais como:
conseguir que a participacdo da familia seja significativa e percebida pelos pais como
um facto importante; garantir os instrumentos precisos para a participacdo destes,
através de uma estrutura organizacional favoravel e disponibilizando todos os
recursos, que sejam essenciais para adquirir uma participacdo eficaz; executar,
inclusivamente desde o planeamento (das atividades, reunides de pais, que permitam
a estes esclarecerem ddvidas, entre outros), para que a participacdo seja tdo eficaz
quanto possivel e para que 0s pais tenham, consequentemente, a oportunidade de uma
participacao ativa e de se sentirem competentes; e, prestar atencdo ao nimero de pais
participantes e ao interesse destes em participar, por exemplo preparar reuniées em
pequenos grupos, para que haja maior nimero de pais participantes e solicitar a
presenca dos pais para algo que seja claro e Gtil para as criancas, pais e instituicao,
enquanto um todo (Zabalza, 1998).

A participacdo das familias das criancas melhora a pratica educativa que é
desenvolvida no jardim de infancia, na medida em que a presenca de outros(as)
adultos(as), neste contexto, possibilita a organizagdo de outro tipo de atividades e
expandir uma atencdo mais personalizada com as criangas (Marques, 2001). Desta
forma, as criancas beneficiam desta participacdo na medida em que adquirem uma
maior autoconfianca e felicidade, o que lhes possibilita um desenvolvimento tranquilo
(Magalhaes, 2007). Esta participacao, ndo sé enriquece as criangas como, também, as
proprias familias, pois alguns aspetos do desenvolvimento da crianca vdo sendo
conhecidos, algumas caracteristicas educativas (materiais e/ou experienciais) vao
sendo reveladas, vdo conhecendo e entendo melhor os(as) filhos(as) e compreendendo
melhor questdes relacionadas com o0 modo de educar (Zabalza, 1998). O facto de estes
cooperarem frequentemente com o jardim de infancia faz com que figuem mais

motivados para se envolverem nos processos de atualizagdo e reconversdo
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profissional, melhorando a sua autoestima enquanto pais e/ou encarregados de
educacédo (Marques, 2001).

Com esta participacdo, os pais/maes, assim como a familia, comecam a louvar a
participacdo das criancas e a entender os(as) educadores(as) de infancia como
profissionais que cooperam com eles(as) na busca da qualidade de servigos, pois esta
valorizacdo é duplamente necesséria para que as familias se sintam valorizadas e
obtenham um sentimento de presenca. Esta relacdo proporciona, também, o sentido de
bem-estar e participacdo, tornando-os mais assertoricos e informados, uma vez que se
sentem capacitados e parte integrante de uma comunidade integradora e democréatica
(Oliveira-Formosinho & Arauljo, 2008)

Para além das vantagens descrita a cima, também os(as) educadores(as) aprendem
bastante com a presenca dos pais e da familia das criancas, pois estes(as) conseguem
entender e ver como é que os pais/familia enfrentam os conflitos basicos da relacdo
com as criancas e, também, sentem o seu trabalho apreciado pelas familias das criangas
e, para tal, dedicam-se bastante para que o grau de satisfacdo seja cada vez maior
(Zabalza, 1998) (Marques, 2001). Os(as) educadores(as) tém ainda o beneficio de ao
estarem mais envolvidos em a¢fes colaborativas com as familias, adquirirem relaces
de respeito e empatia que fortalecem as competéncias das familias no processo
educativo das criancgas.

Segundo Hohmann e Weikart (2011, p. 117), existem algumas estratégias que se
poderdo utilizar para incentivar o envolvimento das familias no contexto institucional,
tais como, “partilhar anotagdes e historias”; conversar com os elementos da familia
acerca de um aspeto relacionado com o desenvolvimento e evolu¢do da crianga;
“planear reunides com as familias”; (...) “reconhecer publicamente a importancia das
familias no programa” (p. 118); “conversar com os elementos da familia (...) quando
deixam as criancas e, (...) quando os vdo buscar” (p. 119) e, por fim, “encorajar os
membros da familia a juntarem-se ao educador e as criangas nos passeios e nas visitas
de estudo” (p. 120), disfrutando da companhia uns dos outros e partilhando
experiéncias.

Em suma, é essencial salientar que os pais s@o 0s primeiros educadores que as
criangas tém. Anteriormente & iniciacdo na EPE, muitas foram as informaces

assimiladas pelas criangas e muitos séo os saberes que elas transportam consigo. N&o
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é por acaso que Lino e Oliveira-Formosinho (2008), definem a crianga como um ser
ativo e competente. Com a ajuda dos pais “aprenderam e dominaram uma série de
aptiddes fisicas; aprenderam a comunicar 0 que pensam, 0 que sentem, as suas ideias
e desejos e reuniram muitas nogdes e impressdes sobre 0s acontecimentos e valores da
cultura das suas familias (...)” (Banet et al., 1979, p.34).

No jardim de infancia onde estagiei, a educadora cooperante favorece a participagao
dos pais, atraves de reunides de pais, do horario de atendimento que podera ser flexivel
conforme as necessidades, as conversas informais, a divulgacdo dos trabalhos
realizados pelas criangas e os recados e pedidos de colaboragdo em atividades. Estas
atividades em que ¢ pedida a colaboracéo dos pais e dos familiares, é no caso de ser
necessario as criangas trazerem algum material para um determinado projeto ou
atividade em execucdo. Em atividades comemorativas como o Dia do Pai e o Dia da
Mée, as criangas fizeram um convite para 0s pais/maes virem ao jardim de infancia
nesse dia especial. Todos os pais/mées foram ao jardim de infancia e a educadora leu
uma historia sobre o dia em causa. Depois, as criangas, com 0 respetivo pai/mae
realizaram uma atividade organizada pela educadora.

A familia interveio, também, na festa final de ano letivo, assistindo as dancas e
cancdes preparadas pelos grupos, bem como presenciando o momento de distribuicéo
dos diplomas as criancas que, no proximo ano letivo iniciardo a escolaridade
obrigatdria, ou seja, 0 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Uma situacdo em que nds, estagiarias, contribuimos para o envolvimento das
familias no processo de aprendizagem das criancas. Uma das atividades do projeto
desenvolvido por nds “A Descoberta de Profissdes” incluia construir um livro com as
receitas preferidas de cada crianga. Assim, propusemos aos pais que com o(a) filho(a),
escolhe-se o prato ou sobremesa que ele(a) mais gostasse. Depois, teriam que realizar
0 registo da receita numa folha A4, através de simbolos e/ou imagens, de modo a que
a crianga conseguisse transmitir quais os ingredientes da mesma. Eu e a minha colega
ficamos bastante surpreendidas pois 0s pais aderiram muito bem a esta atividade e, ndo
so fizeram o0 registo da receita com o(a) filho(a), como a maior parte dos pais
confecionaram a receita para todos provarmos.

Quero destacar também outra situacdo em que contribuimos (estagiarias) para o

envolvimento das familias no processo de aprendizagem das criangas: refiro-me a
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divulgacdo do projeto desenvolvido em contexto sala de atividades que consistiu numa
exposicao final de todos os trabalhos realizados pelas criangas, sendo esta aberta a toda
a comunidade educativa. A exposicdo teve um impacto extremamente positivo nos
visitantes, uma vez que estes manifestaram o seu agrado através de comentarios que
registaram num cartaz de opinides colocado a saida da exposi¢do. Este momento em
que as criancas se deslocaram ao local da exposicdo e explicaram ao visitante (pali,
mae, avo, avo, etc.) o que tinham realizado, contribuiu para uma “socializagdo do
saber” (Vasconcelos, 2012, p. 17) e uma valorizacdo do esfor¢o das criancas, visto
que, nesta fase do projeto “a crianca esta a assegurar de que, efetivamente, o seu
esforgo é reconhecido pelos outros e que 0 conhecimento é um bem comum que deve
ser compartilhado por todos” (Guedes, M., 2011, p. 8).

A presenca dos pais na escola é fundamental, uma vez que complementa o trabalho
desenvolvido pelos restantes elementos da equipa educativa e, além disso, também é
enriquecedor para a crianga porque percebe que o seu encarregado de educagéo se
interessa pelo seu desenvolvimento, revelando na crianca motivacdo e sucesso
(Morgado, 2005) Em concordancia com o mesmo autor, “a comunicagio entre a escola
e 0 meio familiar deve estabelecer-se o mais cedo possivel pois contactos realizados
no inicio do ano em que se providencie informacdo e orientagdo podem repercutir-se
positivamente na motivacdo (...), na preven¢do de problemas de disciplina, etc.”
(Morgado, 2005, p. 97).

A colaboracéo entre escola e familia ndo devera ser Gnica e exclusivamente da
responsabilidade dos pais, mas também da propria escola. E importante que a escola
estimule e incentive esta parceria (ME, 1997), mas também que atue como parceiro na
educacdo das criancas e dos jovens e envolva os pais, incentivando a sua participacdo
e trabalhando em coadjuvacdo com eles (Miguéns, 2005). O beneficio deste contacto
ndo sera apenas a favor das criancas, mas também dos pais.

Em suma, considero que é muito importante privilegiar as aptiddes e interesses das
familias para participarem nas atividades propostas pelos(as) educadores(as) ou pelas
proprias familias, de modo a trabalharem em torno da crianca, complementando-se
reciprocamente, tal como acontece no jardim de infancia onde estagiei, em que as
familias sdo constantemente convidadas a participar nas atividades das criangas e a

estarem no jardim de infancia. As familias, também, tendem a oferecer as suas
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habilidades para complementarem a pratica educativa do grupo. Assim, tal como
afirma Marques (2001), os pais ao cooperarem com o jardim de infancia ficam mais
motivados e melhoram a sua autoestima enquanto pais, e 0s(as) educadores(as) tendem
a sentir o seu trabalho apreciado e a empenharem-se mais para que o grau de satisfacéo

seja cada vez maior.
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CAPITULO Il — ENSINO DO 1.°c CICLO DO ENSINO BASICO

1. Importancia dos Trabalhos para Casa

Reconhece-se a importancia dos trabalhos para casa nas criangas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, embora exista uma evolucdo diferente relativamente a sua
regulamentacdo. Verifica-se hoje, que existe uma maior diversidade dos trabalhos que
sdo solicitados as criangas, talvez pelo facto, de existir uma maior preocupagdo para
que estes sejam interessantes e motivadores para estas, recorrendo-se muito, hoje em
dia, a pesquisa, principalmente na Internet.

Os pais, que apesar de, cada vez mais, terem menos tempo disponivel para os seus
educandos, preocupam-se em auxilia-los na realizacdo dos TPC, pois, algumas vezes,
as criangcas necessitam de apoio e supervisdo nesta atividade, que provoca duvida e
incerteza nas criangas. Por vezes, os TPC também provocam cansago nos pais, que
tém que dispor do seu tempo para auxiliar as criancas e pelo facto, de algumas vezes,

estas se sentirem cansadas e desmotivadas para a sua realizacéo.

1.1. O gque se Entende por Trabalhos para Casa

“Trabalhos para carecas, trabalho para cabulas, trabalho para camelos, tortura
para criangas, trabalho p ra chatear...”

Defini¢des dadas pelas criangas para brincarem com a sigla TPC

Araujo (2006)

Quando falamos em Trabalhos para Casa (TPC) € importante conhecer a definicao
precisa do conceito pois, por vezes, este nome esta associado a varias interpretacdes e
conceitos diferentes.

Possivelmente, qualquer pessoa saberd, de forma simples e/ou complexa, definir o
que sdo trabalhos para casa.

Apresentar uma definicdo parece tarefa concreta e simples, bastando, par tal,
recorrer a propria experiéncia e aos valores que temos associados a ideia. Como existe
um entendimento diferenciado sobre o que é educagdo, é normal haver, também,

diversas concecOes sobre o que sdo os TPC. Apesar dos inimeros estudos sobre os

87



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Trabalhos para Casa, subsistem poucas defini¢cdes formais e, nas que existem, ndo ha
um consenso sobre as funcdes e os efeitos dos Trabalhos para Casa.

Segundo Keith (1986), citado por Rebelo e Correia (1999), trabalho para casa
significa o trabalho que os professores tipicamente prescrevem para realizar fora do
periodo normal das aulas. Como é possivel verificar, através da leitura e da sua
compreenséo, esta definicdo ndo acrescenta alguma coisa de novo, como por exemplo
0 tempo, as caracteristicas, 0s objetivos, entre outros. A autora limita-se a exprimir a
concecdo do conceito ligada a formas tradicionais de prescricdo e execucao (Rebelo &
Correia, 1999).

Cooper (1989), citado por Rebelo e Correia (1999), define este conceito como as
tarefas atribuidas aos alunos pelos professores e que devem ser efetuados fora do
horério escolar. Este autor ainda acrescenta que os estudantes devem ter a opcdo de
realizar as tarefas para casa durante outros tempos, tais como as salas de estudo, as
bibliotecas, ou durante as horas subsequentes as aulas, na escola. Embora este autor
defina a opcéo dos alunos, relativamente ao local da sua realizacdo, este ndo deixa de
ser evidente, pois todos n6s sabemos que os trabalhos para casa, geralmente e na sua
maioria, sdo elaborados em casa, num ambiente completamente distinto do ambiente
escolar, onde, na maioria das vezes, falta apoio dos recursos humanos.

Como se verifica, as definicdes acima apresentadas sdao simplistas e ndo abordam
outros aspetos essenciais do conceito analisado. Os investigadores mencionados
centraram-se numa visdo limitada da escola, que apenas pretender abranger tudo aquilo
que é comum (Perrenoud, 1995, citado por Rebelo e Correia, 1999).

Segundo Rebelo e Correia (1999), Olympia, Sheridan & Jenson (1994) definem
T.P.C. como o trabalho académico prescrito na escola que é destinado a estender a
pratica das tarefas académicas a outros ambientes, durante as horas nédo letivas. Nesta
definicdo pode-se encontrar um dos grandes objetivos dos deveres escolares, que é a
extensdo da pratica das tarefas académicas, ou seja, os trabalhos para casa devem ser
baseados nas praticas dos assuntos tratados na sala de aula e devem ser alargados para
outros ambientes.

Os Trabalhos para Casa, muitas vezes, assumem o papel de coOpias de texto,
repeticGes de palavras, fichas que podem incluir alguns problemas e célculos que

reproduzem os contetdos dos livros e daquilo que foi feito na sala de aula (Aradujo,
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2009). Estes também podem ser de outros formatos, como por exemplo, a leitura de
um capitulo em que os alunos vao assinalando as dificuldades encontradas,
dificuldades estas, que posteriormente serdo discutidas pela turma com o auxilio do
professor na sala de aula. Quando se aborda conteddos que ja foram trabalhados,
contribui-se para consolidar aprendizagens e muitas vezes para esclarecer duvidas que
algumas criancas tém e que néo referem.

Os Trabalhos para Casa sao, também, considerados tarefas, extra-aula, em que 0s
professores curriculares decidem o que querem que a crianca realize depois das aulas
e o0 grande objetivo destes é proporcionar oportunidades adicionais de aprendizagem,
fora da escola. (Silva, 2009).

Atualmente, cada professor planifica os T.P.C,’s de acordo com o que considera
serem as necessidades da turma, sendo alguns mais repetitivos solicitando, por
exemplo, copias, fichas, entre outros. Porém, outros professores sdo mais criativos,
enviando pesquisas, experiéncias, construcao de algum material para partilhar com os

colegas na sala de aula, entre muitos outros.

1.2. As Funcdes dos Trabalhos para Casa

Nos dias de hoje, muitos séo os professores que se aproveitam da autoridade para
colocar medo nos alunos, obrigando-os a realizar os trabalhos para casa.

O procedimento utilizado, nas nossas escolas, obedece e encaixa-se, afirmam
Rebelo e Correia (1999), na perspetiva de Epstein (1988), que define sete funcdes para
os trabalhos para casa, as quais passo a citar e a esclarecer:

e A Pratica, com o objetivo de incrementar a velocidade de trabalho e o0 apoio
nas tarefas. Praticar implica que o aluno tenha que realizar um ndmero
consideravel de tarefas, de forma a atingir a destreza e a capacidade de
realizacdo dos trabalhos para casa. Ao longo das décadas, a ideia de que o
tempo despendido para os trabalhos para casa esta diretamente relacionado
com 0 sucesso escolar tem vindo a ganhar bases. A realidade mostra-nos
que esta ideia esta absolutamente errada, pois por forca de inumeros fatores,
tais como a motivagdo, as condi¢des humanas e/ou matérias, 0 apoio, a
diferenciacdo das caracteristicas dos alunos, contribuem para que estes

nunca gastem o mesmo tempo em todas as tarefas. Conclui-se entdo que o
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uso da quantidade de T.P.C. como preditor de sucesso escolar é bastante
problemético (Corno, 1996, citado por Rebelo e Correia, 1999) e que, de
acordo com Cooper (1989), citado por Rebelo e Correia, 1999, a sua
influencia varia consoante os niveis de escolaridade.

A Participacdo, para incrementar o envolvimento dos alunos nas tarefas
escolares. Este principio parte do prossuposto que o aluno aprende melhor
com a pratica sistematica, o que significa que os trabalhos para casa se
constituem suporte das aprendizagens realizadas na sala de aula, fazendo
com o aluno esteja apto a ter uma aprendizagem participativa mais efetiva
na aula. Na verdade, os trabalhos para casa s6 poderdo ser suporte do que
os alunos aprendem nas aulas quando estes forem usados com esse
propdsito, 0 que na maioria das vezes, isso ndo acontece. Mesmo que as
aprendizagens escolares, os trabalhos para casa, tenham como objetivo o
reforco daquilo que os alunos aprendem nas aulas, ndo ¢ de todo seguro que
o fagam. Como € evidente e pelo referido anteriormente, os discentes
praticam acOes consoante determinados fatores, entdo, ndo podemos
assumir que os trabalhos para casa possam automaticamente suportar as
aprendizagens escolares (Corno, 1996, citado por Rebelo e Correia, 1999).
O Desenvolvimento Pessoal, que fomenta o sentido de responsabilidade dos
alunos e a coordenagéo temporal das tarefas. Na minha opinido esta funcéo
¢ a mais banal de todas as outras, no sentido em que nos afirma que o
trabalho para casa promove a autonomia e a responsabilidade pessoal.
Responsabilidade é, antes de mais, ter liberdade para a capacidade de
decisdo. E favorecer a antevisio das consequéncias do que deve ser feito,
proporcionar satisfacdo da realizacdo pessoal e o desenvolvimento da
motivacao. H&4 muitas outras coisas a que 0s pais necessitam de dar atengéo
na formacdo dos seus filhos nesta area enganosa da autonomia e da
responsabilidade, a qual ndo pode ser manipulada em referéncias aos
trabalhos para casa... Trabalhos para casa sédo apenas uma das pequenas
pecas na grande confusdo, neste caso (Corno, 1996, citado por Rebelo e
Correia, 1999). Verificamos, entdo, que responsabilidade e autonomia nédo

sdo caracteristicas que se conquistem através dos trabalhos para casa. O que
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acontece muitas das vezes é que os trabalhos para casa sdo tantas vezes
reclamados, quer pela familia quer pelos professores, que por vezes,
refletem-se num efeito contrario aquilo que é esperado.

A Relagéo pais/alunos, pois o que significa intensificar a comunicagao entre
pais e alunos e as suas perspetivas acerca da escola. O estabelecimento da
relagdo aluno/familia é um dos objetivos mais banalizados e reclamados
pelos docentes, mas, inversamente ao que se pensa, a verdade é que, muitas
vezes, a intervencdo dos pais, embora bem-intencionada, pode interferir
negativamente e confundir os alunos, sobretudo na fase de aquisicdo de
conceitos. Face a esta posigdo, podem ocorrer trés tipos de situacdes, o
primeiro é o aluno ndo realizar os trabalhos para casa. A criangca mente, diz
aos pais gque ndo tem trabalhos para casa, arranja desculpas e ndo tem medo
de sofrer as consequéncias. O segundo é o familiar concretizar os trabalhos
para casa na vez do aluno, 0 que acontece imensas vezes e 0 terceiro € o
conflito entre a familia e o professor. Para muitas familias vivendo na
pobreza e em grandes agregados, a dificuldade dos trabalhos para casa é
justamente outra batalha a superar; no largo sistema de vida destas familias,
trazer trabalhos para casa para fazer, quando séo dificeis, & a menor das suas
preocupacOes (Knapp & Shields, 1991, citado por Corno, 1996, citado por
Rebelo e Correia, 1999). Conclui-se, entdo, que esta fun¢do ndo cumpre 0s
objetivos implicitos na pedagogia de uma escola pluralista e democratica.
A Orientagdo, como forma de promover diretivas administrativas acerca
dos trabalhos para casa. Os professores devem guiar os alunos, explicando-
Ihes o que necessitam estudar para conseguirem realizar os trabalhos para
casa, ndo deixando nenhuma ddvida existir.

As Relagbes Publicas, ou seja, informar os pais sobre as atividades
desenvolvidas na escola. Ja tinha mencionado que os pais tém diversas
formas de serem informados sobre as atividades escolares dos seus filhos,
pois a sua participacdo é necessaria nas inumeras atividades que a escola
realiza e que os professores desenvolvem, criativamente, com a turma, ao

longo do ano. Para além disso, os pais/encarregados de educacdo dispdem
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dos momentos destinados a avaliacdo, em que podem usufruir de todos os
esclarecimentos necessarios.

e O castigo, meio de lembrar aos estudantes o0s seus deveres e
comportamentos académicos. Sob a forma de medo, ninguém se torna
responsavel nem autbnomo. Assim, o0 sujeito ndo pensa e nao age de acordo
com a sua propria vontade, com a sua capacidade de iniciativa para tomar
decisdes. Desta forma, prescrever os trabalhos para casa como castigo é a
melhor forma de fomentar atitudes de intolerancia e de resisténcia a uma
pratica da qual se esperariam beneficios.

Uma outra visdo pertinente e simples daquilo que deveriam ser as fungdes dos
Trabalhos para Casa é da autoria de Perrenoud (1995), que é apologista de uma
transformacdo profunda nesta pratica pedagdgica, que devera ser enquadrada no
funcionamento escolar. Para o autor, a funcdo dos trabalhos para casa restringe-se,
essencialmente, a que o aluno aprenda a trabalhar sozinho, mas sempre em func¢éo de

um grupo.

1.3. A Importancia dos Trabalhos para Casa na Aprendizagem

O ambiente de sala de aula deveria ser um local de prazer e aprendizagem e, por
vezes, torna-se um local de confronto entre os alunos e os professores, porque estes
ndo realizam os trabalhos para casa. Estes, muitas vezes culpabilizam-se por esse
comportamento, vindo os pais a discussdo sem estarem presentes.

No entanto, se existem vozes discordantes também existem vozes a favor, tal como
Araljo (2009) reconhece, que os Trabalhos Para Casa contribuem para a aprendizagem
dos alunos, afirmando que estas até gostam de os realizar. Segundo a autora, as
criancas adoram fazer coisas: s6 temos que lhes dar atencdo, ouvi-las, e colocarmo-
nos disponiveis para ver o mundo na sua perspetiva. Isto representa uma grande
aprendizagem para elas. E para nos, adultos (Araujo, 2009).

Ainda, segundo a mesma autora, os trabalhos para casa tém como objetivo
fundamental consolidar as aprendizagens que os discentes realizam na escola, sendo
esta uma das principais razoes de estes existirem. Consequentemente, os trabalhos para
casa contribuem para adquirir varios conteudos e competéncias, tais como: procurar

informacao, escrever, fazer calculos, pensar, entre outras. Para se poderem construir
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estas competéncias, pelo aluno, é necessario que os trabalhos para casa sejam
estimulantes e acessiveis. SO assim, a turma ira estar motivada para a sua realizacao e
para assimilar conhecimentos (Meirieu 1998).

Os trabalhos para casa sao também, importantes para os alunos, na medida em que
permitem desenvolver a sua autonomia e capacidade de organizacdo individual. Esta
ideia é sustentada por Ginott (1993) que considera que a grandeza dos trabalhos para
casa se baseia na experiéncia que estes ddo aos discentes de trabalhar por/para si
préprios. Esta pode ter liberdade para decidir o tempo que considera necessario e a
duragéo do seu trabalho.

Estes devem ser motivadores e interessantes para os alunos, para que, como refere
Meirieu (1998), levem a crianca “a dar o melhor de si e a superar-se”. De facto, 0s
Trabalhos Para Casa podem funcionar como um reforgo cognitivo, pela sua realizagédo

com éxito.

1.4. O Envolvimento dos Pais/Encarregados de Educacdo na Realizacdo dos

Trabalhos para casa

“Os pais devem ser entendidos como um recurso que permite um Sucesso

continuado na aprendizagem...”

(Villas-Boas ,2000)

Na realizagéo dos trabalhos para casa, o envolvimento dos pais, parece fazer com
que alguns alunos, os quais apresentam dificuldades na sua realizacdo, solicitem o
auxilio dos adultos, nomeadamente dos pais, na maior parte das vezes.

Este envolvimento é fundamental na educagdo dos filhos, pois contribui para o
progresso cognitivo do aluno, bem como para 0 seu aproveitamento. Esta ideia €
sustentada por Villas-Boas (2000), que afirma que os estudos realizados em areas
diferentes, como a matematica, as linguas estrangeiras, etc, vieram trazer outro
contributo ao evidenciarem que o TPC tem efeito positivo quando conta com o
envolvimento dos pais, independentemente do seu nivel socioeconomico ou cultural.

Os pais, segundo este autor, tém efeitos positivos no acompanhamento dos filhos

na realizacdo dos trabalhos para casa, independentemente do grupo socioeconémico a
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que pertencem. Ja Davies (1993) alerta-nos para a importancia do apoio que 0s pais
prestam as criangas na realizacdo dos trabalhos para casa e contribuem, de facto, para
a melhoria do aproveitamento escolar.

Assim, os alunos parecem ser influenciados pelo seu ambiente familiar, podendo
este, deixa-las dispostas para aprender ou para as desmotivar, dependendo das
situacOes. Neste caso, as atitudes que os pais tém em relacdo ao apoio que prestam aos
seus educandos, vai depender do valor que os pais ddo a escola (Geraldo, 1983). A
participacdo dos pais/encarregados de educacao € muito importante na vida escolar do
seu educando, tal como na ajuda a realizacdo dos trabalhos para casa. Estes devem ser
um apoio, um incentivo e alguém que esta sempre presente, fornecendo-lhes um meio
que deve ser sempre otimista, atento e que, a0 mesmo tempo, anime o aluno, tendo o
papel de o vigiar indiretamente (Ibidem).

Algumas vezes os alunos recusam fazer os trabalhos para casa, para que 0s pais as
ajudem, Ihes deem alguns momentos de atencéo e carinho, manipulando-os para ter a
alegria de os ver sentados alguns minutos ao seu lado, de forma a afasta-los das
atividades profissionais e domésticas, que Ihes consomem a maioria do seu tempo
(Meirieu, 1998).

Como refere Villas-Boas (2000), além da importancia das atitudes dos pais e da
qualidade da sua interacdo com os filhos é efetivamente necessario que trabalhem com
eles em casa. No entanto, o0 mesmo autor, reconhece a existéncia de algumas
complicacbes nessa ajuda, surgindo, por vezes, o facto de alguns pais, terem
dificuldades em auxiliar os seus filhos, talvez por possuirem um nivel cultural inferior,
tendo algumas limitacGes ao nivel do ensino e, outras vezes, simplesmente por ndo
terem tempo disponivel para prestar um auxilio eficaz e correto.

Compete, assim, a escola criar circuitos de comunicacdo eficazes, entre 0s pais,
independentemente do seu nivel socioeconomico e cultural, tentando criar um
envolvimento efetivo entre os pais e a escola, valorizando o seu contributo de forma a
superarem as complexidades sentidas e, assim, ser possivel contribuir para uma eficaz
ajuda aos seus educandos.

As arduidades encontradas pelos pais devem ser resolvidas pela escola, atraves de
uma colaboragédo e comunicacdo eficaz entre pais e professores. Deste modo, devem

ser os professores a retificar as dificuldades que os pais encontram, quando tentam
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auxiliar as criancas na resolucdo dos trabalhos para casa. Os professores devem tentar
entender perceber quais os obstaculos dos pais, 0 ambiente familiar que existe e que
pode ser porventura prejudicial para a crianga na sua vida escolar e como se desenvolve
0 estudo na casa de cada crianca (Villas-Boas, 2000).

Este envolvimento dos pais com a escola torna-se um fator de alegria quando as
criancas tém resultados positivos, motivando, também, os pais a participarem mais na
vida escolar do seu educando, acompanhando-os na realizacao dos trabalhos para casa
(Abreu, 1996).

Assim, torna-se fundamental que os pais, quando auxiliam a crianca, consigam dar
sentido as aprendizagens escolares, como por exemplo, aproximar uma licdo, um
exercicio, uma regra que se aprendeu na escola desta ou daquela situacao que se viveu
(Meirieu, 1998).

Concluindo, a importéncia da contextualizacdo do que se aprendeu na escola, por
parte da crianga, e a valorizagdo pela familia, parece assim, determinante para a
aprendizagem. Assim sendo, é reconhecida, mais uma vez, a importancia dos pais por
este tipo de relacdo escola/educando, valorizando o que se aprendeu na escola e a sua
aplicacdo na vida quotidiana. As escolas ndo podem excluir os pais que querem
participar na educacdo dos seus filhos pois, muitas vezes, este € um obstaculo ao
sucesso das criancas. E importante criar e fortalecer os lagos com as comunidades onde
a escola esta inserida (Davies,1993). Este dialogo entre os pais € a escola vai permitir
compreender certas dificuldades de aprendizagem das criancas, atuando desde o inicio,
de forma, a colmatar certos obstaculos. O didlogo da familia com a escola permite
identificar alguns problemas dos alunos e das familias, nomeadamente de insucesso
escolar, de violéncia doméstica, necessidades financeiras, entre outros. Porém, se este
didlogo nos permite identificar problemas familiares que parecem ter reflexo na
aprendizagem e na realizacdo ou nao dos trabalhos para casa, permite-nos afirmar que
a organizacgéo familiar e as suas fragilidades podem ser a base de muitas dificuldades
que os professores detetam na aprendizagem, na realizagéo dos trabalhos para casa e

no comportamento dos seus alunos (Grilo, 2010).
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1.5. Requlamentacdo dos Trabalhos para casa

A regulamentacdo dos Trabalhos Para Casa, em alguns paises, centra-se na
quantidade de trabalho e no tempo gasto na sua realizagé@o por parte das criancas.

O Jornal Publico, na sua edicdo de 21 de novembro de 2004, referiu que, por
exemplo, na Beélgica, a ministra da educacéo tinha a intengdo de abolir os trabalhos
para casa, tal como ja tinha ocorrido na Flandres. No entanto, a oposicdo de alguns
partidos e dos pais fé-la retroceder e, assim, foram determinados tempos especificos
para a duracdo dos trabalhos para casa, que as criancas deveriam utilizar na sua
realizacdo. Ficou determinado que ndo deveriam ser passados deveres da escola as
criangas do 1.° e 2.° anos de escolaridade. Quanto aos estudantes do 3.° e 4.° anos de
escolaridade, a lei estabeleceu um maximo, de vinte minutos, por dia. Ja os alunos do
5.° e 6.° anos, com idades compreendidas entre os dez e os treze anos, podiam
despender de meia hora para a realizagé@o dos deveres escolares. Para 0s anos seguintes,
os trabalhos para casa deviam ter uma "duracdo razoavel”, que permitisse aos
estudantes gerir o seu tempo, de maneira a que se pudessem envolver em atividades
desportivas, culturais, religiosas ou simplesmente, divertir-se.

Ainda na mesma edicdo do jornal o Publico, foi assinalado o facto de no distrito
escolar de Piscataway, em New Jersey, Estados Unidos da América, ser noticia de capa
de jornal de todo o pais, ha alguns anos, a ministra da educacgdo, por ter tomado a
decisdo de pér um travdo aos trabalhos que as criancas levavam para fazer em casa. A
medida foi aplaudida por alunos, sindicatos de professores e pais, que referiam que 0s
trabalhos para casa consumiam demasiado a vida dos filhos.

Na Europa, também ja existe regulamentacdo sobre os Trabalhos Para Casa, em
alguns paises, como é o caso da Finlandia, Dinamarca, Luxemburgo, Franca, Grécia e
alguns estados federais alemées. Estes produziram recomendagdes para reduzir 0s
deveres da escola que sdo enviados as criangas e, em alguns casos proibiram-nos
mesmo. “Em Franca, esta questdo preocupa os legisladores desde o inicio do séc. XX.
A lei proibe claramente a realizacdo de trabalhos para casa escritos no primeiro ciclo”
(Araujo, 2006).

Em Portugal, este tema ja é debatido ha varios anos, no entanto, ainda ndo existe

legislacdo e cabe aos professores e pais decidirem o que querem que 0s alunos fagcam
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em casa. No entanto, o debate continua instalado, mas continuamos a ter poucos
estudos sobre esta problematica.

Parece-nos que ainda existe um longo percurso a percorrer na procura de um ideal
que va ao encontro das necessidades da crianca e que contribua para um
desenvolvimento eficaz e harmonioso desta.

Ao longo da minha pratica supervisionada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Basico, foi possivel verificar as desculpas que os alunos expunham para a nédo
realizacdo dos trabalhos para casa. Mais tarde a docente constatou que 0s pais nao
sabiam da existéncia de trabalhos para casa. Ao longo da minha pratica tentei combater
este problema, como ja referi no ponto da atuacao pratica, chegando ao final, com

grande parte dos alunos, a realizar os trabalhos para casa.
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2. Problemas de Comportamento

Ao longo do meu estagio, em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico, apercebi-me que
a turma detinha alguns problemas de comportamento, tanto dentro como fora da sala
de aula. Esta experiéncia-chave incidira sobre os comportamentos problematicos

observados durante a realizagdo do estagio supervisionado.

2.1. A Indisciplina na Sala de Aula

Segundo o Dicionério da Porto Editora, o conceito de indisciplina significa a falta
de disciplina, o ato ou dito contrario a ordem ou regras estabelecidas, desordem,
rebelido e incapacidade de agir de forma metddica.

Um comportamento indisciplinado é qualquer ato ou omissdo que contraria alguns
principios do regulamento interno ou regras basicas estabelecidas pela escola, pelo
professor ou pela comunidade, sendo esta uma resposta a autoridade do docente.

Um aluno, quando contesta, é porque ndo estd de acordo com as exigéncias do
docente, com os valores que ele pretende impor, com o0s seus critérios de avaliacdo e
a sua parcialidade. Existe, deste modo, entre o professor e o aluno, uma relacéo
desequilibrada, pois aluno ndo aceita o instrutor ou a sua disciplina e,
consequentemente, o docente ndo consegue motivar o aluno ou desperta-lo ou cativa-
lo (Picado, 2009).

Os motivos da indisciplina podem ser extrinsecos a aula, tais como problemas
familiares, insercdo social ou escolar, excessiva protecdo dos pais, caréncias sociais,
forte influéncia de indole violenta, etc. Nestes casos o professor pouco pode fazer. No
entanto, existem outras causas que resultam de disfuncdes entre os alunos e a escola.

A desmotivacdo dos alunos e o desinteresse explicito por aquilo que se pretende
ensinar ou qualquer outro comportamento inadequado, por vezes ndo sdo mais do que
chamadas de atencdo ao professor sobre os seus metodos de ensino ou sobre as
estratégias de relacdo na aula. O professor deve ser explicito e justo na negociacao do
contrato que é feito com os alunos. A alteracéo das regras pode provocar indisciplina
e um aluno indisciplinado podera néo ter sucesso (Ibidem).

O aluno traz para a aula os valores e atitudes que foi apreendendo até aquele

momento. A indisciplina pode ser um reflexo da auséncia de condi¢des para uma
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adequada educacao familiar. Esta pode surgir como a outra alternativa ao seu insucesso
escolar, procurando deste modo "valorizar™ a sua relagdo com os outros. Este insucesso
ndo se refere exclusivamente as classificacdes nas disciplinas, mas também em certos
valores, que ele pensa serem assumidos pela comunidade, e que o aluno ndo vé
refletido nele.

A propria constituicdo fisica ou intelectual do aluno pode provocar comportamentos
indisciplinados. A imaturidade, a vadiagem, a desatencdo, a incapacidade de fixacao,
0 baixo rendimento escolar e a agressividade devem ser pesquisados como sintomas
de distdrbios mais profundos (quer fisiol6gicos, quer emocionais), que é preciso tratar,
sem o0 qual as repressbes ou sangdes serdo totalmente ineficazes e até
contraproducentes (Ibidem).

Para Estrela (2002), o conceito de indisciplina relaciona-se intimamente com o de
disciplina e tende normalmente a ser definido pela sua negacdo ou privagdo ou pela
desordem proveniente da quebra de regras estabelecidas. Ja Veiga (2007) diz que por
indisciplina entende-se a transgressdo das normas escolares, prejudicando as
condicdes de aprendizagem, o ambiente de ensino ou o relacionamento das pessoas na
escola.

A indisciplina, maioria das vezes, é representada por comportamentos de baixa
intensidade, mas de elevada frequéncia, ou seja, os alunos tém comportamentos, tais
como, “desatencao”, “falar para o lado”, entre outros, que acontecem num curto espaco

de tempo, mas vérias vezes ao longo de uma aula, ou das vérias aulas.

2.2. O Estabelecimento de Regras

Uma sala de aula, enquanto local com imensas criangas/alunos, dificilmente
sobreviverd sem um conjunto de regras, explicitas ou implicitas, que orientam as
relagOes entre os individuos. Usualmente, quatro ou cinco regras gerais sdo suficientes
para assegurar um bom ambiente em sala de aula.

Eventualmente, com alunos bastante novos, a explicacéo das regras torna-se pouco
eficaz, pelo facto de ndo serem bem percebidas por parte das criangas. A explicacdo e
orientagéo das regras de sala de aula ndo devem ser confundidas com a sua maior ou

menor importancia. De uma forma geral, as regras de sala de aula devem ser tanto mais
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explicitas quanto mais novos forem os alunos. No entanto, € precisamente nessas
idades que ndo faz qualquer sentido dar explicacbes excessivas e demasiado
importantes sobre essas mesmas regras (Lopes, 2001).

A medida que as criancas véo crescendo, a interiorizacdo das regras torna-se cada
vez mais implicita, pelo que a sua repeti¢do se torna completamente desnecesséria,
pois pode tornar-se contraproducente. Quando uma crian¢a conhece uma regra, recusa-
se a discutir o 6bvio e limita-se, calmamente, a exigir 0 seu cumprimento.

Os procedimentos sdo métodos de realizacdo das rotinas diarias e de outras
atividades especificas que ocorrem frequentemente nas salas de aula (Evertson,
Emmer & Worsham, 2000, citado por Lopes, 2001). Existem determinados
procedimentos para determinados tipos de atividades, nomeadamente aqueles que
dizem respeito a manutencdo das salas de aula, que o professor e os alunos podem
realizar diariamente, para questdes especificamente académicas.

Muitos alunos saem do lugar com inten¢des usualmente muito pouco ecuménicas,
lancando a perturbacéo entre os colegas. Desta forma, se os alunos tiverem instruidos
sobre as movimentacdes que podem realizar no interior da sala de aula, fa-lo-do sem
perturbar e sem ser necessario pedir autorizacao, até porque os contantes pedidos de
autorizacdo perturbam as aulas, interrompendo-as (Picado, 2009).

Os procedimentos, quando sdo rotineiros, poupam-nos imensa energia, evitando
desgastes desnecessarios. Durante o nosso dia-a-dia, muitas sdo as tarefas que
realizamos inconscientemente, pois como sdo habituais, nem damos conta que as
fazemos. Da mesma forma, o estabelecimento de rotinas nas salas de aula permite aos
alunos e professor investirem em matérias produtivas e ndo perderem parcelas
preciosas do seu tempo em instrucBes constantes e desgastantes (Lopes, 2001).

Um outro exemplo de procedimento que deve obedecer a uma rotina é a entrada na
sala de aula, assim como a sua preparacdo para o inicio da aula. Na verdade, os
professores explicitam aos alunos a maneira como esperam que estes entrem na sala e
0 que deverdo fazer em seguida para que a aula se inicie rapida e corretamente, situacao
que constitui sempre um risco em termos de ordem de sala de aula.

Como se depreende, o estabelecimento de regras e procedimentos constitui um

importante aspeto da gestdo da sala de aula, com consequéncias profundas no clima da
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sala de aula, no ambiente de aprendizagem, nas relacbes com os participantes, entre
outros (Lopes, 2001).

Em suma, para uma melhor dindmica da sala de aula, segundo (Gomez, Mir, &

Serrats, 2003), é conveniente:

Organizar a aula atribuindo responsabilidades aos alunos, para que sejam
eles mesmos a realizar as atividades de acordo com o0s cargos
periodicamente atribuidos.

Manter as tarefas dentro dos limites da capacidade individual, quer seja com
agrupamentos flexiveis de alunos quer seja como sistema que o professor
julgue mais conveniente. Neste sentido, deveriamos procurar ndo exigir o
gue nado serve ao aluno e tentar evitar o fracasso, ja que 0 mesmo produz
frustracdo, agressividade, inconformismo, sentimento de inferioridade e
indisciplina.

Estar atento aos alunos inibidos, procurando que as explicagdes sejam claras
pra todos.

Procurar que o trabalho seja apropriado, estabelecendo uma graduacéo nas
dificuldades e promovendo a ajuda mutua.

Desenvolver a autonomia do aluno, tonando possivel que seja
progressivamente capaz de solucionar por si mesmo pequenos problemas.
Procurar manter os habitos inculcados no inicio da escolaridade,
potenciando-os.

Fortalecer as condi¢cBes necessarias para manter os habitos, que sdo a

motivacao e o refor¢o positivo.

Finalmente, deve reconhecer-se que alunos com baixa motivacdo escolar, devido

aos seus trajetos desfavoraveis, levantam por vezes sérias resisténcias ao

estabelecimento de regras e procedimentos. Desta forma, o docente deve sempre

colaborar com o aluno, fazendo-o entender todos os procedimentos e regras

necessarios ao bom funcionamento da sala de aula (Lopes, 2001).
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2.3. Estratégias de um Professor Eficaz

Depois de compreendermos o que os professores consideram ser comportamentos
indisciplinados, € importante conhecer as estratégias que estes utilizam para resolver
esses comportamentos em contexto de aula. A ocorréncia de comportamentos de
indisciplina na escola leva os intervenientes do processo educativo a adotarem medidas
disciplinares tendentes a corre¢do ou a punicdo dos mesmos. Os professores, na sala
de aula, adotam medidas disciplinares para criarem um ambiente que Ihes permita
trabalhar. Segundo Garcia (2009), os eventos de indisciplina podem interferir para
além da relacdo professor-aluno. As atitudes dos professores, perante casos de
indisciplina, mobilizam transformacgdes cognitivas e afetivas, capazes de modificar
visdes e motivacdes subjacentes a propria identidade dos professores.

Siedentop (1998) define que, para existir disciplina na aula, o professor deve definir
e desenvolver comportamentos apropriados que dependem dos objetivos educacionais
estabelecidos e do contexto onde se inserem. O autor refere que a disciplina é uma
dimensao importante no processo ensino-aprendizagem. Assim, ndo se limita a reduzir
0s comportamentos inapropriados e perturbadores, que prejudicam os objetivos da aula
e colocam em risco a qualidade do ensino e as aquisi¢cdes dos alunos, mas também
promove formas de comportamento apropriado, atraves dos quais 0s alunos possam
aprender e crescer enquanto cidadados. Siedentop (1983) refere que a disciplina é a base
fundamental para que haja um ensino eficaz e deve ter duas formas de abordagem: (1)
uma positiva, em que a disciplina é tida como o ensino das regras de conduta e o treino
dos alunos no sentido de se comportem em concordancia com essas regras; (2) outra
negativa, em que o termo disciplina implica um castigo, como forma de correcao. Este
refere, ainda, que os professores tém a tendéncia de reagir negativamente aos
comportamentos indisciplinados, sendo o castigo a estratégia mais utilizada. Os
professores tendem a ter uma reacdo negativa ou corretiva com os alunos quando se
portam mal e utilizam muitas expressdes como “calem-se”, “prestem aten¢ao”, “shhh”,
contudo, séo raras as expressdes como “obrigada”, “hoje estas muito atento” ou “estou
muito contente pelo modo como a classe se esta a comportar hoje”. O autor defende
que ndo é possivel conseguir comportamentos adequados e ter um clima de aula
comodo e enriquecedor, sem nos centrarmos nos comportamentos adequados e

encontrar modos de reconhecé-los e reforga-los. O professor deve elogiar 0 bom
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comportamento dos alunos, melhorar o clima relacional e manter a disciplina,
utilizando estratégias positivas, como estabelecer, negociar e discutir com os alunos as
regras na aula. Para que consigam implementar estas estratégias de forma eficaz, os
professores devem atuar rapidamente sobre um comportamento inapropriado, contudo
esta atuacao ndo se deve resumir a eliminagdo desse mesmo comportamento. A isto, 0
compositor chama “fazer uma disciplina por defeito”. O autor defende, ainda, que ndo
basta eliminar um comportamento inapropriado, mas sim, adquirir de imediato um
comportamento adequado; refere ainda, algumas estratégias para mudar este tipo de
comportamentos, como: ser especifico, garantindo que os alunos perceberam que o
comportamento deve ser mudado, definindo essa mudanca e clarificando a relagéo
entre o comportamento e a consequéncia (se fazes x, acontece y); pensar a curto prazo,
ao que o escritor faz referéncia a frase “Ndo queira mudar o mundo num dia e a
personalidade do aluno numa semana”; comecar com um problema, defini-lo e

providenciar as suas consequéncias; e ser consciente.

2.4. Caracteristicas de um Professor Eficaz

Na generalidade, um professor eficaz deve preencher um conjunto de requisitos,
com o propdsito de lhe ser acessivel lidar com os diferentes tipos de alunos
perturbadores. Richard Arends (2008) da-nos algumas pistas acerca das caracteristicas
que um docente eficaz tem que ter. Desta forma, um professor deve ter:

e Qualidades pessoais que lhes permitam desenvolver relagdes humanas
genuinas com os intervenientes no processo educativo;
e Uma disposicédo positiva em relagdo ao conhecimento;

e Um repertorio de praticas de ensino que estimulam a motivagdo dos alunos;
e Uma disposicdo pessoal para a reflexdo e a resolugdo de problemas. A
aprendizagem do ensino é encarada como um processo ao longo da vida;

e Uma preocupacao com a justica social e a equidade.

Philippe Perrenoud considera a existéncia de dez dominios de competéncias

cruciais na profissdo do docente atual (algumas delas constituem conceitos novos,

outras foram adquirindo uma importancia crescente em funcdo das transformacées
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existentes nos sistemas educativos) que deveriam ser consideradas prioritarias na
formag&o continua dos professores:

e Organizar e estimular situagdes de aprendizagem;

e Gerar a progresséo das aprendizagens;

e Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam;

e Envolver os alunos nas suas aprendizagens e no trabalho;

e Trabalhar em equipa;

e Participar na gestdo da escola;

e Informar e envolver os pais;

e Utilizar as novas tecnologias;

e Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

e Gerar a sua prépria formacdo continua.

Tendo em conta estas novas posi¢des, torna-se necessario refletir sobre duas
consideracdes, sendo elas o reconhecimento de que os professores ndo possuem apenas
saberes, mas também competéncias profissionais que nao se reduzem ao dominio dos
conteddos a serem ensinados; e, aceitar a ideia de que a profissdo muda e que a sua
evolucéo exige que todos os professores possuam novas competéncias, nomeadamente
aqueles que precisavam de lidar com os publicos mais dificeis (Lopes, 2001).

Os professores necessitam desenvolver um perfil de competéncias que lhes
permitam ndo sO diagnosticar, acompanhar e avaliar, mas também criar 0s seus
préprios materiais e ferramentas de ensino. A sua colabora¢do na criagdo de uma nova
situacdo educacional é indispensavel e deve promover essa construcao realizada pelo
aluno através de uma pedagogia ativa, criativa, dindmica, encorajadora, apoiada na
descoberta, levando-o a aprender a pensar e a preparar-se para aprender a investigar, a
trabalhar em grupo, a dominar diferentes formas de acesso as informagoes, a
desenvolver a capacidade critica de avaliar, reunir e organizar informagfes mais
relevantes. Resumindo, esta metodologia deverd permitir ao aluno ndo s6 a
apropriacdo do conhecimento, mas também a sua utiliza¢do criativa e critica.

Num Programa Europeu, denominado “O Professor Aprendiz”, é referida a
tendéncia de que as escolas irdo evoluir para a substituicdo das pedagogias discursivas

pelas vivenciais, apetrechando-se de recursos diversificados e instrumentos de
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trabalho atualizados, desencadeando um processo para 0 desenvolvimento de
competéncias pessoais, sendo um fator chave no desenvolvimento e na adaptacéo a
evolucdo acelerada da sociedade.

Um dos elementos mais importantes deste processo €, obviamente, o professor que
0 serd através da sua capacidade imaginativa e atuacéo estratégica para intervir nesta
evolucdo. Atraves do investimento continuo na formagdo docente, é possivel
apreender novas competéncias, descobrir novas necessidades, equacionar novos
problemas e procurar novas respostas (Lopes & Rutherford, 2001).

O conceito emergente de organizacgdo, implica que a escola estd atenta ao que se
passa dentro e fora dela, ouve todos os seus colaboradores internos e externos e
acompanha a evolucdo da sociedade. Hoje, as escolas inovadoras desenvolvem
métodos e estruturas pedagdgicas que incidem no trabalho em equipa como a unidade
béasica de aprendizagem como reflexo da necessidade de preparar os alunos para um
futuro colaborativo e em que a capacidade de trabalhar em equipa sera uma
competéncia matricial relevante.

A escola deve ajudar os alunos a aprender a aprender, incutindo-lhes o desejo de
uma formacdo permanente, desenvolvendo neles o espirito empreendedor e a
capacidade de procurar a informacéo, assim como a motivagao para o desenvolvimento
de competéncias pessoais/relacionais de eficacia alargada. O papel do professor
consistird em ajudar, conduzir, dar o exemplo, incentivar, facilitar e integrar
aprendizagens assistidas e autbnomas com recurso a diversidade de meios de acesso a
informagdo e ao conhecimento.

As qualidades chave e as competéncias fundamentais dos professores, entre outras,
deverdo passar por serem lideres de aprendizagem e, simultaneamente, aprendizes
durante toda a vida; promotores de equipas de aprendizagem; lideres de inovacao nas
escolas e na sociedade; flexiveis e adaptaveis a novas situacOes; inovadores,
empreendedores e capazes de aceitar positivamente a mudanca; abertos as
necessidades dos alunos, dos colegas e da comunidade; colaboradores e criadores,
conjuntamente com colegas e alunos; e, promotores de um saber transdisciplinar
(Lopes & Rutherford, 2001).

De acordo com as realidades enumeradas atras, o professor do século XXI devera

ser capaz de aprender a aprender, avaliar as situacles, rever o seu proprio papel,
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reconhecer 0s erros e corrigi-los, cooperar com a incerteza, transformar as limitagoes
em recursos, ser flexivel, ter consciéncia das necessidades, saber comunicar, tomar
iniciativas, ser inovador, resolver conflitos, cooperar, ser critico e profissional no seu
trabalho, e, ter em consideracédo todas as dimensdes.

Durante a minha préatica de ensino supervisionada em 1.° Ciclo, senti que evolui
para ser uma professora eficaz, adquirindo algumas das competéncias acima
mencionadas, 0 que contribuiu, consequentemente, para uma progressao de interesse
dos alunos. Futuramente, enquanto educadora e professora, espero aprender e evoluir

muitas das competéncias que fazem de um professor um docente eficaz.
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CapiTuLO Il1: SECCAO COMUM - EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINODO 1.0
CicLo bo ENsINO BAsIcO
1. Transigdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico

Segundo o Dicionario da Porto Editora (2009), o vocabulo transi¢éo significa o ato
ou efeito de passar de um lugar para outro, € uma passagem que comporta uma
transformac&o progressiva (pag. 1571).

Esta temética tem sido alvo de numerosas controvérsias, nomeadamente através de
trabalhos de investigacdo que abrangem, também, a articulacdo educativa. O processo
de transicdo entre a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico € uma
questdo profundamente presente em determinados documentos oficiais e ndo oficiais.
Este é encarado, muitas vezes, como um processo de grande alteracdo para a crianga,
pois esta tem que encarar a separacao de algo que conhece muito bem e incluir-se num
contexto muito distinto do habitual (Sim-Sim, 2010).

O processo de transicdo é definido como uma passagem harmoniosa que deve ser
regulamentada pela e na instituicdo, cabendo a este e aos recursos humanos que nele
trabalham, facilitar a transicdo (Rolddo, 2008). Neste grande momento da vida de uma
crianca, os encarregados de educacao/pais, os educadores e os professores devem atuar
conjuntamente, uma vez que este processo influencia o bem-estar social e emocional
da crianga, bem como o seu desempenho cognitivo (Vasconcelos, 2007).

No que diz respeito as OCEPE (1997), o educador deve “proporcionar as condigdes
para que cada crianca tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte
competindo-lhe, em colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1.°
Ciclo, facilitar a transi¢ao da crianga para a escolaridade obrigatdria”. O professor do
1.° Ciclo do Ensino Basico, segundo o Perfil Especifico de Desempenho Profissional
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto) deve promover “a integragao de todas as
vertentes do curriculo e a articulagdo das aprendizagens do 1.° Ciclo com as da
Educacao Pré-Escolar e as do 2.° Ciclo.”. Segundo Gabriela Portugal (2008), toda a
escolaridade devera regular-se pelos objetivos de outras etapas escolares, de forma que
o curriculo se articule com os ciclos escolares anteriores e posteriores. Posto isto, a

fase de transi¢do ndo devera ser encarada como um processo de mudanga, mas sim de

107



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

continuidade e articulacdo, em que os agentes educativos contatam entre si, tendo
sempre como finalidade a valorizagéo das aprendizagens das criancas.

A transicdo escolar esta diretamente relacionada com a articulacdo. Posto isto,
podemos entender a articulacdo entre diferentes niveis de escolaridade como o0s
mecanismos encontrados pelos docentes para promover a transicdo entre ciclos
diferentes (Serra, 2004). De acordo com a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007 e com
a Lei de Bases do Sistema Educativo, esta unido entre os ciclos “implica uma
sequencialidade progressiva, conferindo a cada etapa a funcdo de completar,
aprofundar e alargar a etapa anterior, numa perspetiva de continuidade e unidade
global de educagao/ensino” (Circular n.° 17, ponto 5). De acordo com um estudo, Serra
(2004) refere que existem diferentes niveis de articulacdo dependentes do papel que
educadores e/ou professores desempenham nessa mesma articulacdo. Desta forma,
conforme Serra (2004), citado por Cruz (2008), podemos dividir articulacdo em:

e Articulacdo Curricular Ativa quando entre educadores e professores do 1.°

Ciclo do Ensino Baésico existe uma ligacédo efetiva, deliberada e voluntéria,
que Ihes confere um conhecimento efetivo das préaticas, condigdo esta que
Ihes permite tirar partido das diferencas entre ciclos e construir sobre elas,
de uma forma criativa, atividades enriquecedoras para ambos os ciclos;

e Articulacdo Curricular Reservada quando a sua participacdo €,

normalmente, impulsionada por fatores mais fortes, tais como a submissao
a uma avaliacdo externa, nomeadamente por parte dos pais;

e Articulacdo Curricular Passiva quando o educador/professor demonstra ter

uma grande falta de vontade em colaborar com o0s outros graus de ensino;
uma resisténcia ao didlogo e a troca de impressfes que Se encaixa,
normalmente, no paradigma de professor individualista, que restringe a sua
atividade a sua sala de aula; e, a existirem momentos de contacto Unicos e
exclusivamente porque as condicOes de proximidade geografica e partilha
de espagos assim obriga.

Para além disto, ndo podemos deixar de considerar o facto de ndo existir articulacéo

—ando articulacdo — quando ndo se verificam quaisquer contactos entre os educadores

e os professores. Em ambos 0s setores educativos ndao sao reconhecidos interesses em
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conhecer as diferentes realidades educativas. Assim, Serra (2004) ainda admite a

articulacdo curricular espontdnea que acontece sem que 0s participantes tenham

planeado quaisquer atividades, ela surge de forma inconsciente, ndo podendo ser
integrada em qualquer das categorias anteriores.

As éareas curriculares definidas para cada nivel, apesar de terem designagdes
diferentes, correspondem através dos contetdos, sendo que os conteudos referidos nas
OCEPE séo aprofundados no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Serra, 2004). Isto implica
que todos os educadores e professores devem ter conhecimento de todos o0s
documentos curriculares orientadores na sua integra e colocé-los em pratica, uma vez
que estes orientam através de uma continuidade educativa (Vasconcelos, 2007).

Para além do conhecimento de todos os documentos, todos 0s registos sdo
necessarios para reconhecer limitacdes e potencialidades de cada crianca/aluno. Desta
forma, todos os dados recolhidos pelo educador devem ser lidos pelo professor, para
que este entenda e fique a conhecer a crianga. Durante o Gltimo ano de educagédo pré-
escolar, o educador, conjuntamente com o professor de 1.° ciclo, deve organizar uma
visita a escola basica como forma de familiarizacdo. Durante a realizacdo do estagio
em Educacdo Pré-Escolar, tive oportunidade de vivenciar esta experiéncia, com a
concretizagdo de uma visita a escola de 1.° CEB mais proxima, pelos alunos de cinco
anos, permitindo colmatar o receio das criangas em ingressarem numa nova etapa.

A transicdo entre o Jardim de Infancia e a escola devera ser um processo natural,
mas também devera ser encarado como um desafio para todos os intervenientes, sendo
fulcral um ambiente estimulante de aprendizagem e que proporcione o
desenvolvimento de todas e de cada uma das criancas.

Uma modificacdo muito importante que acompanha o processo de transi¢cdo do
Jardim de Infancia para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico € a alteracdo do espaco. Uma das
minhas principais preocupac¢des durante o decorrer dos estagios, foi a observacédo deste
aspeto de forma a poder comprovéa-lo, no seguimento do meu texto.

A organizacdo do espago acarreta varios beneficios, o qual implicard sobre o
desenvolvimento da pratica educativa e no progresso da crianga. De acordo com
Zabalza (1992), “uma das varidveis fundamentais da estruturacdo didatica da escola

infantil é a organizagdo de contextos adequados de aprendizagem, de espacos que
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promovam a alegria, 0 gostar de estar na escola, e que potenciam o desenvolvimento
integrado das criangas que neles vao passar uma parte importante do seu tempo didrio”

Assim, o espaco é considerado, por este autor, como uma construcdo de
oportunidades, onde as criancas vivenciam e experienciam situacfes novas e
estimuladoras de conhecimento. A forma como o0 espago se organiza podera
condicionar ou facilitar a realizacdo de atividades e também o comportamento dos
alunos, uma vez que 0 nosso comportamento € alterado consoante o contexto onde nos
inserimos (Zanelli, 1984, citado por Zabalza, 1992). Deste modo, pretende-se que a
sala de aula/sala de atividades ndo seja considerada, simplesmente, como um espaco
fisico, mas também como um ambiente relacional (Ibidem). O mesmo influencia a
forma de comunicacdo, mas também a relacdo entre o professor e o aluno, uma vez
que “o tipo de experiéncias numa sala com as mesas individuais alinhadas ¢ muito
diferente das que se conseguem numa sala sem mesas ou com mesas coletivas”
(Ibidem).

Sendo assim, o educador e o professor deverdo gerir e organizar o espago da melhor
forma e adequa-lo as necessidades das criangas, sempre que for necessario, nunca
ignorando o facto de que este produz efeitos cognitivos e emocionais (Andrade, 1990).

possibilita as interacbes humanas e fornece, principalmente, a capacidade de
trabalhar com representacdes para atribuir significados a realidade.

Durante o estagio em Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, pude
constatar que tanto a educadora como a professora raramente alteravam a disposi¢éo
das mesas. Estas apenas eram movidas devido a intervencdo das estagiarias. Pude
certificar-me que a forma como o espaco estava organizado, em ambos 0s contextos,
descrevia a forma como a educadora e a professora gostavam de trabalhar,
provavelmente, por facilidade.

Em Edugdo Pré-Escolar encontrei uma sala com dimensdes significativas, com
abundante luz natural e organizada por areas/cantinhos. Possuia algumas mesas, sendo
que estas eram utilizadas para 0s jogos e para os trabalhos de grupo. Apesar destes
espacos raramente sofrerem alteracdes, a sala apresentava-se imensamente organizada.

No 1.° Ciclo do Ensino Béasico deparei-me com uma sala dividida ao meio, sendo
uma parte para o 1.° ano e a outra parte para 0 4.° ano, com carteiras dispostas em filas

orientadas para o quadro de arddsia, que também se encontrava dividido ao meio. Esta
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organizacao é utilizada em situacfes onde o professor deseja a atencdo focalizada
numa Unica direcdo, mas é desapropriada para o trabalho em grupo (Arends, 1995).
Esta disposicao, fez-me compreender imediatamente que, naquela turma, o trabalho
de grupo era pouco considerado, dando-se privilégio ao trabalho autonomo e
individual.

Ao visualizar estes aspetos, compreendi e conclui que a forma como 0 espago se
organiza e os seus elementos, refletem o valor que Ihe atribuimos, assim como a sua
funcdo, tendo sempre como base que o mesmo também auxilia na compreensao do
comportamento dos alunos. Considero também que ndo sdo somente as aulas e as
atividades que necessitam de ser planificadas, mas também o espago e, tal como afirma
Zabalza (1992), é necessario ter em conta os principios psicologicos, estéticos,
médicos, arquitetonicos e didaticos, sendo 0 mesmo pensado em consonancia com as
necessidades das criangas. De acordo com as OCEPE (1997), a organizacdo e a
utilizacdo do espaco séo expressdo das intencdes educativas e da dindmica do grupo,
sendo indispensavel que o educador se interrogue sobre a funcdo e finalidades
educativas dos materiais de modo a planear e fundamentar as razdes dessa
organizac&o. E certo que na area da EPE as criancas preferem espagos livres e abertos
para que possam movimentar-se espontaneamente e possam contatar com os colegas.
Estas necessitam de poder usar as coisas e movimentar-se pelos espacos sem perigos,
para isso é necessario criar um clima de seguranca e afetivo, que envolva todo o
processo. Estas sdo as principais condi¢Ges para criar um ambiente rico, seguro e
tranquilizador (Zabalza, 1992). Deverdo predominar os microambientes, permitindo
as criancas que manifestem comportamentos em grupo, mas também individuais. E
fundamental que o ambiente seja todos os dias um desafio, onde se faz algo, se fala de
algo, se olha e toca e se faz perguntas de tudo o que se quer saber (Ibidem). A sala de
atividades/aula devera ser um lugar de movimento, de expressdo e que transmita
serenidade, uma vez que este ¢ um “ambiente de vida” (Alliprandi, 1984, citado por
Zabalza, 1992, p. 132) onde as criangas se devem sentir bem. Este aspeto é mais visivel
na Educacdo Pré-Escolar, uma vez que no 1.° Ciclo do Ensino Basico ndo existe,
normalmente, um espago interior onde os alunos possam “libertar energias”.

Em suma, podemos verificar por esta breve andlise, que as preocupagdes em torno

da articulagdo estdo, sobretudo, ligadas a continuidade educativa e a sequencialidade
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dos temas e matérias abordados, sendo vista, essencialmente, da perspetiva do(a)
professor(a) e educador(a). Na minha opinido, considero fundamental trabalhar para a
manutencdo dos niveis de bem-estar e implicacdo dos alunos. Quando uma crianca
transita da Educéo Pré-Escolar para o 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, aquilo
que a espera € um namero consideravel de novidades as quais esta deve adaptar-se ao
mesmo tempo que tem de aprender a um ritmo pré-definido e igual para todos (Serra,
2004). Por muito que os(as) educadores(as) e professores(as) realizem atividades em
conjunto, desenvolvam projetos em equipa, trabalhem intencionalmente para que
exista uma articulagdo ativa, ndo deixa de haver uma distancia consideravel entre os
dois niveis, pois na Educacdo Pré-Escolar subsistem, na maioria dos casos, diferentes
areas ocupadas de acordo com as atividades realizadas; mas, no 1.° Ciclo do Ensino
Basico tudo acontece numa mesa, normalmente, dividida com um(a) colega e, para
além disso, com pouco espaco para quem ainda ndo teve tempo de compreender a
melhor forma de organizar o seu material e 0 seu espago.

Segundo alguns autores, a dificuldade de articulagdo prende-se, sobretudo com a
filosofia que suporta cada um dos niveis uma vez que “no pré-escolar, normalmente,
0 acento tonico é posto no desenvolvimento emocional da crianca através do jogo e
das actividades criativas [enquanto que no] ensino basico, o acento ténico € posto na
aquisicdo de competéncias ao nivel da leitura, escrita, matematica e ciéncias”. (Nabuco
& Lobo, 1997)

Segundo varios autores [ (Cruz, 2008), (Serra, 2004), (Sim-Sim, 2010),
(Vasconcelos, 2007), (Zabalza, 1993)], algumas das estratégias facilitadoras de
articulacdo e aproximacao das praticas educativas entre o jardim de infancia e a escola
do 1° ciclo passam por:

e Momentos de diadlogo e interacdo envolvendo os docentes, como por
exemplo reunides de departamentos, 0s pais e as criangas para trocas de
informacdo, de documentos informativos do percurso da crianca e as suas
aprendizagens, de um dossier que acompanhe o aluno na transicdo (a
semelhanga do que existe no ensino bésico);

e Desenvolvimento de atividades conjuntas ao longo do ano letivo, bem como

a organizacao de visitas guiadas aos respetivos estabelecimentos;
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Planificacdo e desenvolvimento de projetos comuns;

Trabalho cooperativo e colaborativo;

A estabilidade docente que permita a continuidade de planeamento e
projetos em comum;

Partilha de espacos fisicos que origina conversas informais e partilha de
informacdes que conduz, de certo modo, a autoformacéo entre docentes;
Organizacdo de visitas guiadas a escola do 1.° ciclo do ensino basico e ao
jardim de infancia;

Visitas guiadas, no final do ano letivo, a escola do 1.° ciclo;

Atividades conjuntas: as criangas de cinco anos deslocam-se a escola do 1.°
ciclo e participam nas atividades, apresentando 0s seus projetos e
submetendo-se a discussdo dos colegas mais velhos;

Discussdo da problematica do curriculo nos dois niveis de ensino, ajudando
a que educadores e professores tomem conhecimento do trabalho
desenvolvido por ambos;

Formacado inicial conjunta de professores e educadores;

Formacdo continua de professores e educadores;

Colaboracdo com as familias.

Em suma, a Educacdo Pré-Escolar procura, essencialmente, que a crianga construa

0 seu proprio conhecimento a partir de uma forma ludica e de acordo com o seu

desenvolvimento, recorrendo a estratégias e materiais familiares, situacfes concretas

e ligadas ao dia a dia, enquanto que no 1.° Ciclo do Ensino Basico pretende-se que a

crianga consiga transpor essas aprendizagens para niveis de abstracdo mais elaborados,

considerando igualmente o seu nivel de desenvolvimento nas diferentes areas.

Assim sendo, ao analisarmos a organizacdo do tempo e do espago bem como a

abordagem metodoldgica de ambos os ciclos, verificamos que cada nivel de ensino

apresenta caracteristicas proprias, que passamos a sintetizar no quadro comparativo

seguinte (Quadro 5), encontradas por Serra (2004) na articulacdo entre o Pre-Escolar

e 0 1° Ciclo do Ensino Baésico.
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Quadro 5 - Diferencas na abordagem metodoldgica dos dois ciclos (Serra, 2004)

~
*EPE: As criangas tornam-se mais independentes do adulto; Privilegia-se a relagdo crianca-
crianga.

[ < 1.°CEB: As criangas sdo mais dependentes do adulto; Privilegia-se a relagdo crianc;a-professor.J

FE. A d d d0 aZ€l €5C0
livre circulaco favorece a iniciativa da acéo.
+1.° CEB: O professor decide o que as criancas fazem e ambos despendem bastante tempo pela

Tempo e correcdo dos trabalhos; Trabalho mais isolado, com menos possibilidades de escolha de
Espaco atividades J

EPE: As criancas interagem mais nas atividades; Sdo incentivadas na resolugéo de problemas;}
Existe uma relagdo mais aberta.

SULCHONIERS «1 °CEB: As criangas mudam 0s seus comportamentos no tempo gasto a ouvir e a esperar, na

|ndepf;lndénCi relagdo com o professor; Diminui a capacidade de auto-motivacéo. )

*EPE: O jogo surge de forma espontanea; As criangas trabalham em conjunto e partilham 0s)
seus trabalhos uns com os outros;

ol tyreteon *1.°CEB: O jogo surge como prémio, pois favorece o trabalho em detrimento do jogo;
ST Raramente trabalham em conjunto, pontualmente em pequenos grupos ou pares. )

*EPE: D4 enfase ao desenvolvimento emocional através do jogo e das atividades criativas, numa)

abordagem de contetidos de uma forma integrada.
N aerzee *1.°CEB: Da énfase a aquisicdo de competéncias ao nivel da leitura, da escrita, da matematica e
m do estudo do meio. )

Segundo o esquema acima representado, podemos observar que, na Educacao Pré-
Escolar, a crianca tem mais liberdade e gere mais o seu tempo, tendo sempre o
educador como foco principal, ou seja, como mediador. A partir das solicitagdes e dos
seus interesses, verbalizadas pelas criangas, vdo surgindo projetos integrados, numa
atitude de descoberta e resolucdo de problemas, assente numa organizacéo do espaco
e do tempo, o0 que permite uma maior flexibilidade e uma oportunidade de existir um
trabalho interdisciplinar e de grupo.

O 1.° Ciclo do Ensino Basico, segundo 0 mesmo esquema, caracteriza-se por ter
uma estrutura muito mais rigida e controlada. Este ciclo requer aprendizagens mais
formais que se traduzem, essencialmente, na aprendizagem de areas especificas o
conhecimento, tais como da leitura, da escrita, da matematica e de expressdes. A
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utilizacdo do tempo e do espaco é decidido elo professor, assistindo-se a presenca de
ma relagdo maioritariamente dual.

Segundo Petriwskyj, Thorpe & Tayler (citado em Vasconcelos, 2009) as
investigacOes sublinham, assim, a importancia das transicdes ao longo da vida das
criancas, jovens e adultos e consideram que estas podem causar perturbacgdes
emocionais ou sociais, bem como descontinuidades nas aprendizagens. No caso da
transicdo para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, essas descontinuidades estdo salientes nas
atitudes e comportamentos das criancas (Nabuco & Lobo, 1997, citado em
Vasconcelos, 2007) nomeadamente as birras e a indisciplina que podem ocorrer, uma
Vez que as criangas ndo estdo preparadas para a escolarizagéo, ou seja, para a aquisi¢cao
de competéncias mais complexas (como por exemplo ler, escrever e/ou fazer contas).
Mas se por um lado estas transicdes trazem tantas dificuldades as criangas, por outro
pode-se considerar que existem vantagens durante esta realidade, nomeadamente o
possibilitar de “experiéncias que comprovam a experimentacdo, 0 projecto, a
imaginacdo, a construcdo de hipdteses e de expectativas. Desenvolve-se também ai o
raciocinio abstracto ¢ hipotético dedutivo” (S& 2002). Na mesma medida,
Bronfenbrenner (1979/1996) salienta que a transicdo € também considerada como
“produto e produtor de mudancgas desenvolvimentais” (citado em Siqueira, 2009).

Desta forma, considera-se que, devido as diferentes abordagens relativas a um
mesmo conceito, torna-se necessario que os adultos tratem as transi¢cdes com o cuidado
e atencdo que merecem, de forma a ndo colocar em risco o sucesso educativo de cada
uma das criancgas. Por conseguinte, para uma boa inser¢do na escolaridade obrigatoria,
existem trés competéncias, de acordo com Vasconcelos (2009), que tém como objetivo
encontrar a capacidade de saber aprender. Primeiramente surge a Cooperacdo, isto &,
a capacidade de a crianga conseguir inserir-se num determinado grupo e ser aceite pelo
mesmao. Posteriormente, temos a Autoconfianca para que esta adquira firmeza perante
0 grupo escolhido e exercer poder sobre si e sobre 0s objetos. Consequentemente,
através desta capacidade as criangas conquistardo a autonomia pessoal, as relacoes
sociais afetivas, a responsabilidade e a superacgéo de dificuldades pessoais. Por ultimo,
temos o Autocontrolo para conquistar a resisténcia a frustracdo e aumentar o poder de
concentracdo. E derivado desta Gltima competéncia que surge a Capacidade de

Resiliéncia (Wustmann, 2003, citado em Vasconcelos, 2009), que tem a ver com a
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forma positiva com que a crianca lida com a frustragdo tornando-se forte, otimista e
criativa. No entanto, ha que ter em conta que “[...] o antagonismo entre os dois tempos
[Pré-Escolar e 1°CEB] sera sempre conflitual (...)” (Torrado, 1994) e, como tal, cabe
aos intervenientes minimizar essas ansiedades e preocupacgdes, possibilitar
experiéncias educativas que vao ao encontro do desejavel: “a procura da constru¢ao

de processos de articulagdo” (Griebel & Niesel, 2003, citado em Vasconcelos, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS
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Com o culminar desta etapa de formacdo, imprescindivel para 0 sucesso
profissional, considero fulcral refletir acerca de todas as experiéncias vivenciadas, bem
como das aprendizagens adquiridas, uma vez gue ao pensar criticamente nas praticas
passadas se podem melhorar as praticas futuras (Freire, 2009).

Ao longo de toda esta etapa, referindo-me também, ao primeiro ciclo de estudos
desta area, ou seja, a licenciatura em educacao bésica, foram muitos os obstaculos
encontrados e que, com toda ajuda possivel, foram ultrapassados. Depois de tantos
anos de estudos, muito ha por refletir. Inicio, entdo, no que diz respeito ao
estabelecimento onde realizei a minha préatica pedagdgica em educacdo pré-escolar,
pois posso me sentir uma privilegiada. De certa forma, um bom ambiente é
determinante para o desenvolvimento de um bom trabalho e, no que diz respeito ao
centro de estagio, sempre tive esse ponto a meu favor. Foram trés meses onde, nao s
a educadora cooperante, como toda a equipa técnica se mostrou disponivel para
auxiliar quando fosse necessario.

Relativamente a educadora cooperante, como ja referi anteriormente, foi muito
prestavel em tudo o que, da parte dela, poderia oferecer. Através da observacao da sua
pratica com o grupo, aprendi a conhecé-los melhor, o que facilitou a minha posterior
intervencdo junto dos mesmos. Quando o estagio alcancou a fase de desenvolvimento
de experiéncias com as criancas, a educadora cooperante sempre me aconselhou e
orientou quando achou por bem fazé-lo. Acabou por, de uma forma ou de outra, se
tornar ela também, minha professora.

A professora, orientadora, cooperante tornou-se, ao longo do estagio, uma pessoa
bastante importante no meu percurso académico, transmitindo-me 0s seus
conhecimentos e 0 “muito gosto” pela area da educacéo.

Este processo de reflexdo, permitiu-me praticar um exercicio continuado e critico
acerca do meu proprio conhecimento, onde foi possivel tomar consciéncia das minhas
dificuldades e capacidades, para as poder ultrapassar. Ao refletir sobre a pratica, o
conhecimento ampliou-se, analisou-se, reestruturou-se, encontrando, assim, novas
formas de agir e de ultrapassar desafios e, ainda, enfrentar situacdes diversas. Desta
forma, os estagios foram essenciais na minha formacao enquanto futura pedagoga, por
me despoletarem um caracter autorreflexivo, potencializando a autoformagdo e a

construcdo de um saber de cariz emancipatorio. As praticas pedagdgicas ndo se
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concretizam unicamente de forma individual, pelo que no meu caso, a colaboragéo
acabou por ser uma das estratégias formativas preponderantes para o desenvolvimento
de competéncias profissionais.

Importa, assim, salientar as interacGes que existiram entre os varios intervenientes,
tendo constituido um grupo reunido em torno de um projeto comum, cuja realizagdo
passou por diversas formas de acordo e colaboragéo (Perrenoud, 2000).

Neste sentido, menciono a relevancia do trabalho efetuado em grupo, pelo que se
mostrou um beneficio, na medida em que existiu a troca de ideias, cooperacao
reciproca, reflexdes criticas relativamente ao desempenho mutuo, sempre com a
intencdo de uma acdo mais adequada aos contextos e aos grupos de criangas, em
consonancia com os valores e aspiracdes. Deste modo, e de acordo com Hargreaves
(1998), depreendi que a colaboracéo e o didlogo, durante a pratica, conduziram a uma
reflexdo e a uma reformulacdo mais critica da mesma.

Todo o caminho percorrido até aqui foi abragado com muito compromisso e
dedicacdo, e ainda com a certeza do papel que pretendo desempenhar futuramente.
Antes de se ser educador/professor é-se pessoa e, de acordo com Abraham (1984, p.
146) “cada pessoa € original, Uinica; cada pessoa deve ser aceite pelo que ela ¢, como

A0

ela ¢.” Ser educador/professor tem tanto de maravilhoso e extraordinario como de
dificil e perturbador (Ferreira, 2009) e, apesar das adversidades, considero ser uma
profissdo desafiante e estimulante onde se descobre e partilha constantemente. Esta
profisséo requer ainda que estejamos em constante atualizagdo, uma vez que os saberes
n&o sdo eternos (Cunha, 2008). De acordo com o autor supramencionado, “a formacgéo
de professores tem que ser vista como um processo continuo e coordenado, constituido
por sucessivas etapas” (Cunha, 2008, p. 132), capaz de responder as mudangas da
sociedade, a nova populacdo escolar e aos novos conteldos de ensino e de
aprendizagem.

Em suma, com todo o trabalho de pesquisa efetuado e com o término do Relatério
Final e dos dois estagios retratados aprendi, de forma gradual, a valorizar ainda mais
a crianga enquanto ser competente, construtivo, interativo e orientado para o
protagonismo. Desta forma, pretendi entender melhor a crianga, que € curiosa, sabe
fazer, sabe esperar e tem expetativas altas, domina os seus sentimentos, é competente

nas relacOes e nas suas interacoes, é portadora de valores e esta disponivel para o que
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é novidade e divergente. Assim, esta imagem da crianca pretende e precisa de um(a)
adulto(a) que se comprometa a fazer escolhas, experimentar, debater, alterar e refletir;
um(a) educador(a) capaz de se concentrar mais na organizacao da oportunidade do que
na ansiedade de obter resultados (Malavasi e Zoccatelli, 2013). Como tal, todo este
percurso contribuiu muito para desenvolver aprendizagens e para ter uma postura
curiosa e reflexiva.

Um bom professor/educador, vai realmente muito mais além da transmissdo dos
conhecimentos cientificos. Ser um bom professor/educador implica termos
conhecimentos cientificos que possam ser Uteis aquando da descoberta do mundo por
parte do aluno, servindo apenas de suporte/auxilio, em que o professor/educador
assume um papel de guia.

Desta forma, € com um orgulho enorme que termino com uma frase de Martin
Luther King:

“Talvez ndo tenha conseguido fazer o melhor, mas lutei para que o melhor fosse

feito. Nao sou o que deveria ser, mas Gragas a Deus, ndo sou o que era antes.”
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APENDICE | — REGISTOS FOTOGRAFICO DAS ATIVIDADES PONTUAIS
DESEMPENHADAS NO ESTAGIO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Sentir o meu Colega vou Descobrir!

=

7

Figura 3 - Crianca a adivinhar quem é o colega, através do tato e com a ajuda
dos colegas
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Figura 4 - Crianca a tentar adivinhar quem € o colega
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Caixa da Natureza

Figura 5 - Crianga a desenhar em EVA, para decorar a caixa

Figura 6 - Crianca a colar as letras na caixa
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Presente para o Dia da Mae

Figura 7 - Crianga a construir o seu presente

Figura 8 - Animais construidos pelas criangas
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Figura 9 - Animais pintados pelas criangas

Figura 10 - Presentes finais
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Dia Mundial do Livro

Figura 12 - Leitura de um livro as duas salas do JI
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Figura 13 - Registo da histéria ouvida, num pequeno livro

Figura 13 - Exposi¢do dos trabalhos efetuados
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Figura 15 — Construcao do vulcao com pasta de modelar

Figura 16 - Criancgas a pintar o vulcéo
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Figura 18 — Observag:o do vulcao a deitar “lava”
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APENDICE Il — REGISTOS FOTOGRAFICO DO PROJETO “A DESCOBERTA DE
PROFISSOES” REALIZADO NO ESTAGIO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Decisdo sobre as Profissdes

Figura 19 - NGmero de votos para as profissdes escolhidas

Construcdo da Teia

Figura 20 - Teia Final
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Atividades sobre a Profissdo Carteiro

Figura 22 - Decoragéo da porta da sala
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Figura 24 - Criangas a realizarem a sua carta
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Figura 25 — Foram selecionadas duas criancas para distribuir as cartas
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Figura 26 - Placard sobre para que serve o marco do correio
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Figura 27 - Painel sobre o percurso da carta

Atividades sobre a Profissdo Policia

Figura 28 - Producéo de umas algemas
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Figura 30 - Inicio da construcao de um carro de policia
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Figura 32 - Concluséo da construgdo do carro, com a colocacao da "matricula"
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Figura 33 - Criancas a desenhar uma regra de seguranga rodoviaria

Figura 34 - Placard com as regras de seguranc¢a desenhadas pelas criancas
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Figura 35 - Criancas a jogar ao jogo relacionado com a profissdo de policia

Atividades sobre a Profissdo Cozinheiro

Figura 36 - Decoracéo do peluche com a profissao
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Figura 37 - Decoracéo da porta da sala
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Figura 38 - Demonstracdo da farda do(a) cozinheiro(a)
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Figura 40 - Construcéo do barrete de cozinheiro(a)
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Figura 41 - Barrete Final

Figura 42 - Preparacédo de bolachas
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Figura 44 - Crianca a explicar a receita que trouxe de casa
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Atividades sobre a Profissdo Mergulhador

Figura 46 - Recorte e colagem sobre os objetos utilizados pelo(a) mergulhador(a)
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Figura 48 - Colocacédo de uma moldura de areia
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HATFMATICA

Figura 49 - Exposic¢éo de todas as molduras do fundo do mar

Divulgacao do Projeto

juntamente com as crianga
vidamos todos os pais e restante
ar a exposigdo de todo o trabalho
no @mbito do projeto A
de Profissdes". Esta realizar-se-d
0, das 15h30 ds 18h30.

ssa presengal

Joea Beassa =
==

Figura 50 - Convite Final
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Figura 52 - Convite a sala 1 para visitar a exposi¢cao
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Figura 53 - Exposicéo: Profissdo Carteiro(a)

Figura 54 - Exposicéo: Canto dos Barretes
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Flgura 55 - Exposicéo: O Fundo do Mar

TIL

Figura 56 - Exposi¢do: Cantinho para os pais avaliarem a exposi¢do
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APENDICE |11 - MAPA DE AULAS PARA ORGANIZACAO DAS ESTAGIARIAS NO 1.0

CEB

Quadro 6 - Organizacao das Estagiarias por Disciplina

V 1.° Ano 4.9 Ano 4.5 Ano
Semanas
09/11 Rita Mafalda (M) Joana (P.)
10/11 Mafalda Rita (M) Joana (E.M.)
11/11 Joana Mafalda (P) Rita (E.M.)
16/11 Rita Joana (M) Mafalda (P)
17/11 Mafalda Rita (M) Joana (E.M.)
3 18/11 Joana Mafalda (E.M.) Rita (P)
& 23/11 Rita Joana (P) Mafalda (M)
24/11 Mafalda Rita (M) Joana (E.M.)
25/11 Joana Mafalda (PT) Rita (E.M.)
30/11 Rita Joana (M) Mafalda (P)
01/12 Mafalda Rita (M) Joana (E.M.)
02/12 Joana Mafalda (E.M) Rita (P)
o 4.° Ano 4.° Ano
1.° Ano e o .
(Matematica) || (Portugués/E.Meio)
07/12 a .
09/12 Rita Joana Mafalda
14/12 a .
16/12 Mafalda Rita Joana
0 04/01 a .
% 06/01 Joana Mafalda Rita
S 11/01 a .
3 13/01 Rita Joana Mafalda
18/01 a .
20/01 Mafalda Rita Joana
25/01 a -
27/01 Semana de Reposicao
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APENDICE IV — REGISTOS FOTOGRAFICO DO PROJETO “O QUE ENVOLVE O
SISTEMA SOLAR?” REALIZADO NO ESTAGIO EM 1.°c CiCLO DO ENSINO BASICO
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Figura 58 - Pesquisa em computadores e livros
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Figura 60 - Construcéo do vulcdo com pasta de modelar
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Figura 61 - Observacédo do vulcdo a "deitar lava"

——
Figura 62- Pintura dos planetas para construcdo da maquete
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Figura 64 - Apresentacgdo dos trabalhos realizados com os pais, sobre o Sol e a Lua
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Figura 66 - Observacéo do Baldo
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Figura 67 - Escolha do log6tipo do projeto

Figura 68 - Visita de estudo ao Planetério do Porto

166



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Um Passo para o Conhecimento

APENDICE V - REGISTO DAS CONVERSAS ESTABELECIDAS AO LONGO DA
ABORDAGEM MOSAICO

1. Registo das Conversas com as Criangas
1.1. Conversa com a Crianga A

Mafalda: Gostas de estar no jardim de infancia?

Crianca A: Sim,

Mafalda: Porqué?

Crianca A: Porgue gosto de brincar.

Mafalda: E mais alguma coisa?

Crianca A: Sim, porgue gosto de brincar no recreio e gosto de trabalhar.

Mafalda: Entdo e quais sdo o0s espagos que tu conheces na escolinha?

Crianga A: A sala, o recreio e mais nada.

Mafalda: Mais nada? Nao conheces mais nenhum? Onde € que tu estiveste agora?

Crianca A: No refeitorio e no saldo.

Mafalda: Afinal conheces mais (risos). Quando vieste para a escolinha ja estava
tudo assim ou mudaram alguma coisa?

Crianca A:Esta tudo como estava.

Mafalda: Estava tudo igual?

Crianga A:Sim

Mafalda: Qual o espaco que tu gostas mais?

Crianca A: O recreio, a sala e o saldo.

Mafalda: Porque?

Crianca A:Porque no recreio eu gosto de brincar. Na sala gosto de fazer jogos
dificeis e brincar. No saldo gosto de brincar.

Mafalda: Como é que tu te sentes nestes espacos?

Crianca A:Bem.

Mafalda: Qual é o espaco que tu gostas menos?

Crianca A: Gosto de todos.

Mafalda: Se pudesses mudar alguma coisa aqui na escola, 0 que € que tu mudavas?

Crianca A: Mudava a casinha, na sala, gostava que tivesse mais cores.
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1.2.Conversa com a Crianca B

Mafalda: Gostas de vir a escolinha?

Crianca B: Gosto.

Mafalda: Porqué?

Crianca B: Posso aprender a escrever e a ler.

Mafalda: E mais?

Crianca B: Posso trabalhar, posso ser professor ou posso trabalhar no banco ou
posso fazer o que me apetecer quando eu ser grande.

Mafalda: Quais os espacos que conheces aqui na escolinha?

Crianca B: Conhego a sala 2, a sala 1, o refeitdrio, o saléo.

Mafalda: Quando vieste para a escolinha, ja estava tudo assim? Ou mudaram
alguma coisa?

Crianca B: Ja estava assim arrumada.

Mafalda: E o saldo?

Crianca B: Também.

Mafalda: Estava diferente?

Crianga B: N&o.

Mafalda: Dos espacos que tu disseste, quais 0s que gostas mais?

Crianca B: A minha sala e de la fora.

Mafalda: Porqué?

Crianca B: Porque déa para eu brincar.

Mafalda: S6 por causa disso?

Crianca B: Também gosto do saldo, para brincar, a fazer um péassaro.

Mafalda: Gostas destes sitios todos porque gostas de brincar?

Crianca B: Sim.

Mafalda: Entéo e qual é o espaco que tu gostas menos?

Crianca B: Aqui. No refeitorio.

Mafalda: Porqué?

Crianca B: Porque os meninos fazem muito barulho e a C (auxiliar) zanga-se.

Mafalda: Podias mudar alguma coisa o refeitdrio para gostar mais dele?
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Crianga B: Que 0s meninos fizessem menos barulho.
Mafalda: N&do mudavas mais nada?

Crianca B: Nao.

Mafalda: E na escolinha toda, mudavas alguma coisa?
Crianca B: Mais nada.

Mafalda: L& fora ndo mudavas nada? Na sala?
Crianca B: Mais nada.

1.3.Conversacom a CriancaCe D

Joana: Gostas de estar no jardim de infancia?

Crianca C: Gosto.

Joana: Porqué? Sentes-te bem aqui?

Crianca C: Sim.

Mafalda: E tu Crian¢a D, também gostas de vir a escolinha?

Crianca D: Sim e também gosto de brincar na escola com a Lara.

Mafalda: O que gostas mais de fazer no jardim?

Crianca D: Gosto de brincar aqui no saldo.

Mafalda: E gostas de fazer os trabalhos?

Crianga D: Sim.

Joana: Que lugares, espa¢os, conheces aqui no jardim?

Crianca C: Os computadores...

Joana: Nao sdo objetos, é 0 meio onde esses objetos estdo inseridos.

Mafalda: E no jardim todo. E tu Crianca D, conheces algum espago?

Crianca D: Asalaleasala?2. Acozinha, a casa de banho.

Crianca C: E também hé os escorregas.

Joana: e 0s escorregas encontram-se em que espago?

Crianga C: No parque.

Joana: Boa...isso mesmo. Entdo e vocés ajudaram a educadora a decorar a sala?
Deram a vossa opinido?

Crianca D: Sim,

Joana: Sim? O que é que fizeram?

Crianca D: Fizemos as coisas que estavam la fora.

Joana: Explica 14 melhor...
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Crianca C: No Carnaval fizemos coisas com fitas e depois a G (educadora) mandou
pendurar na sala.

Mafalda: Mas a sala ja estava assim ou mudaram alguma coisa?

Crianca D: Ja estava assim.

Crianca C: Havia Ia meninos mais velhos como o meu irméo.

Mafalda: Entdo vocés ndo mudaram nada na sala? Estava tudo igual?

Crianca C: Estava tudo igual.

1.4.Conversa com a Crianca E

Mafalda: Gostas de estar no jardim de infancia? De vir a escolinha?

Crianca E: Eu gosto

Mafalda: Porqué? Porque é que gostas de vir para a escolinha?

Crianca E: Para brincar.

Mafalda: S6?

Crianca E: Para vir trazer o meu mano a escola.

Mafalda: Mais alguma coisa?

Crianca E: Para...fazer alguns trabalhos.

Mafalda: N&o gostas de fazer os trabalhos todos?

Crianca E: S6 de alguns.

Mafalda: Quais 0s espacos que tu conheces aqui na escolinha?

Crianca E: Olha o refeitorio.

Mafalda: E mais...

Crianca E: O saléo, ali no corredor.

Mafalda: Mais... s6 ha estes espagos na escolinha?

Crianca E: Asalale 2, 14 fora.

Mafalda: Boa... e ca dentro, ndo ha mais?

Crianca E: Ali o telheiro.

Mafalda: Quando vieste para a escolinha, a sala onde brincas ja era assim? Ou
mudaram alguma coisa com a G (educadora)?

Crianca E: Na sala? Algumas coisas estavam assim.
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Mafalda: O qué?

Crianca E: Nao me lembro.

Mafalda: Tu disseste muitos espagos... o corredor, o saldo, o refeitério, 1a fora....
Destes espacos qual é o que gostas mais?

Crianca E: E 14 fora.

Mafalda: Porque?

Crianca E: Porque gosto de brincar.

Mafalda: Brincar a que?

Crianca E: As corridas.

Mafalda: E qual é o espaco que gostas menos? Ou que ndo gostas tanto.

Crianca E: Para o refeitorio. Mas gosto de todos.

Mafalda: E na sala? O que é que gostas menos?

Crianca E: Nenhum.

Mafalda: N&o ha nenhum que gostes menos?

Crianca E: Nao gosto muito do computador.

Mafalda: E qual é que gostas mais?

Crianga E: Os legos.

Mafalda: Gostas de fazer construcgdes?

Crianca E: Gosto muito.

Mafalda: E o que mudavas no jardim de infancia?

Crianga E: Mudava o pio...

Mafalda: Mas isso ndo é um espaco...Gostavas de ter alguma coisa na sala?

Crianca E: As mesas na sala incomodam.

Mafalda: E la fora, mudavas alguma coisa?

Crianga E: Nao...

1.5. Conversa com a Crianca F

Mafalda: Gostas de vir para o Jardim de infancia?
Crianca F: Sim.
Mafalda: Porqué?

Crianca F: Porque gosto de aprender.
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Mafalda: Hum...muito bem. E aqui na escola que espacgos conheces?

Crianca F: As salas, o saldo, o recreio, o campo de futebol, a cozinha e a casa de
banho?

Mafalda: Muito bem. E desses espacos quais 0 que gostas mais?

Crianca F: Da sala.

Mafalda: E porque é que gostas da sala?

Crianca F: Porque é onde nos temos mais desenhos para fazer. Podemos pintar,
ler, brincar...

Mafalda: E tu gostas de fazer essas coisas todas, € isso?

Crianca F: Sim...

Mafalda: Entdo sentes-te bem nesses espacos?

Crianga F: Sim...

Mafalda: Entdo qual é o espaco que gostas menos?

Crianca F: Menos? Se calhar a cozinha...

Mafalda: Porqué?

Crianca F: Porque ha muito barulho Ia.

Mafalda: Entdo se fizessem menos barulho, ja gostavas?

Crianca F: Sim.

Mafalda: Na tua sala...quando vieste para cd, ja estava tudo assim ou mudaste
alguma coisa com a educadora?

Crianca F: Estava tudo igual, tudo assim. S6 o rato do computador é que é novo.

Mafalda: E na tua sala o que € que tu mudavas?

Crianca F: Se calhar mudava...os computadores onde esta a casinha e a cainha
onde estdo os computadores.

Mafalda: Porqué?

Crianca F: Para ter mais espaco. E gostava de ter uns sofés.

Mafalda: Onde?

Crianca F: Ao pé da area das ciéncias. E no recreio queria mais baloigos.

Mafalda: E mais alguma coisa?

Crianca F: Nio...

Mafalda: Na area dos jogos mudavas alguma coisa?

Criancga F: Nao...acho que esta tudo bem.
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Mafalda: Na escolinha gostas de estudo como esta?

Crianga F: Sim... 14 fora podia haver mais plantas e animais.

1.6. Conversa com a Crianca G

Mafalda: Gostas de vir ao Jardim de Infancia?

Crianca G: Sim.

Mafalda: Porqué?

Crianca G: Porque € giro.

Mafalda: A escolinha é gira, €? E porque é que gostas mais de vir?

Crianga G: Porque tem muitos brinquedos.

Mafalda: Em casa ndo tens muitos brinquedos?

Crianca G: Tenho.

Mafalda: A escolinha tem muitos espacos. Quais sdo aqueles que tu conheces?

Crianga G: A cozinha, onde comemos.

Mafalda: O refeitorio, sim...e mais?

Crianca G: A sala 2, a nossa sala, a sala 1, a casa de banho e a rua.

Mafalda: Muito bem. Até a rua tu sabes que € um espaco. Entdo e desses espagos
qual é o que tu gostas mais?

Crianca G: A rua.

Mafalda: Gostas mais de brincar na rua? Porqué?

Crianca G: Porque ha muito espaco.

Mafalda: E na sala ndo ha muito espago...o que ¢ que tu achas?

Crianca G: A rua tem mais.

Mafalda: E gostas da rua porque ha muito espago. E como ¢ que te sentes 14.. .triste,
feliz, ....

Crianca G: Sinto-me muito bem.

Mafalda: Olha e na sala...quando vieste para cé a sala ja estava assim ou era tudo
diferente?

Crianga G: Eram as coisas diferentes.

Mafalda: O que é que era diferente?

Crianca G: A cama.

Mafalda: Porqué?
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Crianca G: Tinha lencdis diferentes.

Mafalda: Qual é o espago que gostas menos?

Crianca G: Esta sala (o0 saléo).

Mafalda: N&o gostas de estar nesta sala?

Crianca G: Gosto.

Mafalda: E o que tu gostas menos?

Crianca G: Sim.

Mafalda: Porqué?

Crianca G: Nao gosto dos computadores porque nao da.

Mafalda: E porque ndo gostas mais desta sala? Gostas do refeitorio?

Crianca G: Sim.

Mafalda: O que € que gostavas de ter nesta sala que nao tens? Para ficares a gostar
mais um bocadinho?

Crianca G: Punha uma letra ali.

Mafalda: Porque uma letra?

Crianca G: E diferente?

Mafalda: E na sala o que é que tu ndo gostas? Mudavas alguma coisa de sitio?

Crianca G: Tirava as cartas do pai natal.

Mafalda: Todas?

Crianca G: SO uma.

Mafalda: A casinha...ndo querias por 14 mais alguma coisa?

Crianga G: Nao mudava nada.

Mafalda: E na mercearia?

Crianca G: Punha um pdo com queijo.

Mafalda: Gostas da sala como ela esta? Ndo mudavas nada?

Crianca G: Nao.

1.7.Conversa com a Crianca H

Joana: Gostas de estar aqui na escola?
Criancga H: Gosto. Queria ficar mais um ano (risos).
Joana: Ai é? Porqué?

Crianca H: Por causa da piscina.
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Joana: Vocés tém piscina?

Crianca H: Sim. Eu é que ndo posso ir, por causa do ouvido.

Joana: Ahhh...entdo gostas de estar no jardim de infancia por causa da piscina? e
por mais o qué?

Crianca H: Também porque n6s podemos brincar e também porque a professora é
simpatica.

Joana: Entdo e aqui na escolinha que espacos é que tu conheces?

Crianca H: A sala, o saldo, o refeitorio, 14 em baixo...

Joana: O parque sim...mais...

Crianca H: E asala 1 e acozinha.

Joana: E mais? Falta-te um (risos). Vou-te dar uma pista...¢ onde tu vais todos os
dias antes de ir comer.

Crianca H: A casa de banho.

Joana: Boa, isso mesmo. E diz-me uma coisa. Estds aqui na escolinha a quanto
tempo.

Crianca H: 3.

Joana: 3 anos? E muito tempo. Lembras-te quando vieste para ca? A sala era igual
a como esta agora ou era diferente?

Crianca H: Era igual.

Joana: E gostas da decoracdo da sala? Quem decora a sala?

Crianca H: A G (educadora) diz o que temos que fazer e depois a C (auxiliar) ou
guem esta na nossa sala é que pendura.

Joana: Entdo...a G (educadora) da as ideias, vocés fazem e a auxiliar pendura. E
iSS0?

Crianga H: Sim...

Joana: E tu, gostas de fazer esses trabalhos?

Crianca H: Gosto.

Joana: Porqué?

Crianca H: Porque gosto de fazer e porque a professora manda.

Joana: Mas vocés ajudam a educadora a decidir o que véo fazer? Déo ideias?

Crianca H: Nao...¢ a professora que decide.

Joana: Ela decide e vocés fazem?

175



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Crianca H: Sim.

Joana: Entéo e dos espagos todos que tu me disseste, qual o que gostas mais?
Crianca H: Gosto....mais...do saldo.

Joana: De certeza?

Crianca H: Sim.

Joana: Porqué?

Crianca H: Porque tem mais sitios para brincar.

Joana: O que é que costumas fazer aqui no saldo?

Crianga H: Brincar e ler livros e jogar jogos.

Joana: E daqueles espacos que disseste qual € o que menos gostas?
Crianca H: O que eu menos gosto?

Joana: Sim.

Crianga H: (risos) nenhum. (risos)

Joana: Gostas de todos?

Crianga H: Sim...

Joana: Entdo diz-me uma coisa...do saldo, o que é que tu mudavas?
Crianga H: Nao mudava nada.

Joana: Nada? Nada? Gostas de tudo como esta?

Crianca H: Sim.

Joana: Entéo e na tua sala? O que é que mudavas?

Crianca H: Nada.

Joana: Qual é o cantinho que vais menos?

Crianca H: Para os legos.

Joana: Porqué? Nao gostas?

Crianca H: Gosto, mas temos que construir e mostrar.

Joana: E tu ndo gostas muito?

Crianga H: Nao...

Joana: E o que é que mudavas mais? Trocavas alguma coisa de sitio?

Crianca H: Nao.

1.8. Conversa com a Crianca |
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Joana: Gostas de estar no jardim de infancia?

Crianca I: Gosto.

Joana: Porqué?

Crianca I: Gosto muito de brincar.

Joana: De brincar e mais...

Crianga I: De estar com a Crianga D, a Crianga C e a Crianga H.

Joana: Diz-me uma coisa, aqui na escolinha quais sao 0s espacos que tu conheces?

Crianca I: Crianca I: Conheco o saldo, a casa de banho. Conheco as salas e
conheco o refeitorio.

Joana: E a cozinha?

Crianca I: Também conheco.

Joana: E estas aqui na escolinha a quanto tempo?

Crianca I: Tinha 4 anos.

Joana: Entéo agora tens quantos anos?

Crianca I: 6.

Joana: Entdo estas aqui ha 2 anos. E quando vieste para aqui a sala era igual a como
esta agora ou era diferente?

Crianca I: Como esta agora.

Joana: E diz-me uma coisa. Gostas da forma como a sala esta decorada?

Crianca I: Gosto.

Joana: Quem € que faz a decoracdo?

Crianga I: Faz a sala toda.

Joana: E quem € que pensa nas ideias para decorar a sala?

Crianca I: Os meninos e a professora.

Joana: Em conjunto, 0s meninos e a professora?

Crianca I: Alguns meninos dizem e a professora também diz.

Joana: E depois a professora o que faz? Diz-vos para vocés fazerem algumas coisas
para decorar a sala?

Crianga I: Como o Dia da Mae...

Joana: Sim...muito bem. E dos espagos que tu disseste...qual € o espago em que
te sentes melhor?

Crianca I: Na rua e na sala.
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Joana: Porqué na rua?

Crianca I: Porque posso brincar e na sala porque faco trabalhos.

Joana: E tu gostas de fazer esses trabalhos?

Crianca I: Sim.

Joana: E desses espagos qual é o que tu menos gostas, aquele em que te sentes
menos bem?

Crianca I: O refeitorio porque ha muito barulho.

Joana: O que é que tu mudavas no refeitério?

Crianca I: O que é que é mudar?

Joana: E tornar algo melhor.

Crianca I: Ndo mudava nada.

Joana: E no saldo?

Crianca I: Punha desenhos ali (parede).

Joana: E na nossa sala. O que é que tu mudavas?

Crianca I: Nada. Esta tudo bem assim.

Joana: E no jardim, nos outros espacos mudavas alguma coisa?

Crianca I: Néo. Esta tudo bem assim.

Joana: O que é que tu gostas mais de fazer na sala?

Crianca I: Gosto de tudo. Ndo quero dizer mais nada.

Joana: Estd bem...podes ir.

1.9. Conversa com a Crianca J

Joana: Lembras-te daquele trabalho em que n6s pedimos a vossa ajuda?

Criancga J: Sim...¢ sobre o vulcdo.

Joana: (Risos) ndo é esse trabalho, é outro. E 0s espagos que 0s meninos mais
gostam. Ent&o diz-me uma coisa, gostas de vir ao jardim de infancia?

Crianca J: Sim.

Joana: Sim? Porqué?

Crianca J: Porque fago os trabalhos e também faco jogos.

Joana: Entdo e do teu jardim de infancia quais sdo os espacos que tu conheces?

Crianga J: A cozinha e o saldo.
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Joana: E a casa de banho, achas que é um espago?

Crianca J: Sim.

Joana: Estas aqui a muito tempo aqui na escolinha?

Crianca J: Sim.

Joana: Desde que idade?

Crianca J: Dos 5 anos.

Joana: Entdo e lembras-te de quando vieste para ca? A sala onde estamos agora ja
estava assim?

Crianca J: Nao.

Joana: Entdo o que é que mudou? Esta igual ao que estava quando vieste?

Crianca J: Sim.

Joana: E diz-me outra coisa, tu costumas enfeitar a sala com a educadora?

Crianca J: Nao.

Joana: Entdo quem costuma enfeitar?

Crianca J: A crianca C e a Crianca F.

Joana: Sao elas que enfeitam a sala?

Crianca J: Sim.

Joana: Entdo e daqueles espacos todos que me disseste, qual é o que gostas mais?
Em que te sentes melhor?

Crianca J: La fora.

Joana: L& fora? Porqué?

Crianca J: Porque tem muito espaco para brincar.

Joana: E destes espacos, qual é o que gostas menos?

Crianca J: Do refeitorio.

Joana: Do refeitorio? Porqué?

Crianca J: Porque tem muitos meninos.

Joana: E fazem barulho é? E tu ndo gostas?

Crianca J: Néo.

Joana: O que ¢é que tu mudarias na tua sala? Ou acrescentarias?

Criancga J: Nos jogos.

Joana: Nos jogos? O que é que gostavas de 14 ter?

Crianca J: Jogos com pegas.
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Joana: E na casinha, o que é que 1a punhas de novo?

Crianca J: Punha os computadores.

Joana: Mas verdadeiros ou de brincar.

Crianca J: De brincar.

Joana: E aqui no saldo, no refeitdrio, o que gostarias de ter de novo?
Crianca J: Nada.

Joana: Esta tudo bem assim?

Crianca J: Sim.

Joana: Disseste que ndo gostavas do refeitério, punhas alguma coisa na parede?
Crianca J: Sim.

Joana: Sim? O qué?

Crianca J: Uns desenhos.

Joana: Uns desenhos feitos pelos meninos?

Crianca J: Sim.

1.10. Conversa com a Crianca K

Joana: Tu gostas de estar no jardim de infancia?
Crianga K: Sim.

Joana: Porqué? Porque € que gostas de estar aqui?
Crianca K: Para aprender.

Joana: Para aprender? E mais?

Crianca K: Gosto de brincar.

Joana: Que espacos aqui no jardim é que tu conheces?
Crianca K: Nenhum.

Joana: Nenhum? Entdo a nossa sala ndo é um espaco?
Crianca K: E.

Joana: E que mais espagos como esse é que tu conheces aqui no jardim?
Crianca K: Os baloicos.

Joana: Sim, o parque. Boa!

Crianga K: A sala, o saldo...

Joana: Que espetaculo...muito bem!! E mais...
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Crianca K: A cozinha.

Joana: A cozinha sim... e diz-me uma coisa estas aqui na escolinha a muito tempo?

Crianca K: Sim...

Joana: E quando vieste para cé a sala estava igual ou era diferente?

Crianca K: Estava igual.

Joana: E tu ajudas a educadora a decorar a sala? A por as tabelas, os desenhos...

Crianca K: Nao.

Joana: Entdo quem ajudou? Ou ela fez sozinha?

Crianca K: As auxiliares.

Joana: Ah, muito bem! E diz-me uma coisa...dos espagos que tu disseste, qual é
aquele que mais gostas, em que te sentes melhor?

Crianca K: O parque.

Joana: Porqué?

Crianca K: Para brincar muito.

Joana: E qual é aquele que menos gostas?

Crianca K: A cozinha.

Joana: Porqué?

Crianca K: Porque é muito pequenina.

Joana: Gostavas que fosse maior?

Crianca K: Sim. A minha na minha casa também é pequenina.

Joana: Mas sdo menos pessoas, ndo é?

Crianca K: Sim, somos s6 quatro.

Joana: Pois...agora sdo 4 (risos)! E aqui no jardim, o que ¢ que gostavas de mudar,
que ficasse diferente?

Criancga K: Gostava de mudar a mesa da casinha.

Joana: Porqué?

Crianca K: Porque sim.

Joana: E nas outras areas?

Crianca K: Mais nada.

Joana: E aqui no saldo? Gostavas de ter alguma coisa de novo?

Crianca K: Sim.

Joana: Sim? O qué?
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Crianga K: Nao sei...

Joana: Néo sabes? Pensa I4 um bocadinho.
Crianca K: Gostava de pintar as paredes.
Joana: Porqué?

Crianga K: Para pintar.

Joana: E na escolinha, o que é que mudavas?
Crianca K: A mochila.

Joana: A mochila? Como?

Crianca K: Mudava de sitio.

Joana: Punhas onde?

Crianca K: Na minha casa.

Joana: E no parque? Mudavas alguma coisa?
Crianga K: Nao.

Joana: Gostas de tudo como esta?

Crianca K: Sim.

1.11. Conversa com a Crianca L

Joana: Gostas de estar aqui no jardim de infancia?

Crianga L: Sim.

Joana: Porqué?

Crianca L: Porque eu gosto de fazer trabalhos.

Joana: E mais...

Crianca L: Porque a escola é muito divertida.

Joana: Ai que bom! E como € que tu te sentes aqui na escola?

Crianca L: Sinto-me bem.

Joana: Sentes-te bem? Sentes-te feliz?

Crianga L: Sim. Mas as vezes quando a Crianga E se porta mal fico um bocadinho
triste.

Joana: Ficas um bocadinho triste?

Crianca L: Sim.
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Joana: Entdo diz-me uma coisa...aqui no jardim de infancia que espagos € que tu
conheces?

Crianca L: O saldo.

Joana: Boa, muito bem...e mais?

Crianca L: L4 fora, a sala...

Joana: Sim...

Crianca L: E o refeitorio.

Joana: Estas-te a esquecer de um...onde vais todos os dias antes de comer...

Crianca L: A casa de banho.

Joana: Boa...isso mesmo. E diz-me uma coisa, estds aqui a muito tempo na
escolinha?

Crianca L: Algum tempo.

Joana: Entdo e quando vieste para cé a sala era assim ou mudou alguma coisa?

Crianca L: Era diferente.

Joana: Como é que era a sala?

Crianca L: Fra...

Joana: Néo te lembras?

Crianga L: N&o.

Joana: Quem € que costuma decorar a sala?

Crianca L: Os meninos.

Joana: Os meninos? E quem é que diz aos meninos para fazer?

Crianca L: A G (educadora).

Joana: Mas é a G (educadora) que tem as ideias? Ou sdo 0s meninos que pedem a
G (educadora) para fazer?

Crianca L: Sao os meninos que pedem a G (educadora) para fazer.

Joana: E dos espacos que tu disseste, qual é o que tu gostas mais?

Crianca L: O saléo.

Joana: O saldo? Porqué?

Crianca L: Porque tem muitos brinquedos.

Joana: E qual é o espaco que gostas menos?

Crianca L: E da casa de banho.

Joana: Porqué?
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Crianga L: Porque a casa de banho ndo tem assim muito espago.

Joana: O que é que gostarias de mudar ou acrescentar na nossa sala?

Crianca L: Uma almofada.

Joana: E punhas onde?

Crianca L: Na mantinha.

Joana: Mas ja tem 1a almofadas.

Crianca L: Sim, mas eu comprei uma.

Joana: E mais? Na casinha, por exemplo...

Crianga L: Punha mais um fato.

Joana: Fato de qué?

Criancga L: Um fato de... tipo de bailarina.

Joana: E que mais?

Crianca L: Mais nada.

Joana: E nos jogos? Gostas de como estd ou punhas alguma coisa?

Crianca L: Gosto de fazer jogos.

Joana: Mas punhas alguns jogos novos?

Crianga L: N&o.

Joana: Entao e aqui no saldo...o que ¢ que tu mudarias?

Crianca L: Mais uma almofada daquelas (aponta para uma almofada onde os
meninos se sentam).

Joana: Porqué?

Crianga L: Para mais um menino se sentar.

Joana: E no refeitorio, punhas alguma coisa?

Crianca L: Nao.

Joana: E na casa de banho...disseste que ela era pequenina. Gostavas que fosse
maior?

Crianca L: Gostava.

Joana: Gostavas de alterar mais alguma coisa aqui no jardim de infancia?

Crianca L: O que € que é alterar?

Joana: E mudar.

Crianga L: Gostava de mudar...mais baloigos.

Joana: Gostavas de ter mais baloigos?
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Crianca L: Sim. Daqueles de segurar e andar.

Joana: Ah...ja sei...e mais?

Crianca L: Mais nada. Estd bom assim. Mas podiamos fazer um espacinho de
campo de futebol para os meninos.

Joana: Boa ideia. E para as meninas?

Crianga L: Podiamos fazer um cantinho para as meninas brincarem...

Joana: Ao qué?

Crianca L: Para brincarem no jogo que elas quiserem.

Joana: E gostavas de mudar mais alguma coisa?

Crianca L: Néo. Esta tudo bom assim.

1.12. Conversa com a Crianca M

Joana: Gostas de estar aqui no jardim de infancia?

Crianca M: Sim.

Joana: Porqué?

Crianca M: Porque é muito bonito e também gosto de trabalhar.
Joana: E aqui na escolinha quais sdo os espacos que tu conheces?
Crianga M: A rua...

Joana: Sim...

Crianca M: E também...as montanhas...

Joana: Nao, aqui na escola...temos a rua, como ja disseste, temos a sala e mais?
Crianga M: Temos cadeiras...

Joana: Mais espagos. Onde tu comes, como se chama esse espago?
Crianca M: O refeitorio.

Joana: Boa, muito bem!! E aquele espaco onde estdvamos agora?
Crianga M: O saldo...

Joana: E a casa de banho, é um espago?

Crianga M: Sim...

Joana: E diz-me uma coisa. Quem é que decora a nossa sala?
Crianca M: A G (educadora).

Joana: S6 a G (educadora)?
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Crianca M: A Joana e a Mafalda (estagiérias).

Joana: (risos) e 0s meninos, ndo?

Crianca M: Sim, 0s meninos também.

Joana: E diz-me uma coisa, tu sentes-te bem aqui? Sentes-te bem aqui no jardim
de infancia?

Crianca M: Sinto-me bem.

Joana: Destes espacos que tu me disseste, qual € o que gostas mais?

Crianca M: Do recreio e do saldo.

Joana: Porqué?

Crianga M: E das casas de banho e da sala.

Joana: Porqué?

Crianca M: Porque gosto.

Joana: Entéo e qual é o espaco que gostas menos?

Crianca M: O espaco que eu gosto menos é a casa de banho.

Joana: Porqué?

Crianca M: Porque a casa de banho tinha dois coisos de sabonetes e agora ja ndo,
sO tem um.

Joana: Entdo se pudesses acrescentavas outro?

Crianca M: Sim.

Joana: Entdo o que tu mudavas na casa de banho era um coisinho de sabonete?

Crianga M: Sim.

Joana: E na vossa sala o que € que tu mudavas?

Crianca M: Era as almofadas.

Joana: Porqué? Nao gostas das almofadas?

Crianga M: Gosto.

Joana: Néo séo confortaveis?

Crianca M: Néo.

Joana: Querias umas maiores?

Crianca M: Sim.

Joana: E mais?...por exemplo na casinha...

Crianca M: Gosto de tudo assim.

Joana: E no computador?
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Crianca M: Também nada. SO queria um jogo das princesas.

Joana: Vou pensar nesta tua ideia (risos). Nunca se sabe (risos). E no parque nao
punhas mais nada?

Crianca M: Punha outro escorrega e outro baloico. Um para as meninas e um para
0S mMeninos.

Joana: Porqué? Nao gostas de brincar com 0s meninos?

Crianca M: Gosto. N&o, ndo gosto.

Joana: Néo gostas, porqué?

Crianca M: Porque 0s meninos correm mais que as meninas.

Joana: Tens que correr com mais forca entdo (risos). Se pudesses alterar mais
alguma coisa aqui na escolinha o que é que alteravas?

Crianca M: Mudava...queria ficar aqui na escola e ndo ir para a escola primaria.

Joana: Porqué?

Crianga M: Porque...

Joana: Vais ficar com saudades?

Crianca M: Sim...

Joana: Vens ca de vés em quando dar um beijinho a G (educadora).

Crianca M: E também vou ter saudades vossas.

Joana: Ainda falta muito tempo para nos irmos embora (risos). Tens que nos aturar
mais um més.

Crianca M: Porque é que ndo dizem a vossa professora para vir a segunda?

Joana: Porque a segunda e a terca temos as nossas aulinhas la na nossa escola.

Crianca M: Vocés véo ser educadoras?

Joana: Sim...por isso € que estamos aqui. Para aprender com vocés e com a G
(educadora). Queres dizer mais alguma coisa?

Crianga M: Sim. Queria mais uma coisa na casinha. Um boneco e uma cadeira.

Joana: E no saldo?

Crianca M: Mais jogos de princesas.

Joana: E que mais?

Crianca M: Mais nada.

Joana: Esté tudo? Muito obrigada, podes ir brincar.
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1.13. Conversa com a Crianca N*3

Joana: Diz-me uma coisa, gostas de estar aqui no jardim de infancia?

Crianca N: Gosto.

Joana: Porqué?

Crianga N: Porque gosto de ouvir as professoras...

Joana: Sim...

Crianca N: Porque gosto de lanchar e de brincar dentro da sala e ir la fora.

Joana: Muito bem. Entdo e aqui na escolinha que lugares conheces?

Crianga N: Lugares?

Joana: Sim...espagos...

Crianca N: Conhego o parque...

Joana: Mais...

Crianca N: E também conheco a estrada.

Joana: E aqui na escolinha?

Crianca N: Conheco a escola e conhego. ..

Joana: Olha, por exemplo, o refeitério onde tu almogaste € um espago...que outros
espagos conheces aqui?

Crianga N: Isto tudo...

Joana: Por exemplo, o saldo é um espaco? Achas que é?

Crianca N: Acho.

Joana: Um espaco € um sitio onde podemos estar. Por exemplo, agora estamos aqui
na nossa sala, a sala ¢ um espaco...ndo ¢?

Crianca N: Sim...

Joana: Entdo...que outros espagos conheces aqui no jardim?

Crianga N: No jardim de infancia?

Joana: Sim...

Crianca N: No jardim de infancia?

Joana: Sim.

Crianga N: Conhego os legos...

Joana: Mas isso é aqui dentro da sala. Ali fora conheces o qué?

13 Crianga de etnia cigana e que raramente vai ao Jardim de Infancia.
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Crianga N: Conhego os livros da biblioteca. ..

Joana: Sim...

Crianca N: E conhego as mesas. ..

Joana: E onde vais fazer xixi...como se chama esse sitio?

Crianga N: Casa de banho...

Joana: E um espago, ou nio?

CriancaN: E...

Joana: E mais...

Crianca N: Mais? Gosto de ver as professoras fazerem o trabalho.

Joana: Sentes-te bem aqui na escola?

Crianca N: Néo.

Joana: Porqué? Disseste que gostavas de estar aqui na escola...

Crianga N: Gosto, s6 que ndo me sinto bem...

Joana: Porqué?

Crianca N: Porque a minha mée disse para ndo me tocarem aqui (aponta para o
ouvido) porque tenho uma agulha la dentro e depois vai para a garganta... e a Erica
mexeu...

Joana: Onde é que tu gostas de estar mais?

Crianca N: Gosto de estar todos os dias na sala.

Joana: Porqué?

Crianca N: Porque ela € quente.

Joana: E mais...

Crianca N: Gostei...

Joana: Gostas de estar aqui na sala porque é quente e mais 0 qué?

Crianga N: Porque ¢ quente e gosto de fazer trabalhos e brincar... ¢ de ir para a
casinha e para o computador e jogar nos legos...

Joana: Entdo e aqui na escolinha onde é que gostas menos de estar?

Crianca N: N&o gosto de estar na minha casa, so na escola. ..

Joana: N&o gostas de estar na tua casa porqué?

Crianca N: Porgue ndo me apetece.

Joana: Porqué?

Crianga N: Porque ndo gosto de 14 estar...
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Joana: Porqué?

Crianca N: Porque s6 quero ficar aqui...porque a Erica vai de carro para minha
casa e aperta-me muito...

Joana: E gostas menos de estar onde aqui na escola?

Crianca N: No saldo e 14 fora?

Joana: Porqué?

Crianca N: Porgue ndo me apetece ir 1 fora nem ir lanchar, sé quero ficar aqui...

Joana: Mas porque ¢ que nao te apetece...por causa dos meninos?

Crianca N: No me apetece sentar ao lado da Erica porque ela me aperta muito. ....

Joana: Entdo e aqui na sala o que é que tu mudavas?

Crianga N: Mudava os legos...

Joana: Porqué?

Crianga N: Porque era para por em outro sitio...

Joana: Porqué?

Crianca N: Porque ali ha almofadas...

Joana: E o que é que mudavas mais...no saldo, por exemplo...

Crianga N: Mudava as mesas e as cadeiras. ..

Joana: Porqué?

Crianca N: Porque a E (auxiliar) disse que eu ndo podia mudar as mesas € as
cadeiras.

Joana: Estd bem...podes ir linda...

2. Registo da Conversa com a Educadora

Joana (J): Considera que as criancas gostam de estar aqui no jardim de infancia?

Educadora (G): Eu acho que sim. Acredito que todas elas gostem, umas mais para
brincar, umas mais para trabalhar, mas estou convencida que todos gostam.

Mafalda (M): Quais os espacos que acha que as crian¢as gostam mais aqui no
jardim?

(G): Provavelmente a sala e 0 espago exterior.

(M): E porgue é gue considera isso?
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(G): A sala porque € o espaco onde estdo diariamente e onde acabam por ter mais
afinidades, ndo é? Est4 o grupo, o adulto com quem eles estdo todo 0 ano e isso acaba
por ser um elo de ligacdo entre todos. O espacgo exterior porque € onde eles andam a
vontade e brincam e convivem com a outra turma, penso que sim, sdo estes dois.

(M): E em relacdo as areas?

(G): Em relacdo as &reas, as areas que eles gostam mais? Das construcdes (legos) e
da casinha (risos). Estou muito longe? (risos)

(J): Nao, estd muito perto! (risos)

(M): E o que eles acham...E os espacos do jardim que eles menos gostam?

(G): Que eles menos gostam...do refeitorio.

(M): Porque é que acha isso?

(G): Do refeitorio porque é sempre um momento de confusdo, ndo s6 com eles mas
também com os meninos da primaria. E um sitio com barulho, alguns ja ndo vio com
muito prazer porque ndo gostam de comer, ndo é? E tém que comer o que lhes pdem
a frente e em casa eles comem aquilo que eles gostam. Tém que estar ali sentados a
mesa, 0 que muitas vezes isso também ndo acontece em casa, quase de certeza. Tirando
esse, outro...ndo sei...no outro dia estava alguém a dizer que a casa de banho cheirava
mal...

(J): E o saldo?

(G): Se eles gostam do saldo? Eu acho que sim, que no geral eles gostam...apesar
de ser um espago onde ndo tém muita diversidade, acho que gostam... Nao ponho no
mesmo pé de igualdade da sala, mas se calhar a seguir a sala...também ndo tém outros
espacos, tirando a casa de banho e o refeitdrio. Mas a seguir a sala e ao espaco exterior
vira o saldo, pois também é um espaco onde convivem com 0s meninos da sala 1, ndo
é? Tirando o espaco exterior e o saldo... Mas por ordem sera a sala, 0 espaco exterior,
0 saldo e os outros dois (refeitdrio e casa de banho) que eles gostam menos.

(J): Podemos perguntar se acha que o0 espaco exterior esta adequado as
necessidades das criangas?

(G): Se o espago exterior esta adequado? O espago exterior tem 0 minimo...ndo
esta neste momento a reunir as condi¢des de seguranga necessarias. Ja contactamos...a
Camara ja esta a par, a Junta esta a par, a Associacao de Pais esta a par. Eu acho que

s0...ainda hoje dizia a A (educadora) que s6 quando vedarmos este espago € que os
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pais tomam alguma atitude...porque aquilo j4 ndo reune as condic¢des, ja estd a
abanar...e acho que ¢ um espago muito pobre, ndo €? Porque sdo muitos meninos e
ndo tém mais nada, sé tém aquilo.

(M): O que ¢é que gostava que houvesse mais...

(G): Que houvesse ali...gostava que houvesse, por exemplo, uns triciclos que eles
pudessem andar, ja pedimos...mas... E mesmo equipamentos de exterior para eles
puderem trepar, para além daqueles ferros, outro tipo de estruturas!

(J): E espaco verde?

(G): Espago verde...espago verde é sempre... se viesse a Junta tratar dele...agora
se for um espacgo verde e estar tudo assim e ter o tratamento que isto tem.... Ainda
agora a mae da Crianga X disse que viu uma cobra naquelas ervas...

(J): Se pudesse, o que é que mudaria aqui no jardim de infancia?

(G): Aqui no jardim?

(J): Sim. No pensamento deles o que é que acha que eles mudariam...

(G): Nasala?

(J): Na sala e no jardim...

(G): No jardim talvez o espago exterior. Aqui dentro sala...aqui dentro da
sala...talvez algum material que eles ndo gostassem muito, talvez alguma coisa para a
casinha...

(J): Eles ficam tao contentes quando trazemos alguma coisa de novo...

(G): (risos)

(M): Pois ficam...ficaram tdo surpreendidos com o roupeiro...

(G): Pois ficaram... Mas talvez outros materiais para a casinha. Acho que a casinha
estd assim um bocadinho pobre.

(M): O que € que gostava que eles tivessem mais na casinha?

(G): Gostava gue tivesse uma mobilia de quarto, uma comodazinha ou um roupeiro
onde pudessem pendurar as coisas...anda ali tudo em cima umas coisas das
outras...Gosta que tivessem um cabide para pendurar os fatos que tém...gostava ali de
uma cadeirinha para as bonecas comerem sentadinhas a mesa...pronto e depois ali ao
nivel dos utensilios...ndo ¢? Acho que essa e a area da escrita para mim sao as mais
pobres aqui da sala...a area da casinha e a area da escrita.

(J): Eles vém pouco para a area da escrita...
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(G): Sim... eles vdo mais para ali (jogos) do que para aqui. Aqui vém mais
obrigados...

(J): Mas achas que eles se sentem bem aqui?

(G): Na sala? Acho que sim! Nem queria pensar que ndo se sentissem (risos). Se
ndo se sentissem bem aqui na sala alguma coisa de grave estava a acontecer... (risos).

(J): Exato...

(G): Entdo...um espago para onde vém todos os dias, ndo ¢? Eles passam aqui
tantas horas...nem queria pensar nisso...

(J): E no jardim...? A nivel geral, em relagdo aos espagos, eles sentem-se bem?

(G): Eu acho que sim... pelo menos ndo vejo aqui ninguém, tirando agora a Criancga
D, ndo vejo ninguém com dificuldade em ficar... como eles manifestam inicialmente,
naquela fase de adaptagdo quando eles manifestam alguma recusa...

(J): Obrigada pela sua colaboragdo Educadora...

(M): Obrigada...

3. Registo da Conversa com os Encarregados de Educacéo

3.1.Conversa com a Mae da Crianca A

Joana: Acha que a Crianga A gosta de vir ao jardim de infancia?

Mae A: Gosta.

Joana: Qual o espaco que acha que o AC gosta mais?

Mae A: O recreio.

Joana: Porqué?

Mae A: Ndo hé tanto o rigor nas regras.

Joana: Na sala qual é que acha que é a area que mais gosta?

Ma&e A: Na sala pode ter véarios como as construcdes e o computador. E dificil
porque ele fala um pouco de tudo.

Joana: E a que gosta menos?

Mée A: Possivelmente a casinha, mas ja estd a mudar um pouco devido a irma.

Joana: O que mudava no jardim?
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Mae A: Nao mudava nada. Tem uma parte coberta, os baloicos que ja estdo um
pouco velhos. A parte do campo de futebol poderia estar mais aberta aos mais novos.
Ele gosta de futebol e o declive onde eles costumam brincar ndo € adequado, por isso

alterava o tempo em cada espaco exterior.

3.2.Conversa com a Mae da Crianca F

Mafalda: Gosta do jardim de infancia?

Mée F: Gosto muito do jardim de infancia, acho que funciona bem, a sala

esta bem organizada e bem gerida.

Mafalda: Qual o espaco que acha que a sua filha gosta mais?

Mée F: Porque gosta da area de fazer desenhos e quando chega a casa

gosta de continuar para oferecer aos amigos.

Mafalda: E qual a area que acha que gosta menos?

Maée F: Se calhar o computador. Porque o feedback que tenho € que os

jogos ndo sdo nada de especial e nem sempre funcionam bem.

Mafalda: O que mudava no jardim de infancia?

Mae F: Gostava de um relvado no exterior. Mas considero que € utépico. Se
houvesse ainda mais espaco seria melhor para as criancas correrem e se
desenvolvessem mais ao nivel motor, embora a minha filha ndo tenha qualquer

dificuldade de locomocéo.
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APENDICE VI — REGISTO FOTOGRAFICO DOS MAPAS E DA MANTA MAGICA DA
ABORDAGEM DE MOSAICO

“Contrato de Compromisso” com as Criancas

Figura 69 - Crianca a assinar o ""Contrato de Compromisso"

Figura 70 - Crianga a colocar a sua impressao
digital no ""Contrato™
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hibddbdat LA LU Y

Figura 71 - Cartaz ""Contrato de Compromisso" final

Mapas

Figura 72 - Mapa realizado pela Crianga C
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Figura 73 - Mapa realizado pela Crianca D

Figura 74 - Mapa realizado pela Crianca E
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Figura 75 - Mapa realizado pela Crianca F

Figura 76 - Mapa realizado pela Crianca G
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Figura 77 - Mapa realizado pela Crianca H

Figura 78 - Mapa realizado pela Crian¢a J
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Figura 79 - Mapa realizado pela Crianca K

I 140 costo oo fuie
G 00 WERINES NAD

Figura 80 - Mapa realizado pela Crianca L
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Figura 81 - Mapa realizado pela Crianca N

Manta Magica

Figura 82 - Manta Magica Final
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APENDICE VI - ESQUEMATIZACAO DO TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS —
ABORDAGEM DE MOSAICO

~

Todas as criancas qostam de ir ao JI, devido

a...
Atividade
Dirigida Sentido Estético
Atividade Livre Rela'x;’z”%o de
Afetividade
Positiva
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Atividade
” Eﬂ,m ‘ ' ‘ Espago Amplo

‘I |
L

Razdes _
-, J i
|I _ ‘ Razdes
—_ —

Livre

Atividade ‘

H Exterior
Salﬁﬂ' ’\'“}I_ 4 n
b s
Espacos que algumas
criancas valorizam
.-__—'=-,
‘ Sala 2
H Razoes
(Atividade
Livre _
Bem Estar
[’ Atividade
| Dirigida
Relagio |
_Entre Paresi

Sentimento: Bem-Estar/ Alegria
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Espacos que as criancas valorizam

menos
_ g _F_,f"f
.‘-”P - - = g N
& Y
Casa de Banho i 1 N
TN 1 TN Saldo
S~ . PN .
Cozinha o Exterior P N
L Refeitorio " P
, - Razd
—— —— azoes
TN h i
ey .-""'-J- -H-l"\ o _.-’/
Razdes Razodes ) o
§ ) - Razoes - \—T
~—— —— N P Mqti:rlal
f ~— Danificado
- - T~ S~
|II — - -H-K" &
) Espaco Reduzido -
| Espago Reduzido VN
| \\___ _____/
i‘),a-——u.ﬁ\k___ﬁ/ Ruido
Material N N
Danificado . —
N Ruido
\“-h___,-f/
L
~ ™
Razoes
AT .
Ruido T
S - Desafio Reduzido
_f"-- T,

Sentimento: Bem-Estar/ Alegria e/ou Mau Estar
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Mudancas

Decoragao
Refeitorio
Ruido
Novos Materiais
Sala 2 Reorganizagdo das Areas
Decoragao
Material Danificado
Casa de Banho
Espaco Amplo
Salao Novos Materiais
Exterior Novos Materiais
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ANEXOS
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ANEXO | — MODELO ECOLOGICO DE BROFENBRENNER

Macrosistama
Aritudes e ideolopuas

Exosistema

Familia extensa

Mesosisterna

Figura 83 - Modelo Ecoldgico de Brofenbrenner
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