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“Aqueles que passam por nods
ndo vao sds, ndo nos deixam sos.
Deixam um pouco de si,

levam um pouco de nds”

Antoine de Saint-Exupéry
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Abordagem a Educac¢ao Financeira no 2.2 ano do 1.2 CEB: Uma Experiéncia de Ensino

com recurso a Materiais Didaticos

Resumo: O presente Relatério Final resulta do trabalho desenvolvido ao longo da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) no ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de
Matemadtica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB. A investigacdo realizada teve como questao
de investigacdo: “De que forma se podem promover aprendizagens na drea da literacia

financeira, recorrendo a materiais diddticos numa turma de 2.2 ano do 1.2 CEB?”

O estudo assumiu uma abordagem mista combinando as componentes qualitativas e
guantitativas. A componente qualitativa, realizada através de investigacdo-acao,
possibilitou planear, implementar e refletir continuamente sobre as intervencdes,
ajustando estratégias conforme as necessidades dos alunos. Seguiu-se a componente
guantitativa, na qual foram analisados os dados do Pré e Pds-Teste, através de tabelas e

graficos, com o objetivo de quantificar o progresso e identificar padrdes de evolucdo.

Os resultados deste estudo revelaram que o uso de materiais diddticos diversificados e
contextualizados favoreceram aprendizagens mais significativas. Conclui-se que a
integragdo intencional de materiais diddticos no ensino contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias financeiras, matematicas e sociais, formando alunos

mais criticos e conscientes perante decisdes econdmicas do quotidiano.

Palavras-chave: Educagao Financeira; Materiais Didaticos; Matematica; 1.2 CEB
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Abstract

This Final Report arises from the work carried out during the Supervised Teaching Practise
within the master’s in teaching for the 1° Cycle of Basic Education and Mathematics and
Natural Sciences for the 2™ Cycle. The study addressed the following research question:
How can learning in the area of financial literacy be promoted through the use of didactic

materials in in a 2"-year class of the 1°t Cycle of Basic Education?

The research followed a mixed-methods approach, combining both qualitative and
guantitative components. The qualitative component, conducted through Action
Research, enabled continuous planning, implementation, and reflection on the
interventions, allowing strategies to be adjusted according to pupils’ needs. This was
followed by the quantitative component, in which data from the Pre- and Pos-Tests were
analysed using tables and graphs, with the aim of measuring progress and identifying

patterns of development.

The findings revealed that the use of varied and contextualised didactic materials
supports more meaningful learning. It is concluded that the intentional integration of such
materials into teaching contributes to the development of financial, mathematical, and
social skills, fostering pupils who are more critical and aware when making every day

economic decisions.

Keywords: Financial Literacy; Teaching Materials; Mathematics; 1% Cycle of Basic

Education
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O presente Relatério Final foi concretizado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior

de Educacdo de Coimbra (ESEC), durante os anos letivos 2023/2024 e 2024/2025.

Ao longo do percurso formativo, a Professora Estagidria (PE) teve a oportunidade de
realizar praticas pedagdgicas em dois contextos educativos, o 1.2 e o 2.2 CEB. Contudo,
este Relatério Final centra-se exclusivamente no estagio desenvolvido no 1.2 CEB,
concretamente numa turma do 2.2 ano de escolaridade. Foi neste contexto que se
concretizou um estudo de natureza investigativa intitulado Abordagem & Educagdo
Financeira no 2.2 ano do 1.2 CEB: uma Experiéncia de Ensino com recurso a Materiais

Diddticos.

O relatdrio encontra-se estruturado em duas partes distintas. A Parte | apresenta a
Caracterizacdo e a Andlise Reflexiva do Contexto de Estagio no 1.2 CEB, descrevendo a
instituicdo, a turma e o processo de estdgio no Capitulo |, bem como as aprendizagens
resultantes dessa experiéncia no Capitulo Il. A Parte Il corresponde a Componente
Investigativa, composta por cinco capitulos: o Capitulo Ill onde é abordada a Relevancia
do Estudo; o Capitulo IV redne a Revisdo de Literatura relativa aos principais conceitos
tedricos, estruturada em (1V.1) Educagdo para a Cidadania (incluindo Educacdo Financeira
e a Educacdo para o Consumo), (IV.2) Matematica nos primeiros anos (com foco na
Geometria e Medida e as Conexdes Matematicas) e (IV.3) Materiais Didaticos; o Capitulo
V descreve a metodologia adotada; o Capitulo VI expde a Analise dos Dados e a
Apresentagdo dos Resultados; e o Capitulo VII integra as conclusdes do estudo. Termina

com as consideragdes finais acerca do Relatdrio Final.
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PARTE | - CARACTERIZACAO E ANALISE REFLEXIVA DO CONTEXTO E PROCESSO
DE ESTAGIO EM 1.2 CEB
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CAPITULO | — CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO E PROCESSO DE ESTAGIO EM 1.2 CEB
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I.1. Caracterizacao e Organizac¢ao da Instituicao

O Estagio realizado no 1.2 CEB decorreu numa escola publica, localizada no concelho de
Coimbra, numa turma de 2.2 ano, no ano letivo de 2023/2024. A escola estava integrada
num Agrupamento composto por 1428 alunos no total, que se encontravam divididos por

niveis de escolaridade.

O edificio da escola localiza-se numa zona urbanizada, inserida numa area de nivel
socioecondmico médio-alto, com a maioria da populagcdo relacionada com o setor

terciario.

Relativamente a populacdo escolar, esta era composta por 84 alunos do 1.2 CEB,
organizados em quatro turmas diferentes. Quanto ao pessoal docente, existiam quatro
professores titulares, quatro professores de Necessidades Educativas Especificas (NEE),
uma terapeuta da fala, uma psicéloga e uma terapeuta ocupacional. No que concerne ao
pessoal ndo docente, a escola contava também com um grupo de auxiliares de acdo

educativa.

O edificio é composto por dois pisos, sendo que no rés do chdo encontra-se um gabinete
de reunides, duas casas de banho para adultos e trés casas de banho para alunos (duas
para cada sexo e uma para os alunos de mobilidade reduzida, contendo ainda um
chuveiro) duas salas de aula (pertencentes ao 3.2 e 4.2 ano), um refeitério, uma cozinha,
bem como um acesso a zona exterior. Para além da escadaria, existe um elevador de
forma que o primeiro piso seja acessivel a toda a comunidade escolar. No andar de cima
encontram-se duas salas de aula do 1.2 e 2.2 ano de escolaridade, uma sala de Snoezelen,
uma sala com fungdo de biblioteca e duas salas de apoio especializado, como terapia da
fala e terapia ocupacional. No espago exterior existe um campo de jogos, um telheiro
como zona coberta, uma pequena horta e um jardim. Ainda no exterior ha um pavilhdo

utilizado para palestras, ensaios, diversas atividades e ainda para aulas de Educagao Fisica.

Durante o estagio foi possivel observar que a escola mantinha um relacionamento
interpessoal e organizacional de qualidade, bem como a existéncia de uma relagdao muito

positiva entre a escola e as familias/comunidade.
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1.2. Caracterizagdo da Turma de Estagio e Organiza¢ao do Trabalho Pedagégico

A turma do 2.2 ano contava com um total de 21 alunos, sendo composta por 12 do sexo

masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos.

De entre todos os alunos, apenas se regista uma retencao do ano anterior, estando pela
2.2 vez a frequentar 0 2.2 ano do 1.2 CEB. Para além disso, a turma apresenta cinco casos
com NEE sendo trés diagnosticados com Perturbacao do Espetro do Autismo (PEA) e os
restantes com dificuldades de aprendizagem, sendo acompanhados por diversos

especialistas e terapeutas (RTP — Relatério Técnico-Pedagdgico).

No geral, a turma ndao demonstra um nivel de dificuldade elevado, sendo que as
adversidades eram ultrapassadas pelos alunos de forma natural. Relativamente ao
comportamento, a turma respeitava as regras e a sua participagdo durante as aulas era

voluntdria, o que demonstrava um grande interesse e entusiamo em aprender.

O horidrio letivo semanal era constituido por 22 horas e meia, iniciando-se as 9:00 até as
15:45, distribuidas pelas diferentes disciplinas). Para além disso, os alunos tinham acesso

a Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) que decorriam até as 17:30.

A sala de aula apresentava condigdes fisicas e materiais adequados ao desenvolvimento
das atividades letivas, sendo bastante espagosa e iluminada devido a dimensdo das
janelas. Tinha uma disposicdo incomum, sendo que existiam mesas nas duas laterais da
sala, formando uma coluna de duas mesas no lado esquerdo e trés mesas do lado direito.
No centro, encontravam-se quatro mesas, formando duas “ilhas” com duas mesas cada.
Para além disso, as mesas ao fundo da sala eram individuais, para cada aluno com NEE,
possibilitando um apoio mais individualizado por parte de professores de Ensino Especial,
bem como por parte da professora titular. Os restantes alunos estavam maioritariamente
a pares. Na parede oposta a entrada, encontrava-se uma mesa de apoio da professora
titular com manuais, cadernos didrios, alguns trabalhos dos alunos e material escolar que
fosse necessario. Do seu lado direito, estava um armario que servia de suporte a alguns
materiais didaticos como um abaco, material Multibasico, livros, entre outros. Em frente
as mesas, existia um projetor e um quadro de giz, sendo que era o local de proje¢do. Do

lado de trds da porta estava um pequeno suporte para o computador, diretamente ligado
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ao projetor. No fundo da sala, encontravam-se mesas de uma extremidade a outra, sendo
gue no canto esquerdo estava o monitor da professora titular, bem como alguns dossiés
com fichas de trabalho e nas restantes situavam-se os cadernos diarios e os manuais de
cada aluno, agrupados por disciplina. No canto direito, havia um armario com os dossiés
de cada aluno, sendo que guardava também alguns materiais de escrita e de desenho,
cartolinas, diferentes tipos de papel, livros, entre outros. Para além disso, existia ainda

uma bancada com lavatério, com agua potavel.

Na Figura 1 é possivel observar uma imagem da sala para uma melhor compreensao:

Figura 1
Sala de aula

Nota. Fonte prépria

1.3. Processo de Estagio

O Estagio iniciou-se no més de outubro de 2023 e terminou em maio de 2024, com um
total de 300 horas de pratica letiva, distribuidas por dois dias da semana (segunda-feira e
terga-feira). O grupo de estagio era constituido por duas Professoras Estagiarias (PE), pela

Professora Cooperante (PC) e pelo Professor Supervisor de Pratica Educativa da ESEC.

O processo de estagio compreendeu o ciclo pedagdgico: observar, planificar, intervir,

avaliar e refletir. Na primeira fase (observar) procurou-se conhecer o contexto educativo,
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os interesses da turma bem como as suas necessidades, para além de compreender ainda
o funcionamento e a pedagogia da instituicdo. Durante as quatro semanas iniciais, existiu
um primeiro contacto com a turma, sendo possivel conhecer as suas capacidades e
dificuldades, bem como as opc¢Oes estratégicas e formas de atuacdo da PC. Na fase de
planificar, eram inicialmente definidos, em articulagio com a PC, os conteudos e
temadticas a lecionar. Posteriormente, a planificagdo era iniciada com o apoio do Professor
Supervisor, no ambito da aula de Pratica Educativa |, que mais tarde seria analisada por
todos os intervenientes. Foram elaborados planos de aula detalhados e com varios
objetivos a atingir, como também diferentes estratégias didaticas. Nas semanas de
intervencdo, na terceira fase, existiu a oportunidade de as articular com as aprendizagens
desenvolvidas ao longo da formacdo académica, tendo como objetivo implementar
estratégias pedagdgicas diversificadas de forma a adequd-las as dindmicas da sala de aula.
A etapa de avaliar envolveu uma andlise das intervencdes, principalmente a resposta dos
alunos as estratégias utilizadas. Por ultimo, realizou-se um processo de reflexdo critica

sobre a pratica adotada que envolveu a identificacdo de aspetos a melhorar.

As aulas lecionadas pela PE abrangeram contelddos curriculares de Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas e Educagdo para a Cidadania. Deste
modo, seguindo as linhas orientadoras das Aprendizagens Essenciais (AE) em Portugués,
no dominio da “Oralidade” foram exploradas as regras da interagdo discursiva (principio
de cortesia), escuta atenta (referir o essencial de textos ouvidos), compreensdo e
expressdo oral (entoagdo, ritmo e uso de vocabuldrio adequado) e a producdo de
discursos (responder, contar, recontar, partilhar ideias e formular perguntas).
Relativamente ao dominio da “Leitura e Escrita” foram aprofundados o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica (operar com fonemas), o conhecimento do alfabeto e os
grafemas (forma mailscula e minudscula de todas as letras), a leitura em voz alta
(articulagdo, entoacdo e velocidade), a compreensdo de textos (organizar a informacao
de um texto lido), a producdo e transcricdo de textos. No dominio da “Educacdo Literaria”
foram desenvolvidos os conteldos de audicdo e leitura de textos literdrios e a
compreensdo de textos escutados e lidos. Por ultimo, no dominio da “Gramatica” foram
explorados os conteldos de consciéncia linguistica (fonoldgica, morfoldgica, lexical,

sintatica, semantica, textual-discursiva) (DGE, 2018a).
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Na disciplina de Matematica, no dominio “Numeros” foram explorados os conteudos de
adicdo, subtracdo e multiplicacdo de nimeros naturais; sistema de numeracdo decimal;
relagdes numéricas; fracdes e estratégias de cdlculo mental. De seguida, no dominio de
“Algebra” foram desenvolvidos os contetdos de regularidade em sequéncias.
Relativamente ao dominio “Dados e Probabilidades” foram trabalhados os conteudos de
estatistica, recolha e organizacdo de dados, representacdes graficas, andlise de dados
(pictogramas e gréficos de barras). No dominio “Geometria e Medida” foram
desenvolvidos os conteldos relacionados com orientacdo espacial (meia-volta, volta
completa e quartos de volta), figuras e solidos geométricos (poligonos, figuras
tridimensionais, simetrias e caracteristicas geométricas) e unidades de medida
(comprimento, area, tempo e dinheiro). Em todos os dominios, as intervengdes
contemplaram igualmente o desenvolvimento de Capacidades Matematicas,
promovendo a “Resolucdo de Problemas”, o “Raciocinio Matematico”; o “Pensamento

IM

Computacional”, a “Comunicacdao Matematica”, as “Representacbes Matemadticas” e as

“Conexdes Matematicas” (DGE, 2021).

Sobre a disciplina de Estudo do Meio, foram aprofundados, no dominio da “Sociedade”,
o passado da crianga explorando datas, factos, localizagdo numa linha de tempo,
identificagdo de ano comum e ano bissexto. Para além disso, desenvolveu-se as relagées
das institui¢bes e servicos para o bem-estar das populagdes. Também a importancia do
didlogo, compreender e reconhecer as influéncias de outros paises e culturas e valorizar
os direitos. No dominio da “Natureza” foram explorados os principais 6rgaos do corpo
humano e a sua fungdo, assim como a associagdo de ossos e musculos com a posicao,
movimento e equilibrio do corpo. Foram também discutidos os cuidados necessarios para
o bom funcionamento destes sistemas, destacando a importancia de praticar atividade
fisica de forma regular. Adicionalmente, refletiu-se sobre comportamentos que
promovem o bem-estar fisico e psicolégico com énfase na importancia da vacinacdo, uso
adequado de medicamentos e identificagdo de comportamentos de risco para a saude e
seguranca, propondo-se medidas preventivas e de protecdo adequadas. Também foram
analisados os simbolos informativos essenciais para o consumidor (produgdo e utilizagdo
de bens) e a localizagdo de Portugal no contexto europeu e mundial. Discutiram-se as

estagGes do ano e as mudangas de estado fisico da dgua no ciclo hidrolégico. Foram ainda
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categorizados os seres vivos com base nas suas caracteristicas (revestimento, locomocao,
reproducdo nos animais e caracteristicas das plantas), relacionando-as com o seu habitat.
E refletiu-se sobre as ameacas a biodiversidade e a importancia de desenvolver atitudes
responsdveis para a sua preservacao. No que concerne ao dominio da “Tecnologia” foram
abordadas as vantagens e desvantagens da utilizacdo de recursos tecnoldgicos, tanto
analdgicos como digitais, no quotidiano. Discutiram-se ainda as transformagbes que
ocorrem em materiais devido ao aquecimento e arrefecimento, prevendo os seus efeitos.
Finalmente, no dominio “Sociedade/Natureza/Tecnologia”, foram explorados itinerarios
com plantas simplificadas, descritos elementos no local de residéncia, e discutidos
conhecimentos sobre lugares, regides e acontecimentos. Para além disso, reconheceu-se
a importancia de preservar bens comuns a humanidade, como a 4gua, o ar e o solo,
abordando questdes ambientais e apresentando propostas de intervencdo. Fomentou-se
a capacidade de formular questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias e comunicar
resultados, explorando a comparacdo entre meios de comunicacdo, atribuindo-lhes

relevancia pessoal e social (DGE, 2018b).
No ambito da Educacdo Artistica esta divide-se em subtdpicos:

Artes Visuais — os temas abordados incluiram a “apropriacdo e reflexao”

promovendo a compreensdo dos sistemas simbdlicos das diferentes linguagens

artisticas, utilizando vocabulario especifico e adequado, conceitos e técnicas em
varios contextos. Na “interpretagdo e comunica¢do” desenvolveu-se a capacidade
de apreensdo e interpreta¢do de diferentes universos visuais. Incentivou-se a
construcdo de relagdes entre o olhar, o ver e o fazer, valorizando as vivéncias
pessoais e promovendo uma interpretagao mais abrangente e complexa. Por fim,

na “experimentac¢do e criagdao” foram conjugadas a experiéncia pessoal e os

conhecimentos adquiridos para a criagdo de novas imagens (DGE, 2018c).

Expressdo Dramatica/Teatro — abordou-se a “apropriacdo e reflexdo” através do
desenvolvimento das capacidades de apreensdo e interpretacdo de diferentes
codigos dramaticos. Na vertente da “interpretagao e comunica¢do” incentivou-se
a apreciagao estética e artistica utilizando a observagao, andlise e juizo critico para
fundamentar opiniGes sobre obras dramaticas. E na drea da “experimentacdo e

criacdo”, conjugou-se a experiéncia pessoal com a reflexdo e os conhecimentos

10
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adquiridos, aplicando técnicas e exercicios para a expressdao de conceitos e
tematicas com o objetivo de desenvolver um sistema préprio de trabalho (DGE,

2018d).

Danca — foram abordadas a “apropriacdo e reflexdao” focando a apreciacao
estética e artistica através da observacao, descricdo, analise e juizo critico de
diferentes universos coreograficos. Na “interpretacdo e comunicacdo”,
promoveu-se o desenvolvimento de capacidades de expressdao, comunicac¢do e
criatividade. Ja na “experimentacdo e criacdao”, houve a integracao progressiva de
materiais, técnicas e conhecimentos, incentivando a criacdo coreografica

intencional (DGE, 2018¢).

Musica — a “experimentacdo e criacdo” focou-se no desenvolvimento de
competéncia de exploracdo sonora e musical, improvisacdo e composicdo. Na
“interpretagdo e comunica¢do” foram desenvolvidas competéncias de execucgdo
musical (cantar, tocar, movimentar), assim como formas de partilhar
publicamente as suas criagcbes. Finalmente, na “apropriacdo e reflexdo”
trabalhou-se a andlise e comparacdo de elementos sonoros, bem como a

importancia da terminologia e vocabuldrio especifico da musica (DGE, 2018f).

Relativamente a Educacdo para a Cidadania e Desenvolvimento foram abordados varios
temas ao longo do ano, tais como: Direitos Humanos, Democracia e Instituicdes Politicas,
Desenvolvimento Sustentavel, Literacia Financeira e Empreendedorismo, Pluralismo e

Diversidade Cultural, Media, Saude, Risco e Seguranca Rodoviaria (DGE, 2025).

Durante o estagio, a PE teve a oportunidade de realizar atividades utilizando materiais
didaticos com o objetivo de introduzir novos conceitos e de forma a sistematizar os

conteudos. Entre as atividades desempenhadas destacam-se:
Atividade — Fdbrica de Textos

Esta atividade teve como objetivo explorar conteddos da area do Portugués, mais
precisamente os elementos necessdrios para construir um texto (introdugéo,

desenvolvimento e conclusdo).

11
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Assim, apds um didlogo introdutério com os alunos para perceber os seus conhecimentos
prévios sobre o que era necessario para criar um texto, foram entregues varios cartdes
(Figura 2) a cada aluno, que consistia na representacdo de um esquema para construir um
texto, explicitando o que se deve escrever em cada fase respondendo as questdes

predefinidas.

Figura 2
Cartdes — elementos de um texto

O QUE £ NECESSARIO? p—

Zprezentagas das personagens

1.2 ETAPA 2.2 ETAPA 32 EIAPA

CONDE

Introducio Dpesenvelvimento conelusge

INTRODUCAO

- Quem? -oq

- onde?

« puande?

QUANDO
Definir o lugar onde ze
passa a histéria

O QUE ACONTECEU

Explicar as peripécias da

FINAL DA HISTORIA
CONCLUSAC =

QUAL O PROELEMA

Explicitar o problems o
coma se resslven

DESENVOLVIMENTO

S ACCHIECED

Ol

Nota. Fonte prépria

De seguida, procedeu-se a apresentacdo da Fabrica de Textos (Figura 3), sendo que cada
aluno, de forma individual, retirou um pauzinho, aleatoriamente, que continha uma
palavra ou expressao. Este elemento serviu como um ponto de partida para a formacgao
de uma frase. De seguida, o aluno dizia em voz alta a frase que criou no momento, e a PE
escrevia-a num documento Word projetado no quadro. Isto permitiu que todos os alunos

acompanhassem a construgdo do texto visualizando a estrutura e o desenvolvimento da

12



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

narrativa. Posto isto, o documento foi impresso e cada aluno recebeu uma cdpia, sendo
gue o ultimo paragrafo, referente a conclusdo do texto, ficou ao critério da imaginacgao
de cada um. Nesse momento sintetizaram as ideias principais e deram um final a histéria

gue posteriormente, foi lido em voz alta a turma.

Figura 3
Fdbrica de Textos

Nota. Fonte prépria

Por fim, foi projetado no quadro um breve exercicio de sistematizagdo (Figura 4) para
reforcar as aprendizagens desenvolvidas e verificar o cumprimento dos objetivos

definidos para esta aula.

Figura 4
Exercicio de Sistematizagdo — Elementos de um Texto

IDENTIFICA AS PARTES DO TDENTIFICA AS PAKTES DO IDERTIFICA AS PARTES DO
TEXTC: TEXTC: TEXTO:

! B : mwm mmm

Nota. Fonte prépria

Este recurso educativo promoveu um ambiente colaborativo e cooperativo onde os
alunos participaram ativamente e ajudaram-se mutuamente. Ao discutirem varias
opinides foi possivel construir frases coerentes, expandir o vocabulario, trabalhar em

equipa, partilhar ideias e principalmente organizar e estruturar um texto.

13
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Atividade — Quanto serd que mede?

Esta atividade realizou-se no exterior e, posteriormente na sala de aula, articulando as
disciplinas de Matematica e Educacdo Fisica, aprofundando o tema “Comprimentos”.
Primeiramente, os alunos realizaram um pequeno jogo introdutério que consistia em
passar a bola ao colega mais proximo ou ao mais longe (Figura 5). Antes de efetuarem o
passe, os alunos deveriam escolher e identificar em voz alta o colega a quem iriam lancgar

a bola, por exemplo: “vou passar ao colega mais préximo do meu lado direito”.

Figura 5
Alunos durante o jogo introdutdrio

Nota. Fonte prépria

De seguida, distribuiu-se uma folha de exploracdo a cada aluno (Figura 6), sendo que
deveriam desenhar 4 objetos que encontrassem no exterior, segundo as indica¢Ges da PE,
medindo com a régua e registando o seu comprimento. O primeiro objeto teria de medir
entre 3 e 5 centimetros, o segundo teria de ter 10 centimetros, o seguinte entre 10 e 20
centimetros, e o Ultimo objeto mais de 20 centimetros. Apds a folha de exploragdo estar

completa os alunos regressaram a sala de aula e apresentaram os seus objetos.

Figura 6

14
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A turma esteve bastante empenhada e motivada nesta sessdao, uma vez que sairam do
ambiente de sala de aula e puderam aprender num contexto diferente. Para além disso,
os alunos foram capazes de aplicar conceitos matematicos em contextos reais, pois ao
medir os objetos, dentro dos parametros solicitados pela PE, os alunos compararam os

mesmos entre si e compreenderam as relagdes de comprimento.

Como sistematizacdo das aprendizagens, os alunos acederam a plataforma Hypatiamat e
realizaram os frames da applet “Comprimentos | — Introdug¢do” (Figura 7). Na primeira
utilizacdo a PE fez uma introducdo explicando as suas fungdes. Importa referir que a sala
dispunha apenas de um computador com projecdo para o quadro, pelo que a utilizacdo
da plataforma e a sistematiza¢do decorreu de forma coletiva, promovendo a participacdo
e discussdo conjunta das respostas. Apds varias sessGes os alunos sentiam-se mais a
vontade e normalmente a PE recorria a plataforma para sistematizar a aula e os contetddos

abordados.

Figura 7
Frame 32 — Comprimentos |

Atividade — A Descoberta do Corpo Humano

A atividade comeg¢ou com um didlogo com os alunos para compreender os seus
conhecimentos prévios sobre o corpo humano através da questao orientadora: Diz-se que
0 corpo humano é como uma mdquina e que precisa de pegas para trabalhar, porqué?
Apds esse momento, foi apresentado um Power Point (Figura 8), que tinha varias questoes
para os alunos discutirem em grande grupo. Neste recurso, os alunos foram desafiados a
ler, responder a questdes e a sistematizar os conteldos, para que conseguissem realizar

o projeto seguinte. Deste modo, os alunos foram divididos em grupos de 4 a 5 elementos
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e cada grupo teve acesso a um molde do corpo humano (Figura 9). Assim, a cada aluno
foi associado um 6rgdo, o qual foi decorado com os materiais disponibilizados pelas PE.
Para além disso, em grupo teriam de legendar o érgdo no cartaz e preencher uma folha

de exploracdo (Figura 10) sobre a fun¢do de cada um.

Figura 8
Power Point — O Corpo Humano

Ja sei que...

© CORACAD AJUBA NA CIRCULACAD DO SANGUE.

05 SEUS BATINENTOS LEVAR O SANGUE CON NUTRIENTES
£ OXIGENID PARA TODO 0 CORPD,

Nota. Fonte prépria

Figura 9
Alunos a realizarem o molde do Corpo Humano

Nota. Fonte prépria

Figura 10
Folha de Sistematizagdo — Corpo Humano
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Fica assim evidenciado o percurso formativo desenvolvido durante o estagio, destacando
o trabalho realizado e as experiéncias adquiridas em contexto educativo. O capitulo
seguinte procede a uma analise reflexiva do contexto e do processo de estdgio, com o

objetivo de aprofundar a compreensao das praticas educativas implementadas.
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CAPITULO II. ANALISE REFLEXIVA DO CONTEXTO E PROCESSO DE ESTAGIO EM 1.2 CEB
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A presente analise reflexiva tem como objetivo apresentar as aprendizagens
desenvolvidas ao longo do estdgio, refletindo sobre as praticas educativas implementadas

e as estratégias adotadas para atender as necessidades dos alunos.

Durante o periodo de estagio, procurei adotar metodologias ativas que colocassem os
alunos no centro da aula, promovendo a autonomia, o pensamento critico, o trabalho
colaborativo e a comunicacdo. E importante destacar que os préprios alunos
desempenham um papel determinante na conducdo das aulas, na medida em que os seus
interesses, a sua evolucdo na aprendizagem, bem como o seu empenho e dedicagdo, vao
definindo as estratégias a aplicar, e qual o melhor caminho a seguir. Este aspeto torna o

estagio e a rotina escolar, num desafio constante.

Nas primeiras semanas tive a oportunidade de identificar caracteristicas individuais de
cada aluno e estilos de aprendizagem, compreender a rotina e dindmica da turma e as
suas preferéncias. Observei ainda, algumas estratégias implementadas pela PC, tanto no
que respeita a gestdo da aula, como a gestdo comportamental. Foi notavel a relagdo de
confianca e respeito que mantinha com os alunos, incentivando-os a expressar opiniées
e a participar nas discussGes em grande grupo. Percebi que a comunicac¢do é fundamental
no processo educativo, e que a forma como o professor interage com os alunos influencia
significativamente a sua motivacdo e o seu envolvimento na aprendizagem. Esta fase
revelou-se essencial para compreender que, ensinar envolve criar uma relagdo

significativa com os alunos, alicergada no respeito, na empatia e na escuta ativa.

O desenvolvimento das planificagGes foi um processo minucioso, sendo que procurei
sempre alinhar os conteldos a lecionar com as diretrizes curriculares, como as AE e o

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) (Martins et al., 2017).

Durante a implementacdo das aulas, explorei varias abordagens e a liberdade para errar
e aprender com os erros foi um ponto crucial para mim. Existiram algumas situacdes em
que as explicagGes que dava ndo eram igualmente claras para todos os alunos e foi

necessaria uma comunicacdo mais objetiva.

Refletindo sobre as aulas que lecionei, identifiquei varios episédios que me

proporcionaram momentos de gratificacdo, como por exemplo o envolvimento ativo dos
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alunos nas atividades propostas e a sua capacidade de aplicar as aprendizagens

desenvolvidas em situagdes praticas.

Acredito que uma aula bem-sucedida ndo se mede apenas pela capacidade de atingir
todos os objetivos previamente estabelecidos na planificacdo, pois ndo é uma receita a

seguir, mas principalmente na sua adaptacdo as necessidades da turma.

Um dos maiores desafios sentidos foi o facto de a turma apresentar ritmos de
aprendizagem diferentes, refletindo-se no tempo necessario para a realizacdo das tarefas.
Perante este obstaculo, decidimos criar o Monstro dos Problemas, (uma caixa decorada)
gue continha varios exercicios das diferentes disciplinas, que permitiu manter os alunos,
gue realizavam as tarefas mais rapidamente, enquanto direciondvamos mais a nossa

atencdo para os alunos com maior dificuldade.

Para além disso, eu e a minha colega notdmos que os alunos apresentavam
comportamentos distintos consoante interagiam connosco ou com a PC. Assim, apds
conversarmos com o Professor Supervisor da ESEC, e sob a sua orientacdo, elabordmos
um sistema de gestdo de comportamento através de trés cartdes atribuidos a cada aluno.
Explicdmos a turma que o objetivo desta atividade seria manter os trés cartées, sendo
que, perante o incumprimento das indica¢gdes dadas pelas PE, seria retirado um cartdo ao
aluno. Num primeiro momento, a estratégia mostrou-se eficaz, embora, com o decorrer
das semanas, verificdmos que os alunos nao tinham motivagdo para manter os cartdes,
uma vez que nao havia consequéncias. Face a mais um desafio, decidimos implementar
uma nova abordagem — A Corrida do Comportamento. Assim, cada aluno recebeu um
carro, feito em cartolina e, semanalmente, se mantivessem todos os cartdes consigo
avancavam uma casa. No final do més, os alunos que chegassem a meta eram
recompensados com um prémio simbdlico. Esta estratégia revelou-se tao eficaz que a PC

passou a adotd-la também nos dias em que ndo estdvamos presentes em estagio.

Uma outra situacdo desafiante foi a integracdo dos alunos com NEE nas dinamicas de
grupo. Uma vez que estes alunos estavam sempre acompanhados, no fundo da sala, pelo
Professor de Ensino Especial, ndo participavam na aula, o que limitou a sua integracdo nas
dindmicas coletivas. Assim, para promover a sua integracdo e em conformidade com o

Professor de Ensino Especial, implementamos estratégias adequadas as suas capacidades
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e também ao contelido em questao, nomeadamente desenvolvemos breves exercicios de
associacado, jogos educativos e puzzles. Por exemplo, no dominio da Natureza, no ambito
do revestimento dos animais, distribuimos uma ficha em que os alunos tinham de associar
cada animal ao respetivo revestimento (ex.: galinha — penas), o que lhes permitiu

participar de forma ativa.

A reflexdo semanal realizada em conjunto com a minha colega estagidria permitiu-nos
partilhar as nossas percec¢des e trocar feedbacks sobre estratégias, recursos e aspetos a
melhorar. Esta fase é realmente importante e determinante para o crescimento enquanto

docente.
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PARTE Il: COMPONENTE INVESTIGATIVA
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CAPITULO IlI. RELEVANCIA DO ESTUDO
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Neste capitulo pretende-se perceber a relevancia do estudo desenvolvido durante a

Pratica Educativa Supervisionada (PES).

A Matematica, enquanto pilar fundamental no desenvolvimento cognitivo e na formacao
integral dos alunos, assume um papel determinante no pensamento critico e na

preparacdo dos alunos para desafios do quotidiano (DGE, 2021).

Para além da compreensdo dos conceitos matematicos, a aprendizagem da Matematica
contribui igualmente para a construcdo de uma Literacia Financeira (LF) sodlida,
indispensavel numa sociedade cada vez mais orientada por decisGes econdmicas e de

gestdo pessoal (Pacheco et al., 2016).

Desta forma, consideramos ser importante articular o ensino da Matematica com a
promoc¢ao de Educacdo Financeira (EF), de modo a desenvolver, desde os primeiros anos
de escolaridade, uma consciéncia critica sobre o valor do dinheiro e o consumo
responsdvel, permitindo que os alunos compreendam melhor o valor das suas escolhas

(C. Silva, 2023).

No dominio da LF e na aplicacdo pratica de conceitos matematicos do quotidiano, a PES
realizada no 1.2 CEB no ambito deste estagio, possibilitou identificar diversas dificuldades

manifestadas pelos alunos do 2.2 ano em diversas atividades.

No geral, observou-se que muitos alunos apresentavam uma compreensao limitada sobre
nocdes como poupanga, orcamento e planeamento, revelando dificuldades em associar
situagdes do dia a dia com decisGes financeiras. Verificou-se, ainda, que estas fragilidades
eram agravadas pela escassez de recursos, o que limitava a possibilidade de desenvolver
atividades contextualizadas e capazes de estimular o interesse e a participa¢do dos

alunos.

Durante a PES foi implementada uma atividade designada por A Arvore dos Sonhos, que
permitiu caracterizar ainda melhor o contexto deste estudo. Nesta atividade foi solicitado
a cada aluno que escrevesse um sonho e foi explicado que os sonhos seriam lidos no final
do ano para verificar se tinham sido concretizados. Depois de recolhidos e analisados os
textos produzidos pelos alunos, com o intuito de detetar eventuais erros ortograficos,

verificou-se que a grande maioria dos alunos expressou desejos relacionados com a
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aquisicdao de bens supérfluos, tal como “O meu sonho é ter uma PlayStation”. Perante
este facto compreendi que, desde cedo, as criancas parecem demonstrar uma forte
tendéncia para o consumismo e para desejos materialistas, sem uma clara distin¢cdo entre

necessidades e bens dispensaveis.

Num outro momento, durante o recreio, foi observado um grupo de meninas a “brincar
as lojas”. Nesta atividade, as criangas vendiam entre si pulseiras de missangas. Verificou-
se que atribuiam o valor de 200 € as pulseiras, demonstrando, apesar do caracter
empreendedor da brincadeira, ndo possuirem uma nocdo do valor dos produtos,
atribuindo-lhes precos exagerados. Outro aspeto surpreendente, foi o facto de as criangas
terem optado por construir cartdes de papel em substituicdo das notas e moedas, o que
me despertou curiosidade se efetivamente ndo saberiam fazer trocos, motivo pelo qual,

eventualmente, teriam escolhido essa opc¢ao.

Em ambos os casos foram detetadas dificuldades/limitacbes que precisavam de ser
trabalhadas em contexto de sala de aula. No primeiro caso, a crianga mostra uma forte
influéncia da sociedade de consumo em que vive e a manifestar um desejo materialista,
sem entender se a PlayStation é uma necessidade ou um bem dispensavel. No segundo
caso, as criangas poderdo estar a optar por construir cartdes de papel em substituicdo de
notas ou moedas por imitacdo dos adultos que usam cartdes bancdarios nos pagamentos

ou por ter dificuldades em realizar calculos matematicos e fazer trocos.

Estas observagoes, realizadas no ambito da PES, permitiram considerar oportuna a
abordagem de tdpicos ao nivel da sala de aula, tais como: nog¢des de poupanca,
orcamento e planeamento, decisdes financeiras no dia-a-dia, distincdo entre

necessidades e bens dispensdveis e o valor do dinheiro.

Esta abordagem destaca a importancia de promover, desde cedo, a LF de modo a formar
cidaddos mais conscientes e responsaveis na gestdo do dinheiro e no consumo. Como
defende Lopes (2025), é essencial oferecer oportunidades precoces para desenvolver esta
competéncia, contribuindo para a autonomia individual e para um desenvolvimento

econdmico sustentavel da sociedade.

Ainda, face as exigéncias de uma educagdo capaz de dar resposta aos desafios do século

XXI, cada vez mais complexos, torna-se essencial adotar praticas pedagodgicas que
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promovam uma aprendizagem significativa, alinhadas com as competéncias necessdarias
para formar cidad3os criticos e conscientes (Martins, Pires & Sousa, 2017). O presente
relatdrio surge, assim, da vontade de ir ao encontro destas praticas pedagdgicas e
colmatar essas falhas. Para a sua elaboracdo definiu-se o seguinte problema: Que
estratégias diddticas se podem usar para promover a Literacia Financeira, com alunos do

12 CEB?

Apds a identificagdo das dificuldades dos alunos e a definigdo do problema, foi realizada
uma pesquisa sobre o dominio da LF, no contexto de 1.2 CEB, de modo a criar estratégias

motivadoras e que estabelecessem conexdes claras com situagdes do quotidiano.

Considerando o0s pontos anteriormente referidos, destaca-se o interesse por
metodologias pedagdgicas inovadoras que promovam a participacdo ativa dos alunos no
seu processo de aprendizagem, proporcionando-lhes autonomia e capacidade de decisao.
Observa-se que, quando os alunos se mostram motivados e envolvidos nas atividades,
especialmente aquelas que se relacionam com situac¢des reais do seu quotidiano, tendem
a demonstrar maior empenho e reflexdo critica. De acordo com a perspetiva de Krapp e
Lemos (2002), o envolvimento e o interesse dos alunos constituem simultaneamente um
requisito e uma meta essencial do processo educativo, assumindo-se a motivagdo como
elemento determinante para a eficacia das aprendizagens. Por outro lado, os mesmos
autores salientam que “estar motivado para aprender algo especifico e concretizar
eficazmente esse desejo é um processo complexo” (Krapp & Lemos, 2002, p.78). Ou seja,
o papel do professor é essencial na criagdo de contextos educativos que fomentem o
interesse e a curiosidade dos alunos. A participacdo em tarefas que os desafiem a
encontrar solugdes para problemas concretos, ndo so estimula a aprendizagem, como
também contribui para o desenvolvimento de multiplas competéncias. Considero que o
uso de materiais diddticos surge como uma opgao possivel e importante para colmatar
esses desafios, uma vez que despertam a curiosidade e motivacdo dos alunos para

aprender (C. Ferreira, 2012).

A importancia do recurso a materiais didaticos no ensino da Matematica tem sido
salientada por diversos autores nos seus estudos (Santos, 2021; Almeida & Aires, 2019; A.
Ferreira, 2015; R. Silva, 2013). No contexto do 1.2 CEB, R. Silva (2013) afirma que “os

materiais didaticos devem ser sempre utilizados para situagdes de aprendizagem, em que
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o seu uso seja facilitador da compreensao dos conceitos e das ideias matematicas” (p. 10).
Importa reconhecer que o seu uso eficaz depende da intencionalidade pedagdgica do
professor, que deve selecionar e adaptar os materiais de acordo com as necessidades dos
alunos e dos objetivos de aprendizagem, tal como destaca M. Fernandes (2014), “os
materiais didaticos sdo construidos com a intencao de ensinar, informar, observar e

experimentar” (p.12).

Apesar do consenso quanto ao valor pedagdgico destes recursos, persistem algumas
lacunas na sua implementacdo pratica tornando-se limitada e muitas vezes dependente
da iniciativa individual dos professores. Esta existéncia de lacunas foi observada durante
os estagios curriculares, tendo sido salientada ao longo do processo pelas PC. Perante esta
realidade é fulcral a necessidade de aprofundar sobre o modo como os professores
integram estes materiais com o objetivo de promover uma valorizagdo mais consistente

da sua utilizacao.

Tendo em conta as dificuldades identificadas ao longo do periodo de observacao

estabeleceram-se os seguintes objetivos de investigacao:

1. Mapear as dificuldades dos alunos relacionadas com a EF no 2.2 ano de
escolaridade do 1.2 CEB.

2. Planificar, implementar e analisar um conjunto de tarefas contextualizadas e
centradas em conceitos matematicos e financeiros.

3. Promover aprendizagens dos alunos no dominio da EF analisando a influéncia dos

materiais didaticos.

Considerando os objetivos de investigagao acima enunciados, emerge a seguinte questao
de investigacao: De que forma se podem promover aprendizagens na drea da Literacia

Financeira, recorrendo a materiais diddticos numa turma de 2.2 ano do 1.2 CEB?

Pretende-se, com este estudo, contribuir para a implementa¢cdo de boas praticas
pedagdgicas, que valorizem abordagens inovadoras favorecendo a formagao de alunos
criticos, auténomos e conscientes das suas decisGes no ambito pessoal, social e

econdmico.
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CAPITULO IV. REVISAO DE LITERATURA
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IV.1. Educagdo para a Cidadania

Ser cidaddo ndo se resume a aprendizagem tedrica ou a compreensdo abstrata de
conceitos. A cidadania constrdi-se na pratica através de experiéncias que mobilizam
saberes e atitudes que desafiem os alunos a agir com responsabilidade e consciéncia

(Magalh3es, 2021).

Desde o 25 de abril de 1974, a Educagdo para a Cidadania tem passado por um percurso
marcado por avangos e recuos, devido as transformacdes politicas e sociais do pais. Nos
anos seguintes a revolucdo, surgiram propostas pedagdgicas inovadoras, com o objetivo
de promover valores democraticos (Bacelar et al., 2024). Os mesmos autores salientam
qgue apesar da estrutura curricular inicial ndo ser estdvel, essas praticas proporcionaram
bases para a integracdo progressiva da cidadania no sistema educativo, sendo mais tarde
reforcadas pela Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986, que reconheceu oficialmente

a importancia desta dimensao formativa.

A Cidadania passou a ter um papel mais visivel no curriculo com a elaboragdo da Estratégia
Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC), formalizada pelo Despacho n.2
6173/2016. Este salienta que a educacgdo para a cidadania “visa contribuir para a formacéo
de pessoas responsaveis, autdnomas, soliddrias, que conhecem e exercem o0s seus
direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico,
pluralista, critico e criativo” (p.1). No contexto da Educagdo Pré-Escolar e do 1.2 CEB, a
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento é integrada transversalmente, enquanto no
2.2 e 3.2 ciclos, esta assume-se como auténoma, sendo lecionada como uma disciplina

especifica (Monteiro et al., 2017).

Deste modo, a ENEC tem como objetivo promover uma formagao consistente dos alunos,
preparando-os para o futuro, garantindo o respeito pelos direitos humanos e pelos
principios fundamentais da democracia, tanto a nivel individual como social. Destaca-se,
ainda, a intencionalidade de proporcionar uma “educagdo de qualidade” onde “aprender
atomar decisdes informadas é aprender a exercer uma cidadania democratica” (Monteiro

et al, 2017, p.3).
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Relativamente ao 1.2 CEB a ENEC (2017) defende a promoc¢do de aprendizagens
significativas através da participacao dos alunos em projetos e atividades que envolvam
toda a comunidade educativa (Monteiro et al., 2017). Neste ciclo, é essencial que todos
os docentes se assumam como agentes de cidadania, promovendo um trabalho continuo
e articulado que permita as criangas compreenderem o seu papel na sociedade. A ENEC
salienta, ainda, que o sucesso da sua implementacdo depende fortemente da cultura de
cada escola e das oportunidades de participacdo ativa que esta favorece aos alunos,
destacando-se, desse modo, a importancia de prdticas pedagdgicas que valorizem o

pensamento critico (Monteiro et al., 2017).

Para além disso, a Educac¢do para a Cidadania abrange um conjunto de dominios que
visam preparar os alunos para uma participacdo consciente, critica e responsavel na
sociedade, tais como a EF e a Educagdo para o Consumo (Monteiro et al., 2017). Estes
contribuem para a formacdo de cidaddos capazes de gerir os seus recursos de forma
auténoma e tomar decisGes informadas num mundo marcado pelo consumo, pela

publicidade e crescente complexidade das opgdes financeiras (Banco de Portugal, 2012).

IV.1.1. Educagao Financeira

A distin¢do entre Educagdo Financeira (EF) e Literacia Financeira (LF) tém sido objeto de
atengdo por parte de diversas organizagOes internacionais. The World Bank (2014)
sublinha a importancia de separar os conceitos, sendo que a OECD (2005) apresenta a EF

como:

O processo através do qual os consumidores/investidores financeiros melhoram
a sua compreensdo dos produtos, conceitos e riscos financeiros e, mediante
informacdo, formacdo e/ou aconselhamento objetivo, desenvolvem as
competéncias e a confianca necessarias para se tornarem mais conscientes dos
riscos e oportunidades financeiros, para fazer escolhas informadas, para saber
onde procurar ajuda e para tomar outras medidas eficazes que melhorem o seu

bem-estar financeiro. (p.13)

30



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

Esta perspetiva foca-se essencialmente na dimensdo instrutiva da EF, realgando a

importancia de formacdao como ferramenta para capacitar os individuos.

Por outro lado, a LF é definida pela Recommendation on Financial Literacy (2020) como
“uma combinacdo de consciéncia, conhecimento, competéncia, atitude e
comportamento necessdrios para tomar decisGes financeiras sensatas e, em Uultima

I"

analise, alcancar o bem-estar financeiro individual” (p.6). Por essa razdo, enquanto a EF é
o processo, a LF é o resultado, isto é, refere-se ao grau de aptidao que um individuo possui

relativamente a compreensao e gestao dos seus recursos econdomicos.

Desta forma, é possivel afirmar que sendo a EF uma ferramenta que auxilia na
compreensao e gestdo do dinheiro, torna-se essencial possuir LF para que as decisdes do
guotidiano sejam tomadas de forma responsavel e consciente. Esta distincdo é
importante, mas podera ser considerada insuficiente quando nao se reflete sobre a forma

como estes conceitos ganham expressdo pratica no contexto educativo.

Nos ultimos anos, tem-se verificado um esforco coletivo entre diversas entidades,
incluindo o Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC), o Ministério da Economia (ME), o
Conselho Nacional de Supervisores Financeiros (CNSF), organismos publicos, empresas e
instituicdes bancdarias, com o objetivo de refletir sobre o nivel de LF da populagao

portuguesa e encontrar estratégias eficazes para a sua promogao (Dias et al., 2013).

Um dos resultados mais significativos foi a elaboracdo do Referencial de Educagao
Financeira (REF) documento orientador que “estabelece aquilo que pode ser considerado
como essencial para que os alunos adquiram conhecimentos, realizem aprendizagens e
desenvolvam capacidades no ambito da EF, requisitos fundamentais para os jovens e

III

adultos na sociedade atual” (Dias et al., 2013, p.7). Este documento engloba conceitos
qgue devem ser explorados desde o Ensino Pré-Escolar até a educacdo e formacdo de
adultos. A medida que os alunos progridem nos diferentes ciclos de ensino, esses

conceitos sdo aprofundados e complementados com novos.

No contexto do 1.2 CEB sdo definidos varios objetivos, devendo ser abordados ao longo
dos quatro anos de ensino, sendo estes: “Compreender a diferenca entre o necessario e
o supérfluo”; “Relacionar despesas e rendimentos”; “Avaliar os riscos e incertezas no

plano financeiro”; “Caracterizar meios de pagamento”; “Compreender o funcionamento
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da conta de depdsito a ordem”; “Caracterizar empréstimos”; “Indicar caracteristicas do
sistema financeiro”; “Caracterizar seguros”; “Saber o que é a poupanca e quais os seus
objetivos”; “Compreender a importancia da ética nas questdes financeiras”; e “Saber que
existem direitos e deveres relativamente as questdes financeiras” (Dias et al., 2013,
pp.19-21). Para além disso, sdo definidos descritores de desempenho para cada um dos

objetivos.

Com o objetivo de facilitar a implementacao do REF, foi elaborado em 2015 o Caderno de
EF para o 1.2 CEB, para auxiliar os docentes e alunos na aplicacdo pratica dos conteudos.
Este recurso apresenta os temas de uma forma ludico-didatica, recorrendo a vdrias
narrativas protagonizadas pela “familia Moedas”, complementadas com atividades que
promovem a aprendizagem e atitudes essenciais a constru¢do de uma cidadania

financeira consciente e responsdvel desde idades precoces (Vicente et al., 2015).

Ainda nesta perspetiva também o PASEO defende uma educag¢do onde os alunos
“mobilizam valores e competéncias que |lhes permitem intervir na vida e na histdria dos
individuos e das sociedades, tomar decisbes livres e fundamentadas sobre questées
naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa,
consciente e responsdvel” (Martins et al., 2017, p.10). Considerando os valores, as dreas
de competéncias e os principios estabelecidos pelo PASEO, verifica-se que a integracao
da EF nas praticas de sala de aula contribui significativamente para o desenvolvimento de
diversas competéncias nos alunos (Figura 11), para que consigam “prever e avaliar o

impacto das suas decisdes” (Martins et al., 2017, p.24).

Figura 11
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

Nota. Martins et al. (2017)
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Silva e Powell (2013) defendem que a escola desempenha um papel essencial na formacéo
de multiplas literacias, fundamentais para o exercicio da cidadania. Entre as diversas
competéncias que a escola deve promover, destaca-se o pensamento critico, considerado
um elemento central e transversal a diferentes dominios de literacia. Nesta linha de
pensamento, a EF destaca-se como uma das dimensGes que concretiza este papel
formativo da escola, ao contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e para a

capacitacao dos alunos enquanto cidaddos informados e responsaveis (Dinis, 2023).

Segundo o Banco de Portugal (BP) (2012), a promocédo da EF nas escolas surge com o
objetivo de “equipar os jovens com a capacidade critica para a tomada de decisGes
financeiras ao longo da vida” (p.43). Desta forma, a escola assume um papel determinante
na promoc¢do de um “ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias, onde os alunos adquirem as multiplas literacias que precisam de mobilizar”
(Martins et al., 2017, p.7). Fonseca e Santiago (2019), destacam que “uma abordagem
transversal envolvendo varias areas, de modo dinamico, criativo e inovador, permite aos
alunos perceber as suas conexdes com a matematica” (p.77). Deste modo, a EF ao ser um
tema transversal ao curriculo, de acordo com os principios orientadores consagrados no
Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho, promove um desenvolvimento de uma cidadania
mais ativa (Fonseca & Santiago, 2019). Todavia, Magalhdes (2021) adverte que uma
abordagem excessivamente difusa corre o risco de tornar a EF impercetivel, se ndo

existirem praticas claras e bem articuladas ao longo do ano letivo.

Nas AE de Matematica recentemente elaboradas, € mencionada a importancia da EF no
desenvolvimento das competéncias dos alunos. Para o dominio “Medida”, sdo sugeridas
algumas abordagens ligadas a EF estreitamente relacionada com a cidadania (DGE, 2021).
Para Santiago, Domingos e Teixeira (2017) a aprendizagem da Matemadtica pode ser
significativamente enriquecida através da inclusdo de atividades que integrem a EF, sendo
que a articulacdo entre estas duas dreas potencia uma aprendizagem mais completa,
preparando os alunos para enfrentar desafios do quotidiano de forma informada e

responsavel.

No Programme for International Student Assessment (PISA) 2022, Portugal obteve uma
pontuacdo em LF ligeiramente abaixo da média dos paises da OCDE, classificando-se em

9.2 Jugar entre os 20 paises/economias participantes, verificando-se uma descida
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estatisticamente significativa de 11 pontos face a 2018. Estes dados revelam a
necessidade de reforcar a LF no pais, implementando estratégias educativas que
desenvolvam competéncias sdélidas para tomada de decisdes informadas e responsaveis

ao longo da vida (IAVE, 2022).

Neste contexto, o relatério da OCDE (2023), intitulado Digital financial literacy in Portugal:
Relevance, evidence and provision, destaca que a implementacao de politicas de LF digital
traz beneficios a populacdo portuguesa, promovendo maior conhecimento e
compreensado sobre produtos, servicos, bem como os riscos associados. Com base nesta
maior consciencializacdo, espera-se que estas iniciativas promovam habitos financeiros

mais sauddveis, reduzindo a exposicao a riscos digitais.

Alinhado com estas recomendacodes, o BP definiu em 2023 uma estratégia nacional para
reforcar a LF digital enquanto projeto estruturado. Esta estratégia contempla acdes
concretas nas escolas e a divulgacdo de informacdo online, através de videos informativos
e redes sociais, procurando envolver os cidaddos de forma direta e pratica no

desenvolvimento de competéncias financeiras.

IV.1.2. Educagao para o Consumo

A Educacgdo para o Consumo (EC) surge como continuidade da EF. A EC permite
reconhecer o impacte que as escolhas dos individuos tém na sociedade, economia e no
ambiente, isto é, que os cidaddos se consciencializem da sua importancia como
consumidores. Para além disso, a EC pretende ainda, fornecer conhecimentos necessarios
para que todos possam agir como consumidores informados, responsdveis e
intervenientes, compreendendo a necessidade de se protegerem e de exercerem

plenamente os seus direitos (DGE, 2019).

Rebelo (2022) salienta que, num contexto cada vez mais globalizado, “o ato de comprar,
de utilizar os diferentes bens, produtos ou servicos ndo é neutro e tem uma influéncia
decisiva nas nossas vidas” (p.71). Por essa razdo, educar para o consumo implica dotar os
alunos de capacidades que lhes permitam analisar criticamente, interpretar praticas

comerciais e reconhecer a intencionalidade que muitas estratégias publicitdrias
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assumem, sobretudo no meio digital (Rebelo, 2022). Esta dimensdo critica torna-se
indispensavel num momento em que as criancas se encontram expostas a estimulos cada

vez mais sofisticados e persistentes.

Dinis (2023) reforga esta ideia ao mencionar que, ao longo da vida de um individuo, as
suas necessidades de consumo tendem a aumentar, tornando-se mais exigentes as
decisGes de natureza financeira. Esta crescente complexidade requer ndo apenas uma
maior responsabilidade, mas principalmente um aprofundamento continuo de
conhecimentos e competéncias na drea da EF, especialmente face a diversidade e

sofisticacdo dos produtos e servicos disponibilizados no mercado atual.

A publicacdo do Referencial de Educacdo do Consumidor (REC), em 2019, veio clarificar a
resposta educativa necessdria face aos desafios do consumo ja evidenciados, ao definir
orientagdes claras para o desenvolvimento da EC no contexto escolar. O documento
enfatiza que educar para o consumo significa ajudar cada jovem a aprender a usar
informacdo, a pensar antes de agir e a ter atengdo aos outros e ao impacte das suas
escolhas. Muitas pessoas associam o consumo apenas aos interesses pessoais, mas o mais
importante é perceber que as decisdes de cada um influenciam o progresso da sociedade

e o bem comum (DGE, 2019).

Podem identificar-se no REC trés dimensdes fundamentais: ética e social, econdmica e
ambiental. A dimensdo ética e social procura que os alunos compreendam a
interdependéncia entre os seus comportamentos e as consequéncias para os outros,
incentivando a responsabilidade social. A dimensdo econdmica orienta a andlise critica
dos mercados, precos e estratégias publicitarias. A dimensdo ambiental alerta para a
urgéncia de escolhas sustentaveis, mencionando a necessidade de reduzir a pegada

ecolégica e adotar habitos de consumo conscientes.

Neste sentido, o papel da escola revela-se fundamental na promogédo de consumidores

informados e capazes de tomar decis6es fundamentadas.

Ainclusdo da Educag¢do do Consumidor na ENEC, no &mbito da componente de Cidadania
e Desenvolvimento, no 1.2 e 2.2 CEB, evidencia a importancia atribuida a este dominio no
curriculo. A sua integracdo, articulada com a LF, reforca a necessidade de um trabalho

continuo e sistematico que desenvolva conhecimentos, capacidades e valores que
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sustentem decisdes responsaveis. A pertinéncia da EC no contexto escolar decorre do
facto de criancas e jovens serem consumidoras desde cedo, exigindo-lhes competéncias
gue permitam escolhas ponderadas e promotoras do bem-estar, tanto no presente como

ao longo da vida (Dias et al., 2019).

IV.2. A Matematica nos primeiros anos

Ponte et al. (2007) destacam que a Matematica é “uma das ciéncias mais antigas e é
igualmente das mais antigas disciplinas escolares, tendo sempre ocupado, ao longo dos
tempos, um lugar de relevo no curriculo” (p.2). Logo, é fundamental que o estudo desta
area deve iniciar-se nos primeiros anos de vida das criangas, pois “os conceitos
matemadticos adquiridos nos primeiros anos vado influenciar positivamente as
aprendizagens posteriores e que é nestas idades que a educacdo matemadtica pode ter o

seu maior impacto” (Silva et al., 2016, p.74).

A Matematica desempenha um papel estruturante nos primeiros anos de escolaridade,
uma vez que “proporciona as criangas e jovens a possibilidade de desenvolvimento
pessoal cognitivo e dota-os de ferramentas intelectuais relevantes para melhor conhecer,
compreender e atuar no mundo em que vivem” (DGE, 2021, p.2). Deste modo, contribui
para o desenvolvimento de competéncias essenciais, “dado o seu potencial para estimular

o pensamento critico e a resolucdo de problemas” (Pimenta et al., 2024, p.1475).

Assim, importa que a aprendizagem matematica nos primeiros anos seja significativa e
contextualizada, estabelecendo ris entre os conteudos e as vivéncias do quotidiano dos

alunos (Ponte & Quaresma, 2012).

Canavarro (2017) defende que ao estabelecer conexdes matematicas com situagdes reais,
os alunos conseguem compreender melhor a matematica, permitindo ainda que passem
a encarar a disciplina de forma mais positiva ao reconhecerem a sua utilidade na
resolucdo de problemas no quotidiano. Neste enquadramento, a abordagem matematica
através de temas concretos e proximos do dia a dia dos alunos, como é o caso da LF, surge
como uma oportunidade pedagdgica relevante. Conforme referem Santiago et al., (2017),

€ possivel valorizar o ensino da matematica através da introducdo de questdes
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relacionadas com o quotidiano financeiro, inserindo tematicas relacionadas a LF no ensino

desta disciplina.

1V.2.1. Geometria e Medida: O Dinheiro

O dominio da Geometria e Medida surge frequentemente no dia a dia de todos nds. A sua
presenga constante nas rotinas e interagdes com o mundo real justifica uma abordagem
mais sélida e contextualizada na escola. Breda et al. (2011), salientam que ao serem
expostos a situacdes concretas, os alunos, conseguem perceber, de forma mais clara, a

utilidade dos conhecimentos explorados na sala de aula.

De acordo com as AE do 1.2 CEB, associado ao tema da “Geometria e Medida” encontra-
se o topico “Dinheiro” sendo explorados os subtdpicos “unidades de medida” e “usos do
dinheiro” no 2.2 ano de escolaridade (DGE, 2021). Nesta perspetiva, sdo definidos como
objetivos de aprendizagem: “conhecer as diferentes notas e moedas, comparar o seu
valor e relaciona-las”, “relacionar o euro com o céntimo”, “fazer estimativas de quantias

de dinheiro, por arredondamento” e “resolver problemas que envolvem dinheiro

comparando diferentes estratégias de resolu¢do” (p.45).

Este documento orientador sugere também a abordagem do tépico “Dinheiro” através da
articulagdo com a Educagdo para a Cidadania, que visa desenvolver nos alunos valores,
atitudes e competéncias necessarias para uma participagdo consciente, responsavel e
informada na sociedade (Monteiro et al., 2017). Explorar este topico neste contexto
estimula o pensamento critico e atomada de decisdes fundamentadas, competéncias que

preparam os alunos para agir de forma consciente na sua vida futura (Duarte, 2018).

Desde cedo, as criangas contactam com situagdes no seu dia a dia em que o uso do
dinheiro é frequente, tornando crucial a abordagem em contexto escolar (Medeiros et al.,

2021).

Segundo Tennant (2018), “o dinheiro fornece um contexto Util para as criangas” iniciarem
o desenvolvimento de competéncias matematicas, “assim que elas comegam a contar e a
fazer calculos basicos”. Ao envolverem-se em atividades como simulagdes de compras, os

alunos constroem aprendizagens significativas, “que podem ser feitas liga¢gdes com o
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mundo” (p.21). Desta forma, explorar este tema no ensino da matematica permite ndo sé
o reforco destes contelddos, mas principalmente a promog¢ao de competéncias para a vida

(Tennant, 2018).

1V.2.2. Conexdes Matematicas

A Matemidtica é frequentemente percecionada como uma disciplina complexa, abstrata
e desafiante, sendo ainda associada a dificuldades significativas no processo de
aprendizagem. Esta percecdo resulta, em grande parte, da dificuldade que os alunos
apresentam em relacionar conceitos matemadaticos com situacGes concretas. No entanto,
como sublinham diversos autores, a Matematica encontra-se, na realidade,
intrinsecamente ligada as praticas e decisGes do dia a dia, assumindo um papel central no
desenvolvimento do pensamento logico e na compreensdo do mundo que nos rodeia
(Amado et al., 2019; Dias et al., 2013; DGE, 2021; Fonseca & Santiago, 2019; Jacinto &
Pires, 2019).

Neste ambito, Moran (2018) sustenta que as abordagens centradas na informacdo e
instrucdo, por si sd, sdo limitadas se ndo forem acompanhadas por experiéncias
significativas e continuas. Esta visdo destaca a importancia de metodologias ativas,
contextualizadas e adaptadas a realidade dos alunos, o que se torna relevante no 1.2 CEB.
Jacinto e Pires (2019), defendem que estabelecer conexdes com situagdes reais,
contribuem para “romper com a perspetiva de que a Matematica pode ser vista como um
conjunto de temas soltos e desarticulados entre si, e aprofundar a compreensao de

conceitos e de procedimentos matematicos” (p.189).

Lester e Cai (2015) acrescentam que a introducdo de contextos reais e situacées praticas
contribuem para a construgao de sentido e aumenta a motivacdo, enquanto desenvolvem
competéncias transversais, como a analise critica e a tomada de decisdo. Ao explorar
exemplos préximos das vivéncias dos alunos, é possivel criar aprendizagens mais
significativas, que se prolongam para além da escola (Ponte e Sousa, 2010). Amado et al.,

(2019) complementam ainda, que estas conexdes constituem “um processo cognitivo”
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(p.4) essencial para a compreensdo, uma vez que envolvem o estabelecimento de

relagOes entre ideias, conceitos, representacdes e situacdes do quotidiano.

Neste processo, o papel do professor é determinante. Segundo Pinto e Rodrigues (2019),
cabe-lhe planear situacdes que favorecam tais conexdes, orientar os alunos na reflexao
sobre os seus processos de pensamento e estabelecer pontes entre diferentes

representacoes e dreas do saber.

Esta responsabilidade torna-se ainda mais evidente quando se consideram as orientagdes
das AE, que destacam que as conexdes com a Matemdtica e com contextos reais,
permitem que os conhecimentos matemadticos sejam utilizados para compreender,
modelar e atuar em varios dominios (DGE, 2021). No contexto do 1.2 CEB,
especificamente no 2.2 ano, os alunos encontram-se numa fase de sistematizar
conhecimentos matematicos, tais como os numeros, a adi¢do e a subtracdo, que podem
ser abordados em contextos significativos estabelecendo conexdes com questdes do

quotidiano.

A articulacdo entre conexdes matematicas e a EF surge como uma extensdo natural destas
perspetivas. Para Dias et al., (2013) a LF exige que a matematica seja mobilizada em
contextos auténticos, como orgamentos, poupanga, pre¢os e trocos, permitindo aos
alunos interpretar informacdo, tomar decisdes fundamentadas e desenvolver
pensamento critico perante escolhas de consumo. A EF, ao aproximar a Matematica da
vida real, contribui para dar-lhe sentido e relevancia, como destacam Fonseca e Santiago
(2019) que sublinham a importancia de relacionar os contelddos matemadticos com

praticas quotidianas, nomeadamente quando essas conexdes estdo associadas a EF.

Deste modo, as conexdes matematicas assumem uma relevancia particular no 1.2 CEB,
nao apenas enquanto processo cognitivo, mas enquanto meio de promover competéncias
criticas, éticas e sociais, alinhadas com as orientag¢des curriculares nacionais. Ao integrar
experiéncias matematicas significativas com situagOes financeiras reais, cria-se um
ambiente educativo que prepara os alunos para uma participacdo mais consciente e
responsavel na sociedade. A construcdo dessas ligacGes revela-se, portanto, essencial

para consolidar uma educac¢do que nao sé desenvolve conhecimento matematico, mas
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também forma cidadaos mais reflexivos, autonomos e capazes de compreender o impacte

das suas escolhas econdmicas no quotidiano.

IV.3. Materiais Didaticos

A promocado da LF no contexto escolar envolve mais do que a simples introducdo de
conteddos como a poupanga, orcamento, troco entre outros. Requer igualmente a
implementacdo de estratégias pedagodgicas que facilitem a compreensdo e a aplicacdao
desses conhecimentos para situa¢des do quotidiano dos alunos. O REF salienta que, no
1.2 CEB, o ensino deste dominio deve abordar praticas experimentais e a resolucdo de
problemas contextualizados, condi¢cdes que os materiais didaticos podem potencializar
(Dias et al., 2013). Nesse sentido, Vale (2002) destaca que os materiais didaticos
desempenham um papel determinante, pois tornam mais tangiveis situa¢des abstratas,
permitindo ainda que os alunos interajam com situagdes concretas, sejam estas reais ou
simuladas. Ainda assim, a presenca de materiais por si s0, ndo garante aprendizagens
significativas. E indispensavel a mediacdo intencional por parte do professor, bem como

uma concec¢do adequada dos materiais a nivel concetual (Vale, 2002).

A utilizacdo dos materiais didaticos no contexto educativo surgiu devido a influéncia das
teorias construtivistas que transformaram a abordagem tradicional de ensino, e
evidenciaram que a crianca constrdi a sua prépria aprendizagem (Fosnot, 1999). A partir
dessa perspetiva, o sistema de ensino passou a ser orientado de forma mais centrada no
aluno, considerando os seus interesses e necessidades de aprendizagem, conforme
preconizado no Curriculo Nacional do Ensino Bdsico (2001). Posteriormente, esta
orientacdo foi reafirmada pelas AE (2018) que se alinham com a perspetiva de Almeida e
Aires (2019). Entre essas necessidades destacadas sobressai a importancia da
“aprendizagem através do ludico e a efetiva concretizagao das aprendizagens” (Almeida
& Aires, 2019, p.337). Varios autores demonstram que as criangas, por estarem numa fase
em que ainda ndo dominam a capacidade de abstracdao, necessitam de contacto direto
com objeto concreto para compreender os fendmenos (Piaget, 1977; Vygotsky, 1989).

Deste modo, os materiais didaticos surgiram como instrumentos essenciais para tornar
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visivel e tangivel o conhecimento, facilitando a crianca a observacao, a experimentacao e,

conseguentemente, a construcdo ativa da sua aprendizagem (Almeida & Aires, 2019).

Apesar de existirem multiplas interpreta¢des acerca do conceito de materiais didaticos,
verifica-se um consenso quanto ao facto de estes se referirem a recursos que contribuem
para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, tornando-o “mais
dindmico e significativo” (Silva & Silva, 2020, p.118). Para Bandeira (2009) “O material
didatico pode ser definido amplamente como produtos pedagdgicos utilizados na
educacao e, especificamente, como o material instrucional que se elabora com finalidade
didatica” (p.14). Também Silva et al. (2017) salientam que os “recursos didaticos sdo
materiais utilizados pelo professor para auxiliar o ensino e a aprendizagem de seus alunos
em relagdo ao conteudo proposto” (p.22). Alves (2017) reforca ainda que “utilizacdo de
materiais didaticos potencializou o ensino matematico através das rela¢des sociais, sendo
bastante significativa para o processo de ensino e aprendizagem existente no contexto

educacional” (p.8).

Relativamente a sua categorizac¢do, diversos autores propoem classificagGes distintas dos
materiais didaticos, enfatizando diferentes dimensdes da sua utilizacdo pedagdgica.
Alguns organizam-nos segundo a natureza do suporte e o nivel de representagdo
cognitiva, distinguindo materiais concretos, pictéricos e abstratos/simbdlicos (Bruner,
1999; Lesh, 1979; Vale, 2002), enquanto outros privilegiam critérios relacionados com o
tipo, fungdo, intencionalidade e o grau de estruturagdo dos materiais (Graells, 2000;
Lorenzato, 2006). De acordo com Vale (2002), os materiais manipulaveis podem ser
classificados como ativos quando o aluno os manipula, passivos quando o professor
manipula e os alunos observam e ndao manipulaveis como representagdes estdticas ou
visuais. A base tedrica desta classificagdo assenta nos contributos de Piaget (1977) e
Bruner (1999), que destacam o papel da manipula¢do na construgdo do conhecimento,
bem como de Dienes (1967), que defende a importancia das experiéncias concretas para

a generalizagdo concetual.

No presente estudo, optou-se por adotar a classificacdo proposta por Silveira et al. (2025),

por integrar de forma abrangente estas dimensfes, distinguindo entre materiais
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didaticamente construidos, instrumentos culturais herdados da tradicdo e objetos

retirados da vida quotidiana.

Silveira et al. (2025) identificam trés grandes categorias de materiais manipulativos:
materiais didaticamente construidos, criados com fins pedagdgicos como é exemplo os
“Blocos base dez, as barras de Cuisenaire e o Geoplano” (p.137); instrumentos culturais
herdados, “como o abaco, o soroban, a régua e o compasso” (p.137); e objetos do
qguotidiano, “como barbante, moedas, brinquedos, gravetos, sementes ou pedras”
(p.137). Esta classificagdo é particularmente pertinente para o ensino da LF, dado que
enfatiza o potencial educativo dos objetos reais do quotidiano, capazes de contextualizar
aprendizagens e promover uma ligacdo direta com a experiéncia de vida dos alunos. Em
contrapartida e, como mencionado anteriormente a simples presenca de materiais ndo
garante a aprendizagem dos alunos, sendo que o seu valor diddtico depende do
planeamento, da media¢cdo docente e da clareza dos objetivos. Como sublinha Vale
(2002), cabe ao professor orientar os alunos para que transformem a experiéncia com os
materiais em conhecimento significativo. A eficacia desses recursos depende do modo e
do momento em que sdo utilizados, sendo essencial que “o professor deve conhecer os
materiais de que necessita, saber usa-los e propor actividades especificas para chegar a
determinado conceito” (p.19). Deste modo, a utilizacdo eficaz dos materiais exige uma
relagdo entre agdo, reflexdo e simbolizagdo (Bruner, 1999), permitindo ao aluno progredir
de experiéncias concretas para compreensdes mais abstratas. Também Borges (2015)
considera que no processo de ensino e aprendizagem “o professor pode recorrer a
materiais manipuldveis como suporte as aprendizagens dos seus alunos, de modo a

trabalhar de forma consistente a passagem do concreto para o abstrato” (p.2).

Os materiais manipuldveis desempenham uma fun¢do essencial entre o conhecimento
concreto e o pensamento abstrato. Permitem que os alunos formulem hipdteses, testem
cenarios e reflitam sobre os resultados, potenciando o raciocinio ldgico (Silva et al., 2023).
No caso da LF, esta abordagem é particularmente util para simular decisées de consumo,

planear orcamentos e compreender no¢des de poupanca.

Silveira et al. (2025) mencionam varias condi¢Ges para o uso eficaz dos materiais, tais
como a adequac¢do ao objetivo de aprendizagem, a clareza na instrugao da tarefa e o

envolvimento ativo dos alunos. Também Oliveira, Menezes e Canavarro (2012)
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complementam esta ideia de que a utilizacdo dos materiais é uma “ferramenta para
pensar sobre a situagdo, apoiar o raciocinio dos alunos e a comunicagdo matematica” (p.

568).

De acordo com Botas e Moreira (2013), muitos docentes recorrem aos materiais apenas
como forma de entreter os alunos, revelando dificuldades em utiliza-los para explicar
conceitos matematicos. Os mesmos autores concluem que, frequentemente, os
professores consideram os “materiais divertidos, mas nao necessarios para a
aprendizagem da matematica” (Botas & Moreira, 2013, p.264). Em contrapartida, Alves e
Morais (2006) defendem que é fundamental que os professores adotem uma postura
consciente e positiva relativamente ao uso dos materiais didaticos, reconhecendo o seu
potencial para fomentar o raciocinio e a comunicacdo matematica, bem como para
promover a ligacdo entre a matematica e o quotidiano. Deste modo, a integracdo dos
materiais deve ser intencional e progressiva, garantindo que o aluno compreende o
significado das acGes realizadas e consegue estabelecer conexdes entre o conteudo e

situagdes novas e reais.
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CAPITULO V. METODOLOGIA
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V.1. Contexto do estudo e participantes

A investigacdo contou com a participacdo de 17 alunos do 2.2 ano do 1.2 CEB,
pertencentes a uma escola publica do concelho de Coimbra. Esta escola foi selecionada
para ser o local onde a PE realizou o seu estagio curricular no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.2 CEB e no 2.2 CEB de Matemdtica e Ciéncias Naturais, pela ESEC. Para além
da investigadora e dos alunos, o estudo contou com a colaboragdo da PC, do Professor
Supervisor da UC de Pratica Educativa I, da colega de estagio e dos dois professores
orientadores da ESEC. Todos estes elementos assumiram um papel ativo na preparacao,

na implementag¢do do estudo ou na analise dos dados obtidos.

V.2. Descrigao da Metodologia de Investigagdao

Para dar resposta a questao inicialmente formulada: “De que forma se podem promover
aprendizagens na drea da literacia financeira, recorrendo a materiais diddticos numa
turma de 2.2 ano do 1.2 CEB?” e considerando os objetivos de investigacao, a metodologia
aqui adotada baseia-se num estudo de natureza mista (Creswell & Clark, 2018), com
predominancia qualitativa descritiva e interpretativa, baseando-se ainda no design de

investigacdo-ac¢do (Coutinho et al., 2009).

O recurso a uma metodologia mista, no presente estudo, teve como intuito articular as
potencialidades de ambas as componentes investigativas, permitindo generalizar e
validar os resultados obtidos através da analise qualitativa, bem como aprofundar a
compreensdo dos dados quantitativos (Galvao et al.,, 2017). Tal op¢do metodoldgica
assenta também na premissa de que a combinagdo de diferentes tipos de dados permite
uma interpretacdo mais completa e rigorosa da realidade investigada. Creswell (2022)
reforca esta ideia ao afirmar que, “quando um investigador combina as tendéncias
estatisticas (dados quantitativos) com histérias e experiéncias pessoais (dados
qualitativos), cria-se uma for¢a coletiva que oferece uma melhor compreensdo do
problema a investigar” (p.2). Do mesmo modo, Leite e Carmo (2023) sublinham que a

articulagdo de ambas, permite simultaneamente compreender as experiéncias e
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interacdes dos alunos e quantificar e validar o progresso ao longo do processo de

aprendizagem.

De seguida serdo descritos, em maior profundidade cada uma das componentes da

natureza mista deste estudo.

A investigacdo qualitativa constitui uma abordagem metodolégica que procura
compreender os fendmenos, privilegiando a interpretacdo e a descricao detalhada da
realidade (Bogdan e Biklen, 1994). Os mesmos autores evidenciam que os dados sdo
descritivos com detalhes minuciosos acerca de “pessoas, locais e conversas” (Bogdan e
Biklen, 1994, p.16), permitindo interpretar os comportamentos a partir da perspetiva dos
participantes. Desta forma, a investigacdo desenvolve-se no contexto natural dos
envolvidos, em sala de aula, sendo o investigador o principal instrumento de recolha e

analise da informacdo (Resende, 2016).

No presente estudo, as quatro caracteristicas definidas por Pinto et al. (2018) foram
asseguradas: a recolha de dados decorreu no ambiente natural dos participantes; os
registos produzidos pela PE/investigadora foram descritivos e baseados em transcri¢des
de varios momentos; esses registos permitiam uma compreensdo das perce¢des dos
alunos, observadas através das suas interagdes e ndo apenas uma descri¢do fiel do
decorrer das intervengdes; e a interpretacdo dos dados seguiu uma légica indutiva, uma
vez que as conclusdes foram construidas a partir da analise da informacao recolhida. Para
além disso, valorizou-se o processo em detrimento do produto final, uma vez que, numa
investigacdo qualitativa, o desenvolvimento do estudo é dinamico e flexivel, podendo o
plano ser ajustado continuamente em funcdo dos resultados que vao surgindo (Abar,
2015). Este caracter flexivel e interpretativo implica que a investigacdo qualitativa valorize
a subjetividade do investigador, que assume um papel ativo na producdo de
conhecimento, numa postura reflexiva e critica (Duarte, 2009; Gongalves, 2010; Freire &

Macedo, 2022).

No que diz respeito a investigacdo quantitativa, esta centra-se na identificacdo de padroes
e relagdes entre variaveis, procurando compreender a forma como determinados fatores

influenciam os resultados observados. Nesta componente investigativa, o tratamento
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numeérico dos dados assume um papel essencial, uma vez que, “a linguagem matematica

¢ utilizada para descrever as causas de um fendmeno” (Teixeira, 2007, p.136).

Enquanto metodologia qualitativa, a investigacdo-acdo assume caracteristicas
especificas, segundo Coutinho et al., (2009): é participativa, interventiva e colaborativa,
guando o investigador ndo é um agente externo ao contexto e intervém de forma direta
e pratica no desenvolvimento das atividades. Quando se organiza em ciclos sucessivos,
nos quais os resultados obtidos servem para ajudar ou melhorar a¢des subsequentes, é
considerada ciclica. Este processo ciclico, ou em espiral caracteriza-se pela alternancia
entre acdo e reflexdo critica, permitindo que o desenvolvimento da investigacdo se
adapte as informacdes recolhidas ao longo do estudo. Por fim, é critica e autoavaliativa,

pois as decisdes sdo constantemente ajustadas com base nas evidéncias recolhidas.

No contexto educativo, a investigacdo-acdao visa melhorar estratégias e praticas
pedagdgicas, através da reflexao e do aperfeicoamento sistematico (Machado & Coimbra,
2014). Diversos autores defendem que a investigacdo-a¢do tem também como objetivos
a formulacdo de questdes, a compreensdo das praticas sociais e educativas e o seu
aperfeicoamento, em detrimento da generalizacdo de resultados (Bento, 2015; Barros,
2012; Machado & Coimbra, 2014; Maximo-Esteves, 2008). Por outras palavras, o essencial
da investigacdo-acdo reside na reflexdo que o investigador desenvolve sobre a prépria
pratica, conduzindo a resolucdio de problemas e a introducdo de mudancgas

fundamentadas (Coutinho et al., 2009).

Atendendo ao cardcter ciclico da investigacdo-acdo, o desenvolvimento deste estudo
estruturou-se em trés etapas: planear, implementar, avaliar e refletir (Quadro 1),
adaptadas ao contexto especifico da investigacdo (Cheng & Ling, 2013). O plano de acdo
foi sujeito a varias adaptagdes, a medida que cada momento de reflexdo evidenciava a
necessidade de pequenas alteragdes que reforcaram gradualmente a eficacia das

estratégias.

Quadro 1
Esquematizagdo das diferentes etapas da investigagdo

- Mapeamento das dificuldades dos alunos.
Planear - Identificagdo das competéncias e conteldos a desenvolver, com enfoque

na LF.
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- Pesquisa sobre metodologias praticas eficazes para a promogdo da LF
através de materiais didaticos.

- Definigdo das aprendizagens a atingir.

- Planeamento da sequéncia didatica composta por 7 momentos.

- Preparagdo dos materiais didaticos a utilizar em cada momento.

- Implementagdo dos 7 momentos.

- Recolha dos dados durante todos os momentos através da observacgao,
Implementar registos fotograficos e de audio, notas de campo, produgdes dos alunos.

- Adaptacdo pontual das estratégias em fung¢do das necessidades e

respostas observadas.

) _ | - Andlise, interpretacdo, comparacdo, avaliagdo e reflexdo dos dados
Avaliar e Refletir
obtidos durante a investigacdo.

Nota. Adaptado de Cheng & Ling (2013)

V.3. Design do estudo

Num primeiro momento, apds implementacgao, a vertente qualitativa do estudo permitiu
analisar as produg¢des dos alunos, os registos fotograficos, as notas de campo, os registos
de dudio e as respetivas transcrigdes, possibilitando uma leitura interpretativa das
evidéncias de aprendizagem e das dindmicas observadas em contexto real.
Posteriormente, a vertente quantitativa centrou-se na andlise dos resultados obtidos no
Pré e Pés-Testes, através da atribuicdo de niveis de desempenho (1 a 4) a cada objetivo
de aprendizagem, e da construcdo de tabelas e graficos que evidenciaram a evolucdo e os

padrées de progresso dos alunos.

A investigacdo foi estruturada em trés fases diferentes: a Fase Inicial, a Fase de
Intervencdo e a Fase Final. A primeira fase corresponde a fase diagndstica, através da qual
se identificaram as dificuldades especificas de cada aluno e o respetivo nivel de
desempenho. A segunda fase incide sobre a fase de intervencao, estando esta descrita de
acordo com os momentos realizados ao longo do processo. A Ultima fase reldne e analisa
os resultados obtidos apds a intervengdo através de um Pés-Teste. No quadro 2 encontra-

se representada a ordem cronolégica de cada uma.
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Cronograma dos momentos da investigagdo

Ciclo do Ensino Basico

Data

Momentos Sintese
Duragao
=
'S Realizagdo do Pré-Teste com um conjunto
- 04.03.2024 ¢ , onJ
= 1.2 . de tarefas para avaliar os conhecimentos
[} 70 min. -
P prévios dos alunos sobre LF.
[F 8
Exploracdo de conceitos relacionados com
50 04.03.2024 poupanca e gestdo do dinheiro partido da
20 min. leitura da obra “Grdao a grdao” de Montse
Junyent.
Apresentacdo de um PowerPoint - “A
evolugdo da moeda”.
30 05.03.2024 Inicio da exploracdo do Portfdlio (glossario)
90 min. com recurso a uma apresentagdo com
° narrativas adaptadas do CEF 1 e a ser
’g;. utilizado ao longo das sessodes.
[}
5 Realizacdo do jogo da memdria, que
£ 4.0 12.03.2024 | consistiu numa atividade que associava
g ) 60 min. imagens e conceitos financeiros, reforcando
Y o vocabulario dos alunos.
©
L Realiza¢do de um jogo do tabuleiro, em que
os alunos completavam desafios e situacdes
50 18.03.2024 do quotidiano que envolviam a tomada de
) 120 min. decisdes financeiras, promovendo o
raciocinio e a aplicacdo de conhecimentos
de forma ludica.
Simulagdo de um mercado onde os alunos
15.04.2024 a
6.2 . recebiam um orgamento para comprar
120 minutos .
produtos em diferentes bancas.
'_:° Pds-Teste: aplicagdo do teste final para
e 7.2 16.04.2024 avaliar as aprendizagens dos alunos apds a
9 " 60 minutos | ap 8 P
& intervengao.

Na Fase Inicial os alunos resolveram, de forma individual e auténoma, um conjunto de

tarefas (Apéndice 1). Esta fase ocorreu em contexto de sala de aula e todos os alunos

realizaram o Pré-Teste em simultdneo, sem intervencdo da PE. Embora o Pré-Teste

49



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

incluisse 5 tarefas, apenas as tarefas 1, 2, 3 e 5 foram selecionadas para analise, uma vez

gue a tarefa 4 ndo se mostrou relevante para os objetivos do estudo.

Pré-Teste

As tarefas do Pré-Teste (Apéndice 1) foram elaboradas com base em situacdes do
quotidiano e o mais préximo da realidade dos alunos, em particular no dominio da EF,
possibilitando avaliar ndo s6 competéncias matematicas, mas também a capacidade de
mobilizar esses conhecimentos em contextos reais. Esta abordagem encontra suporte no
REF, que valoriza a formacdo de cidadaos criticos e responsaveis perante escolhas
financeiras, como nas AE, que preconizam a resolucdo de problemas contextualizados

como forma de aprendizagem.

As tarefas envolveram comparar valores monetdrios apresentados em diferentes
contextos, representar montantes utilizando combinacgGes variadas de notas e moedas,
selecionar produtos respeitando um limite de orcamento e calcular totais e trocos em
situacBes de compra e venda. Estas propostas exigiram que os alunos ndo soé efetuassem
calculos corretos, mas também explicassem o raciocinio seguido, permitindo analisar a
compreensado dos procedimentos usados. Este conjunto de tarefas permitiu a recolha de
informacdao detalhada sobre as competéncias matematicas e financeiras dos alunos,

fornecendo indicadores claros para a planificagao da fase seguinte.

Fase de Interveng¢do

A Fase de Intervencdo foi organizada em cinco momentos distintos, cada um com
objetivos especificos, articulados entre si, de modo a garantir uma progressao gradual das

aprendizagens.

O primeiro momento desta fase, teve como ponto de partida a leitura da obra “Grdo a
grdo” de Montse Junyent (Apéndice 2A) que introduziu aos alunos o tema da poupanca e
da gestdo responsavel do dinheiro. A escolha da obra deveu-se a sua narrativa acessivel,
uma vez que permitia relacionar experiéncias do quotidiano com principios basicos de EF,

tornando a aprendizagem significativa e contextualizada. Neste sentido, foram
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explorados temas como a poupanca, gestao do dinheiro, valor do trabalho e a tomada de

decisdes conscientes.

O segundo momento consistiu na exploracdao de um PowerPoint “A Evolucao da Moeda”
(Apéndice 3B) que permitiu contextualizar os alunos quanto as principais etapas do
desenvolvimento do dinheiro, desde a troca direta até a utilizacao do euro. Este material,
para além de introduzir a dimensao histdrica e cultural da moeda, foi articulado com a
realizacdo de exercicios integrados no Tema 5 — “Meios de Pagamento” do Portfdlio
(Apéndice 3C). Os exercicios tiveram como principais objetivos sistematizar o
reconhecimento e identificagdo de diferentes formas de dinheiro, compreender a
evolucdo ao longo do tempo e desenvolver competéncias matematicas relacionadas com
a decomposicdo e equivaléncia de valores monetarios. Em simultdneo, aproximaram os
alunos de situacbes do quotidiano, incentivando-os a compreender o uso pratico dos

diferentes meios de pagamento.

Posteriormente, iniciou-se a exploracdo do Portfdlio com recurso a varias narrativas
adaptadas do CEF1. Este Portfdlio foi ainda uma ferramenta utilizada ao longo das sessées
para os alunos registarem as suas aprendizagens, promovendo a sistematizagdo das

aprendizagens.

Nesta altura, foi apresentada a primeira narrativa adaptada do CEF 1 “Um casaco para o
cao”, que abordaria a distincdo entre necessidades e desejos. Apds a sua leitura, os alunos
realizariam os exercicios do Portfdlio relacionados com o Tema 1, cujo objetivo seria
promover a reflexdo sobre o consumo responsavel, distinguindo bens essenciais e bens

supérfluos, assim como reconhecer a durabilidade de determinados produtos.

De seguida, o Tema 2 — “Despesas e Rendimentos” foi introduzido com a narrativa “De
maos a abanar” explorando a importancia do planeamento financeiro. Os exercicios do
Portfdlio realizados apds a leitura desta narrativa tiveram como finalidade consolidar a
nocao de receitas, despesas e orcamento, sensibilizando os alunos para a necessidade de

gerir o dinheiro de forma equilibrada.

A terceira narrativa do CEF 1, intitulada “Boas contas faz quem poupa” centrava-se no
valor da poupanca e na noc¢do de saldo positivo, correspondendo ao Tema 3 — “Poupancga”

do Portfdlio. Os exercicios tinham como objetivo evidenciar a importancia de gerir bem
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os recursos financeiros, poupando parte do rendimento disponivel para alcancar

objetivos futuros.

A guarta e ultima narrativa explorada do CEF 1, “Mais vale prevenir...”, abordava o Tema
4 — “Risco e Incerteza” do Portfdlio e destacava a importancia de estar preparado para
situagdes imprevistas. Neste caso, os exercicios do Portfdlio tiveram como intuito ajudar
os alunos a distinguir acontecimentos previsiveis e imprevisiveis, desenvolvendo a
consciéncia de que a gestdao responsdvel do dinheiro devia incluir a preparacao para

imprevistos.

Por fim, os alunos participaram na construcdo do glossario no Portfdlio, sendo eles
proprios responsaveis por atribuir oralmente os significados, enquanto a PE escrevia no

guadro uma frase sintese para que cada aluno registasse no seu Portfdlio.

O terceiro momento da Fase de Intervencao consistiu na realizacdo do Jogo da Memoria
(Apéndice 4B), destinado a sistematizar e reforgar o vocabulario e os conceitos de EF ja
explorados nas sessdes anteriores. O jogo foi estruturado em 12 pares de cartas, onde
cada par apresentava a mesma palavra associada a um conceito de EF: poupanca,
empréstimo, desejo, despesa, rendimento, or¢amento, impulso, lucro, necessidade,
prejuizo, supérfluo e troco. Deste modo, o jogo permitia que os alunos associassem cada
conceito ao seu significado, discutindo exemplos concretos do quotidiano. Sempre que
um par de cartas era encontrado, a PE questionava o aluno sobre o significado da palavra
e solicitava exemplos praticos em contextos reais, de forma a assegurar que os conceitos
eram principalmente compreendidos e contextualizados e ndo apenas memorizados.
Assim, o jogo funcionou como um recurso pedagdgico com finalidades especificas:
reforcar a distingdo entre necessidades e desejos; reconhecer situagdes de poupancga e de
impulso; compreender nogées como lucro e prejuizo; identificar o papel do orgamento,
rendimento e despesas; e refletir sobre conceitos como empréstimo e troco. Para além
disso, os alunos organizados em roda, participavam de forma ordenada, garantindo que
todos tinham oportunidade de jogar. A cada jogada, a turma era estimulada a justificar as
respostas e a complementar as ideias dos colegas, criando um ambiente de partilha e

reflexdo.
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O quarto momento da Fase de Intervencdo, centrou-se na realizacdo de um Jogo de
Tabuleiro (Apéndice 5B) especificamente elaborado para promover a aplicagdo pratica de
conceitos de EF em situagcdes simuladas do quotidiano. Este jogo foi elaborado com base
em desafios que exigiam a tomada de decisdes financeiras responsaveis, integrando de
forma lddica contelddos como gestao de orgamento, calculo de receitas e despesas, nogao
de troco, lucro e prejuizo, entre outros. Cada equipa iniciava o jogo com um orcamento
de 100¢€, registado num quadro de receitas e despesas (cartdo) que acompanhava todo o
percurso no tabuleiro. Existiam trés categorias de cartas: pagamentos e recebimentos,
situagdes problematicas e conceitos. A medida que os alunos avancavam no jogo, tinham
de registar todas as movimentacgdes financeiras no referido quadro, sendo esse registo
fundamental para o controlo do saldo final. O objetivo principal consistia em terminar o
percurso com saldo positivo, o que exigia uma gestao equilibrada. No final, realizar-se-ia
uma reflexdo em grande grupo, onde os alunos analisariam os seus quadros de orcamento

e comparavam o saldo final.

O ultimo momento da Fase de Intervencgdo consistia na Simula¢cdo de um Mercado, onde
os alunos recebiam um orcamento para comprar produtos em diferentes bancas- Esta
atividade pratica, em forma de mercado, visou recriar de modo realista situa¢des de
compra e venda, permitindo aos alunos aplicar conhecimentos matematicos e de EF. O
objetivo foi proporcionar uma experiéncia pratica de gestdo do dinheiro, promovendo a
tomada de decisOes conscientes e reflexdao sobre poupanga e consumo. A atividade foi
organizada de forma a aproximar a sala de aula de um espago de comércio tradicional,
com bancas de produtos ficticios e valores atribuidos a cada produto. A turma foi dividida
em dois grupos, sendo um grupo de vendedores (um aluno por banca) e o outro grupo de
compradores/clientes com um or¢camento inicial de 20€. Para além disso, os
compradores/clientes possuiam uma lista (Apéndice 6A) para registarem os produtos que
comprariam em cada banca, sendo que tinham um limite de compra de 2 a 3 produtos
por banca. O objetivo principal foi permitir que os alunos experimentassem a dindmica
real das transacdes comerciais, integrando a noc¢ao de limitacdo orcamental e a
necessidade de escolhas conscientes. Assim, seriam criadas situa¢des intencionais em que
o dinheiro disponivel ndo era suficiente para comprar todos os produtos desejados,

levando os alunos a refletirem sobre prioridades, compreenderem a importancia da
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poupanca e a distinguirem entre bens necessarios e supérfluos. Relativamente aos
conceitos matemadticos envolvidos, a atividade implicaria a realizacdo constante de
operacoes de adicdo e subtracdo, calculo de troco e comparacao de valores, integrando

também o reconhecimento e a utilizacdo correta de moedas e notas.

Apds a dinamizacao da Simulacdo do Mercado, estabeleceu-se um didlogo entre alunos e
PE de modo a valorizar a reflexdo sobre as decisdes que os alunos tomaram durante o
Mercado, permitindo que estes identificassem situagdes em que optaram por bens
necessarios e supérfluos, analisassem casos em que gastaram dinheiro por impulso e
refletissem sobre a importancia de planear as despesas. Por fim, seria solicitado a cada
aluno, escrever um breve texto de opinido sobre a experiéncia do mercado ficticio. O
objetivo seria que os alunos expressassem as suas perce¢des acerca da atividade,

destacando o que gostaram mais de aprender.

Pés-Teste

Apds a intervencdo, na Fase Final, aplicou-se um Pds-Teste, equivalente ao Pré-Teste
inicial, igualmente constituido por cinco tarefas. A semelhanga da Fase Inicial, a analise
desta fase concentrou-se apenas nas Tarefas 1, 2, 3 e 5, que se revelaram pertinentes
para o desenvolvimento da investiga¢do, tendo a Tarefa 4 sido excluida por nao se alinhar
diretamente com os objetivos centrais deste estudo. A realizagdo deste Pds-Teste foi

individual e sem apoio da PE, garantindo a veracidade dos resultados.

O objetivo desta fase foi, por um lado aferir os progressos individuais dos alunos apds os
cinco momentos da Fase de Intervengdo e, por outro lado, verificar em que medida as
aprendizagens desenvolvidas na fase de interveng¢do teriam impacte na mobilizacdo de
conhecimentos em situagdes de natureza financeira. A comparagdo entre o Pré e o Pds-
Teste possibilitaria, portanto, uma leitura critica da eficacia da intervenc¢ao, destacando

os avancos e as dificuldades persistentes nos alunos.
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V.4. Recolha e analise de dados

No que diz respeito ao plano ético da recolha e analise de dados, foram assegurados o
anonimato e a confidencialidade dos participantes, sendo obtidas as devidas autorizacGes
institucionais e o consentimento informado dos encarregados de educagdo em
conformidade com a Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgio (2014).

Todos os dados recolhidos foram utilizados exclusivamente para fins académicos.

No caso da recolha de dados qualitativos, a observacdo participante foi utilizada como
uma das principais estratégias de recolha de dados, permitindo a PE/investigadora
acompanhar de modo direto e continuo o contexto educativo em estudo. Através desta
técnica, a PE/investigadora pdde registar de forma sistemdatica as interagdes,
comportamentos e tarefas desenvolvidas pelos alunos nos diferentes momentos de
aprendizagem, promovendo uma perspetiva aprofundada e contextualizada sobre o

fenémeno educativo (Flick, 2004).

A observacdo participante, foi complementada com a redagdo das notas de campo. A
finalidade destes ultimos dados qualitativos é apoiar o investigador no acompanhamento

e interpretacao do processo investigativo.

As producgbes dos alunos, por um lado, assumiram um papel fundamental na fase de
anadlise, uma vez que, tal como defende Maximo-Esteves (2008), permitem compreender
de forma mais aprofundada as interpretacGes, perspetivas e os significados que os alunos
atribuiram as tarefas desenvolvidas. Todas as producdes no ambito do estudo foram
devidamente registadas, recolhidas e organizadas, incluindo as tarefas realizadas pelos

alunos ao longo do processo investigativo.

Adicionalmente, foram efetuadas transcricGes de registos de audio e fotografico,
captados ao longo das sessGes, documentando as interagGes verbais, raciocinios e
estratégias entre os alunos e a investigadora. Para garantir o anonimato dos alunos

participantes, foi atribuida uma letra do alfabeto a cada um.

No tratamento dos dados qualitativos procedeu-se a uma andlise de caracter
interpretativo, procurando relacionar as evidéncias empiricas com as dimensdes

pedagdgicas e concetuais da LF e da aprendizagem matematica.
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A analise e interpretacdao dos dados foi realizada com base nos critérios definidos por
Leonor Santos citado por D. Fernandes (2024), nomeadamente a “compressibilidade,
relacionado com a clareza dos processos para todos os intervenientes (p.199), a
“adequabilidade (...) das tarefas e dos procedimentos avaliativos aos diferentes contextos
e circunstancias” (p.199) e a “eficacia, estreitamente relacionada com os efeitos da
avaliacdo nas aprendizagens” (p.199), que orientam a qualidade da avaliagdo reguladora.
Para a analise do nivel de conhecimento dos alunos, a adaptacdo destes critérios,

procedeu-se a definicdo de quatro niveis de conhecimento, conforme consta no Quadro

3.
Quadro 3
Critérios de classificagdo do nivel de conhecimento
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
A resposta apresenta
A resposta demonstra um
A resposta ndo alguns elementos A resposta revela
dominio completo dos
evidencia compreensdo corretos, mas conhecimentos
conceitos envolvidos,
dos conceitos demonstra lacunas parciais, embora
sem incorregdes
envolvidos ou revela conceituais e/ou ainda contenha
significativas, integrando
auséncia de resposta. interpretacdes algumas incorregdes.
explicagBes claras.
imprecisas.

Nota. Critérios adaptados de Santos citado por D. Fernandes (2024)

Para a analise da resolucgdo das tarefas propostas na Fase Inicial (Pré-Teste) e na Fase Final
(Pos-Teste), foram elaborados descritores do nivel de conhecimento distribuidos por dois
temas: Educagdo Financeira e Matematica (Quadro 4). Esta distribuig¢do, permitiu analisar

de forma mais sistematica a progressdo de cada aluno.
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Descritores do nivel de conhecimento por temas

supérfluos e

mas com ligeira

. Objetivos Niveis de Conhecimento
emas .
Especificos Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Ndo apresenta | Reconhece a
resolugdo ou necessidade de R X
epresenta
SECl apresenta representar o Representa o P ; X
corretamente o
B ¢ uma resolugdo | valor, mas valor de forma | tilizand
epresentar valor utilizando
. | que em nada apresenta adequada, mas binacs
valores combinagGes
thri se relaciona incorrecGes com pequenas q dc q
monetarios. adequadas de
coma graves na incorregdes. qd Jnot
moedas/notas.
situagdo escolha das
problematica. | moedas/notas.
Cumpre
N . corretamente o .
Ndo apresenta | Seleciona Seleciona
B orgamento numa
resolugdo ou produtos sem das situacs corretamente os
. as situacdes
apresenta considerar produtos, em
OEF2 N apresentadas,
. uma resolugdo | corretamente o ambas as
@ Respeitar mas ultrapassa o . R
o I gue em nada preco, situagoes,
o= limites . orgamento na .
8 . se relaciona ultrapassando garantindo que o
c or¢camentais. outra, cometendo s
© coma 0 orgamento . ~ valor total ndo
c . N incorregGes que
o— situagdo de forma ultrapassa o
L . o levam a um valor
o problematica. | significativa. L orgamento.
AT ligeiramente
O
© superior.
Q
= Seleciona
w produtos que, | Seleciona uma ) )
OEF3 L Seleciona uma Seleciona
. na sua combinacgdo L o
Distinguir . - combinagao maioritariamente
maioria, sdo equilibrada, o
bens equilibrada entre produtos

necessarios de R o produtos necessarios, com
nio predominancia o - .
bens necessarios e utilidade no dia a
, apresentam de produtos ; .
supérfluos. . j supérfluos. dia.
utilidade supérfluos.
imediata.
Nao Reconhece Reconhece
. Reconhece notas
reconhece parcialmente corretamente
OEF4 e moedas em
notas e notas e . L notas e moedas
Reconhecer e situagOes simples, ]
. moedas ou moedas, mas em diferentes
usar meios de e comete alguns L
usa-as de comete erros combinagdes,
pagamento. erros na sua
forma nasua L calcula troco de
. L utilizagdo.
incorreta. utilizagdo. forma exata.
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Matematica

oMl
Resolver
situagoes

N3o apresenta
resolugdo ou
apresenta
uma resolugao

Resolve
parcialmente a
situagdo

Resolve
adequadamente a
situacao
problematica com

Resolve
corretamente a
situagao
problematica,

problematicas | que em nada problematica, recurso as licand
. N aplicando
envolvendo se relaciona mas com erros | operagdes R L.
N i L . operagdes basicas
operagoes coma de cdlculo ou basicas, ainda que o
L. . N o com exatidao e
basicas. situagdo de raciocinio. com pequenas
L. . . clareza.
problematica. imprecisdes.
Nao apresenta Compara
resolugdo ou Compara os adequadamente,
Compara
apresenta valores com mas com base
om2 N , corretamente os
uma resolugdo | base em num célculo .
Comparar i dois valores,
que em nada calculos correto apenas de | . .
valores identificando

L. se relaciona incorretos ou uma das carteiras .
monetarios. quem tem maior
com a de forma ou com pequenas L.
. N . valor monetario.
situagdo incompleta. falhas de
problematica. precisdo.
OM3 N3do apresenta | Apresenta uma
. resolugdo ou | explicagdo Apresenta uma | Apresenta uma
Comunicar de . L L
apresenta incoerente ou | explicagdo explicagdo clara,
formaclarae N . L.
uma resolugdo | incompleta, adequada, mas | légica e completa,
estruturada o N o . L - .
que em nada | ndo permitindo | com imprecisdes | evidenciando

raciocinio e as
solugdes
adotadas.

se relaciona
com asituagdo
problematica.

compreender
claramente o
raciocinio.

na descricdo do
raciocinio.

todos os passos
utilizados.

Com o objetivo de garantir que as tarefas realizadas na Fase Inicial e Final se articulavam

de forma coerente com os objetivos especificos no Quadro 4, foi elaborado um quadro

que sintetiza essa relagdao, permitindo uma leitura mais clara da intencionalidade

educativa subjacente a cada atividade (Quadro 5).

Quadro 5
Identificagdo dos objetivos integrados em cada tarefa da Fase Inicial e da Fase Final
Objetivos | re1 | Oer2 | OEF3 | OEFa | om1 | om2 | om3
Tarefas
T1 X X X X
T2 X X X
T3 X X
T5 X X X X
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As propostas de resolucdo apresentadas pelos alunos foram analisadas segundo estes
descritores, previamente estabelecidos, garantindo que cada tarefa visava alcancgar os
objetivos especificos acima representados. Para cada uma das resolu¢des apresentada
procedeu-se a analise em funcdo desses objetivos, atribuindo-se a cada objetivo
especifico um nivel de desempenho entre 1 e 4, de acordo com o descritor de

desempenho correspondente.

No caso da recolha de dados quantitativos, o tratamento quantitativo complementou a
analise qualitativa realizada, permitindo traduzir numericamente a evolucdo dos alunos.
Apds a atribuicdo dos niveis de desempenho, os resultados obtidos nos Pré e Pés-Testes,

foram organizados em tabelas e sob a forma de representacdo grafica.

Os exemplos incluidos como evidencias foram selecionados com base na sua relevancia e
intencionalidade para ilustrar situacbes especificas que destacam tanto as

potencialidades como as dificuldades manifestadas pelos alunos.
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CAPITULO VI. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
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O presente capitulo encontra-se estruturado de forma a apresentar e interpretar os
resultados obtidos nas diferentes fases do estudo, em consonancia com os objetivos
definidos e com os referenciais tedricos que o sustentam. O capitulo integra trés
componentes, relativas a cada uma das fases: a Fase Inicial, que incide sobre o 1.2
momento (Pré-Teste) e permite identificar as principais dificuldades dos alunos; o
mapeamento das dificuldades dos alunos, a Fase de Intervengao, subdividida em cinco
momentos, nos quais se analisam, de forma sequencial, as evidéncias recolhidas ao longo
das sessdes com recurso a materiais didaticos; e a Fase Final, que contempla a andlise do
Pds-Teste, evidenciando as producgdes dos alunos ocorridas apds a intervengdo. No final
de cada uma destas fases é apresentada uma sintese interpretativa, que procura
sistematizar os principais resultados. Por fim, na Discussao dos Resultados, sdo integrados
os dados quantitativos que complementam a andlise qualitativa e permitem comparar os

resultados obtidos no pré e no Pds-Teste.

VI.1. Fase Inicial — 1.2 Momento

A avaliacdo realizada na fase inicial (Pré-Teste) era constituida por 5 tarefas. Estas foram
especificamente elaboradas com a finalidade de compreender os conhecimentos prévios
dos alunos relativamente a diferentes dimensdes da EF e determinar o nivel de
conhecimento de cada aluno de acordo com os critérios estabelecidos (Quadro 3), que

serdao posteriormente analisados nesta secgao.

A Tarefa 1 (Figura 12) teve como finalidade verificar a capacidade dos alunos para
representar e comparar valores monetdrios, bem como justificar o raciocinio seguido na
resolugao de uma situagao do quotidiano.

Figura 12
Enunciado da Tarefa 1

1. Resolve o seguinte problema.

O Guilherme tem na sua A Sara tem na sua
carteira: carteira:
= 2085 - A0 |~ SEa | St
2 “‘ "g w ﬁ 5 »ﬁ’. 5 ‘ﬁ.
» & . =
WP YD )

Sera que os dois amigos tém o mesmo valor monetério? Explica
como pensaste.
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Para tal, era necessario que os alunos somassem corretamente notas e moedas de
diferentes valores, verificando se as duas carteiras apresentadas continham ou ndo a
mesma quantia total. Tal como apresentado no Quadro 5, a Tarefa 1 envolvia os objetivos

seguintes:

e Representar valores monetdrios (OEF1);

e Resolver situagdes problematicas envolvendo operacdes basicas (OM1);

e Comparar valores monetarios (OM2);

e Comunicar de forma clara e estruturada o raciocinio e as solucdes adotadas

(OM3).

De uma forma geral, os resultados obtidos no Pré-Teste da Tarefa 1 revelaram uma
predominancia de respostas situadas nos niveis de conhecimento mais baixos,
concretamente entre o nivel 1 e 2 significando que os alunos apresentaram dificuldades
em representar e comparar valores monetarios assim como em justificar raciocinios na

resolucdo de situacdes do quotidiano.

No caso da aluna A (Figura 13), verificou-se que somou todos os montantes
exclusivamente em euros para calcular o valor monetdrio de cada carteira,
desconsiderando as ordens de grandeza e o valor distinto das moedas e das notas. Este
erro comprometeu a resposta final e impossibilitou a comparagdo correta entre as
quantias apresentadas. Este resultado enquadrou a aluna nos seguintes niveis de
conhecimento (Quadro 4): no nivel 2, para o OEF1 pois apesar de mostrar alguma
compreensdo do contexto da tarefa, a aluna aplicou de forma incorreta os valores
correspondentes; no nivel 2, para o OM1, pois a aluna resolveu parcialmente a situacdo
problematica apesar de revelar inten¢do de aplicar o calculo adequado; no nivel 2 para o
OM2, uma vez que os calculos incorretos apresentados pela aluna inviabilizaram uma
comparacdo valida dos valores; e, por fim, o nivel 2 para o OM3 pois a aluna apresentou

uma explicagcdo muito incompleta, que a impediu de justificar claramente o seu raciocinio.
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Figura 13
Resposta da aluna A a tarefa 1 do Pré-Teste (Fase Inicial)

No caso da aluna M (Figura 14), observa-se uma compreensdo geral do sistema
monetdrio, nomeadamente na distingao entre euros e céntimos. Contudo, a forma como
representou o resultado revela dificuldades na conversdao de unidades monetdarias. A
aluna escreveu, por exemplo, “20,120” para se referir a quantidade de dinheiro presente
na carteira, revelando que, apesar de reconhecer a diferenca entre as duas unidades, ndo
domina ainda o processo de conversao de valores superiores a 100 céntimos em euros,
dado que, 120 céntimos correspondem a 1 euro e 20 céntimos. Estes resultados
enquadram a aluna nos seguintes niveis de conhecimento (Quadro 4): no nivel 3 para o
OEF1, uma vez que a aluna representa o valor de forma adequada com pequenas
incorrecdes demonstra compreensao do contexto da tarefa e distingue corretamente as
unidades, embora com imprecisGes; no nivel 2 para o OM1, pois a aluna resolve
parcialmente a situa¢do problematica, mas com erros graves na conversdo de valores; no
nivel 2 para o OM2 dado que a aluna, conseguiu comparar montantes, mas com
representagdes incorretas dos cdlculos; e, por fim, no nivel 3 para o OM3 ja que a aluna
apresentou explicagdes adequadas, ainda com algumas imprecises na descricdo do

raciocinio.

Figura 14
Resposta da aluna M a tarefa 1 do Pré-Teste (Fase Inicial)

R PR AT 5
\/ ( VTR ST k Endini 2 '

Na Tarefa 2 (Figura 15) os alunos tinham que representar valores através de diferentes
combinacGes de notas e/ou moedas e apresentar mais do que uma forma de o fazer. A
sua finalidade era promover a compreensdo de que o mesmo montante pode ser

representado por diferentes combinacGes de moedas e notas.
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Figura 15
Enunciado da Tarefa 2

2. Desenha as notas e/ou moedas que deverias ter para comprar
os seguintes produtos. Apresenta mais do que uma solugao.

Tal como apresentado no Quadro 5, a Tarefa 2 visava os objetivos seguintes:

e Representar valores monetdrios (OEF1);
e Reconhecer e usar meios de pagamento (OEF4);
e Comunicar de forma clara e estruturada o raciocinio e as solucdes adotadas.

(OM3).

De uma forma geral e a semelhanca do que aconteceu para a Tarefa 1, os resultados do
Pré-Teste para a Tarefa 2 tenderam a enquadrar-se nos niveis de conhecimento mais
baixos (Quadro 4), concretamente entre os niveis 2 e 3, mostrando que os alunos tiveram
dificuldades em representar os valores através de diferentes combinagbes de

notas/moedas assim como em apresentar diferentes representagdes.

As respostas apresentadas pelos alunos D (Figuras 16) e R (Figura 17) revelaram um
desconhecimento significativo relativamente ao conjunto real de notas e moedas em
circulacdo: enquanto o aluno D recorreu a representacdo de uma “moeda de 3€”, o aluno
O desenhou “duas notas de 3€” e uma “nota de 2€” para representar o valor pedido.
Embora os alunos D e R demonstrem a intencdo de decompor o valor total em partes
menores de modo a alcancar o montante pedido no exercicio, estas representacdes
evidenciam uma falta de familiarizagdo com as representa¢des reais do sistema
monetdrio, além da sua compreensado limitada. Estes resultados enquadram ambos os
alunos nos seguintes niveis de conhecimento (Quadro 4): no nivel 2 para o OEF1, dado
que ambos reconheceram a necessidade de representar o valor, mas algumas das

representagdes apresentadas ndo corresponderam a valores monetarios reais; no nivel 2
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para o OEF4, pois as escolhas de ambos os alunos revelaram que reconhecem

parcialmente notas e moedas, cometendo erros na sua utilizacao; no nivel 3 para o OM3,

uma vez que, apesar das incorre¢cbes na representagdo, ambos apresentam uma

explicagdo adequada do seu raciocinio e demonstram coeréncia de alcangar o valor total

solicitado.

Figura 16

Resposta do aluno D a tarefa 2 do Pré-Teste (Fase Inicial)

23€

Figura 17

Resposta do aluno R a tarefa 2 do Pré-Teste (Fase Inicial)

6€

23€ (Sl |

A Tarefa 3 (Figura 18), através de duas situagdes em que dispunham de um valor maximo

para gastar em compras ilustradas num carrinho, tinha a finalidade de introduzir a nogao

de orcamento assim como verificar a distingdo entre bens essenciais e supérfluos.

Figura 18
Enunciado da Tarefa 3

3. Rodeia os objetos que comprarias, de acordo com o

or¢amento indicado no carrinho.

10€ 3¢ @‘(

25€
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Na Tarefa 3, os alunos tinham que selecionar os produtos que comprariam de modo a ndo
ultrapassar o limite orcamental definido. Esta tarefa, exigia, simultaneamente, a tomada
de decisGes responsdveis. Tal como apresentado no Quadro 5, a Tarefa 3 visava os

objetivos seguintes:

e Respeitar limites orcamentais (OEF2);

e Distinguir bens necessarios de bens supérfluos (OEF3).

De uma forma geral, e a semelhancga das tarefas anteriores, os resultados do Pré-Teste
para a Tarefa 3 demonstraram que a maior parte dos alunos apresentou os niveis de
conhecimento entre 2 e 3 (Quadro 4), mostrando que os alunos tiveram dificuldades em
adquirir a no¢do de orcamento, distinguir bens supérfluos/necessarios e de tomar

decisGes responsaveis.

No caso do aluno O (Figura 19), observou-se que selecionou uma combinacao equilibrada
de produtos necessarios e supérfluos, demonstrando capacidade em distinguir ambos. No
entanto, ndo respeitou o valor maximo disponivel, ultrapassando o orcamento estipulado.
Estes resultados enquadraram o desempenho do aluno O nos seguintes niveis de
conhecimento (Quadro 4): no nivel 2 para o OEF2 uma vez que o aluno selecionou
produtos, mas ndo considerou o valor disponivel de orgamento na tomada de decisdes
numa das situagdes; no nivel 3 para o OEF3 uma vez que o aluno seleciona uma
combinagdo equilibrada entre produtos necessarios e supérfluos, evidenciando saber

distingui-los.

Figura 19
Resposta do aluno O a tarefa 3 do Pré-Teste (Fase Inicial)

e T
10€ 7N
]

\ 3€

suy
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Na Tarefa 5 (Figura 20) os alunos foram confrontados com uma situagdo de compra e
venda, que implicava o calculo do custo total de determinados produtos e a determinar o

troco a receber, com base no pagamento apresentado numa tabela.

Figura 20
Enunciado da Tarefa 5

5. Calcula o custo dos produtos e quanto deveras receber de
troco.

Produtos | Pagamento Custo Troco

o | -
10€ %§ ~"ﬁ SR

@ﬁ ‘-f ‘;j _+_+_
s Sge oo | |- A0 o
12¢€ - “ ===

Esta tarefa envolvia a realizacdo de operacdes de adicdo e subtracdo em contexto

monetdrio, cujos objetivos eram:

e Representar valores monetdrios (OEF1);

e Reconhecer e usar meios de pagamento (OEF4);

e  Resolver situagbes problematicas envolvendo operacgdes basicas (OM1);

e Comunicar de forma clara e estruturada o raciocinio e as solugdes adotadas

(OM3).

De uma forma geral, e a semelhancga das tarefas anteriores, os resultados do Pré-Teste
para a Tarefa 5 demonstraram que a maioria das respostas se concentraram entre os
niveis 2 e 3 (Quadro 4), mostrando que os alunos tiveram dificuldades em mobilizar os
diferentes elementos da situacdo de compra e venda. Verificou-se que muitos
apresentaram erros no calculo do total ou do troco, revelando fragilidades na aplicacdo

de operagdes bdsicas em contexto monetdrio.

O aluno Q (Figura 21) conseguiu calcular corretamente o custo em ambas as situagoes
apresentadas, evidenciando dominio das opera¢Ges bdsicas em contexto monetdrio.

Mesmo assim, ndo realizou o calculo do troco, limitando-se a representar, através de
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desenhos, o valor gasto utilizando notas e moedas. Esta resposta revela uma
compreensdao parcial da tarefa, uma vez que demonstra conhecimento sobre a
composicao do valor pago, mas a auséncia de aplicacdo de estratégias adequadas de
subtracdo ou de adicdo sucessiva para determinar o troco a receber. Estes resultados
enquadraram o desempenho do aluno Q nos seguintes niveis de conhecimento (Quadro
4): no nivel 2 para o OEF1 dado que representou o valor gasto em vez do troco; no nivel
3 para o OEF4 uma vez que demonstrou familiaridade com o sistema monetario e utilizou
representacdes adequadas; no nivel 2 para o OM1 pois apesar de aplicar corretamente a
adicdo, o aluno ndo completou a tarefa com o célculo do troco; no nivel 2 para o OM3
uma vez que a explicacdo apresentada é limitada, ndo permitindo compreender o seu

raciocinio.

Figura 21
Resposta do aluno Q a tarefa 5 do Pré-Teste (Fase Inicial)
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Ja o aluno R apresentou uma resolugdo que evidencia uma compreensdo parcial da
situagdo proposta (Figura 22). Na primeira situagdo, o aluno calculou corretamente o
custo total dos produtos, demonstrando dominio da operagao de adigdo em contexto
monetdrio. No entanto, na segunda situag¢ao, confundiu o valor do pagamento com o do
custo, somando as notas apresentadas (10 + 10 + 10 = 30), como se correspondessem ao
preco dos produtos. Para além disso, apresentou erros significativos no calculo de troco,
registando valores incoerentes como “16” e “8”, o que demonstra dificuldade na
aplicacdo correta das operagdes. Estes resultados enquadraram o desempenho do aluno
nos seguintes niveis de conhecimento (Quadro 4): no nivel 2 para o OEF1, uma vez que,

embora tenha revelado alguma capacidade de representar os valores envolvidos, fé-lo
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com imprecisdes que comprometeram a coeréncia global da tarefa; no nivel 1 para o
OEF4, dado que demonstrou dificuldades na interpretacao e utilizacao correta dos valores
monetdrios no contexto da compra; no nivel 2 para o OM1, pois reconheceu a
necessidade de realizar calculos mas cometeu erros significativos na aplicacdo das
operacdes; e, no nivel 2 para o OM3, ja que os registos apresentados permitem apenas

inferir o procedimento adotado, sem explicar de forma clara o seu raciocinio.

Figura 22
Resposta do aluno R a tarefa 5 do Pré-Teste (Fase Inicial)
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Em suma, pode-se afirmar que a avaliagdo dos conhecimentos prévios se revelou
fundamental para identificar as principais dificuldades dos alunos no dominio da LF. A
andlise detalhada das tarefas permitiu verificar que as lacunas se concentraram,
sobretudo, na identificagdo do valor monetdrio, na representa¢do de notas e moedas, na
execucdo de operagdes que envolvem unidades monetdrias distintas, bem como na
aplicacdo do procedimento de calculo do troco. Para colmatar as dificuldades
identificadas, planearam-se seis momentos de intervengdo, com o objetivo de promover
aprendizagens significativas no ambito da LF, estabelecendo conexdes com situagGes do
quotidiano e recorrendo a atividades de cardcter ludico com a utilizacdo de materiais

didaticos, e ndo apenas corrigir os erros verificados.
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VI.2. Mapeamento das Dificuldades dos Alunos

A partir da andlise das produgdes dos alunos aquando da realizacdo das tarefas

desenvolvidas na Folha de Pré-Teste, identificaram-se as seguintes dificuldades:

e Reconhecer e compreender o valor monetario de notas e moedas;
e Comparar o valor monetario;

e Representar e desenhar notas e moedas;

e Compreender o conceito de orcamento;

e Tomar decisdes financeiras com base num orcamento;

e Compreender o processo de compra e troco.

A partir do mapeamento das dificuldades dos alunos foi possivel refletir sobre a
intervencdo pedagdgica, principalmente considerando as diferentes abordagens para a
abordagem aos conteldos e a criagdo de materiais didaticos adequados a implementar

na fase de intervencao.

VI.3. Fase de Intervengao

VI.3.1. Andlise do 2.2 momento

O momento da leitura da obra “Grdo a grao” de Montse Junyent, com a durag¢do de 20
minutos, apds a realizagdo do Pré-Teste, permitiu a abordagem de conceitos
fundamentais de LF. A leitura foi seguida com uma discussao orientada, permitindo que
os alunos refletissem sobre os conceitos financeiros que iam surgindo ao longo da leitura.
De uma forma geral, os alunos identificaram exemplos de poupanga, analisaram a relagao
entre o trabalho e o rendimento, e compreenderam a importancia de gerir as despesas.
No final da leitura, a PE colocou varias questdes (Figura 23) com o objetivo de promover
uma reflexdo em grande grupo. Esse momento permitiu que varios alunos expressassem

opiniGes, relacionando a narrativa com experiéncias pessoais.
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Questdes de interpretagdo

R

( RESPONDE )

1. Qualfoi o problema que os irméos enirentaram na inicio da histéria?
2. Comoé que os irméos conseguiram receber dinheiro?
3. Qual foi a liggo que os irmdos aprenderam ao longo da histéria
sobre como conseguir receber dinheiro? 3
4. 0 que & que s irméos decidiram fazer com o dinheiro que sobrou
apés comprarem o presente?
5. Porque & que Lulu sugeriu que seria melhor poupar o dinheiro?
6. 0 que é que vocés fariam com o dinheiro que sobrou?

Relativamente a primeira questao, evidenciou que os alunos conseguiram identificar o

contexto inicial, sendo que ndo tinham um presente para oferecer a mae nem dinheiro

para o comprar (excerto 1).

N o v AW

PE: Aluno J, podes comegar.

Aluno J: Qual foi o problema que os irmaos enfrentaram no
inicio da histdria?

Aluno A: Era o dia da festa da mae.

PE: Exato. E eles ndo tinham o qué?

Aluno A: Dinheiro.

PE: Antes disso. Ndo tinham um?
Aluno A: Presente.

(Excerto 1, Apéndice 2C)

Na segunda questdo os alunos conseguiram relacionar o conceito de rendimento com o

trabalho. O aluno G reforgou a no¢do de que o dinheiro é obtido através de trabalho e

esforgo (Excerto 2, linha 9).

Aluno R: Como é que os irmdos conseguiram receber dinheiro?

Aluno G: Foram a um lugar onde vendiam ovos, e eles... e eles foram 13 e
depois... eles puseram os ovos com cuidado e ndo conseguiram quebrar e a
senhora que cuida de Ia... deu dinheiro a eles.

10. PE: Porqué? Eles fizeram o qué entdo?
11. Aluno G: Trabalharam.
12. PE: Exatamente, eles trabalharam e assim é que conseguiram o dinheiro.

(Excerto 2, Apéndice 2C)
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Quanto a tentativa de as personagens recorrerem ao banco, os alunos demonstraram a

compreensao de que o dinheiro do banco nao é gratuito, reconhecendo que apenas o

trabalho gera rendimento disponivel (excerto 3).

16. PE: Quando eles perceberam que nao tinham dinheiro, qual é que foi a ideia
da Lilica (personagem da histdria)?

17. Aluna E: Ir ao banco para ver se conseguiam dinheiro.

18. PE: Eles foram ao banco, muito bem. E o que é que aconteceu, aluna O?

19. Aluna O: (Pausa. Aluna O nao responde)

20. PE: Eles conseguiram dinheiro no banco?

21. Aluna O: N3o...

22. PE: O que é que a senhora do banco lhes disse?

23. Aluno Q: Que era preciso ter um trabalho. Porque eles sé tém ali dinheiro das
pessoas que trabalham num sitio.

(Excerto 3, Apéndice 2C)

A questdo sobre a decisdo de poupar o dinheiro restante revelou que a maioria dos alunos

compreendeu a importancia da poupanca para o futuro (excerto 4).

29. Aluno F: Porque é que Lulu (personagem da histéria) sugeriu que seria melhor
poupar o dinheiro?

30. Aluno L: Por causa que... quando elas precisassem do dinheiro ndo tinham.
31. PE: Muito bem, ou seja, era melhor poupar e economizar para o futuro.

32. Aluno N: (Lé a questdo) O que é que vocés faziam com o dinheiro que sobrou?
33. Aluna E: Eu poupava por causa que... depois eu podia usar o dinheiro para
tipo... para... para comprar presentes, comprar comida, para comprar agua.

34. PE: Muito bem. Entdo qual é a licdo aqui da histdria, aluno D?

35. Aluno D: (Pausa, o aluno ndo responde)

36. PE: Ent3ao aluno D? Devemos gastar o dinheiro todo?

37. Aluno D: Ndo. Devemos sempre poupar o dinheiro.

38. PE: Exatamente, para situagdes fu...?

39. Aluno D: Futuras.
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VI.3.2. Analise do 3.2 momento

O terceiro momento consistiu na exploracdo de diversos conceitos de EF através da
apresentacao “A Evolugdo da Moeda”, da leitura e discussdo das narrativas adaptadas do
CEF 1 e, posteriormente, da realizacao de exercicios dos diferentes temas, presentes no

Portfdlio, como sistematizacao das aprendizagens.

Para favorecer a participacdo ativa e a interagao entre os alunos, a sala foi organizada de
forma diferente do habitual (Figura 24). A PE agrupou varias mesas, formando uma “ilha”
onde os alunos se sentaram a sua volta. Esta disposicdo permitiu que todos tivessem
visibilidade para o quadro, onde eram projetadas as apresentacdes, criando desse modo,

um ambiente mais colaborativo e, consequentemente, permitindo a discussdo em grande

grupo.

Figura 24
Organizagéo da sala

Assim, iniciou-se com uma discussao que permitiu compreender os conhecimentos
prévios dos alunos relativamente a palavra dinheiro. No didlogo seguinte (excerto 5) é
possivel verificar algumas ideias, em que os alunos associam o dinheiro a situagdes

concretas do dia a dia.

2. PE: De onde vem o dinheiro?
3. Aluno K: Por exemplo, receber dinheiro pelo telemadvel.
4. PE: Ok..., Aluno R?
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5. Aluno R: Dar troco quando vamos as compras.

6. PE:Isso é como as pessoas conseguem dinheiro?! Para pagar as contas, o que
é que é necessario?

(...)

9. Aluno B: Para termos mais dinheiro e para pouparmos, ndo devemos gastar
muito dinheiro.

10. PE: E de onde é que vem esse dinheiro? (A PE questionou varios alunos)

11. Aluno B: E do banco.

12. Aluno N: Vem do cartao.

13. Aluno M: Quando nés ganhamos o Euromilhdes.

14. Aluna E: Quando a pessoa trabalha, algumas recebem a cada semana, e ha
pessoas que recebem a cada més.

(Excerto 5, Apéndice 3E)

Apds este dialogo, foi explorada a apresentacdo “A Evolugdo da Moeda” através do
PowerPoint, que proporcionou aos alunos uma visao cronoldgica das transformacgdes dos
sistemas de troca até aos meios de pagamento atuais. A exploragdo iniciou-se com a troca

direta praticada na Pré-Histdria (excerto 6).

79. PE: (aponta para a imagem projetada)
Por exemplo aqui Aluno J, o que estad a
acontecer?

80. Aluno J: Esta a trocar uma vaca por uma
galinha...

81. PE: Por uma galinha e uns quantos ovos.
Sera que era justo?

82. Varios alunos: Nao!

83. PE: Nao, porqué?

84. Aluno B: Porque se calhar, o dono da vaca nao o devia ter vendido porque a
vaca dava muito jeito para fazer queijo...

(Excerto 6, Apéndice 3E)

Apods todos os tépicos explorados da apresentagdo (troca direta, moeda de mercadoria,
moeda metalica, cartGes de débito e o Euro), os alunos procederam a sistematizacdo das
aprendizagens através da realizacdo de alguns exercicios do Portfdlio. No Tema Dinheiro

os alunos tiveram de registar todas as notas e moedas Euro em circulagao.
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No seguinte excerto é possivel verificar que os alunos conseguiram identificar o valor das

moedas, comparando-as corretamente e distinguindo o valor numérico do seu tamanho

fisico,

apesar da dificuldade sentida inicialmente (excerto 7).

123. PE: Comparando a moeda de 10 céntimos com a de 5 céntimos, qual é a
que tem mais valor?

(...)

126. PE: Aluno O porque achas que é ade 5?

127. Aluno O: Porque é maior.

128. PE: Olha bem, temos de comparar qual tem o nUmero maior escrito na
moeda.

129. Aluno O: E a de 10.

130. PE: Entdo qual é que vale mais?

131. Aluno O: Mesmo sendo mais pequena?

132.  PE: Sim. Os tamanhos das moedas ndo indicam o valor. O nimero é que
manda!

133. Aluno O: A moeda de 10 céntimos.

(Excerto 7, Apéndice 3E)

Na Figura 25, os alunos demonstram capacidade em reconhecer e identificar

corretamente as moedas e notas, associando o valor a respetiva representacgdo. Verificou-

se ainda que distinguiram as moedas de céntimos e euros.

Figura 25
Exemplo de uma resolugéio (identificagéo dos valores monetdrios)
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Para além disso, no Tema Meios de pagamento, os alunos tiveram de identificar o valor
das moedas e notas, bem como desenhar a moeda em falta para completar determinadas
quantias (Figura 26). Esta atividade permitiu sistematizar a no¢do de equivaléncia entre

valores monetdrios e desenvolver competéncias de cdlculo e raciocinio légico.

Figura 26
Exemplo de uma resolugéo (desenho da moeda em falta)
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Também no excerto 8 é possivel observar que os alunos conseguiram ultrapassar a
dificuldade em realizar operacdes de adicdo envolvendo diferentes unidades monetarias

(euros e céntimos), e em decompor um valor especifico.

134. PE: Muito bem, uma pergunta importante. Se eu tivesse uma nota de 10
euros e uma de 20, quanto dinheiro tinha ao todo?

135. Varios alunos: 30 euros.

136.  PE: Certo! E se eu tivesse 10€ e uma moeda de 50 céntimos e outra de 20
céntimos.

137.  Aluno P: Tens 10 euros e 70 céntimos.

138.  PE: Porqué Aluno P?

139. Aluno P: Porque temos de somar os céntimos com céntimos e os euros
com os euros. 50 mais 20 é 70 céntimos.

140. PE: Muito bem! Entdo e se eu precisasse agora de pagar 37 céntimos, que
moedas poderia usar?

()

143. Aluna M: Uma de 20, umade 10 e uma de 7.

144. PE: Existe alguma moeda de 7 céntimos? Vé la bem!

145. Aluna M: Ah... Ndo.

146. PE: Isso mesmo, temos de pensar com as moedas reais! Vamos tentar de
outra forma. Disseste muito bem, uma moeda de 20, uma de 10 e quantos falta
para 37°?
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147. Aluna M: 7!

148. PE: E como é que conseguimos fazer 7 com moedas reais?
149. Aluna M: Uma moeda de 5 céntimos mais uma de 2.

150. PE: Agora sim, muito bem!

(Excerto 8, Apéndice 3E)

Para sistematizar as aprendizagens exploradas na apresentagao do PowerPoint “Evolucado
da Moeda”, foi proposta a seguinte tarefa que consistia no reconhecimento das
transformacgGes ocorridas ao longo do tempo, desde a troca direta até aos cartdes de
débito (Figura 27). Consequentemente, a questdo permitiu sistematizar a sequéncia
cronolégica da evolucdo e dos meios de pagamento e compreender o modo como o

dinheiro foi assumindo diferentes formas e fung¢des ao longo da histéria.

Figura 27
Exemplo de uma resolugéio (evolugdo da histdria do dinheiro)

Cartio Moeda Papel-

Troca y
e mercadoria -moeda (notas)

metalica direta de débito

Posteriormente, ainda no mesmo tema, os alunos desenvolveram a tarefa que exigia a
identificacdo de valores monetarios e calculo de quantias totais. A resolugdo (Figura 28)
mostra que os alunos adicionaram corretamente as diferentes combinagses,

demonstrando compreensdo dos valores e distingdo de euros e céntimos.
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Figura 28
Exemplo de uma resolugdo (identificagéo do valor total)

De seguida, procedeu-se a leitura das narrativas adaptadas do CEF 1, que permitiu a
interpretacdo e a reflexdo critica e, consequentemente os alunos conseguissem distinguir
necessidades e desejos, despesas, rendimentos, situacGes previsiveis e imprevisiveis e

diferentes meios de pagamento.
Na primeira questdo, do Tema Necessidades e Desejos, os alunos distinguiram bens

necessarios de supérfluos escrevendo alguns exemplos (Figura 29)*.

Figura 29
Exemplo de uma resolugdio (distingéo de bens necessdrio e supérfluos)

Bens Bens
necessarios supérfluos

Os alunos revelaram sentido critico relativamente as prioridades do dia a dia e existiram
algumas discussOes entre os mesmos para definir o que realmente seria considerado

essencial. Esta dindmica ficou evidenciada no excerto 9, onde os alunos aplicaram

! Na figura 29 o aluno escreveu na coluna dos bens necessarios (alimentac3o, vestuario, material
escolar, cuidados médicos e livros) e nos bens supérfluos (brinquedos, batatas fritas e telemavel).
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corretamente os conceitos de necessidade e desejo, identificando com exemplos
concretos. Para além disso, demonstra capacidade dos alunos em refletir criticamente
sobre situacdes concretas, ponderando excec¢bes e contextualizando a relevancia de

determinados bens.

153. PE:(...) Ora bem, vimos a confusdo que se instalou, o Tomas estd agitado
por causa do casaco para o Patacas, e a Clara usa uma palavra nova... qual é?
154.  Aluno F: Supérfluo!

155. PE: Exatamente. E o0 que é que o pai explica que significa?

156.  Aluno F: Que é uma coisa desnecessdria.

157. PE: Se é desnecessario, ndo é essencial. O pai e a mae disseram que ha
coisas de que precisamos mesmo... quais sao?

158.  Aluno G: Comida!

159.  Aluno K: Agual!

160. Aluno D: Roupa para nos.

161. PE: Muito bem. A essas coisas chamamos de?

162. Varios alunos: Necessidades.

163. Aluno I: Mas, o casaco para o cdo se estiver muito frio pode ser uma
necessidade para ele.

164. PE: Se for um cdo muito doente ou que vive na rua, podemos utilizar uma
manta para o proteger do frio. Ndo é essencial comprar um casaquinho especifico
para o cdo. O Patacas vive em casa com a familia, achas que faz sentido?

165. Aluno I: N3o...

166. PE: Muito bem! O Tomds estava a sentir o qué?

167. Aluno J: Triste por ndo comprar o casaco.

168. PE: Sim, mas ele queria comprar muito aquele casaco. Quando queremos
muito uma coisa sentimos o qué? Foi uma palavra que a mae utilizou!

169. Aluno R: Desejo!

170. PE: Exatamente. O desejo é querer muito alguma coisa, mas que nao é
essencial para a nossa vida. A necessidade é que é essencial, como vocés disseram
ha pouco com os exemplos.

(Excerto 9, Apéndice 3E)

Na questdo seguinte, relativa a classificacdo de bens duradouros e nao duradouros, os
alunos demonstraram compreensdo, identificando corretamente os bens duradouros

(rodeados a verde) como aqueles que mantém a sua utilidade ao longo do tempo,
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distinguindo-os dos bens ndo duradouros (rodeados a vermelho), que sdo consumidos
rapidamente ou tém curta duracdo (Figura 30). Esta tarefa contribuiu para desenvolver a
capacidade de observacao, categorizacdo e para promover a reflexdo sobre habitos de
consumo e de sustentabilidade. Durante a discussdo desta tarefa os alunos
demonstraram interesse com tendéncia para partilhar experiéncias pessoais, o que

contribuiu uma boa oportunidade para aprofundar a LF e o pensamento critico.

Figura 30
Exemplo de uma resolugéio (distingéo de bens duradouros e ndo duradouros)

Passando para o Tema Despesas e Rendimentos, os alunos tinham de identificar despesas
necessarias assinalando numa lista diversificada de gastos. A maioria dos alunos
conseguiram reconhecer despesas necessdrias como essenciais ao bem-estar e
funcionamento no dia a dia. Enquanto as despesas ndao necessarias associadas ao
conforto, lazer e/ou consumo opcional. Neste sentido, foi possivel os alunos
compreenderem o conceito de necessidade em contexto financeiro, revelando raciocinio
critico entre prioridades e desejos de consumo. Contudo, observou-se que alguns alunos

manifestaram hesitacdo na classificacdo de determinadas despesas (Excerto 10).

195. PE: O que o pai disse era para o Tomas perceber que, se o dinheiro acaba,
as despesas como a comida, a dgua e a luz, deixam de ser pagas. E a comida vimos
ha pouco é uma necessidade. Se ndo tem dinheiro para comprar comida nao
conseguem sobreviver.

196. Aluno K: Entdo nés temos de comprar as coisas necessarias primeiro?
197. PE: Exatamente! (...)

198. Aluno R: E a m3e disse que eles tém despesas necessarias.
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199. PE: Certo. Isso significa o qué?

200. Aluno R: S3o coisas que estamos sempre a precisar, como a comida...
201. PE:lIsso mesmo! E ha outra coisa importante que os pais disseram no final
da narrativa... O que é que eles pdem de parte s6 depois de pagarem as despesas
necessarias?

202. Aluno M: Guardam dinheiro para as despesas inesperadas.

203. PE: Muito bem! O que significa despesas inesperadas?

204. Aluno H: S3o coisas que ndo estamos a espera.

205. PE: Isso mesmo. Quem sabe dar um exemplo de uma despesa
inesperada?

206. Aluno D: Eu sei! E quando por exemplo... eu parti os meus 6culos quando
estava a brincar com o meu primo. E ai foi isso.

207. PE: Exatamente, os pais ndo estavam a contar que precisariam de
comprar uns éculos novos. Foi um acidente... muito bem, Aluno D! {...)

(Excerto 10, Apéndice 3E)

A Figura 31 mostra uma resolugdo relativa a identificacdo das despesas necessarias.

Figura 31
Exemplo de uma resolugdo (identificagdo de despesas necessdrias)

D Vestido novo da Clara para a [:] Sistema de alta voz para o carro.
festa de aniversario da Marta.

@

D Seguro de satde.

Agua da companhia, T
O ’ D Bilhetes para um concerto. m

eletricidade e gas.
D Passe de autocarro para a escola. I

i

@ Reparacao do frigorifico.
() Prestacéo do empréstimo para

O Pneus para o carro da familia.
pagamento do carro.

D Alimentacao/supermercado.
C] Viagem a serra da Estrela.

Adaptado do Caderno de Educagdo Financeira 1

Na seguinte questdo os alunos foram desafiados a relacionar definicdes com os conceitos
econdmicos correspondentes, sistematizando o uso correto do vocabulario especifico no
ambito da EF (Figura 32). Os alunos conseguiram estabelecer as associa¢des corretas,
identificando, por exemplo, “inesperada” como uma despesa com a qual ndo estamos a
contar, como “gerir” é fazer contas para que o dinheiro seja usado de forma equilibrada,

entre outras.
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Figura 32

Exemplo de uma resolugéo (associagdo de palavras)

A: Uma despesa com a qual
REGIRStAOS A Cahtar s« Consumo F: Uma despesa que ndo

» Inesperada . podemos dispensar.

B: Dinheiro recebido semana
asemana.

= Semanada - G: N&o gastar todo o

¢+ Economias

rendimento que temos.

LC: Dinheiro que gastamos. } e Poupar

¥ H: Dinheiro que recebemos.

reserva.

D: Dinheiro poupado que se
vai acumulando para ficar de

» D as o

P

|

+ Receitas

°

I: Registo de receitas e despesas

» Necessaria previstas para um determinado

periodo de tempo.

E: Fazer contas para que o

dinheiro seja usado de J: Palavra com o mesmo
maneira equilibrada. significado de gasto ou despesa.

» Gerir

« Orcamento

O excerto 11 evidencia claramente que os alunos compreenderam conceitos como

poupanca, saldo positivo e planeamento financeiro. Durante a discussdo, conseguiram

aplicar corretamente os conceitos aos exemplos concretos. Esta interagdo revelou-se

eficaz para sistematizar o vocabulario promovendo também a compreensdo do

significado e da relagdo com contextos praticos e situacdes reais.
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209. PE: (..) Quando o av6 disse “quando ja tiverem guardado uma boa
guantia, pensaremos nisso” significa o qué? O que é que o av0 queria que eles
fizessem?

210. Aluno B: Queria que... queria que eles poupassem.

211. PE: Isso mesmo. E eles tinham um saldo positivo no orgamento. O que é
gue o avo disse que era o saldo positivo?

212. Aluno J: Disse que era o que se poupava.

213. PE: N&o. Isso foi o que o Tomas disse primeiro, mas depois o0 av6 explicou
melhor. Que conta temos de fazer para saber se temos o saldo positivo ou o saldo
negativo?

214. Aluno C: Menos.

215. PE: Menos qué?

216. Aluno C: Temos de fazer as receitas menos as despesas.

217. PE: Muito bem! Se sobrar dinheiro o saldo é o qué? Positivo ou negativo?
218. Aluno H: Positivo!

219. PE: E quando ficamos com o saldo positivo devemos gastar esse dinheiro,
nao é?

220. Aluno L: Ndo! Temos de poupar tudo.

221. PE: E esse o objetivo. Temos de poupar, para conseguir comprar o que
queremos no futuro.
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222. Aluno M: Ou entdo para as despesas que nao estamos a contar, como os

6culos do Aluno D.

223.  PE: Muito bem pensado Aluno M! E isso mesmo!

(Excerto 11, Apéndice 3E)

No Tema Poupanca, os alunos resolveram uma situacdo problematica que envolvia o

calculo do tempo necessario para atingir um objetivo de poupanca (Figura 33). A

resolucdo exigia que os alunos determinassem o nimero de semanas necessarias para

conseguir poupar o montante total e comprar os fones.

Figura 33

Exemplo de uma resolugéo (situagdo problemdtica sobre poupanga)

Resolve: O Gongalo recebe 5€ de semanada. Ele gasta 2€ por
semana na cantina da escola. O restante vai para o seu
mealheiro, pois quer comprar uns fones. Durante quantas
semanas tera de poupar para conseguir comprar os fones?

10 =2
" : & j

bols.
N 10 semanas

L

Apesar de recorrerem a diferentes estratégias de resolugdo, todos os alunos chegaram ao

mesmo resultado, concluindo que seriam necessarias 10 semanas para atingir o objetivo

(Excerto 12). Esta atividade revelou-se particularmente eficaz uma vez que articulou

competéncias matematicas, com conteudos de EF, permitindo ainda que os alunos

compreendessem a relacdo entre rendimento, despesa e poupanca, bem como a

importancia da gestdo do dinheiro.

223. PE:(...) No primeiro exercicio qual é a informacdo essencial?

224. Aluno P: Ele recebe 5€ de semanada e gasta 2€ na cantina.

225. PE: E eles querem comprar uns fones de quanto?
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226. Varios alunos: 30€.

227. PE:lsso mesmo. Entdo temos de saber quanto é que ele consegue poupar
por semana.

228. Aluno K: Temos de fazer 5 menos 2, que é 3.

229. PE: Certo. Isso é o qué?

230. Aluno K: E o que ele poupa.

231. PE: Muito bem, é o que poupa por semana. Consegue por 3€ por semana
no mealheiro. Entdo quantas semanas é que tem de poupar para conseguir
comprar os fones?

232.  Aluno E: Temos de fazer 3 vezes 10 para dar 30€.

233. PE: Muito bem Aluno E! Isso significa que sdo precisas quantas semanas?
234. Aluno E: 10 semanas!

(Excerto 12, Apéndice 3E)

Ainda no mesmo tema, os alunos foram desafiados a completar um texto sobre a gestado

equilibrada do dinheiro (Figura 34)%. A discuss3o e resolucdo da tarefa demonstrou

compreensao do equilibrio entre rendimento e despesa, bem como a nocdo de que a

poupanca resulta de uma gestdo consciente e responsavel dos recursos.

Figura 34

Exemplo de uma resolugdo (texto)

Gerir bem o nosso dinheiro significa ndo fazermos

que

ultrapassem o0 nosso . Mas, se

soubermos gerir muito bem, entdo, depois de feitas as

, ainda nos deve sobrar dinheiro. E assim que

conseguimos ter saldo e guardar no mealheiro
as nossas

No ambito do Tema Risco e Incerteza, foi proposta uma tarefa que consistia em assinalar

situagBes previsiveis e ndo previsiveis do quotidiano, a partir de exemplo concretos

(Figura 35). Durante o didlogo os alunos deveriam justificar as suas escolhas, refletindo

sobre as diferengas entre os acontecimentos representados, e sobre o impacte de cada

situacdo poderia ter na gestdo do orcamento familiar. Todos os alunos partilharam

experiéncias pessoais que favoreceram a conexdo dos conceitos para contextos reais,

sistematizando a compreensdo do conceito de incerteza financeira.

2 Na figura 34 o aluno escreveu as seguintes palavras, respetivamente: despesas; rendimento; despesas;
positivo e poupangas.
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Figura 35
Exemplo de uma resolugdio (distingdo de situagdes previsiveis e ndo previsiveis)

Situagdo Situagao

Tt xemplos
Previsivel | Imprevisivel Ranp

Receber a semanada.

Rutura na canalizagdo da casa de banho.

Almogar todos os dias na cantina.

s Pagar a mensalidade da luz

Tropegar e ter de ir para o hospital

Furar um pneu do carro

Colocar combustivel no carro todos os meses.

Pagar a mensalidade do futebol

Deixar cair e partir os 6culos.

O excerto 13 evidencia claramente a capacidade dos alunos de distinguir entre despesas
previsiveis e despesas imprevisiveis. Observou-se que os alunos comecaram a refletir
sobre a necessidade de planeamento e poupanca, reconhecendo a importancia de
economizar. A interacdo registada demonstra ndo sé a compreensao do conceito de risco
e incerteza, mas também a aplicacdo pratica do mesmo no dia a dia, promovendo uma

aprendizagem significativa ao relacionar os contedidos com experiéncias concretas.

245.  PE: (...) Muito bem, entdo nesta narrativa o pai Rui traz uma noticia que
muda os planos de todos durante o domingo... qual é a noticia?

246. Aluno J: Tém de trocar de carro!

247. Aluno P: E que era uma despesa muito grande. E disse também que ndo
estavam a espera.

248. PE: Exatamente, era uma despesa?

249. Alguns alunos: Inesperada.

250. Aluno D: Mas os carros avariam sempre. Ndo pode ser despesa
necessaria?

251. PE: E verdade que os carros podem ter algumas avarias, mas nés nunca
sabemos quando isso vai acontecer. A despesa de trocar o carro ndo estava no
orcamento da familia... Uma despesa necessaria é por exemplo... colocar gaséleo
no carro, porque ja sabemos que o carro precisa de combustivel para andar. Mas
a despesa de mudar o motor por avariar ndo é previsivel, porque ndo estamos a
contar. A mde, na narrativa, diz que “devemos ter sempre dinheiro guardado para
qualguer imprevisto”.
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252. Aluno l: Entdo o que ndo é previsivel sdo despesas inesperadas?

253. PE: Sim! O que ndo é previsivel pode ser um risco e essas despesas
chamam-se despesas inesperadas. Muito bem!

254. Aluno N: Entdo temos de poupar para duas coisas. Por exemplo... temos
de poupar para comprar aquilo que queremos. Se eu quero uma roupa nova
tenho de poupar. E depois... ainda temos de poupar para as despesas que nao
estamos a contar. Entdo temos de poupar muito!

255.  PE: E isso mesmo Aluno N!

(Excerto 13, Apéndice 3E)

Como culminar do trabalho desenvolvido neste Portfdlio, os alunos elaboraram um
glossario (Figura 36)3, sistematizando os principais conceitos abordados ao longo das
narrativas do CEF 1. Para cada conceito foi pedido aos alunos que formulassem a sua
propria definicdo, promovendo reflexdao e construgao coletiva, através da partilha e

complementaridade de ideias entre a turma.

Figura 36
Exemplo de uma resolugéo (glossdrio)

Despesa -

¢ Desejo -

Empréstimo - +

Impulso -

¢ Lucro-

Necessidade -

Orgamento -

.

Poupanga -

Prejuizo - _{

Rendimento- % 4 lobive gun at gacly o o

Supérfluo -

* Troco -
L & gt wwlumr gueds pogave gy ds

s coply M plgp. 0000000000000

3 Na figura 36 o0 aluno escreveu: Despesa é quando gastamos dinheiro em algo que queremos ou precisamos.
Desejo é algo que queremos muito, mas ndo precisamos. Empréstimo é quando pedimos dinheiro a alguém
e depois temos de devolver. Impulso é quando compramos algo sem pensar. Lucro é quando ganhamos mais
dinheiro do que gastamos. Necessidade é quando precisamos de algo que é necessario como comida, agua.
Orgamento é previsdo que pensamos gastar e € um plano para gerir o dinheiro. Poupanga é o dinheiro que
conseguimos juntar. Prejuizo é a despesa maior do que os gastos. Rendimento é o dinheiro que se ganha com
0 nosso trabalho. Supérfluo é um gasto desnecessario, como um brinquedo quando ja temos muitos. Troco é
0 que recebemos quando pagamos mais do que o valor de algo.
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VI.3.3. Analise do 4.2 momento

Neste momento, a PE promoveu a exploracdo do Jogo da Memdria, com o objetivo de
reforcar e sistematizar os conceitos de EF previamente abordados nas sessdes anteriores.
Para criar um ambiente participativo a PE afastou as mesas e organizou a turma em circulo

no chao, colocando o Jogo da Memdria no centro (Figura 37).

Figura 37
Atividade — jogo da memdria

Durante a identificacdo dos pares, surgiram algumas duvidas sendo que existiram alguns
alunos que confundiram prejuizo com despesa, considerando que qualquer dinheiro gasto
era prejuizo. A PE observou essa dificuldade e interveio propondo um exemplo concreto
e contextualizado do quotidiano. Esclareceu que, se uma crian¢a recebe 5 euros de
semanada e gastasse 7 euros, o saldo seria negativo, uma vez que a despesa ultrapassa a
receita, sendo considerado prejuizo. Por outro lado, se a crianga gasta apenas 3 euros da
semanada, sobra-lhe 2 euros logo, ndo existe prejuizo. Nesse caso 0s 3 euros sdo uma
despesa, pois é o dinheiro gasto. A PE explicitou ainda que a despesa e prejuizo sdo
conceitos diferentes, embora relacionados, uma vez que muitas despesas podem levar a

um prejuizo.
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Para além desta situacdo, os alunos confundiram também o conceito de lucro e
rendimento, afirmando que qualquer dinheiro ganho correspondia a lucro. A PE explicitou
qgue o rendimento é todo o dinheiro recebido, como a semanada ou o pagamento de um
trabalho. Para clarificar o lucro a PE recorreu a um exemplo de uma crianca que vende
limonada por 10 euros, mas que gastou 6 euros em ingredientes para a preparar, o lucro

€ de 4 euros e ndo todo o rendimento de 10 euros.

Ainda durante o Jogo da Memdria, surgiu a oportunidade de abordar a questdo do troco,
sendo que a PE apresentou a turma a situagao de comprar algo no valor de 4 euros com
uma nota de 5 euros, questionando os alunos sobre qual seria o troco. A resposta foi
qguase imediata e os alunos responderam que o troco seria de 1 euro. Neste seguimento,
a PE introduziu uma nova questao, perguntando de que forma poderia devolver esse valor
se ndo tivesse uma moeda de 1€. Um aluno sugeriu que o troco poderia ser dado através
de duas moedas de 50 céntimos, contudo nem todos os alunos compreenderam a
equivaléncia. Perante esta dificuldade a PE recorreu a um esquema (Figura 38),
evidenciando que o mesmo pode ser representado por diferentes combinac¢des. Para
além deste esquema, a PE esclareceu ainda que 1 euro pode ser igualmente decomposto

em outras combinag¢des de moedas, como por exemplo cinco moedas de 20 céntimos.

Figura 38
Esquema — decomposi¢do de 1 euro
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VI.3.4. Analise do 5.2 momento

A semelhanca do momento anterior, os alunos foram igualmente organizados numa “ilha”
sentando-se ao seu redor, sendo no caso, o Jogo de Tabuleiro encontrava-se no centro
(Figura 39). Esta disposicdo facilitou a visualizagdo do jogo e promoveu a interagao entre

todos, permitindo que acompanhassem toda a dinamica.

Figura 39
Atividade — jogo de tabuleiro

A atividade foi organizada em pequenos grupos, fomentando o trabalho cooperativo e o
didlogo. Cada equipa iniciou o jogo com um orcamento de 100€, registando num cartdo
de orcamento (Figura 40) as receitas e despesas, sendo esse registo fundamental para o

acompanhamento do saldo ao longo do jogo.

Figura 40
Cartdo de orgamento
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O jogo apresentava trés categorias de cartas: pagamentos e recebimentos, situacdes
problematicas e conceitos. A medida que o jogo avangava, observou-se um ambiente
fortemente participativo e competitivo, evidenciando o envolvimento e interesse dos

alunos.

A dinamica entre as equipas foi evoluindo de forma significativa. Numa fase inicial, as
decisGes eram tomadas de modo mais impulsivo, sem grande ponderacdo. Contudo, a
medida que as jogadas se sucediam, comecou a emergir uma preocupacao com a gestao
equilibrada dos recursos e em manter um saldo positivo. Alguns optaram pelas cartas
vezes que exigiam explicagdes de conceitos, mas apresentavam menor risco financeiro.
Outros, pelo contrario, arriscaram frequentemente nas cartas rosa, que implicavam

situagBes imprevisiveis e poderiam gerar receitas ou despesas.

Numa das rondas, a Aluna M, perante as reacdes de frustracdo de alguns colegas que
tinham retirado uma carta com despesas inesperadas, comentou “E como na vida real, as
vezes temos de gastar dinheiro quando ndo queremos”. A PE aproveitou esta observacdo
para langar um curto debate sobre as situacGes imprevisiveis, questionando a turma sobre
o que poderiam fazer nestas situagGes. Surgiram vdrias respostas, entre elas “poupar

”n o«

antes”, “pedir ajuda aos pais” e “evitar gastar em coisas desnecessarias”. Este momento
revelou a capacidade dos alunos para estabelecer ligagcdes entre o jogo e o dia a dia, bem

como para refletir criticamente sobre habitos de consumo e estratégias para poupar.

Verificou-se, contudo, que a compreensdo das consequéncias das decisdes financeiras
nem sempre foi imediata. Alguns alunos mostraram dificuldades em distinguir despesa
necessaria e despesa supérflua. Perante esta situacdo a PE interveio pedindo que
imaginassem que tinham apenas metade do dinheiro disponivel e questionou quais as
despesas que manteriam e as que eliminariam. Esta exercicio levou os alunos a
reconsiderarem as suas decisdes e a reconhecer que “ter dinheiro nao significa poder

gastar tudo” como confirmou o aluno D.

No final, a PE promoveu uma reflexdo em grande grupo, onde cada equipa apresentou o
qguadro de receitas e analisou o resultado obtido (Figura 41). A comparacdo dos saldos
originou mais uma discussdo para a reforcar a ideia de que a gestdo financeira responsavel

implica tomar decisdes conscientes e priorizar necessidades.
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Figura 41
Saldo equipa azul - final do jogo

VI.3.5. Analise do 6.2 momento

Neste momento, a PE dinamizou a atividade do mercado ficticio, com o objetivo de
promover a aplicacdo pratica dos conceitos de EF e a sistematizacdo de aprendizagens
relacionadas com o valor monetdrio, calculo de troco, gestdo de orcamento e tomada de
decisdo. As mesas foram reorganizadas e transformadas em bancas de mercado (frutas,
carne e peixe, vegetais, mercearia e bebidas), criando um ambiente ludico e realista, que

despertou imediatamente o entusiasmo e interesse dos alunos (Figura 42).

Figura 42
Disposi¢do da sala para a atividade do Mercado
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Ao nivel da gestdo orcamental, a limitacdo do montante disponivel (20€) como evidencia
a Figura 43, constituiu um desafio pertinente, pois exigiu dos alunos uma reflexdo sobre

a prioridade e escolhas conscientes.

Figura 43
Orgamento para cada aluno

Verificou-se que vdrios alunos, inicialmente, tentaram adquirir o maior numero possivel
de produtos, sem considerar o impacte no orgamento total. No entanto, com o decorrer
da atividade, emergiu uma progressiva compreensao da importancia da poupancga e da
distingdo entre bens necessarios e supérfluos. Por exemplo o Aluno K, mostrou alguma
preocupagdo com a sua gestdo do orgamento e pediu a Aluna N ajuda para calcular se o
valor de 20€ seria suficiente para adquirir uma duas alfaces e quatro cenouras (Figura 44),
uma vez que tinha de passar em todas as bancas. Este episédio demonstra consciéncia da
importancia de planear as compras e de tomar decisGes de forma responsavel,

considerando as limitagdOes e prioridades do orcamento disponivel.

Figura 44
Atividade do mercado
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Por outro lado, a Aluna O revelou alguma impulsividade ao gastar todo o dinheiro
rapidamente, justificando a sua escolha com o facto de gostar de todos os produtos. Esta
atitude evidenciou uma dificuldade em estabelecer prioridades, sendo que, perante esta
situacdo a PE interveio no sentido de promover uma maior consciencializacdo sobre a
importancia da gestdo responsavel do dinheiro, incentivando a aluna a refletir sobre as

suas decisOes e a distinguir entre necessidades e desejos.

Durante a dindmica, existiram também alguns momentos de dificuldades em calcular o
troco (Figura 45). A aluna R ao comprar uma garrafa de Coca-Cola de 2,50€ com uma nota
de 5€, manifestou dificuldade em compreender o cdlculo do troco, sendo necessario
apoio do “vendedor”. Perante esta dificuldade a PE interveio de forma orientadora,
incentivando a aluna a recorrer estratégias de calculo mais simples, através da
decomposicdo do valor monetario. Paralelamente, a aluna E, que demonstrava maior
seguranca colaborou de forma espontanea, explicando a colega o raciocinio que poderia
utilizar para determinar o troco. A aluna sugeriu que primeiro identificasse o valor gasto
e, de seguida, subtraisse esse valor ao valor entregue. Para tornar a explicagdo mais
concreta, utilizou as moedas para a aluna R visualizar o processo. Esta intervengdo entre
pares revelou-se eficaz, uma vez que permitiu que a aluna R compreendesse de forma

mais clara o raciocinio necessario.

Figura 45
Alunos a realizarem trocos

93



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Ao longo da atividade, existiram vdrias interacbes espontaneas e realistas, com
expressdes como “é muito caro!”, “podes fazer desconto?” e “queres nimero de
contribuinte” que revelaram ndo sé o envolvimento emocional e social dos alunos, mas

também da relacdo com situacdes reais que ouvem no seu quotidiano.

No momento final, a PE reuniu a turma para uma breve reflexdo questionando quem
ainda dispunha de dinheiro apds as compras e quais as estratégias utilizadas para gerir o
orcamento. Este momento permitiu aos alunos partilharem os seus raciocinios e decisdes
durante a simulacdo, demonstrando diferentes pensamentos. Um dos alunos partilhou
que terminara a atividade com um saldo de 1,50€, explicando que foi comprando
gradualmente e anotando tudo na lista de compras para ndo gastar o dinheiro todo de
uma soé vez. Esta intervencdo foi valorizada pela PE como exemplo de comportamento
responsavel, promovendo a reflexdo entre os colegas sobre a importancia de planear e

controlar os gastos, em oposicdo a compra por impulso.

Por fim, foi solicitado a cada aluno que escrevesse um texto de opinido sobre a atividade
do mercado, destacando o que consideraram mais interessante, o que aprenderam e o

gue gostaram menos. Nas Figuras 46, 47 e 48 é possivel encontrar alguns textos.

Figura 46*
Texto 1 (o mercado)

Escreve um pequeno texto sobre o que achaste em relacao a
atividade do Mercado dc

Il

ocolti kasil.

4 Na figura 46 o aluno escreveu: Eu gostei muito do mercado porque foi divertido vender produtos
e comprar comidas e bebidas. Também gostei de usar o dinheiro falso e fazer trocos. Adorei ser
comerciante, pois tive muitos clientes. Também foi muito divertido ser cliente, porque comprei sé
coisas saudaveis e baratas. Quando fui comerciante compraram-me tantos produtos que eu fiquei
sem nada.
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Figura 47°
Texto 2 (o mercado)

Escreve um pequeno texto sobre o que achaste em relagdo a
atividade do Mercado do

Fal
i Te A U dfo

Figura 48°
Texto 3 (o mercado)

Escreve um pequeno texto sobre o que achaste em relagao a
atividade do Mercado dc
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5> Na figura 47 o aluno escreveu: Eu gostei muito do mercado porque fui cliente e comprei produtos
muito saudaveis e muito baratos. Na loja das bebidas comprei uma garrafa de agua e um pacote
de leite. Na mercearia comprei um pacote de bolachas zero aglcar e uns palitos. Na frutaria
comprei duas bananas e duas laranjas. Na loja dos vegetais comprei 1 beterraba e um alho francés.
Na peixaria comprei uma dourada e uma sardinha. E ainda sobrou dinheiro. Gosto muito do
mercado! Porque fui cliente, fiz compras e ainda sobrou dinheiro!

6 Eu gostei muito do mercado, porque fizemos trocos e pagdmos. Eu ndo gostei de n3o ter sido
comerciante!!! Gostei mais ou menos de ficar sem dinheiro, para a proxima vez vou gerir melhor.
Odiei completamente ndo darem nenhum desconto, foi horrivel demais.
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As respostas evidenciam, de forma consistente, uma percecao globalmente positiva da
atividade do Mercado, destacando o cardcter ludico, a participacdo ativa e o
envolvimento tanto nos papéis de cliente como de comerciante. Os alunos valorizaram
especialmente a utilizacdo do dinheiro ficticio, a realizacdao de pagamentos e trocos, e a

possibilidade de interagir num contexto préximo do quotidiano.

Por um lado, existiram alunos que enfatizaram o entusiasmo pelas compras de produtos
saudaveis e baratos, demonstrando atencao ao preco e ao tipo de produto, bem como
uma percecdo positiva da gestdo do préprio orcamento “ainda sobrou dinheiro”. Por
outro lado, alguns revelaram frustracdo por terem gastado todo o seu orcamento,
admitindo dificuldades na gestdo do dinheiro, o que sugere uma tomada de consciéncia

sobre limites orgcamentais e necessidade de planeamento.

Em suma, a Fase de Intervencdo constituiu o nucleo central do processo de
desenvolvimento das aprendizagens em LF, permitindo observar a evolugdo dos alunos
através de momentos diversificados, articulados e progressivamente mais complexos. Ao
longo dos cinco momentos, verificou-se um envolvimento crescente dos alunos bem

como a superacao gradual das dificuldades inicialmente diagnosticadas.

A leitura orientada das narrativas do CEF 1, os materiais didaticos e a Simulagao do
Mercado evidenciaram-se estratégias eficazes para promover a compreensdo dos
conceitos financeiros, fomentando a participacdo ativa e o raciocinio critico. Os excertos
mostraram que os alunos conseguiram compreender a relacdo entre trabalho e
rendimento, distinguir necessidades de desejos, identificar despesas previsiveis e
imprevisiveis, e aplicar procedimentos de calculo envolvendo euros e céntimos. A
interacdo constante e o confronto de ideias permitiram aprofundar o conhecimento e
vocabulario especifico. Além disso, as atividades desenvolvidas potenciaram a tomada de
decisdo, a gestdao de orcamento e cdlculo do troco, proporcionando a reflexao sobre

comportamentos financeiros responsaveis.
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VI.4. Fase Final — 7.2 Momento

Apds a Fase de Intervengdo, procedeu-se a Fase Final, onde individualmente os alunos

responderam a um conjunto de tarefas semelhantes as do Pré-Teste, analisadas a seguir.

Na Tarefa 1 as alunas A e M recorreram a mesma estratégia através decomposicao dos
valores monetdrios (Figuras 49 e 50). Para determinar o montante total existente nas
carteiras de cada amigo, ambos procederam a adicdo separada as notas e das moedas,
demonstrando uma compreensdo estruturada do valor posicional e das unidades
monetarias. Relativamente ao Guilherme, destacaram a nota de 20€ e a moeda de 1€,
somando os 30 céntimos, para obter o total de 21,30€. No caso da Sara agruparam as
moedas de 50, 20, 20 e 10 céntimos, formando um conjunto de 1€, ao qual adicionaram
20 céntimos, perfazendo um total de 21,20€. Por fim, compararam os dois totais e
concluiram que o Guilherme possuia o valor monetdrio mais elevado, apresentando o
raciocinio de forma légica e fundamentada. Esta resolucdo evidencia que, apds a fase de
intervencdo a aluna A e M aplicaram de forma adequada a adicdo, distinguindo céntimos
de euros. Deste modo, de acordo com os critérios definidos, no OEF 1 ambas se situam
no nivel 4, evidenciando dominio na representagao e manipulagdo de valores monetarios
em contexto pratico. No que respeita ao OM1 e ao OM2 encontram-se igualmente no
nivel 4 pela aplicagdo rigorosa da adi¢do e pela verificagdo dos resultados obtidos,
comparando-os de forma correta. Por fim, no OM3 o desempenho das alunas
corresponde também ao nivel 4, uma vez que apresentaram uma explicacdo completa e
devidamente justificada.

Figura 49
Resposta da aluna A a tarefa 1 do Pés-Teste (Fase Final)
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Figura 50
Resposta da aluna M a tarefa 1 do Pés-Teste (Fase Final)
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Na Tarefa 2 o aluno D apresentou varias solugdes corretas (Figura 51), o que evidéncia
uma compreensdo clara da equivaléncia entre diferentes combinacdes de notas e/ou
moedas, para representar o mesmo valor monetario. As suas respostas revelam uma
flexibilidade na utilizacdo de céntimos e euros, evidenciando que domina o conceito de
gue um mesmo montante pode ser expresso através de multiplas representa¢des validas.
Desta forma, de acordo com os critérios estabelecidos, no OEF1 o aluno D situa-se no nivel
4, uma vez que demonstrou dominio na identificacio e utilizacdo de diferentes
representacbes de notas e moedas de forma correta e adequada ao contexto.
Relativamente ao OEF4 também se posiciona no nivel 4, pois as suas escolhas revelam
familiaridade na manipulacdo de unidades monetadrias reais. E quanto ao OM3, o aluno
atinge igualmente o nivel 4, dado que apresentou justificacGes consistente e

representacdes organizadas.

Figura 51
Resposta do aluno D a tarefa 2 do Pds-Teste (Fase Final)
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A resposta do aluno R (Figura 52) para a tarefa 2, revela aspetos pertinentes do raciocinio
matematico e da sua compreensao contextual da situacdo proposta. Na primeira situacao,
apresentou duas solugbes distintas, evidenciando capacidade de explorar diferentes
representacdes do mesmo valor. Na segunda, explicitou por escrito que o troco
correspondia a 4€, o que demonstra que interpretou a tarefa para além da decomposicdo
de valores monetarios, considerando a dinamica real de uma situacdo de compra e
pagamento. Ainda que esta abordagem se afaste parcialmente dos objetivos principais da
tarefa, a resposta do aluno R revela uma compreensdo mais ampla e realista do contexto
financeiro, associando o ato de pagamento a noc¢do de troco. Face aos critérios
estabelecidos, o aluno R situa-se no nivel 4 para o OEF1 pois compreende o valor e a
equivaléncia das unidades monetarias. No OEF4 atinge o nivel 4 demonstrando
capacidade de reconhecer e utilizar os meios de pagamento de forma correta. E, por fim,
no OM3 o aluno posiciona-se no nivel 4 uma vez que apresenta um raciocinio coerente

explicando detalhadamente o seu raciocinio.

Figura 52
Resposta do aluno R a tarefa 2 do Pés-Teste (Fase Final)
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Na Tarefa 3 a resolugdao do aluno F evidencia uma tomada de decisdao ponderada e
responsavel, refletindo uma compreensdao adequada dos conceitos de necessidade e
supérfluo. Em ambas as situagbes apresentadas (Figura 53), o aluno optou
predominantemente por bens necessarios, demonstrando consciéncia critica nas
escolhas de consumo e capacidade de priorizar produtos essenciais. Para além disso,
respeitou o limite orcamental estabelecido. De acordo com os critérios definidos, o aluno

F situa-se no nivel 4 no OEF2, evidenciando dominio total da nocdo de orcamento. E
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relativamente ao OEF3 também se encontra no nivel 4, uma vez que as suas escolhas

refletem decisdes conscientes e equilibradas.

Figura 53
Resposta do aluno F a tarefa 3 do Pés-Teste (Fase Final)
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Relativamente ao aluno E, demonstrou também uma compreensao adequada das no¢bes
de necessidade, supérfluo e gestdo orgcamental (Figura 54), contudo as suas escolhas
recairam nalguns produtos supérfluos, principalmente na primeira situacao. Apesar disso,
respeitou sempre o limite orcamental definido. Um outro aspeto particularmente
relevante é o facto de o aluno E ter registado o valor que lhe sobrou em ambas as
situacdes, demonstrando preocupacdo com o controlo financeiro e consciéncia sobre a
importancia de gerir, o que ultrapassa os requisitos da tarefa. Assim, face aos critérios
estabelecidos, o aluno E situa-se no nivel 4 do OEF2 pois cumpre integralmente o
orcamento e revela atengdo a poupanca. No OEF3 posiciona-se no nivel 3, pois,
independentemente de evidenciar consciéncia na escolha de produtos, ainda manifesta

alguma indecisdo na selegdo de bens menos prioritarios.

Figura 54
Resposta do aluno E a tarefa 3 do Pds-Teste (Fase Final)
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O aluno Q, para a Tarefa 5, revelou um raciocinio matematico estruturado e consistente,
aplicando a mesma estratégia em ambas as situagdes (Figura 55). A sua resolucdo
demonstra compreensao sélida das operacdes envolvidas no calculo do custo total e do
troco, evidenciando dominio das relacbes entre adicdo e subtracdo em contexto
monetdrio. O aluno Q procurou validar o resultado obtido através da relagdo aditiva entre
o custo e o troco, verificando que a soma de ambos corresponde ao valor entregue. Este
procedimento revela a compreensdo de que o troco funciona como complemento que
devolve a diferenca entre o valor entregue e o valor gasto. Com base nos critérios
estabelecidos, o aluno Q situa-se no nivel 4 no OEF1, uma vez que manipula corretamente
as quantias e compreende a sua relacdo. No OEF4 também se encontra no nivel 4, pois
demonstra entendimento claro das operacées de compra e venda e do papel do troco
neste processo. Relativamente ao OM1 e OM3 o desempenho corresponde igualmente
ao nivel 4 uma vez que resolve corretamente as situacdes problemdticas recorrendo as

operacoes basicas evidenciando um raciocinio logico.

Figura 55
Resposta do aluno Q a tarefa 5 do Pés-Teste (Fase Final)
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O aluno R apresentou uma resolugdo completa, rigorosa e coerente (Figura 56),
evidenciando dominio das operagdes bdsicas envolvidas no contexto de compra e venda,
utilizando a mesma estratégia para ambas as situagdes. Para o cdlculo do custo total, o
aluno recorreu a uma adi¢do simples registando corretamente os montantes

correspondentes aos produtos. Posteriormente, para determinar o troco, aplicou o
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algoritmo da subtracdo entre o valor pago e o custo, indicando o resultado em euros. De
acordo com os critérios estabelecidos, o aluno R para os objetivos OEF1 e OEF4, atinge o
nivel 4 pois demonstra dominio nas relacdes entre custo, pagamento e troco e precisao
na utilizacdo das unidades monetdrias. No que respeita ao OM1 e OM3 o aluno encontra-
se igualmente no nivel 4 uma vez que aplica corretamente os algoritmos e apresenta

resultados coerentes e devidamente justificados.

Figura 56
Resposta do aluno R a tarefa 5 do Pés-Teste (Fase Final)
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O aluno N revelou um raciocinio parcialmente estruturado, aplicando a mesma estratégia
de resolucdo perante as duas situacdes (Figura 57). Para o cdlculo do custo total recorreu
corretamente a adicdo simples dos valores apresentados, registando adequadamente os
montantes e evidenciando dominio no uso das operagdes basicas. Por outro lado, para a
coluna do troco, o aluno N demonstrou dificuldades de interpretagao do enunciado, pois
nao reconheceu que o valor do pagamento ja estava indicado na tabela. Em vez de utilizar
essa informacgdo, reconstruiu um pagamento alternativo, desenhando notas e moedas
para o representar. Este procedimento mostra, por um lado, que o aluno compreende a
relagdo entre custo, pagamento e troco, percebendo que este Ultimo representa a
diferenga até ao valor entregue. Por outro lado, ndo reconhece que o pagamento ja estava
na tabela, duplicando informacdo. Neste sentido, face aos critérios estabelecidos, o aluno
N situa-se no nivel 4 no OEF1 pois demonstra dominio no calculo e na representacdo dos

valores. No OEF4 ja se encontra no nivel 3 pois, apesar de evidenciar compreensdo das
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operacBes envolvidas, a sua execucdo ndo foi inteiramente adequada ao contexto
proposto. Relativamente ao OM1 e OM3 encontra-se no nivel 4 mostrando competéncia

nos calculos e justifica o seu raciocinio de forma clara e estruturada.

Figura 57
Resposta do aluno N a tarefa 5 do Pés-Teste (Fase Final)
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VI.5. Discussao dos Resultados

Apds a apresentacdo e analise dos dados qualitativos no ponto anterior, procede-se agora

a discussdo dos dados da vertente quantitativa do estudo.

Para sintetizar e comparar os resultados qualitativos obtidos no Pré-Teste e Pds-Teste
foram construidos gréficos (Figuras 58-64) que também permitiram compreender melhor

as aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo da intervengao.

Esta discussdo esta dividida em duas partes, a primeira é feita com base nos Objetivos de
Educacdo Financeira e a segunda parte foi feita com base nos Objetivos Matematicos.
Desta andlise resultou uma compreens3do mais articulada de ambos os tipos de objetivos
pois, tal como referido no ponto IV.4, a aprendizagem da Matematica nao é isolada, esta

intrinsecamente relacionada ao quotidiano e, portanto, a Literacia Financeira.

O Gréfico OEF1 (Figura 58), evidencia o nivel de conhecimento atingido pelos alunos para
o objetivo “Representacdo e compreensado de valores monetdrios”, durante o Pré e Pés-
Teste. Nos resultados do Pré-Teste, é possivel observar que ha cerca de 20% de respostas
enquadradas em qualquer um dos niveis de conhecimento testados (Quadro 4), com
destaque para o nivel 2, com uma percentagem superior de alunos (perto dos 40%). Os
dados do Pré-Teste mostraram, desta forma, dificuldades significativas na distincdo entre
euros e céntimos, na correspondéncia com notas e moedas e na decomposi¢cdo de
qguantias em diferentes representacbes, j@ detetados durante a analise dos dados
qualitativos. Nos resultados do Pds-Teste, é possivel observar que os alunos apenas se
enquadraram nos niveis de conhecimento 3 e 4, com destaque para o nivel 4 onde cerca
de 96% atingiram o nivel 4, para este objetivo. E notério que, apds a intervengdo, houve
um aumento significativo das respostas nos niveis 3 e 4, confirmando que os alunos
passaram a dominar estas competéncias apds a aplicagdo dos materiais didaticos na fase

de intervencao.

Este avanco esta relacionado com o uso sistematico de materiais didaticos e a simulagdo
de situagGes do dia a dia, que permitiram aos alunos estabelecer relagdes entre
representacBes concretas e abstratas, corroborando Alves e Morais (2006). Esta evolugdo

é coerente com o REF (Dias et al., 2013), que estabelece como objetivo para o 1.2 CEB o
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reconhecimento de diferentes unidades monetarias e o desenvolvimento de

competéncias basicas de calculo com dinheiro.

Figura 58
Grdfico OEF1
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O Grafico OEF2 (Figura 59), que estd relacionado com os limites orcamentais, evidencia
uma progressao clara entre o Pré e o Pds-Teste. No Pré-Teste é possivel afirmar que
alguns alunos ja possuiam uma nogdo de orgamento, contudo, a maioria enquadra-se no
nivel 2 com quase 40%. No Pés-Teste, a distribuicdo dos niveis de conhecimento mostrou
uma evolugdo muito clara, com os alunos a situarem-se apenas nos niveis 3 e 4. Destaca-
se mais uma vez o nivel 4, que atingiu cerca de 94% das respostas, enquanto o nivel 3
representou aproximadamente 6%. Esta mudanga traduz uma melhoria significativa na
capacidade dos alunos para realizar escolhas adequada ao limite orgamental imposto,
evidenciando decisdes mais refletidas. Esta melhoria esta diretamente associada a
Simulagdo do Mercado realizada na interveng¢do, onde os alunos experienciaram
situagdes reais de compra, enfrentando limites orcamentais. Estudos como os de Fonseca
e Santiago (2019) e Jacinto e Pires (2019) destacam que a aprendizagem em contextos
reais reforca o raciocinio financeiro, pois permite experienciar as consequéncias das
decisdes. Esta evolucdo é igualmente consistente com o REF, que enfatiza necessidade de
compreender que os recursos sdo limitados e que é necessario fazer escolhas

responsaveis (Dias et al., 2013).
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Figura 59
Grdfico OEF2
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O OEF3 (Figura 60), relativo a distingdo entre bens necessarios e supérfluos, revela uma
evolugdo clara entre o Pré e o Pds-Teste. No Pré-Teste, a distribuicdo dos niveis indicava
gue a maioria se concentrava no nivel 3 evidenciando que alguns alunos conseguiam
justificar as suas escolhas e compreender as suas prioridades de consumo. No Pds-Teste,
ficou ainda mais evidente que os alunos passaram a ter uma compreensao mais critica
sobre a distingdo entre bens essenciais e supérfluos, concentrando-se no nivel 4 com
cerca de 80% das respostas. Estes resultados apontam que a interven¢do permitiu
aprofundar a reflexdo dos alunos, que passaram a justificar melhor as suas escolhas e a
apresentar uma compreensdo mais critica das suas prioridades de consumo. Esta
evolugdo relaciona-se com os momentos de didlogo e reflexdao promovidos ao longo do
Jogo da Memoria. Rebelo (2022) explica que esta tomada de consciéncia s6 emerge
qguando as criangas sao incentivadas a problematizar escolhas e a identificar o impacte
das suas opgdes. O REF reforga que a distingdo entre bens necessarios e supérfluos é um

dos objetivos centrais da EF no 1.2CEB.
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Figura 60
Grdfico OEF3
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O OEF4 (Figura 61) relativo aos meios de pagamento, evidencia um dos progressos mais
significativos. No Pré-Teste, a distribuicdo dos niveis de conhecimento evidenciava que
mais de 40% ja demonstrava alguma competéncia na utilizagdo de meios de pagamento.
No Pés-Teste, verificou-se uma evolugao muito acentuada, com a totalidade dos alunos
concentrada nos niveis 3 e 4, em particular o nivel 4 com quase 95%. Esta mudanga reflete
um dominio claro do calculo do custo total e uma maior exatiddo na determinagao do
troco, indicando que os alunos passaram a aplicar estratégias de forma mais eficaz. Esta
melhoria esta diretamente associada a Simulagao do Mercado, os cendrios de compra e a
manipulagdo do dinheiro ficticio estimulou o raciocinio, ultrapassando abordagens
abstratas. Tal como defende Fernandes (2014), a aprendizagem matematica ganha
profundidade quando se articula com materiais que permitem a observacdo e a

experimentacao direta.
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Figura 61
Grdfico OEF4
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Depois da analise dos resultados com base nos objetivos da Educacdo Financeira,
apresentam-se a analise com base nos objetivos de Matematica, permitindo observar a
evolucdo dos alunos nas competéncias operatdrias e de raciocinio que sustentam as

tarefas realizadas.

O OM1 (Figura 62) referente a realizagdo de situagBes problematicas envolvendo
operagdes basicas, evidencia uma evolugdo muito significativa entre o Pré e o Pds-Teste.
No Pré-Teste, a distribuicdo pelos niveis de conhecimento mostrava um desempenho
bastante heterogéneo, que revelava muitas dificuldades. No Pés-Teste, registou-se uma
alteracdo profunda deste cenario, com os alunos distribuidos apenas pelos niveis 3 e 4,
sendo que este Ultimo atingiu cerca de 92% das respostas, enquanto o nivel 3 representou
menos de 10%, demonstrando que quase todos os alunos passaram a dominar operagdes
basicas em situacbes de compra e venda. A intervencdo recorrente com materiais
didaticos e problemas contextualizados permitiu que os alunos deixassem de realizar

calculos desajustados e passassem a mobilizar operagdes de forma mais adequada.

Esta evolugdo confirma que a aprendizagem matematica se fortalece quando associada a

contextos significativos, tal como defendido por Ponte e Quaresma (2012), Canavarro
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(2017) e Amado et al. (2019). A sistematica utilizacdo de materiais didaticos
contextualizados a situacdes do dia a dia, funcionaram como suporte concetual, tornando

visivel o raciocinio matematico subjacente as operagdes (Silveira et al. 2025).

Figura 62
Grdfico OM1
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O OM2 (Figura 63) relativo a comparagdo de valores monetarios, revela uma progressao
clara e consistente com as melhorias observadas no OEF1 e no OEF4. No Pré-Teste, os
resultados mostraram dificuldades expressivas com a maioria das respostas concentradas
nos niveis 1 e 2. No Pds-Teste, o panorama alterou-se de forma muito significativa, com
os alunos a situarem-se apenas nos niveis 3 e 4. O nivel 4 atingiu cerca de 94% das
respostas, enquanto o nivel 3 manteve-se perto dos 6%, revelando que praticamente
todos os alunos passaram a comparar valores de forma rigorosa, identificando
corretamente valores maiores e menores a partir de resultados bem calculados. Esta
evolugdo demonstra que a Matematica, explorada em articulagdo com a EF, ganhou
significado, permitindo aos alunos compreender que comparar valores ndo é um exercicio

isolado, mas uma ferramenta fundamental para tomar decisdes financeiras informadas.
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Figura 63
Grdfico OM2
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O OMS3 (Figura 64) relativo a comunicagdo clara e estruturada do raciocinio, evidencia
uma evolugdo tanto quantitativa como qualitativa, entre o Pré e o Pés-Teste. No Pds-Teste
a maioria dos alunos situavam-se no nivel 3 com cerca de 37% revelando que uma parte
significativa apresentava explicagdes incompletas ou pouco claras, sem justificar
adequadamente os cdlculos realizados. No Pds-Teste, a distribuicdo modificou-se de
forma significativa, com cerca de 90% das respostas no nivel 4, e aproximadamente 10%
no nivel 3, ndo se registando respostas nos niveis mais baixos. Esta mudanga indica que
os alunos passaram a explicitar melhor os processos utilizados como a adi¢do, subtragdo
ou decomposi¢do, tornando mais percetivel o seu raciocinio. Este progresso estd em
consonancia com o que é defendido por Fonseca e Santiago (2017) e por Jacinto e Pires
(2019), que sublinham a importancia de promover tarefas onde os alunos expliquem,
justifiquem e comuniquem os seus raciocinios, especialmente quanto articuladas com

Educacao Financeira.
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Figura 64
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A anadlise dos graficos e a articulacdo com os dados qualitativos parecem permitir afirmar
gue esta intervencao promoveu aprendizagens consistentes, sustentadas e alinhadas com
os referenciais. A evolugdao nos dominios da EF e da Matematica confirma que o uso de
materiais didaticos, a contextualizacdo das tarefas e a integracdo de situagdes do
quotidiano s3o estratégias eficazes para desenvolver competéncias financeiras. A
literatura corrobora estes resultados, reforgando que a manipulagao, acao, didlogo e
resolucdo de problemas contextualizados sdo elementos essenciais para construir

aprendizagens significativas.
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CAPITULO VII. CONCLUSOES
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Neste capitulo apresentam-se as conclusdes da presente investigacao, algumas limitacdes

e sugestdes para futuros estudos.

Esta investigacdo teve como objetivo responder a questao de investigacao: “De que forma
se podem promover aprendizagens na drea da literacia financeira, recorrendo a materiais

diddticos numa turma de 2.2 ano do 1.2 CEB?”

Tendo em conta os resultados obtidos e os objetivos alcangados, verificou-se que a
utilizacdo de materiais didaticos contribuiu para a compreensao de conceitos bdsicos de
LF por parte dos alunos. Observou-se também que as atividades contextualizadas
facilitaram a compreensao de no¢ées como poupanca, identificacdo de moedas e gestao
de recursos limitados, simultaneamente que estimularam o interesse e a participacao
ativa dos alunos. Para além disso, os alunos também foram capazes de resolver situacoes
gue estabeleciam conexées com o quotidiano, mobilizando assim conceitos matematicos

e de EF.

Os alunos do 2.2 ano de escolaridade revelaram progressos na compreensao do sistema
monetdrio, na distingdo entre necessidades e desejos, na tomada de decisdes em fungao
de limites orgamentais e no uso adequado dos meios de pagamento. Paralelamente,
verificou-se uma melhoria no dominio das competéncias matematicas envolvidas,
nomeadamente na resolucdo de problemas, na comparacdo de quantias e na
comunicacdo do raciocinio utilizado. Esta evolu¢do confirma aquilo que os documentos
orientadores e a revisdo de literatura analisada defendem. Quando se promove uma
aprendizagem integrada, contextualizada e préxima da realidade, os alunos desenvolvem

competéncias mais criticas, auténomas e alinhas com os valores do PASEO.

Importa sublinhar que a integracdo destes materiais e da simulacdo do mercado
contribuiu para o envolvimento dos alunos e para o desenvolvimento da LF adequada a
sua faixa etdria. Esta abordagem permitiu transformar conceitos abstratos em
experiéncias concretas, potenciando uma aprendizagem que faz sentido para os alunos e
qgue se projeta para o quotidiano. Ao longo das sessdes, observou-se também uma
evolucao nas discussdes em grande grupo, pois tornaram-se progressivamente mais ricas

através de uma maior comunicagao. Consideramos ainda que a explora¢do dos materiais
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didaticos, bem como a sua diversidade, contribuiu para fomentar o envolvimento, a

discussdo, reflexao e a aprendizagem significativa.

Relativamente as limitacdes, importa referir que a amostra, restrita a uma turma, nao
permite a generalizacao dos resultados. A duracdo relativamente curta da investigacao,

podera ter condicionado a sistematizagdo das aprendizagens.

Em futuros estudos, sugere-se ampliar a investigacdo a mais turmas, permitindo uma
analise comparativa mais rigorosa. Podera ser util desenvolver outros materiais didaticos
diversificados e adaptados a diferentes anos de escolaridade, bem como acompanhar os
alunos durante periodos mais longos para avaliar a sistematizacao das competéncias de

LF.

Por fim, o valor da EF, mencionado diversas vezes ao longo do trabalho, sintetiza-se na
principal recomendacio. E fundamental ampliar o ensino de competéncias financeiras e
integra-las no contexto da educacdo matemadtica, promovendo assim a formacao integral

do aluno.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao concluir o Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
CEB, surge a necessidade de refletir sobre o meu percurso formativo e sobre a elaboracao
deste Relatério Final, que traduz o culminar de um processo longo, exigente e

profundamente transformador, tanto a nivel pessoal como profissional.

O primeiro estdgio, realizado no 1.2 CEB, marcou o inicio desta caminhada com algumas
apreensoes e incertezas. O confronto com a realidade educativa revelou-se, no entanto,
uma oportunidade de crescimento. Através da observacdo, da pratica e da reflexdo
continua, compreendi que o ensino é um processo dinamico, flexivel e sujeito a
constantes reajustes. Uma das aprendizagens mais significativas foi a consciéncia de que
uma planificagdo, ainda que cuidadosamente preparada, deve manter-se aberta a

adaptacdo e a improvisacao pedagdgica, sempre em funcao das necessidades dos alunos.

A utilizacdo de materiais didaticos e estratégias ativas de aprendizagem mostrou-se
particularmente eficaz, promovendo o envolvimento e a compreensdo dos alunos. Essa
constatagdo levou-me a dar continuidade a utilizacdo de recursos no segundo estagio, ja
no 2.2 CEB, onde pude verificar a sua relevancia na sistematizacdo dos conceitos. Esta
coeréncia entre os dois contextos reforcou a minha convicgdo de que o ensino deve
privilegiar a compreensdo em detrimento da simples memorizagdo mecanica,
promovendo aprendizagens verdadeiramente significativas. Ao longo deste percurso,
percebi igualmente a importancia da articulagdo entre os dois ciclos, pois a continuidade
pedagdgica é determinante para a sistematizagdo das aprendizagens e para o

desenvolvimento integral dos alunos.

Enquanto PE, procurei traduzir em pratica os conhecimentos construidos ao longo da
Licenciatura e do Mestrado, colocando o foco nos alunos, nas suas potencialidades e
dificuldades. Esta postura permitiu-me crescer enquanto profissional em formagdo, mas
também enquanto pessoa. Aprendi com os alunos, com os erros, com as observagées das
PC e com a partilha constante de experiéncias. Ambas as experiéncias de estagio
assumiram um papel determinante na minha formagao e representaram o ponto de
partida de um longo caminho que tenho plena consciéncia de ainda estar a iniciar, mas

gue ambiciono percorrer com empenho, dedica¢do e sentido critico.
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Como investigadora, compreendi que o docente é, acima de tudo um investigador da
prépria pratica. A realizacdo do estudo no ambito da Prdtica Educativa constituiu um
espaco de experimentacdo, questionamento e inovacdo. A pesquisa sobre Literacia
Financeira, aliada a utilizacdo de metodologias ativas, contribuiu ndo apenas para a minha
formacdo cientifica, mas também para o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos. Este processo de Investiga¢do-Acdo tornou-se uma ferramenta indispensavel de
autoavaliacdo e de melhoria continua, promovendo uma pratica mais intencional e
reflexiva. Cada etapa deste processo contribuiu para o fortalecimento da minha
identidade profissional e para a compreensdo do papel transformador do professor na

construcdo de aprendizagens significativas.

Hoje, sinto-me mais preparada para enfrentar os desafios desta profissdo, mais
consciente da importancia de ensinar com intencionalidade. Este percurso reforcou a
ideia de que ensinar é também aprender continuamente, com os colegas, com os alunos
e com cada experiéncia vivida na sala de aula. Finalizo esta etapa com a certeza de que
cada aula lecionada, cada erro cometido e cada estratégia testada foram passos
indispensaveis na construcao do meu percurso. O estagio ndo me deu todas as respostas,
mas despertou em mim as perguntas certas. E é nesse lugar de inquietacdao pedagdgica

que quero continuar a crescer.
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Nome: Data: __ /__/

1. Resolve o seguinte problema.

O Guilherme tem na sua A Sara tem na sua
carteira: carteira:

LA o e e
olr e QDDD D H0oveee

Sera que os dois amigos tém o mesmo valor monetario? Explica
como pensaste.

2. Desenha as notas e/ou moedas que deverias ter para comprar
os seguintes produtos. Apresenta mais do que uma solucao.

Y
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3. Rodeia os objetos que comprarias, de acordo com o
orcamento indicado no carrinho.

10€

25€

4, Na mercearia do senhor Francisco ha muita variedade de

legumes. Resolve os seguintes enigmas e descobre quanto teras
de pagar.

ok + @) +r999® =

3

AN BB+
& '1' Ill ’1 A +‘+’.
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5. Calcula o custo dos produtos e quanto deveras receber de
troco.

Produtos Pagamento Custo Troco

.|
] I!ﬂ —_— —_—
6€
g LM | -
10€ @ e =

i |.
B W
] | i
e 8€ 3¢ | " |

|-
12€ fo

Bom
trabalho! @

=

>
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Apéndice 2 — Sessao 2.2 Momento
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Apéndice 2A - PowerPoint “Grdo a grao” de Montse Junyent

Lulv e Lilica dirigem~-se até a loja do Senhor Chapeldo, onde hé
chapéus de todos os tamanhos e feitios.

-Viemos comprar um chapéu de palha para a nossa mama.
~-Escolham o que quiserem, mas tem de pagar o que vale!

Lulu leva as mdos a cabega.
-Requeijao! Nés ndo temos dinheiro para pagar Lilica.

Lilica que nunca se altera, teve uma grande ideia:
-Vamos ao banco, Ia hd muito dinheiro!

Lulu e Lilica véo ao banco falar com a Senhora Céntimo.

-Precisamos de dinheiro para comprar um presente para a mama.

-Mas eu ndo vos posso dar dinheiro. O dinheiro que existe no banco é das
pessoas que o ganharam em troca do sev trabalho. Guardamo-lo aqui
até o virem buscar.

Lulu leva as mdos a cabeca.
-RequeijGo! Nés ndo trabalhamos Lilica.

Lilica que nunca se altera teve uma grande ideia:
~Vamos ao mercado ai poderemos ganhar algum dinhe
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Lulu e Lilica param na banca de ovos da Senhora Choca.

-Viemaos procurar trabalho para ganhar dinheiro e comprar um presente
para a mamda.

-Entdo vieram ao local certo. Tém de encher as caixas com ovos mas sem
partir nenhum,

Lulu levas as mdos & cabega
-RequeijGo! E se deixamos cair algum Lilica?

Lilica que nunca se altera teve uma grande ideia:
-Vameos ter muito cuidado Lulu. Faremos devagarinho e ndo partiremos
nenhum.

Lulu e Lilica executaram a tarefa com muito cuidado e conseguiram. A
Senhora Choca dé-lhes o envelope:

-Aqui tem o vosso pagamento. E melhor apressarem-se pois parece que
vai chover.

Lulu leva as mdos & cabeca.

-Requeijdo! E se ja ndo chegamos a tempo de comprarmos o presente
Lilica?

Lilica que nunca se altera teve uma grande ideia:
-Vamos a correr, assim chegamos antes da loja fechar.
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O Senhor Chapeldo embrulha o presente e os ratinhos pagam-no.
Quando saem da loja cai-lhes um pingo no nariz.

Lulu leva as m@os @ cabeca.
-Requeijdo! E se a chuva nos molha o presente Lilica?

Lilica que nunca se altera teve uma grande ideia:
-Abre o guarda chuva Lulv, assim protegemos o presente e

Lulv e Lilica nGo gastaram o dinheiro todo que ganharam com o
seu trabalho.

Lulu leva as mdos & cabega.
-Requeijdo! O que faremos com o dinheiro que sobrou Lilica?
-Hum... O que é que tu farias com ele Lulu?

Lulu levanta-se mexe os bigodes e diz com satisfagGo.
-Vamos poupd-lo, assim teremos dinheiro quando
precisarmos!
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-Muitos parabém mama!

Nem sempre € preciso comprar coisas para oferecer um presente.
Como é que tu farias um chapéu para a tua mde?

Lulu e Lilica pouparam o dinheiro que sobrou, mas também o poderiam
ter dado a quem ndo o tem e precisa dele.

E tu o que farias com o dinheiro?

(_ RESPONDE

1. Qual foi o problema que os irmdos enfrentaram no inicio da histéria?

2. Como é que os irmdos conseguiram receber dinheiro?

3. Qual foi a ligdo que os irmdos aprenderam ao longo da histéria
sobre como conseguir receber dinheiro?

4. O que € que os irmdos decidiram fazer com o dinheiro que sobrou
apos comprarem o presente?

S. Porque € que Lulu sugeriu que seria melhor poupar o dinheiro?

6. O que € que vocés fariam com o dinheiro que sobrou?
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Apéndice 2B — Nota de Campo 04.03.2024
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“Durante a leitura da histdria os alunos demonstraram-se envolvidos com a narrativa
e com as personagens. Todos os alunos responderam acertadamente as questdes no
final da histdria demostrando a sua compreensao. Apés isso, a PE prop6s uma breve
conversa sobre o significado de poupar, sendo que os alunos rapidamente associaram

poupanca a ideia de guardar para o futuro”.

Nota de campo, 04 de marc¢o de 2024
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Apéndice 2C — Transcrigao do 2.2 momento

Legenda

PE - Professora Estagiaria

Para cada aluno foi definida uma letra.

(A PE deu inicio ao 2.2 momento com a leitura da obra “Gréo a grdo” de Montse Junyent.
Apds isso foram projetadas algumas questdes sobre a histéria. Neste sentido, a PE pedia

a um aluno para ler a pergunta e depois questionava os restantes para responderem)

1. Qualfoi o problema que os irmdos enfrentaram ne inicio da historia?
2. Como & que os irmdos conseguiram receber dinheiro?
3. Qual foi a ligdo que os irmdos aprenderam ao longo da histéria
sobre como conseguir receber dinheiro? E
4. 0 que € que os irmdos decidiram fazer com o dinheire que sobrou
apds comprarem o presente?
5. Porque € que Lulv sugeriv que seria melhor poupar o dinheiro?
6. O que & que vocés fariam com o dinheire que sobrou?

e RRR]

PE: Aluno J, podes comegar.

Aluno J: Qual foi o problema que os irmdos enfrentaram no inicio da histéria?

Aluno A: Era o dia da festa da mae.

PE: Exato. E eles ndo tinham o qué?

Aluno A: Dinheiro.

PE: Antes disso. Ndo tinham um?

Aluno A: Presente.

Aluno R: Como é que os irmdos conseguiram receber dinheiro?

Aluno G: Foram a um lugar onde vendiam ovos, e eles... e eles foram 1a e

depois... eles puseram os ovos com cuidado e ndo conseguiram quebrar e a

senhora que cuida de Ia... deu dinheiro a eles.

10. PE: Porqué? Eles fizeram o qué entdo?

11. Aluno G: Trabalharam.

12. PE: Exatamente, eles trabalharam e assim é que conseguiram o dinheiro.

13. Aluno K: Qual foi a ligdo que os irmdos aprenderam ao longo da histéria sobre
como conseguir receber dinheiro?

14. PE: E qual foi a licdo?

©ONOOUAWNR
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15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

25.
26.

27.
28.
29.

30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.
39.

Aluno K: Eles aprenderam que... se trabalham, recebem.

PE: Quando eles perceberam que nao tinham dinheiro, qual é que foi a ideia da
Lilica (personagem da histéria)?

Aluna E: Ir ao banco para ver se conseguiam dinheiro.

PE: Eles foram ao banco, muito bem. E o que é que aconteceu?

Aluna O: (Pausa. Aluna O ndo responde)

PE: Eles conseguiram dinheiro no banco?

Aluna O: N3o...

PE: O que é que a senhora do banco lhes disse?

Aluno Q: Que era preciso ter um trabalho. Porque eles s6 tém ali dinheiro das
pessoas que trabalham num sitio.

Aluna E: Tenho uma duvida. As pessoas que trabalham nesse banco, também
guardam nesse banco, o seu dinheiro?

PE: Sim, podem guardar!

Aluno M:O que é que os irmdos decidiram fazer com o dinheiro que sobrou
apds comprarem o presente?

Aluno J: Decidiram poupar.

PE: Exatamente!

Aluno F: Porque é que Lulu (personagem da histéria) sugeriu que seria melhor
poupar o dinheiro?

Aluno L: Por causa que quando elas precisassem do dinheiro ndo tinham.

PE: Muito bem, ou seja, era melhor poupar e economizar para o futuro.

Aluno N: O que é que vocés faziam com o dinheiro que sobrou?

Aluna E: Eu poupava por causa que depois eu podia usar o dinheiro para tipo...
para... para comprar presentes, comprar comida, para comprar agua.

PE: Muito bem. Entdo qual é a licdo aqui da histdria, aluno D?

Aluno D: (Pausa, o aluno ndo responde)

PE: Entdo aluno D? Devemos gastar o dinheiro todo?

Aluno D: Ndo. Devemos sempre poupar o dinheiro.

PE: Exatamente, para situages fu...?

Aluno D: Futuras.
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Apéndice 3 — Sessao 3.2 Momento
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Apéndice 3A - Planificagdo 05.03.2023

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
2.2ano Matematica 90 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

- Reconhecer moedas e notas;
- Distinguir produtos essenciais de
produtos opcionais;

adicdo e subtracao.

- Calcular operagses basicas através da

- PowerPoint “A evolucao da moeda”:
- Narrativas adaptadas do Caderno de
Educacao Financeira 1;

- Portfdlios;

- Computador e projetor;

- TAF.
Areas de
, . . Objetivo de Competéncia
Tema Topico Subtépico . . 2 )
aprendizagem do Perfil dos
Alunos
- Produzir
estimativas
§ através do calculo
= Calculo Estimativas
B )
€ £ | Ndmeros , mental,
Lo Mental de calculo
Lo N
© adequadas a
€
. o A-
situagcao em )
Linguagens e
contexto. textos;
- Ouvir os outros, B
guestionar e Informacgao e
. . - comunicagao.
discutir as ideias ¢
. Comunicagao | Discussao
Capacidades de forma
matematicas matematica de ideias
fundamentada, e
contrapor
argumentos.
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Fase da
aula
(Tempo)

Descricao do desenvolvimento da aula

Introducdo da tarefa (10 minutos)

Desenvolvimento da aula

Na fase inicial da aula, a PE comegard por escrever a palavra “dinheiro” e
langard algumas questdes orientadoras a turma: Como é que se obtém
dinheiro? O que é que as pessoas podem fazer com o dinheiro que recebem?
De que forma é que podemos pagar? As moedas sdo todas iguais? As notas
sdo todas iguais?

De seguida, a PE apresentara o Portfdlio e o seu objetivo, sendo que apds
esse momento explicitard que os alunos irdo aprender sobre a evolucdo da
moeda e, de forma gradual, sobre conceitos essenciais da educagao
financeira, nomeadamente sobre necessidades e desejos, despesas e
rendimentos, poupanca, risco e incerteza, bem como meios de pagamento.
A PE clarifica os objetivos da aula, salientando que, no final, os alunos terao
de compreender o papel do dinheiro e refletir sobre a sua utilizacdo

responsavel.

Promogao da aprendizagem matematica Gestdo da aula

Garantir a apropriagcdo da tarefa pelos
propriag fa p Organizar o trabalho dos

alunos:
alunos:

- Familiarizar com o contexto da tarefa; L
- Trabalho individual com

- Esclarecer a interpretagao da tarefa; .
momentos de partilha em

- Estabelecer objetivos;
grande grupo;

5 . - Organizar materiais da aula
Promover a adesdo dos alunos a tarefa: oo N
. ... | (projecdao das apresentagdes e
- Estabelecer conexdes com experiéncia | | " _ L
. distribuicdo de portfdlios).
anterior.
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Realizacdo da tarefa (60 minutos)

Desenvolvimento da aula

A realizacdo da tarefa iniciar-se-4 com a exploracdo da apresentacdao do
PowerPoint sobre a evolugao da moeda.

Durante este processo, a PE colocara questdes aos alunos incentivando a
reflexdao critica. Apds esta exploracdo, os alunos deverdo realizar as duas
primeiras questdes do Portfdlio, onde deverdo enumerar os acontecimentos
por ordem cronolégica e identificar cada moeda e nota. Durante esse
momento a PE circulara pela sala, prestando auxilio sempre que necessario
e garantindo que todos os alunos registam as suas respostas. Na segunda
parte da tarefa, a PE procederd a leitura de narrativas adaptadas do caderno
financeiro para o 1.2 ciclo, alternando com momentos de leitura por parte
dos alunos. Sempre que uma narrativa terminar, existirda um didlogo em
grande grupo sobre o acontecimento e de seguida os alunos realizardo os
exercicios do Portfdlio correspondentes ao tema em questdo. Assim, apds a
narrativa sobre necessidades e desejos, os alunos identificardo bens
necessdrios e supérfluos; apds a narrativa sobre despesas e rendimentos,
deverao refletir sobre despesas necessdrias; no tema da poupanga, irdo
resolver um exercicio sobre quantas semanas terdo de poupar para comprar
um determinado produto; no tema risco e incerteza irdo comparar situagées
previsiveis e imprevisiveis; e, por fim, no tema dos meios de pagamento,
reconhecerao as diferentes formas e a evolugdo das transagdes até aos dias

de hoje.

Promogao da aprendizagem matematica Gestdo da aula

Garantir o desenvolvimento da tarefa
Promover o trabalho de

pares/grupos:
- Regular as interagdes entre

pelos alunos:
- Colocar questdes e dar pistas;

- Focar ideias produtivas;
. e alunos;
- Pedir clarifica¢Oes e justifica¢des;

. . . Garantir a produgéo de
Manter o desafio cognitivo e autonomia . .
materiais para a apresentagdo
dos alunos:
. o pelos alunos:
- Cuidar de promover o raciocinio dos ) ) .
- Pedir registos escritos;
alunos;

- Cuidar de ndo validar a corre¢do . . 5
Organizar a discussdo a fazer:

matemadtica das respostas dos alunos.
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- Identificar e selecionar
resolugbes variadas (com erro a
explorar, menos ou mais
completas, com representagées
relevantes);

Desenvolvimento da aula

A PE dara por terminado o tempo de resolucao e iniciar-se-a a discussao com
a apresentacao de algumas palavras do glossario trabalhadas ao longo da
aula, pedindo aos alunos que expliquem por palavras suas o significado de
conceitos como: despesa, desejo, impulso, necessidade, poupanga,
rendimento, supérfluo. A PE fara o registo de cada conceito no quadro e

pedird que os alunos registem no Portfdlio.

Discussao da tarefa e Sistematizacao das aprendizagens matematicas (20 minutos)

Promocao da aprendizagem matematica

Gestdo da aula

Promover a qualidade matemdtica das
apresentagoes dos alunos:
- Pedir explicacdes claras;

Regular as interagbes entre os alunos na
discussdo:

- Incentivar o questionamento para
clarificacdo de ideias apresentadas ou
esclarecimento de duvidas;

- Incentivar anélise, confronto e
comparacao entre ideias;

Institucionalizar ideias ou procedimentos
relativos a capacidades transversais
suscitadas pela exploragdo da tarefa:

- Reforgar aspetos-chave para o seu
desenvolvimento;

Estabelecer conexdes com
aprendizagens anteriores:

- Evidenciar ligagGes com conceitos
matematicos, procedimentos ou
capacidades transversais anteriormente
trabalhados.

Criar ambiente propicio a
apresentagdo e discussdo:

- Dar por terminado o tempo
de resolucdo da tarefa pelos
alunos;

- Promover atitude de respeito
e interesse genuino pelas
diferentes ideias apresentadas;

Gerir relagbes entre os alunos:
- Promover e gerir as
participaces dos alunos na
discussao;

Criar ambiente adequado a
sistematizagdo:

- Focar os alunos no momento
de sistematizacao coletiva;

Garantir o registo escrito das
ideias resultantes da
sistematizagdo:

- Fazer registo no quadro por
aluno ou professor;

- Pedir registo escrito nos
cadernos dos alunos.
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Apéndice 3B - PowerPoint “A evolugdo da moeda”

2.° ano

-
. o
Educacao Y it
Financeira d&
. ° ° |

. As primeiras trocas

Os homens trocaram
produtos entre si desde
a Pré-histéria.

Magalhfes, A. (1998). O euro: uma moeda para Mmuos paises. (1° ed.). Representacio 4
da Comissio Europesa em Portugal.
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As primeiras trocas

A este tipo de comércio primitivo em
que ndo havia moeda da-se o nome de

troca direta.

No entanto, surgiam alguns problemas:
as vezes o valor dos produtos era muito
diferente.

Magalhfies, A. (1998). O euro: uma moeda para miNos paises. (1* ed.). Representacho 4
da Comissiio Europesa em Porlugal.

Os romanos foram importantes na evolugéo
da moeda mercadoria, especialmente no

que diz respeito ao uso do sal e do gado
como formas de moeda.

Salarium - saldrio

Magamhdes, A_ (1998). O ewo: uma moeda para mullos paises. (1* ed ). Represemacio
da Comissio Ewropeia em Portugal.
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. Os Romanos

\P
|

O sal era muito importante na época
dos Romanos, pois usavam o sal para
temperar a comida e para conservar

a carne fresca. \_2

] gado era valioso para eles porque
podiam usar para muitas coisas,
como para ter leite, |&, camne

Magaihdes, A (1998). O ewa: uma moeds para muilas paises. (19 ad.). Represamacio
¢a Comissao E ia em Porugal

| Os metais

Os  historiadores  encontraram
provas de que no Egipto
comecaram a circular pedagos de
cobre, bronze e ferro como forma
de pagamento - moeda metdlica.

Magaihfies, A. (1998). O euro: uma moeda para muURos paises. (1* ed.). Representacio
da Comssio Europeda em Portugal.

148



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
Ciclo do Ensino Basico

Moedas e Notas

Vérios povos que possufam minas de ouro e prata
inventaram as moedas.

Comecaram por cunhd-lass (impresséo de um metal,
com um desenho que representa o seu valor).

Passado alguns anos, surgiu no banco de Estocolmo, na
Suécia as primeiras notas. Eram folhas de papel e
tinham escrito o valor que representavam em moedas
de ouro. s

Magalhdes, A. (1996). O euwre: uma Mmoede para Mutas paises. (1* ). Representacio
da Comissao Europea em Porugal.
- = ©
J e e L J L J
® L J

Cartao de Débito

Inicialmente os Bancos produziam cartdes para
os seus clientes, mas apenas para identificagéo.
No entanto, evoluiram como forma de
pagamento.

Hoje em dia, os cartdes de débito sao uma
forma comum de pagamento em todo o mundo,
pois facilita o acesso as suas contas bancdrias
para realizar compras.

Magahies, A. (1958). O ewo: wna moeda para mulos paises. (17 ed ). Representacio
ca Comissfio Ewropeia em Portugal.
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Com a entrada de Portugal
na Unido Europeia, a moeda
passou a ser o Euro, com o
simbolo €.

Magaihiies, A (1998). O euro: uma moada para muios paises. (1* ed.). Representacio 4
da Comissao Europeia em Portugal.

um céntimo dois céntimos  cinco céntimos

dez céntimos vinte céntimos ’
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O EURO - moedas : =

um euro dOiS euros

cinquenta euros cem euros 4
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| ® = L ]
O EURO - notas . .
)
5i~+ ) TS
4 - T
1200 5008¥88 *
duzetos euros quinhentos euros
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Apéndice 3C — PowerPoint Narrativas adaptadas do CEF 1

Educacgao Financeira - 2.° ano

'I'lll.‘. - &

ﬁ

Eu sou a Clara Moedas,
Jja aprendi a conta-las;
com a ajuda dos mais velhos,

Personagens

Eu sou o Tomas Moedas.
Seide cor a tabuada,

tanho da fazar as contas estou a aprender a usa-las.
para gerir a semanada.
Eu sou a mée Catarina,
Pai Rui, com Moedas no nome; contas er:: nq::ll:‘l;arada.ﬂ,
ganha-las é a minha vida. seja em mare de a neia
ou tempo de vacas magras.

Gasto e ensino a gasta-las
com conta, peso e medida.
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ﬁ

Personagens
= Eu sou a Alice Moedas,
Eu sou Mario, 0 avd Moedas, uma avé bem dedicada.
iénci ; Faz parte do meu papel
tenho experiéncia acrescida.
dar exemplo a pequenada.

Digo-vos que s6 é feliz
quem deita contas a vida.

‘ Q_ Cuidado com o Patacas!
| 4 Se apanha uma moeda,

-(b'g ’{ i esconde-a tédo bem escondida,
i i nunca mais ninguém lhe pega!

N
Um casaco para o cao ﬁ

O Tomds chega a casa muito agitado acompanhado pelo Patacas e
pela sua irm@ Clara, muito séria.

-Ai, mé&e, havias de ver, um c&o vestido! - gritava o Tomds.

~ Este mitddo inventa maneiras de gastar dinheiro! - disse a Clara.

- O pai, eu quero comprar um casaco para o Patacas como o do céo da
D. Aninhas, o Preguicas, sabes, pai?

- TU QUERES O QUE?! - perguntaram pai e mde, incrédulos.

- Tu estds a pedir uma coisa completamente supérflua... para ti e para o
coitado do Patacas. - disse a Clara.
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-_—

- Que é isso, pai? Que é isso, mae”?...

- Supérfluo quer dizer desnecessario - explicou o pai. - H& coisas de que
precisamos, mesmo, @ que geram dasp-asus indispnns&vais: a alimanta{;&o,
o vestudrio, o material escolar...

- ... outras s@o meros dasajns, e as vezes fruto de um impulsu de momento e
das quais nos cansamos rapidamente — continuou a mée. - Era o que te
aconteceria se comprasses o casaco para o c@o: no principio achavas
graca, depois...

- Mas tu tens um anel de brilhantes! N&o é supértluo, mée?

- E o meu anel de noivado. E claro que ndo é absolutamente necessario,
mas marca uma data importante e tem um significado muito especial.

v_‘

De maos a abanar

O Tomds e a Clara regressaram da escola muito calados.

- Mae, tens de me dar dinheiro que a minha semanada acabou. Hoje ja
néo lanchei... Ah! E também néo tenho saldo no telemével. - disse o Tomds.

- Mas isto é um assalto ou é a chegada dos filhos a casa depois de um dia
de escola?!

Entretanto, o bater da porta e passos no corredor anunciaram a presenca
do...

- Onde estéo os netos mais lindos do planeta? - era o avé Mario.

- Este seu “lindo” neto precisa dos seus conselhos, pai - disse a mae
Catarina, ainda no escritério. - E quarta-feira e ja gastou a semanadal
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—

— Era bonito se eu entrasse em casa a dizer que o dinheiro do més tinha
acabado: comam o que resta no frigorifico; tomem banho em agua fria e
fagam os deveres as escuras... No préximo més ha mais - disse o pai.

- Entdo o que é que tu compraste para fazeres sumir a semanada? -
perguntou o avé Mdrio.

- Coisas.. - respondeu o Tomds. - Chegaram umas canetas novas &
papelaria, muito fixes.. Depois comprédmos uns sumos e bolos para
comemorarmos a vitéria da equipa no corta-mato...

- Estou a ver - respondeu o avd, enquanto pegava num caderninho e numa
esferografica. = Vou ensinar-te a fazer um orgamento para te ajudar a
gerir a semanada.

h

- Um orcamento é feito de receitas e despesas.. - explicou o avé. -
Receita ou rendimento ¢ o dinheiro que recebemos. Tu recebes & semana,
os teus pais recebem ao més. As despasus séio o dinheiro que gastamos -
continuou o avé. - O importante é que nunca podas gastar mais do que
aquilo que recebes.

- Eu & os teus pais, primaim, ndo gastamos mais do que ©Os nOossos
rendimentos; segundo, depois de pagarmos as despesas necesséarias, que
néio podemos dispensar, pomos sempre de parte uma quantia destinada a
despesas inesperadas, para qualquer situacéo imprevista - obras de
emergéncia na casa, uma doenga...
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Boas contas faz quem poupa

A Clara e o Tomds chegaram atrasados ao almoco: ele vinha do treino de
atletismo; ela, da aula de natacée.

- Perderam o relégio ou ndo sabem ver as horas?

- Eu até precisava de um cronémetro, para cronometrar os meus treinos.

- Entédo, eu também quero um vestido novo...

- A histéria do vestido esta encerrada. Néo precisas dele - ripostou a méae.
- Quanto a um relégio com cronémetro, se bem que ndo seja
absolutamente necessdrio..., sempre & uma coisa (til.

- E se eu também quiser uma coisa que ndo seja de usar e deitar fora,
maer...

v"

- Desde que usem o dinheiro da semanada. Até séo compras razodveis... -
disse o pai, em tom firme.

- Da semanada, pai?l... - pergunta a duas vozes, espontaneas e
incrédulas.

- O avé ndo esteve a ajudar-vos a fazer orcamentos? - lembrou a mae. -
Aproveitem hoje, que é sdbado e vamos |4 lanchar, para lhe pedirem ajuda.

Avé e netos sentaram-se, entdlo, & mesa para analisarem o “orgamento
semanal’, que j& vinha comecado, considerando as compras que agora

queriam fazer.

-0 avd, agora que queremos fazer estas compras, serd que ndo podes
ajudar? - propés a Clara, baixinho.
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"‘

- Quando jd tiverem guardado uma boa quantia, pensaremos nisso. O
importante agora ) que vos sobre dinheiro da semanada, isto &, que haja
sempre saldo positive.

- Ent&o o saldo é o que se poupa... - concluiv o Tomés.

- Neste caso, é. Mas o saldo do orgamento é sempre a diferen¢a entre o
rendimento e a despesa: se sobrar dinheiro, o saldo é positive; se
ultragassqrrnos o rendimento, o saldo é negativo.

v-‘

Mais vale prevenir...

O pai Rui aproveitou o almogo de domingo em casa dos avés para pér a
familia ao corrente dos seus projetos financeiros:

- Estamos a precisar de trocar de carro.

- O qué? Estd fora da validade?... - perguntou o Tomds.

- Néo estava & espera de fazer a troca té&o cedo, mas os carros néo duram
sempre. E desde que tive a conversa com o mecénico ha uma ideia que me
persegue.

- Diz la, pail Estou a ficar nervasal - exclamou a Clara.

-0 que eu quero & um carro que ndo suje © ambiente...

— Estds a falar de um carro elétrico néo &, pcﬂ? - perguntou a Clara.

- E isso mesmo, Clara - concluiu o pai Rui.
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‘-'"‘

— Além de inesperada, esta vai ser uma despesa grande...

- Mas nds sempre fizemos planos, temos as nossas economias, Rui.

- E verdade! Devemos ter sempre dinheiro guardado para qualquer
imprevisto!

- E com tanta gente a poupar o mealheiro volta a encher num instante -
disse o avé Mario, em tom de brincadeira. - O que é preciso é que todos
remem para o mesmo lado.
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Apéndice 3D — Portfolio

O MEU PORTEFOLIO

Lducagiio

Financet

Coimbra 2024
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Glossario

e Despesa -

* Desejo -

* Empréstimo -

* Impulso -

e | LCro -

¢ Necessidade -

¢ Orcamento -

e Poupanca -

* Prejuizo -

¢ Rendimento -

e Supérfluo -

® [roco -
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G didieino

Enumera os seguintes acontecimentos por ordem cronoldgica.

i { i f
Il ' jj s 4 I oz ‘ t/}“A 1 P RAED B P RE I
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Jemay 1 - Wecesyicades e Desejos

Distingue os bens necessarios e bens supérfluos, dando
exemplos.

Bens Bens
necessarios supérfluos

Observa as imagens e, seguidamente, rodeia a verde os bens
duradouros e a vermelho os bens ndo duradouros.

Adsplado du Caderno de Bducstdue | nanonmd 1
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Jema, 7 - Despresns o Rendimerefoy

Assinala na lista seguinte as despesas necessarias:

[:| Vestido novo da Clara para a
testa de aniversario da Marta.

)
¢

[:| Pneus para o carro da familia.

[_J f—'Lgu a da companhia,

eletricidade e gas.

["-'a Reparacio do frigorifico.

(] Alimentacio/supermercado.

Faz a associagao das seguintes palavras.

A: LUma despesa com a qual
ndo estarmos a contar.

B: Dinheiro recebido semana
3 semana.

C: Dinheiro que gastamos.

D: Dinheiro poupado que se
vai acumulando para ficar de
resernva.

E: Fazer contas para que o
dinheiro seja usado de
maneira equilibrada.

L]

L]

—

|__| Sistema de alta voz para o carro. ﬁ

[_:l Seguro de satde.

|__:| Bilhetes para um concerto. il

Consumo
Inesperada
Semanada
Economias

Poupar

Despesas

Receitas
Mecessaria
Gerir

Orcamento

I:| Passze de autocarro para a escola.

() Prestagio do empréstimo para
pagamento do carro.

[_] Viagem a serra da Estrela.

Safapziacks e Ladiimn de Educs do DNindnoma 1

F: Uma despesa que ndo
podermnos dispensar.

G: Nao gastar todo o
rendimento que temos.

H: Dinheiro gue recebemos.

I: Registo de receitas e despesas
previstas para um determinado
periodo de tempo.

J: Palavra com o mesmo
significado de gasto ou despesa.

Adapledao doLederns de Sduce o | narcsra 1

165




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Jema, 3 - Pouparga

Resolve: O Goncalo recebe 5€ de semanada. Ele gasta 2€ por
semana na cantina da escola. O restante vai para o seu
mealheiro, pois quer comprar uns fones. Durante quantas
semanas tera de poupar para conseguir comprar os fones?

' -

semanas

(=]

B el dha Lachiree: de bdut i | et |

Completa o seguinte texto, utilizando as seguintes palavras:

positivo; despesas; rendimento; poupancgas

Gerir bem o nosso dinheiro significa ndo fazermos
que ultrapassem o nosso . Mas, se
soubermos gerir muito bem, entdo, depois de feitas as
, ainda nos deve sobrar dinheiro. E assim que

conseguimos ter saldo e guardar no mealheiro
as Nossas

Falapiachs oo Lachir o de Eouda e D mancms g 1
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Jemay § - Pigto o Tncerfezn

Assinala com X para distinguir situacbtes previsiveis de
situacdes nao previsiveis.

Situagdo Situagdo

. . Exemplos
Previsivel Imprevisivel P

Receber a semanada.

Rutura na canalizacdo da casa de banho.

Almocar todaos os dias na cantina.

Pagar @ mensalidade da luz

Tropecar e ter de ir para o hospital.

Furar um pneu do carro.

Caolocar combustivel no carro todas o5 meses.

Pagar & mensalidade do futebol.

Deixar cair e partir os dculos.

Fafupiario do Ladmno de Edus s Tnenonrs 1
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Jema, 5 - Meioy de Pagomedo

Desenha a moeda que falta nas seguintes situacdes:

Aduptede do Caderno de tdutatdo hnencera 1

Escreve a legenda adequada junto de cada imagem, de acordo
com a evolu¢ao da histéria do dinheiro ao longo do tempo.

Moeda Troca Cartao Moeda Papel-
metalica direta de débito mercadoria -moeda (notas)

o ti _ H
[T

Adeprtato do Cadwrno de Edocetdo Nineniers 1
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0 Mescade

Escreve um pequenc texto sobre o que achaste em relacdo a
atividade do Mercado.

169




Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 3E — Transcrigdo do 3.2 Momento

Transcri¢do da sessao

Legenda

PE - Professora Estagiaria

Para cada aluno foi definida uma letra.

eunepwN Bm

%o N

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.

170

(Inicialmente a PE comega por escrever a palavra “dinheiro” no quadro e langa
algumas questdes orientadoras a turma).

PE: De onde vem o dinheiro?

Aluno K: Por exemplo, receber dinheiro pelo telemdvel.

PE: Ok, Aluno R?

Aluno R: Dar troco quando vamos as compras.

PE: Isso é como as pessoas conseguem dinheiro!? Para pagar as contas, o que é
necessario?

Aluno B: Eu sei!

PE: Diz aluno B.

Aluno B: Para termos mais dinheiro e para pouparmos, ndo devemos gastar muito
dinheiro.

PE: E de onde é que vem esse dinheiro? (A PE questionou varios alunos)

Aluno B: E do banco.

Aluno N: Vem do cartdo.

Aluno M: Quando nds ganhamos o Euromilhdes.

Aluna E: Quando a pessoa trabalha, algumas recebem a cada semana, e ha
pessoas que recebem a cada més.

PE: Muito bem, e o que é que as pessoas podem fazer com o dinheiro que
recebem, Aluno K?

Aluno K: Aproveita-lo.

PE: Como?

Aluno K: Guarda-lo.

PE: Guarda-lo. Mais? Quem é que ainda ndo falou? Aluna O? O que é que as
pessoas fazem com o dinheiro que recebem, ou o que podem fazer?

Aluna O: Poupa-lo.

Aluno H: Comprar comida.

Aluno P: Ir ao casino ver se perdem o dinheiro ou ganham mais.

Aluno I: Comprar PlayStation.

Aluno L: Comprar so coisas importantes.

Aluno J: Para comprar livros.

PE: Ok! Entdo podemos comprar coisas necessarias ou coisas que gostamos
muito, mas que ndo sdo essenciais, certo? Entdo, e as pessoas usam o dinheiro de
que forma? Como é que nds pagamos, utilizamos o qué? (A PE questionou varios
alunos)

Aluno M: Com o cartdo.



28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,
45,
46.
47.

48

49

50
51
52.

53
54.

55.
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PE: O cartdo é a Unica forma de pagamento?

Varios alunos: N3o!

Aluno C: Em dinheiro, ou em cartao, ou se a loja tiver aplicativo.

Aluno N: Por MbWay.

Aluno Q;: Pagar com dinheiro.

PE: E que dinheiro é esse que vocés estdo a falar?

Aluno H: Notas e moedas.

PE: E as notas sdo todas iguais?

Varios alunos: N3o!

PE: Qual é que é a diferen¢a?

Aluno F: Ha notas mais pequenas...

PE: Muito bem, e sem ser o seu formato?

Aluno L: O valor delas esta no desenho na nota.

PE: E nas moedas? S3o todas iguais?

Vdrios alunos: Nao!

Aluno I: O valor.

Aluno G: Umas sdo grandes e outras sdo pequenas.

Aluna E: Porque algumas sdo de céntimos e outras sdo de euros.

PE: Exatamente!

(A PE comeca por projetar o PowerPoint sobre a evolugdo da moeda e, de forma
gradual, explora com a turma conceitos essenciais da educacdo financeira,
nomeadamente necessidades e desejos, despesas e rendimentos, poupanca,
risco e incerteza, bem como meios de pagamento. Durante este processo, a PE
colocara questdes aos alunos incentivando a reflexdo critica. Para acompanhar,
distribui um portfdlio que servird como sistematizacdo das aprendizagens sobre
o tema).

PE: Estamos a iniciar a unidade do dinheiro e nas préximas semanas vamos falar
sobre esse assunto, pelo menos nas minhas aulas de matematica. E para isso
vamos construir um portfdlio, que é por exemplo um caderno diario. Cada um
tem o seu portfdlio. Este tem uma capa, tem um glossario... alguém sabe o que é?
Aluna E: E tipo um dicionario sé que é sobre as palavras que nés ndo conhecemos

do livro (aponta para o portfdlio).

PE: Muito bem!

Aluno I: Isso tem desafios?

PE: Ja vou explicar! Exatamente, o glossario deste portfdlio vai ter palavras que
provavelmente ndo conhecem, e vamos ter de dar um significado facil para vocés
perceberem o que quer dizer cada uma.

Aluna E: Posso ir ver ao dicionario?

PE: N3o, nds é que vamos escrever ao longo das narrativas. Continuando.... Temos
a capa, temos o glossario e depois temos varios temas. (A PE distribui a cada aluno
o portfdlio e da a indicagcdo que deverdo escrever o seu nome no cabecalho, e ir
para o Tema 5 — meios de pagamento).

PE: (A PE comega por dizer a turma que vamos discutir o tema e depois deverdo
resolver os exercicios do Tema 5). Vai ser para ordenar os acontecimentos e a
evolucdo da moeda. E é o que temos aqui (aponta para a apresentagdo projetada
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56.
57.
58.
59.
60.

61.
62.
63.

64.
65.
66.
67.

68.
69.
70.
71.
72.
73.

74.
75.
76.
77.
78.
79.

80.

81.

no quadro). Se ndo estiverem atentos ao que vou explicar ndo vao conseguir fazer
o Portfdlio. Entdo... (Ié o titulo da apresentagdo). Sera que antigamente ja havia
moedas?

Varios alunos: Sim!

Aluna E: Havia, mas era outro titulo...

Aluno L: Pois era, nés ja demos um bocadinho o dinheiro.

Aluno P: Era com escudos.

Aluno B: Antigamente n3do havia dinheiro nos homens das cavernas... E sabes qual
era o dinheiro deles?

PE: Qual?

Aluno B: Eram pedras.

PE: Sera que era com pedras? Vamos descobrir! Como o aluno B estava a dizer,
os homens das cavernas... os homens da pré-histéria... eles coitadinhos nem
roupa tinham quanto mais moedas... entdo o que é que eles faziam? (Aponta para
a imagem no quadro) o que é que eles estdo aqui a fazer.

Aluno Q: A pedir dinheiro.

PE: Nao.

Aluno F: Estdo a trocar uma coisa por outra coisa.

PE: A trocar um produto por outro produto, ou seja, (aponta para o quadro) ele
aqui tem uma manta e aqui deve ser agua num pote, ou outra coisa. A isto, as
primeiras trocas chamavam-se troca direta. Vejam ja se ndo estd no segundo
exercicio (aponta para o Portfdlio). Qual sera a imagem da troca direta?

Aluno R: A primeira!

PE: Porqué?

Aluno F: Porque estdo a trocar um produto com outro.

PE: Ele ai estd a trocar um peixe por milho.

PE: Entdao vamos |3 escrever troca direta no portfdlio.

PE: (aponta para a imagem projetada) Por exemplo aqui aluno J, o que estd a
acontecer?

Aluno J: Esta a trocar uma vaca por uma galinha...

PE: Por uma galinha e uns quantos ovos. Serd que era justo?

Varios alunos: N3o!

PE: N3o, porqué?

Aluno B: Porque se calhar, o dono da vaca ndo o devia ter vendido porque a vaca
dava muito jeito para fazer queijo...

Aluno I: Porque a vaca podia ndo ser leiteira... e a seguir... a... a menina zangava-
sel

PE: Mas ndo é isso. O que nds estamos aqui a dizer é o valor aqui se calhar ndo
era justo. Enquanto um estava a dar sé ovos, um pintainho e uma galinha, este
aqui estava a dar uma vaca.

Aluno Q: Que era injusto.
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82. Aluna E: Em que pais comecaram as primeiras trocas?

83. PE: Em que pais? Foram em todos. Os povos comegaram a trocar os produtos.
Vamos agora a proxima fase — os romanos. (lé o titulo) O que serd moeda de
mercadoria? Aluno Q?

84. Aluno Q: S3o moedas préprias para a mercadoria.

85. PE: Ndo é. Nao é pelo nome...

86. Aluno L: E trocar comida por comida?

87. PE: Nao. Por exemplo, no tempo dos romanos uma coisa muito importante era o
sal. Porqué? Porque o sal conservava a carne.

88. Aluno M: O que é que é conservar?

89. PE: Conservar é ndo deixar estragar a carne neste caso, ela podia estar 13 dias e
dias e dias, com sal. (A PE explica que os romanos formavam camadas de sal e
carne para a conservar). Entdo o sal nesta altura era muito precioso, e tornou-se
a moeda mercadoria. Era o sal e o gado que era muito importante. Eles podiam
usar o gado para qué?

90. Aluno P: Dava carne, dava leite...

91. PE: Exatamente.

92. Aluno I: Uma pergunta Tania, ainda funciona o sal para fazer isso?

93. PE: Ndo, neste momento ja ndo porque ja evoluimos muito. (Pausa para pedir
siléncio). Neste momento a moeda é a que tem circulagao.

94. Aluno I: N3o..., mas para conservar.

95. PE: Ah! Sim, sim o sal conserva. O sal continua com essa fun¢do. Entdo meninos,
moeda mercadoria qual sera a figura (aponta para o Portfdlio).

96. Aluno N: A segunda!

97. PE: Ok, entdo vamos escrever moeda mercadoria. (Pausa para os alunos
registarem). Vamos a proxima: os metais. Entdo... a partir daqui comegaram a
surgir metais preciosos, por exemplo o bronze, o cobre... Estes metais foram
como uma forma de pagamento, eles pagavam através destas moedas...

98. Aluno Q: Metidlicas.

99. PE: Moedas metdlicas! Onde é que sera a figura com as moedas metalicas?

100. Aluno P: A terceira.

101. PE: (A PE da indicacdo para escreverem). E foi a partir daqui que surgiram
as moedas e as notas. E comegaram por cunhar as moedas. Alguém sabe o que é
cunhar?

102. Varios alunos: N3o...

103. PE: Aluno P sabes?

104. Aluno P: Eu acho que cunhar é p6or a forma nelas. Baté-las num sitio para

ficarem com forma.
105. PE: Como uma impressao, exatamente. Normalmente eles cunhavam
com a cara do rei e da rainha. (A PE pede aos alunos para indicarem onde esta
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representado “papel-notas e moedas” e para o registarem na figura 4). Agora
(aponta para o quadro) a versdo mais recente, diz I3 aluno Q.

106. Aluno Q;: Cartdo de débito.

107. PE: Exatamente. Foi o cartdo que vocés comecaram logo a falar quando
eu perguntei. O cartdo inicialmente era sé como uma identificacdo. As pessoas
chegavam ao banco e mostravam a identificagdo. Mas depois comegaram a surgir
como formas de pagamento. E agora é muito mais facil colocar o cartdao e pagar
do que estar ali a procura das moedas. (Pausa para os alunos registarem no
portfdlio). Muito bem, vamos seguir para o préximo slide. (Lé o que estd
projetado). Ora porque é que estou a mostrar a Unido Europeia numa aula sobre

o dinheiro?

108. Aluno R: Porque usamos o dinheiro em euros.

109. PE: Exatamente. A Unido Europeia decidiu ter uma moeda igual para
varios paises. Quem sabe como se chama a nossa moeda?

110. Varios alunos: Euro!

111. PE: Boa! Acham que todos os paises usam o euro?

112. Aluno P: Sim!

113. PE: Nem todos. Ha paises que ndo usam. Sabem qual era o dinheiro em
Portugal antes do euro?

114. Aluna C: Os escudos! Eu lembro-me porque a minha mae ja me contou
por causa que... eu encontrei uma moeda em casa e nunca a tinha visto.

115. PE: Muito bem. E acham que trocar as nossas moedas para euro facilitou
ou dificultou as nossas vidas?

116. Aluno G: Facilitou porque assim fica tudo igual.

117. PE: Exatamente, tornou-se mais fécil viajar, comprar e vender entre os

paises. Ora, agora aqui (aponta para o quadro) conseguimos ver todas as moedas
em circulagdo. Vamos I3 ver com ateng¢do. Comegamos pelos céntimos. Quem é
que sabe qual é a moeda que tem menos valor?

118. Aluno E: A moeda de 1 céntimo!

119. PE: E a seguir?

120. Aluno E: A de 2 céntimos.

121. PE: E depois?

122. Aluno I: A de 5 céntimos!

123. PE: Comparando a moeda de 10 céntimos com a de 5 céntimos, qual é a
gue tem mais valor?

124, Aluno A: A de 10!

125. Aluno O: Ade5...

126. PE: Aluno O porque achas que é a de 5?

127. Aluno O: Porque é maior.

128. PE: Olha bem, temos de comparar qual tem o nimero maior escrito na
moeda?
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129. Aluno O: E a de 10.

130. PE: Entdo qual é que vale mais?

131. Aluno O: Mesmo sendo mais pequena?

132. PE: Sim. Os tamanhos das moedas ndo indicam o valor. O nimero é que
mandal

133. Aluno O: A moeda de 10 céntimos.

134. (A PE diz o nome de cada moeda e de seguida muda de slide, sendo

projetadas as imagens das notas). Ora bem, aqui estdo as notas em circulagdo.
Sdo as notas de euro que usamos. Temos 5, 10, 20, 50, 100, 200 e 500 euros.

135. Aluno B: Eu ja vi uma nota de 100 euros!

136. PE: Muito bem, uma pergunta importante. Se eu tivesse uma nota de 10
euros e uma de 20, quanto dinheiro tinha ao todo?

137. Varios alunos: 30 euros.

138. PE: Certo! E se eu tivesse 10€ e uma moeda de 50 céntimos e outra de 20
céntimos.

139. Aluno P: Tens 10 euros e 70 céntimos.

140. PE: Porqué Aluno P?

141. Aluno P: Porque temos de somar os céntimos com céntimos e os euros
com os euros. 50 mais 20 é 70 céntimos.

142. PE: Muito bem! Entdo e se eu precisasse agora de pagar 37 céntimos, que
moedas poderia usar?

143. Aluno H: Uma de 20, uma de 10 uma de 5 e duas de 1. Tudo céntimos.

144, PE: Boa! Outra forma?

145. Aluna M: Uma de 20, uma de 10 e uma de 7.

146. PE: Existe alguma moeda de 7 céntimos? Vé 1a bem!

147. Aluna M: Ah... N3o.

148. PE: Isso mesmo, temos de pensar com as moedas reais! Vamos tentar de
outra forma. Disseste muito bem, uma moeda de 20, uma de 10 e quantos falta
para 37?

149. Aluna M: 7!

150. PE: E como é que conseguimos fazer 7 com moedas reais?

151. Aluna M: Uma moeda de 5 céntimos mais uma de 2.

152. PE: Agora sim, muito bem! Podem agora identificar todas as moedas e

notas do vosso Portfdlio.

153. (A PE inicia a apresentacdo das narrativas do CEF 1, explorando cada tema
e sistematizando as aprendizagens através dos exercicios do portfdlio. Apds a
primeira leitura adaptada “Um casaco para o cdo”, inicia-se uma discussdo). Ora
bem, vimos a confusdo que se instalou, o Tomas estd agitado por causa do casaco
para o Patacas, e a Clara usa uma palavra nova... qual é?

154. Aluno F: Supérfluo!

155. PE: Exatamente. E o que é que o pai explica que significa?
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156. Aluno F: Que é uma coisa desnecessaria.

157. PE: Se é desnecessario, ndo é essencial. O pai e a mae disseram que ha
coisas de que precisamos mesmo... quais sao?

158. Aluno G: Comida!

159. Aluno K: Agua!

160. Aluno D: Roupa para nés.

161. PE: Muito bem. A essas coisas chamamos de?

162. Varios alunos: Necessidades.

163. Aluno I: Mas, o casaco para o cdo se estiver muito frio pode ser uma

necessidade para ele.

164. PE: Se for um cao muito doente ou que vive na rua, podemos utilizar uma
manta para o proteger do frio. Ndo é essencial comprar um casaquinho especifico
para o cdo. O Patacas vive em casa com a familia, achas que faz sentido?

165. Aluno I: N3o...

166. PE: Muito bem! O Tomds estava a sentir o qué?

167. Aluno J: Triste por ndo comprar o casaco.

168. PE: Sim, ele queria comprar muito aquele casaco. Quando queremos
muito uma coisa sentimos o qué? Foi uma palavra que a mae utilizou!

169. Aluno R: Desejo!

170. PE: Exatamente. O desejo é querer muito alguma coisa, mas que ndo é

essencial para a nossa vida. A necessidade é que é essencial, como vocés disseram
ha pouco com os exemplos.

171. Aluno L: Mas o anel da mae do Tomas também é supérfluo e ndo é
essencial.

172. PE: O anel é desnecessario é verdade, mas o anel tinha um significado
especial...

173. Aluno L: Era o anel de casamento.

174. PE: Isso! A m3e valoriza esse significado e por isso, para ela o anel é uma

excecdo. (A PE indica para resolverem os exercicios do portfolio relativos ao tema
1).

175. PE: No segundo exercicio vamos distinguir bens duradouros e nao
duradouros, o que acham que isto é?

176. Aluno F: Bens duradouros significa que dura muito tempo e nao
duradouros pouco tempo.

177. PE: Isso mesmo, Aluno F! Por exemplo, faldmos do casaco do Patacas. Se
o Tomds o comprasse, era um bem?

178. Aluno G: N3o duradouro, porque o cdo ia crescer e depois 0 casco ja nao
servia ao cdo.

179. PE: Exatamente! Perceberam entdo, podem continuar! (De seguida os
exercicios sdo feitos oralmente em grande grupo. Apds esse momento procede-
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se a leitura da segunda narrativa “De maos a abanar”). Entdo, o que aconteceu

aqui?

180. Aluno F: O Tomas gastou a semanada toda na quarta-feira. E a familia deu
uma licdo.

181. PE: O que é uma semanada?

182. Aluno B: Uma semana... é quando os pais nos dao dinheiro. E recebemos
nas semanas todas.

183. PE: Isso mesmo. Muito bem aluno B! E devemos gastar tudo?

184. Varios alunos: N3o!

185. PE: O que é que o avb ensinou ao Tomas?

186. Aluno D: Fez um orgamento.

187. PE: O que é um or¢camento?

188. Aluno F: E uma lista das receitas e uma lista das despesas. As receitas é o
gue nos recebemos. E as despesas é o que gastamos.

189. PE: Isso mesmo! la perguntar isso. Receita ou rendimento é o dinheiro
gue entra, e a despesa é o dinheiro que sai. Entdo qual é a receita do Tomas?

190. Aluno K: E a semanada dele.

191. PE: Exatamente.

192. Aluno K: Mas Tania, depois o pai dele disse que se o dinheiro acabasse

tinham de comer a comida do frigorifico.

193. PE: Sim.
194. Aluno K: Se eles comprassem mais comida era despesa?
195. PE: O que o pai disse era para o Tomas perceber que, se o dinheiro acaba,

as despesas como a comida, a 4gua e a luz, deixam de ser pagas. E a comida vimos
ha pouco é uma necessidade. Se ndo tem dinheiro para comprar comida ndo
conseguem sobreviver.
196. Aluno K: Entdo nds temos de comprar as coisas necessarias primeiro?
197. PE: Exatamente! O avo também disse uma coisa importante. Nunca se
pode gastar mais do que se recebe! E o orgamento serve para garantir que o saldo
nunca é negativo.

198. Aluno R: A mae disse que eles tém despesas necessarias.

199. PE: Certo. Isso significa o qué?

200. Aluno R: S3o coisas que estamos sempre a precisar, como a comida...
201. PE: Isso mesmo! E hd outra coisa importante que os pais disseram no final

da narrativa... O que é que eles poem de parte sé depois de pagarem as despesas
necessarias?

202. Aluno M: Guardam dinheiro para as despesas inesperadas.

203. PE: Muito bem! O que significa despesas inesperadas?

204. Aluno H: S3o coisas que ndo estamos a espera.

205. PE: Isso mesmo. Quem sabe dar um exemplo de uma despesa
inesperada?
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206. Aluno D: Eu sei! E quando por exemplo... eu parti os meus éculos quando
estava a brincar com o meu primo. E ai foi isso.

207. PE: Exatamente, os pais ndo estavam a contar que precisariam de
comprar uns dculos novos. Foi um acidente... muito bem, Aluno D! Podem fazer
agora os exercicios do tema 2. (De seguida os exercicios sdo feitos oralmente em
grande grupo. Apds esse momento procede-se a leitura da terceira narrativa
“Boas contas faz quem poupa”). O que aconteceu nesta narrativa?

208. Aluno C: O Tomas e a Clara queriam fazer compras novas e o pai disse que
s6 podiam usar o dinheiro da semanada.

209. PE: Exatamente. Quando o av6 disse “quando ja tiverem guardado uma
boa quantia, pensaremos nisso” significa o qué? O que é que o avd queria que
eles fizessem?

210. Aluno B: Queria que... queria que eles poupassem.

211. PE: Isso mesmo. E eles tinham um saldo positivo no orcamento. O que é
que o avo disse que era o saldo positivo?

212. Aluno J: Disse que era o que se poupava.

213. PE: N3o. Isso foi 0 que o Tomds disse primeiro, mas depois o avo explicou
melhor. Que conta temos de fazer para saber se temos o saldo positivo ou o saldo
negativo?

214. Aluno C: Menos.

215. PE: Menos qué?

216. Aluno C: Temos de fazer as receitas menos as despesas.

217. PE: Muito bem! Se sobrar dinheiro o saldo é o qué? Positivo ou negativo?

218. Aluno H: Positivo!

219. PE: E quando ficamos com o saldo positivo devemos gastar esse dinheiro,
nao é?

220. Aluno L: N3o! Temos de poupar tudo.

221. PE: E esse o objetivo. Temos de poupar, para conseguir comprar o que
gueremos no futuro.

222, Aluno M: Ou entdo para as despesas que ndo estamos a contar, como os
6culos do Aluno D.

223. PE: Muito bem pensado Aluno M! E isso mesmo! Podem fazer agora os
exercicios do tema 3). No primeiro exercicio qual é a informagao essencial?

224. Aluno P: Ele recebe 5€ de semanada e gasta 2€ na cantina.

225. PE: E eles quer comprar uns fones de quanto?

226. Varios alunos: 30€.

227. PE: Isso mesmo. Entdo temos de saber quanto é que ele consegue poupar
por semana.

228. Aluno K: Temos de fazer 5 menos 2, que é 3.

229. PE: Certo. Isso é o qué?

230. Aluno K: E o que ele poupa.
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231. PE: Muito bem, é o que poupa por semana. Consegue por 3€ por semana
no mealheiro. Entdo quantas semanas é que tem de poupar para conseguir
comprar os fones?

232. Aluno E: Temos de fazer 3 vezes 10 para dar 30€.

233. PE: Muito bem Aluno E! Isso significa que sdo precisas quantas semanas?

234, Aluno E: 10 semanas!

235. PE: Certo. Vamos agora para o proximo. Completa o texto. Gerir bem o
nosso dinheiro significa ndo fazermos?

236. Aluno O: Despesas

237. PE: que ultrapassem o nosso?

238. Aluno R: Rendimento.

239. PE: Certo. O rendimento é o que recebemos. Mas, se soubermos gerir
muito bem, entdo, depois de feitas as?

240. Aluno Q;: Despesas.

241. PE: Exato! Estamos a falar principalmente das despesas necessadrias.
Continuando... ainda nos deve sobrar dinheiro. E assim que conseguimos ter
saldo?

242, Aluno N: Positivo.

243. PE: E por fim... guardar no mealheiro as nossas?

244, Vdrios alunos: Poupangas!

245. PE: Exatamente. Vamos agora ler a proxima narrativa. (A PE inicia a leitura

da narrativa “Mais vale prevenir”) Muito bem, entdo nesta narrativa o pai Rui traz
uma noticia que muda os planos de todos durante o domingo... Qual é a noticia?

246. Aluno J: Tém de trocar de carro!

247. Aluno P: E que era uma despesa muito grande. E disse também que ndo
estavam a espera.

248. PE: Exatamente, era uma despesa?

249. Alguns alunos: Inesperada.

250. Aluno D: Mas os carros avariam sempre. N3ao pode ser despesa

necessaria?

251. PE: E verdade que os carros podem ter algumas avarias, mas nés nunca
sabemos quando isso vai acontecer. A despesa de trocar o carro ndo estava no
orcamento da familia. Uma despesa necessaria é por exemplo colocar gaséleo no
carro, porque ja sabemos que o carro precisa de combustivel para andar. Mas a
despesa de mudar o motor por avaria ndo é previsivel porque ndo estamos a
contar. Amde, na narrativa, diz que “devemos ter sempre dinheiro guardado para
qualgquer imprevisto”.

252. Aluno I: Entdo o que nao é previsivel sdo despesas inesperadas?

253. PE: Sim! O que ndo é previsivel pode ser um risco e essas despesas
chamam-se despesas inesperadas. Muito bem!
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254, Aluno N: Entdo temos de poupar para duas coisas. Por exemplo... temos
de poupar para comprar aquilo que queremos. Se eu quero uma roupa nova
tenho de poupar. E depois... ainda temos de poupar para as despesas que nao
estamos a contar. Entdo temos de poupar muito!

255. PE: E isso mesmo Aluno N!
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Apéndice 3F — Nota de Campo 05.03

“O brainstorming realizado no inicio da aula com a palavra dinheiro, foi importante para
compreender os conhecimentos prévios dos alunos. Alguns alunos referiram que o
dinheiro surge associado a objetos do contexto como o telemével, o cartdo, ou o banco.
Seguiram-se respostas que confundiram o ato de pagar com o ato de receber dinheiro,
revelando dificuldades. O aluno R afirmou que dar troco quando vamos as compras, era
uma forma de ter dinheiro. A PE foi conduzindo gradualmente o grupo a identificacdo do
trabalho como fonte de rendimento. Foi a Aluna E quem introduziu o conceito
corretamente, referindo que quando uma pessoa trabalha, algumas recebem a cada
semana, e ha pessoas que recebem a cada més, demonstrando ja uma consciéncia
diferenciada. O didlogo evoluiu para o uso do dinheiro e as respostas variaram entre
comprar bens supérfluos, mas também bens necessarios, sendo que a PE aproveitou para
fazer essa distincdo e questionar os alunos qual deveria ser a sua decisdo. Quando
qguestionados sobre notas e moedas, os alunos identificaram logo diferencas de tamanho,
cor e por fim, o valor monetario. A projecdao do PowerPoint suscitou interesse por parte
dos alunos uma vez que ficaram espantados com a evolu¢do da moeda. Foram-se ouvindo
expressGes como por ex.: essa troca nao era justa, o dinheiro ja é muito velho. O aluno B
afirmou com sentido critico, que o dono da vaca nao devia ter vendido porque a vaca dava
muito jeito para fazer queijo, ao ser trocada por ovos e uma galinha, demonstrando
raciocinio sobre utilidade e valor. A PE explicou que a troca direta dava origem a
desequilibrios e injusticas e que dai surgiu a necessidade de criar algo que representasse
o valor. A progressdo para as moedas metalicas e notas permitiu aos alunos compreender
a evolugao funcional da moeda, culminando com os meios eletrénicos. Apds a discussdo
da evolugao da moeda a PE apresentou o Portfdlio explicando a sua fung¢do. Durante a
atividade, os alunos registaram palavras e construiram significados com base nas
narrativas do CEF 1. A PE incentivou a elaborac¢do de definicdes com exemplos praticos,
associando sempre situacdes do dia a dia dos alunos. A combinacao entre o PowerPoint
e o Portfdlio mostrou-se eficaz para introduzir conceitos de forma significativa. Observou-
se uma progressiva apropriacdo do vocabulario e uma relacgdo com o quotidiano dos

alunos. Os conceitos que causaram mais dificuldade foram troco, lucro e gestdo.”

Nota de campo, 05 de margo de 2024
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Apéndice 4 — Sessao 4.2 Momento
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Apéndice 42 — Planificagdo 12.03.2024

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
2.2ano Matematica 60 minutos
Conhecimentos prévios Recursos
- Projetor;
- Computador;

- Conceitos bésicos de EF tais como:
poupanca, orcamento, troco, lucro,
rendimento, despesa, necessidade...

- 1 Lapis, 1 Borracha por cada aluno;
- Cartas do Jogo da Memoéria;
- Portfédlio de cada aluno;

- TAF.
i Areas de
. , . Objetivo de .
Tema Tépico | Subtépico aorendizagem Competéncia do
P & Perfil dos Alunos
B — Informacéo
€ comunicagao;
Resolver problemas ¢
© ue envolvem L
S q. . C — Raciocinio e
w5 . dinheiro ~
© & | Geometria . Uso do resolucdo de
€ £ A Dinheiro L comparando
L g | e Medida dinheiro ) problemas;
+ diferentes
S estratégias de E_
resolugao. .
Relacionamento
interpessoal.
Fase da
aula Descricdo do desenvolvimento da aula
(Tempo)

Desenvolvimento da aula

A PE explicara que a aula se organizara em duas partes. Primeiro, os alunos
terminardo as tarefas da aula anterior, relacionadas com a leitura das
narrativas e a resolugao dos exercicios do portfdlio. Em seguida, participarao
num jogo coletivo, cujo objetivo sera rever os conceitos de LF ja explorados.
A PE reforcard que esta atividade final permitira consolidar os
conhecimentos de forma divertida e colaborativa, contudo as regras
deverado ser respeitadas.
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Promocao da aprendizagem .
. Gestdo da aula
matematica

Garantir a apropriagdo da tarefa

B los alunos:

% pelos alunos:

£ - Familiarizar com o contexto da

€ .

wn tarefa;

o - Esclarecer a interpretagao da Organizar o trabalho dos alunos:

(O]

E tarefa; - Na primeira fase existira trabalho
3 - Estabelecer objetivos; individual, sendo que na segunda
z% fase realizar-se-a uma discussdo em
3 Promover a adesdo dos alunos a grande grupo.

o

g tarefa: - Organizar materiais da aula.

- Estabelecer conexdes com
experiéncia anterior;
- Desafiar para o trabalho.

Desenvolvimento da aula

A PE retomara as atividades pendentes da aula anterior, pedindo aos alunos
qgue concluam a leitura das narrativas e a resolucdo dos exercicios do
portfdlio que ficaram por terminar. Durante este periodo, a PE circulard
entre os alunos, oferecendo apoio sempre que surgirem dificuldades,
colocando questdes que estimulem a reflexao e solicitando justificacbes das
respostas.

De seguida, a professora estagidria deverd questionar os alunos se tém
alguma duvida para passarem a préxima fase.

Promocgao da aprendizagem N
. Gestdo da aula
matematica

Garantir o desenvolvimento da
tarefa pelos alunos:

- Colocar questdes e dar pistas;

- Focar ideias produtivas;

- Pedir clarificagOes e justificacdes;

Promover o trabalho dos alunos:

Realizacdo da tarefa (15 minutos)

- Regular as interagdes entre alunos;

Manter o desafio cognitivo e . ~ .
. Garantir a producgdo de materiais
autonomia dos alunos: B
. L para a apresentagdo pelos alunos:
- Cuidar de promover o raciocinio . . )
- Pedir registos escritos.
dos alunos;

- Cuidar de ndo validar a correcao
matemadtica das respostas dos

alunos.
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Discussdo da tarefa (30 minutos)

Desenvolvimento da aula

Concluidas as tarefas, a PE reorganizard a sala para a realizacdo do Jogo da
Memoria. Os alunos deverdo sentar-se no chdo, em roda, de forma a
garantir que todos veem as cartas e participam ativamente. A PE colocard as
cartas viradas para baixo no centro da roda, formando uma grelha
organizada e visivel para todos. Deste modo, a PE explicard as regras do jogo:
cada aluno, por sua vez, levantard duas cartas, tentando encontrar o par
correspondente. Cada carta apresentard um conceito de LF com uma
imagem relacionada. Se o aluno encontrar o par correto, ficard com as cartas
e, nesse momento, a PE aproveitard para questionar a turma sobre o
conceito representado. Por exemplo, se o par encontrado for “poupanca”,
a PE podera questionar: Quem consegue dar um exemplo de poupanga no
dia a dia? Porque é importante poupar?

Caso o aluno ndo encontre o par, as cartas voltardo a ser colocadas viradas
para baixo e passara a vez ao colega sentado a sua direita.

A PE assegurard que todos os alunos participam, mantendo um ritmo
dindmico, mas equilibrado, e controlard o tempo da atividade para que
todos tenham oportunidade de jogar pelo menos uma vez. Durante a
atividade, a PE estimulard a interacdo entre os alunos, incentivando-os a
complementar ou corrigir as respostas uns dos outros.

Promocgao da aprendizagem N
o Gestdo da aula
matematica

Criar ambiente propicio a
apresentagdo e discussdo:

) . - Dar por terminado o tempo de
Promover a qualidade matemdtica N
. resolucdo da tarefa pelos alunos;
das apresentagdes dos alunos: . . .
) o - Providenciar a organizagao dos
- Pedir explicagGes claras das . N
L lugares/espaco para a discussdo (em
ideias;
roda);

. 5 - Promover atitude de respeito e
Regular as interagées entre os . 3 .
. - interesse genuino pelas diferentes
alunos na discussdo: .
. . N perspetivas;
- Incentivar a resposta as questoes

colocadas. . .
Gerir relacbes entre os alunos:

- Promover e gerir as participagdes
dos alunos na discussao.
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Sistematizacdo das aprendizagens matematicas (10 minutos)

Desenvolvimento da aula

Apds o jogo, a PE retomard os conceitos do glossario do portfdlio que ainda
ndo foram aprofundados, nomeadamente: despesa, empréstimo, lucro,
orcamento, prejuizo e rendimento. Cada conceito sera discutido em grande
grupo, com exemplos praticos retirados da realidade préxima dos alunos
(ex.: uma ida ao supermercado para exemplificar “despesa” ou uma venda
de objetos numa feira escolar para representar “lucro”). A PE fara o registo
escrito no quadro e solicitara que os alunos registem também no seu
portfélio. De modo a concluir a aula, a PE questionard os alunos se tém
alguma duvida e serd entregue a TAF.

Promocgao da aprendizagem .
L. Gestdo da aula
matematica

Criar ambiente adequado a

sistematizagéo:
Estabelecer conexoes com | - Focar os alunos no momento de
aprendizagens anteriores: sistematizacao coletiva;

- Evidenciar ligagdes com conceitos
e procedimentos anteriormente | Garantir o registo escrito das ideias
trabalhados. resultantes da sistematizagdo:

- Registo pela professora no quadro
que previamente estruturou.
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DESPESA
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SUPERFLUO

SUPERFLUO
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Apéndice 4C — Nota de Campo 12.03

“No jogo da memdria os alunos ficaram muito interessados e curiosos pois a aula foi
realizada no chdo. O ambiente era de algum alvoro¢o, mas principalmente de troca de
ideias, de experiéncias e de aprendizagens. Vdarios alunos relacionaram as cartas com
situacdes familiares e do seu dia a dia. Na carta poupanga, a Aluna A encontrou o par e
disse que tinha um porco mealheiro igual ao da imagem. Explicou que de vez em quando
metia moedas para poupar, e que nao podia mexer até estar cheio. O Aluno L referiu na
carta necessidades, que os bens essenciais eram a comida e que ajudava a mae a fazer
compras e que comprava muitos vegetais para a sopa. O Aluno J e o Aluno G confundiram
despesa com prejuizo afirmando que qualquer dinheiro gasto era prejuizo. A PE
esclareceu com um ex.: ao receber uma semanada de 5€ e gastasse 7€ ficaria com saldo
negativo e teria prejuizo. Mas se gastasse apenas 3€ da semanada teria apenas uma
despesa, mas sem ter prejuizo” Também o Aluno | e a Aluna D confundiram lucro e
rendimento, dizendo que qualquer dinheiro ganho era lucro. A PE explicou que o
rendimento é todo o dinheiro recebido. Para o luco, usou um ex.: vender uma limonada
por 10€, mas precisou de gastar 6€ com ingredientes, o lucro é de 4€ e ndo todo o
rendimento de 10€. O Aluno Q ao encontrar o par da carta troco, teve de explicitar o seu
conceito. A PE deu um ex.: comprar algo de 4€ e pagar com uma nota de 5€, qual seria o
troco. Todos os alunos responderam 1€. A PE decidiu fazer uma nova pergunta: se nao
tivessem uma moeda de 1€ como poderiam pagar. O Aluno | respondeu imediatamente
2 moedas de 50 céntimos, contudo vdrios alunos ficaram sem perceber. A PE elaborou

um esquema no quadro explicitando a decomposi¢do da moeda de 1€”.

Nota de campo, 12 de marg¢o de 2024
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Apéndice 5 — Sessdo 5.2 Momento
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Apéndice 5A — Planificagdo 18.03.2023

Ciclo do Ensino Basico

Ano de escolaridade Area curricular Duragdo
2.2 ano Matematica 120 minutos
Conhecimentos prévios Recursos

- Efetuar calculos mentais simples em
situacOes de compra e venda;
- Compreender conceitos de LF tais como:
despesa, receita, orcamento, troco, lucro.
- Realizar adig¢Ges e subtracdes.

- Tabuleiro;

equipa;
- Dado;

- Pinos de cores diferentes para cada

- Cartas das trés categorias;
- Cartoes de orgcamento para cada

equipa.
- TAF
Areas de
Tema Tdépico Subtépico Objeti.vo de Competf”ancia
aprendizagem do Perfil dos
Alunos
- Conhecer as
diferentes notas
e moedas,
Unidades | comparar o seu
de valor e
medida | relaciond-las.
2 - Relacionar o
< :‘é Geometria S e’l:JFO. como B- Informag?o
€ ¢ : Dinheiro céntimo. e comunicagao;
kg Medida Resolver
©
S problemas que C —Raciocinio e
envolvem resolucdo de
Usos do | dinheiro problemas;
dinheiro | comparando
diferentes E-
estratégias de Relacionamento
resolugao. interpessoal.
- Descrever a sua
forma de pensar
Capacidades Comunicacao | Expressao acerca de ideias
matematicas matemadtica | de ideias © proce:ss.os
matematicos,
oralmente e por
escrito.
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Fase da
aula
(Tempo)

Descri¢ao do desenvolvimento da aula

Introducdo da tarefa
(10 minutos)

Desenvolvimento da aula

A PE explicara aos alunos que a aula se centrara na realizagdo de um
jogo de tabuleiro, cujo objetivo principal serd gerir um orcamento e
aplicar conceitos de LF previamente estudados. A PE apresentara o
tabuleiro, os quadros de orcamento para cada equipa e detalhara o valor
inicial de 100€ com o qual cada uma comecard o jogo. Ndo existirdo
casas especificas no tabuleiro, em vez disso, cada aluno, na sua vez,
escolherd uma de trés categorias de cartas. A PE explicard que esta
escolha permitird que cada aluno assuma o desafio que considerar mais
adequado, uma vez que alguns terdo maior facilidade em calculos,
outros em explicagdes de conceitos e outros preferirdo arriscar na sorte.
A PE sublinhard que o mais importante sera refletir sobre as decisGes
tomadas e aprender a gerir receitas e despesas de forma equilibrada.
Deste modo, a PE explicard as regras: existirdao trés grupos de cartas
distintos (pagamentos e recebimentos; situagdes problematicas e
conceitos); serd atribuida uma cor diferente a cada equipa; os alunos
irdo mover-se pelo tabuleiro com os pinos da cor da prépria equipa,
deverdo preencher o seu quadro de receitas e despesas a medida que
tirarem cartas, devendo registar todas as movimentagdes financeiras. O
objetivo final serad chegar ao fim do percurso com saldo positivo, tendo
gerido corretamente os gastos e receitas.

A PE assegurara que todos os alunos compreendem a dinamica do jogo,
esclarecera duvidas sobre movimentacdo, preenchimento do quadro de
orcamento e funcionamento das cartas, de modo que a atividade se

inicie de forma estruturada e todos saibam o que se espera de cada um.
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Ciclo do Ensino Basico

Promocao da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Garantir a apropriacdo da tarefa
pelos alunos:

- Familiarizar com o contexto da
tarefa;

- Esclarecer a interpretacdo da
tarefa;

- Estabelecer obijetivos;

Promover a adesdo dos alunos a
tarefa:

- Estabelecer conexdes com
experiéncia anterior;

- Desafiar para o trabalho.

Organizar o trabalho dos alunos:
- Trabalho em grupo de 4
elementos;

- Organizar materiais da aula
(criar uma “ilha” central com as
cadeiras a volta para cada aluno
e distribuir materiais para o jogo
de tabuleiro).

Realizacdo da tarefa e Discussdo da tarefa

(100 minutos)

Desenvolvimento da aula

A PE dara inicio ao jogo de tabuleiro, distribuindo os quadros de
orcamento e posicionando os alunos a volta do tabuleiro de forma
organizada, permitindo que todos vejam o percurso e as cartas

disponiveis.

Sempre que tirarem uma carta do grupo cor-de-rosa, deverdo registar o
pagamento ou recebimento no seu quadro de orgamento, por exemplo:

e Pagar 5€ de multa;

e Pagar 10€ de luz;

e Pagar 10€ de agua;

e Pagar 25€ no supermercado;
e Pagar 15€ ao dentista.

e Receber 50€ de salario;

e Receber 20€ de presente de aniversario;
e Vender um produto por 5€ numa feira de velharias;
e Receber 15€ por ajudar o vizinho;
e Vender a televisdo velha por 35€;
e Receber 5€ de bdnus do supermercado.
Sempre que tirarem uma carta do grupo azul, responderao a situacdes

problematicas relacionadas com:
e calculo de troco;
e determinacgao de lucro;
e despesas acumuladas;
e comparagao de pregos.
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As cartas de conceitos, representadas pela cor verde, reforcarao termos
como supérfluo, bem necessario, lucro, rendimento, despesa,
orgamento, economias e troco.

Durante o jogo, a PE circulara pelo espaco, verificando os registos dos
quadros de orcamento, esclarecendo duvidas sobre os calculos ou
conceitos, fazendo perguntas de aprofundamento e promovendo
discussdes quando surgirem erros ou duvidas.

A PE garantird que todos os alunos participem de forma equitativa,
controlando o ritmo do jogo e motivando os alunos a gerir corretamente
o seu orcamento, de forma a chegar ao final do percurso com saldo
positivo.

Promocdo da aprendizagem

- Gestdo da aula
matematica

Garantir o desenvolvimento da
tarefa pelos alunos:

- Colocar questGes e dar pistas;

- Focar ideias produtivas;

- Pedir clarificagGes e justificagGes;

Promover o trabalho de
pares/grupos:
- Regular as interagdes entre

) - alunos;
Manter o desafio cognitivo e ’

autonomia dos alunos:

- Cuidar de promover o raciocinio
dos alunos;

- Cuidar de ndo validar a corregao
matemadtica das respostas dos
alunos.

Garantir a produgéo de materiais
para a apresentagdo pelos
alunos:

- Pedir registos escritos;

Criar ambiente propicio a
apresentagdo e discussdo:

- Promover atitude de respeito e
interesse genuino pelas
diferentes ideias apresentadas;

Promover a qualidade matemdtica
das apresentagdes dos alunos:
- Pedir explicacGes claras;

Regular as interagées entre os alunos
na discussdo:

- Incentivar o questionamento para
clarificacdo de ideias apresentadas
ou esclarecimento de duvidas;

- Incentivar analise, confronto e
comparacgao entre ideias.

Gerir relacdes entre os alunos:
- Promover e gerir as
participacdes dos alunos na
discussao.

Desenvolvimento da aula

No final do jogo, a PE conduzird uma reflexdo em grande grupo sobre a
atividade e as aprendizagens. Comecgard por pedir aos alunos que

analisem os seus quadros de orgamento, comparando receitas, despesas
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e saldo final. A PE fara perguntas orientadoras, tais como: Que decisées
ajudaram a manter o saldo positivo? Que despesas poderiam ter sido

evitadas? Que estratégias permitiram aumentar o rendimento?

Sistematizacdo das aprendizagens

matematicas (10 minutos)

Promocao da aprendizagem
matematica

Gestdo da aula

Institucionalizar ideias ou
procedimentos relativos a
capacidades transversais suscitadas
pela explorag¢do da tarefa:

- Reforgar aspetos-chave para o seu
desenvolvimento;

Estabelecer conexoes com
aprendizagens anteriores:

- Evidenciar ligagcGes com conceitos
matematicos, procedimentos ou
capacidades transversais
anteriormente trabalhados.

Criar ambiente adequado a
sistematizagdo:

- Focar os alunos no momento de
sistematizacdo coletiva.
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Apéndice 5B — Cartas do Jogo de Tabuleiro

‘

]JOGO DE
TAHULEII!I‘J
£€€

&

JOGO DE
TABULEIRO
€€€

&

]JOGO DE
TAB ULEIRO
£€€
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5 ASararecebe5€ @ 0 André tem
0 Luis comprou por semana,e 4€ e quer
um Hivro por i quer comprar uma = comprar um
15€ e gan | casadebonecas = chocolate que
um desconto de que custa 20€. . custa 2€. Ele
S€. Quantoe mtﬁs semanas — pode comprar 0
que no eesperar  ‘chocolate com
f]fna\l‘? 3

para conseguir =
comprar? 3 m"fg,fs de

A Marla

emprestou 10€
a suaamiga L
Catarina. A P BEM
dﬁ_t.gnna éi'_ SUPERFLUO = \rerecARio

Quanto é que
ainda The esta a
dever?

DESPESA LUCRO  RENDIMENTO
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Apéndice 5C — Cartdes de orcamento de cada equipa

Orcamento = : : Orcamnents =
receita Aespe:,as : : receita Aefl:eﬁaf
« 9
« 2
« 2
« 2
« 9
«?
- |
« 2
« 2
« 9
Oramrents = : : Orcammento =
receita AesFefas : : receita AQSPQFAS
« D
« D
« 2
«
« 2
« D
« D
« D
« 9
« 2
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Apéndice 5D — Nota de Campo 18.03

“Durante o jogo de tabuleiro os grupos estavam bastante competitivos. A medida que o
jogo avancava as equipas comecaram a discutir estratégias para poupar dinheiro, por
exemplo, optar pelas cartas verdes para explicar conceitos em vez de escolher as cartas
roda pois essas poderiam calhar consequéncias boas (receitas) ou mas (despesas). A Aluna
M fez uma observacdo aquando das reac¢des de frustracao dos alunos seguidas das cartas
com despesas: é como na vida real, as vezes temos de gastar dinheiro quando ndo
estamos a espera e ndo queremos fazé-lo. A PE aproveitava estes momentos para
provocar reflexdes sobre o que devem fazer nestas situacdes. Os alunos respondiam:
poupar, pedir ajuda aos pais para evitar gastos, comprar mais coisas necessdrias, em vez
de coisas que ndo sdo essenciais, sdo supérfluas disse a Aluna E. Ainda durante a discussao
o aluno D acrescentou que: ter dinheiro ndo quer dizer que podemos gastar tudo”,
demonstrando a importancia de controlar as despesas. A PE aproveitou o momento para
reforcar aideia de que a gestdo financeira responsavel implica tomar decisGes conscientes

e priorizar necessidades”.

Nota de campo, 18 de margo de 2024
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Apéndice 6 — Sessao 6.2 Momento
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Apéndice 6A — Mercado Ficticio (lista de produtos comprados)

Mome: Data: /7 [
Ww. ... &
MF Produtos Preco ME Pradutos Preco
] .
] O
L] J

@ Frutas ‘ Bebidas

NE i Preco M7 Produtos Preco
0 O
0 -
0 CJ
M. Produtos Preco
O
O
O
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Apéndice 6B — Mercado Ficticio (lista de precos)

Frutas

Prego

+ Bananas ———————————————— e LOOE
* LATANJAS ~--mm-mmmmmmmmmmmmmmmm oo oo oo mmmme 2,00€
¢ LIM&ES «-mooomommmmemeememeeeeeeeeee . L,00€
# MaCHS oo 1,00€
¢ MOTANZOS - mmmmmm e e mmmm oo B0 €

Carne e Peixe
— R —
Prego
« Costeleta —————————-ooeeeeeeee o ____4,00€
Dourada ———————————______________S00€
s Salmio o ____6,30€
s Sardinha - _____L0O0€

Vegetais
—_— —y—0
Prego
# AIface —oocooe . LDOE

* Alho Franceés —————————————- . LOOE
# Batalg ——-———-—— e 2,00€

¢ Beterraba ----------mcmcmmmmmmmmemmmmmmcmemaemen HOOE
* CEnOUTa —————o oo LBOE
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Apéndice 6C — Nota de Campo 15.04

“As mesas foram transformadas em bancas de mercado (frutas, carne e peixe, vegetais,
mercearia e bebidas). Foram atribuidos os papeis de vendedores e clientes. Existiu um
grande entusiamo por parte de todos os alunos, principalmente os com mais dificuldades.
O Aluno K ficou preocupado com o valor do orcamento atribuido e pediu a Aluna N para
o ajudar a calcular se o dinheiro seria suficiente para comprar uma duzia de ovos e
Nestum. A Aluna O gastou o dinheiro todo rapidamente porque gostava muito de todos
os produtos. A Aluna R estava com dificuldade em perceber quanto deveria receber de
troco. Comprou uma coca-cola de 2,50€ com uma nota de 5€. A Aluna E no final da
atividade sobrou-lhe 1,50€. Existiram varias interacdes onde se ouviram expressdes

como: é muito caro!; podes fazer desconto?: quer nimero de contribuinte?”.

Nota de campo, 15 de abril de 2024
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Apéndice 7 — Tabela Comparativa do Pré e Pés-Testes
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Apéndice 7A — Niveis no Pré-Teste

210

Pré-teste
Alunos OEF1 OEF2 | OEF3 | OEF4 OoM1 | omM2 om3
T1 | T2 | T5 T3 T3 T2 |T5 | T1 | T5 T1 T1 (T2 | TS
A 2 | 1|2 2 2 1121211 2 2 1|2
B 2 (1|1 1 1 1111211 2 2 |11
C 2 3 4 3 2 4 4 2 4 3 2 4 4
D 1122 3 2 2 (1111 1 1(3]2
E 4 141 4 4 4 41411\ 4 1 314\ 4
F 4 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 | 4 3
H 11312 3 4 311121 2 2 14| 2
| 2 3 3 4 3 4 3 2 3 2 2 4 3
J 4 4 3 3 4 4 3 4 3 4 4 | 4 3
K 3134 2 3 2 1414 4 4 41314
L 2 4 2 4 3 4 3 3 2 1 3 4 2
M 313 |2 3 4 4 14|23 2 3142
N 2 (3] 2 4 4 41211212 1 2 14| 2
(0] 2 2 2 2 3 1 2 2 2 1 2 2 2
P 31414 4 3 41413 |4 2 314\ 4
Q 2 4 2 4 3 4 3 2 2 2 2 4 2
R 3 2 2 3 3 2 1 2 2 2 3 4 2
Legenda:

OEF — Objetivo de Educacdo Financeira

OM - Objetivo de Matemitica

T - Tarefa
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Apéndice 7B — Niveis no Pds-Teste

Pés-teste

omM3

T1 | T2 | TS

om2

T1

oM1

OEF4

T2 | T5 | T1 | TS

T3

OEF2 | OEF3

T3

OEF1

T1 | T2 | T5

Alunos

Legenda:

OEF - Objetivo de Educagdo Financeira

OM - Objetivo de Matematica

T - Tarefa
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