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Resumo

A partir de uma amostra de conveniéncia realizada em duas escolas publicas do 2° e 3°
ciclo do ensino bésico, no distrito de Portalegre, frequentada por um grupo de alunos de etnia
cigana, elaborou-se esta dissertacdo que enfoca os aspectos da cultura desse povo.

Este trabalho tem como objectivo perceber a integracdo escolar dos alunos ciganos, a
relacdo entre a cultura escolar e a cultura cigana, o que eles esperam que a escola lhes ofereca,
bem como o que a escola espera deles.

A escola terd que encontrar uma resposta que valorize a cultura desta minoria étnica,
havendo necessidade de uma mudanca nos curriculos, de forma a que a escola seja encarada

COMO Um percurso com vista ao sucesso.

Palavras-Chave: etnia cigana, cultura, multiculturalismo, escola, curriculo

Summary

From a convenience sample performed in two public schools in the 2nd and 3rd cycle
of basic education in the district of Portalegre, attended by a group of students from Gypsy
culture, we set this dissertation that focuses on aspects of the culture of this people.

This work aims to realize the educational integration of the Gypsy students, the
relationship between school culture and Gypsy culture, which they hope that the school offers
them, as well as what the school expects of them.

The school will have to find an answer that values the culture of this ethnic minority,
requiring a change in the curriculum, so that the school is seen as a route with a view to

Sucess.

Key-Words: gypsy, culture, multiculturalism, school, curriculum
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INTRODUCAO

Neste estudo pretende-se aprofundar os conhecimentos historicos da cultura cigana,
visando contribuir para a implementacdo de alguns consensos relativamente a origem e a
postura cultural deste povo face a escola. Para compreendermos o presente de um povo é
fundamental também compreender o seu passado.

Apesar das dificuldades e adversidades historicas e de integracdo que 0s ciganos tém
vivido, a verdade é que estes permanecem unidos, superando todos os obstaculos que as
outras culturas lhes apresentam.

Existe o habito de se caracterizar os ciganos através do senso comum, devido a sua
presenca na nossa sociedade. Contudo a maior parte das opinides estdo fundamentadas em
estere6tipos negativos que ndo contribuem para as boas relacbes entre culturas. Assim,
mostra-se oportuna uma aproximacao a esta cultura de etnia cigana, de forma a contribuir para
uma melhor convivéncia pluricultural com este povo que ja ha muito faz parte da identidade
Europeia. Esta convivéncia saudavel entre culturas sé é possivel se compreendermos e
aceitarmos as peculiaridades de cada cultura.

E nosso objectivo a analise do conceito tradicional de educacio e da sua evolugéo
face a uma sociedade tecnolégica, o que leva a um maior esforco de adaptacdo por parte das
familias ciganas. Refere-se ainda a postura da cultura maioritaria, o grau de acolhimento dessa
comunidade maioritaria e a implicacdo das escolas e dos professores no sucesso escolar das
criangas ciganas.

Através deste estudo, constata-se que, seja qual for o pais da Europa, os problemas de
escolarizacdo das criancas ciganas permanecem 0s mesmos. Os indices de fracasso,
absentismo e desisténcia escolar afectam uma parte importante dos alunos ciganos (Liégeois,
1986). Esta situacdo levou ao levantamento das seguintes questdes na tentativa de encontrar
uma resposta.

> Seréa que a escola assume um papel importante na vida dos meninos ciganos?

> Poderdo estes alunos integrar-se plenamente numa escola cuja cultura é tdo distinta?

> Estardo os professores preparados para lidar com alunos com caracteristicas culturais
tdo préprias?

Assim, 0s principais objectivos a serem atingidos e que definem as traves mestras
desta investigacédo sdo as seguintes:

» Confirmar a importancia que a escola assume na vida futura desta minoria;

» Confirmar a valorizacdo da educagdo multicultural nas escolas;
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» Confirmar que € possivel melhorar a integracdo/adaptacdo dos alunos ciganos na
escola.

Desta forma, pretende-se estudar, quais as expectativas dos alunos ciganos face a
escola e 0 que é que os professores esperam destes alunos possuidores de uma cultura tao
propria que frequentam a Escola E.B.2/3 de Sousel e a Escola EB 2/3 de Monforte. Pretende-
se ainda perceber como se integram estas criancas nas referidas escolas, quais as expectativas
e desmotivacdes assim como as dificuldades sentidas dentro do meio escolar, perceber a sua
integracdo dentro das turmas, compreender ainda 0s receios e expectativas dos pais face a
escola e as dificuldades sentidas pelos professores que trabalham com estes alunos.

Este trabalho encontra-se dividido em duas partes. Na primeira, ao longo de quatro
capitulos, fazemos o enquadramento tedrico. No primeiro capitulo abordamos a origem e
histéria do povo cigano, no segundo capitulo centramo-nos nas diferentes abordagens para a
mesma etnia. No terceiro capitulo centramo-nos na escolarizacdo dos ciganos. No quarto e
ultimo capitulo debrucamo-nos na cultura da etnia cigana e a escola.

A segunda parte deste estudo incide na investigacdo empirica que se desenvolveu a
partir de questionarios preenchidos por professores e alunos de etnia cigana. Seguidamente
contextualizamos o estudo, descrevemos a metodologia, e apresentamos os resultados.

Finalmente a conclusdo, onde fazemos alguns comentérios de forma a contribuir para
melhorar a integracdo dos alunos ciganos na escola, sem que estes comprometam a sua

cultura.
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PARTE A - FUNDAMENTACAO TEORICA

1. ORIGEM E HISTORIA DO POVO CIGANO

1.1 Um Povo misterioso

Quando se fala sobre etnia cigana estad-se a mencionar ou tocar na existéncia de um
povo rodeado por mistérios. Este povo constitui a mais antiga minoria étnica da Europa. E
simultaneamente, a minoria mais desconhecida e também a que suscita maior namero de
sentimentos ambivalentes, sendo dificil avaliar o seu passado muito devido a sua falta de
preocupagdo com a sua propria historia. Existe também uma grande auséncia de registos
escritos e até de vestigios arqueoldgicos (Foletier, 1983 p.16).

O cigano s6 conhece a sua histdria por tradicdo oral, dai que qualquer pesquisa relativa
a sua origem apenas permite obter respostas divergentes e ambiguas, realidade esta que, na
maioria dos casos, leva a que se formulem opinibes erradas sobre este povo, pois muito
raramente se conseguem obter contactos directos com eles.

N&o existe conhecimento de estudos efectuados, pelos préprios, sobre o seu povo, por
isso, os estudos sobre as suas origens e historia foram produzidos por ndo ciganos e desta
forma a escrita esteve sujeita a toda a subjectividade inerente (Foletier, 1983 p.22).

Os primeiros relatos sobre ciganos foram elaborados por filésofos, linguistas e
historiadores que, muitas vezes, se confundiam com aventureiros, missionarios ou viajantes
ao servico da Igreja e que, na maior parte dos casos, nunca tinham visto um cigano. Por vezes
os investigadores dedicavam-se ao estudo deste povo, mas devido ha inexisténcia de
documentos e provas materiais, davam asas a criatividade e a sua imaginacao e acabavam por
se basear em lendas para poderem compor 0s seus proprios relatos. Outros procuraram
unicamente analisar a linguistica como instrumento de estudo para descodificacdo da sua
historia. Outros ainda entendiam que s6 a Antropologia e a Etnografia deveriam ser
instrumentos de analise para tentar encontrar solugdes, rumo as curiosidades e davidas que
existiam sobre este povo (Foletier, 1983, pp.11-13).

E de mencionar que para se falar acerca dos ciganos, nio é necessario consultar
arquivos ou conhecer leis.

Quando se afirma: “Ele é um cigano!”, surgem varias interpretacdes, mas todas elas

transmitem um sentido depreciativo ligado a conceitos menos favoraveis.
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As enciclopédias e os dicionarios, principais formas de divulgacdo do conhecimento, a
partir do século XVIII, fornecem informacBes que partem das representacdes que fazemos
deles. Assim, podemos confirmar o sentido depreciativo, onde nos s&o dados a conhecer
varios conceitos sobre o povo cigano. A titulo de exemplo, somos informados de que o cigano
é um: “individuo que faz negdcios de compra e venda de animais, mas sempre de méa fé”;
“Chicaneiro, trapaceiro, burlador” (Machado 1991, p. 115).

Os especialistas da cognicéo entendem que 0S N0SSOS mecanismos cognitivos ndo sao
perfeitos e mesmo que a categorizacdo seja um fendmeno normal e adaptavel, produz alguns
efeitos laterais indesejados, tais como erros na percepcdo, generalizacGes defeituosas e
julgamento obliquo (Hamilton e Trolier, 1986, p. 162).

Desta forma, podemos afirmar que no processo de construcdo relacional, tém
importancia acrescida as representacdes sociais e 0s estere6tipos sociais. As primeiras
baseiam-se em informacdes distorcidas e preconceituosas que nem sempre correspondem a
realidade, mas alimentam o imaginario individual, tais como as atitudes e comportamentos
relativamente aos outros. Os preconceitos, sdo normalmente definidos como estruturas
cognitivas que contém os nossos conhecimentos e expectativas acerca de um dado grupo de
humanos e dos seus membros, estruturas essas que determinam 0s nossos julgamentos e
avaliacOes, acerca desses grupos (Hamilton e Trolier, 1986, pp.127-132).

Assim, no quadro das relacdes de poder, os esteredtipos sociais exercem, de algum
modo, pressdo sobre o grupo alvo, sendo que, grupos minoritarios, como 0s ciganos, se vém
forcados ao confronto com o estere6tipo atribuido ainda que isso contrarie a percep¢do que 0S
proprios tém da realidade.

A ampla difusdo dos esteredtipos sociais, no caso dos ciganos, sdo geralmente
veiculadas pelos 6rgdos de comunicacdo através de uma imagem romantica, de uma cultura
auténtica e livre, proxima da natureza, onde a musica e a danca sdo tracos caracteristicos e
outra negativa onde lhes sdo atribuidas as facetas de ladrdes, pedintes, pessoas que nao
trabalham, sujos e mal-educados. Esta ultima reflecte-se na construgdo do auto-conceito dos
membros desta etnia e na relagio que estes estabelecem com o0s ndo ciganos. E relevante
salientar que no final da Idade Média, a Europa Ocidental vivia um periodo de grandes
descobrimentos e revolugdes, mas também um periodo de grandes catastrofes e perseguigdes.
A presenca de ciganos era vista como uma situacao bastante delicada, pelo que, num primeiro
momento, esta gente foi vista como um povo exdético proveniente de terras distantes,
agucando a imaginacdo das populacfes e dos estudiosos, ndo demorando a que fossem

conotados com a bruxaria, 0 paganismo e o banditismo. Os rumores sobre estas praticas
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espalharam-se rapidamente, fundamentando os primeiros estere6tipos. (Foletier, 1983, pp.
185-188).

A condenacdo moral dos ciganos, como individuos perversos, hereges e selvagens e a
consequente conotacdo de bandidos, violentos e vagabundos tomou contornos definitivos ao
longo dos séculos XVI e XVII, uma vez que a literatura e a arte passaram a incorporar estas
representacoes.

No entanto, as caracteristicas dos ciganos nao foram unicamente difundidas através do
jornalismo, da crénica ou das historias da época, porque muitas das informacdes que se possui
foram transmitidas através de trabalhos académicos e cientificos elaborados a partir do
periodo renascentista.

Assim, o estudo dos ciganos, apoiou-se em dados muitas vezes centrados em mitos e
fantasias sobre as origens e formacdo moral dos ciganos, em analises de senso comum e
compartilhou-os com informacGes de caracter cientifico, procurando explicacdes objectivas
para a justificacdo dos factos.

Toda esta conjectura em torno da origem e natureza dos ciganos, para o qual eles
préprios contribuiram, reflecte as dificuldades na tentativa da compreensdo deste grupo
humano e aponta para a necessidade da desmontagem dos termos, na diversidade das
situacbes em que 0s grupos de ciganos se encontram, de forma a compreendermos o0 seu
significado e as suas razoes.

Assim, para compreender a sua historia deve-se desconstruir este modelo e procurar as
excepgdes, as contradigdes e 0s contra-sensos de forma a ndo se contribuir para a construcao
de esteredtipos negativos errados.

Com base nestas evidéncias, foram-se desenvolvendo novas formas de estudo e novos

centros de interesse, dentro deste tema.

1.2 A “histdria cigana” e suas formas de estudo

O interesse pelo conhecimento da histéria deste povo contribuiu para identificar a sua
origem geogréfica. No entanto, deve-se referir a existéncia de documentos antigos tendo, as
tradicbes e 0s mitos que sobre eles caiam, adulterado a interpretacdo dos testemunhos que
surgiam. Esta foi uma forma de os referenciar durante os séculos XV e XVI (Foletier, 1983,
pp.11-12). As polémicas nasceram rapidamente a seu respeito, muitas vezes emanadas pelos
conselheiros dos poderes publicos ou no seio da Igreja, no que respeita aos costumes, a sua

11
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atitude no trabalho, e claro, ao género de politica a adoptar perante eles. A partir do século
X1V, pode-se aludir aos relatorios de viajantes que descreviam as suas deslocacdes: primeiro
sobre os que se deslocavam para o Médio Oriente, e de seguida, pouco a pouco, 0S que
partiam para a Peninsula Ibérica.

Nos séculos XVIII e XIX, centenas de jornais de viajem foram publicados, a
mencionar 0s ciganos com maior ou menor detalhe, no entanto, estes viajantes tinham, por
vezes, intengdes particulares, como George Borrow, tradutor e bibliotecario e quem
primeiramente manteve contactos pastorais e biblicos com os ciganos. Ainda jovem conheceu
um cigano chamado Ambrosio Smitch que lhe ensinou os seus costumes e tradices. Face a
este conhecimento decidiu abandonar a sua casa, depois da morte do seu pai, e ir com 0 amigo
viver no seio povo cigano. Inserido na comunidade cigana, trabalhou como ferreiro, comprou
um cavalo e partiu com eles em busca de aventuras. O inicio da experiéncia, junto deste povo,
nao teve o sucesso desejado. Certa vez uma cigana tentou envenena-lo com um bolo, tendo a
sua cura sido atribuida a intervencdo de dois pregadores itinerantes, os quais lhe falaram de
Jesus Cristo e deram Ihe um exemplar da biblia (www.proel.org/ traductores/borrow.thml).

Um pastor que tinha conhecimento de linguas, influenciou George Borrow a ingressar
na sociedade biblica briténica estrangeira. Os membros desta associacdo consideraram que
este homem era a pessoa certa para fazer chegar a palavra de Deus aos ciganos, pois era
considerado um homem de boa meméria, inteligente e com bons conhecimentos. Nesta sua
nova missdo deslocou-se a Russia e esteve também em Portugal e em Espanha. Ao longo da
sua permanéncia em Espanha conheceu outros ciganos e conviveu com eles, mas durante
estes contactos teve varios problemas, as vezes com os proprios ciganos, sobretudo por falar o
cal6, idioma proibido e por essa razdo foi acusado de bruxo e possuidor do demdnio, tendo
sido encarcerado.

Os estudiosos certificaram-se que o estudo sobre ciganos ndo poderia ser parcial e
procuraram, a partir do século XIX, nomeadamente em Inglaterra, que todos os estudos,
conduzissem a uma certa coesdo, tendo-se, criado em 1888, na Gré-Bretanha, a Associacio
Internacional Gypsy Lore Society, cujo objectivo era a promoc¢éo do estudo do cigano, do
viajante e de outras culturas analogas, de forma a melhorar a compreensdo e aproximacao
entre as culturas. (Liégeois, 1976, p.162).

Da filologia, passou-se entdo a histdria dos ciganos e a sistematizacdo dos estudos
sobre o0s seus usos e costumes, sendo a partir de 1970 que 0s ciganos europeus se passaram a
organizar para poderem apresentar reivindicagdes relativamente as politicas e as praticas

publicas que Ihes diziam respeito.
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Em 1971 realiza-se o primeiro Congresso Romani Mundial, tendo sido, nesta altura,
que se criaram um hino e uma bandeira, dos ciganos, assim como a designagdo de “Rom”,
nome atribuido aos ciganos (Reyes, 2005, p.1). Vinte e cinco anos mais tarde comegaram a
desenvolver-se, na Europa, uma comunidade de investigadores, cujo objecto de trabalho se
baseava sobre 0s ciganos.

Os investigadores aprofundaram os seus estudos, em varios paises da Europa de Leste,
nomeadamente na Hungria, Poldnia, e ex Jugoslavia, assim como no Reino Unido, Franca,
Italia, Paises Baixos, Escandinavia e mesmo Estados Unidos. Em cada um destes paises,
passou a haver a preocupacdo de se discutir sobre o conteldo das investigacfes e sobre as
aproximacdes metodoldgicas e interpretativas a adoptar (Liégeois, 1976, pp. 161-162).

Os temas de investigacdo mais explorados consistiram nas politicas oficiais a adoptar,
na identidade cigana, na linguistica, nas profissbes do sistema socioecondémico, nos rituais,
nas proibicdes, no canto e na musica, na histéria e nos problemas de integracdo e

discriminacao.

1.3 Origem e migragdes na Asia e na Europa Ocidental

Sabe-se hoje, que existe consenso relativamente a sua origem Indiana, no entanto
existem ainda algumas dividas para esclarecer relativamente ao seu étnico, classe social e
época das primeiras migracoes (Foletier, 1983, p. 13).

Numerosas obras foram escritas e as hipéteses avancadas, ao longo dos séculos, para
explicar a sua origem, pondo em evidéncia a confusdo que reinava a volta desta etnia e
testemunhando a mistificacdo de que os ciganos eram objecto (Foletier, 1983, p.11).

Epitetos como, “misterioso” ou “estranho”, catalogava-os em titulos de um nimero
consideravel tanto de livros como de artigos, consoante as épocas e os lugares. A diversidade
da adjectivacdo que os classificava, ou que eles atribuiam a si proprios, ndo contribuiu para
minimizar esse problema.

Chegaram a ser insinuadas hipdteses, como a de serem criancas de Addo e de uma
mulher anterior a Eva, “acredita-se que se podia tratar da “tribo perdida” de Israel. Certos
autores contemporaneos, mais imaginativos que sérios, consideram-nos como 0S
descendentes dos Atlantes...” (Colinon, 1968, p.11).

Existem varios indicios que sugerem que os ciganos fazem parte de um grupo inicial

ndo homogéneo, um género de associacdo de elementos muito diversa, dos quais alguns
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seriam oriundos do sudeste da india e pertenceriam ao grupo dravidiano. (Liégeois, 1994,
p.13). N&o é raro encontrar-se historiadores que sublinham, a existéncia de uma grande
semelhanca com os grupos do Rajasthan (Leblon, 1990, p.13), mais ao Sul e préximo do
centro da India, ndo longe de Deli.

Um investigador cigano, evocado por Vaux de Foletier (1970, p. 31), reivindica sua
origem numa casta aristocratica e militar do Rajasthan, versao que foi retomada, por outros
intelectuais ciganos (Albaicin, 1996).

Alain Reyniers, Antropdlogo e director da revista “Etudes Tsiganes”, referiu na sua
conferéncia que, a tradicdo oral cigana, passada de geragdo em geracao, relata que o povo
cigano foi encaminhado por um rei e que se instalou na cidade da India chamada Sind, onde
foram felizes.

N&o se sabe ao certo quais 0s motivos que originaram a sua migracdo, havendo fortes
possibilidades de esta estar ligada as invasdes muculmanas. que perturbaram na regido todo o
sistema ariano das castas (Reyniers, 2003, p.6).

Segundo 0 mesmo autor, 0s ciganos ocupavam provavelmente uma posicdo excéntrica
neste sistema, derivando alguns, da casta do Rajput, a casta dos aristocratas, que foi
maltratada na luta directa contra os invasores.

Vaux de Foletier, no seu livro, Le monde des Tsiganes, faz referéncia ao cronista e
poeta Persa Firdousi (930 — 1020), autor do “Livre des Rois” (acabado em 1011), segundo o
qual um rei persa tera mandado vir da India dez mil Luros, nome atribuido aos ciganos, para
entreter o seu povo com musica, tendo-lhes sido concedidos bois, burros e sementes de trigo
para que trabalhassem a terra e entretivessem os pobres, gratuitamente, com as suas masicas.
Segundo a lenda, os ciganos ndo cumpriram o estabelecido, em virtude de serem némadas,
abandonaram as terras e comeram alguns animais e as sementes que lhes foram fornecidas.
Quando regressaram para junto do rei, com aspecto amarelecido, este deu ordem para que
abandonassem o local. Os ciganos cumpriram esta ordem e continuaram a viajar, apropriando-
se de tudo o que podiam para sobreviver (Foletier, 1983, p.15-16).

Apesar deste relato parecer um pouco lendario, atesta a presenca de ciganos na Pérsia,
em meados do século X, vindos da india, bem como a sua habilidade como mdsicos, a sua
falta de perfil face as praticas agricolas, a tendéncia para 0 nomadismo e algum sentido de
pilhagem (Foletier, 1983, p.15-16).

A presenga cigana comecou a ser constatada em Constantinopla em 1150 e no século
XII1, o clero foi advertido para a presenca de elementos provenientes da terra dos infiéis e

como tal inimigos da Igreja. Estes por sua vez, advertiam contra adivinhos, domadores de
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ursos e encantadores de serpentes e solicitavam a ndo permissdo de entrada destes
Adinganous nas casas, uma vez que “ ensinam coisas diabdlicas” (Fraser, 2008, pp. 46-47).

Em 1322, dois irmdos mineiros, Simon e Hugues constataram, em Creta, a existéncia
de uma populacdo estranha, (Turquia actual e uma parte dos Balcés), que se distinguia pela
sua lingua. Era a chegada de um povo sem um sistema de escrita, sem registos sobre a sua
existéncia nem cultivo aparente de referéncias explicitas a india. No entanto, veiculavam,
através da sua oralidade, um sistema de pensamento que se encontrava ligado aquele pais, e
que assentava amplamente nas nog¢des de pureza e impureza (Foletier; 1983, p.15-16).

A passagem da Turquia para outros paises Balcanicos foi rapida, tendo alguns migrado
para a Grécia e permanecendo bastante tempo, no Peloponeso. Eram individuos que viviam
em tendas ou em cavernas, chamados Atsinganoi, que pertenciam a uma seita de musicos e
adivinhadores, e que nunca paravam mais do que um més num mesmo lugar. A sua presenca
foi observada por viajantes ocidentais nos arredores do porto maritimo grego de Modon (hoje
Methoni), entdo coldnia de Veneza (Foletier, 1983, p.16).

Existem gravuras, que remontam aos séculos XI11-XIV, que mostram a presenca de
bairros ciganos, na periferia da cidade Veneziana. Esta cidade fortaleza constituia uma etapa
chave, para os peregrinos, que se dirigiam a Terra Santa pelo mar. Os ciganos que ali
permaneciam estabeleciam assim contactos directos com este universo de peregrinos, bem

como com os gregos locais (Foletier, 1983, p.16).

1.4 Os ciganos na Peninsula Ibérica e as politicas repressivas

Ao analisarem-se os documentos existentes, torna-se dificil perceber quando é que os
némadas ciganos comecaram a circular em territorio portugués. As primeiras referéncias
datam de principios do século XVI, embora se conjecture, por noticias menos concretas, que a
existéncia de passagens pelos nossos caminhos remonta a muitos anos antes, talvez a
principios do século XV (Coelho, 1995, p.152).

Os ciganos chegaram a Espanha ja na primeira metade do século XV, vindos de
Franga, e inicialmente foram bem recebidos, participando inclusive de banquetes reais e
recebendo dinheiro, roupas e alimentos. As alcoviteiras palacianas, de entdo, referem que isto
se devia as qualidades sedutoras das mulheres ciganas e ao talento dos homens na procura de
cavalos bonitos para os estabulos dos seus amigos.
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A primeira lei contra os ciganos promulgou-se em 1471, em Lucerna, Suica e marcou
0 precedente do que iriam ser uma série de leis que restringiam a mobilidade e a expressao da
cultura, crencas e forma de vida do povo cigano. Esta lei foi sequida pela transferéncia de 17
000 ciganos para a Moldavia, na qualidade de escravos (Carolina Reyes, 2005, p.2).

Em 1526 foi proibida a entrada de ciganos em Portugal e foi decretada a expulséo
daqueles que ja se encontravam no pais. No Alvara de 1526, faz-se a distin¢do entre ciganos e
pessoas que viviam a maneira dos ciganos, algumas dos quais eram naturais do reino.

Em 1538, o rei, D. Jodo Il proibe a entrada de ciganos, “Vendo eu o prejuizo que se
segue de virem a meus reinos e senhorios, e neles andarem vagando pelos furtos e outros
maleficios que cometem e fazem em muito dano dos moradores...”, devendo 0s transgressores
serem presos, publicamente agoitados e depois expulsos. “Quem voltar deve ser novamente
acoitado e perdera tudo o que tiver e Ihe for achado: a metade para quem o acusar, e a outra
metade para a Misericordia (uma instituicdo de, real ou virtual, ““caridade” da Igreja
Catolica) do lugar onde for preso”. Em 1557 foi novamente proibida a entrada de ciganos em
Portugal e as penas ja existentes acrescentou-se a pena das galés, para 0s homens ciganos
(Coelho, 1995, pp. 197-199). E de 1574 o primeiro registo de um cigano portugués mandado,
com mulher e filhos para o Brasil, de seu nome Jodo Torres (Coelho, 1995, pp.199-200).

Em 1579, num alvara sobre os ciganos, o rei ordenou novamente que 0S ciganos
devessem sair do pais num prazo de trinta dias, “e acabados os ditos trinta dias qualquer
cigano que for achado nos ditos reinos por esse mesmo feito sera logo preso e agoitado
publicamente no lugar onde for achado e degradado para sempre para as galés posto que tenha
provisdo do dito senhor Rei meu avd ou minha para poder estar ou andar nestes
reinos...”Podemos referir que havia excepcbes, sendo, e a alguns ciganos, permitido
permanecer no pais, inclusive aqueles ‘“que vivem bem e que trabalham e ndo séo
prejudiciais, Ihe poderdo dar licenga, ndo permitindo que vivam juntamente em um bairro,
sendo em bairros apartados e que andem vestidos ao modo portugués...” Em 1592, sob pena
de morte, os ciganos receberam indicacfes de que teriam um prazo de quatro meses para se
sedentarizarem ou, como alternativa, abandonarem o pais (Coelho, 1995, pp.200-202).

Apesar disto, houve ciganos que continuaram a caminhar pelo pais, conforme prova
um documento da Camara Municipal de Elvas, de 1597, que também refere, que muitos
crimes cometidos por portugueses, eram atribuidos aos ciganos:

“(...) foi acordado que comvinha ao bem pubrico e quieta¢é desta cidade nd se comsemtirem
nella os siganos que os dias pasados se vierd avisinar com precatorio do corregedor do

crime da Sidade de Lisboa, por quanto desdo dito tempo pera ca se tinha feito muitos furtos
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de bestas e outras coizas e amdaua a gente da sidade ta escamdalizada que se temia hu
mutim comtra elles, maiormente depois que ouve algus furtos que conhesidamente se soube
serem feitos per elles; posto que as testemunhas na sabem expesificaidamente quais dos ditos
siganos o fizesse; e alem diso por esta cidade ser de gemte belicoza e da raia e acim de
comtino acomtesem muitos crimes de divercas maneiras, 0s quais se emcobrem dibaicho
desta capa de diserem que os fiserd os siganos, pello que detreminara que fossem noteficados
que demtro em tres dias se saicem desta cidade e seu termo para o que se lhe passaria carta
pera lugar serto...”” (Coelho, 1995, p. 202-203).

Segundo Coelho, (1995, p. 204), uma ordenacdo de 1603, com o titulo: “Que ndo
entrem no Reino Ciganos, Arménios, Arabios, Persas, nem Mouriscos de Granada”, proibe
novamente a entrada de ciganos e prevé pena de acoites e sua posterior expulsdo,
independentemente de terem cometido algum crime ou ndo. E se ndo saissem, ou ndo
voltassem, como tinha sido dito em 1538, seriam outra vez acoitados e perderiam os seus bens
(metade para o0 acusador e metade para a Misericordia). A mesma puni¢do valia também para
0s portugueses que andavam com 0s ciganos, e que além disto seriam degredados, durante
dois anos, para a Africa.

Num documento datado de Janeiro de 1613, o rei D. Filipe lembra a existéncia de um

alvara de 1606, contra os ciganos, e que ndo estava sendo cumprido, da mesma forma como
outras ordenacoes:
“ Nem as penas que nelas se declarédo sédo bastantes para eles sairem fora do Reyno, antes
continudo em roubos, e danos, que fazem a meus vassalos com geral escandalo, sendo tudo
em grande perjuizo seu, e dano do Reyno, querendo nisso prouer.” (Coelho, 1995, p.204-
205).

Perante isto, o rei editou um novo alvara, solicitando que as suas ordens fossem
rigorosamente cumpridas e aumentou as penas para 0S ciganos: se presos pela primeira vez,
acoites e trés anos de galés; na segunda vez, acoites e seis anos de galés; na terceira vez,
acoites e dez anos de galés. O nimero de agoites aparentemente ficava a critério dos juizes
que davam aos ciganos tempo conveniente (que ndo ultrapassava um més) para que saissem
do Reino” (Coelho, 1995, p. 204-205).

Como se pode constatar, todos os documentos oficiais portugueses ordenavam aos
ciganos que saissem do pais. Assim a vida tornava-se dificil uma vez que Portugal s6 tem
limites terrestres com um Unico pais, e este pais também os perseguia. Desta forma os ciganos

nao tinham para onde fugir e 0 governo portugués também nao tinha para onde os expulsar na
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Europa. Assim, em 1649, o Rei D. Jodo, ordenou a deportacdo dos ciganos para as colénias
ultramarinas, reconhecendo o fracasso das leis anteriores:

A excepgdo aconteceu apenas para 0s mais de 250 ciganos que estavam servindo no
exército portugués, nas fronteiras, um dos quais, num documento de 1646, é bastante
elogiado, Jerénimo da Costa... “servio a V. Magestade tres annos continuos nas Fronteiras do
Alemtejo, com suas armas, e cavallo, tudo a sua custa, sem levar soldo algum, franca e
fidalgamente... até que na Batalha do Campo do Montijo foi morto com muitas feridas,
pelejando sempre mui esforcadamente ” (Coelho, 1995, p.207). Infelizmente, o heroismo
deste e de outras centenas de ciganos, em defesa da ingrata patria portuguesa, nunca passou a
ser um esteredtipo positivo para os ciganos lusitanos ou os ciganos em geral.

Inicialmente os ciganos passaram a ser deportados para as col6nias africanas,

principalmente, para Angola e Cabo Verde, talvez por estarem geograficamente mais
préximas, mas em 1686 uma Provis&o acrescentou a deportacdo da Africa, o do Maranh&o, no
Brasil:
“ E quanto aos que ja sdo naturaes, filhos e netos de portuguezes (porem com habito genero
e vida de siganos), os obrigareis a tomarem domisilio serto, donde ndo poderdo sahir nem
mudar sem minha especial licensa, nem possdo andar vagabundos em quadrilhas pelo Reyno
(...) e em aqulles que encontrarem a Ley sobre elles estabelecida a fareis executar na forma
que nella se contem, com declaracao que os annos que a dita Ley da para Africa seydo para
0 Maranh&o.” (Coelho, 1995, p.219).

Don Pedro ordena, entdo, que os ciganos saiam de Portugal dentro de dois meses,”
com pena de morte e passado o ditto termo serdo hauidos por banidos, e se praticara com
elles a pena do banimento na forma da ley. Assi e do mesmo modo que tenho rezoluto com os
ciganos castelhanos que entraréo neste Reyno” (Coelho, 1995, p.220).

Em 1760, a populacdo cigana, no Brasil, era ja suficientemente grande para que o
governador-geral se queixasse e obrigasse D. José a legislar contra eles.

De acordo com Antunes (1997, p.16), a maior tentativa de assimilacéo foi de iniciativa
de Pina Manique, em 1800, no reinado de D. Maria I, que ordenou prisdo dos ciganos sem
domicilio certo e lhes retirou os filhos que seriam entregues a Casa Pia. Pensou-se que
retirando os filhos aos pais estaria em perigo a reproducdo da sua cultura sendo possivel
instruir estas criancas segundo os principios cristdos e de acordo com os moldes portugueses,
pondo-se um fim definitivo na cultura cigana em Portugal. No entanto, esta medida de
assimilacdo ndo surtiu efeito uma vez que a este povo estava em constante mobilidade, era um

povo sem fronteiras. Em 1957, foi-lhes dado o direito a cidadania, obrigando-os, & matricula
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dos seus filhos na escola, a sedentarizacdo e ao servico militar obrigatorio. Chegados ao
século XX debatemo-nos ainda com casos que reflectem dificuldades em querer integrar este
povo. Existem casos como o “de Ponte de Lima e de Oleiros” onde se assiste a formagdo de
milicias populares com o intuito de expulsa-los. No caso de Oleiros, segundo Antunes, (1997,
p.19), “ a proposta de saida dos terrenos, que sdo propriedade da Camara Municipal, é
camuflada numa proposta de compra por parte da autarquia e dos municipes, que assenta
basicamente numa clausula contratual que exige que em troca, a comunidade cigana
abandone o concelho de Vila Verde. Os estere6tipos negativos continuam bem presentes na

mente de muita gente.”

1.5 Contribuicéo da Linguistica para o conhecimento cigano

Nos finais do século XVIII, os fildlogos estabeleceram um parentesco entre a lingua
cigana — Romani ou Romano — e certas linguas da india que, pela sua gramatica e pelo seu
vocabulério estd bastante proxima do Sanscrito e, “bem como de linguas vivas como o
cachemir, o indu, o gougrati, 0 marathe ou o nepalés” (Vaux de Foletier, 1983, p. 13).

A teoria da origem indiana das linguas ciganas foi divulgada em 1782, por Heinrich
Grellman, ao assumir, nos seus estudos que 0s ciganos eram originarios do noroeste da india.
Sessenta anos mais tarde, August Friedrich Pott fez uma demonstracdo, rigorosamente
cientifica, da origem indiana da lingua cigana (Liégeois, 1976, p. 18). Pelo estudo comparado
da sua lingua, o Romani e de vérios dialectos indianos, Pott conseguiu demonstrar as
semelhangas entre 0 Romani e 0 Sanscrito.

Os estudiosos desta cultura foram compreendendo que os ciganos ao se espalharem
por toda a parte falavam varios dialectos do Romani, sendo a lingua o veiculo da sua cultura,
era atraves do seu estudo, que poderiam aprofundar a analise do passado e do presente deste
poVo.

Utilizaram a linguistica, para examinar o vocabulario e as estruturas gramaticais dos
falares ciganos, contribuindo para a identificagdo dos caminhos que percorriam e verificaram
que, embora com um tronco comum no que diz respeito a cultura, 0 povo cigano, na sua
itinerancia, foi “importando” diversas palavras.

“Mais ou menos importantes, os empréstimos, que levam sobre o vocabulario assim como

sobre a gramaética, sdo o reflexo dos percursos seguidos pelos Ciganos durante a sua
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historia, e do seu acérdao mais ou menos longo determinada &rea linguistica” (Liégeois,
1994, p.44).

Liégeois refere os resultados de um estudo, efectuado no Pais de Gales, por Sampson,
segundo o qual: “Apenas 150 palavras eram de origem inglesa e 518 palavras de origem
indiana. O total dos empréstimos era de 430 palavras, sendo estas de origem galesa, eslava,
iraniana, grega, romena, germanica, francesa e outras” (Liégeois, 1976, p. 19)

As aquisi¢cdes vocabulares que este povo foi fazendo nas suas migracées, contribuiram
para a introducdo de marcas da lingua persa, turca e grega que se mantém na actualidade.
Estas aquisicbes aumentaram e diversificaram a medida que estes grupos se deslocavam para
outras paragens. Pode-se referir o caso dos dialectos Sinti que foram fortemente influenciados
pela lingua alema e que encontra-se em toda a Europa ocidental (Liégeois, 1994, p.44).

Os grupos detentores do dialecto Kalderas foram fortemente marcados pela lingua
romena. Estes ciganos pertenceram a segunda vaga de migracgdes, dos finais do século XI1X e
falam este dialecto em todos os paises da Europa, América do Norte e Sul, Australia e Africa
do Sul.

Outro dos exemplos a referir é o dos dialectos balcanicos falados no Sudoeste da
Europa que, devido a terceira vaga de migracdes, levou a que ciganos oriundos da ex
Jugoslavia se espalhassem ficando, no entanto, marcados pelas linguas locais balcanicas e
também pela lingua turca (Liégeois, 1994, p.44-45).

Os estudiosos, ao analisarem as aquisi¢cOes de palavras estrangeiras que a lingua do
povo cigano ia adquirindo, contribuiram para tracar o seu caminho. Para tal recorreram a
analise dos diferentes documentos literarios ou administrativos, provindos dos paises que eles
atravessaram, aquando das suas migracOes (Foletier,1983, p.20-23). Desta forma pode-se
perceber ainda as razGes apontadas para a existéncia de um Unico povo e multiplas

denominacdes para o designar.

2. DIFERENTES ABORDAGENS PARA A MESMA ETNIA

2.1 Diferentes designacfes para 0 mesmo povo

A palavra “cigano” é um termo genérico utilizado para identificar um povo, cujo

termo foi inventado na Europa do século XV e que, ainda hoje, é adoptado por todos. Como ja
foi referido anteriormente, este povo, ao longo dos séculos XVI e XVII, circularam por toda a
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Europa, misturando-se cultural e linguisticamente com as populagdes locais sem, no entanto,
perderem as suas especificidades e identidade proprias. Esta situacdo contribuiu para a
existéncia de uma enorme variedade de subgrupos distintos conforme o pais de origem, a
regido e a familia a que pertencem.

Um dos exemplos a referir € o da importante populacdo cigana como por exemplo o
nome de Rom proveniente dos paises da Europa de Leste e da Europa Central, devido a
diversidade existente nesta populacdo. Esta diversidade esta, sobretudo, ligada a sua historia
de migracdo em diferentes contextos, o que levou a existéncia de diferentes subgrupos, onde
0s proprios ciganos costumam usar auto denominagdes bastante diversas para caracterizar
cada um desses grupos com caracteristicas especificas (Asséo, 2004).

No entanto, algumas variaveis podem ser tracadas e segundo Asséo (2004), os ciganos
e 0s investigadores ndo ciganos, costumam distinguir pelo menos trés grandes grupos
principais (nos quais ndo se conhece nenhuma afinidade) e um grande nimero de subgrupos:
0os Rom, Roma, ou Romanichel (que significa homens verdadeiros) falam a lingua Romani.
Sdo marcados pela cultura da Europa Central e Oriental desde o século XIX e associam 0s
seus nomes frequentemente a distingdes regionais, religiosas ou profissionais, muitas vezes
frequentemente caducas: o Romanichel Kalderash, Lovara ou Tchurara foram, noutros
tempos, caldeireiros, mercadores de cavalos ou fabricantes de peneiras. Estes ciganos, a partir
do século XIX, migraram para outros paises europeus e para as Ameéricas.

Os Manouche ou Sinté distinguem-se pela influéncia germanica. O seu nome vem do
romani “Manus”, em alemdo “ Mensch”, (homem) e encontram-se ha bastante tempo na
Europa Ocidental (desde o século X). Sdo encontrados na Alemanha, Italia e Franca.

Os Kalé ou Calon (significa negro) falam a lingua cald, e sdo os chamados “ciganos
ibéricos” pois vivem principalmente em Portugal e em Espanha, onde sdo mais conhecidos
como Gitanos, mas que, no decorrer do tempo, se espalharam também por outros paises da
Europa sendo deportados ou tendo migrado, inclusive, para a América do Sul. Estes ciganos
tornaram-se muito cedo sedentarios e a sua presenca data também do fim da Idade Média.
Existem ainda os Yenishes que se designam simplesmente como viajantes. Estes grupos e
subgrupos, cujos nomes muitas vezes derivam de antigas profissdes (Kalderash = caldeireiros;
Ursari = exibidores de ursos e animais amestrados), da cor da sua pele bronzeada ou escuras
(Calé = escuro em espanhol; Karachi negro, na Pérsia), ndo tém apenas denominacdes
diferentes, mas também falam linguas ou dialectos distintos e possuem costumes e habitos
que ndo sdo 0s mesmos de grupo para grupo (Nunes, 1996, p. 25-26).
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Desta forma, e de acordo com a mesma fonte, um cigano Calon e um cigano Rom s6
possuem caracteristicas comuns, no dominio da linguagem. Tal situacdo contribui para que
estes pensem em si préprios, de forma desconexa. Cada cigano identifica-se com o seu grupo
familiar ou com as familias que tém o mesmo oficio, ndo existindo, por isso, uma identidade
Unica entre todos eles. No seu dominio, existem mdaltiplas identidades, dai que o termo
“cigano” ndo seja o utilizado pelas diversas comunidades para se designarem. Na realidade
ndo existem ciganos, mas sim diversas comunidades (historicamente diferenciadas) chamadas
de ciganas, mantendo relagdes de semelhanga umas com as outras.

Nenhum cigano conhece todos os detalhes da identidade em que estéd inserido e ndo
conhece igualmente todo o espaco cultural que o envolve, ndo podendo, por isso, avaliar o seu
“mapa cultural”. Ha aspectos da identidade cigana que sdo partilhados por todos os ciganos,
outros que sdo particulares de cada subgrupo e ainda outros, seleccionados pelo individuo
num leque de opgOes. Cada individuo é mensageiro de um conjunto singular de elementos
dessa identidade, embora, ndo haja uma nocdo de individualidade tal como no mundo
ocidental.

2.2 Contraste entre um povo sedentario e némada

O povo cigano sempre foi marcado pela itinerancia e a expressao habitualmente usada
por eles, “Latcho drom!”, que significa boa viagem demonstra exactamente esta caracteristica
deste povo. O adjectivo “latcho” é de origem indiana, enquanto que a palavra “drom”, foi
adoptada pelos ciganos quando estes chegaram aos paises de lingua grega (Foletier, 1983,
p.43).

Reflectir sobre este povo € 0 mesmo que fazer referéncia a uma metamorfose viva de
uma liberdade cdsmica que seduz, porque sdo representativos de uma antiguidade que
subsiste nas suas caracteristicas étnicas, bizarras e no seu comportamento até aos dias de hoje,
a parte de todas as outras sociedades. Sdo Personagens “maléficas” de rosto “amorenado” pela
melancolia, mostrando carregar o peso da maldicdo dos filhos de Caim, condenados a
vaguearem perpetuamente (Foletier, 1983, p. 43).

A histéria por vezes pode levar a pensar que este povo vagueia pelo mundo ao acaso,
mas, pelo contrério, as pesquisas informam que, estes passaram 0 tempo das suas

peregrinacOes dotados de objectivos e sabendo para onde iam e porqué.
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Durante séculos tiveram as suas formas de captar a atencdo dos sedentarios enchendo
os grandes caminhos e mostrando ter poderes temiveis. Chegavam sem que 0s vissem e
desapareciam sem deixar rastos (Foletier, 1983, p.44).

Apesar das perseguicGes a que eram sujeitos e da anguUstia de uma instabilidade
material, estes ndmadas, incluidos no seu grupo étnico, tinham uma admiravel habilidade para
manter o seu estilo de vida libertando-se dos constrangimentos sociais. Passeavam distraidos
e dotavam-se da liberdade que na pratica ndo lhes era facultada, caminhando assim, no meio
de civilizacBes laboriosas e inflexiveis e contribuindo para a formacdo do mundo dos errantes,
difuso e dificil de cercar, mas despertando, no entanto, todas as imaginacoes.

Em oposto a0 mundo dos sedentarios, estes ndbmadas apresentavam-se nos séculos
XVI1 e XVII como verdadeiras tropas armadas dirigidas por capitdes que desempenhavam o
papel do tipo de bandido com grande coragdo, ou do criminoso sem escrupulos. Estas tropas,
com armas, inquietavam a populacao fazendo-a temer quando reclamavam hospitalidade. As
suas actividades permaneceram analogas, no decorrer dos séculos e na Europa, ocorrendo
uma evolugdo na forma como se apresentavam. No século XVIII, deixamos de os encontrar
em tropas armadas, mas surgindo em grupos reduzidos e perdendo o seu aspecto militar
(Foletier, 1983, pp. 46-52).

Antigamente era corrente o roubo a mdo armada, nas grandes viagens e 0s ndémadas
eram acusados de nele participarem. Tal acontecia ao longo das suas peregrinacdes, sendo
acusados de extorquirem 0s bens a outros vagabundos degradados e criminosos. A mistura
destes ndmadas e de outros vagabundos contribuiu, no século XVII, para a génese de uma
nova imagem que deu a este povo o simbolo de uma juventude desleixada e feliz.

A tendéncia errante, encarnada por estes viajantes, em todo o mundo, perpetua a
tradicdo de uma vida desligada da ordem social e desta forma, contrastante com a vida do
sedentario. Para o “civilizado”, o ndmada permanece como os “filhos do vento”, imagem que
tende a definir a sua natureza. O sentimento de admiracdo suscitado por esta populagédo
baseou-se no contraste entre a vida liberta que encarnam e a sua sujeicdo dos sedentarios. Este
contraste sugere um mito de liberdade absoluta.

A imaginacdo dos artistas, cansada pelos impedimentos da vida social, toma as asas do
sonho para se resguardar debaixo das tendas desta gente e alistar-se, imaginariamente, nos
seus grupos. O maravilhoso, ao qual este povo errante se empresta, imobiliza-se ainda em
imagem (Liégeois, 1983, p.170).

No proveito de um simbolo da liberdade natural, a realidade do némada miseravel

transforma-se em modelos idealizados que suscitam emocdes mais profundas. Estas pobres
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criaturas sugerem um poder de evolucdo poética ligado ao seu modo de vida, que faz sonhar
0s que atribuem um papel sensivel a evasao, e que muitas vezes implica um retorno sobre si.
O Homem livre que desafia a pobreza, escarnecendo da opinido do outro, apropria-se,
algumas vezes, do universo pela vagabundagem, adoptando uma postura alegre e fazendo
deste facto uma forma de dar uma licdo ao mundo. Os ndmadas estdo em toda a parte e fazem
parte do universo de muitos criadores e pensadores.

Segundo Foletier, (1983, p. 45): «Com efeito, se ndo possuem um pedaco bruto de
terra, eles prdprios consideram que toda a terra é sua. Cervantes, no conto La Gitanilla, di-lo a
um velho Cigano: “Senhores do universo, dos campos, dos frutos, das colheitas, das florestas,
das montanhas e dos rios e das fontes e das estrelas e todos os elementos» do mesmo modo,
um imitador francés de Cervantes, Sallebray, na sua comédia, La Belle Egyptienne :
«Possuimos sem medo milhares de tesouros diversos e nds somos senhores deste vasto
universo»

A errancia é a sua especificidade prépria, ela é a sua forma de liberdade e de
felicidade. Se a liberdade nao é felicidade, € pelo menos verdadeiro que ndo existe, para o
homem, nenhuma felicidade sem liberdade. A idealizacdo do vagabundo boémio toma
também valor de alegoria didactica denunciando a ambivaléncia de uma liberdade privada de

bases morais.

2.3 Os ciganos na actualidade

Por meio de alguns dados histéricos apresentados neste trabalho podemos
compreender, que até a actualidade, as estratégias de sobrevivéncia desenvolvidas pelos
ciganos, se mostraram eficazes. Ao longo da histéria podemos observar que as relagdes entre
ciganos e ndo ciganos sdo ciclicas por natureza. Um dos exemplos enquadra-se na ocorréncia
de mudancas econdmicas e técnicas que quebram uma relacdo de simbiose antiga seguindo-se
uma crise no decorrer da qual, alguns ciganos abandonam o seu modo de vida, enguanto
outros se adaptam as circunstancias.

Apesar do elevado grau de eficicia da adaptacdo cigana, cada época, apresenta as suas
particularidades e as causas determinantes da situag@o actual e ndo se apresentam da mesma
forma das que marcaram os periodos precedentes. Durante a segunda metade do século XX,
mudancas importantes afectaram a forma e a natureza dos contactos entre ciganos e aqueles

que os rodeiam.
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A evolucgéo global das necessidades num universo de consumo e de ostentacédo, ligado
a mutacdes econdmicas e tecnoldgicas tiveram duas consequéncias: uma econdémica, quando
0S objectos usados ndo séo reparados pondo em causa o trabalho artesanal efectuado pelos
ciganos, onde o acolhimento utilitdrio do cigano deixa de existir, para reforcar assim as
atitudes de rejeicdo e a falsa imagem do cigano que vive como parasita da sociedade que o
rodeia. Assim, a fragilidade econdémica destas familias acentua-se, o caracter precério dos
recursos que nao permitem aceder regularmente aos bens e servigos correntes nem mesmo aos
cuidados e as diversas garantias que oferece o nosso sistema social.

Sdo inumeras as familias que sobrevivem através do Rendimento de Insercdo Social e
poucas as que beneficiam dos rendimentos de um trabalho regular. Esta situacdo de
marginalidade e exclusdo do sistema econémico, que reforca a sua exclusdo social, agravou-
se consideravelmente ha alguns anos devido as profundas mutacdes da economia de mercado.
A consequéncia desta marginalidade econémica traduz-se num aumento das diversas formas
de delinquéncia, em especial nos mais jovens e nos grupos minoritarios. Mas estes
comportamentos delituosos ndo sdo caracteristicos s6 dos ciganos e tocam também outros
grupos sociais que ndo tém nem a mesma cultura nem a mesma histéria mas que estdo
igualmente em situacdo de exclusdo do mercado de trabalho (Liégeois, 1997, p.71-76).

E relevante mencionar que, neste universo de consumo, os valores de referéncia
transformam-se, sobretudo, nas novas geragoes e estas transformacdes atingem estas culturas
mais violentamente porque sdo minoritarias pelo nimero dos que as representam e por se
encontrarem afastados dos grupos culturais dos quais sdo procedentes os novos valores. Os
meios de comunicacdo contribuem para a globalizacdo destas novas influéncias. (Liégeois,
1997, p.74-76)

A pressao que se exerce para fixar os ndmadas ciganos exerce-se também para fixar as
actividades econdmicas tornando mais dificil o exercicio de actividades ambulantes e de
pequenos oficios..

Desta forma, os ciganos continuam a ndo entender a actividade profissional como uma
fonte de valorizacdo ou enriquecimento pessoal, mas como um meio, entre outros, para aceder
aos bens de consumo. O exercicio de actividades independentes constitui para eles, um ideal.
Polivaléncia e flexibilidade parecem ser as principais qualidades que Ihes s&o reconhecidas. A
nocdo de liberdade a qual estdo unidos continua a influenciar fortemente o seu trabalho. O
trabalho é para eles um lugar sem contratos, sem patrao, sem horéarios fixos, onde se é livre de
trabalhar quando se deseja e em funcdo das necessidades. Devera ser ainda uma actividade ao
ar livre e estar em contacto com as pessoas. Esta liberdade, aspecto crucial da cultura cigana,
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encontra-se em perigo numa sociedade que procura absorver e normalizar os seus marginais e,
no entanto, continua a ser um elemento chave da identidade colectiva cigana.

N&o devemos esquecer que, adaptacdo, flexibilidade, polivaléncia, mobilidade,
autonomia, sao qualidades hoje pedidas e até mesmo exigidas, pela maior parte dos patrdes na
economia moderna. E interessante aqui, questionar o porqué de estas qualidades que sio
reconhecidas nos ciganos, nao lhes permitirem integrar-se ou, pelo menos, terem o seu lugar
na economia dominante (Liégeois, 1979, p. 71-76).

E certo ainda que o0s estereGtipos sd0 uma das coisas mais compartilhadas do mundo e
que os ciganos tém, por seu lado, representacdes erradas daqueles que os rodeiam. Estas
representacOes reflectem-se geralmente como imagens desprendidas de ambas as partes. A
comunicacdo entre ciganos e ndo ciganos torna-se particularmente dificil devido a este
desconhecimento e incompreensdo matua (Liégeois, 1997, p. 76).

Os ciganos, para la do tratamento secular discriminatorio, das leis coercivas, a que se
tém que submeter, e da crise econémica das sociedades que os rodeia, possuem também,
dificuldades de adaptacdo. No entanto, a cultura da maior parte dos grupos ciganos é forte,
completa, coerente e os dinamismos seculares de adaptacdo exercem-se ainda largamente.
Segundo Liégeois (1997, p. 76), “Pode-se dizer que, no dominio da economia por exemplo,
como na mobilidade e na educacgdo dada as criancas, 0s ciganos estdo, melhor preparados, no
fim do século XX, que muitos daqueles que os pretendem fazer mudar para os tornar iguais a
eles”.

Assim sendo, a educacdo escolar tem um papel de extrema importancia neste contexto
dificil e conflituoso porque, um século depois da institucionalizacdo da escolaridade
obrigat6ria em todos os paises da Europa, milhdes de criancas ciganas continuam a néo ir a
escola (Liégeois, 1979, p. 100). A situacdo é mais que precaria e condenavel numa época em
que 0 acesso ao conhecimento e a cultura se considera uma necessidade indiscutivel para

todos.

3. A ESCOLARIZACAO DOS CIGANOS

A educacéo realiza-se sempre, de uma ou de outra forma, onde ndo se estabelece como
proposito consciente, onde ndo se dispde de um espaco ou tempo particular para o fazer. A
prépria convivéncia e interaccdo da crianga, ou jovem, com a sua familia ou com qualquer

outro contexto humano, pressupdem uma relacdo educativa. SO a auséncia de toda a
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convivéncia social pressupde a inexisténcia da educagdo humana. Isto significa que educar
nao é so socializar, mas também humanizar, o que deve visar a apropriacdo de valores.

Na verdade, a condicdo humana significa, antes de mais, todo um sistema de valores
adquiridos, apropriados precisamente através dos processos educativos, nos quais o0 ser
humano, em formacgéo, interage, coexistindo com outros humanos. Por essa razdo, educar
significa dotar o educando de uma identidade propria.

No entanto, ndo se deve esquecer das alteragdes profundas que tém acontecido nos
ultimos anos. Destas alteracGes, as mais importantes, para a escola, sdo as que aconteceram na
familia, pois esta deixou de ser a primeira escola, onde se encontrava a crianga desde o
nascimento até entrar na escola. Na familia tradicional existia sempre gente em casa: avos,
filhos, mées ou outros elementos, 0 que permitia que a crian¢a comegasse a sua escolaridade
muito mais tarde do que agora. A convivéncia diaria com os varios membros da familia
permitia-lhes conhecer costumes e crengas e, s6 mais tarde, ir a escola instruir-se de
conhecimentos especificos que a familia ndo podia ministrar-lhes.

A evolucéo e as exigéncias da sociedade e do mundo do trabalho, fizeram com que a
configuracdo familiar se tornasse mais reduzida, convertendo-a num pequeno nucleo fechado
e sem outras pessoas a conviverem debaixo do mesmo tecto. Verificou-se assim, um aumento
substancial do nimero de familias monoparentais.

Esta nova situacdo levou a uma alteracdo significativa na educacao das criangas, pois
levou-os a perder referentes e modelos educativos. Constata-se ainda que uma grande maioria
de familias ndo dispde de critérios claros de socializacdo. E frequente ouvirmos e vermos
como muitos pais se lamentam por ndo saberem o que fazer com os seus filhos. Daqui deriva
uma diversidade de modelos educativos, que sdo, por vezes resultado da superproteccdo a que
submetem as criancas, e outras, de uma mescla de desatencdo, o que contribui para termos
criancas que se tornam incapazes de superar a minima dificuldade que lhes surja, face ao
abandono que provoca uma soliddo de horas e horas, muitas vezes diante da televisdo,
assistindo-se assim, a uma diminuicdo acentuada da socializacdo das criangas por parte da
familia. No entanto, na etnia cigana, as geracdes “ndo se encontram separadas nem se opdem
umas as outras. Criancas e adultos trabalham juntos, vivem juntos, sofrem juntos. A crianca
aprende através da imersdo na familia, a respeitar o adulto e ser respeitada por ele” (Liégeois,
2001, p. 69).

E um facto constatar que, com o desenvolvimento da escolarizagdo e a fungio cada
vez mais preponderante da Estado instrutor / educador, educacdo familiar e educacdo escolar
sdo geralmente entendidas de forma similar. Contudo, é importante recordar, que a educacdo
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escolar ndo é mais do que uma parte da educacdo das criancas e que a educacdo familiar
constitui também um sistema educativo, organizado de acordo com os valores e as regras.

Esta questdo é primordial no que diz respeito as familias ciganas, sendo reconhecida e
considerada com pouca frequéncia (Piasere, 1985, p. 6).

Segundo Aires (2004, p.38), a comunidade cigana quando concorda em “integrar um
processo educativo fa-lo numa perspectiva minimalista” sendo apenas de seu interesse
preparar as criancas com saberes praticos — aprender a ler, contar e escrever, pelo que sera de
enorme importancia que o curriculo escolar ndo permaneca indiferente ao desigual capital
cultural de origem familiar e social que os alunos carregam no seu dia-a-dia para a escola.

Actualmente, as representacdes e 0s preconceitos relativamente a forma como os pais
ciganos educam as suas criangas estdo relacionados com um desconhecimento das suas
praticas educativas e comentarios momo os referidos sdo frequentes “sdo muito livres”, “ndo
Ihes colocam limites, deixam-lhes fazer o que querem”.

O curriculo ndo pode alhear-se das diversas identidades socioculturais que
contracenam, por vezes, de forma conflituosa no cenério escolar. Efectivamente, a existéncia
de um curriculo fechado e Unico, concebido para o aluno mediano, tende para a assimilacéo
das diversas mundividéncias da cultura dominante e aumenta a desadaptacéo e o absentismo
escolar.

Segundo Liégeois (1997, p. 69) «Trata-se de uma educacdo a independéncia e nao de
um deixar fazer, numa comunidade educativa que canaliza 0s comportamentos com o
proposito da aquisicdo da autonomia no respeito do grupo e dos seus valores». A familia,
unidade de base da organizacdo social dos ciganos, permite uma educacdo colectiva da
crianca que vive em Varias geracoes.

Liégeois (1997, p.70), cita extractos de uma reflexdo sobre a educacdo cigana, e refere
que «0 sistema permite uma integragdo completa, porque uma crianga pode ser a0 mesmo
tempo sujeito a educar e educador (...)».

Contudo, até ao presente, tem sido dada pouca atencdo aos valores e dinamismos
educativos presentes nas familias ciganas. Piasere (1985, p.85), mostra que as reflexdes tém
tentado a negacdo desta educacdo familiar até a primeira metade do século XX, o que veio
alimentar os discursos que encorajam a escolarizacdo das criancgas ciganas, nos anos sessenta.
Vemos assim que, a valorizagdo da educacdo, da instrucdo e da escolarizacdo das criancas
ciganas é estreita e historicamente complexa.

Neste sentido, e de acordo com o autor Liégeois (1994, p.24, cit. por Montenegro
1999), “é importante falar de escolarizacdo e ndo de educagdo, termo que abrange
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globalmente os processos que as familias desejam manter. (...) Os pais ndo parecem desejar
delegar os seus préprios deveres de educadores a instituicdo escolar. (...) A escolarizacdo
pode ser concebida de tal modo que ndo seja, ou seja 0 menos possivel, um agente dessa
culturagédo. Deve ser concebida para completar a educagdo familiar e ndo para a contradizer”
(Montenegro, 1999, p. 24). Escolarizar estas criangas, surge-nos como uma escolha, mas do
lado das familias, como uma “opcdo cultural” (Liégeois, 1997, p.70), que devera ser
autorizada e facilitada por uma legislacdo e regulamentacdo produzida para o direito a
instrucéo.

A escolaridade e a assiduidade escolar obrigatéria, hd mais de um século, ndo sdo tao
efectivas para as criancas ciganas e constituem, em Portugal e na Europa, um problema
revelador das dificuldades em fazer aplicar os direitos das minorias.

Segundo Liégeois (1997, p.81), é um facto que, as estratégias politicas ciganas e suas
razdes ndo sdo tidas em conta e o esquecimento deste parametro fundamental tem sido uma
causa para o fracasso das tentativas de escolarizagéo.

Ainda segundo o mesmo autor, “ até agora, fala-se e age-se para ciganos e viajantes
como se as pessoas pudessem fazer abstraccdo da cultura da crianga na instituicdo escolar e

separar a instituicdo escolar do seu contexto sociopolitico”.

3.1 Conceito de Cultura

Torna-se complexo dar uma definicdo de cultura uma vez que é um dos termos de
maior variedade significativa e pluralidade de sentidos. E ampla a multiplicidade de
definigdes existentes, muitas delas derivadas directamente de distintos enfoques disciplinares
ou de diversas perspectivas ideoldgicas.

Assim, este conceito resulta do interesse de cientistas sociais nos modelos em que 0s
diferentes modos de vida social sdo construidos a partir das ideias que as pessoas tém sobre si
e das préaticas que emergem destas ideias (Rose, 2001). A producdo e a troca de significados,
entre membros de determinados grupos sociais, podem manifestar-se como verdade, fantasia,
ciéncia ou senso comum que podem estar integrados nas conversas do dia-a-dia, nas teorias
mais elaboradas dos intelectuais, na arte, na televiséo ou nos filmes.

A extensdo do uso desta palavra culminou com novos significados e a sua
compreensdo, como modo diferenciado de vida de um povo, como aquilo que “ da& forma a

mente (...) nos aporta a caixa de ferramenta através da qual construimos, ndo s6 nossos
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mundos, mas também as concepc¢des de nds mesmos e dos nossos poderes” (Bruner; 1997,
p.12).

Como afirma Bruner (1997, p.31), «la educacién es una importante encarnacion de la
forma de vida de una cultura, no simplemente una preparacion para ella».

A experiéncia educativa supde entdo, uma experiéncia cultural que leva a estabelecer a
primeira condicdo para a aprendizagem.

O ser humano é um “animal cultural” que, quando nasce sé tem um potencial genético
para chegar a ser humano, que é mediante a aprendizagem cultural que decorre durante toda a
vida. A cultura modela completamente o estilo de vida de cada um: na forma de actuar, pensar
e sentir de pessoas pertencentes a uma determinada sociedade.

A cultura compreende conhecimentos, crengas, costumes, direitos, habitos adquiridos,
sendo o peso da heranga cultural decisivo para a conduta do ser humano.

Ao referir a palavra “cultura” ndo queremos visar somente o0s elementos
representativos de um grupo humano, mas também aqueles que contribuem para a
compreensdo deste grupo, como os seus valores, as suas formas de organizacdo, estruturas e
instituicdes, os seus habitos e praticas relacionais, as suas formas de ver o mundo e
conceptualiza-lo, os seus simbolos num contexto profundo que lhe da sentido e os torna
inteligiveis (Bruner, 1997, p.17-31).

Os ciganos estdo espalhados pelo mundo e formam um mosaico de grupos
diversificados, constituindo um conjunto cujas partes estdo interligadas e contribuem para o
organizar e estruturar. Os seus elementos possuem caracteristicas proprias, as quais conferem
uma aparéncia diferente a cada um dos elementos do mosaico, quando considerado de forma
isolada (Liégeois, 1997, p. 52). Em cada grupo de ciganos é possivel assinalar “nuances”
culturais podendo, por isso, dizer-se que existem (...) tantas culturas ciganas como 0S grupos
das quais se diferenciam os mesmos”. (Liégeois, 1997, p. 54). Este facto deve-se, sobretudo, a
diversidade de experiéncias vividas através dos tempos por este povo, na sua relagdo com
outros povos, com outros grupos sociais e culturais, devendo-se também a multiplicidade de
contactos estabelecidos com varias pessoas e meios diferentes, aos seus cruzamentos
efectuados ao longo da histdria, a sua sedentarizacao e itinerancia, a forma como viveram e
vivem e as situacdes de perseguicdo e exclusao.

O grupo étnico elabora e reproduz, de geracdo em geracao, e de forma dinamica, a sua
prépria cultura em cada sociedade em que estd inserido. Neste processo, a lingua é um

instrumento muito eficaz para a aprendizagem, que requer contactos intimos com 0s outros.
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Sobretudo para as criangas, em que 0s outros servem como modelo a imitar e sdo 0s
transmissores da cultura.

Educacdo e cultura sdo constitutivas do ser humano, sendo a escola um transmissor
cultural muito importante, da mesma forma que a familia. A aculturacdo da escola recebe-se
como um modo de “educagdo”. A aprendizagem cultural forma nos seres humanos, uma
personalidade e determina os papéis a desempenhar dentro da sociedade e nunca termina, pois
estamos sempre a aprender face a novas experiéncias com 0s outros.

Como nos refere Laraia (2004, p.101) «Cada sistema cultural estd sempre em
mudanca. Entender esta dinamica é importante para atenuar o choque entre as geracdes e
evitar comportamentos preconceituosos. Desta forma que é fundamental para a humanidade a
compreensdo das diferencas entre povos de culturas diferentes, é necessario saber entender as
diferencas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este € o Gnico procedimento que prepara 0
homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel mundo novo do porvir».

No conceito de cultura, o que ha de visivel sdo os conflitos entre ideologias
hegemdnicas e tradicionais. Desta forma, o autor diz que é importante tanto para a
antropologia como para o ser humano que tem uma ideologia dentro deste mundo moderno, a
compreensdo das culturas e o respeito pelas suas diferencas, visto esta ser dindmica. Assim,
teriamos uma preparacdo para 0 novo, que tanto pode fazer parte da nossa cultura como da do
outro. A cultura moderna tem como principal motor o sistema capitalista. No entanto, a
globalizagdo tem influéncia directa nos processos culturais, favorecendo, o aumento dos

choques étnicos, das resignacdes ou das auto-afirmacdes culturais.

3.2 ldentidade cultural

A Identidade Cultural é construida socialmente, segundo as culturas, nascendo e
crescendo a partir dos outros. Somos aquilo que 0s outros créem que Somos.

A identidade pessoal constrdi-se numa cultura particular que representa o ambiente
privilegiado para definir a especificidade de cada individuo. A identidade vem de um
processo complexo de uma histéria pessoal, construido no interior da trama de relacdes
interpessoais e de interac¢des multiplas com o ambiente e a sociedade, partindo da elaboragédo
dos modelos dos adultos, que em primeiro lugar sdo os pais e professores, que surgem como

agentes sociais das culturas familiar e escolar (Liégeois, 1976, p. 45-49).
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Uma das dimensdes diferenciais basicas que entra na constituicdo da identidade da
crianca ocidental e do cigano constroi-se sobre a oposicao individuo/grupo. NGs crescemos
com a ideia de que, no futuro, seremos homens ou mulheres, com determinada instrucéo,
solteiros ou casados, com funcbes sociais e um estatuto socio — econémico, que nos
identificara e distinguira dos outros.

J& os ciganos sdo geralmente compreendidos como “quaisquer outros”, como tendo
uma outra “cultura”.

No discurso geral, a “cultura” tornou-se a identidade central e total, a qual se unem
todas as dimensdes da identidade (lingua, religido, cozinha, entre outros).

Assim, as diferencas culturais tornam-se absolutas e as pessoas fixam-se na sua
diversidade. Por consequéncia, a comunicacgdo intercultural utilizou o modelo de conflitos
(Van Binsbergen, 1999).

De facto, os homens ndo tém uma identidade Unica, mas desempenham diferentes
papéis (homem, investigador, irmdo, vizinho) em distintas situacbes. Conforme afirma Van
Binsbergen (1999) substitui o modelo de conflitos de contactos interculturais por um modelo
de didlogo onde a comunicagdo intercultural é a regra, em lugar da excepcdo. Cada
comunicagéo faz intervir uma multiplicidade de orientacGes culturais.

Desta forma, o autor introduz o conceito de “orientacdes culturais”, que tém em conta
0 contexto, a multiplicidade e estad em constante evolucéo.

Com relacdo aos ciganos, a “identidade pessoal” recebe-se do grupo e é colectiva. O
significado que se pode atribuir a nocdo de “identidade pessoal” entre 0s ciganos serd em
relacdo a alguns tracos individuais que sdo reconhecidos como compativeis com uma
ideologia que coloca o grupo (a familia) como unidade indiscutivel acima dos seus membros.
Todo o individuo de cultura cigana é considerado como um sujeito pertencente a uma familia.
Para o cigano, a palavra “familia” tem vérios sentidos, como “raca”, a grande “familia
cigana”; como a sua “linhagem”, ou seja, a familia ampliada que compreende de 4 a 5 graus
de parentesco, por parte de pai. O chefe ou cabeca de familia é o cigano bardo, é ele quem
decide quando e com quem a mulher se casa, ap0s o qual passa a depender totalmente do
marido, a quem deve, a partir desse momento, toda a sua entrega e dedicacdo. O marido sera
informado do lugar que ocupara na familia.

Dizer que “o individuo ndo tem possibilidade de escolher” é distorcer o seu mundo de
representacfes. O individuo de cultura cigana ignora, os sentidos que temos de “possibilidade
de escolha”, ficando as decisbes nas mdos da familia. No universo cultural cigano, o futuro

das pessoas esta aglutinado a sua comunidade (Liégeois, 1976, p. 45-49)
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A identidade cigana é definida pela pertenca a uma familia, a um lugar particular e a
um modo de vida. A familia situa-se habitualmente no interior de uma comunidade, onde o
espaco se limita frequentemente a um bairro onde todos se conhecem, o que torna as relagcoes
entre as pessoas mais simplificadas.

Todo o cigano esta com todos e todos estdo com ele. O respeito e a submissao familiar
sdo gerais e completos. O cigano mais enérgico e temperamental, frente ao ndo cigano, é
totalmente obediente frente ao seu pai ou chefe familiar.

Perante os problemas que possam surgir, 0s ciganos pedem auxilio aos “tios”, ciganos
maiores, anciaos ou pessoas mais cultas e com mais capacidade de comando e lideranca. Estes
“tios” sdo encarregados de pacificar os grupos em discordia utilizando, geralmente,
compensac0es indirectas, equilibrio de forcas ou castigos, como expulsao do territorio, entre
outros. Assim, cada um evolui no imenso casulo protector da comunidade onde ninguém fica
abandonado a sua sorte (Liégeois, 1976, p. 45-49).

A vida dos ciganos centra-se a volta da comunidade onde o “n6s” se sobrepfe ao “eu”.
Essa visdo do mundo cigano choca drasticamente com o ideal que 0s ndo ciganos tém
interiorizado sobre 0 seu mundo, que vém como “Unica verdade possivel”, onde o futuro é
algo que se constroi de forma individual, que depende do esforco pessoal e das préprias
habilidades e que, para conseguir melhora-lo, uma das condicdes é alcancar um nivel alto de
formacdo. A nossa identidade “urbana europeia ocidental” ndo se submete a fungdo que a
familia nos destina.

O ideal de que somos livres e independentes contrasta com o ideal cigano, baseado na
forga do grupo e do Clan. Podemos referir a titulo de exemplo, o estatuto do adolescente. Na
cultura europeia ocidental este é o periodo em que as pessoas ndo sdao mais criangas mas
também ndo sdo adultos. Preparam-se para sé-lo dentro de uma sociedade complexa que
instaurou uma enorme especializacdo em saberes e trabalhos, a qual acarreta uma
institucionalizacdo exagerada desta preparacdo: o curriculo escolar, académico e profissional.

Enguanto que na cultura cigana, esta etapa de transicdo e preparacdo ndo existe como
tal, pois passa-se de rapaz a homem e de rapariga a mulher. Esta etapa tem sentido porque
ocorre num curto espaco de tempo e da puberdade as mulheres passam a ser esposas e maes e
nos rapazes também ndo se acentua esta transicao.

Na cultura cigana, os trabalho que realizam como artesanato ou o comércio em
pequena escala, ndo necessitam de uma grande e intensa dedicacdo a aprendizagem. E algo
que se aprende com a pratica e através da convivéncia e observacdo dos mais velhos
(Liegeois, 1976, p. 45-49).
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3.3 Os ciganos como membros de uma cultura tradicional

Uma das explicacdes mais utilizadas na actualidade para acentuar as diferencas
culturais consiste na oposicdo entre culturas modernas e culturas tradicionais, artigos
publicados nas revistas Cross-Cultural Psychology e Cross-Cultural Research, como por
exemplo Madsen (1971) , Greenfield (1994) e Schweder, (1986). As culturas modernas
assentam no predominio de valores individualistas, como direitos pessoais, autonomia,
responsabilidade individual e igualdade de oportunidades, mas as culturas tradicionais sao
baseadas em valores comunitarios, tais como solidariedade comunitaria, preponderancia da
familia e clds, obediéncia a autoridade patriarcal, responsabilidade colectiva, cuja funcdo €
definida pela pertinéncia familiar e idade. Os mais nitidos exemplos das primeiras encontram-
se nas classes médias das cidades europeias ocidentais e norte americanas. As segundas
seriam o habitual nos ambientes agricolas de producdo familiar, especialmente em Africa,
Asia e América Latina.

As comunidades ciganas sdo portanto pertencentes a uma cultura da familia extensa,
com subordinagdo do individual ao colectivo, com um papel preponderante desempenhado
pelos ancidos, com sujeicdo a leis transmitidas oralmente, com responsabilidade
compartilhada por todos os membros de uma familia, perante um conflito gerado por um
deles e ainda com o poder das sogras sobre as noras.

Isso leva-nos a identificar a sociedade cigana como tradicional e em contraste com a
cultura individualista das cidades europeias.

Desta forma, € comum criar um paralelismo entre a cultura cigana actual e as culturas
pré-modernas que predominaram na Europa, noutras épocas, 0 que nos levaria a entender os
ciganos como um grupo simplesmente “atrasado”. No entanto, se entendermos a cultura
cigana, como contexto de desenvolvimento, vemos que é diferente de outras culturas
tradicionais.

Entrevistas feitas a adultos ciganos (Cerreuela et al, 2001), demonstram como é
importante manter o grupo unido. A sobrevivéncia dos ciganos, fundamentada numa ordem
que regula as relacGes entre geracOes, aparece como fim justificativo ultimo de qualquer
conduta, onde toda a actividade parece estar absolutamente subordinada, tanto a organizacao
sociopolitica interna dos ciganos, como a relacdo, também politica, que estabelecem com o
grupo dominante e suas instituigdes. Em todos os discursos existe uma referéncia, directa ou
indirectamente, a uma sabedoria acumulada ao longo dos tempos, a conhecimentos

profundamente dependentes da experiéncia, que s6 os ancidos podem facultar.
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3.4 Cultura dominante e dominada

A cultura, de acordo com o ponto de vista dos antropélogos, é o conjunto das accdes e
dos produtos através dos quais um grupo social da significado e valor as suas praticas sociais,
caracterizando a sua identidade de forma especifica. Assim, todos os homens comem por
necessidade bioldgica e cada individuo tem gostos e aversbes pessoais, mas cada grupo
humano impd&e proibigdes alimentares, rituais de refei¢cdes, formas de se adaptar, como por
exemplo comer alimentos crus ou cozidos de acordo com sua cultura.

As sociedades humanas ndo deixam de cultivar a espécie, a natureza, de transformar a
alimentacdo na cozinha, a reproducdo em familia, a morte na sepultura e as relacdes de forca
em guerra ou em politica. As suas experiéncias de vida e de sobrevivéncia tornam-se relatos
memoriais através da poesia, mitos, religido e histéria. (Forquim, 1993, p. 67-85).

Esta definicdo, limita a cultura a uma classe privilegiada de objectos como sendo
livros ou as obras de arte, em que a consulta fard passar as criancas e 0s adultos, da selvajaria
a humanidade civilizada. Mas, ao lado da cultura dominante, imposta e celebrizada,
continuam a existir maltiplas culturas, dominadas, populares, regionais e marginais, as quais
nem sempre produzem uma cultura escrita e vivem largamente fora das representacdes
propostas pelos livros e estudos.

Em contrapartida, os seus tracos sdo faceis de observar na “cultura material” dos
objectos diarios, dos rituais colectivos (ementas, festas, comemoracdes) e nas praticas da
lingua o que quer dizer que podem ser mais rapidamente aceites pela radio, cinema e
televisdo, do que pela escola.

Um dos exemplos visiveis através da cultura cigana onde, segundo Kervadec (1983,
p.34-36), “ a comunicacdo € um ponto importante da dificuldade de inscricdo do jovem
cigano na escrita. Entre criancas, a lingua oral € ja pouco rica quanto ao seu Iéxico. Ela é
mais utilizada pelas suas qualidades fisicas.”

Na cultura cigana, a escrita estd ausente. Ela € caracteristica dos ndo ciganos, de
preferéncia, desvalorizada. N&o existem nem livros, nem material de escrita nos viajantes
ciganos. Para tratarem de papéis administrativos, lerem anuncios, escritas inevitaveis do
mundo n&o cigano, pedem a um ndo cigano ou a um dos poucos membros alfabetizados do
grupo, que desempenhem estas tarefas.

E interessante observar que a necessidade de obter a carta de conducio é fundamental
para viajantes como este povo. Verificando-se que a parte de conducdo é facilmente obtida,
mas o codigo da estrada implica alguma familiaridade com a escrita. E aqui que o cigano
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comeca a sentir a necessidade de ir a escola. Desta forma existe um pedido dos ciganos para a
escolarizacdo e simetricamente um pedido do estado para que 0s ciganos se escolarizem
(Kervadec, 1983, p. 30 -31).

3.5 Cultura escolar

De acordo com o autor Forquim (1993, p.167), a cultura escolar pode ser definida
como “o conjunto de conteldos cognitivos e simbolicos que seleccionados, organizados,
normalizados, rotinizados, sob efeitos imperativos de didactizacéo, constituem habitualmente
0 objecto de uma transmissédo deliberada no contexto das escolas”. Contudo e ainda segundo
Forquim, (1993, p.67), “a escola é também “mundo social”, que tem suas caracteristicas de
vida préprias, 0s seus ritmos e 0s Seus ritos, 0 seu imaginario, os seus modos proprios de
regulacdo e de transgressdo, o seu regime préprio de producéo e de gestdo de simbolos. E esta
“cultura da escola” (...) ndo deve ser confundida tdo pouco com o que se entende por cultura
escolar”.

A cultura escolar é entdo o conjunto de conhecimentos, estados animicos, acgdes e
nivel de desenvolvimento alcancado por uma comunidade educativa. A cultura admite
degraus de “visibilidade” e projecta-se nas rotinas, costumes, normas, estilo educativo,
crencas, atitudes, valores, simbolos, relagdes, discurso e metas. E bastante estavel no sentido
do reconhecimento mas, por outro lado, é também dinamica, pois para além de permanecer,
difunde-se e evolui progressiva ou regressivamente. O alcance da cultura escolar é algo que se
questiona. Martinez — Otero (2003, p.25), definiu a cultura escolar através dos seguintes
pontos: aglutina aspectos complexos de diversa natureza cognitiva, afectiva, ética, estética e
de conduta, sendo unitéria e plural, € um mesclado heterogéneo de conhecimentos, crencas,
sentimentos, atitudes, valores, gostos, relacdes, costumes e rituais; € educativa no sentido em
que interfere na personalidade, mas por outro lado, cada membro da comunidade contribui
com o seu carimbo para gerar essa cultura; depende, intrinsecamente, das pessoas que
constituem a comunidade educativa, mas também da sociedade em que se encontra a
instituicdo; é o resultado de significados que se seleccionam, permutam e propagam; é
imprescindivel para a analise e aperfeicoamento do processo formativo, porque presenteia
solucBes sobre a gramatica e a semantica institucional; cada comunidade educativa possui a
sua propria cultura escolar, por mais que haja certos “universos culturais”, cada instituicao

escolar tem a sua idiossincrasia, isto €, a sua “singularidade cultural”; penetrada por todos os
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recantos do centro educativo, onde exerce, de facto, um impacto patente e latente, no processo
formativo.
Ainda o mesmo autor refere que existem elementos que fazem parte desta cultura
escolar e agrupa-os em trés niveis, de acordo a “visibilidade” da cultura:
> Artefactos ou aspectos culturais observaveis;
> Valores — se existem valores “observaveis” muitas vezes passam desapercebidos;
> Supostos basicos — consistem no nivel menos consciente, no que se percebe com maior
dificuldade; sdo as crengas subjacentes.
De forma geral, verifica-se que a cultura escolar varia de acordo com as concepg¢des

culturais de cada povo.

4. A CULTURA DA ETNIA CIGANA E AESCOLA

Com o passar dos tempos, os fins estabelecidos para a escola mudaram. Educar
cidaddos de hoje é bem distinto do que foi em tempos. Até ao fim do século XIX, os dados
revelam-nos sobretudo a finalidade religiosa e moral (formar cristdos) desta instituicdo,
enquanto a escola republicana colocava a frente a finalidade politica e moral para formar
cidadaos.

No século XX, as finalidades sociais como a democratizacdo dos estudos e a igualdade
de oportunidades, tornaram-se prioridade, surgindo a escola de massas. Com o fim do
crescimento e a subida do desemprego, a partir dos anos 1970-80, as finalidades
socioecondmicas tornaram-se uma inquietacdo e a escola passou a ser cada vez mais
conhecida como a instituicdo que devia preparar o individuo para a insercao profissional, a
longo prazo. A passagem de uma finalidade para outra aconteceu, por vezes, de uma forma
brutal, a escola laica interditou o ensino religioso, o catecismo desapareceu, substituido pela
moral e instrucdo civica. Noutros casos pareceu existir coexisténcia, as familias conheciam
qual o proveito que a crianca podia tirar da instrucdo basica, mesmo quando o discurso
escolar colocava em primeiro lugar prioridades nao utilitarias.

A escola responde sempre a varias funcdes em coexisténcia, mesmo se existirem
conflitos de prioridade. No entanto, os professores primarios estdo, ha muito tempo, presos
nesta dicotomia: privilegiar os saberes praticos, como a leitura, a escrita e o célculo que

devem ser ensinados em funcdo dos usos correntes das familias populares, ou pelo contrario,
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privilegiar os objectivos educativos e civicos, a geografia, a histéria de Portugal, a instrucéo
civica, a leitura colectiva de textos literarios, visando a construcao da identidade republicana e
sentimento patriético (Develay, 1996, p-21-30).

E importante ressaltar que estamos a desenvolver, enquanto professores, durante o
nosso percurso escolar, uma espécie de ideia de cultura univoca, etnocéntrica centrada no
homem branco, ocidental, cristdo e a falar portugués, funcionando como um modelo de
cultura. O resultado desta postura torna-se empobrecedor, e prejudicial, sendo a maior parte
das vezes, racista e xen6fobo, com algumas pessoas que ndo pertencem ou ndo se assimilam a
cultura maioritaria.

Esta concep¢do de educacdo ndo consegue respeitar todos os intervenientes no acto
educativo pelo que é fundamental pensar num modelo de educagdo que abarque 0s anseios
das minorias e respeite a sua cultura. Com a implementacdo da democracia e com a escola de
massas, aconteceu o reconhecimento da existéncia da multiculturalidade, algo inevitavel pelo
que passou a ser impossivel negar a sua existéncia nas nossas escolas e salas de aula, onde
coexistem africanos, ciganos, entre outros. No entanto, ndo basta reconhecer a existéncia de
varias culturas para que elas sejam respeitadas, pois é necessario, antes de mais, alterar as
praticas de conduta.

E de extrema importancia referir que no quotidiano escolar, nfo se deve esquecer que
as criancas estéo a educar-se cada vez mais com a televisao e Internet, adquirindo modelos de
vestir e de comer, além de um modelo de valores sociais que alunos e professores levam para
a escola. Perante a influéncia directa e a mediatizagdo dos meios de comunicacgéo, em especial
da televisdo, as criancas adquirem “valores”. Estes sdo, muitas vezes, o individualismo
prepotente, o triunfar em primeiro lugar, a preparagdo fisica violenta para solucionar os
problemas, o repudio pelos diferentes: ciganos, negros, gordos, pobres, entre outros.

Desta forma, a escola, esta sendo influenciada por uma dindmica social de uma
sociedade onde a televisdo, cujos valores apontam para 0 sucesso a todo o custo, rapidez na
aquisicdo desse mesmo sucesso, uso de um individualismo competitivo e ndo solidario, os
meios justificados pelos fins, a aparéncia acima do contetdo, o conformismo social acima dos
legitimos direitos, a uniformidade cultural acima das diversidades culturais (a nossa cultura,
acima das outras) e a forca acima da razdo, aponta, na maior parte das vezes, para realidades
inatingiveis.

N&o seréa suficiente afirmar que a educacdo funciona em moldes multiculturais, pois é
antes fundamental, incutirmos nas criangas valores que 0Ss preparem para actuar e

compreender os conceitos da multiculturalidade. Se essa consciencializagdo ndo acontecer
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teremos que afirmar que a escola mudou de um modelo cultural univoco, imposto a forca,
para outro tipo de modelo, univoco e também imposto onde s6 mudam os métodos e se
utilizam novas e modernas ferramentas.

Por esse motivo, é importante perceber o que é importante privilegiar, e aquilo que é
importante que cada aluno adquira.

Este olhar atento mostra-se vital para a escola de hoje, pois esta deve manifestar
publicamente, que assume o despertar das consciéncias e a educacdo moral, que ndo procura
somente valorizar os alunos mais sabios ou habeis, mas que visa sempre combater o erro, a
busca pela verdade, modificar as formas de ver, de pensar e de fazer, em suma, formar 0s
alunos para fazer deles “homens” (Develay, 1996, p.17-48).

De acordo com o0 senso comum, a escola € um lugar de aprendizagem, e assim sendo,
0 que se aprende nesse local devera ter uma aplicacdo Util na vida adulta.

E fundamental que a escola e os professores, tenham consciéncia e pratiquem uma
educacdo que aponte para a vida activa, pois este tipo de educacdo é fundamental para as
criancas ciganas e também para as ndo ciganas.

Na instituicdo escolar deve-se viver, agir, funcionar como se estivéssemos na vida
activa, no entanto, e segundo Freire (1992, p. 96-97) os professores, na escola “ditam ideias.
Né&o trocam ideias. Discursam aulas. Ndo debatem ou discutem temas. Trabalham sobre o
educando. N&o trabalham com ele. Impdem-lhes uma ordem, a que ele adere, e se acomoda.
N&o Ihe proporcionam meios para 0 pensar auténtico, porque recebem as férmulas que os
professores Ihes ddo, e simplesmente as guardam. N&o as incorporam porque a incorporagdo é
0 resultado da busca de algo que exige, de quem tenta, esforco de recreacdo e de procura.
Exige reinvengdo.”

Né&o é possivel tolerar que a escola enquanto instituicdo, reproduza as desigualdades
sociais, funcione através de ofertas pedagodgicas concebidas e desenvolvidas especialmente
para uma populagdo de criangas brancas de classe média, do meio urbano e de confisséo
catodlica. Para que isso aconteca é também fundamental que se altere a cultura profissional dos
docentes. Na visdo de Nunes (1999, p. 172) “A cultura profissional dos docentes continua
prisioneira de concepcdes e modelos educativos configurados pela cultura maioritaria”, o que
leva os docentes a separar a pratica da teoria e consequentemente a tornar 0 ensino menos
dignificante, e menos abrangente.

Os professores devem ter sempre presente que na escola estdo, ndo apenas
diversidades individuais, mas também diversidades sociais e culturais, traduzindo-se em

diferentes expectativas, face ao mundo e ao futuro. E crucial alterar a concepgéo que a escola
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tem implementado, frente a estas diversidades. Ainda segundo Nunes (1999, p.172), “A
escola ndo tem sabido valorizar a diversidade humana como forma de enriquecimento de
todos os alunos. Bem pelo contrério, tem seguido modelos organizacionais fechados e rigidos
e estratégias assimilacionistas e homogeneizadoras que tém propiciado a segregacdo e
exclusdo do sistema escolar daqueles que ndo pertencem a cultura dominante.”

O mesmo autor refere no seu livro, “Pedagogia da Esperanca”, que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, que significa que a realidade vivida é a base para
qualquer construcao do conhecimento. O cidadao ndo se faz pelas ideias levadas a accdo, mas
pela producdo de ideias na ac¢do. E importante nio esquecer que as culturas, na sua esséncia,
reflectem e déo a conhecer formas de sentir, estar, agir e pensar dos povos.

Logo, a cultura da escola ndo devera, como tem acontecido, substituir a meméria
cultural que as pessoas adquirem em primeiro lugar, no meio do seu grupo doméstico,
parental e de proximidade. Deverd sim, converter-se num espago de encontro, onde se
revelem os elementos da cultura e onde se conhega a cultura experimental dos alunos, oriunda
dos cenarios sociais nos quais esteve até ao momento do ingresso na escola, e que constituem
0s principais espacos de aprendizagem, sobretudo a familia e desta forma brindar os
conhecimentos académicos relacionados e abertos a cultura do individuo. Ser o centro onde se
realiza a interac¢do entre a cultura experimental, adquirida na familia e a cultura escolar.

O saber que € dtil para o cigano é o que lhe permite situar-se na sua familia e na
sociedade. E um saber pratico num contexto onde a afirmagao identitéaria seja forte.

Um dos problemas de adaptacdo dos ciganos a escola passa pelo facto de, nesta
instituicdo, ndo serem estes saberes os valorizados, pelo que a Cultura da Escola devera
privilegiar o saber de ac¢do do quotidiano, ndo de abstrac¢do, um saber que prova o fazer e
ndo o ouvir, do ver e acreditar e ndo de o sistematizar e explicar factos.

Esta instituicdo educacional deve ser o centro onde se realiza a interac¢do entre a
cultura experiencial, adquirida na familia, e a cultura escolar, mas muitas vezes ocorre a
ruptura entre a vida quotidiana e a escola. Uma das dificuldades a que se assiste regularmente,
radica na dicotomia entre os conteldos da escola e os da vida quotidiana, por estes
apresentarem um elevado grau de abstraccdo que carecem de valor pratico para serem
utilizados no dia-a-dia.

O sujeito aprende as estratégias para solucionar os problemas na escola, mas o
objectivo € ensinar aprendizagens significativas conectadas com a realidade social.

Os educadores devem procurar que, nas suas aulas, se interligue a cultura escolar com

a experiencial e vice-versa. Tudo isto acontecerd se o docente tiver em conta 0S
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conhecimentos, interesses e preocupacdes que tem o aluno e nunca esquecer que este € um ser
social que actua fora da instituicdo educativa. Quando a crianca chega a escola, o
entendimento do mundo ja estd feito e preenchido e sabe claramente a funcdo social das
pessoas e dos objectos.

A memoria cultural é o meio através do qual se transmite os saberes que cada crianca
ja possui. Esta aprendizagem, anterior a escola, é feita a partir do memorizar e do observar,
enquanto se estd envolvido, até emotivamente, com os individuos e com as coisas que 0
rodeiam e a escola, ao querer impor a memoria nacional, vai contra o saber adquirido.

Esta memdria fornece um método de conhecer, que é a ordenacdo gramatical e
aritmética do real, do calculo das aliancas e do uso a recursos. Reeduca a cultura,
universaliza-a, desloca-a de uma problematica de que a crianca faz parte, para ser tratada
como uma tabua rasa, que nada sabe ( Nunes, 1999, p. 165-174).

Estas duas memorias constroem a experiéncia de um individuo. Uma é feita a partir do
conceito de que todos eles sdo Uteis e a cada um lhe é entregue responsabilidade conforme a
sua capacidade. A outra distingue assuntos, que na sua acumulacdo, fornecem um
conhecimento solido da ldgica interpretativa da vida, isto é, alargadas a idade e ndo ao
individuo. Assim, o programa de trabalhos esta delineado para a idade e ndo para a
capacidade de cada individuo.

O docente estd muito separado da experimentacdo e da experiéncia subjectiva, por
iSs0, 0 seu argumento, como professor positivista, é de abstrair os alunos do seu contexto. O
educador obedece a um programa ditado pelas autoridades competentes, cujo objectivo é
igualar, colocar todas as mentes em estado de conhecer 0 mesmo tipo de argumento para
interpretar os factos. E fundamental que este seja capaz de colocar a vida de uma crianga num
contexto mais imaginario que real, universalizante, que retire da préatica do dia-a-dia, mas que
ndo acabe com ela.

As exigéncias das aprendizagens feitas pela escola para grupos sociais, em situacao de
pobreza e exclusdo, ndo se baseiam em habitos culturais que as criancas e as familias
praticam.

Segundo Nunes (1999, p. 124), “E importante n3o esquecer que as velhas
desigualdades, provocadas pelas diferencas de classe social, continuam a dificultar o acesso e
sucesso escolares e que os excluidos do sistema educativo sdo, geralmente excluidos do
sistema produtivo”. A escola, embora ndo podendo ser responsabilizada por todos os males da

sociedade, assumiu uma falsa neutralidade, contribuindo para a legitimacdo de novas
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desigualdades, sendo importante esbater a desconexdo entre a Cultura Escolar e a Cultura
Social de referéncia dos alunos, para que esta se torne mais dinamica.

N&o ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e, particularmente,
no momento historico em que se situa. Como tal ndo se pode conceber uma experiéncia
pedagogica “desculturalizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja presente.

Assim, a escola é sem ddvida uma instituicdo cultural, o que leva a que as relagdes
entre esta e a cultura ndo possam ser concebidas como se estivessem entre dois p6los
independentes, mas sim como universos interligados e profundamente articulados. As
renovagOes pedagdgicas que devem ser propostas, no tema da diversidade cultural, passam
pela mudancga de atitudes.

E necessario entdo ter atencdo ao contetido da nossa cultura e conceder maior abertura
a outras. Nos alunos, a mudanca de atitude, deve supor uma valorizacao da sua propria cultura
e por sua vez o abandono da prepoténcia por pertencerem a cultura maioritaria e para outros,
perder o medo de mostrar a sua identidade cultural, ao serem minoria. Para que isso aconteca,
é uma vez mais o professor que pode e deve servir como marco fundamental facilitando, na
sala de aula, a criagdo de um ambiente de respeito e critica positiva que possibilite o
intercambio cultural reforcando-se a ideia de que ¢ muito mais aquilo que nos une do que

aquilo que nos diferencia.

4.1 Cultura da etnia cigana face a escola

Em Portugal, a semelhanca do que ocorre na maior parte dos paises da Unido
Europeia, a educacdo nao é somente reconhecida como um direito da pessoa, mas tornou-se
obrigatoria por uma legislacdo e regulamentacédo especifica, ha mais de um século.

Se a frequéncia escolar se tornou uma realidade, no inicio do século XX, para todas as
criancas portuguesas, contudo a escolarizacdo €, as vezes, compromisso impossivel, como
ilustram as criangas ciganas.

Ao nivel europeu, 0s ciganos, sdo aproximadamente 8 milhdes de pessoas,
constituindo a minoria europeia mais importante em termos numéricos. Na Europa metade
dos membros desta populacdo tém menos de 16 anos, 30 a 40% frequentam a escola com
alguma regularidade e 50% das criancas nunca foram a escola. S6 uma percentagem muito
pequena atinge e ultrapassa o ensino secundario. Estas estatisticas, ainda hoje sdo fiaveis
(Liegeois, 1997, p. 68-88).
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No | Congreso Europeo de la Juventude Gitana, realizado em Barcelona, em
Novembro de 1997, D. Diego Luis Ferndndez Jiménez, vice-presidente da Unido Romani
proferiu:

«Gostaria de falar-vos de muitas coisas mais. Falar-vos de nossa cultura. Tem que
haver fildlogos que ensinem o Romani. Tem que haver os historiadores que expliqguem e
facam grandes enciclopédias sobre o que foi a histéria do nosso povo. Tem que haver
especialistas em questdes de sociologia. Teremos que formar juristas, advogados que
defendam os direitos do nosso povo, e tem que haver politicos. Também tem que haver donas
de casa e pessoas que expliquem o que é a arte da cozinha cigana. Deve divulgar-se a arte e a
literatura cigana, tem que se ler poesia cigana nas escolas. Nesta tarefa todos seremos
necessarios, ninguém se pode excluir». Estas palavras testemunham a consciéncia de que a
relacdo do colectivo cigano com a escola deve mudar. Os ciganos ndo podem continuar a
margem do sistema educativo, realizando a sua aprendizagem para a vida, unicamente no seio
da familia. No entanto, esta percepcdo ndo € unanime, uma vez que existem na etnia cigana
duas posturas contraditorias relativamente a funcdo da escola: o antigo medo de se
“contaminar” por uma cultura contraria e homogeneizadora e a defesa de um futuro mais real
e contemporaneo, da sua cultura, que permita a necessaria desmarginalizacdo dos filhos
ciganos.

As duas posturas convergem na heterogénea realidade dos ciganos: muitos estdo
convencidos de que o0 passo para o sistema educativo € absolutamente necessario para 0s seus
filhos poderem aceder ao mundo do trabalho e, desta forma, se prepararem para uma
convivéncia inter-étnica sem perder a sua identidade cigana; outros que vivendo na
marginalidade ou seguindo costumes de um sistema patrigrupal, de comoda funcdo para 0s
homens, querem manter-se fora daquilo que sentem como um sistema educativo de nédo
ciganos cuja funcao é a assimilacdo forcada (Liégeois, 1994, p.147-148).

A situacdo das criancas ciganas, na escola, € a mesma que a das suas familias na
sociedade. Muitas vezes concentram-se em escolas que funcionam como auténticos guetos
onde n&o tém a constitucional “igualdade de oportunidades”.

Entram nesta instituicdo de “mé&o dada” com a pobreza, os seus pais demonstram um
baixo nivel de aceitacdo pelo que a escola transmite, sendo-lhes apontado, a priori, um baixo
nivel acadéemico que, juntamente com outros factores, os levara ao fracasso escolar, e saem da
escola sem terem solucionado a sua pobreza, nem aumentado as expectativas familiares para a

necessidade de seguir os estudos. Junta-se um fracasso escolar com uma falta de titulagcdo que
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ndo lhes facilitara o acesso, tanto a seguirem estudos, como a poder pensar num futuro
profissional (Liégeois, 1994, p.147).

Assim, quando se fala em accdo educativa, sera necessario dedicar-se ao estudo do que
consiste 0 acto educativo, em meio cigano. N&o se pode desprezar que a nocao de educacéo,
em meio cigano, apresenta trés especificidades e que sera em fungdo destas que podemos
compreender a sua trajectdria escolar: a primeira, tem por finalidade permitir a crianca, tomar
consciéncia da sua condi¢do de cigano e apropriar-se dela. A relagcdo entre ciganos e néo
ciganos subentende as relagdes entre dominados e dominantes e traduz-se nestes, por
comportamentos que adoptam em funcéo de uma estratégia com a finalidade de contrariar esta
dominacdo. A segunda finalidade centra-se no acto educativo, dirigir-se a pessoa e nao
somente a crianca. Em meio cigano, o individuo aprende toda a vida. A terceira finalidade
centra-se na nocdo de que a educacdo se deve dirigir para um ser social. A crianga cigana
existe para o grupo e a educacdo devera aceder e respeitar as organizacdes familiares.

E importante referir que a separacdo das criancas ciganas comeca por ser vivida de
forma violenta “é sentido violentamente que a crianca foi educada no temor do exterior, do
estrangeiro, temor mantido e justificado pelo aspecto conflituoso das situacGes diarias. Ora a
escola faz parte do estrangeiro” (Liegeois, 1997, p. 69).

Os alunos ciganos chegam a escola e encontram diferencas essenciais entre 0s
modelos observados na familia e os que esta oferece, adicionando uma série de dificuldades
as que a propria aprendizagem ja suscita. Para os ciganos, as suas criangas € 0 mundo dos
adultos ndo se encontram divididos, mas sim absolutamente unidos, com varias pessoas a
participarem na sua educagéo.

A crianca cigana é educada para o conceito familiar e tem uma fungdo fundamental na
familia, pode perpetua-la ou modifica-la. Desta forma a comunidade cigana concentra 0s seus
esforcos educacionais na implementagdo de um contacto bastante estreito, entre os adultos e
as criancas, sendo esta relagdo educativa sempre baseada na autonomia e ndo no comando.
Esta perspectiva educacional contraria a perspectiva de hierarquia, de verticalidade
implementada pela instituicdo escolar suscitando dificuldades de compreensao e aceitacdo da
autoridade por parte destas criancas (Liégeois, 1997, p. 196-199).

N&o se deve esquecer que, desde muito cedo, a crianca cigana € envolvida no processo
de sustento familiar, ajudando os pais na feira, principalmente os rapazes, enquanto as
raparigas tém ao seu cuidado as tarefas domeésticas e os irmdos mais novos, facto que assume

uma condicionante, pois, regra geral, as familias sdo numerosas. Estes trabalhos ndo séo
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exploragdo de trabalho infantil, mas antes uma colaboragéo, para a subsisténcia familiar, entre
as varias geracdes, em que as criangas participam nos trabalhos dos pais e dos avos.

Numa dinamica de cooperacao, 0s pais organizam as actividades, com o propdsito de
proporcionarem aos seus filhos as aquisicdes de uma diversidade de competéncias — a
responsabilidade, a capacidade de negociar e de persuadir, a polivaléncia e a capacidade de
sobrevivéncia (Liégeois, 1997, p. 69).

A relacdo que os individuos, de etnia cigana, estabelecem com o trabalho é uma
relacdo de sobrevivéncia. Valorizam o momento presente e, quando podem optar entre o
trabalho e o 6cio a preferéncia é dada ao 6cio, ou seja, ndo vivem para trabalhar, mas
trabalham para viver, sendo esta concepcdo que transmitem aos seus filhos.

A répida passagem de crianga a adulto dificulta, na escola, a aquisicdo de
responsabilidades as quais se processam de uma forma lenta. Desta forma, a aprendizagem de
uma actividade profissional para os ciganos, ndo requer apenas a preparacao que a formacao
escolar pode proporcionar, ainda que basica, mas devera realizar-se mediante a transmissao de
conhecimentos e experiéncias de pais para filhos, como era norma nas sociedades
tradicionais.

Embora alguns pais, ja estejam conscientes da importancia da educacao formal, para
muitos, aprender “ a ler e a escrever”, € ainda suficiente para os seus filhos poderem exercer
as profissdes, maioritariamente a venda ambulante.

Desta forma, o mais importante é que aprendam o desempenho dos trabalhos que
realizam com eles e/ou com os irmdos mais velhos, através de uma incorporagao progressiva,
observando primeiro, fazendo depois, mas ao seu proprio ritmo sem que se faca qualquer
pressao sobre as criangas (San Roman, 1997, p.130).

San Roman (1997, p.131), considera que “0s pais ciganos ensinam, nao SO 0S Seus
filhos a trabalhar, mas ensinam-lhes, sobretudo, as formas de perceber e actuar sobre as
variacOes locais, estacionais e conjunturais das possibilidades econémicas de cada momento,
ensinam-nos a jogar o mais inteligentemente possivel com alternativas vérias e cambiantes,
ensinando-lhes as normas culturais com as quais tém que trabalhar e as estratégias
econdmicas centrais que tém de utilizar.” Isto &, os pais ciganos ensinam os filhos a serem um
deles, nas diferentes situagdes que na vida Ihes possam surgir.

Desta forma, a educacdo das criancas ciganas € colectiva — da responsabilidade de
todos — acontecendo num “sistema educativo” (Liégeois, 1997, p.70), em que 0S varios

elementos que nele figuram fazem parte de um conjunto organizado.
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Neste contexto, a crianga é educada para a aquisicao de autonomia dentro do respeito
pelo grupo e pelos seus valores.

O contacto entre pais e a escola € muito deficiente, ndo existe, ou se acontece, ndo se
da em boas condicGes de igualdade. A familia s6 esta no centro das aten¢Ges quando existem
confrontos entre esta e a escola. S0 muitas as ocasifes em que a escola convoca 0s pais,
exclusivamente para informar sobre 0 mau comportamento ou problemas com o aluno. Por
tudo, isto surge uma desconfianca, por parte das familias, relativamente a escola,
desconhecendo o seu funcionamento e 0s recursos, com 0s quais podem contar.

Uma grande parte das familias ciganas guarda uma lembranca negativa da sua
vivéncia escolar, bem como um sentimento de inferioridade relativamente aos dominios
escolares. O seu interesse nos programas escolares visa um ensino funcional, util e réapido,
para permitir as suas criancas adaptarem ao mundo moderno, continuando ao mesmo tempo a
funcionar num sistema fiador de independéncia e objecto de orgulho. E, portanto, muito
importante valorizar as familias e ganhar a sua confianca, na escola.

A utilizacdo de mediadores deve ser valorizada, uma vez que estes podem estabelecer
mais facilmente canais de comunicacédo e deve existir também a preocupacéo com a utilizacdo
do discurso para que este seja compreensivel e a comunicacgdo se torne mais facil.

Em casa proporciona-se pouca estimulacdo e escasso apoio no que diz respeito as
matérias tratadas na escola, é raro as criancas ciganas verem 0s seus pais a ler ou a escrever,
pelo que néo se pode deixar de valorizar o ambiente familiar caracterizado, a maior parte das
vezes, por um baixo nivel cultural dos pais, o que contribui para a aquisicdo de atitudes
negativas face ao ensino e se reflecte no abandono prematuro da escola.

A mudanca de atitudes face a educacdo reflecte-se na relacdo entre idade e nivel
educativo, sendo 0s jovens mais instruidos que os mais velhos.

Né&o se deve esquecer a dificuldade que ocorre na aprendizagem das criangas ciganas
motivada pela discordancia que existe entre as suas respostas imediatas e habituais e as que
sdo exigidas a escola. As aprendizagens familiares ciganas sdo praticas, baseadas na imitacao
dos mais velhos, e efectuam-se em situacdo real e concreta, pelo que as familias ciganas se
encontram frequentemente desorientadas face as aprendizagens escolares descontextualizadas
e mais teoricas.

A construgdo de aprendizagens, a partir da vivéncia da crianga e 0 modo de vida
itinerante, permite as criancas desenvolverem certas faculdades de memorizacdo, sobre a
determinacdo global de palavras, como marcas e tipos de veiculos ou nomes das principais

cidades de Portugal que podem ser consignados num caderno de leitura personalizado. Estas
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competéncias podem, facilmente, ser transferidas nas aprendizagens escolares: discriminacao
visual, constituicdo um corpo de palavras-chave, de geografia e determinacdes no espaco. Isto
é muito importante uma vez que em casa a crianca aprende um codigo restrito, que néo
corresponde ao cédigo elaborado empregue na sala de aula, o que faz com que a comunicacao
seja dificil e a sua atitude possa ser interpretada como falta de aplicacdo e interesse.

A educacdo é aquela que é transmitida no interior da colectividade formada pelo seu e
pelos outros grupos familiares, sendo a comunicacdo verbal em familia caracterizada pela
auséncia de conceitos abstractos ou rebuscados. Na escola a crianca tem dificuldades em
compreender estes contetdos abstractos que, em muitos casos, ndo parecem ter conexdo com
a vida.

Os conhecimentos e o sistema de valores que incutem as criancas sao feitos através de
um sistema de educacgéo, ndo formal, que se traduz em aprendizagens feitas no quotidiano,
priorizando-se, neste processo, as qualidades e os valores que contribuem para a manutencao
e persisténcia do grupo familiar, bem como aquelas que permitem a adaptabilidade e a
independéncia do sujeito face ao “ambiente social estranho” ao grupo cigano (Foletier, 1983,
p. 102-108).

Geralmente, estas criangas, ndo aprendem o que os curriculos escolares exigem, ou
aprendem mal, ndo gostam, ndo se interessam pelo que acontece na escola, embora muitas
vezes ndo tenham consciéncia do seu tédio e até digam que gostam. Nao sdo raras as vezes
que os alunos ciganos dizem na escola: “la fora acontecem coisas mais importantes do que na
sala de aula.”

Muitas criangas interiorizam que “ndo sdo capazes de aprender”, que ndo “dao para os
estudos” e interiorizam também que 0s seus saberes ndo sdo aceites, nem valorizados na
escola e que séo considerados, pela sociedade, como sendo de inferior qualidade.

Os contextos escolares e profissionais sdo contextos que consideram pertencerem a um
“mundo ndo cigano” representando uma certa “ameaca”, com efeitos desajustados aos seus
projectos de vida. Dai emergem medos que se verifiguem contradi¢des e desvios ao que é
transmitido no seu seio familiar e comunitario. A sua presenca na escola implica, para as
familias, a partilha da custodia dos filhos com a escola, 0 que entre outras coisas pode ser
vivido pelos pais como uma perda, na medida em que, como refere Liégeois “Os pais podem
pensar que a escola que propde formar as suas criancas pode ao mesmo tempo deforma-Ilas,
ou seja de os retirar, de os perder culturalmente” (Liégeois, 1997, p.16).

Esta interpretagdo encontra eco na tendéncia que as instituicbes de educacédo formal

tém vindo a demonstrar no desenvolvimento de trabalhos por referéncia ao grupo dominante e
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destinado “especialmente a uma populacdo de criancas brancas, de classe média e do meio
urbano” (Corteséo, 1995, p. 30). Por conseguinte, as criangas ciganas correm o risco de serem
assimiladas pela cultura dominante, de se verem “enquadradas” num sistema de principios,
regras e valores no qual ndo véem qualquer ligacdo aos seus contextos de vida.

Ha a preocupacdo de que as relacdes se possam traduzir numa “fusdo” com 0s nédo
ciganos, preocupacao essa, acrescida, no que diz respeito as raparigas, uma vez que estas sao
socializadas no sentido de ndo estabelecerem relacionamentos de amizade e de namoro com
0s ndo ciganos, o que € mais facilmente controlavel quando as raparigas se circunscrevem a
vida familiar e se mantém no interior do grupo, mas deixa de o ser na medida em que estas
alargam os circulos de relagbes, quando se inserem numa instituicdo, como a escola, que é
exterior ao grupo.

Ao existir desconfianca relativamente a outros grupos sociais, as criancas ficam
limitadas para iniciarem as interac¢gdes com esses companheiros.

E representacdo corrente, no seio do grupo, que a formagéo escolar s6 tem utilidade
para a rapariga até aos 10 anos, tempo suficiente para que saiba ler e escrever, o que é mais do
que uma das estratégias que permite evitar o aprofundamento dos contactos com 0s nao
ciganos, comportamentos que sdo censuraveis no interior do grupo. E de evitar o exercicio de
actividades profissionais que saiam do controlo social, simbolico e geogréfico do grupo. Ter
outras competéncias é inGtil e desnecessario porque priva e atrasa as aprendizagens familiares
orientadas para assumirem, no futuro o papel de mées e esposas. A escola necessita de
considerar esquemas diferentes de orientacdo vocacional em funcdo da classe social e do
Sexo.

A educacdo da crianca, no universo cigano, ndo é homogénea, varia de uma familia
para outra, mas de uma forma geral, em todas as familias existe uma tendéncia similar: a
crianca é em primeiro lugar um bem para a identidade colectiva, para a identidade dos pais e
ndo deverdo existir casais sem filhos.

Uma mulher deve ser mde e um homem deve ser pai, 0 que gera uma regra
fundamental. O homem e a mulher sdo reconhecidos no grupo a partir do momento em que
sdo pais e se possivel de bastantes filhos.

As criancas destas familias sdo criangcas com uma educacdo particular. Séao
alimentadas a seu pedido, isto é, ndo é seguido um horéario para as alimentar, simplesmente
sdo alimentadas quando tém fome. O sistema de horario poderia levar a que a crianca
chorasse, 0 que ndo seria visto com bons olhos. Ao longo do seu crescimento a crianga ndo €

ensinada especificamente a controlar os esfincteres, pelo que qualquer descontrolo nunca sera
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punido. A crianga tem fome, come, tem sono dorme e o horério ndo é algo a ter em conta. A
crianca ndo come nem dorme nos locais adequados, mas sim onde deseja (Liégeois, 1976, p.
47-48).

Pensamos ser de extrema importancia, que quando existirem criangas ciganas na
escola, ou sala de aula, deve dar-se-lhes uma certa autonomia e responsabilidade, pois elas
irdo adoptar uma atitude de irm&o mais velho com as criangas mais pequenas. Vo comportar-
se como pequenos adultos com outras criangas. E necessario ser flexivel, e claro, é importante
conhecer realmente o grupo de pertenca desta crianca porque, pensamos que, através da
especificidade e do conhecimento do grupo, podemos ajudar verdadeiramente as criangas a
melhorarem os seus resultados escolares.

N&o devemos esquecer que a populagdo cigana, em geral, marca-se por objectivos a
muito curto prazo, necessitando obter resultados de imediato, enquanto a escola tem uma
formacdo “desenhada” para longo prazo.

A falta de conhecimento da cultura cigana, por parte de um grande nimero de
profissionais que se dedicam a educacdo, impede que na instituicdo escolar se faca referéncia
a mesma e se partilhem valores. Ao mesmo tempo, a falta de conhecimento, por parte da
escola, dos valores com os quais a crianca se identifica, pode levar a rejeicéo da escola.

E cada vez maior a presenca de ciganos no sistema educativo, 0 que exige uma
mudanca de atitude da sociedade maioritaria face a cultura cigana. Mudar os estere6tipos,
falsos na sua maioria, para uma atitude de conhecimento e respeito da verdadeira cultura
cigana é o passo absolutamente necessario e urgente para que a escola, mandataria da
sociedade, estabeleca estas mudangas e integre a cultura cigana, bem como outras culturas, na
cultura escolar, pois sem esta atitude ndo se facilitara a necessaria convivéncia e intercambio,

dentro de um ambiente intercultural.

4.2 Educagdo Multicultural

A educacdo multicultural e educacdo intercultural sdo expressdes com diferentes
significados e usadas com sentidos diferentes por diversos autores.

O que se espera do multiculturalismo é que este ndo separe a questdo das
desigualdades sociais, da falta de respeito e do reconhecimento cultural (Ferreira, 2003, p.18).
A primeira resposta da escola foi considerar a maior parte das vezes, a diversidade cultural

como um obstaculo a eliminar. As diferencas constituiam um problema para a escola,
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devendo ser reduzidas ou eliminadas através de uma pedagogia compensatéria, que visa na
“alteridade cultural” uma forma negativa que era necessario ultrapassar (Ferreira, 2003, p.50).
Para contrariar esta posi¢do, surgiram alguns pedagogos que defendem e reconhecem a
necessidade de ter em conta a diferenca cultural perspectivada ndo como um problema mas
como uma identidade que a escola devia respeitar, pois ela poderd constituir o ponto de
partida para uma reflexdo sobre a diversidade de culturas, sobre a tolerancia e sobre a forma
de lutar contra os preconceitos.

A interculturalidade emerge de um movimento social, contra 0s processos crescentes
de exclusdo social, que reconhece a diversidade de culturas e valoriza as relagdes que se
estabelecem entre si.

“O multiculturalismo que reconhece a cada povo ou grupo social, desenvolve
historicamente uma cultura e identidade singular e considera que cada cultura é valida em si
mesma na medida em que corresponde as necessidades e as opcBes de uma colectividade”
(Ferreira, 2003, p.50).

Na perspectiva do multiculturalismo, a diversidade é valorizada, onde se respeita a
diferenca e estabelecem-se as normas basicas de convivéncia. A interculturalidade, “mantém
0 interesse e o respeito pelos diferentes grupos e pessoas e, além disso, promove o confronto
de culturas, a aprendizagem e o conhecimento em conjunto. Estimula o respeito pelos tracos
de identidade de cada pessoa, mas promove o confronto de culturas e o intercambio” (Pardo,
2005, p.79). Partindo de uma viséo dinamica das culturas e das sociedades em que estas se
desenvolvem, a interculturalidade fomenta o confronto de culturas com base numa atitude
critica em relacdo a sua prépria cultura e a dos outros, de forma a haver progresso e
desenvolvimento social e cultural.

Os autores Stoer e Cortesdo, por seu lado, falam de multiculturalismo benigno para se
referir & preservacao da identidade cultural dos diferentes grupos, sem que esta preservacao
ndo seja acompanhada do “desenvolvimento, nesses grupos, de uma capacidade critica do
contexto em que se encontram e de instrumentos que lhes garantam a sobrevivéncia e o
usufruto da cidadania na sociedade dominante” (Stoer e Corteséo, 1999, pp. 23). Preservar ou
proteger a identidade cultural por si s, ndo é o bastante, pois esta passividade pode conduzir
0S grupos minoritarios a um certo isolamento, mesmo em casos extremos a guetizacéo.

A educacdo multicultural corresponde, numa perspectiva globalizante de aquisicéo de
valores, competéncias e atitudes necessarias a uma vivéncia social que fomenta e respeita 0s
direitos humanos. Em sentido mais restrito - pedagégico didactico, o das relacbes

interpessoais na escola e na comunidade educativa - corresponde a educacdo intercultural. Ela
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situar-se-a ao nivel da escola, do projecto educativo e curricular do estabelecimento de ensino
e da ligacdo ao ambiente cultural dos diferentes grupos, bem como ao nivel da sala de aula,
das metodologias, das actividades, das técnicas de trabalho e de avaliacdo (Cotrim et al, 1995,
p.9).

No campo da educacao, pode-se distinguir, a perspectiva multicultural da perspectiva
intercultural de educacdo. Tanto o multiculturalismo quanto o interculturalismo referem-se
aos processos histéricos em que varias culturas entram em contacto entre si e interagem,
residindo a diferenga no modo de se conceber a relagdo entre estas diferentes culturas,
particularmente na préatica educativa (Fleuri, 2001, p.32).

O professor deve possuir uma formagdo que possa estimular a concretizacdo das
diferentes realidades da educacdo intercultural. Esta concretizacdo realiza-se através do
desenvolvimento do “professor ndo dalténico: um professor investigador e conhecedor
preocupado em promover nos seus alunos um bilinguismo cultural, portanto, um professor
cujas preocupacdes com a diferenca, com a diversidade, ndo sejam submetidas e paralisadas
pelas preocupacOes habitualmente preponderantes, inerentes as praticas mono culturais”
(Ferreira, 2003, p.27).

Num contexto multicultural o professor tem de organizar de forma diferente o
processo de trabalho a nivel da formacéo e do processo de ensino/aprendizagem. Para Stoer e
Cortesdo o professor tera que desenvolver com os alunos actividades significativas, ou seja,
“algo que tenha um significado para quem aprende, que estimule a sua disponibilidade em se
empenhar e trabalhar com o necessério afinco” (Stoer e Corteséo, 1999, p. 35).

Os autores também referem a importancia do trabalho em equipa e do trabalho em
projectos e, a dois principios fundamentais do trabalho docente que sdo a articulacdo e a
solidariedade entre professores. Para além destas ideias Stoer e Cortesdo incentivam 0s
professores a desenvolverem com os alunos trabalhos de investigagdo e salientam a
importancia de estimular os pais, encarregados de educacédo, a desenvolverem com a escola
diferentes tipos de colaboracgéo (Stoer e Cortesao, 1999, p.35).

Mostra-se portanto fundamental para o professor conhecer bem os seus alunos e o
contexto em que age. SO assim a sua intervengdo beneficiard todos os alunos e ajudara a
combater as desigualdades de aprendizagem e de éxito escolar. Assim, educar com sucesso
todas as criancas exige uma “pedagogia que respeite as caracteristicas de cada um” (Grave
Resende, 2002, p. 24).
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4.3 A Necessidade de Mudanca

Apesar do afastamento dos ciganos em relacdo a escola, que as razdes anteriormente
apontadas ajudam a compreender, as investigacOes realizadas revelam uma néo
homogeneidade interna na forma de perspectivar e de se relacionarem com a escola.

Relativamente a frequéncia e aproveitamento escolar no final do Ensino Secundario,
nivel de ensino ao qual chega um nimero muito reduzido de alunos ciganos, de 1994/95 a
1997/98 assistiu-se a uma mudanca significativa nos niveis de aproveitamento escolar destes
alunos.

Estes factos sdo indiciadores de uma mudanca de atitude em relacdo a escola e aos
saberes escolares por parte das familias e dos alunos que chegam a este nivel de ensino, para
quem a escola comeca a aparecer como uma forma de mudanca de estatuto social.

A definigdo dos lugares de etnia denota-se, nomeadamente, ao nivel das diferencas de
posicionamento dos diferentes actores-sociais no que diz respeito a inser¢cdo no mercado de
trabalho e ao valor atribuido aos saberes e diplomas escolares, bem como a diferencas de
posicionamento no que concerne a determinados valores da ‘Lei cigana’. “Os lugares de etnia
seriam assim definidores da posi¢cdo no grupo, ou seja, o lugar ocupado pelos diferentes
actores-sociais dentro do grupo de pertenca, por referéncia a outros sujeitos-actores da mesma
etnia” (Casa Nova, 2001, p. 76).

Estes lugares de etnia constituem-se em lugares méveis em funcdo quer das dinamicas,
da diversidade de estratégias e expectativas de vida, das percepcdes de si e do outro e das
redes de sociabilidade desenvolvidas, quer dos contextos locais, regionais e, por vezes,
nacionais.

No que diz respeito a escola, “a passagem de um lugar de etnia a outro é influenciada,
por exemplo, por expectativas de vida diferenciadas, pelo lugar atribuido a escola no jogo
das oportunidades de vida, pela maior ou menor permeabilidade das familias e dos
individuos as pressdes grupais e comunitarias, pela discordancia individual ou grupal com
alguns dos valores da chamada ‘Lei Cigana’, pelo apoio comunitario relativo a uma
mobilidade social — horizontal ou vertical ascendente — de alguns dos seus elementos e pelo
papel da escola na relacdo que estabelece com a diferenca cultural. Podem ainda resultar de
uma maior ou menor afirmacédo identitaria, de etnicidades mais ou menos contrastantes com
a sociedade global, sendo que, na comunidade em analise, uma maior valorizacao da escola

ndo significa uma menor afirmacédo étnica. Esta diversidade de situacfes podera coexistir
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dentro de uma mesma comunidade, variando as mesmas em funcdo dos contextos, estratégias
e interesses individuais e grupais” (Casa Nova, 2005, p. 189).

Da possibilidade de existéncia da variedade e variabilidade destas situacfes, e no que
diz respeito aos ciganos, a maioria dos seus elementos situa-se ainda no quadrante mais
etnicidade e menos escola, existindo 0s poucos jovens, que perspectivam os diplomas
escolares como uma forma de elevacdo do seu estatuto social, revelam simultaneamente
producbes discursivas altamente valorizantes da sua pertenca étnica e da importancia da
manutencéo dessa pertenca.

A ‘Lei Cigana’ constitui uma espécie de codigo de conduta que é transmitido
oralmente de geracdo em geracdo, estruturando os processos de socializacdo das criangas e
jovens do grupo €tnico cigano, a aquisicdao de conhecimentos e competéncias linguisticas e
discursivas possibilitadores de uma defesa sustentada da sua diferenca cultural e de
reivindicagéo de direitos perante o ‘outro’ diferente.

A diferenca entre culturas ndo implica que ndo devam existir mudancas no sistema dos
dois lados de forma a promover a unido saudavel entre as diferencas e em que todos possam

ter acesso a um estudo adaptado a qualquer etnia.

4.4 Complexidade de atender & diversidade cultural

Segundo Morin (2001, p. 56) a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes,
fazeres, regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se
transmitem de geracdo em geracdo reproduzindo-se em cada individuo de forma a manter a
complexidade psicologica e social. Diante da diversidade de culturas dentro de diversas
culturas € da competéncia do professor definir objectivos, e esperar resultados que pretendam
alcancar todos os alunos para que tenham as mesmas oportunidades. As estratégias devem ser
diferenciadas e diversificadas, envolvendo actividades, quer em grupo ou individualmente que
sejam previamente planeadas ou de livre escolha, por aluno e/ou professor. Salienta-se, que
diversificar ndo significa formar grupos homogéneos com as mesmas dificuldades, mas
favorecer a troca de experiéncia e o crescimento de cada um no seio do grupo.

Sendo que a escola é formada por uma populacdo com diversos grupos étnicos, com
suas crencas e seus costumes, Perrenoud (2000, p. 90), propde um ensino que respeite a
realidade social e cultural da comunidade cuja preocupacdo seja o de elaborar um projecto
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pedagogico cujo curriculo reconheca e privilegie as diferengas dos alunos de forma evidente,
para atender a todos sem excep¢ao,

No que se refere a ideia de unidade e multiplicidade do ser humano, Morin considera
que “o homem é ao mesmo tempo singular e multiplo”. Para ele existem duas tendéncias que
envolvem esta afirmativa: os que véem a diversidade das culturas tendem a minimizar ou
ocultar a unidade humana; os que véem a unidade humana tendem a considerar como
secundaria a diversidade das culturas. Ao contrario, é apropriado conceber a unidade que
assegure e favorega a diversidade, a diversidade que se inscreve na unidade [...] (Morin, 2001,
p. 57).

E preciso entender, também, que o conhecimento interdisciplinar ndo se restringe a
sala de aula, mas ultrapassa os limites do saber escolar e fortalece-se na medida em que ganha
a amplitude da vida social. Nesse sentido, a interdisciplinaridade estimula a competéncia do
educador, apresentando-se como possibilidade de reorganizacdo do saber para a producédo de
um novo conhecimento.

Mediante um mesmo grupo de formacgdo, nem todos os aprendizes vivem a mesma
experiéncia. Nem todos os individuos pertencentes a esta faixa etaria seguem necessariamente
0 mesmo curso. Nem os alunos que seguem a escolaridade na turma, vivem a mesma historia
de formacdo e saem com 0S mesmos conhecimentos. As pessoas mesmo que confrontadas
com uma situagdo aparentemente idéntica constroem experiéncias subjectivas diferentes,
porque investem na situacdo, no seu capital cultural, nos seus interesses, nos seus projectos e
nas suas actividades, nas suas energias, nas suas estratégias e nos seus desafios do momento.

Segundo Moreira (2002, p. 106), a constante busca de alternativas para trabalhar e
respeitar as diferencas, poderia levar a transformacdo das desigualdades em aprendizagem e
em sucessos escolares.

Com o avanco das pesquisas e da experimentacdo de novas técnicas de ensino, 0s
professores terdo ao seu dispor instrumentos que lhes permitirdo delimitar melhor a natureza
dos obstaculos que condicionam as aprendizagem de cada aluno e, portanto, saber se
necessitam de uma intervencdo urgente, ou de um tempo que permita a crianca crescer,
amadurecer, superar as crises familiares ou problemas de individualidade, pelo que os
professores precisam encontrar meios de criar espaco de desenvolvimento para os seus alunos

e a0 mesmo tempo professores e alunos precisam encontrar formas de sucesso para todos.
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PARTE B - INVESTIGACAO EMPIRICA

1. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

1.1 Caracterizagdo do meio / situacéo socioeconomica das familias de Sousel

De acordo com o Projecto Educativo (2008 /2012, p.5-8), Sousel, vila tipicamente
alentejana, situa-se a cerca de 60 km a sul de Portalegre e 17 km a norte de Estremoz.

Todo o concelho é caracterizado pela arquitectura tradicional alentejana: casas de um
sO piso, caiadas de branco, encostadas, formando ruas estreitas.

E uma das regides mais pobres de Portugal e ocupa cerca de 279 km2 da area total do
Continente. Apresenta uma populacéo de 6150 habitantes, fazendo com que Sousel tenha uma
das mais baixas densidades populacionais de Portugal (22.0 hab./Km).

Os dados dos censos de 1981, 1991, e 2001 revelam uma diminuicdo significativa da
populacdo, comum a todo o concelho, provocada pela diminuicdo da taxa de natalidade e pelo
éxodo rural. Os dados estatisticos de 2001, revelam que a maioria da populacdo possui o
ensino primario e outra grande parte é analfabeta.

A maior parte da populacdo activa vive da agricultura e da pecuéria, tendo 0 emprego
sazonal um peso significativo, na apanha da azeitona e do tomate. A indUstria e servicos
existentes no concelho sdo, sobretudo, de base agricola. A remuneragdo, em termos médios é
baixa, pelo que o poder de compra apenas permite cobrir as necessidades mais basicas da
populacao.

As disfuncGes familiares provocadas pela alteracdo da estrutura familiar, reflectem-se,
em muitos casos, a de entregar exclusivamente a escola tarefas e responsabilidades inerentes
a educacdo das criancas e dos adolescentes.

A escola tem um papel importante, pois procura estabelecer uma ligagdo entre as
familias, buscando melhores solucbes para o sucesso dos alunos. A comunidade cigana,
bastante numerosa e com caracteristicas muito préprias, tem merecido maior atencao, visando

a sua plena integracdo, em todas as suas dimensoes.
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1.2 Caracterizacédo da sede do Agrupamento das Escolas de Sousel

Fazendo referéncia ao Projecto Educativo (2008/2012, p. 12), na area ocupada pela EB
2/3 Padre Joaquim Maria Fernandes, estdo implantados, em trés blocos, 0s servicos
administrativos, o centro de recursos, a biblioteca, a papelaria, a reprografia, a sala de
convivio, os laboratérios e 11 salas de aulas, destinadas ao 2° e 3° Ciclos. No espaco exterior,
existe um campo de jogos e uma area de terreno para uso agricola, anteriormente destinado as
disciplinas de Agropecuaria e Hortofloricultura.

As aulas de Educacéo Fisica funcionam no Pavilhdo Gimnodesportivo, situado ao lado
da Escola sede do Agrupamento e propriedade da Comissédo de melhoramento, mas entregue,
em regime de usufruto, a gestdo da Camara Municipal. Neste Complexo, existe uma piscina
de agua aquecida.

Em resumo, quanto a instalagdes, temos:

INSTALACOES

=
o

Salas de aula

Laboratérios

Sala de Ed. Musical

Sala de Ed.Visual.

Salade EVT

Salade ET

Biblioteca/Centro de Recursos

Sala de Convivio

Sala de Professores

Gabinete do DT

A I Y

Refeitério

O espaco disponivel ¢ insuficiente, por falta de arrecadacdes, de gabinetes de trabalho

e de uma sala destinada aos funcionarios.

1.3 Caracterizagdo do meio / situacéo socioeconomica das familias de Monforte

Constante no Projecto Educativo (2010/2011, p.7-9), a vila de Monforte esta situada
numa eminéncia junto a margem esquerda da Ribeira Grande, pertencente ao distrito de
Portalegre. E um concelho formado por quatro freguesias, ocupando uma extensio territorial
de 420Km2, totalizando cerca de 3393 habitantes (dados do censos de 2001) e apresentando
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uma densidade populacional de cerca de 8 habitantes por km2, e que se encontra em
decréscimo.

A sua principal actividade econdmica é a agricultura, destacando-se também a criagdo
de gado Bovino e Equino, esta Ultima de grande relevancia em todo o concelho e regido,
devido & tradi¢do tauromaquica.

A maioria da populacdo do municipio de Monforte detém apenas o 1° ciclo do ensino
basico e a populacdo sem nenhum nivel de ensino representa 22 % e 28 % . Relativamente a
comunidade escolar, para além dos alunos pertencentes ao concelho de Monforte, existe uma
minoria oriunda de paises de leste, e outra, bastante maior e de grande impacto, é a de etnia
cigana.

Devido as caracteristicas especificas do povo cigano, torna-se imperioso que o
Projecto Educativo de Escola enfoque uma das suas linhas de ac¢do para esta comunidade
minoritaria, pois possuem habitos culturais, sociais e profissionais diferentes. Gradualmente, e
com o apoio da Camara Municipal de Monforte, tém vindo a habitar residéncias fixas, no
entanto, devido as suas caracteristicas nomadas, dependendo da época do ano, séo obrigados a
deslocarem-se sazonalmente, para Espanha, onde trabalham nos campos agricolas, ja no
concelho de Monforte, além de se dedicarem a agricultura, também tém grande impacto a

nivel dos mercados e feiras.

1.4 Caracterizacédo da sede do Agrupamento das Escolas de Monforte

O Projecto Educativo (2010/2011 p. 14) refere que a Escola Bésica 2,3 de Monforte,
sede do Agrupamento, é um estabelecimento de ensino formado por trés blocos. Apresenta
catorze salas de aula, das quais, uma sala onde funciona a Unidade de Multideficiéncia, o
laboratério e a sala de Musica. No bloco central encontramos uma biblioteca, um bar, um
refeitorio, uma cozinha, uma sala de professores, uma sala de Directores de Turma e um
Centro de Recursos. Possui ainda a secretaria, a reprografia e o gabinete da Direcc¢ao.

O espaco envolvente é amplo, com arvores e um péatio de jogos com bancadas, ao

livre.
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Em resumo, quanto a instalagdes, temos:
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2. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

2.1 Indicagdo do metodo utilizado

E conhecimento adquirido que a definicdo de um objecto de pesquisa, tal como a
opcao metodoldgica, constituem um processo de elevada importancia para o investigador. De
acordo com o autor Brandao (2000, p.171), a op¢do metodoldgica é tdo importante quanto o
texto final.

Tendo em conta os dois métodos, quantitativo e qualitativo, optamos no presente
trabalho pelo método qualitativo, que procura compreender o objecto de estudo segundo a
perspectiva dos participantes. Este método envolve diferentes técnicas que permitem
interpretar/ descrever e descodificar os componentes de um sistema complexo de significados

e tem por objectivo traduzir e expressar o sentido da questdo em estudo.

2.2 A metodologia qualitativa/ instrumentos de observacéo

No presente trabalho a op¢do metodolégica para avaliacdo do objecto em estudo foi a
analise qualitativa. Segundo Godoy (1995, p.20-29), a expressao “pesquisa qualitativa” pode
assumir diferentes significados no campo das Ciéncias Sociais. O mesmo autor afirma ainda
que os estudos de pesquisa qualitativa podem variar de acordo com o método, a forma e até
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mesmo 0s objectivos, ressaltando assim um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam descrever e codificar um sistema complexo.

O método escolhido teve por base a recolha de inquéritos feitos a alunos de etnia
cigana e a professores que leccionam em turmas com alunos de etnia cigana, em duas escolas
basicas distintas.

De acordo com Vaus (2002, p.163), os métodos qualitativos providenciam muitas
vezes informacGes importantes sobre a vida real de pessoas e situacfes e sdo capazes de
explicar comportamentos, devido ao seu contexto abrangente. Contudo, Vaus (2002) comenta
também que este método é muitas vezes criticado devido ao grau de subjectividade e Demo
(1997, p.45) critica também o rigor do referido método devido a sua fragilidade.

Segundo Glazier (1992, p. 67) nas analises qualitativas utilizam-se muitas citacdes
directas de pessoas sobre suas experiéncias e gravagdes ou transcricbes de entrevistas e
discursos.

A palavra inquérito/questionario aparece-nos em qualquer dicionario como referindo
a um conjunto de actos a apurar alguma coisa. Em Ciéncias Sociais utilizamos o inquérito
com o objectivo de fazermos uma recolha sistematizada de dados susceptiveis de serem
comparados. Segundo Ferreira (1986, p.167) toda a ac¢do de pesquisa se resume ao acto de
perguntar e isso é valido para todo o questionario cientifico. Tudo se traduz a saber fazer
perguntas e a identificar os elementos constituintes da resposta. Utilizamos o questionario
pela possibilidade de se recolher opinifes, bem como de podermos organizar as perguntas por
temas de referéncia e de interesse.

Para Carmo e Ferreira (1998, p.137-147), o questionario € um instrumento com
vantagens de rapidez e autonomia na recolha de informacgéo, contudo para Tuckman (2002,
p.15-17) a utilizacdo do inquérito € uma forma especifica de investigacdo que aparece
frequentemente no campo da educacdo. Este autor contrapde que, apesar de tudo, a
interpretacdo dessas respostas pode ndo ser a mais correcta, por nao existir um termo de
comparacdo. Quivy (1998, p.28) refere que o inquérito em forma de questionario permite
colocar a um grupo e inquiridos representativos de uma populagdo, um nimero de perguntas
que respondam aos interesses dos investigadores.

Pelo que foi referido, na transcricdo dos resultados dos questionarios apresentados,

por vezes utilizaremos as transcri¢des directas de algumas respostas.
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2.3 Técnica de recolha de dados

Para recolher os dados necessarios para a elaboracdo do presente estudo, utilizou-se a
técnica do questionario. Preparamos dois questionarios, um para aplicar a alunos de etnia
cigana e outro a professores que leccionam alunos ciganos. As perguntas constantes em
ambos procuravam recolher informacdo que respondem a problematica deste estudo, através
da analise das respostas dadas. As perguntas em ambos 0s inquéritos permitem respostas
fechadas ou abertas, possibilitando aos alunos a oportunidade de expressar as suas opinides. O
questionario aos professores possibilitou o cruzamento com informacdo recolhida
anteriormente.

Os inquéritos foram entregues nas respectivas escolas e posteriormente recolhidos com
vista a posterior apresentacao e analise dos resultados.

O instrumento dirigido aos alunos (anexo 1) é composto por cinco grandes temas
orientadores, com um total de vinte e quatro perguntas fechadas, sendo apenas uma de
resposta aberta, em que o aluno tem de assinalar a sua resposta com uma cruz (X).

No primeiro tema agrupamos as questdes relacionadas com os dados pessoais (0 sexo,
a idade, e 0 ano de escolaridade); no segundo tema tratdmos a relacdo com a escola ( Gostas
de andar na escola? O que gostas mais de fazer na escola? O que menos gostas de fazer na
escola? Na sala de aula falas sobre a tua familia? Que gostas mais? Costumas faltar a
escola?); no terceiro tema inquirimos sobre a aprendizagem (Gostas das actividades que fazes
na escola? Achas importante para o teu futuro o que a escola te ensina? Queres continuar 0s
estudos? Porque ndo queres continuar a estudar? Porque queres continuar a estudar?
Gostavas que a escola te ensinasse outras coisas? Que outras coisas gostavas de aprender na
escola?); o quarto tema foca a relacdo com os colegas (Nos intervalos gostas de brincar com
0s teus colegas? Ha outros meninos ciganos na tua escola? Com que meninos preferes
brincar? Quando tens dificuldades, os teus colegas ajudam-te nas tarefas? Com quem te sentes
melhor na escola?); o quinto e Gltimo questiona a relacdo dos pais com a escola (Os teus pais
vém a escola falar com o teu professor? Os teus pais conversam contigo sobre o que
aconteceu na escola? A tua familia pensa que a escola é importante para o teu futuro?).

O questionario (anexo 2) dirigido aos professores é dividido em seis temas, num total
de dezassete perguntas com respostas abertas.

O primeiro tema faz referéncia a contextualizacdo (Que ano de escolaridade lecciona?
Quantos alunos tem a turma? Quantos alunos de etnia cigana? Que idade tém?); O segundo
tema aborda a caracterizacdo dos alunos de etnia cigana face a escola (Os alunos ciganos sao
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pontuais e assiduos? Os alunos de etnia cigana tém ritmos e estilos de aprendizagem
diferentes? No geral, os alunos ciganos interessam-se pelos contetidos/ actividades de sala de
aula?); No terceiro tema inquirimos a relacdo entre alunos ciganos e nao ciganos (Ha alguma
atracgdo entre meninos/ meninas ndo ciganos com meninos/ meninas ciganos? Existe um
clima de cooperagdo na sala de aula entre as diferentes culturas?); no quarto tema fazemos
referéncia a participacdo da familia cigana no processo escolar (A escola promove actividades
abertas a participacdo dos pais? Os pais das criancas ciganas participam?); O quinto tema é
alusivo a integracdo (As criangas tém iniciativa para falar das suas vivéncias? A educacao
intercultural é discutida nas reunibes ou conselhos pedagdgicos e de docente? Ha um
curriculo diferenciado para alunos de etnia cigana?); o quinto e ultimo tema refere a formacédo
complementar (Nos planos de formacdo para professores, dos diferentes Centros de
Formacao, existe alguma oferta de formacao sobre a educacéo intercultural? Na distribuicdo
dos horérios e das turmas sao consideradas as especificidades locais, culturais e/ou étnicas dos
alunos? Na sua opinido, 0 que é que a escola pode fazer pela escolarizacdo das criancas

ciganas?).

2.4 Descrigdo da Amostra feita nas escolas de Monforte e de Sousel

Esta é uma amostra de conveniéncia, em virtude no nimero reduzido de alunos de
etnia cigana para o qual foram preparados 0s inquéritos.

Tendo em vista os objectivos definidos neste trabalho, foram preparadas as perguntas
constantes nos questionarios, perguntas essas que posteriormente foram aplicadas aos alunos e
aos professores da amostra. Os instrumento de colheita de dados utilizado foram os
questionarios (anexo 1) e (anexo2).

O preenchimento dos mesmos decorreu nas escolas que colaboraram neste estudo,
apoOs o contacto e respectivo pedido de autorizacdo efectuado junto do respectivo Conselho
Executivo e Direccdo destes estabelecimentos de ensino, Escola Basica 2/3 de Monforte e

Escola Basica 2/3 de Sousel.
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Quadro 1 - Género
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Género Masculino Feminino | Total
Escola
Monforte 4 (36,6%) 7 (63,6%) 11
Sousel 5 (55,5%) 4 (44,4%) 9
Quadro 2 - Idade

Idades 10-12 13-14 Mais de | Total
Escola Anos Anos 14 Anos
Monforte 0 6 (54,5%) 5(455%) | 11
Sousel 3(33,3%) 5 (55,5%) 1(11,1%) 9
Quadro 3- Ano escolaridade

Ano 5° 6° Total

Escola
Monforte 11 (100%) 11
Sousel 3 (33,3%) 6 (66,6%) 9

Ao analisar os quadros pode-se concluir que a amostra dos alunos da Escola de
Monforte é constituida por onze alunos de etnia cigana, que frequenta 6° ano de escolaridade.
Dos alunos, quatro (36,6%) séo do sexo masculino e sete (63,6%) do sexo feminino, sendo a
media de idades acima dos treze anos. Entre os alunos da amostra seis (54,5%) tém entre 13 e
14 anos, e cinco (45,5%) mais de 14 anos.

Relativamente a amostra dos professores, pode-se referir que é constituida por sete
professores a leccionar em turmas que integram alunos de etnia cigana, na Escola de
Monforte.

A amostra dos alunos da Escola de Sousel é constituida por nove alunos de etnia
cigana, sendo que trés (33,3%) frequentam o 5° ano de escolaridade e seis (66,6%)
frequentam o 6° ano de escolaridade. Dos alunos do 5° ano, dois sdo do sexo masculino e um

do sexo feminino, dos que frequentam o 6° ano, trés sdo do sexo feminino e trés sdo do sexo
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masculino, sendo que do total dos alunos, trés (33,3%) tém entre 10 e 12 anos, cinco (55,5%)
entre 13 e 14 anos e um (11,1%) mais de 14 anos.
Em relacdo a amostra dos professores, a mesma é constituida por 11 professores que
leccionam em turmas que integram alunos desta etnia.
3. APRESENTACAO/DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Procedemos de seguida a analise e discussdo dos resultados.

3.1 Alunos

3.1.1 Atitudes face a Escola

Analisdmos 0s questionarios apresentados aos alunos para compreender qual a ideia
que as criangas de etnia cigana tém da escola. As atitudes dos alunos da escola de Monforte

mostram que estes reconhecem a importancia da escola e todos gostam de a frequentar.

Quadro 4 - Gosto por andar na escola

Gosto Sim Néo
Escola
Monforte 11 (100%)
Sousel 7(77,7%) | 2(22,2%)

Em Sousel apenas dois (22,2%) alunos ndo gostam de andar na escola, todos os outros
referem gostar. Conforme Foletier (1983, p. 102-108), os conhecimentos e o sistema de
valores que incutem as criancas sdo feitos através de um sistema de educacédo, ndo formal, que
se traduz em aprendizagens feitas no quotidiano, valorizando-se, neste processo, as qualidades
e os valores que contribuem para a manutencéo e persisténcia do grupo familiar, bem como
aquelas que permitem a adaptabilidade e a independéncia do sujeito face ao “ambiente social
estranho” ao grupo cigano. Geralmente, estas criancas, ndo aprendem o que os curriculos
escolares exigem, ou aprendem mal, ndo gostam, ndo se interessam pelo que acontece na

escola, embora muitas vezes ndo tenham consciéncia do seu tédio e até digam que gostam.
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Alguns alunos elegem a brincadeira como actividade favorita na escola, embora a
resposta a essa pergunta tenham sido bastante variados. Em Monforte dois (18,2%) alunos
referem que, 0 que mais gostam de fazer na escola € estudar, trés (27,3%) afirmam que
gostam mais de conviver, um (9%) gosta de jogar e os restantes cinco (45,5%) indicam serem
outras as actividades que mais gostam de fazer na escola. Em Sousel um (11,1%) aluno gosta
de brincar, outro (11,1%) menciona que gosta de brincar, estudar e conviver, seis (66,6%)
gostam de conviver e um (11,1%) refere outras actividades.

Quadro 5 - Actividade que mais gosta de fazer na escola

Actividade | Brincar Estudar | Conviver Jogar Brincar Outro
Estudar
Escola Conviver
Monforte 2(18,2%) | 3(27,3%) | 1(9%) 5(45,5%)
Sousel 1(11,1%) 6 (66,6%) 1(11,1%) | 1(11,1%)
Quadro 6 - Actividade que menos gosta de fazer na escola
Actividade | Estudar Ler Conviver | Estarna | Trabalhar | Outro

comos | salade | emgrupo

Escola outros aula
Monforte 3(27,3%) | 5(45,5%) | 1(9%) 0 2 (18,2%) 0
Sousel 5 (55,5%) 1(11,1%) | 2(22,2%)

Por sua vez, ao analisar as respostas a questdo: o que menos gostas de fazer na escola
(Quadro 6). Em Monforte a maioria dos alunos responde, ler, seguido da resposta, estudar, ha
dois alunos (18,2%) que mencionam ndo gostar de trabalhar em grupo e apenas um (9%)
escolhe a opgdo conviver com os outros. Em Sousel cinco (55,5%) referem que ndo gostam de
estudar, um (11,1%) n&o responde, dois (22,2%) indicam a opg¢do outros e um (11,1%)
trabalhar em grupo.

Poder-se-a entdo concluir que poucos alunos de etnia cigana admitem a importancia da
escola e deixam antever que aprender a ler e a escrever é importante para eles. De uma
maneira geral é manifesto pouco interesse quando a aprendizagem requer mais esforco, como

0 estudar e o trabalhar em grupo.
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No que diz respeito ao facto de falarem sobre a familia na sala de aula, em Monforte
apenas um (9%) aluno refere ndo o fazer. O que demonstra sentirem-se a vontade para falar
da sua vida quotidiana e familiar na sala de aula. Por outro lado em Sousel apenas dois
(22,2%) alunos falam de suas familias, e os outros sete (77,8%) ndo.

Os autores Stoer e Cortesdo, citam o multiculturalismo benigno para se referirem a
preservacdao da identidade cultural dos diferentes grupos. Esta preservacdo ndo €
acompanhada do “desenvolvimento, nesses grupos, de uma capacidade critica do contexto em
que se encontram e de instrumentos que lhes garantam a sobrevivéncia e o usufruto da
cidadania na sociedade dominante” (Stoer e Corteséo, 1999, pp. 23).

A escola e os seus professores tém a responsabilidade de desenvolver uma ligacéo
entre os alunos que lhes possibilite entender e conhecer as suas divergéncias culturais. E
tendo por fundamento essa ideia, ¢ fundamental que as escolas e os curriculos néo
desconsiderem o0s saberes e vivéncias culturais das criangas de etnia cigana e que 0S
professores desenvolvam praticas pedagogicas enriquecedoras para todos os alunos do ponto
de vista pessoal e social.

Quadro 7 - Falar sobre a familia na sala de aula

Falar da familia Sim Néo
Escola
Monforte 10 (90,9%) 1(9%)
Sousel 2 (22,2%) 7 (77,8%)

Quando confrontados com a questdo se gostam mais de ficar em casa ou ir a escola,
apenas um aluno da escola de Monforte menciona preferir ficar em casa (9%), embora a
maioria goste de ir a escola (90%). Em Sousel seis (66,6%) preferem ir a escola e trés
(33,3%) ficar em casa, como se pode verificar no quadro 8.

Quadro 8 - Preferéncias

Preferéncias | Ficar em Casa Ir & escola
Escola
Monforte 1 (9%) 10 (90,9%)
Sousel 3 (33,3%) 6 (66,6%)
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Todas as criancas (100%) de Monforte admitem que as vezes faltam a escola, apenas
na escola de Sousel trés (33,3%) afirmam que faltam a escola, os outros seis (66,6%) referem
as vezes.

Por vezes as criancas ficam em casa porque possuem responsabilidades. E
caracteristica deste povo as raparigas ajudarem as maes nas tarefas domésticas e na guarda

dos irmaos mais novos.

Quadro 9 - Faltar a escola

Faltar Sim N&o As vezes
Escola
Monforte 11 ( 100%)
Sousel 3 (33,3%) 6 (66,6%)

3.1.2 Aprendizagem

Para os alunos de etnia cigana, a escola tem um papel muito pratico, eles pretendem
aprender factos muito concretos que Ihes sejam de grande utilidade na vida activa, ou seja a
escola serve como instrumento para uma melhor integracdo social na sua cultura. Tanto os
pais como as criangas de etnia cigana julgam que a escola lhes proporcionard 0s

conhecimentos para o entendimento do meio que as rodeia.

Quadro 10 - Gosto pelas actividades que faz na escola

Gosto Sim Néo
Escola
Monforte 11 (100%)
Sousel 7(77,8%) | 2(22,2%)

Quadro 11 - Importante para o futuro o que a escola ensina

Importante Sim Né&o
Escola
Monforte 11 (100%)
Sousel 7(77,8%) | 2(22,2%)
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Vindo de encontro a essa linha de pensamento, todos os alunos da amostra (100%) de
Monforte pensam ser importante para o futuro o que a escola Ihes ensina e afirmam gostar das
actividades que realizam no ambiente escolar. Em Sousel a maioria (77,8%) pensa ser
importante para o futuro o que a escola lhes ensina e gostam das actividades que realizam na
escola, apenas dois (22,2%) responderam de forma negativa a essas duas questdes.

Quadro 12 - Continuar os estudos

Continuar Sim Néo
Escola
Monforte 10 (90,9%) 1 (9%)
Sousel 5(55,5%) | 4 (44,4%)

Quadro 13 - Motivos para continuar os estudos

Motivos Tirar a carta Gosto de Outra razéo
Escolas aprender
Monforte 11 (100%) 7 (63,7%) 7 (63,6%)
Sousel 3 (33,3%) 2 (22,2%) 4 (44,%)

Como podemos verificar nos quadros 12 e 13 em Monforte, entre os alunos que
demonstram gosto por continuar os estudos, 0 interesse pela escolarizacdo tem em comum a
necessidade de tirar a carta. Sete (63,6%) para além desse motivo, também mencionam o
gosto por aprender e por outras razdes.

Existe apenas uma crianca (9%) que assume que nao gosta de continuar os estudos e a
razdo identificada é a de que a familia ndo quer que estude. E curioso mencionar que embora
trés (27,3%) alunos admitem que gostariam de continuar a estudar, um também responde que
tem outras razdes para ndo querer continuar a estudar, os outros dois (18,2%) referem querer
ir trabalhar, casar e constituir familia e ainda referem como motivos para deixar de estudar, a
familia ndo querer que estudem.

Em Sousel perante a mesma questéo, cinco (55,5%) alunos da amostra pretendem
continuar os estudos. Trés (33,3%) querem tirar a carta e dois (22,2% ) gostam de aprender,
no entanto, apesar da escola fazer sentido nas suas vidas, um (11,1%) menciona que quer

casar, constituir familia e trabalhar, referindo que a familia ndo quer que estude. Dos quatro

67

Maria José Alvarrdo



Um povo , uma etnia — Um olhar diferente face a escola

(44,4%) que referem que ndo pretendem continuar a estudar, dois (22,2%) querem trabalhar
com a familia e outros dois (22,2%) apresentam outras razdes.

Segundo Mendes (2005, p.106), em relacdo a questdo da escolarizagdo da minoria
cigana, a presenca de raparigas na escola é vista como Util para que esta aprenda a ler e a
escrever. Mas, ao mesmo tempo, qualquer projecto de escolaridade que esta ambicione é
ameacado pelo receio que a sua familia tem do seu contacto com ndo ciganos. O seu
abandono prematuro da escolaridade é tido como normal, e a aprendizagem de mais
competéncias para além das bésicas é vista como um entrave a aprendizagem do seu papel
futuro na sociedade cigana (mae e esposa) .

Para este autor, 0 grupo minoritario, na sua maioria, ndo reconhece nem valoriza as
competéncias escolares como forma de promogéo e mobilidade social (Mendes, 2005, p. 112).
Por outro lado, Chaves (2001, p.47) refere que muitos ciganos querem comecar a exercer a
sua profissdo no mais curto espaco de tempo, pelo que necessitam de ir a escola para poderem
tirar a carta de conducéo.

Em Monforte todos referem que gostariam que a escola Ihes ensinasse outras coisas
(quadro 14), nomeadamente, karaté, danca, cozinhar e ténis. Traco revelador da cultura
cigana, que muitos autores denominam de “folclorizacdo da cultura”, mas que quando
devidamente enquadrado no processo ensino/aprendizagem pode constituir um importante
veiculo de integracdo e ponte para a abordagem de novos saberes. Em Sousel a maioria pensa
ser importante aprender outras coisas diferentes na escola, mas ndo explicitaram o qué, apenas
um (11,1%) menciona que gostava de aprender TIC e dois (22,2%) nédo respondem a essa

questéo.

Quadro 14 - Gosto por aprender outras coisas

Gosto Sim Né&o Né&o
Escola responderam
Monforte 11 (100%)
Sousel 7 (77,7%) 2 (22,2%)

3.1.3 Relacdo com os colegas

Ao consultar o quadro 15 podemos referir que da amostra de alunos de Monforte e

Sousel consultados, quase todos referem que preferem brincar com os alunos pertencentes a
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sua etnia. Ttrés (27,3%) alunos de Monforte admitem que para além dos meninos de etnia
cigana, também gostam de brincar com 0s meninos ndo ciganos e em Sousel um aluno
(11,1%) prefere brincar com meninos ndo ciganos. Em Monforte dois (18,2%) preferem

brincar com meninos ndo ciganos e em Sousel um (11,1%) indica 0 mesmo.

Quadro 15 - Preferéncia nas brincadeiras

Preferéncia Ciganos Né&o ciganos Ambos
Escola
Monforte 6 (54,5%) 2 (18,2%) 3 (27,3%)
Sousel 7 (77,7%) 1(11,1%) 1(11,1%)

A brincadeira é uma forma privilegiada de aprendizagem e constitui uma estratégia
para reforcar a integracéo social.

Todos os alunos referem existir outros meninos ciganos na escola o que vem de
encontro a respostas dos professores quando questionados quanto ao nimero de alunos
ciganos existem nas turmas onde leccionam.

No contexto educativo, é importante a possibilidade da relacéo entre pares de forma a
desenvolverem amizades com os colegas de diferentes etnias, porque essa diferenca alimenta
e proporciona novas experiéncias que inevitavelmente enriquecerdo ambos. Como nem
sempre essa quebra das “barreiras” étnicas sao faceis de acontecer, cabe aos professores e aos
restantes membros do sistema educativo fomentar esse contacto.

Outras das perguntas feitas, foi a de saber se quando sentiam dificuldades, os colegas
o0s ajudavam nas tarefas, em Monforte as respostas sdo todas positivas, isto é, ninguém diz
que ndo, todos ou respondem sim ou as vezes, ja em Sousel as respostas sdo diversas, quatro
(44,4%) respondem de forma positiva, dois (22,2%) referem que ndo e trés (33,3%)

mencionam as vezes (quadro 16).

Quadro 16 - Ajuda

Ajuda Sim N&o As vezes
Escola
Monforte 5 (45,5%) 0 6 (54,5%)
Sousel 4 (44.4%) | 2(222%) | 3 (33,3%)
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E na sala de aula, que o trabalho do professor tem uma maior dimenso porque é na
aula que os alunos convivem todos os dias, e € onde o professor pode e deve desenvolver o
seu trabalho educativo, logo, torna-se fundamental que o professor tenha a preocupacao de
adaptar a metodologia de estudo ao grupo, porque se o trabalho for dificil demais a crianca
sentir-se-a desmotivada 0 que, consequentemente, fomentard o desenvolvimento de uma
fraca auto-estima. O professor tem de ter a sensibilidade para analisar e conhecer o seu grupo,
de mente aberta, sem ideias pré-concebidas de forma a ser capaz de respeitar e ajudar no
desenvolvimento do seu educando, como ser nico que é.

N&o devemos esquecer que, adaptacdo, flexibilidade, polivaléncia, mobilidade,
autonomia, sao qualidades hoje pedidas e até mesmo exigidas, pela maior parte dos patrdes na
economia moderna. E interessante aqui, questionar o porqué destas qualidades que s&o
reconhecidas nos ciganos, nao lhes permitirem integrar-se ou, pelo menos, terem o seu lugar

na economia dominante (Liégeois, 1979, p. 71-76).

Quadro 17 - Relacionamentos na escola

ndividuos Meninos Meninos Professores | Funcionarios Todos
Escola Né&o ciganos | Ciganos
Monforte 3 (27,3%) 6 (54,5%) 2(18,2%)
Sousel 2 (22,2%) | 6 (66,6%) 1(11,1%)

Numa das perguntas feitas aos alunos, com quem te sentes melhor na escola, em
Monforte oito respondem ser com meninos ciganos, sendo que dois (18,2%) alunos além de
referirem sentir-se bem com meninos ciganos, também admitem gostar de estar com meninos
n3o ciganos, com professores e funcionarios. E curioso verificar que os restantes trés (27,3%)
sentem-se melhor com meninos ndo ciganos. Em Sousel, perante a mesma questdo seis
(66,6%) respondem ser com meninos ciganos, dois (22,2%) sentem-se melhor com alunos néo
ciganos e um (11,1%) tanto gosta de estar com meninos ciganos como com n&do ciganos.

A identidade pessoal constrdi-se numa cultura particular que representa 0 ambiente
privilegiado para definir a especificidade de cada individuo. A identidade vem de um
processo complexo, de uma histéria pessoal, construido no interior da trama de relagdes
interpessoais e de interac¢des multiplas com o ambiente e a sociedade, partindo da elaboracdo
dos modelos dos adultos que, em primeiro lugar, sdo os pais e professores, que surgem como

agentes sociais das culturas familiar e escolar (Liégeois, 1976, p. 45-49).
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3.1.4 Relacdo dos pais com a escola

Os esteredtipos sdo preconceitos que exercem pressao sobre um determinado grupo e
0s ciganos tém, por seu lado, representacGes erradas daqueles que os rodeiam. Estas
representacOes reflectem-se geralmente como imagens desprendidas de ambas as partes. A
comunicacdo entre ciganos e ndo ciganos torna-se particularmente dificil devido a este
desconhecimento e incompreensdo matua (Liégeois, 1997, p. 76).

Segundo Aires (2004, p.38), a comunidade cigana quando concorda em “integrar um
processo educativo fa-lo numa perspectiva minimalista” sendo apenas de seu interesse
preparar as criancas com saberes praticos — aprender a ler, contar e escrever, pelo que sera de
enorme importancia que o curriculo escolar ndo permaneca indiferente ao desigual capital

cultural de origem familiar e social que os alunos carregam no seu dia-a-dia para a escola.

Quadro 18 - Falar com o professor

Interesse Sim Néo
Escola
Monforte 11 (100%) 0 (%)
Sousel 8(88,8%) | 1(11,1%)

Quadro 19 - Conversar sobre a escola

Conversam Sim Néo
Escola
Monforte 11 (100%) 0 (%)
Sousel 8(88,8%) | 1(11,1%)

Quadro 20 - Importancia da escola para o futuro

Importancia Sim Né&o Mais ou
Escola menos
Monforte 8 (72,7%) 3 (27,3%)
Sousel 6 (66,6%) 2 (22,2%) 1(11,1%)

Embora, todos os alunos (100%) de Monforte refiram que os pais lhes perguntam
sobre a escola e todos (100%) respondem que 0s pais vao a escola para falar com o professor,

nem todos admitem que para a familia a escola seja importante para o seu futuro. Em Sousel a
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situacdo é idéntica no que respeita a primeira questao e apenas um (11,1%) refere que os pais
nao conversam com ele sobre a escola nem vao a escola falar com o professor. A maioria das
familias pensa que a escola é importante para o futuro do aluno, embora dois (22,2%) digam
que ndo, um (11,1%) refere mais ou menos.

Apesar de parecer que os pais dos alunos de etnia cigana se comegam a importar com
a situacdo escolar dos seus filhos, a comunicacao/interac¢do com a instituicdo escolar ainda se
encontra longe de ser a desejavel, tal facto decorre talvez devido a falta de conhecimentos
sobre a importancia da escola na escolarizacdo dos seus filhos ou mesmo por puro

desinteresse.

3.2 Professores

Analisemos de seguida as respostas dadas pelos professores, e apresentemos 0S
resultados obtidos.

Quadro 21 - Numero de professores e turmas que leccionam

NUmero Professores Turmas
Escola
Monforte 7 6°
Sousel 11 5°0,6°,7°, CEF

3.2.1 Contextualizacio

Todos os professores da amostra da escola de Monforte leccionam o 6° ano de
escolaridade, ou seja sdo professores da amostra de alunos do 6° ano, de etnia cigana, que
fizeram parte no desenvolvimento deste trabalho.

Os professores da escola de Sousel para além de leccionarem alunos de etnia cigana
também leccionam outras turmas, sendo que quatro professores leccionam 6° anos, dois
leccionam o 5° ano, dois leccionam simultaneamente 5° e 6° anos, um lecciona 5° ano e um
curso CEF, outro lecciona 5°,6° e CEF e outro lecciona 5°, 6° e 7° anos de escolaridade.

Em Monforte a turma é composta por dezasseis alunos, sendo onze (68,7%) de etnia
cigana que sdo assiduos as aulas, quatro (25%) também de etnia cigana, que raramente vao as
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aulas, pelo que ndo responderam ao referido questionario e um (6,25%) aluno ndo cigano.
Dessa forma, quando se pergunta aos professores, quantos alunos tem a turma, alguns
professores, ndo referem o nimero exacto, em virtude do constante absentismo, fazendo-os
abstrair da verdadeira realidade no que concerne ao nimero exacto dos mesmos dentro da sala
de aula, na sua disciplina. Dai que alguns professores digam que a turma tem catorze alunos,
outros quinze e os restantes professores dezasseis. Pode-se entdo referir que nesta amostra a
maioria dos alunos das respectivas turmas sao ciganos, neste caso concreto a minoria sdo 0s
ndo ciganos.

Em Sousel hé varias turmas com alunos espalhados entre elas, tornando as turmas
mais heterogéneas. Ha uma turma de 5° ano com dezanove alunos, que possui dois (10,5%)
alunos de etnia cigana, uma turma com vinte e um alunos e outra com dezassete, sendo que
ambas tem um aluno de etnia cigana. No 6° ano temos uma turma com dezanove alunos que
possui um aluno de etnia cigana e outra com catorze alunos, sendo quatro (28,6%) de etnia
cigana. H& um curso CEF com dez alunos e outra turma com dezanove, que ndo possuem
alunos ciganos. Na totalidade ha nove alunos de etnia cigana distribuidos pelas diferentes
turmas, sendo que a maioria em cada turma n&o séo ciganos.

Verifica-se que houve uma preocupacédo, por parte da escola, em fazer a distribuicdo

de alunos ciganos por turma.

Quadro 22 - Namero de alunos ciganos por turma

Alunos/turma 5° 6° Alunos Alunos Alunos
Escola ano Ano nao ciganos ciganos que
ciganos raramente
véo a escola
Monforte 16 1 (6,25%) | 11 (68,7%) 4 (25%)
Sousel 19 2 (10,5%)
Sousel 21 20 (95,2%) | 1 (4,8%)
Sousel 17 16 (94,1%) | 1 (5,9%)
Sousel 19 18 (94,7%) | 1 (5,3%)
Sousel 14 13(92,8) | 4 (28,6%)
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Quadro 23 - Idade

Idade Menor ou Mais de 14
Escolas igual a 14
Monforte 6 (54,5%) | 5 (45,5%)
Sousel 8 (88,9%) 1(11,1%)

Em Monforte os professores referem existir seis (54,5%) alunos com idades igual ou
inferior a catorze anos e cinco (45,5%) com mais de catorze. Por sua vez em Sousel 0s
professores afirmam que oito alunos (88,9%) possuem idades inferiores ou iguais a catorze
anos e em Sousel apenas um aluno (11,1%) possui mais de catorze anos, 0 que confirma os

dados relativos aos questionarios efectuados aos alunos.

3.2.2 Caracterizacdo dos alunos de Etnia Cigana face a escola

Quadro 24 - Pontualidade/assiduidade dos alunos ciganos

Pont/assid. Sim Néo Raramente | Inconstante
Escolas
Monforte 1(14,2%) | 3 (42,8%) | 3 (42,8%)
Sousel 3(27,3%) | 8(72,7%)

Quando confrontados com a questdo se os alunos ciganos sdo pontuais e assiduos, de
uma forma geral, em ambas as escolas, todos referem que na sua maioria ndo o sdo, o0 que vai
de encontro as respostas dos alunos em que todos admitiram por vezes faltar as aulas.

Em Monforte trés professores respondem “ Raramente”e trés dizem que a sua
pontualidade € de forma inconstante, por exemplo : “ Alguns, mas na sua maioria chegam
atrasados nos primeiros tempos da manhd e da tarde”, “ A assiduidade é bastante inconstante,
quando vém tem sido geralmente pontuais excepto ao 1° tempo da manha.”.

Em Sousel alguns professores referem o seguinte : *“ De uma maneira geral ndo séo
nem assiduos, nem pontuais. No entanto o0 meu aluno de 11 anos é assiduo e pontual”, “ 1 dos

alunos é assiduo e pontual, o outro é pontual mas falta diversas vezes.”, “ A maioria ao que

parece nao é assidua, mas um dos alunos do 5° ano é assiduo e pontual.”, “ A aluna é pontual
mas apresenta uma assiduidade irregular”, cinco professores responderam “N&o” e dois
deram uma resposta afirmativa.
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E curioso mencionar que em Monforte quase todos referem que a pontualidade ¢ pior
em especial no periodo da manha.

A escolaridade e a assiduidade escolar obrigatdria, hd mais de um século, ndo sdo téo
efectivas para as criancas ciganas e constituem, em Portugal e na Europa, um problema
revelador das dificuldades em fazer aplicar os direitos das minorias.

Segundo Liégeois (1997, p.81), é um facto que, as estratégias politicas ciganas e suas
razdes ndo sdo tidas em conta e o esquecimento deste parametro fundamental tem sido uma

causa para o fracasso das tentativas de escolarizagéo.

Quadro 25 - Ritmo de aprendizagem

Ritmo Sim Néo
Escola
Monforte 7 (100%) 0
Sousel 7 (63,7%) | 4 (36,3%)

Quanto a questdo de saber se o ritmo e estilos de aprendizagens dos alunos de etnia
cigana é diferente dos outros, todos os professores da escola de Monforte respondem
afirmativamente e cinco justificam a resposta devido a assiduidade irregular dos alunos que
acaba por ter influéncia no nivel de aprendizagem. “Sim, o facto de faltarem muito as aulas
tem influéncia no ritmo de aprendizagem.”, “Sim, temos pelo menos trés niveis na mesma
turma.”, * Tem ritmos e estilos diferentes de acordo com as diferentes disciplinas.”, “ Sim,
sobretudo por causa da assiduidade inconstante.”, “ Sim, devido a sua assiduidade irregular.”.

Em Sousel perante a mesma questéo, sete (67,7%) respondem afirmativamente, e trés
justificam “ Sim, Sobretudo devido a falta de assiduidade.”, “ Em ambos o0s casos estdo
completamente integrados na turma e realizam os exercicios normalmente.”, “ O aluno que
faz parte da turma que lecciono, ndo tem um ritmo de aprendizagem diferente da restante
turma.”. Quatro (36,3%) responderam que nao, e referindo-se especificamente a uma aluna
um professor justificou ”"Neste caso, sendo sO esta aluna, é ndo porque a aluna apresenta um

ritmo e estilo de aprendizagem idéntico ao restante grupo.”
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Quadro 26 - Interesse pelos contetdos/actividades de sala de aula

Interesse Sim Néo Pouco Depende
Escola
Monforte 2 (28,6%) 1(14,3%) | 4 (57,1%)
Sousel 6 (54,5%) | 4(36,4%) | 1(9,1%)

Na escola de Monforte, relativamente a pergunta de saber se no geral os alunos
ciganos se interessam pelos contetdos/ actividades de sala de aula, as respostas ndo sdo tdo
lineares, apenas dois (28,6%) professores respondem positivamente, um responde
simplesmente “Sim”, e outro justifica “ Sim, mas a motivacdo antes das actividades é sempre
necessaria e o reforco positivo”, outro (14,3%) professor diz” No geral o interesse € pouco e
inconstante.”. Quatro (57,1%) referem nas suas respostas que o interesse esta condicionado a
alguns factores “Depende do aluno, mas no geral ndo consegue estar concentrado mais que
dez minutos.”, “Por alguns conteldos.”, “O interesse esta condicionado as actividades e
caracter dos contetdos leccionados.”, “ Os alunos interessam-se mais por aulas mais
praticas.”

Perante a mesma questdo, apenas seis (54,5%) professores da escola de Sousel
respondem sim e dois referem “ Sim ambos s&o interessados e participativos”, * Este aluno
do 5° ano ¢ interessado e empenhado.”, outro (9,1%) comenta “ manifestam muito pouco
interesse.”, quatro (36,4%) referem “N&o”, mas um deles completa a questdo “N&o. Salvo
algumas excepg¢des, como o caso do aluno de 11 anos”.

As respostas vao de encontro ao que ja foi anteriormente mencionado, os professores
tém de ter o cuidado e a preocupacdo para ndo exigirem além das capacidades dos alunos e
assim levarem a desmotivacdo e consequente desinteresse pela escola.

O interesse ou desmotivacdo pelas actividades realizadas em sala de aula é muitas
vezes condicionado pelo caracter dos contetdos, o que é confirmado por algumas respostas
dadas referindo que os alunos se interessam por actividades mais praticas.

Este olhar atento mostra-se vital para a escola de hoje, pois esta deve manifestar
publicamente, que assume o despertar das consciéncias e a educacdo moral, que ndo procura
somente valorizar os alunos mais sabios ou habeis, mas que visa sempre combater o erro, a
busca pela verdade, modificar as formas de ver, de pensar e de fazer, em suma, formar os

alunos para fazer deles “homens” (Develay, 1996, p.17-48).
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3.2.3 Relacdo entre alunos (ciganos e ndo ciganos)

Quadro 27 - Clima de cooperacao

Clima Sim Né&o Raramente | Por vezes
Escolas
Monforte 7 (100%) 0 0 0
Sousel 7(63,6%) | 2(18,2%) | 1(9,1%) | 1(9,1%)

Todos os professores da amostra da escola de Monforte afirmam existir um clima de
cooperacdo na sala de aula entre as diferentes culturas “ Sim, principalmente em trabalhos
manuais.”, *“ Na turma em questdo verifica-se um clima de cooperacdo.”, *“ Sim, sobretudo
entre professores e alunos.”. Embora, neste caso concreto penso ndo ser muito significativa a
resposta porque na turma so existe um aluno de etnia ndo cigana. Em Sousel as respostas na
sua maioria sao afirmativas com sete respostas (63,6%), em que um menciona “ Sim, devido a
sua excelente adaptacdo a turma.”, dois (18,2%) referem que ndo, um (9,1%) raramente e
outro (19,1%) refere o seguinte “ Por vezes, depende das actividades temas em

desenvolvimento”.

No que se refere a atraccdo entre meninos/ meninas ndo ciganos com meninos/meninas
ciganos, mais uma vez a resposta € afirmativa por parte de todos os professores da escola de
Monforte. E interessante mencionar que dois professores afirmam que 0s meninos ciganos se
interessam por meninas ndo ciganas: “sim, os mais velhos mostram interesse pelas meninas
ndo ciganas”; “existe uma atrac¢do dos meninos ciganos pelas meninas nao ciganas”.

Por outro lado, na escola de Sousel as respostas sdo variadas, uns professores dizem
que sim, outros dizem que ndo, outros ndo sabem ou desconhecem e um deles refere “ Nem
sempre o0s alunos de etnia cigana se querem relacionar com os colegas. Por vezes em

situacOes de conflito os meninos ciganos intimidam com mais frequéncia os seus colegas.

3.2.4 Participacio da familia no processo escolar

No que diz respeito a participacdo da familia no processo escolar pretende-se
fundamentalmente saber se a escola promove actividades abertas a participacdo dos pais e se
esses participam.
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Quadro 28 - Promocao da participacdo da familia

Promocao Sim Néo Néo
Escolas respondeu
Monforte 6 (85,7%) | 1(14,3%) 0
Sousel 8 (72,7%) | 2 (18,2%) 1 (9,1%)

Em Monforte apenas um professor (14,3%) refere ndo existir a promocao de
actividades para os pais por parte da escola. Todos os outros (85,7%) admitem que existe, e
uma professora da mesmo um exemplo: “ sim, os pais foram convidados a participar numa
aula da turma”.

Em Sousel apenas dois (18,2%) mencionam que a escola ndo promove actividades
para 0s pais, outro ndo responde a essa questdo e os restantes (72,7%) professores
manifestam-se de forma afirmativa e um ndo responde (9,1%).

A escola e a comunidade devem ser perspectivadas pelos professores como espacos de
educacdo inclusiva e de intervencdo social, no quadro de uma formacéo integral dos alunos

para a cidadania democratica.

Relativamente a participagdo dos pais no ambiente escolar, em Monforte as respostas
sdo as seguintes: “Na sua maioria sim”; “Alguns pais tém participado”; “ Algumas
actividades”; “Sim, ainda que de forma inconstante”; “Nem sempre” e “sim”. Em Sousel as
respostas sdo as seguintes “ N&o”; “ Desconheco”; *“ Nem sempre, depende das actividades”; “
Por vezes”; “N&o sei”; “Alguns”; *“ Penso que sim”; *“ Muito raramente”.

Uma grande parte das familias ciganas guarda uma lembranca negativa da sua
vivéncia escolar, bem como um sentimento de inferioridade relativamente aos dominios
escolares. O seu interesse nos programas escolares visa um ensino funcional, util e réapido,
para permitir que as suas criangas se adaptem ao mundo moderno, continuando ao mesmo
tempo a funcionar num sistema fiador de independéncia e objecto de orgulho. E, portanto,
muito importante valorizar as familias e ganhar a sua confianca, na escola.

A utilizacdo de mediadores deve ser valorizada, uma vez que estes podem estabelecer
mais facilmente canais de comunicacéo e deve existir também a preocupacdo com a utilizacéo
do discurso para que este seja compreensivel e a comunicacao se torne mais facil (Liégeois,
1997, p.16).
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3.2.5 Integracdo

Quadro 29 - Iniciativa para falar das suas vivéncias

Iniciativa Sim Néo Quando pedido/ Néo
Escola Por vezes/ abertamente
informalmente
Monforte 4(57,1%) | 1 (14,3%) 1 (14,3%) 1 (14,3%)
Sousel 5 (45,4%) | 3 (27,3%)1 3 (27,3%)

Na questdo de saber se as criancas tém iniciativa para falar das suas vivéncias, em
Monforte quatro (57,1%) respondem “Sim”, um (14,3%) “N&o” outro (14,3%) “Quando lhes
pedimos falam” e outro (14,3%) afirma “N&o abertamente”. A mesma questdo na escola de
Sousel cinco (45,4%) respondem que “Sim”, uma “Nao”, outra respondeu “ Da realidade que
conheco, penso que ndo”, outra “ Nunca me apercebi”, dois reponderam “ Por vezes” e por
altimo, “ Falam das suas vivéncias, mas de uma forma informal”.

A literatura, na perspectiva do multiculturalismo, fala da diversidade que é valorizada,
onde se respeita a diferenca e se estabelecem normas basicas de convivéncia. A
interculturalidade, “mantém o interesse e o respeito pelos diferentes grupos e pessoas e, além
disso, promove o confronto de culturas, a mesticagem, a aprendizagem e 0 conhecimento em
conjunto. Estimula o respeito pelos tracos de identidade de cada pessoa, mas promove 0

confronto de culturas e o intercdmbio” (Pardo, 2005, p.79).

Quadro 30 - Discussao da questao intercultural

Discussao Sim Nao sei Por vezes/ Nas reunides
Escola pouco professores Sl M,
Pedagdgicos NAO
Monforte 5 (71,4%) 1 (14,3%) 1 (14,3%)
Sousel 8 (72,7%) | 2 (18,2%) 1 (9,1%)

No que refere a questdo de saber se a educacado intercultural é discutida nas reunides
ou conselhos pedagdgicos e de docentes, na amostra de professores da escola de Monforte
cinco (71,4%) respondem afirmativamente, um (14,3%) “Pouco”e outro (14,3%) *“ Nas

reunides de professores sim, nos pedagodgicos ndo.”. Em Sousel oito (72,7%) também
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responde que sim, e dois referem *“ Em Conselho de Turma sim”, “ Normalmente sim”, no
entanto dois (18,2%) referem que ndo sabem e outro (19,1%) refere “ por vezes”.

Podemos verificar que a concepcao de que educacdo intercultural € especialmente
uma préatica que se aplica, e que origina por parte dos professores uma atitude de alerta e
abertura em relacéo a diversidade cultural presente na sala de aula. Essa diversidade exige que
os professores estejam em constante mudanca para desta forma adaptarem as suas praticas e
encontrarem estratégias que os ajudem a lidar com a diferenca sempre com o objectivo de
promover o respeito pela diversidade, bem como criar melhores oportunidades de sucesso

para todas as criangas ciganas e nao ciganas.

Quadro 31 - Existéncia de curriculo diferenciado

Existéncia Sim N&o Curriculo Sempre que
especifico para | se justifique
Escola a turma (PIEF)
Monforte 1(14,3%) | 4 (57,1%) 2 (28,6%)
Sousel 3(27,3%) | 7 (63,6%) 1(9,1%)

Para melhor compreender se existe uma preocupacédo por parte dos professores quanto
a integracdo das criancas ciganas no ambiente escolar perguntou-se se existe um curriculo
diferenciado para esses alunos a que apenas um professor (14,3%) responde que sim, todos os
outros (57,14%) referem que ndo e dois (28,6%) professores mencionam existir um curriculo
especifico para a turma (PIEF), na escola de Monforte, “ N&o, existe um curso especifico do
PIEF neste caso esta turma é quase toda de etnia.”, “ N&o. Nesta turma PIEF existe um PEF
préprio para cada aluno independente de ser cigano ou ndo.”. Trés (27,3%) professores da
escola de Sousel referem que os seus alunos tém um curriculo diferenciado, e dizem “ Sim,
apenas porque se encontram num percurso alternativo”, “ Penso que sim, tendo em conta a
especificidade de cada aluno” * Os alunos encontram-se integrados na turma de Percursos
Alternativos.”, sete ( 63,6%) referem que ndo e alguns argumentam “ N&o, no entanto existe
uma turma de 6° ano de percursos curriculares alternativos que € maioritariamente de etnia
cigana, nesse caso podemos considerar que ha uma preocupacdo de adaptar o curriculo”,
“Nesta turma onde se encontra esta aluna, ndo ha curriculo diferenciado porque a aluna nédo

necessita, acompanha de modo satisfatorio.”, outro ( 9,1%) “ Sempre que se justifique”.

Embora a escola seja considerada como um lugar onde se exerce a educagéo inclusiva,

aparece uma falha no que respeita a utilizacdo de estratégias por parte da instituicdo. Uma vez
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que ndo existem apoios preparados especificamente em concordancia com as caracteristicas
dos alunos, como a proveniéncia ou a cultura destes. Na maior parte das vezes, apenas existe
esse tipo de preocupacdo quando manifestam uma grande dificuldade em acompanhar os
demais colegas da turma devido a desigualdade de conhecimentos manifestados.

3.2.6 Formacdo complementar

Visto todos os professores inquiridos no ambito deste trabalho se encontram a
trabalhar com alunos de etnia cigana, pretende-se saber se possuem ou se tém conhecimento
da existéncia de formacdo complementar para professores sobre a educacgéo intercultural. Em
Monforte as respostas sdo concordantes: “N&o”; “Ndo sei “ e “N&o tenho informacgdo”. Em
Sousel as respostas sdo as seguintes “ N&o”; “ Desconhe¢o”; “ N&o que eu me tenha
apercebido”; “ N&o dei conta disso”; “ N&o tenho informacdo sobre isso”; “ Sim”; “ Nao

tenho conhecimento de que exista”; “ Do meu conhecimento ndo”.

Quadro 32 - Preocupacao na distribuicdo dos horarios

Preocupacao Sim Néo Nem Né&o sei/
Escola sempre descznheg
Monforte 2 (28,6%) 0 1(14,3%) | 4 (57,1%)
Sousel 5 (45,4%) | 4 (36,4%) 2 (18,2%)

Outra das questdes colocadas tem como finalidade descobrir se ha por parte do meio
educativo a preocupacdo na distribuicdo dos horéarios e das turmas, considerando as
especificidades locais, culturais e/ou étnicas dos alunos. Em Monforte dois (28,6%)
professores afirmam existir, um (14,3%) responde que nem sempre e 0S restantes quatro
(57,1%) respondem ndo saberem. Em Sousel cinco professores (45,4%) respondem “Sim” e
um completa a questdo “Penso haver uma turma formada na grande maioria por alunos de
etnia cigana.”, quatro (36,6%) respondem negativamente, trés “Ndo“ e “N&o. Existe a
preocupacdo de manter o grupo turma na transicdo de ano.”; dois (18,2%) mencionaram

“Né&o sei”; “ Desconheco”.

Solicitou-se também a opinido pessoal sobre o que a escola pode fazer pela
escolarizacdo das criangas ciganas. Em Monforte as respostas sdo as seguintes: “Elaboracao

de curriculos proprios”; “Penso que a constituicdo de turmas com curriculo diferenciado como
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0 PIEF é uma boa estratégia para trazer estes alunos a escola”; “Constituicdo de turmas com
curriculos diferenciados — ex. PIEF”; “Com a estratégia de diferenciacdo curricular do curso
PIEF”; “Pode ndo exclui-los das turmas regulares e consciencializar os docentes que mesmo
sendo ciganos os alunos continuam a ser crian¢as que merecem a nossa atencao e respeito”;
“Tornar a escola inclusiva” e “Consciencializar os pais para a importancia da escolarizacéo”.

Perante a mesma pergunta, os professores da escola de Sousel respondem “Continuar
o trabalho que esta a fazer mas assumindo que o mesmo é extremamente complicado”; “ Ter
especial atencdo a assiduidade das criancas”; “ Além do que ja faz, os seus curriculos
deveriam ser mais orientados para a vida activa, para um futuro profissional. Deveria haver
mais exigéncia nas escolas, a nivel da assiduidade e aproveitamento destas criancas.”; “ Muito
pouco, julgo!”; “ Na minha opinido a escola tem todos os meios disponiveis, por vezes as
familias de etnia cigana é que ndo estdo receptivos a alterar a sua cultura em prol da formacao
dos filhos.”; “ Acompanhamento por equipas especiais (professores, CPCJ, centro de
saude...) ”; “ A escola deve continuar a promover boas praticas de integracdo, como tem
acontecido até entdo.”; “ Nada mais além do que ja se faz”; “ A escola tem vindo fazendo o
que esta ao seu alcance. O problema reside na familia (no nivel das questdes étnico-culturais e
na baixa expectativa que tém em relacdo a escola...) ”; “ N&o depende da escola, mas dos
alunos que ndo véem na escola nenhum ponto de interesse”; “ Pode fazer tudo o que faz por
todos os outros meninos (e que tem vindo a fazer). Deve em meu ver, por parte dos pais de
etnia cigana, adaptarem-se mais a outras culturas.”

Nesta pequena amostra conseguiu-se recolher diferentes ideias de profissionais que na
pratica trabalham todos os dias com criangas ciganas, as sugestdes confirmam as concepcdes
tedricas sobre esta tematica.

Escolarizar estas criancas, surge-nos como uma escolha, mas do lado das familias,
como uma “opcdo cultural” (Liégeois, 1997, p.70), que devera ser autorizada e facilitada por
uma legislacédo e regulamentacdo produzida para o direito a instrucéo.

Segundo Liégeois (1997, p.81), é um facto que, as estratégias politicas ciganas e suas
razdes ndo sdo tidas em conta e o esquecimento deste parametro fundamental tem sido uma
causa para o fracasso das tentativas de escolarizagéo.

Citando Laraia (2004, p.101): «Cada sistema cultural estd sempre em mudanca.
Entender esta dindmica é importante para atenuar o choque entre as geracfes e evitar
comportamentos preconceituosos. Desta forma é fundamental para a humanidade a

compreensdo das diferencas entre povos de culturas diferentes, é necessario saber entender as
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diferencas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este € o Unico procedimento que prepara 0

homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel mundo novo do porvir».
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4. CONCLUSAO

A realizacdo deste trabalho permite-nos verificar que embora haja muita informagao
acerca desta etnia cigana, percebe-se que ainda ha muito a fazer em prol da integracdo e do
sucesso educativo desta minoria étnica, que cada vez mais fazem parte da comunidade
educativa. Ndo basta conhecer este povo, é necessario antes de mais, deixarmos preconceitos
e centrarmo-nos naquilo que é essencial, compreendé-los para que os possamos integrar.

Estas criangas revelam grandes dificuldades de adaptacdo dentro da sala de aula,
reconhecem que a escola ndo lhes serve para a construgdo do seu futuro. Apesar de afirmarem
que gostam da escola, continuam a faltar bastante, havendo alguns que a abandonam
definitivamente sem que isso as afecte ou afecte as suas familias, que nem sempre as
estimulam nas suas aprendizagens escolares, demitindo-se até mesmo da sua participacdo nas
actividades que a escola Ihes propde. O nivel de absentismo por parte das meninas, ou mesmo
do abandono escolar por volta dos 14 anos é caracteristica das raparigas, uma vez que tém
responsabilidades familiares inerentes & sua cultura, ndo Ihes sendo permitido continuar 0s
estudos. Ao rapaz, por sua vez, é-lhe permitido continuar a estudar, simplesmente porque
pretende tirar a carta de conducéo.

Desta forma, é importante que a escola esteja atenta a esses constrangimentos para
que possa actuar, construindo momentos acolhedores para estes alunos que nem sempre séo
verdadeiramente integrados na escola. Nao basta frequenta-la e realizarem as actividades que
a mesma lhes impde, esta deve, antes de mais, valorizar a sua cultura através de actividades
inerentes as suas tradi¢fes culturais, proporcionando momentos de partilha entre ciganos e
ndo ciganos, o que vem de encontro ao que os professores referem, dizendo que os alunos
preferem as tarefas mais préaticas, e 0s mesmos admitem que gostariam que a escola Ihes
ensinasse outras coisas, como por exemplo danca e karaté.

As adaptacOes aos curriculos devem ser tidos em conta, dado que 0s que existem nas
escolas obedecem a um plano nacional e ndo se adaptam, de forma alguma, as necessidades
deste povo, que pelas suas caracteristicas préprias, requerem uma maior atencdo. A
elaboracdo de um curriculo com caracteristicas especificas requer grande reflexdo na sua
elaboracdo para que as criangas ciganas se possam sentir bem na escola, dada a
obrigatoriedade da mesma. As actividades devem ir de encontro a cultura e maneira de viver,
préprias desta etnia.

Exige-se, portanto, a escola que reflicta sobre a escolarizagdo do povo cigano e lhes

possibilite as condigdes necessarias ao desenvolvimento das suas capacidades num ambiente
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propiciador de préaticas pedagdgicas inovadoras e no reconhecimento do esforgo, valorizacao
e aceitacdo da sua cultura plural, representada pelos alunos e respectivas familias. Conhecer
as caracteristicas culturais dos grupos minoritarios torna-se, na opinido de Cortesdo,
imprescindivel para criar uma “relacdo propiciadora do mais fecundo desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem” (Corteséo et al,2005, p.9)

O desenvolvimento de uma boa relagdo entre professores e alunos comeca na sala de
aula, o aluno deve ser estimulado a dar o seu contributo, no entanto, é importante néo
esquecer que nem todos gostam de falar sobre as suas vivéncias, embora alguns o fagam.
Esses momentos devem ser motivados com actividades ligadas as vivéncias e costumes,
tornando essa partilha mais enriquecedora para ambas as culturas. A propria instituicdo
escolar deve criar momentos de reflexdo e incentivar os professores a novas praticas lectivas
que valorizem e déem oportunidade a estes jovens de se expressarem. A propria leitura e
escrita devem valorizar e focar os costumes e tradi¢des desta minoria étnica.

No entanto alguns constrangimentos a ter em conta neste processo passam pela
preparacdo dos professores. Os mesmos ndo estdo preparados para lidar com uma cultura téo
divergente. Tém dificuldade em lidar com esta etnia, e referem que o desinteresse é uma
constante. As metodologias adoptadas ndo sdo diferenciadas, contribuido para a
desmotivacdo. Se considerarmos a sala de aula como espaco bem diferenciado da liberdade a
que o cigano esta habituado, iremos perceber a necessidade de mudanca da escola.

O professor deve perceber que estes alunos ndo valorizam a escola da mesma maneira
que o0s outros alunos. As expectativas criadas ndo podem ser idénticas para todos, é necessario
criar metas e balizar contetdos que facam sentido na vida cultural destes jovens.

Os proprios professores deverdo ser mais conhecedores das caracteristicas culturais
deste povo para que saibam lidar melhor com eles e diversificar estratégias de cooperagao
entre ambos, dentro da sala de aula, para que haja uma maior motivacdo entre 0S
intervenientes neste processo educativo, utilizando pedagogias que respeitem as
caracteristicas de cada um. (Grave de Resende, 2002, p.24).

Uma escola multicultural ndo é apenas aquela que recebe criancas de varios paises ou
etnias, mas antes de tudo, uma escola que saiba e que dé oportunidade aos seus alunos, 0s
ajude, ndo s6 a saber um conjunto de conhecimentos importantes que 0s preparem para 0
futuro, mas também uma escola que valorize a cultura de cada um, e desenvolva actividades
que facam sentido e que estejam de acordo com a cultura de cada aluno, criando-lhes a
possibilidade de participacdo activa e gosto pela escola.
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A escola pode assumir um papel integrador junto da etnia. E necessario porém,
conhecer melhor a cultura deste povo, valorizando-a, criar espagos de partilha entre todos os
intervenientes neste processo educativo, envolvendo mais as familias para que se atenuem 0s
preconceitos negativos. A colaboracdo de um mediador neste processo é de vital importancia
afim de se criarem lagos mais estreitos entre a escola e as familias.

E possivel melhorar a integracdo dos alunos ciganos na escola, sem que estes
comprometam a sua cultura. Cabe a escola assumir uma funcao adaptativa, com flexibilidade
para responder a diversidade dos grupos ciganos da sua comunidade.

Considerando os principais objectivos deste estudo:

Confirmar da importancia que a escola assume na vida futura desta minoria;
Confirmar a valorizacdo da educacdo multicultural nas escolas; Confirmar a integracéo/
adaptacdo dos alunos ciganos na escola; Consideramos que pela analise dos inquéritos
apresentados nas escolas de Monforte e Sousel constatamos que a escola ndo assume um
papel importante na vida futura desta etnia. A educacdo multicultural ndo é valorizada na
escola e é possivel melhorar a integracéo/ adaptacédo dos alunos ciganos na escola.

Através da valorizacdo e esforcos de todos pode-se obter uma escola que satisfaca

ambos os intervenientes do processo educativo.
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