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A Duvidae o Crescimento Ainda Moram Aqui

Resumo: No sentido de possibilitar a divulgacdo, partilha e promogéo
das opcdes e praticas desenvolvidas ao longo do ultimo periodo de for-
macdo do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, surge o0 presente relatorio, que se circunscreveu numa
intervencdo pedagogica em ambas as valéncias anteditas.

Apos perfurar os ambientes educativos onde foram desenvolvidas as
praticas de ensino supervisionadas nos dois niveis de ensino, sintetizam-
se, com base numa analise critico-reflexiva, as experiéncias e as aprendi-
zagens obtidas nos estagios profissionalizantes.

A reflexdo surge como ponto fulcral para o balanco de todo o pro-
cesso, tendo, neste sentido, sido igualmente destacadas experiéncias que
tiveram um impacto primordial durante a intervencdo pedagdgica. Assim,
elegidas pela presenca e influéncia que carregaram ao longo deste pro-
cesso, sao elencadas experiéncias-chave tematicas — todas elas vistas
como potencializadoras no processo ensino-aprendizagem e suportadas
com literatura especializada — que abordam, sem ordem em particular, a
possivel existéncia de uma alianca entre 0 Mundo da fantasia e a aproxi-
macao ao saber, as influéncias da tecnologia, da misica e de uma utiliza-
cdo ponderada de estratégias motivacionais em sala, passando pelo relato
e aprofundamento de uma experiéncia de articulagdo cooperativa.

Em regime transversal, ergue-se igualmente um trabalho de investi-
gacdo que surgiu do interesse em dar voz as criangas, procurando apre-
ender o modo como as mesmas percecionam o ambiente escolar em que
estdo envolvidas.

Este percurso visou um aprofundamento do contacto com a realidade

da profissdo e de competéncias efetivas de observacédo e intervencdo edu-
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cativas e a articulagdo do saber-fazer (“savoir-faire”) com a definicdo de
pressupostos curriculares, coerentes e orientadores de uma intencionali-
dade educativa e de uma pedagogia estruturada. Ao longo do processo de
formacdo profissional — no papel de estagiario —, aglomerou-se um leque
de experiéncias marcantes, aliadas a desafios aliciantes que vieram veicu-

lar a minha progressao a nivel profissional e pessoal.

Palavras-chave: educacdo pré-escolar, 1.° ciclo do ensino basico,

aprendizagem, reflexdo, pratica pedagdgica.

Vi



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

Doubt and Growth Still Live Here

Abstract: The purpose of this report was to make it possible to dissemi-
nate, share and promote the options and practices developed along the
last term of training in the scope of the Master degree in Pre-Primary
Education and First Cycle of the Basic Education which included a peda-
gogical intervention in these two levels of the education system.

After digging into these two education environments, where super-
vised teaching practices were developed, the experiences and meaningful
learning obtained in the professional training were summarized through a
critical and reflexive analysis.

This reflection played a fundamental role in the review of the
whole process, having taken into consideration the experiences with high
impact during the pedagogical practice.

This way, the thematic key experiences are described according to
their presence and influence in the process — all of them being powerful
in the learning and teaching process consistently sustained in specialized
literature — and which deal, in no particular order, with the eventual ex-
istence of an alliance between the world of fantasy and knowledge, the
influences of technology, of music and of a sensible use of motivational
strategies in the classroom as well as the description and deepening of a
cooperative articulated experience.

Additionally, a transversal investigation study was carried out which
emerged from the need to give voice to children, so that one can under-
stand the way they see the school environment in which they are in-
volved.

This study intended to deepen the contact with the reality of the

teaching profession as well as real educational observation and interven-
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tion skills and the articulation of the know-how (“savoir-faire”) with the
definition of curricular assumptions which are coherent and draw up the
guidelines on an educational intentionality and structured pedagogy.
During the professional training process — as a trainee — | gained a
bunch of meaningful experiences connected to tempting challenges that

highly contributed to my personal and professional development.

Keywords: Pre-Primary Education, First Cycle of the Basic Educa-

tion, learning, reflection, pedagogical practice.
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O presente escrito ergue-se a propésito do periodo de intervengdo
pedagbgica, proporcionada no ambito das Unidades Curriculares de Pra-
tica Educativa | e I, integrantes do plano de estudos do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), da
Escola Superior de Educacdo de Coimbra. Como intento priméario, este
documento quer dar a conhecer ao leitor todo o processo que envolveu a
supramencionada intervencdo para a obtencdo do grau de mestre.

Neste seguimento, o horizonte temporal do estagio supervisionado®
em referéncia foi segmentado em dois grandes momentos, ambos com
uma duracdo de aproximadamente quatro meses, a saber: o primeiro,
vocacionado exclusivamente para a Educacdo Pré-Escolar e o segundo,
dirigido ao Ensino do 1.° CEB.

Numa organizacdo estruturalmente dicotomica, o relatorio ramifica-
se em duas partes, sendo que, na primeira, Se comegcam por apresentar 0s
ambientes educativos onde foram desenvolvidas as praticas de ensino
supervisionadas, na vertente de educacdo pré-escolar e no 1.° CEB — Sec-
cdo A e B, respetivamente —, através de uma breve apresentacdo das ins-
tituicOes, de mdos dadas com as respetivas caracterizacbes do meio, das
salas de aula e dos grupos em questdo, ressalvando-se a identidade de
todos os intervenientes. Ainda na mesma parte, sdo patenteadas e expla-
nadas — com suporte de revisdo literria e numa perspetiva sincronica
ascendente — as praticas recorrentes, bem como informacdes acerca de
atividades desenvolvidas, do planeamento e respetiva organizagdo e aspe-
tos ou situacBes consideradas pertinentes de assinalar, através de uma

analise critico-reflexiva. E neste sentido que os subtitulos da Parte | sdo

! Este estagio encontra-se legalmente enquadrado pelo 9° artigo do Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22
de Fevereiro. A respeito da formagdo de professores/as, o referido decreto e complementado pelo
Decreto-Lei n.° 220/2009, de 8 de setembro, conjugado com a Portaria n.® 1189/2010, de 17 de
novembro.


http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/84F15CC8-5CE1-4D50-93CF-C56752370C8F/4634/DL_220_2009.pdf
http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/84F15CC8-5CE1-4D50-93CF-C56752370C8F/5934/Portaria11892010.pdf
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premeditados ao findarem todos com o verbo “refletir” ja que, e como
menciona Estrela (1994, p. 12), é essencial que o/a professor/a reflita
“sobre a sua propria acdo, uma vez que a construcdo do ato pedagdgico
tem de partir de uma interrogacdo sobre si proprio enquanto elemento
mtegrante e mtegrador do real pedagogico”, sendo, portanto, algo fun-
damental e ndo descartavel.

A Parte Il compartimenta-se em trés seccdes — A (Educacdo Pré-
Escolar), B (Ensino do 1.° CEB) e C (Sec¢do Comum) — e é 0 espaco
onde sdo patenteadas e fundamentadas cinco experiéncias-chave — nome-
adas a propdsito das suas influéncias marcantes aquando da pratica edu-
cativa —, a par com um capitulo respeitante a um trabalho de investigacao
tracado em ambos os contextos. Desta forma, intitularam-se de “A Influ-
éncia de um Ambiente Tecnologicamente Desperto” e “A Alianca entre a
Fantasih e o Saber como Potencializadora no Processo Ensino-
Aprendizagem: a Baguera” as experiéncias-chaves que concernem as
vivéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado na EPE. Ja a pro-
posito do 1.° CEB, foram selecionadas outras duas, a saber, “Multiplas
Mentes ¢ o Poder de uma Articulagdo Cooperativa” ¢ “A Motivagdo co-
mo Porta Aberta para um Mundo de Oportunidades”. Para representar a
influéncia e a importancia da utilizacdo da mdlsica, surge, assim, uma
experiéncia transversal — e, portanto, vivenciada em ambos 0s estagios —
denominada “Dois Ambientes a um mesmo Ritmo”. Um ultimo capitulo
surge a proposito de um trabalho de investigacdo que abarcou ambos 0s
contextos e que surgiu do interesse em dar voz as criangas, procurando
apreender o0 modo como as mesmas percecionam o ambiente escolar em
que estdo envolvidas.

Apobs as consideragdes finais — que elencam, sob forma de cémputo

global, aprendizagens e vivéncias proporcionadas pelas intervencdes pe-
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dagbgicas — e as referéncias bibliograficas — que espelham as obras con-
sultadas —, surgem os apéndices, que vém complementar e suportar o
texto, conduzindo, assim, a uma mais clara compreensdo sobre o que €

explanado ao longo do relatorio.
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Contextualizacdo e Itinerario Formativo das
Préaticas de Ensino Supervisionadas



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

SECCAO A

Educacdo Pré-Escolar
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CAPITULO |

Contextualizacdo e Intervencdo da
Préatica de Ensino Supervisionada: Pré-Escolar
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O ambiente educativo, nas multiplas dimensbes que integra — orga-
nizacdo do grupo, do espaco e tempo, a organizacdo do estabelecimento
educativo e a relacdo com os pais e outros parceiros educativos (ME,
1997) —, constitui um todo que necessita ser encarado como “algo que
educa” (Edwards et al., 2008, p. 157). Surge, assim, a necessidade em
saber como extrair dos ambientes fisicos e sociais tudo o0 que pode con-
tribuir para fortalecer experiéncias valiosas (Oliveira-Formosinho et al.,
2007).

Desta forma, o conhecimento do espaco surge no sentido de possibi-
litar a dinamizagdo de a¢Bes pedagdgicas que envolvem todos os agentes
da acdo educativa, proporcionando, desta forma, experiéncias de aprendi-
zagem significativas, uma vez que, segundo Horn (2004, p. 15), se visa
um “olhar de um[/a] educador[/a] atento e sensivel a todos os elemen-
tos”. Na realidade, de entre as dez dimensdes da qualidade na educacdo
de infancia, elencadas por Bertram e Pascal (2009), encontra-se o “espa-
¢o educativo” que tem uma “a¢do de indiscutivel relevancia no bem-estar
da crianga” (Cordeiro, 2007, p. 453).

Assim, pretende-se, neste ponto, abordar e caracterizar o contexto e
0 grupo de criancas no qual foi desenvolvida a pratica pedagdgica, em

contexto de educacdo pre-escolar.
1.1. Caracterizacdo da Instituicio®

A Creche e Jardim-de-Infancia (JI), onde foi desenvolvida a agéo
educativa, enquadra-se num contexto sociogeografico urbano, situado no
interior do pais. Esta instituicdo encontra-se em funcionamento ha mais
de cinco décadas e destina-se a criancas com idades compreendidas entre

0s quatro meses e a idade de ingresso no ensino basico.

A informacédo presente neste subtitulo foi extraida é adaptada do Projeto Educativo em vigor.
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O estabelecimento em referéncia esta compartimentado em trés salas
de Creche e salas de JI, com capacidade para receber uma populagdo num
total de cento e oitenta e quatro criancas, sendo estas, salvo vagas por
preencher, descendentes de funcionarios/as de um outro estabelecimento
agregado.

A instituicdo tem um horario de funcionamento balizado entre as
07h30 e as 18h30, com atividade de segunda a sexta-feira, sendo que,
para as atividades extracurriculares, as criangas — € 0S respetivos grupos
— se encontram escaladas, ao longo dos dias da semana. O estabelecimen-
to oferece atividades de musica, ballet, gindstica, judo, inglés e natagdo,
sendo estas atividades ministradas por docentes devidamente qualificados
para o efeito. E geralmente associada a participagdo das criangas em ati-
vidades extracurriculares com um desenvolvimento positivo, ja que acar-
reta beneficios académicos e de ajuste social, provenientes precisamente
da participacdo em atividades organizadas (Mahoney et al., 2006; Larson
et al., 2004).

A gestdo referente as normas de instalacdo e normas de equipamento
e material da instituicio estd regulamentada segundo a Lei-Quadro da
Educacdo Pré-Escolar n° 5/97 e os Despachos Conjuntos n® 258/97° e
268/97* (vide apéndice 1).

No que diz respeito aos recursos humanos, e segundo informacdo
extraida do PE (2012), a equipa de trabalho é constituida pela Direcéo,
pelo Pessoal Docente, o Pessoal Ndo-Docente e ainda 0s responsaveis
pela dinamizacdo das Atividades Extra-Curriculares (vide apéndice 1).

Segundo Spodek e Saracho (1998), e indo ao encontro da organizagéo de

% Define os critérios a utilizar pelos estabelecimentos de educagio pré-escolar, quanto a escolha
das instalacBes e do equipamento didatico.

* Define os requisitos pedagdgicos e técnicos para a instalagio e funcionamento de estabelecimen-
tos de educagdo pré-escolar.

14
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adultos/as, todos os membros da comunidade escolar contribuem para a

educacdo das criancas pequenas, e cada um deles deixa uma marca.
1.2. Caracterizacdo do Grupo

A organizagdo do grupo constitui um peso significativo no que res-
peita & qualidade que se presta num JI (Katz et al., 1998). As OCEPE
(ME, 1997) alertam para diversos fatores que podem influenciar o funci-

onamento do grupo, nomeadamente a sua constituic&o.

A sala do JI em referéncia integrava um grupo heterogéneo horizon-
tal de vinte criangas (onze do sexo feminino e nove do sexo masculino),
tendo, portanto, todas cinco anos (até 31 de Dezembro de 2012). E de
referir que, no grupo existia uma crianca catalogada com NEE, ao nivel
da concentracdo - segundo informacdo patenteada no Projeto Curricular
de Sala (PCS, 2012) e na avaliacdo da educadora cooperante -, sendo que
a mesma era acompanhada por uma psicologa, uma assistente social e
uma educadora de apoio. Segundo Correia (2003), as criancas com NEE
sdo aqueles que, por exibirem determinadas condicdes especificas, po-
dem necessitar de apoio de servicos de educacdo especial durante todo ou
parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento

académico, pessoal e socio afetivo.

Estavam a cargo desta sala a educadora cooperante, duas assistentes
operacionais e os/as docentes responsaveis pela dinamizacdo das ativida-
des extracurriculares. Segundo Spodek e Saracho (1998), para um ensino
em equipa ter éxito, ele requer uma comunicacdo sincera, de confianca,

de forma que se consigam atingir os objetivos pedagogicos.
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1.3. Itinerario Formativo da Préatica de Ensino Supervisionada

O fitinerario formativo tracado para a pratica de ensino supervisiona-
da percorreu diferentes estadios, sendo de destacar as fases de reconhe-
cimento (6 de Marco a 9 de Abril), de integracdo (10 de Abril a 7 de
Maio) e de implementacdo (8 de Maio a 4 de Junho). Desta forma, neste
capitulo sdo enfatizadas praticas recorrentes e aspetos a assinalar, tendo
em conta esta perspetiva cronoldgica, ao longo do estagio.

Segundo Pimenta e Gongalves (1992), o estagio pode ser compreen-
dido como um espaco de formacdo que possibilita ao académico uma
aproximacdo a realidade em que sera desenvolvida a sua futura préatica
profissional, permitindo ao mesmo refletir sobre questdes ali experienci-

adas, sob a luz das teorias”.
1.3.1. Fase de Reconhecimento: Observar e Refletir

“Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, (...) o contexto familiar ¢ o meio (...), sdo pré-
ticas necessérias para compreender melhor as caracteristicas das criangas
e adequar o processo educativo” (ME, 1997, p. 25).

Segundo Estrela (1990, p. 61), “a observagdo de situagdes educati-
vas continua a ser um dos pilares da formacdo de professores[/as]”. Viei-
ra (1993, p. 38) acrescenta ainda que se tem vindo a conferir a observa-
cdo um “papel de destaque como estratégia de recolha de informacdo”,
constituindo “a base do plancamento e da avaliagdo, servindo de suporte

a intencionalidade do processo educativo” (ME, 1997, p. 25).

® Piconez (1991) acrescenta ainda que ao estagio acaba por desempenhar o papel de um espago de
produgdo de conhecimentos permeado por um processo de criagdo e recriacdo, que ndo pode ficar
limitado a mera transferéncia e aplicagdo de contelidos e de teorias estudadas.
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Desta forma, na fase em referéncia, era pressuposta uma observacéo
do contexto educativo, nomeadamente do ambiente educativo, das préati-
cas da educadora cooperante, bem como uma recolha, tratamento, siste-
matizacdo dos dados e definicdo de aspetos curriculares relevantes.

Assim, para além de conhecer o grupo, de me adaptar as rotinas da
instituicdo e de atentar as acGes educativas propostas pela educadora co-
operante, foram ainda consultados documentos — como o PE (2012) e o
PCS (2012) —, bem como experienciado as diversas relacGes entre o0s
membros da instituicdo e da comunidade em geral.

O contacto com o grupo traduziu-se através da participacdo ativa em
situacdes de jogo-simbdlico, de auxilio em diversas tarefas e de didlogos
informais com todos os intervenientes. Esta observacdo, de carater parti-
cipante tem lugar quando o observador participa na atividade que estd a
ser observada (Papalia et al., 2009). Por este meio pode-se, ainda, “obter
uma visdo da crianca em relacdo aos processos da sua aprendizagem, as
qualidades das interacdes (...) com os[/as] colegas, com os/as educadores
e funcionarios/as” (Thomacheski & Manganaro, 2008, p. 83).

Foi possivel constatar que a sala (vide apéndice 2, figuras 1 e 2) on-
de pratiquei a pratica de ensino era uma divisio bem alumiada®, usufru-
indo de janelas amplas e desafogadas, ao longo de uma das laterais, per-
mitindo as criancas 0 visionamento e a passagem para O exterior. Este
ultimo fator permitia que as atividades passassem de dentro para fora e
vice-versa.

Segundo Spodek e Saracho (1998), uma separacdo adequada entre
0s centros de atividade é importante para que ndo haja interferéncias no

trabalho das criancas. Assim, na sala em referéncia, eram observaveis 0s

® Segqundo Spodek e Saracho (1998), a iluminacdo, a ventilagdo e o aquecimento sdo elementos
essenciais para a qualidade de um espago interno.
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diferentes centros de atividade, sendo cada um planeado de modo a pro-
piciar atividades baseadas nos interesses das criancas e a estimular uma
aprendizagem valiosa. De acordo com 0s mesmos autores (op. Cit., p.
127) “as atividades oferecidas [pelos centros de atividades] devem refle-
tir os niveis de desenvolvimento das criancas e as suas experiéncias preé-
vias, permitindo que aprendam, no seu proprio ritmo, sobre o Mundo a
sua volta, manipulando objetos, construindo, dialogando e assumindo
diferentes papéis”. Na sala, existiam, entdo, centros dirigidos para a culi-
naria, mecanica, biblioteca, figurinos, e blocos/jogos/quebra-cabecas
(vide apéndice 2, figuras 3 a 7). Estes permitiam que a sala fosse centrada
na crianca, e ndo no/a educador/a, tornando as atividades mais individua-
lizadas e permitiam que a participacdo das criancas em sala fosse mais
ativa e independente (Blake, 1977; Patillo & Vaughan, 1992).

A érea principal, cuja utilizacdo seguia o acolhimento e os momen-
tos que requeriam um maior relaxamento, era uma “area macia” onde, de
acordo com Jones (1979), as criancas podem relaxar, ler, ouvir ou brincar
silenciosamente. Era precisamente neste sentido que esta era utilizada
pela educadora cooperante e era igualmente nesta mesma que existia um
placar, onde eram afixados alguns dos trabalhos das criancas (vide apén-
dice 2, figura 8) que refletiam os interesses destas no momento e tambem
alguns quadros (nomeadamente de comportamento, do tempo e da res-
ponsabilizacdo-do-dia). Segundo Lopes e Rutherford (2001), a crianga,
ao verificar o seu trabalho, recebe feedback imediato das suas realiza¢Oes
e torna-se mais consciente da relacdo entre o esforco despendido e a rea-
lizagdo do mesmo com sucesso. E necessario comegar a educar o olhar da
crianca desde a educacdo de infancia, para que ela possa compreender e

pensar criticamente sobre as imagens (Barbosa, 2002).

18



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

Segundo Spodek e Saracho (1998), a crianca € estimulada a ficar
sentada calmamente durante uma conversa quando o0 espaco é demarcado
por limites fisicos, determinados por um tapete ou pela mobilia e, da
mesma forma que grandes espacos abertos encorajam atividades motoras.

A zona central da sala era utilizada, essencialmente, como area de
trabalho, apesar de, em determinados momentos, ter uma utilizacdo mais
ludica. A sala permitia 0 acesso facil aos materiais, pelo uso de pratelei-
ras abertas, embora a educadora mantivesse alguns em areas fechadas,
fora do alcance das criancas.

A partir do instante em que as criangas estavam a cargo da educado-
ra, existiam determinados momentos que constituiam parte integrante das
rotinas diarias, nomeadamente a selecdo — em sistema rotativo — de um
“chefe” (responsavel pela marcacdo do tempo, arrumacao dos materiais,
distribuicdo dos estojos quando solicitados, entre outras tarefas), seguin-
do-se um didlogo sobre o tema a tratar. Como referem as OCEPE (ME,
1997), geralmente, o tempo educativo no JI apresenta um caracter flexi-
vel. Todavia, existiam momentos repartidos sistematicos, para que as
criangas aprendessem a situar-se temporalmente (op. cit.).

A existéncia de uma rotina’ é pertinente, ndo s6 por ser planeada pe-
lo/a educador/a mas também por ser “conhecida pelas criangas, que sa-
bem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao”
(op cit., p. 40). Barbosa (2000, p. 96) refere que “as rotinas didrias consti-
tuem-se como elementos integrantes das praticas educativas (...) previa-
mente pensadas, planeadas e reguladas com objetivo de ordenar e opera-

cionalizar o quotidiano da instituicdo”.

" Tendo em conta os estudos de Hohmann e Weikart (2009), as criangas sentem-se seguras devido
a estrutura previsivel da rotina diéria e dos seus limites claros e apropriados, dentro dos quais se
sentem livres para desenvolver as suas proprias formas de fazer.
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Foi possivel observar que a educadora aproveitava, recorrentemente,
as experiéncias pessoais e familiares e saberes das criancas para trabalhar
diferentes tematicas. Sim-Sim (2008) assevera que, ao conversar com a
crianca, o/a adulto/a desempenha o papel de “andaime”, clarificando as
suas produgdes, interpretando-as, expandindo os enunciados que produz
no dia-a-dia. A mesma autora (op. cit.) acredita ainda que, interagindo
verbalmente, as criancas aprendem coisas sobre o meio fisico, social e
afetivo, a0 mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios domi-
nios da lingua (fonoldgico, semantico, sintatico e pragmatico), dai a im-
portancia destes momentos de diadlogo. Na realidade, um dos objetivos
fundamentais da educag@o pré-escolar é potenciar condicdes para a aqui-
sicdo de um maior dominio da linguagem oral, sendo imprescindivel o
apoio do/a educador/a de infancia (ME, 1997), sendo que a nossa cami-
nhava cooperante nesse sentido, dando voz a todas as criangas.

Os apanagios observaveis que mais se destacavam na educadora co-
operante prendiam-se, entre outras caracteristicas, com a sua prestabili-
dade e esforco para criar um ambiente sereno, fugindo da azafama e da
desorganizacdo. Estas caracteristicas acabam por ser fortes influenciado-
res no ambiente e na relacdo educadora-grupo, e dai o seu realce. Segun-
do Dalgalarrondo (2000), a vida afetiva é a dimensdo psiquica que da
cor, brilho e calor a todas as vivéncias humanas. Estas desmembravam-se
em determinadas ac¢bGes, como na capacidade da educadora observar e
escutar as mensagens das criancas — nomeadamente as suas opinides —,

nos constantes — mas ponderados — reforcos positivos® e na plena dispo-

8 O reforco positivo passa pela apresentagdo de uma consequéncia positiva contingente a rea-
lizacdo do comportamento desejavel, com vista a sua repetigdo (Branco et al., 2011). Esta
questdo foi facilmente observavel na pratica diéria da educadora, que tinha um cuidado espe-
cial em utilizar esse método de forma periddica e de variadas formas, para que esse efeito for-
talecedor ndo desvanecesse. Spodek e Saracho (1998) ressaltam a importancia dos elogios as
criancas e a atengdo dada as mesmas apds uma troca social.
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sicdo para ajudar. Segundo Gecas, Colonico e Thomas (1972), os/as adul-
tos/as que demonstram calor humano, respeito, empatia e aceitacdo tém
maior probabilidade de nutrir autoimagens positivas nas criancas.

Era igualmente notdria a articulacdo entre dominios criada pela edu-
cadora cooperante, apesar de se destacarem, naturalmente, algumas areas.
Assim, € de referir a relevancia dada ao registo escrito, uma vez que, na
quase totalidade das atividades, era feito um assentamento do sucedido,
essencialmente como forma de consolidacdo da tematica abordada. Qual-
quer que fosse o trabalho desenvolvido, todas as criancas escreviam o seu
nome — letra manuscrita ou de impressa, consoante 0 seu desenvolvimen-
to do codigo escrito — e a data. A este propdsito, Esteve (2004, p. 31)
afirma que ‘(...) es el profesorado el encargado de organizar todas las
situaciones de contacto y de uso con la lengua escrita”.

No que diz respeito a locomogdo pelo espaco, nos momentos indica-
dos para tal, e com alguma orientacdo e moderacdo por parte da educado-
ra e das assistentes operacionais, as criangas podiam escolher, de entre
uma panoplia de atividades, o que queriam e deslocar-se de uma para a
outra como desejassem, desde que cumprissem com as regras de bom
funcionamento. Segundo Spodek e Saracho (1998), um bom programa de
primeira infancia permite as criangas um alto grau de liberdade ao mes-
mo tempo em que € mantido um certo controlo por parte do/a educador/a.

Neste sentido, esta despendia — indefinida e regularmente — momen-
tos para as criancas alforriarem e libertarem sensacfes mais tensas no
espaco exterior’, geralmente no que se encontrava na retaguarda da sala.

Esta opcdo da educadora ia ao encontro de uma das Teorias Classicas

® Citando Hohmann e Weikart (2009, p. 432) “o tempo de ar livre ou exterior ¢ uma oportunidade
didria para as criangas se envolverem em atividades ladicas vigorosas e barulhentas.” Assim, para
propiciar liberdade sem caos na sala, os/as educadores/as devem estabelecer um sistema de orien-
tacdo que use estratégias positivas de disciplina (Marion, 1990).
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(Mitchell & Mason, 1948) - Teoria do Relaxamento, em que, ap6s um
periodo de atividade mais intenso, o individuo precisa de uma oportuni-
dade de se envolver e libertar.

Estas situacdes levavam a que se propiciassem comportamentos das
criancas (sejam eles arranhdes, empurrdes, insultos ou mordidelas, inci-
tados pela propria azdfama da situacdo) que incitassem uma intervencdo
por parte da educadora, que procurava perceber o que tinha ocorrido™®.
Apesar de alguns destes episddios serem recorrentes, e apesar dos tempos
destinados ao jogo e a atividade ludica, e no sentido de perceber o grau
de envolvimento das criangas nas tarefas que eram propostas, foi execu-
tavel o preenchimento da avaliagdo correspondente a ‘“fase um”, do
SAC!! (Portugal & Laevers, 2010) — Ficha 1G (vide apéndice 3). Preten-
dia-se, com a ficha, uma caracterizacdo geral do contexto, considerando
individualmente as criancas, tendo em conta um balanco global dos ni-
veis de implicacdo e de bem-estar em situacdes diversas (op. cit.).

Ainda nesta fase — e que, mais tarde, se veio a confirmar — foi
igualmente possivel perceber as relacdes educadora-pais/mdes. Assim, a
qualquer altura do dia, podiam telefonar para a sala ou até mesmo com-
binar um horario compativel a ambos os lados para falar sobre o percurso
da crianca. Tal como esta patente nas OCEPE (ME, 1997), deve-se in-
centivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relaces de efetiva colaboracdo com a comunidade. Outra evidéncia deste
contacto com os/as pais/mées passou pela criagdo de uns boletins infor-

mativos reforcadores, que eram lhes enviados — pela educadora — como

10 Tal como Vinha (2001) defende — e tal como acontece em sala —, “ser disciplinado ndo signi-
fica ser treinado a obedecer, mas sim compreender as razdes de se comportar de um modo ou de
outro de acordo com a situagéo, independentemente da presenca de uma autoridade”.

110 SAC (Portugal & Laevers, 2010) é um instrumento de apoio & intervencdo educativa, que
procura agilizar a relagdo entre as préaticas de observagdo, avaliacdo e de edificagdo curricular,
com base num ciclo continuo de observagdo, avaliacdo, reflexdio e agdo, considerando o bem-
estar, implicacdo, aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
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sinal de que a criangca tinha tido um comportamento e aproveitamento
excecionais, ao longo do dia. Por seu turno, os/as pais/maes, no verso do
boletim, tinham de escrever se esse comportamento perdurara em casa e
destacar uma ou outra conduta assinalavel da crianca no seio familiar.
Segundo Spodek e Saracho (1998, p. 167), “a troca e o compartilhamento
de informacbes sdo um weiculo para a aproximacdo entre o0s[/as]
pais[/maes] e a equipa e para a construgdo de lagos (...) de entendimento
mutuo”.

De forma a complementar os dados recolhidos, atraves das diferen-
tes formas supracitadas, foi sempre realizada, no final da semana®?, refle-
x0es conjuntas — com a educadora cooperante — sobre aspetos relevantes
a assinalar. De acordo com Imbernén (2001), a formacdo docente tem,
como base, uma reflexdo dos/as sujeitos/as™® sobre sua pratica, de modo a
permitir que examinem as suas teorias implicitas, os seus esquemas de
funcionamento e as suas atitudes, realizando um processo constante de
autoavaliacdo que oriente o seu trabalho.

1.3.2. Fase de Integracdo: Intervir e Refletir

Este segundo estadio pressupunha uma entrada progressiva na atua-
cdo pratica, traduzindo-se, assim, no desempenho de tarefas pontuais,
selecionadas em colaboracdo com a educadora cooperante e, portanto, de
uma dinamizagdo pontual de atividades pedagdgicas. Todavia, as planifi-
cacOes das sessdes foram diarias e integrais sendo que, deste modo, véo
ser destacados alguns miniprojectos desenvolvidos e as praticas recorren-

tes da nossa acdo pedagogica nesta fase de estagio.

12 Estas reunides prolongaram-se até ao término do tempo de estagio supervisionado.
13 Alarcio (1996) considera ainda que a reflexdo sobre a pratica emerge como uma estratégia para
aaquisicdo do saber profissional, tornando estes momentos de reflexdo essenciais.
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Como foi possivel patentear no Plano Anual de Atividades, o pro-
jeto® que se encontrava a ser desenvolvido pela educadora cooperante,
respeitante a0 més de Abril, intitulava-se “Animais”, enquadrando-se,
assim, no Projeto Educativo referente ao ano letivo 2012/2013 - “Um
Palminho de Terra”. Segundo Catita (2007), a abordagem do tema “Os
Animais” - embebido na Area de Conhecimento do Mundo (ME, 1997) -
¢ fascinante para as criancas destas idades em geral, visto terem uma re-
lacdo face ao mundo animal muito diferente da dos/as adultos/as, vendo,
nestes, uma espécie de mundo préprio, semelhante ao dos humanos. Se-
gundo as OCEPE (op. cit., p. 79), “a Area de Conhecimento do Mundo
enraiza-se na curiosidade natural da crianca e no seu desejo de saber e
compreender porqué”.

Seguindo caminho, todas as planificacdes foram produzidas em par-
ceria com a minha colega de estagio®, tendo sempre em vista uma refle-
xd0 coletiva sobre as intencdes educativas a atingir e as formas de as
adequar ao grupo, como assim é previsto nas OCEPE (op. cit.), prevendo
situacdes e experiéncias de aprendizagem, organizando 0s recursos hu-
manos e 0s materiais necessarios. E ainda enunciado (op. cit.) que o tra-
balho em equipa'® se torna fundamental para refletir sobre a melhor for-
ma de organizar o tempo e 0s recursos humanos, no sentido de uma acao
articulada e concertada que responda as necessidades das criangcas e dos

pais/maes.

14 Um projeto, segundo Katz e Chard (1997), é um estudo em profundidade de um determinado
tépico que uma ou mais criancas levam a cabo e consiste na exploracdo de um tépico ou tema,
como ir ao hospital, construir uma casa ou o0 autocarro que nos traz até a escola.

15 E de referir que, por vezes, cada elemento do par ficava responsavel por determinadas tarefas,
apesar de serem planificadas em conjunto.

16 Recorrendo ao que defende Flores e Simdo (2009) —, uma experiéncia partilhada com outro
individuo que se estime proporciona melhores oportunidades para reestruturar as situacdes e para
questionar 0s nossos pressupostos sobre a prética. Para além disso, permite-nos, em conjunto,
alargar as fronteiras da prética, arriscando, tendo em conta essa indole de responsabilizacdo parti-
Ihada (op cit.).
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As planificagbes foram, todas elas, realizadas com o intuito de man-
ter as criancas interessadas e intelectualmente despertas, intercalando e
jogando com atividades que exigiam muito esforco e outras que poupas-
sem; de grande e pequeno grupos; atividades gque convidassem ao baru-
lho e a0 movimento e outras que apelassem ao sossego (Braga, 2001).
Segundo Bronfenbrenner (2002), sdo as atividades em que a participacao
do/a sujeito/a € essencialmente ativa que se revelam como potenciadoras
da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento (e envolvimento).

Desta forma, no sentido de envolver e fazer mergulhar as criancas
guase que num Mundo andlogo ao que lhes era familiar, foi concebida —
por nds, estagiarios — uma personagem quimérica, de seu nome “Ba-
guera”, que acabou por atuar como um primordial indutor tendo, portan-
to, tido o papel de mote para muitas das atividades desenvolvidas. Deste
modo, toda a fantasia que envolve esta personagem vai ser aprofundada
no capitulo 1Il, numa das experiéncias-chave respeitantes a Educacdo
Pré-Escolar — “A alianca entre a fantasia e a interdisciplinaridade como
potencializadora no processo ensino-aprendizagem: a Baguera”.

Seguindo o caminho pelas praticas recorrentes, ha que referir que,
tendo conta a formacdo musical a qual tive acesso, a Expressdo Musical,
nomeadamente no que diz respeito ao canto/cantico (acompanhado por
guitarra classica), esteve muito presente nas planificacbes elaboradas,
nomeadamente com outras salas e colegas estagiarios’’. Para Hohmann e
Weikart (1997), as experiéncias, em grupo grande, como 0 cantar em

conjunto, levam a construgdo de um sentido de “nés” e “nosso”. A seme-

17" A este prop6sito, em regime de cooperagdo, os estagiarios presentes nesta instituicdo criaram
uma apresentacdo — portanto, de indole original — que foi realizada para todas as salas da Institui-
¢éo, abordando a despedida do Inverno e a chegada da Primavera, e tentando aliar a misica e a
historia com interacdo com o publico (vide apéndice 5, figuras 10 e 11). Segundo Aguera (2008,
p. 73), “as festas e celebragdes constituem atos extra, nos quais 0s mais pequenos participam e
que sdo uma préatica entusiasmante e psicopedagdgica de grande valor para promover a socializ a-
¢do, a autoestima, a colaboragdo e a integragdo das criangas”.
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lhanga do topico anterior, também esta temética é aprofundada numa
experiéncia-chave que engloba tanto a Educacdo Pré-Escolar como o 1.°
CEB, passivel de ser consultada no capitulo VII: “Dois Ambientes a um
mesmo Ritmo”. Este destaque foi igualmente concedido as TIC, por ter
constituido um papel essencial e muito presente nas sessdes, podendo ser
consultado no mesmo capitulo — “A Influéncia de um Ambiente Tecno-
logicamente Desperto”.

A par com a tecrologia e a misica, também a leitura’® adotou um
papel de destaque em varias tarefas e/ou atividades, assumindo-se como
uma estratégia frequentemente utilizada.

A leitura expressiva, ao ler um texto, recebia um feedback muito po-
sitivo pelas criangas, na medida em que era frequentemente solicitada a
repeticdo da obra, precisamente pela utilizacdo de uma voz diferente, em
determinadas personagens. Esta caracteristica vai ao encontro do que nos
afirma Jensen (2002), quando assevera que uma mudanca na tonalidade
de voz, ritmo, volume ou sotaque podem prender a atencdo das criancas.
Para além da leitura do texto integral nas condicGes anteditas, eram sem-
pre patenteadas as informagdes que um livro abarca, pois, segundo Lopes
(2006) é muito importante referir expressamente o nome do livro, o autor
e eventualmente a editora, deixando claro para as criangas o que ¢ a “ca-
pa”, a “contracapa” e que elementos contém. Seguindo o mesmo fio con-
dutor, o desenvolvimento do vocabulario é igualmente fundamental para
a aprendizagem da leitura e da escrita e esse objetivo pode ser alcancado

ndo sé pela exposicdo a historias, como pela sua audicdo repetida e pelas

8 Durante o estagio supervisionado em educacdo pré-escolar, eu e a minha colega de estéagio
concorremos a um concurso de literatura infantil, promovido pela revista "O Guia Para Pais e
Educadores”, com um texto intitulado “Maria Parece” sendo que, na edi¢do de Dezembro 2013 da
revista em referéncia, recebemos uma meng¢éo honrosa com o texto com o qual se participou. Este
mesmo texto, antes de ser enviado para o concurso, foi lido as educadoras e as salas com criangas
entre os 4 e 0s 6 anos, para perceber até que ponto seria plausivel a participacdo no mesmo.

26



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

explicacbes dadas sobre determinado vocabulario presente (Naeyc & lra,
1998). Assim, no fim de cada leitura dos contos, era feita uma analise dos
mesmos, em conjunto com as criangas, acautelando sempre a existéncia
de algum vocabulério ignoto.

Como supracitado, as planificacbes produzidas eram subtemas ine-
rentes ao projeto mensal, arquitetado pela educadora cooperante. Desta
forma, sdo de destacar, entre outros'®, o projeto?® da “Taturana” e da
“Formiga”, que antecederam o grande projeto “BioArte”, este ultimo ja
respeitante a fase que se segue — fase de implementacéo.

Um projeto pode ser principiado com “um objeto novo que faz a sua
aparicdo na sala, uma histria que é contada e/ou uma situacédo-
problema” (Katz et al., 1998, p. 139). O primeiro — 0 da Taturana — sur-
giu a proposito de um animal personificado presente numa historia. As-
sim sendo, tendo em conta 0 desconhecimento, por parte da turma, — «O
que é uma Taturana?”» (vide apéndice 6, figura 17) — foi elaborada uma
teia/rede de ideias?’ sobre o que ja se sabia e 0 que se desejava saber
(mapa conceptual) do animal em referéncia, seguindo-se a realizacdes de
diferentes atividades, como a constru¢cdo de uma Taturana (vide apéndice

6, figura 18). As teias podem ajudar um/a educador/a a “criar abordagens

19 E de referir que, em cooperagio com os outros grupos de estégio da Creche e Jardim de Infan-
cia, nos foi possivel realizar dois miniprojetos (vide apéndice 5). Wechsler (2002) afirma que o
trabalho de grupo é importante para o desenvolvimento, quer seja de construgdo de pensamento
racional, quer seja das regulagBes entre as pessoas, pelo exercicio da cooperagao.

20 Numa concegio etimologica, a palavra “projeto” advém do latim projectu que significa “langa-
do”, relacionando-se com o verbo latino projectare que denota “langar para diante” (Katz et al.,
1998). Segundo Leite, Malpique e Santos (1989), o trabalho de projeto traduz -se numa metodolo-
gia assumida em grupo, pressupondo grande implicacdo por parte dos participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa, tempos de planificacdo e intervengdo com a finalidade de responder a pro-
blemas encontrados — problemas considerados de interesse para o grupo. W. Kilpatrick (1918,
citado por Katz et al.,, 1998, p. 131), um dos primeiros promotores do “método de projetos”,
considera que a sua esséncia ¢ a “atividade com um fim, com uma intencao globalizante”.

2L A teia/rede de ideias foi utilizada pois é proporcionadora de um criativo exercicio de prospecdo
ou de antevisao (Vasconcelos et al., 1998).

27



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

pedagdgicas que integrem Varias areas de conteudo de formas especificas
para cada grupo de criancas” (Spodek & Saracho, 1998, p. 123).

O mesmo aconteceu com 0 segundo — o da Formiga (vide apéndice
7, figura 19). Todavia, este foi incitado pela personagem Baguera, que
levou ao questionamento geral, do grupo, acerca de curiosidades do ani-
mal, desenrolando-se, a partir dai, varias atividades (vide apéndice 7,
figuras 20 a 24). Desta forma, em ambos 0s casos, as criangas partilha-
ram as suas questdes, a medida que iamos escutando as sugestdes e auxi-
liando a formular as ideias. O papel do/a adulto/a é determinante, ajudan-
do a manter o didlogo, a discussdo, garantindo a complexificacdo das
questdes, dando palavra a todas as criangas, estimulando as menos parti-
cipativas, ajudando o grupo a tomar consciéncia realista daquilo que pode
fazer (Vasconcelos et al., 1998).

E de referir que, tanto a educadora cooperante como as assistentes
operacionais, estiveram envolvidas, sob forma de surpresa para as pro-

prias, nas atividades desenvolvidas.
1.3.3. Fase de Implementacéo: Produzir e Refletir

A presente fase pretende permitir ao leitor mergulhar na implemen-
tacdo e gestdo do projeto pedagogico desenvolvido, tendo em conta a sua
gestdo e evolugdo integrais.

A semelhanca dos miniprojetos desenvolvidos — passiveis de ser
consultados na fase anterior — também este projeto seguiu 0s principios
metodoldgicos do trabalho de projeto que, segundo Vasconcelos (2011),
contribui para que as aprendizagens tenham um significado, que sejam
portadoras de sentido, envolvendo as criangcas na resolucédo de problemas

reais ou na busca de respostas desconhecidas. A mesma autora (op. cit.,
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p. 9) encara a crianga como uma ‘“exploradora”, uma investigadora, uma
criadora ativa de saberes, em alternativa a passividade.

O inicio deste projeto adveio do aparecimento de uma obra de arte —
um quadro (vide apéndice 8, figura 25) — na sala, cujo autor e/ou origem
eram desconhecidos —, apenas com uma frase inscrita no verso (“Inspira-
¢do na felicidade ¢ o caminho.”). A Unica informacdo adicional provida,
para além da presenca fisica do quadro e da frase inscrita, era de que o
mesmo tinha sido encontrado e enviado pela Baguera??.

Desta forma, e na sequéncia de um questionamento geral, por parte
do grupo, a respeito da identidade do/a autor/a do quadro, entendeu-se
que estavam criadas as condicdes essenciais para iniciar o projeto, que se
veio a intitular de “BioArte”. Este vocabulo resulta de uma premeditada
aglutinacdo de duas realidades aparentemente antagonicas, em que a
vida (=bio) — com especial destaque para a temética respeitante aos ani-
mais — se cruza com a expressao artistica (=arte) — traduzida no contacto
com as obras do autor da obra.

Assim, tendo como ponto de partida o quadro desconhecido, foi ela-
borada uma teia/rede conceptual — & semelhangca dos miniprojetos anteri-
ores —, sobre que ideias se poderiam colher através da leitura do mesmo.
A teia/rede de ideias (vide apéndice 8, figura 26) foi utilizada por ser
proporcionadora de um criativo exercicio de prospecdo ou de antevisdo
(Katz et al., 1998). Segundo Spodek e Saracho (1998), com a utilizacéo
das redes conceptuais, podem-se integrar varias atividades pedagogicas e
tomar uma direcdo diferente sem que as atividades percam o sentido dos

objetivos tracados.

22 Toda a fantasia que envolve esta personagem vai ser aprofundada no capitulo 111, numa das
experiéncias-chave respeitantes a Educacdo Pré-Escolar — “A alianga entre a fantasia e a interdis-
ciplinaridade como potencializadora no processo ensino-aprendizagem: a Baguera”.
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E fundamental que a aproximacdo a obras pléasticas permita a sua
discussdo, a sua analise atraves de diferentes pontos de vista e a sua des-
montagem, que podera passar pela recriagdo da obra ou de parte dessa
com as nossas proprias maos (Godinho & Brito, 2010). Assim, em gran-
de grupo, deu-se voz as criancas, ouvindo-as, registando e indo ao encon-
tro da pergunta “o que pensamos saber?” — partindo daquilo que Helms
(2010) intitula de “conhecimento base” — e “o que queremos saber?”.

As criangas partilharam as suas ideias e questdes, a medida que se
escutavam as sugestdes e se auxiliava a formular as ideias. Nesta fase,
os/as adultos/as — e, neste caso em particular, nds, estagiarios — desempe-
nham o papel de apoiantes do desenvolvimento e, como tal, 0 nosso obje-
tivo principal tentou ir ao encontro de encorajar a aprendizagem ativa por
parte das criancas (Hohmann & Weikart, 2011). Na realidade, uma das
fungbes de unva educador/a, segundo Saracho (1984) passa, precisamen-
te, por gerenciar a aprendizagem e, portanto, desempenhar um papel de
moderador.

Ainda nesta rede, foram igualmente elencadas as sugestBes das cri-
ancas sobre o que elas pretendiam realizar — “o que queremos fazer?” —,
tendo também como ponto de partida o quadro.

Foi com base na frase inscrita no verso do quadro que se realizou a
primeira pesquisa na internet, em grande grupo?®, levando-nos, pela pri-
meira vez, ao nome do artista plastico responsavel pelo quadro: Romero
Britto. A importancia desta primeira pesquisa grupal — e das que se segui-
ram (vide apéndice 8, figura 31) — vai ao encontro do que Niza (1998)

defende quando afirma que a cooperacdo, como processo educativo em

2 segundo Estanqueiro (2010), a crianca aprende melhor aquilo que pesquisa e discute com os
outros, sendo que é de toda a vantagem que a sala do Jardim-de-Infancia oferega acesso a infor-
macdo, onde as criangas possam visionar e explorar imagens que ajudardo a desenvolver a sua
compreensdo e sensibilidade artistica e cultural (Godinho & Brito, 2010).
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que as criangas trabalham juntas para atingirem um objetivo comum, se
tem revelado a melhor estrutura social para a aquisicdo de competéncias.

A composicdo das obras de Romero Britto € resolvida por linhas
pretas que delimitam planos na superficie da tela e servem de trama e
alicerce para a figura simplificada e integrada a motivos, em formas ge-
ométricas®® de cores fortes, evocacdes de diferentes temas da arte popular
— nomeadamente 0s animais e a natureza —, que ocupam 0s planos como
se fossem estampas de uma colcha de retalhos.

Segundo Godinho e Brito (2010), é fundamental que o contacto com
as obras de arte seja estimulado desde muito cedo. Nesta perspetiva, €
atualmente consensual entre tedricos e pedagogos que a experiéncia artis-
tica pode ser vivida através de trés formas distintas: através da execucdo
(aplicando técnicas), atraves da criacdo (fazendo algo novo) e através da
apreciacdo (contactando com obras) (op. cit.). As fases anteditas encon-
tram-se presentes, igualmente, nas OCEPE (ME, 1997), uma vez que as
experiéncias estdo organizadas em torno da exploracdo e descoberta —
criacdo —, da utilizacdo de técnicas — execucdo — e do contacto com dife-
rentes formas de manifestacdo artistica — apreciacdo. Foi precisamente
segundo estes pressupostos que surgiu 0 ensejo de presenciar as obras do
artista Romero Britto, desempenhando — as mesmas — um papel essenci-
al.

Este projeto tratou-se de uma alianca devidamente enquadrada no
tema do PE (2012) da Creche e JI — “Um Palminho de Terra” —, com
especial destaque para, como ja referido, a tematica respeitante aos ani-

mais. Catita (2007, p. 66), refere que, ao tratar esta tematica, “¢ impofr-

2% Para Barros e Palhares (1997, p. 9), a “matemética ¢ reconhecidamente decisiva para a estrut u-
racdo do pensamento humano e a plena integraciio na vida social”. Moreira e Oliveira (2003, p.
45) referem que “os conceitos sobre as formas geométricas comegam a formar-se durante o perio-
do pré-escolar e estabilizam por volta dos seis anos, sendo, por isso, oportuno trabalhar sobre
formas entre os trés e os seis anos de idade”.
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tante explorar e aproveitar o fascinio que as criangas nutrem pelo mundo
I25”

animal>”. A abordagem a este topico adveio a propdsito das obras de
Romero Britto enaltecerem, frequentemente, a existéncia de seres vivos e
de elementos da natureza.

Continuando a caminhada, da rede construida, uma das propostas
sugeridas pelas criancas passava pela figura de um quadro de grandes
dimensbes a par com outra sala (vide apéndice 8, figuras 28 e 29). Des-
membrando esta proposta, chegou-se a uma outra, mais complexa — ilus-
trar o quadro, com uma sala de outro JI. E de referir que o papel do/a
adulto/a é o de gerar oportunidades que permitam a crianga iniciar expe-
riéncias e o de fazer propostas de atividades para que a crianca faca expe-
riéncias de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2007). Neste sentido,
surgiu a ideia e a oportunidade de estabelecer esta parceria recorrendo as
potencialidades de uma videoconferéncia, cujo processo de desenvolvi-
mento e envolvéncia sdo aprofundados no capitulo 111, referente a Educa-
¢éo Pré-Escolar — “O dia-a-dia com a Tecnologia”.

Uma outra atividade que merece destaque prendeu-se com a ida ao
Hospital Pediatrico da zona. Esta ideia surgiu como forma de brindar, as
criangas hospitalizadas e debilitadas, um pouco de Arte. As atividades
realizadas fora do contexto escolar podem assumir um carécter educativo
e favorecem um maior conhecimento das criangas sobre 0 meio que as
rodeia (Carmen, 1997). Por sua vez, Compiani e Carneiro (1993) acres-
centam ainda que a implementacdo de saidas incentiva o espirito de cola-

boracdo e de interajuda entre criancas.

% 0 mesmo autor (Catita, 2007) alerta, ainda assim, que, apesar de ser importante entrar no Mun-
do da vida animal, é essencial ndo responder de forma irresponsavel a perguntas feitas pelas
criancas, cometendo erros conceptuais de caracter praticamente irreversivel do ponto de vista
estruturante para a formagéo intelectual da crianca.
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Esta ida teve, como principio, a confecdo de um presente?®, contendo
uma obra de Romero Britto, eleita e ilustrada pelas criancas, juntamente
com o cantico de uma musica original (vide apéndice 8, figura 32). O
peso da musica, ndo s6 no projeto mas em ambos 0s estagios, é debruca-
do na experiéncia-chave comum a EPE e 1.° CEB, no capitulo 1II.

A possibilidade de escolha da obra de Romero Britto que queriam
oferecer e do material a utilizar para pintura, foi eleita no sentido de criar
um elo de ligagdo mais proximo e significativo com a obra e com a cri-
anca hospitalizada. Segundo as OCEPE (ME, 1997), é de grande relevan-
cia a possibilidade de fazer escolhas e de utilizar diferentes materiais,
pois resultam em produtos imprevistos e criativos.

A expressdo plastica € um dos modos mais caracteristicos que a cri-
anca tem, ndo s6 de observar e manipular a matéria, de forma criativa,
como, também, de comunicar ao exterior a sua particular visdo (Enciclo-
pédia de Educacao Infantil, 1997). Neste sentido, vestindo a pele do artis-
ta plastico Romero Britto, Varias atividades foram desenvolvidas ao lon-
go do projeto, para além das supracitadas, com recurso a técnicas e mate-
riais diversificados (vide apéndice 8, figuras 27 a 35). Sintetizando, pro-
porcionaram-se experiéncias que permitiram o contacto com a modela-
gem — tridimensionalidade —, passando pelo desenho e pela pintura.

Todas estas atividades anteditas aliaram o traco e a técnica de Rome-
ro Britto — e, portanto, 0s passos que o artista plastico sequencia para a
obtencdo final de uma obra de arte — com 0s animais e as suas respetivas

caracteristicas. Catita (2007) considera importante saciar a natural curio-

% Este presente estava envolto por cubo, sem uma face, tendo sido trabalhado, durante a confecdo
do mesmo, algumas nocdes M atematicas, a par com a Expressdo Plastica.
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sidade das criancas, sendo que o/a educador/a deve preparar-se e docu-
mentar-se com conhecimentos cientificos acerca do mundo animal®’.

E importante, segundo Catita (op. cit.), aproveitar as capacidades de
observacdo das criancas e desenvolvé-las, tendo-se, deste modo, traba-
lhado o conhecimento e o reconhecimento de algumas caracteristicas
externas mais evidentes desses animais (patas, bico, orelhas, focinho,
cauda, barbatanas, asas e outros membros), associando as mesmas carac-
teristicas as expressdes do seu comportamento (corrida, coo, alimentag&o,
entre outros). Assim, procurou-se estabelecer alguns tipos de classifica-
cOes e agrupamentos dos animais, apesar de ndo se recorrer a classifica-
cao taxondmica cientifica pois, segundo a mesma autora (op. cit.,, p. 71),
ha apenas que “agrupar os animais em fun¢do de algumas caracteristicas
morfologicas externas (pelos, penas, escamas) e comportamentais (0
meio onde se deslocam — aquéticos, terrestres ou voadores)”.

O conjunto de todas as atividades supramencionadas resultou na
transicdo da fase de execucdo (Katz et al., 1998) para a de divulgacao.

A fase de divulgacdo (vide apéndice 9) € parte integrante de um tra-
balho de projeto (op. cit.) e é ao divulgar o seu trabalho que a crianca faz
uma sintese da informacdo adquirida para a tornar apresentavel a outros.
A divulgacdo é um momento crucial do projeto (Vasconcelos et al., 2012,
p. 78) pois ¢ nesta fase que ‘revemos, reequacionamos, integramos as
vivéncias e as experiéncias num todo significativo e significante”.

Na apresentagdo, optou-se por serem as criangas do nosso grupo a
apresentar os trabalhos realizados ao longo das semanas que se antepuse-
ram. Assim, ao fazé-lo, as criancas tiveram oportunidade de treinar e de

adequar a informacdo ao publico-alvo — visto existirem grupos com fai-

2 Um outro cuidado que se deve ter prende-se com a adequacdo da linguagem e terminologia a
idade das criancas (Catita, 2007).
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xas etarias dispares —, tratando-se, assim, de um processo cognitivo sofis-
ticado e elaborado (Katz et al., 1998).

Desta forma, a titulo de surpresa de todos os intervenientes sociais, a
sala foi metamorfoseada para uma outra dimensdo: o Mundo da Arte de
Romero Britto. De acordo com Sanches (2001, p. 76), a organizacdo da
sala ajuda nas boas aprendizagens das criancas ja que, “mudar o aspeto
da sala de acordo com as atividades a realizar € um bom ponto de parti-
da”. E em determinadas situacdes, as criancas, pelo facto de ndo saberem
0 que vao fazer e pela organizacdo do espaco, reparam que vai acontecer
algo de novo, gerando automaticamente expectativas positivas (op. cit.).
Segundo Cordeiro (2007, p. 365), “a sala tem que ser dindmica, em cons-
tante capacidade de mudanca, porque tem de atender as necessidades das
criancas e as atividades desenvolvidas em cada momento”.

Assim, esta etapa é encarada como a fase da socializacdo do saber,
tornando-a util aos outros (Vasconcelos et al., 2012). Esta divulga-
cao/exposicdo abarcou com a presenca de todas as salas da Creche e Jl,
bem como a da sala dos 3 anos do outro JI, que cooperou connosco na
elaboracdo do quadro de grandes dimensdes, e dos/as pais/mées, que
acederam ao nosso convite. Estanqueiro (2010, p. 116) menciona que ‘¢
uma boa pratica convidar os/as pais/mdes para assistir a iniciativas cultu-
rais ou recreativas da escola, particularmente quando envolve a turma dos
filhos”. Para além disso, ¢ valioso para a crianga sentir que os/as
pais/mées se interessam em contactar com a escola (Morgado, 1999).

Expos-se, entdo, uma sistematizacdo visual dos trabalhos pela sala
(vide apéndice 9, figuras 42 a 46), por ordem cronoldgica, sendo que,
num momento inicial, foi patenteado, aos grupos convidados, um video,
referente ao projeto, com uma coletanea de gravagdes, recolhidas ao lon-

go da concecdo e elaboracdo do projeto, com os momentos principais de
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exploracdo e, naturalmente, de fruicdo. Segundo McLuhan (1964), os
meios de comunicacdo — e neste caso em particular, os videos — sdo uma
extensdo do homem.

Ainda a proposito da divulgacdo, também um aspeto tracado — logo
no inicio da realizacdo do projeto — prendia-se com a producdo de um
blog?® que reunisse os trabalhos realizados, desde a sua concecéo até ao
produto final, dando conta — ao visitante cibernautas — do encadeamento
inerente ao projeto BioArte. A divulgacdo acaba por se traduzir numa
espécie de celebracdo, um meio simbolico de reconhecer o que foi con-
quistado e apreendido pelo grupo durante o projeto (Edwards et al., 1999,
citado por Vasconcelos et al., 2012). Toda esta envolvéncia vai ser mais
aprofundada no capitulo 11l —“O dia-a-dia com a Tecnologia”.

Ainda no mesmo seguimento, no sentido de envolver os/as
pais/médes e a restante comunidade na avaliacdo do projeto, foi produzido
um livro de assinaturas (vide apéndice 9, figura 41), convidando-os a
deixarem o0 seu comentario/testemunho sobre o que para eles tinha sido
mais significativo durante a apresentacdo. Os registos expostos permiti-
ram tanto aos/as adultos/as como as criancas rever e avaliar todo o pro-
cesso. Através dos registos, as criancas tomam consciéncia da sua acao,
recordando o que desencadeou o projeto, todos 0s passos, apercebendo-se
também do que aprenderam (Vasconcelos et al., 2012).

E de referir que, tal como enuncia Zabalza (2000), a avaliagio ndo
deverd constituir-se como um facto pontual e/ou isolado, mas sim como
um conjunto de operacdes que se influenciam mutuamente e foi neste
sentido que a avaliagdo do projeto foi sendo realizada com as criangas no
decurso do mesmo e, no final, feito um balanco global das aprendizagens

e de todo o trabalho desenvolvido. Ainda a propdésito da avaliacdo, foi

2 0 mesmo pode ser consultado através de: http://projetobioarte.wordpress.com/.
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elaborado um instrumento de forma a se ter, sob forma de registo, a ava-
liacdo das criancas relativamente ao projeto (vide apéndice 9, figura 49).
E de referir que, de uma escala com trés parametros, todas elas, sem ex-
cegdo, assinalaram “Gostei muito!”, como resultado de todo o processo

desenvolvido.
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SECCAOB

Ensino do 1.° CEB
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CAPITULO Il

Contextualizacdo e Intervencdo da
Préatica de Ensino Supervisionada: 1.° CEB
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Sendo a escola o0 espago onde a crianca passa grande parte do seu
dia, cabe ao/a professor/a conhecer a sua dindmica quotidiana, de forma a
construir pontes entre as necessidades da escola e os recursos disponiveis
na comunidade (Ercolin, 2008).

Na realidade, e segundo Sato e Fornel (n/d, citado por Passini et al.,
2009), “conhecer a organizacdo do espaco escolar e as relagbes entre
os[/as] sujeitos[/as] é uma necessidade, na medida em que a aula ndo é
um acontecimento isolado (...), [estando inserida] no espago social”.
Neste sentido, André (1995, p. 111) afirma que “conhecer a escola mais
de perto significa colocar uma lente de aumento na dinamica das relagdes
e interacbes” que abarcam o dia a dia da escola, “apreendendo as forcas
que a impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de poder e
0s modos de organizagdo do trabalho escolar [e] analisando a dindmica
de cada sujeito[/a] nesse complexo interacional”.

Desta forma, pretende-se, neste ponto, abordar e caracterizar o con-
texto e o grupo de criancas no qual foi desenvolvida a préatica pedagdgi-

ca, em contexto de 1.° CEB.

2.1. Caracterizacdo do Agrupamento e da Instituicdo?®

Acescola do 1.° CEB onde foi desenvolvida a acdo educativa tem ca-
pacidade para receber uma populacdo até duzentos/as alunos/as e enqua-
dra-se — a semelhanca do estagio supervisionado em educacdo de infan-
cia — num contexto sociogeografico urbano, situado no interior do pais,
sendo que ha seis anos integrou um Agrupamento de Escolas.

Com atividade de segunda a sexta-feira, a escola rege-se por um ho-

rario de funcionamento balizado entre as 09h00/12h15, podendo-se es-

2 A informagio presente neste subtitulo foi extraida do documento do Departamento de Obras e
Gestéo de Infraestruturas M unicipais em alianga com o Projeto Educativo do Agrupamento.
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tender até as 12h15/16h ou 17h30, uma vez que os horérios variam, de
professor/a para professor/a e de dia para dia. A escola funciona em re-
gime normal e oferece — a semelhanga de todas as escolas do 1.° CEB do
Agrupamento — cinco horas de Atividades de Enriquecimento Curricu-
lar’® (AEC), CAF e servico de refeicdes, promovidas pela Camara Muni-
cipal do centro urbano. Para as AEC, os/as alunos/as — e as respetivas
turmas — encontram-se escaladas, ao longo dos dias da semana, precisa-
mente moldadas pelo seu horério.

O estabelecimento oferece atividades de inglés, atividade fisica e
desportiva e ensino da masica, sendo estas atividades dinamizadas por
profissionais que possuem formacdo profissional ou especializada ade-
quada ao desenvolvimento das atividades programadas e ao escaldo eta-
rio do publico-alvo. A este propdsito, Eccles e Gootman (2002) defen-
dem que a participagdo em atividades extracurriculares, tais como des-
porto, artes, oficinas, entre outras, pode proporcionar oportunidades di-
versas para o crescimento e desenvolvimento das criangas e adolescentes.
E de referir que todos os/as alunos/as da turma frequentam as AEC a fun-
cionarem na escola e que grande parte dos/as alunos/as frequenta outra(s)
atividade(s) fora da escola, como futebol, ballet e ginastica acrobatica.

No que diz respeito aos recursos humanos, a equipa de trabalho é
constituida por um membro da direcdo, onze professores com turma, uma
coordenadora sem componente letiva, duas professoras de apoio e ainda
um professor responsavel pelas criancas catalogadas com NEE. Na pers-

petiva de Zgaga (2007), cada vez mais 0 ensino é uma atividade de equi-

% Consideram-se AEC no 1.2 CEB as atividades educativas ¢ formativas que incidam na “apren-
dizagem da lingua inglesa ou de outras linguas estrangeiras e nos dominios desportivo, artistico,
cientifico e das tecnologias da informagdo e comunicacdo, de ligagdo da escola com o meio e de
educagdo para a cidadania” (Despacho n.° 9265-B/2013, de 15 de Julho, artigo 7).
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pa, realizada numa parceria entre a escola e o seu ambiente (vide apéndi-
ce 12).

2.2. Caracterizacdo do Grupo®!

A sala do 1.° CEB em referéncia integrava um grupo heterogéneo
horizontal de vinte e quatro criancas (doze do sexo feminino e doze do
sexo masculino), com idades compreendidas entre 0s seis e 0S sete anos
de idade (no inicio do ano letivo). Quando um/a professor/a tem diante de
si uma turma ou um grupo, deve percecionar as diversas carateristicas
existentes em cada aluno/a, pois “todos os[/as] alunos[/as] sdo diferentes”
(Estanqueiro (2010, p. 12), possuindo carateristicas proprias e Unicas,
nomeadamente ‘(...) a sua personalidade e particularidades, que o[/a]
diferenciam dos[/as] outros[/as] colegas” (Machado, 2011, p. 57).

Neste grupo ndo existiam alunos/as catalogados/as com NEE, apesar
de, segundo informacdo patenteada no PTT, duas delas revelarem difi-
culdades ao nivel das componentes de leitura e escrita, estando, assim, a
ser acompanhadas por uma professora de apoio.

Estavam a cargo desta sala a orientadora cooperante, uma professora
de apoio e os/as docentes responsaveis pelas AEC. Estes membros ndo
podem ser concebidos como algo exterior a0 ambiente escolar, mas como
algo que esta dentro deste (CNE, 2007).

2.3. Itinerario Formativo da Préatica de Ensino Supervisionada

Segundo Arends (2008, p. 15), “a competéncia relativa a matérias
escolares ja ndo é suficiente, especialmente para ensinar em salas de aula

(...) diversificadas e que incluem alunos/as com varias necessidades”.

A informacédo presente neste subtitulo foi extraida do documento facultado pela orientadora
cooperante, o “Plano de Trabalho de Turma” (PTT).
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Para 0 mesmo autor (op. cit.), os/as professores/as do século XXI tém de
dominar varias bases de conhecimentos e serem profissionais reflexivos e
capazes de resolver problemas e tudo parte da formacgao inicial.

As préaticas de ensino continuam a ser o elemento mais valorizado na
formacdo de professores/as e embora estas sejam simulagdes, sdo, inevi-
tavelmente, um momento de socializacdo em que os alunos/as — e neste
caso em particular, os estagiarios/as — se aprendem a comportar como
professores/as (Garcia, 1999). Segundo Pimenta e Lima (2009), o estagio
€ 0 eixo central na formacdo de professores/as, uma vez que € através
dele que o profissional conhece os aspetos indispensaveis para a forma-
cao da construcdo da identidade e dos saberes guotidianos.

Alarcdo et al. (1997, p. 8) enunciam que “a experiéncia de varias dé-
cadas de formacdo de professores/as em Portugal e a investigacdo educa-
cional mostram que a formacdo inicial ndo se pode reduzir a sua dimen-
sdo académica, mas também tem que integrar uma componente pratica e
reflexiva”. Esta Ultima wvertente é igualmente enfatizada por Arends
(2008, p. 26), ao afirmar que “a arte do ensino profissional pode ser
aprendida (...) [mas que] é a experiéncia, acompanhada de uma analise e
reflexdo aprofundada, a responsavel por esta aprendizagem”.

O ftinerario formativo tracado para a pratica de ensino supervisiona-
da no 1.° CEB percorreu dois estadios principais, sendo um respeitante a
fase de observacdo (14 a 23 de outubro) e o outro a fase de intervengéo
(28 de outubro a 29 de janeiro). Esta calendarizacdo estendeu-se mais
duas semanas que 0 pré-estabelecido devido a participacdo da minha co-
lega de estdgio num Programa Intensivo de Erasmus: “The Talented
Children and Talented Teachers: Competencies, Resilience and Culture”.
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Desta forma, neste ponto sdo enfatizadas préaticas recorrentes e aspe-
tos a assinalar do estagio supervisionado, tendo em conta esta perspetiva
cronoldgica, ao longo do estégio.

2.3.1. Fase de Reconhecimento: Observar e Refletir

De acordo com Thomacheski e Manganaro (2008, p. 83), pelo meio
da observacdo “pode[-se] obter uma visdo da crianca em relagcdo aos pro-
cessos da sua aprendizagem, as qualidades das interacGes estabelecidas
com os[/as] colegas”, professores/as e demais comunidade.

Na fase em referéncia, era pressuposta uma observacdo do contexto
educativo, com especial incidéncia nas praticas da orientadora cooperante
e nas especificidades do grupo turma.

Nos primeiros dias, esta observacdo esteve de mdos dadas com um
registo de aspetos/situacOes relevantes que ajudassem a futura acdo prati-
ca. Segundo Vieira (1993), a descricdo do que observamos é 0 primeiro
passo para uma reflexdo critica, a qual tem que ser orientada para a inter-
pretacdo da atuacao.

Desta forma, esta fase permitiu perceber como a orientadora coope-
rante fazia frente aos questionamentos levantados pelos alunos, como
utilizava os diferentes recursos didaticos, como cooperava com outros
membros da comunidade, como reagia aos imprevistos do quotidiano
escolar, bem como norteava o0 seu dia a dia e lidava com o grupo. Para
além disso, competiu-me observar os alunos de forma a inteirar-me dos
seus saberes proprios, das suas necessidades, interesses, dificuldades e
capacidades, respeitando e valorizando as suas carateristicas particulares,
isto é, a sua singularidade. Segundo Estrela (1990), s6 a observagdo per-
mite caracterizar a situacdo educativa a qual o/a professor/a terd de fazer

face em cada momento.
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Ainda neste periodo inicial de observacdo, coube-nos inteirar dos
documentos que regiam a atuacdo da orientadora cooperante na escola
em referéncia, nomeadamente o PTT, o PAA e o PE.

A observacdo surge, assim, como uma ferramenta essencial ao servi-
¢co do/a docente, que a deve utilizar de forma a recolher dados, posicio-
nando-se criticamente sobre eles, de forma a tornar-se mais consciente de
si e das situacbes de ensino que enfrenta (Estrela, 1990). Este periodo
acaba por ser indispensavel na medida em que o/a professor/a, para poder
intervir no real de modo fundamentado — nomeadamente na sala de aula
—, tem de saber observar (op. cit.).

De acordo com Leite (2008), o foco central da escola deve estar ca-
nalizado precisamente na sala de aula, nas relagbes entre aluno/a-
professor/a e nas influéncias das transformacfes sociais existentes nas
escolas e vice-versa. S8o varios os estudos que mostram que um ambien-
te organizado e estruturado constitui uma das condicdes necessarias para
que as aprendizagens ocorram (Cameron, Connor & Morrison, 2005). A
organizacdo da sala inclui os processos da sala de aula relacionados com
a organizacdo e a gestdo do comportamento, do tempo e da atengéo
dos/as alunos/as (Emmer & Stough, 2001).

Naturalmente que esta fase de estadgio teve uma incidéncia quase
plena em contexto de sala de aula, que é o local por exceléncia onde de-
corre 0 ato educativo (Duarte, 2000). Na realidade, a sala — 0 espaco —
constitui, ela mesma, um elemento formador, como referencial de postu-
ras e aprendizagens (Verdini, 2006), podendo-se revelar como um pode-
roso fator facilitador ou inibidor da aprendizagem (Zabalza, 2001).

Spodek e Saracho (1998) defendem que a sala deve estar organizada

de modo que diversas atividades tenham 0 espago, 0S materiais e 0s equi-
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pamentos necessarios a disposicdo, para gque possam acontecer simulta-
neamente, sem interferirem umas com as outras.

Desta forma, foi possivel constatar que a sala onde efetuei a pratica
de ensino era um espaco interno bem iluminado, ventilado e aquecido,
usufruindo de janelas amplas e desafogadas, ao longo de uma das late-
rais. Existiam prateleiras e armarios para livros, materiais e varias areas —
murais — destinadas ao patenteamento dos trabalhos elaborados em sala
de aula e/ou em casa. Estes murais refletiam os interesses e os contetidos
programaticos que se encontram a ser trabalhados, bem como alguns
elementos de permanéncia fixa, como as tabelas de avaliagdo de contas,
facilmente visiveis para os/as alunos/as. A este propdsito, Richardson
(1997, citado por Arends, 2008) afirma que a forma como estd disposto o
mobilidrio pode influenciar o tempo de aprendizagem escolar e, conse-
quentemente, a aprendizagem dos/as alunos/as.

De acordo com Arends (2008), o modelo de disposicdo de mesas no
centro de estagio tinha um carater expositivo inerente, sendo uma abor-
dagem pedagdgica que privilegia, assim, a explicacdo de novos conteu-
dos e informagBes aos/as alunos/as, requerendo um ambiente muito estru-
turado, caracterizado por um/a professor/a que saiba ser um/a orador/a
ativo/a e por alunos/as que sejam ouvintes ativos/as. Na realidade, se-
gundo o mesmo autor (op. cit.), os/as professores/as tendem a dispor as
carteiras em filas e colunas, - a disposicdo mais tradicional da organiza-
cdo do espaco da sala de aula. Esta disposicdo revela ser a mais adequada
para situacdes nas quais os/as alunos/as devem concentrar a sua atencdo

no/a professor/a, na informagdo escrita no quadro ou projetada e eram
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precisamente neste sentido que as aulas eram conduzidas pela orientadora
cooperante®?.

Este espaco tem que ser um local onde se goste de estar e, sempre
que possivel, devem-se organizar espacos diferenciados para atividades
diferenciadas (Sanches, 2001), uma vez que a disposicdo das carteiras e
das cadeiras, ndo s6 ajuda a determinar os padrdes de comunicacdo e
relagdo interpessoais, como também influencia decisbes didrias que 0s/as
professores/as tém de tomar (Arends, 2008).

A sala — como é possivel observar através da maqueta digital (vide
apéndice 13) — ndo possuia centros de atividades, também devido a logis-
tica limitada do espago em referéncia. A este proposito, Spodek e Sara-
cho (1998) afirmam que os centros dirigidos a temas ou projetos que mo-
bilizam a atencdo das criancas sdo, de facto, Uteis. Para colmatar esta
fenda, aquando da realizacdo de tarefas que implicassem um maior en-
volvimento do espaco, a sala sofria as alteracGes necessarias para a con-
cretizacdo das mesmas (como, por exemplo, teatros ou dangas). Como
refere Arends (2008), a forma como a sala esta organizada depende de
cada professor/a, da sua perspetiva de grupo, adequando-se da melhor
forma as suas funcdes, podendo o/a mesmo/a adotar, ao longo do ano,
diversas formas de organizacdo da sala, dependendo da atividade a reali-
zar.

Para além do espaco sala de aula, Masseto (1996) acredita que 0 Su-
cesso (ou ndo) da aprendizagem estd implicado também com as relagdes

afetivas existente entre alunos/as e professores/as, alunos/as e alunos/as e

32 Apesar desta estandardizagdo (com pequenas alteracbes a longo prazo) das disposicdes das
carteiras, no inicio de cada semana letiva, os alunos, sob forma de sistema giratdrio, permutavam
de lugar — com o respetivo par — para a mesa que lhes precedia. A forma como o espaco € utiliza-
do interfere no ambiente da sala de aula, influencia o didlogo e a comunicacdo, tendo efeitos
emocionais e cognitivos importantes nos/as alunos/as (Arends, 2008). Para além disso, havia
ainda alteracdes pontuais de lugares, em virtude, essencialmente, dos comportamentos dos alunos.
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professores/as e professores/as. A este propdsito, neste periodo de obser-
vacdo, foi ainda possivel constatar que a orientadora cooperante tinha
estabelecido regras e procedimentos que estavam, por sua vez, consoli-
dados por parte dos/as alunos/as. A clareza da instrucdo e da comunica-
cao do/da professor/a, através da enunciacdo de expectativas claras, quer
em termos académicos quer comportamentais, tem sido associada a uma
manutencdo de niveis de envolvimento mais elevados nas tarefas e, con-
sequentemente, a melhores aprendizagens por parte dos/as alunos/as
(Cameron et al., 2005; Emmer & Stough, 2001) j& que, assim, estes sa-
bem o que devem ou ndo fazer em diversas situagdes (como, por exem-
plo, a0 movimento e aos momentos de conversa em sala de aula) (op.
cit.). Na sala, estavam assentes — e consequentemente, consolidados pe-
los/as alunos/as — 0s momentos em que deviam estar sentados, que podi-
am falar, passando por regras em torno de gestdo comportamental em
filas, nos corredores ou em situacbes como ir a biblioteca ou chamar uma
auxiliar, de forma a ndo perturbar o fluido funcionamento da aula. A ins-
trucdo de tarefas claras e compreensiveis para os/as alunos/as e 0 empare-
Inamento das exigéncias da tarefa com as competéncias dos/as mes-
mos/as contribuem para uma gestdo eficiente da aula (Pressley et al.,
2001).

Para além disso, a orientadora cooperante mostrava-se sempre pres-
tavel para acudir a qualquer demanda por parte dos/as alunos/as, esfor-
cando-se para criar um ambiente em sala de aula sem algazarra e fugindo
a indisciplina. Para Estrela (2002, p. 17) “o conceito de indisciplina (...)
tende normalmente a ser definido pela (...) pela desordem proveniente da
quebra das regras estabelecidas”. Amado (1999, p. 53) entende a indisci-
plina como o incumprimento das regras ou comportamentos desviantes

ou disruptivos, persistentes ou ocasionais, iniciados por um/a aluno/a, um
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pequeno grupo ou toda a turma, provocando “situagdes de perturbagdo
das relagdes sociais”. Mesmo em situacfes que ndo tivessem ocorrido em
contexto de sala de aula, a professora procurava sempre perceber e com-
preender a origem dos comportamentos indisciplinados.

Para além do supramencionado, foi possivel constatar que a referida
gestdo também era resultado — entre outros aspetos — dos atentos que a
orientadora cooperante tinha no que diz respeito aos “tempos mortos” ¢
as transicOes entre as atividades. Neste sentido, Wharton-McDonald et al.
(1998) afirmam que a minimizacdo dos tempos de espera e das transicdes
entre as atividades parece prevenir comportamentos disruptivos e, simul-
taneamente, criar mais oportunidades de aprendizagem. Os/as gestores/as
eficazes parecem distinguir-se dos/as restantes professores/as, ndo pela
forma como lidam com o comportamento disruptivo, mas antes pela for-
ma como organizam o ambiente, criam e mantém o ritmo das atividades e
monitorizam o0 que acontece na sala de aula (Brophy, 1982). A este pro-
posito, os/as alunos/as ja sabiam que, aquando o término da tarefa — salvo
ordem em contrario — podiam ler um livro em siléncio enquanto os/as
colegas acabavam ou, eventualmente, ajuda-los/as.

Para a aprendizagem e para a aquisicdo de competéncias, o tipo de
feedback que os professores fornecem aos/as alunos/as é igualmente es-
sencial (Shute, 2008). O feedback €, segundo Tunstall e Gipps (1996), o
primeiro requisito para o progresso das aprendizagens dos/as alunos/as ja
que, quando é dirigido ao/a aluno/a, “reinforces successful learning and
identifies the learning errors that need correction” (Gronlund, 1985, p.
12). O uso do feedback — e de outras estratégias motivacionais — encon-
tra-se aprofundado no capitulo VI, numa das experiéncias-chave respei-
tante ao ensino do 1.° CEB: “A Motivagdo como Porta Aberta a um
Mundo de Oportunidades”.
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Continuando a caminhada, de acordo com Arends (2008, p. 17),
um/a professor/a eficaz é também “aquele[/a] que é capaz de estabelecer
uma relagdo de afinidade com os[/as] seus[/suas] alunos[/as] e um ambi-
ente de incentivo e preocupacdo com 0 seu desenvolvimento pessoal”.
Alias, esta relacdo de afetividade e compreensdo por parte da professora
foi uma caracteristica presente ao longo de todo o tempo de estagio su-
pervisionado, sendo que era possivel constata-lo pelos contactos proxi-
mos estabelecidos entre a mesma e os/as alunos/as. Silva (2001) enfatiza
a importancia do/a professor/a tem para que os/as alunos/as se sintam
mais seguros/as, criando, deste modo, um ambiente de aprendizagem
tranquilo, pois a afetividade estd presente no dia a dia da sala de aula,
seja pela postura do/a professor/a, pela dindmica do seu trabalho ou nas
interacOes entre sujeitos/as.

Ainda nesta fase — e que, mais tarde, se veio a confirmar — foi
igualmente possivel espreitar as relacbes que a professora tinha com o0s
pais/mées, que s&o, um grupo importante no trabalho e na vida profissio-
nal de um/a professor/a (Arends, 2008). A familia e a escola, segundo
Diogo (1998), sdo os dois primeiros ambientes sociais que proporcionam
a crianca estimulos, ambientes e modelos vitais que servirdo de referén-
cia para as suas condutas, sendo, desta forma, instituicdes fundamentais
no crescimento da criangca. De acordo com Marques (1997, p. 33) quando
0s pais/mdes e os professores/as colaboram mutuamente, as escolas ga-
nham porque se “aproximam das comunidades e podem contar com
apoios adicionais (...), os[/as] alunos[/as] e as familias ganham porque
melhoram o aproveitamento escolar e os pais[/mdes] ficam mais bem
informados[/as], acerca da educagdo e da escola”. A este propésito, para
além da hora de atendimento pré-estabelecida com os pais/mdes em reu-

nido, era recorrente a utilizacdo da caderneta escolar de forma a encontrar
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um horério compativel a ambos os lados, no sentido de falar sobre o per-
curso do/a aluno/a ou de alguma situacdo especifica, quando assim era
necessario. No entanto, aconteceu — ainda que pontualmente — um/a fa-
miliar, aquando do término das aulas ou até na hora de almogo, aparecer
sem aviso prévio e ser atendido/a prontamente. Segundo Madureira e
Leite (2003, p. 139) “(...) a colaboragdo entre a familia ¢ a escola tem
repercussdes positivas no aproveitamento escolar e comportamento dos
alunos[/as], qualquer que seja 0 grau de ensino e 0 grupo social em que a
familia se insere”.

Por Ultimo a destacar — e ndo menos importante — foi ainda nesta fa-
se de observacdo que ficaram estabelecidos momentos destinados a refle-
xd0 sobre o que fora atentado e a préatica. Assim, diariamente foram des-
pendidos momentos de conversa informal conjunta sobre o dia e sobre
situagbes concretas e, no final de cada semana, um aprofundamento mais
descritivo e reflexivo sobre as praticas e/ou aspetos relevantes a assinalar.
Segundo Darsie (1996), a reflexdo sobre as experiéncias vividas no pro-
cesso de aprendizagem viabiliza a constru¢cdo de novos significados e a
sua atribuicBo as experiéncias, auxiliando a aprendizagem, o conheci-
mento, o0 pensar e 0 agir. Freire (1996, p. 39), acrescenta ainda que, “(...)
na formacdo permanente dos[/as] professores[/as], 0 momento fundamen-
tal € o da reflexdo critica sobre a pratica (...) [ja que] ¢ pensando critica-

mente na pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima”.
2.3.2. Fase de Intervencgéo: Intervir e Refletir

O inicio deste estadio ndo teve um comeco datado definido, uma vez
que, ainda na fase de observacdo, foram planificadas atividades singula-

res, selecionadas em colaboracdo com a orientadora cooperante. Deste
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modo, vado ser destacados alguns aspetos de relevancia da acdo pedagogi-
ca decorrida durante esta fase —a de intervencao.

A semelhanca do que aconteceu no estagio supervisionado em edu-
cacdo pré-escolar, e também com o intuito e perspetiva de conseguir per-
ceber até que ponto a introducdo de uma personagem ficticia em contexto
de sala de aula tinha os seus frutos num ambiente de 1.° CEB, decidiu-se
criar uma personagem quimérica que acompanhasse os/as alunos/as desta
turma ao longo de todo o tempo de estagio.

O “Bali” — designacdo da antedita figura — era igualmente uma per-
sonagem cuja forma, cor e/ou locomogdo eram desconhecidas, por parte
dos/as alunos/as. Esta tinha, como atributos primérios, a timidez, razdo
pela qual dizia ndo surgir fisicamente ao grupo. A pista inicial que con-
duz, em primeira instancia, ao conhecimento de quem seria o Balu foi o
aparecimento, na sala de aula, de uma imagem com uma mensagem adja-
cente que indiciava sobre o facto de a mesma conter a resposta e a solu-
cdo do enigma que levaria a descoberta do Ball (vide apéndice 14, figu-
ras 65 e 66).

A ideia era que, ao longo das sessOes, fossem sendo reveladas pis-
tas/dicas que fossem identificando a personagem — para além do sexo,
identificavel pelo determinante artigo definido que antecede o nome: “0”
—, nomeadamente a forma de locomocgdo, o seu meio/habitat, a sua resi-
déncia, 0s seus hobbies, colmatando, finalmente, com a sua presenca
fisica em sala de aula*®.

O conceito formado de quem seria — e de como seria — o Ball era
apenas imaginada e fantasiada pelas criancas, através das informacgdes e

pistas que o mesmo foi revelando. Na realidade, torna-se necessario e

% 0 Ball surgiu apenas no Gltimo dia de estéagio, tendo ficado, posteriormente, com a turma
(apéndice 14).
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urgente fomentar o desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo nas
criancas (Vygotsky, 2009). Toda esta envolvéncia da crianca no Mundo
da fantasia é aprofundada no capitulo Ill, numa das experiéncias-chave —
“A alianca entre a fantasia e a interdisciplinaridade como potencializado-
ra no processo ensino-aprendizagem: a Baguera”.

E de referir que o Baldl serviu como ponte e como mote para incitar
diversas e diferentes atividades de forma mais criativa, recorrendo a ima-
ginacdo e aliando os diferentes conteidos programéticos, de forma a pos-
sibilitar uma maior envolvéncia e implicacdo por parte dos/as alunos/as.
O Balu propunha, ao longo do dia, diferentes missdes e/ou desafios (vide
apéndice 14, figuras 67 a 70), que surgiam, geralmente, de um cofre
vermelho ou de uma “mensagem alerta” (visionada através de um da-
tashow), ao sinal de entrada de uma musica especifica®®. No entanto, para
além das anteditas, existiam ainda mensagens que eram entregues por
auxiliares da acdo educativa na sala ou que apareciam, de forma “miste-
riosa” nos bolsos de alguém ou nas mochilas escolares, gerando um ques-
tionamento e uma envolvéncia mais real acerca da existéncia fisica do
Bald.

As referidas mensagens e desafios — a semelhanca das atividades ou
tarefas em sala de aula — eram, quase na sua plenitude, exibidas no qua-
dro interativo. Segundo Arends (2008), existe muita verdade no ditado
“uma imagem vale mais do que mil palavras” e dai 0 Seu suporte visual,
para permitir a leitura e acompanhamento por todos/as. As “imagens e as
figuras podem iluminar as ideias e os conceitos de uma forma que as pa-
lavras ndo conseguem, em especial no caso de criangas mais novas e de

alunos[/as] que ndo lidam bem com abstragdes” (0p. cit., p. 270).

3 E de referir que, como a presenca de mensagens do Balli criava momentos de muita excitago,
caso a orientadora cooperante entendesse que o comportamento deles ao longo do dia ndo era
merecedor de um contacto com o Bald, esse mesmo néo era estabelecido.
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Seguindo caminho, 0 projeto que se encontrava a ser desenvolvido
pela orientadora cooperante intitulava-se “Poupar para Ganhar”, sendo
que nos foi solicitado o prosseguimento do mesmo, uma vez que, Segun-
do a propria, ndo seria plausivel encetar um projeto de raiz, tendo em
conta 0 tempo de estagio e todo o contelido programatico a lecionar. Nes-
te sentido, e tendo em conta a extensdo e a importancia deste projeto, ao
longo de todo o estagio supervisionado, 0 mesmo é fundamentado e apro-
fundado no capitulo V, numa das experiéncias-chave respeitantes ao 1.°
CEB: “Multiplas Mentes e o Poder de uma Articulagdo Cooperativa™.

Ao longo de todo o estagio supervisionado, todas as planificagdes
foram produzidas em parceria com a minha colega de estagio, sempre
com o intuito de manter as criancas despertas e interessadas. Arends
(2008) sublinha que é essencial que o/a professor/a tenha um fio condutor
guia das suas aulas, ja que a planificacdo se constitui como uma sintese
global e antecipatoria do processo unitario de instrucdo daquilo que se
vai realizar na turma. Segundo o mesmo autor (op. cit., p. 92), uma plani-
ficacdo eficaz envolve a “distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos
de ensino adequados, a criacdo de interesse nos[/as] alunos[/as] e a cons-
trucdo de um ambiente de aprendizagem produtivo”. Zabalza (2000, p.
72), considera a planificagdo “uma competéncia imperativa que deve ser
desenvolvida por todos[/as] os[/as] professores[/as], independentemente
do nivel de ensino que estiver a atuar”.

E de referir que, em jeito de entrada progressiva na prética educati-
va, cada elemento do par pedagdgico foi ficando responsavel por lecionar
determinadas atividades sozinho, apesar de planificadas em conjunto.

Algumas das metodologias utilizadas tiveram como modelo a atua-
cdo da orientadora cooperante, pelo facto de se constatar que surtia efei-

tos, nomeadamente o que diz respeito as regras de conduta na sala de
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aula e algumas estratégias, como no que fiz respeito as transicdes entre as
atividades e a influéncia do feedback, fundamentadas anteriormente.

No entanto, fugindo a habitual rotina dos/as alunos/as, quis-se pro-
porcionar experiéncias que permitissem aos/as mesmos/as contactar, por
exemplo, com as TIC e a misica, de uma forma mais intensiva. A este
propdsito, a importancia e a influéncia das mesmas nas aprendizagens
dos jovens sdo abordadas nos capitulos Il (“A Influéncia de um Ambien-
te Tecnologia Desperto”) e VIII (“Dois Ambientes a um mesmo Ritmo”),
respetivamente.

Aliado a imaginacdo de tudo o que envolve a personagem quimeérica
supramencionada, também o0 jogo e a atividade ludica tomaram um lugar
de destaque na nossa pratica, ndo s atraves de missdes e desafios pro-
postos pelo Bali, mas também através de jogos, alguns deles baseados
nos modelos do “Quem Quer Ser Milionario” ¢ do “Jogo da Gloria”, por
exemplo (vide apéndice 15 e 26). Uma das vantagens da realizacdo des-
tes jogos é o facto de, por serem tratados e editados digitalmente, terem a
possibilidade de moldar as perguntas de acordo com o que € desejavel.
As atividades Iidicas permitem a formacdo do autoconceito positivo,
desenvolvendo integralmente a crianca, pois é através delas que a mesma
se desenvolve afetivamente, convive socialmente e opera mentalmente
(Negrine, 1994). Todos estes momentos estavam aliados aos conteddos
programaticos a serem trabalhados na altura e serviam como um ensejo
de consolidagdo e/ou revisdo de conceitos. Como refere Antunes (2005,
p. 36), “o jogo constitui uma ferramenta ideal da aprendizagem, na medi-
da em que propde estimulo ao interesse do[/a] aluno[/a], que adora jogar
e desenvolve niveis diferentes da sua experiéncia pessoal ¢ social”. Para
Piaget (1998), a atividade ludica é indispensavel a pratica educativa, uma

vez que, aprender e ensinar através do brincar, enriquece as visdes do
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mundo e as possibilidades de relacionamento e companheirismo, de soci-
alizacdo e troca de experiéncias, de conhecimento do outro e respeito
pelas diferengas, como permite uma reflexdo sobre as acbes (Cabrera &
Salvi, 2005).

Para além do supradito, e tendo em conta o desejo das criancas em
efetuar experiéncias, dispensaram-se alguns momentos para a realizacao
das mesmas, uma vez que era algo ndo recorrente em sala de aula. As
experiéncias sdo uma importante componente dos processos utilizados
em ciéncia, sendo que pode ser utilizada para responder a uma questdo ou
para resolver um problema, seja ele fenomenoldgico ou ndo (Carvalho,
Sousa, Paiva e Ferreira, 2012). Desde a execucdo da primeira a Gltima
experiéncia que se notou uma evolugdo, tanto no que diz respeito a pre-
paracdo de materiais, passando pela concretizacdo da experiéncia em si,
terminando na elaboracdo do guido de apoio a mesma. A orientadora
cooperante, tendo formacdo em ensino experimental no 1.° ciclo, foi-nos
especialmente Util para nos guiar e alertar para determinados pormenores
que sdo essenciais. Segundo Carvalho, Sousa, Paiva e Ferreira (op cit.), a
orientacdo das atividades experimentais por um/a professor/a € essencial
para que a aprendizagem resultante seja efetiva. Essa orientacdo ndo deve
ser totalmente guiada, de tal modo que impeca a participacdo do/a alu-
no/a na execucdo e discussdo do trabalho (op. cit.). Algumas das experi-
éncia que fizemos foram de cariz demonstrativos que sdo, geralmente,
realizadas pelo/a moderador/a da experiéncia, sendo acompanhadas pe-
los/as alunos/as através de um suporte digital com 0 passo-a-passo e um
guido e ficha escritos, elaborados para o efeito (vide apéndice 16).

O facto de a minha colega de estagio ter ingressado num Programa
Intensivo de Erasmus, permitiu que, durante a sua estadia em ambiente

estrangeiro — Kortrijk, na Bélgica —, existissem momentos em sala de
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aula destinados a apresentacdo de fotografias e, inclusivamente, de vi-
deos, devidamente detalhados e contextualizados, da gastronomia, locais
embleméaticos da zona e episodios pontuais (vide apéndice 17). Esta co-
municacdo permitiu uma visdo, em relato de primeira pessoa, das vivén-
cias experienciadas pelo meu par e um constante contacto com o mesmo.
Apesar da distancia fisica, todas as planificacdes foram elaboradas em
conjunto, embora postas em praticas por apenas um elemento.

O trabalho de grupo, como forma de trabalho por parte dos alunos,
foi uma estratégia frequente ao longo da nossa acdo pedagdgica. Num
trabalho de grupo, cada membro estd a desempenhar uma determinada
tarefa, mas o sucesso do grupo como um todo depende das acbes coope-
rativas e interdependentes de todos os membros (Arends, 2008). Os/as
docentes devem criar grupos equilibrados, privilegiando grupos hetero-
geneos (Freitas & Freitas, 2002).

A este respeito, interessa dizer ainda que, e tal como refere Freire
(1996, p. 73), é importante criar momentos que permitam as criancas
aprender a dizer o que pensam, mas também aprender a ouvir 0 que O
outro tem para dizer, pois, e citando o autor, “quem tem o que dizer, tem
igualmente o direito e o dever de fazé-lo”, mas é preciso saber que, sem
escutar 0 outro, esgota-se a oportunidade de ser escutado. Assim, quando
eram apresentadas ideias ou questdes para o grande grupo, com varias
respostas possiveis, era pedido a todos/as os/as alunos/as a sua contribui-
¢cdo. Um/a aluno/a comegava a dar a sua resposta, passando, consequen-
temente, ao/a colega que se seguia. Este processo é uma atividade que
ensina os/as alunos/as a esperar pela sua vez quando estéo a trabalhar em
grupo (Arends, 2008).

O trabalho em pequenos grupos demonstrou ser um excelente recur-

SO, ja que as trocas ocorridas entre as varias criancas provaram ser bené-
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ficas e do agrado da maioria. Entendemos, assim, que devemos privilegi-
ar a utilizacdo deste recurso, bem como o de trabalho a pares, valorizan-
do o esforco conjunto e reforcando o trabalho em harmonia (Vayer &
Roncin, 1989). Como refere (Dottrens, 1974, p. 74) “as nossas atividades

com o0s nossos semelhantes enriqguecem-nos: complementamo-nos uns
a0s outros”.

61



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

62



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

PARTE lI

Experiéncias-Chave e Investigacéo
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SECCAO A

Educacdo Pré-Escolar
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CAPITULO 11l

A Influéncia de um Ambiente Tecnologicamente Desperto
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As tecnologias digitais ttm vindo a tragcar um caminho de ascen-
dente presenca na sociedade contemporanea, tendo-se, efetivamente, tor-
nado parte integrante da mesma e o seu dominio é hoje considerado vital
para qualquer cidaddo do século XXI (Costa et al., 2008). E, segundo 0s
mesmos autores (op. cit.), incontestdvel o seu enorme potencial nos di-
versos setores de atividade, constituindo-se, assim, como uma poderosa
ferramenta a ser utilizada.

Dado o conjunto de iniciativas estratégicas, desenvolvidas em Por-
tugal e na Unido Europeia (UE), em torno da valorizacdo das TIC, a im-
portancia destas assumiu-se de modo mais evidente com o aparecimento
do Programa Europeu i2010 — Sociedade de Informacdo Europeia para o
Crescimento e Emprego —, que resultou, em Portugal, no plano governa-
mental “Ligar Portugal” (Ligar Portugal, 2005). Este ultimo assumiu a
generalizacdo do acesso as TIC e a internet como um fator critico para a
modernizacdo e desenvolvimento da sociedade (op. cit.)®.

Desta forma, as instituicdes escolares tém vindo a assumir 0 com-
promisso de construgdo de um ser humano — residente na designada “era
digital” (Tornero, 2007) — preparado para enfrentar as situacbes que se
apresentam no cenario contemporaneo, nomeadamente com o advento
das TIC, o que envolve a preparacdo dos profissionais com as habilidades
e competéncias necessarias a utilizacdo das inovacBes tecnologicas e a
sua utilizacdo no espaco escolar, na perspetiva de preparar individuos
criticos e reflexivos (Perrenoud, 2000).

A propésito da Educacdo Pré-Escolar, no Perfil Especifico de De-

sempenho Profissional do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.

% Em consequéncia destas iniciativas, foi lancado o Plano Tecnolégico (CM, 2005) e, posterior-
mente, o Plano Tecnoldgico da Educacdo (CM, 2007), que veio reforcar as intencdes de encarar a
tecnologia enquanto vetor essencial de desenvolvimento e base de construcdo da Sociedade de
Informagdo e Conhecimento.
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241/2001), no ambito da organizacdo do ambiente educativo — e tendo
em conta a concecdo e desenvolvimento do curriculo —, é enunciado que
o/a educador/a de infancia mobiliza e gere os recursos educativos, nome-
adamente os ligados as tecnologias da informacdo e da comunicacéo.

E o/a educador/a que, no seu contexto de trabalho, podera, mais
adequadamente, explorar as TIC como recurso pedagogico (Correia et
al, 2001). Todavia, hd que desenvolver estratégias motivantes e desafian-
tes, integrando estas tecnologias em ambientes de aprendizagem mais
ricos e estimulantes (op. cit.). A este propdsito, Silveira-Botelho (2009,
p. 114) refere que “ndo dominar as novas tecnologias de informacao
equivale, na pratica, a um novo tipo de analfabetismo — o «infoanalfabe-
tismo»”. A mesma autora (op. cit.) refere ainda que as TIC podem, se
convenientemente exploradas, ser um excelente instrumento educativo.

Importa, entdo, definir o conceito de TIC, para melhor se poder
compreender a sua importancia e destaque como experiéncia-chave. Se-
gundo Daméasio (2007, p.45), “as TIC s3o o tipo de manifestagdo tecno-
logica que maior relevancia possui para a nossa organizacdo social’,
permitindo “coligir, processar e partilhar um conjunto de crencas e valo-
res que facilitam a criacdo de sentidos partilhados que sedimentam a nos-
sa organizagdo social” (op. cit., p. 69). Segundo Miranda (2007, p. 43),
refere-se a “conjugacdo da tecnologia computacional ou informatica com
a tecnologia das telecomunicagdes” podendo atribuir-lhes propositos
educativos, nomeadamente, para apoiar e melhorar as aprendizagens
dos/as alunos/as e desenvolver ambientes de aprendizagens.

A utilizacdo das TIC foi fator presente na quase totalidade das ses-
sdes planeadas. Esta insercdo deveu-se, essencialmente, a potencialidade
catalisadora de motivagdo, participagdo e interacdo das criangas que a

utilizacdo das mesmas pode incitar (Barreira, 2007). O mesmo autor (op.

70



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

cit.) afirma ainda que as criangas séo intrinsecamente motivadas a prestar
atencdo, a explorar e a experimentar, através de uma certa variedade de
estimulos —visuais, auditivos e cenestésicos —, envolvendo-as ativamente
no processo de aprendizagem. Nas OCEPE (ME, 1997), é ainda possivel
reconhecer que 0s registos audiovisuais sdo meios de expressao individu-
al e coletiva e também meios de transmissdo do saber e da cultura, que a
crianga V& como ludicos e aceita com prazer.

Foi com base nas potencialidades supramencionadas que envereda-
mos pela utilizacdo intensiva das TIC, em sala. Deste modo, diversas
foram as atividades desenvolvidas nesse campo, sendo de destacar algu-
mas, pelo feedback e aproveitamento recebidos.

A propésito da personagem quimérica criada — a Baguera, cujo apro-
fundamento se encontra neste capitulo, na experiéncia-chave respeitante
a Educacdo Pré-Escolar —, a comunicacdo desta com as criangas aconte-
cia por intermédio de um cofre vermelho e/ou de uma “mensagem aler-
ta”, visionada através do datashow. Estas comunica¢Oes eram produzidas
com recurso a um software intitulado Comunicar com Simbolos®®, da
série Comunicate, Widgit Software (vide anexo 1; vide apéndice 10, figu-
ra 50). Este foi identificado como um software com caracteristicas parti-
culares para o desenvolvimento e apoio as atividades de literacia emer-
gente (Hourcade et al, 2010). Para além de ser um produto avaliado e
recomendado pelo Ministério da Educacdo (ME) (Correia & Correia,
s/d), permite ilustrar automaticamente um texto, associando um simbolo
— componente iconografica — a cada palavra.

A escolha da inser¢do deste software veio a proposito, precisamente,

da emergéncia do cddigo escrito na educacdo pré-escolar, fator que é

3% De entre os diferentes sistemas de simbolos existentes, o software educativo Comunicar com
Simbolos faz uso do sistema de Simbolos para a Literacia da Widgit que é, na atualidade, aplica-
do, em muitos paises, no ambito da aprendizagem da leitura e da escrita (Cnotinfor, 2012).

71



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

enunciado no PEDPEI (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto) e nas
OCEPE (ME/DEB, 1997)%'. No primeiro, é assinalado — na integragdo do
curriculo —, que o/a educador/a deve favorecer o aparecimento de com-
portamentos emergentes de escrita e leitura, através de atividades de ex-
ploracdo de materiais escritos. A este respeito, no segundo, € igualmente
referido que ndo se trata de uma mtroducdo formal e “classica” a leitura e
escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita.

Desta forma, sabe-se que existe uma mensagem da Baguera quando
¢ iniciada uma musica (recatadamente induzida por um comando, com
ligacdo ao computador, de forma a ndo estar ninguém perto do mesmo,
para aferir uma mistica mais credivel). Existe, portanto, uma mensagem
escrita — que é lida pelo/a adulto/a — e, por vezes, uma mensagem, por
voz, editada no software Adobe Audition® ou no software Comunicar
com Simbolos®, dirigida as criancas. A leitura desta ultima é, inicialmen-
te, feita individualmente para que tenham o0 tempo necessario para asso-
ciar o simbolo (que, progressivamente, se torna familiar) a palavra, cons-
truindo, consequentemente, uma frase logica.

Segundo Silveira-Botelho (2009, p. 116) “constata-se a importancia
de as criancas utilizarem as TIC para desenvolverem a sua aprendizagem
na area da leitura e da escrita de uma forma mais global’, sendo “alta-
mente motivador para as criangas e estimulador da comunicacdo e desco-
berta da linguagem escrita”.

A internet teve, igualmente, um papel primordial, no que respeita a
utilizacdo das TIC. Amante (2010, p.48) afirma que a internet constitui
uma fonte de “recursos multinédia com inimeras potencialidades e cons-

titui-se também como um meio ao alcance de todos, para criar, apresentar

87 «Cabe a0 educador proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a
crianca a compreender a necessidade e as funcBes da escrita, favorecendo a emergéncia do
codigo escrito” (ME, 1997).
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e partilhar as producdes e atividades desenvolvidas pelas criancas, quer
na escola, quer no jardim-de-infincia”.

Multiplas foram as atividades desenvolvidas com recurso a internet,
nomeadamente através da utilizacdo do Google Maps, Google Images,
Google Search e plataforma de videos Youtube, sempre que alguma du-
vida e/ou curiosidade/missdo surgisse (vide apéndice 10, figuras 51 e 52).

Seguindo o mesmo fio condutor, diversas foram as pesquisas feitas,
coletivamente, em contexto de sala. A titulo de destaque, a proposito do
projeto BioArte, foi com base na frase inscrita no verso do quadro — pro-
cesso este detalhado na outra experiéncia-chave, respeitante a Educacéo
Pré-Escolar — a que se realizou a primeira pesquisa na internet, em gran-
de grupo, levando-nos, pela primeira vez, ao nome do artista plastico
Romero Britto. Segundo Estanqueiro (2010), a crianca aprende melhor
aquilo que pesquisa e discute com o0s outros, sendo que é de toda a vanta-
gem que a sala do JI ofereca acesso a informacéo, onde as criangas pos-
sam visionar e explorar imagens que ajudardo a desenvolver a sua com-
preensdo e sensibilidade artistica e cultural (Godinho & Brito, 2010).

A importancia desta primeira pesquisa grupal foi ao encontro do
gue Niza (1998) defende quando afirma que a cooperacdo, COmo proces-
so educativo em que as criangas trabalham juntas para atingirem um
objetivo comum, se tem revelado a melhor estrutura social para a aquisi-
cao de competéncias.

Integrar as novas tecnologias no JI — e, neste caso em particular, o
uso do computador como elo de ligacdo para a pesquisa — deve dar lugar
a novas formas e experiéncias de aprendizagem (Moreira, 2002). O
mesmo autor (op. cit.) acrescenta ainda que, quando aplicadas de modo

apropriado, as tecnologias podem desenvolver as capacidades cognitivas
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e sociais, devendo, no entanto, ser utilizadas como uma de muitas outras
opcdes de apoio a aprendizagem.

Uma outra atividade que, do meu ponto de vista, merece alguma dis-
tincdo, pelo desafio que me proporcionou, proporcionou-se aquando do
preenchimento de respostas inerentes a pergunta “O que queremos fa-
zer?”, na criacdo da teia micial do projeto BioArte.

Seguindo a mesma linha de pensamento, uma das propostas sugeri-
das pelas criancas passou pela figura de um quadro de grandes dimensdes
a par com outra sala. Desmembrando esta proposta, chegou-se a uma
outra, mais complexa: ilustrar o quadro, com uma sala de outro JI. E de
referir que o papel do/a adulto/a € o de gerar oportunidades que permitam
a crianca iniciar experiéncias e o de fazer propostas de atividades para
que a crianca faca experiéncias de aprendizagem (Oliveira-Formosinho,
2007).

Assim, ap0s alguns contactos, surgiu a oportunidade de estabelecer
esta parceria com uma sala — de criangas com 3 anos — de outro JI. Uma
vez ajustados todos os procedimentos com 0S responsaveis para a concre-
tizacdo deste acontecimento — a titulo de surpresa —, e com recurso ao
software Skype®, estabeleceu-se uma videochamada com o JI em refe-
réncia (vide apéndice 10, figura 53). O Skype® é uma aplicacio informa-
tica que permite aos seus utilizadores realizar chamadas de voz e video
sob protocolo de Internet (Barry, 2012). Segundo Gough (2006) a tecno-
logia de chamadas com video pode ter diversos nomes: videochamada,
videoconferéncia pessoal, videoconferéncia, mensagem de video, mensa-
gem instantanea, video telefone e chat de video. Contudo, todas remetem
para a experiéncia de comunicacdo entre dois locais com recurso ao au-

dio e ao video e, eventualmente, possibilidades adicionais (op. cit.).
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A tilizacdo deste software surgiu a propésito do que é defendido
por Mason e Rennie (2008, p. 14): “educators need to use the tools that
are common in the social context of the day, because they are determin-
ing the way people learn.”.

Estabeleceu-se, assim, o primeiro contacto com a respetiva sala, on-
de tomou lugar, para além da apresentacdo de ambos 0s grupos, a apre-
sentacdo do nosso projeto e da nossa proposta. Foi com grande recetivi-
dade que o grupo aceitou o desafio de colaborar connosco na figura de
um quadro de Romero Britto. Um segundo contacto foi experienciado, ja
a meio da concretizacdo do projeto, com o objetivo de percebermos em
que ponto de situacdo se encontrava 0 outro grupo, fazendo, assim, um
balanco coletivo do trabalho.

Amante (2003) enfatiza a importancia da familiarizacdo da crianca,
desde a idade pré-escolar, com as tecnologias informaticas, quer porque
estas fazem parte inquestiondvel do mundo que as rodeia, quer pela rele-
vancia educativa das experiéncias que lhes pode proporcionar. As OCE-
PE (ME, 1997, p. 72) referem ainda que “a utilizagdo dos meios informa-
ticos, a partir da educacéo pré-escolar, pode ser desencadeadora de varia-
das situacdes de aprendizagem, permitindo a sensibilizagdo a um outro
cddigo, o codigo informéatico, cada vez mais necessario”.

Ainda a propdésito do projeto BioArte — agora na fase de divulgacédo
— procedeu-se a uma sistematizacdo visual dos trabalhos pela sala, por
ordem cronolégica, sendo que, num momento inicial, foi patenteado, aos
grupos convidados, um video — referente ao projeto — com uma coletanea
de gravacdes, recolhidas ao longo da concegédo e elaboragdo do projeto,
com os momentos principais de exploracdo e, naturalmente, de fruicdo.
Segundo McLuhan (1964), os meios de comunicacdo — e neste caso em

particular, os videos — sdo uma extensdo do homem, acabando por repre-
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sentar e controlar as agcBes humanas, através do uso de uma determinada
tecnologia. Para além disso, o estudo realizado por Smith (2004) sugere
que a demonstracdo em video pode aumentar significativamente 0 modo
de aquisicdo de habilidades e desempenho na aprendizagem, dai a esco-
lha da utilizacdo deste instrumento.

Ainda a proposito da divulgacdo, também uma volicdo nossa tracada
— logo no inicio da realizacdo do projeto — prendia-se com a producao de
um blog® que reunisse os trabalhos realizados, desde a sua concecéo até
ao produto final, dando conta — aos visitantes cibernautas — da evolucédo
do projeto (vide apéndice 10, figura 54). Segundo Gomes (2005), um
blog pode ser um recurso de ensino quando utilizado como um espaco de
acesso a informacdo especializada e um espaco de disponibilizacdo de
informacdo por parte dos/as educadores/as e criancas. Desta forma, o
blog em referéncia cataloga-se, segundo Primo (2008), como um ‘blog
de espago”, que serve, essencialmente, para patentear producdes artisticas
e, portanto, como um espaco de divulgagdo dos autores.

Katz e Chard (2009) ddo uma grande importancia ao trabalho de do-
cumentacdo dos projetos. A documentacdo permite recolher todas as evi-
déncias do processo de desenvolvimento de um projeto e, simultanea-
mente, devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas
pelas criancas. O blog, constituiu-se, assim, como uma forma de docu-
mentacdo. Ao mesmo tempo que o/a educador/a esta a avaliar de modo
reflexivo o seu proprio trabalho, mediante a documentacdo, esta a tornar
0 seu trabalho transparente (Vasconcelos, 2009), sujeitando-o0 a averigua-
cao dos seus pares, das familias e da comunidade.

Naturalmente que o dominio de diversas aplicacfes - com especial

destaque para o Adobe Photoshop®, Adobe Audition®, Sony Vegas Pro®,

% O mesmo pode ser consultado através de: http://projetobioarte.wordpress.com/
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Comunicar com Simbolos®, entre outros, ao nivel do software — se cons-
tituiu como uma mais-valia pessoal. Esta fase de divulgacdo acabou por
abarcar a utilizacdo de varias vertentes das TIC, considerando, assim, que
foi das experiéncias mais valiosas.

A titulo de exemplo, entre outros, para representar 0 nosso projeto
BioArte, foi ainda criado, com recurso ao software Adobe Photoshop®,
um logdtipo, que se traduz numa coligacdo e adaptacdo feitas através de
fragmentos — a terra e as asas — de uma das obras de Romero Britto —
digitalmente acessiveis no seusitio oficial. Ainda com este software fo-
ram concebidos convites, flyers, caricaturas, certificados, bem como a
construcdo das teias®®, entre outros (vide apéndice 10, figuras 55 a 58).

Os jovens podem aprender através da imensa quantidade de infor-
macao que circula pelos mass media e pela Internet, sendo quase impos-
sivel convencé-los a aderir a “escola cinzenta” (Morais & Paiva, 2006).
Acredito no que defende Paiva (2012), ao afirmar que o uso das TIC em
contexto educativo € hoje uma mais-valia para os profissionais entusias-

tas, em comparacdo com aqueles que ainda lhes resistem.

3% Uma teia final foi elaborada no fim do projeto, com as novas sugestdes e caminhos tracados.
Esta metamorfose da teia inicial vai ao encontro da construcdo progressiva de um projeto (Katz et
al., 1998). A nocéo antedita enuncia que 0 mesmo se vai concretizando através de um processo
que tem uma evolucdo, ndo podendo ter sido inteiramente prevista ao inicio (op. cit.).
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CAPITULO IV

A Alianga entre a Fantasia e o Saber como Potencializadora no Pro-
cesso Ensino-Aprendizagem: a Baguera
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A paixdo pela fantasia comeca muito cedo, ndo existindo infancia
sem ela e, sendo que a fantasia se alimenta da ficcdo, ndo existe infancia
sem ficcdo (Mario, 2006). No seguimento deste silogismo, Zabalza
(1992) realca o papel do fantastico em educacdo infantil, uma vez que
permite que a crianca estimule vivéncias reais e que as reproduza em
fantasia.

De acordo com a obra de Zimerman (2012), etimologicamente, o
termo “fantasia” ¢ oriundo do vocabulo grego phantasia, que passou para
o latim com a mesma grafia, sendo a sua maior significacdo a de “imagi-
na¢ao”. Psicanaliticamente, “o conceito de «fantasia» constituiu-Se COmMo
um elemento fundamental na estrutura do psiquismo de qualquer ser hu-
mano” (op. cit., p. 134).

Importa, assim, entender as no¢des que envolvem 0s conceitos em
referéncia. Neste sentido, Vygotsky (2009, p. 11) refere que a psicologia
entende por imaginagdo ou fantasia “o que ndo se ajusta a realidade”,
acrescentando que a imaginacdo é a base de toda atividade que envolva
criatividade, possibilitando a criacdo artistica, cientifica e técnica.

Neste sentido, segundo o Despacho Conjunto n.° 258/97 de 21 de
Agosto, que define os critérios a utilizar pelos estabelecimentos de edu-
cagdo pré-escolar, as salas devem ser compostas por um material que
coadjuve, entre outros, a “fantasia € ao jogo simbodlico, a criatividade
(...) e ao desenvolvimento cognitivo™.

Assim, e tendo em conta as potencialidades anteditas da fantasia, no
sentido de envolver e fazer mergulhar as criangas quase que num Mundo
analogo ao que lhes era familiar, foi concebida, por nés — estagiarios —,

uma personagem quimérica. O intuito da criacdo desta surgiu em funcéo
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de algumas voliches, que passavam por ter presente, nestas sessOes de
estagio, os fatores imaginacdo, fantasia, mistério e surpresa. Segundo
Cordeiro (2007), todas as criangas, sem excegdo, gostam de fingir, de
imaginar, de entrar no mundo irreal e da fantasia. O mesmo autor (op.
cit.) afirma ainda que, ao fantasiar, as criancas estdo a exercer a inteli-
géncia, 0 pensamento e o raciocinio.

Desta forma, a “Baguera” — intitulagdo da supramencionada perso-
nagem — é uma personagem cuja forma, cor e/ou locomogdo sdo desco-
nhecidas, por parte das criancas. Esta tem, como atributos primarios, a
timidez, razdo pela qual diz ndo surgir fisicamente ao grupo, sendo que a
mesma as conduziu a uma jornada, ao longo do tempo de pratica de ensi-
no supervisionada, levando-as a resolver missdes, codigos e segredos
(vide apéndice 11, figura 59). De acordo com Bronfenbrenner (2002), séo
as atividades em que a participacdo do/a sujeito/a é essencialmente ativa
que se revelam como potenciadoras da sua aprendizagem e do seu desen-
volvimento (e envolvimento).

A ideia formada de quem serd — e de como serd — a Baguera era ape-
nas imaginada e fantasiada pelas criancas, através das informacdes e pis-
tas que a mesma foi revelando. Segundo Postic (1992, p. 15), “ter imagi-
nacdo € desfrutar de uma riqueza interior, de um fluxo ininterrupto e es-
pontdneo de imagens”. Vygotsky (1996) acrescenta ainda que a principal
funcdo pedagbgica ligada a imaginagdo criativa consiste em dirigir a
conduta da crianga a fim de prepara-la para o seu crescimento e desen-
volvimento intelectuais.

Ao longo das sessOes, foram sendo, entdo, reveladas pistas/dicas que
foram revelando a identidade da personagem — para além do sexo, identi-

€690

ficavel pelo determinante artigo definido que antecede o nome: “a” —,
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nomeadamente a forma de locomocdo, o seu meio/habitat, a sua localiza-
¢ao, os seus hobbies, entre outros.

Assim, com a criacdo da Baguera — e partindo desse mundo aliado a
fantasia —, foram surgindo situacbes potencializadoras, que possibilitaram
a realizacdo de atividades articuladas, através do contacto com outros
dominios. Como enunciado nas OCEPE (ME, 1997, p. 48), “a construgdo
do saber processa-se de forma integrada (...) entre os diferentes conteU-
dos e aspetos formativos que lhes sdo comuns”, ndo sendo considerados
como “‘compartimentos estanques a serem abordados”. Cada vez mais, tal
como refere Pombo (1994, p. 16), se pretende uma “pratica de ensino que
promova o cruzamento dos saberes disciplinares (...) [e] que suscita o
estabelecimento de pontes e articulagbes entre dominios aparentemente
afastados”.

Neste sentido, diversas foram as atividades que nasceram, sendo
que, ao longo desta experiéncia-chave é tentado patentear essa articula-
cdo, aliada a fantasia inerente a personagem Baguera.

Ao longo do tempo de pratica educativa supervisionada, as criangas
foram progressivamente construindo e alimentando uma imagem mental
de como seria a Baguera, dada a falta de informacdo relativa a mesma.
Neste ambito, Vygotsky (2009, p. 29) realca que “os primeiros pontos de
apoio que a crianca encontra para a sua futura criacdo, é o que Vé e ouve,
acumulando materiais que logo usara para construir a sua fantasia”. Foi,
portanto, a partir de indicios e de pistas, que comegaram a surgir na sala,
que as criangas foram edificando aquilo que, para elas — e somando as
partes que tinham até entdo —, era a Baguera (vide apéndice 11, figura
60).

Um dos hobbies principais da Baguera passava por viajar por varios

paises e culturas, a volta de todo o Mundo, enviando, frequentemente,
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para a sala, informaces e especificidades desses locais, sob forma de
registo audio, fotografia e/ou video. Segundo as OCEPE (ME/DEB, 1997
p. 39), “o conhecimento do meio proximo e de outros meios mais distan-
tes, constitui oportunidade de aprendizagens relacionadas com a Area de
Conhecimento do Mundo”. Tendo em conta o interesse € o feedback de-
monstrado pelas criangas acerca das diferentes representacdes da terra —
0 globo e o planisfério —, entendeu-se que seria uma tematica significati-
va para as mesmas. Segundo as OCEPE (op. cit., p. 83), “a diversidade
de matérias abrangidas pela Area de Conhecimento do Mundo e a varie-
dade de oportunidades que oferece, exige que o/a educador/a escolha
criteriosamente quais os assuntos que merecem maior desenvolvimento”,
devendo, desta forma, perceber a “sua pertinéncia, as suas potencialida-
des educativas, a sua articulacdo com 0s outros saberes e as possibilida-
des de alargar os interesses do grupo e de cada crianca”.

Desta forma, e seguindo a mesma linha de pensamento, consoante as
pistas que iam sendo reveladas, as criangas tiveram, igualmente, a opor-
tunidade de — por diversas vezes — converter a imagem mental que ti-
nham da Baguera para desenho, acrescentado, a medida do tempo, a in-
formacdo adicional que consideravam relevante.

A expressao plastica € um dos modos mais caracteristicos que a cri-
anca tem, ndo s6 de observar e manipular a matéria, de forma criativa,
como, também, de comunicar ao exterior a sua particular visdo (Enciclo-
pédia de Educacdo Infantil, 1997). Neste sentido, varias foram as ativida-
des desenvolvidas, como a antedita, com recurso a técnicas e materiais
diversificados. Vygotsky (1996) afirma que o desenho - Area de Expres-
sdo e Comunicacdo (ME, 1997) -, permite a crianca realizar a sua arte
sobre tudo o que sabe sobre o objeto, pois, enquanto desenha, pensa no

objeto da sua imaginacdo como se estivesse falando dele mesmo. Segun-
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do Cordeiro (2007), através da pintura e do desenho € possivel explorar
as cores, desenvolver a imaginacdo, a criatividade e a sensibilidade, per-
mitindo-lhes, assim, ter concebido e fantasiado a forma, cor e outros as-
petos fisiondmicos da Baguera.

O dominio da Matematica, respeitante ainda a area em referéncia,
também ndo foi esquecido pela personagem quimérica. Nesta idade, se-
gundo Moreira e Oliveira (2003, p. 97), € muito importante trabalhar a
estruturacao espacial, afirmando que “é preciso também introduzir ativi-
dades que permitam o desenvolvimento da orientagdo” e, como tal, foram
desenvolvidas atividades que proporcionaram experiéncias que privilegi-
aram relacOes ligadas a orientacdo espacial e & direcdo™°.

De acordo com Souza (2007), a sala, e mais precisamente a Educa-
¢do, ndo podem ser vistas como pecas de um quebra-cabeca desmontado.
Seguindo este proposito, foi ainda possivel aliar esta &rea aos minis e
grande projetos, que estavam embebidos na Area do Conhecimento do
Mundo, nomeadamente a o tema «Os Animais», como ja foi supradito.
Sobre esta articulacdo, nas OCEPE (ME, 1997, p. 21) é inclusivamente
enunciado que a “area de Expressdo e Comunicacdo constitui uma area
basica que contribui (...) para o Conhecimento do Mundo”.

Com a criagcdo da Baguera e a sua alianca para com o0 Mundo do fan-
tastico, foi possivel vivenciar todos os dominios presentes nas OCEPE
(ME, 1997), sob forma de préticas integradas.

Tal com referido, também o dominio da linguagem oral e abordagem
a escrita ndo foi descurado, nomeadamente atraves do contacto com o
software Comunicar com Simbolos®, cujo aprofundamento se encontra

na outra experiéncias-chave, respeitante a Educacdo Pré-Escolar. Na rea-

40 Como, por exemplo, a utilizacdo de coordenadas para procurar no Google Maps, bem como
orientacOes espaciais (ex. 3 passos para a direita, 1 em frente), para encontrar algo.
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lidade, um dos objetivos principais dos primeiros anos da educacdo pré-
escolar — e que este software permitiu —, segundo Naeyc e Ira (1998),
passa por melhorar a exposicdo das criancas a materiais de escrita im-
pressos e aos conceitos a eles subjacentes, como a nocdo de palavra, a
direcionalidade da escrita, 0 reconhecimento da forma das letras e da sua
associacao.

Seguindo 0 mesmo fio condutor, também a leitura adotou um papel
primordial na nossa acdo pedagogica, assumindo-se como uma estratégia
frequentemente utilizada e incitada pela personagem quimérica Baguera.
Segundo Dohme (2010), as criangas tém uma grande capacidade de ima-
ginacdo e criatividade e as historias também atuam como ferramentas de
grande valia na construgdo do senso critico, uma vez que, por meio delas,
as criancas tomam conhecimento de situacbes alheias a sua realidade,
uma vez que podem ‘“navegar” em diferentes culturas, noutras classes
sociais, racas e costumes. O momento de leitura tornou-se, assim, parte
integrante das planificacbes, pois — e como afirma Cordeiro (2007) —, as
criancas aprendem também a saber ouvir, a esperar pela sua vez e a estar
com atencdo, concentragdo, e tranquilidade., desenvolvendo-se o sentido
de respeito pelos outros e valorizando-se a linguagem, a relacdo afetiva e
a observacdo (op. cit.).

A par com a leitura, também outra pratica recorrente se prendeu com
0 registo dos momentos e/ou atividades desenvolvidas, sempre que perti-
nente. Aliado a este registo foi sempre estimulado que as criancas escre-
vessem 0 seu nome, a data e alguma frase/titulo caracteristico do momen-
to em referéncia, através da copia dos mesmos*!. Segundo Condemarin e

Chadwick (1987), a copia favorece a familiaridade da crianca com diver-

4 por exemplo, apds a leitura e analise coletivas do livro “Ler é divertido”, as criancas explora-
ram o desenho, representando um razéo pela qual ler € divertido. Assim, foi anotado, para além
do nome e data, “Ler ¢ divertido porque”.
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sas modalidades de estruturacdo das palavras nas frases e oracdes, favo-
recendo, ainda, 0s mecanismos de memorizacdo. Pereira e Azevedo
(2005, p. 24) acrescentam ainda que “tdo importante como ver o[/a] adul-
to[/a] a ler, é ver o[/a] adulto[/a] a escrever”. E importante que a crianca
possa observar o/a educador/a no ato de escrever com todas as dificulda-
des gue este comporta (op. cit.). Segundo as OCEPE (ME, 1997), a atitu-
de do/a educador/a e o ambiente que € criado devem ser facilitadores de
uma familiarizacdo com o codigo escrito. Neste sentido, as tentativas de
escrita, mesmo que ndo conseguidas, fora sempre valorizadas e incenti-
vadas, como assim preconiza 0 mesmo documento (op. cit.).

Naturalmente que, juntamente com o antedito, a area da Formacéo
Pessoal e Social esteve presente, uma vez que, esta ‘€ considerada uma
area transversal, dado que todas as componentes curriculares deverdo
contribuir ara promover nos/as alunos/as atitudes e valores que lhes per-
mitam tornarem-se cidaddos conscientes e solidarios, capacitando-os para
aresolucdo dos problemas da vida” (op. cit., p. 51).

Todos os dominios tracados ao longo desta experiéncia-chave foram
incitadas e exploradas através da criacdo da personagem quimérica Ba-
guera, aliando-se, portanto, a fantasia inerente a mesma e a vivéncia, por
parte de criancas, de atividades integradas.

A envolvéncia desta personagem, a determinado ponto, foi encarada
pelas criangas como uma companheira. Para Cordeiro (2007, p. 201), “a
capacidade de fantasiar, imaginar situacdes, progredir devagar preparan-
do a realidade e tantas outras coisas mais, fazem com que os/as amigos/as
imaginarios/as tenham um papel fundamental”.

Como mote, para findar a experiéncia-chave, cabe-me defender que,

tendo em conta 0 que foi antedito, é possivel a existéncia de uma alianca
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entre a fantasia e a interdisciplinaridade servindo esta como potencializa-

dora no processo ensino-aprendizagem.
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SECCAOB

Ensino do 1.° CEB
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CAPITULO V

Muliplas Mentes e o Poder de uma Articulacdo Cooperativa
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Para se alcancar objetivos maiores na educacdo, é necessario desen-
volver capacidades béasicas de pensamento e acdo interativos, isto é, de
pensar em termos de conexdes e sistemas, agindo de modo relacional e
dentro de um determinado contexto (Dourado, 2001).

No sentido de premiar o trabalho cooperativo, parte do projeto de-
senvolvido no estagio supervisionado no 1.° CEB teve a oportunidade de
ser implementado em dois contextos distintos, ou seja, em duas escolas
dispares. Segundo Pont, Nusche e Moorman (2008), as colaboracGes en-
tre escolas podem trazer beneficios, principalmente para os/as alunos/as,
precisando os profissionais de se envolver em projetos que fujam dos
limitrofes do espaco escolar. Embora ambos 0s contextos no mesmo dis-
trito, as circunstancias sociogeograficas da escola parceira enquadravam-
se num meio semiurbano, também num estagio a ser posto em pratica
numa turma do 3.° ano do 1.° CEB, a semelhanca do nosso. Na perspetiva
de Hernandez (2007), a colaboracdo entre profissionais conduz ao desen-
volvimento profissional e a formacdo permanente, aprendendo uns com
0s outros, partilhando experiéncias, ddvidas, propdsitos e pensamentos.
A colaboragdo estimula 0 pensamento continuo e facilita a emergéncia de
novas ideias, sendo que os professores convertem-se em melhores profis-
sionais (op. cit.).

Este designio adveio a propdsito de aspiracBes que passavam por,
em contexto de pratica educativa, articular um projeto comum, privilegi-
ando o trabalho cooperativo e com vista a perceber as influéncias que
meios e grupos dissemelhantes tém na implementacdo de um projeto.
Assim, surgiu a oportunidade de colocar em préatica a base de um traba-
lho tedrico, realizado no &mbito da unidade curricular de Didatica do
Estudo do Meio, do presente mestrado, intitulado de “O Papel da Agua

no Papel”, precisamente elaborado pelos membros nesta parceria.
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Tendo em consideragdo, assim, a importancia da adequacdo das pra-
ticas ao contexto, ao grupo de criangas e aos projetos vigentes em cada
uma das instituicbes — e apesar de os projetos terem sido tracados em
conjunto e com uma base tedrica comum —, tiveram de ser estruturados
desde a sua raiz, por forma a responder ao publico-alvo e as realidades e
necessidades de cada contexto.

Neste sentido, para tracar as adaptacfes aos contextos em que se
pretendia ver o projeto idealizado, procurou-se, juntamente com as pro-
fessoras cooperantes, encontrar formas de relaciond-lo com os projetos
existentes e perceber até que ponto era plausivel e pertinente a implemen-
tacdo do mesmo. Harmston et al. (n/d, citado por Gongalves, 2009, p. 29)
refere a importancia da contribuicio do professor/a cooperante “como
um[/a] mediador[/a] entre o supervisando e 0 seu ambiente formativo,
salientando dados potencialmente relevantes, a partir dos quais o for-
mando podera construir novos significados”.

O projeto que se encontrava a ser desenvolvido pela orientadora co-
operante — e que constituia, assim, o seu grande projeto anual —, intitula-
va-se ‘“Poupar para Ganhar”. Foi-nos solicitado, desta forma, o prosse-
guimento do mesmo, uma vez que, segundo a prépria, ndo seria plausivel
encetar um projeto de raiz, tendo em conta 0 tempo de estagio e todo o
conteudo programatico a lecionar. O projeto supracitado enquadra-se no
Projeto Educativo do Agrupamento apelidado de “Missdo, Visdo, Princi-
pios e Valores”, com inicio no presente ano letivo, estendendo-se até
2016. O referido projeto foca trés prioridades essenciais: organizar para o
sucesso, formar para a cidadania, envolver e corresponsabilizar (PE,
2013). Tendo em conta 0s objetivos tracados no mesmo documento (op.
cit., pp. 23-24) visa-se fomentar a importancia da consciéncia civica

dos/as alunos/as, sensibilizar os mesmos para a defesa e conservacdo do
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ambiente, consciencializando-os para a biodiversidade e a sustentabilida-
de do planeta, sendo que é nesta prioridade — “Prioridade 2: Formar para
a Cidadania” — que se emoldura o antedito projeto.

Tendo estas indicacGes e este delineamento como base, percebeu-se
que era possivel articular no contexto em referéncia o projeto idealizado
com 0 que estava em vigor. Assim, o projeto foi bifurcado em dois gran-
des nicleos centrais: um, incidente na sustentabilidade do ambiente —
mais especificamente na poupanca do papel e a sua consequente relagéo
com a desflorestacdo — e outro, na fomentacdo da educagdo financeira
nas criangas, no que se refere ao uso consciente do dinheiro, no sentido
de serem adultos/as capazes de administrar as suas proprias finangas.

Com este projeto, quis-se criar uma ponte de acesso a uma Visdo
mais critica da sociedade atual, participando, desta forma, na formacédo
de individuos mais conscientes, orientando os/as alunos/as no sentido de
cooperarem num desenvolvimento ambiental mais justo, seguro e susten-
tavel. Esta aglutinacdo permitiu focar a formacdo humana e civica das
criancas, educando-as contra 0 desperdicio ambiental e, a0 mesmo tem-
po, relacionar isso de uma maneira mais racional com a vertente da edu-
cacdo financeira, permitindo que os/as alunos/as estivessem mais desper-
tos/as para estes problemas, de forma a procurarem alternativas, aplica-
rem e divulgarem as solugdes encontradas no seu quotidiano, melhoran-
do, assim, a sua qualidade de vida.

A importancia de abordar a sustentabilidade ambiental adveio no
sentido de transformar comportamentos sociais e estimular a mudanca de
valores individuais e coletivos centrados na consciencializacdo e na mo-
tivacdo para a minimizacdo de impactos ambientais, tornando a socieda-
de mais sustentavel (Jacobi, 2006; Martirani et al., 2006; Silva & Gomez,

2010). Este € um processo que precisa de estimular a participacdo mais
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ativa das criancas na construgdo e inovacdo da sociedade, aportando uma
atitude reflexiva em torno de probleméticas ambientais (Jacobi, 2006).

Segundo a Direcdo-Geral de Educacdo (2013), a Educagdo Ambien-
tal/Desenvolvimento  Sustentavel pretende promover um processo de
consciencializacdo ambiental, de promocdo de valores, de mudanca de
atitudes e de comportamentos face ao ambiente, preparando os/as alu-
nos/as para 0 exercicio de uma cidadania consciente, dindmica e infor-
mada face as probleméaticas ambientais.

Por se acreditar ser possivel conceber e desenhar processos educati-
VoS que visem a promocdo de comportamentos ambientalmente amiga-
veis — atribuindo aos/as docentes um papel ativo na promocdo de um
desenvolvimento sustentavel — pretendeu-se, com este projeto, a promo-
cao da alteracdo dos valores e das atitudes face ao ambiente, de modo a
estimular nos/as cidaddos/d@s uma consciencializacdo profunda e duradou-
ra dos problemas ambientais (Equipo Cultural, 2008; Ferreira, 2007) e,
no fundo, compreender que a preservacdo do ambiente é um dever de
cidadania (Afonso, 2007).

Dados apontam que, em 2011, o planeta atingiu o limite demogréafi-
co de sete mil milhdes de pessoas e, tendo em consideracédo o estilo de
vida da grande maioria da populacdo, este nimero leva-nos a questionar
se 0 ser humano estara preparado para o terceiro milénio e organizado
para as consequéncias inerentes ao seu estilo de vida, com padrGes de
conforto cada vez mais exigentes (Marques, 2008; Silva & Kondt-
Moraes, 2012).

Mesmo vivendo na era digital, no mundo tecnologicamente desen-

volvido, ndo podemos deixar de reconhecer a importancia do papel*?. O

*2 A indGstria papeleira portuguesa é, atualmente, responsével pela gestdo direta de cerca de 200
000 hectares de floresta (CELPA - Associacio da Industria Papeleira, 2012).
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seu uso alarga-se a varios momentos do nosso quotidiano, de tal forma
que a sua producdo e o seu consumo mundial ttm vindo a crescer conti-
nuamente nos Ultimos quinze anos (Moraes, Cappellozza & Meirelles,
2011; Pinto-Coelho, 2009). Desta forma, as abordagens para a reducédo
do consumo tém ganho alguma importancia (Jacobi, 2006; Martirani et
al., 2006), sendo que, como refere Manzini (2008), nos devemos mover
na direcdo de uma sociedade capaz de se desenvolver a partir da reducédo
dos niveis de produgdo e consumo material, “simultancamente melhoran-
do a qualidade de todo o ambiente social e fisico” (op. cit., p. 19).

Este projeto, como referido anteriormente, incide na redu-
cao/poupanca do papel e a sua consequente relagdo com a desflorestacéo,
querendo incitar, desta forma, a necessidade que urge em reuitilizar e re-
ciclar no nosso dia-a-dia. De acordo com a Confederation of European
Paper Industries (2013) e a European Recovered Paper Council (2012,
2013), a Europa é camped de reciclagem de papel, tendo atingido a im-
pressionante taxa de reciclagem de papel de 71,7% (vide anexo 2). Se-
gundo as mesmas fontes (op. cit.), a Europa € lider mundial em recicla-
gem de papel, visto que que 90% dos jornais sdo impressos em papel
reciclado, 90% das caixas de cartdo canelado sdo feitos de fibra reciclada,
72% do papel consumido é enviado para reciclagem e 54% das fibras
utilizadas no novo papel e cartdo sdo provenientes de papel reciclado.

Além de sensibilizar a populacdo para a importancia da separagdo
dos residuos com vista a0 aumento de produtos reciclados, cabe sensibi-
lizar a populagdo — e, naturalmente, as criancas — para a necessidade de
reutilizar ao méximo, possibilitando, assim, uma mudanca de hébitos de
consumo e consequente preservacdo do ambiente de forma mais efetiva

(Ribeiro et al., 2012). No fundo, e indo ao encontro do tragado pela Dire-
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cdo-Geral de Educagdo (2013), estabelecer, fomentar e adotar comporta-
mentos de conservacdo do ambiente.

Foi esta vertente a coincidente em ambas as escolas. No entanto, e
tendo em conta 0 projeto a ser desenvolvido pela orientadora cooperante,
percebeu-se que era possivel articular os conceitos e 0s ensinamentos
inerentes a educacdo ambiental com a educacdo financeira.

A importancia de abordar a educagdo financeira surgiu a propdsito
desta permitir aos/as alunos/as a aquisicdo e desenvolvimento de conhe-
cimentos e capacidades fundamentais para decisdes futuras, habilitando-
os/fas como consumidores/as de produtos e servicos financeiros, a lidar
com a crescente complexidade dos contextos e instrumentos financeiros,
gerando um efeito multiplicador de informacdo e de formacdo junto das
familias (Direcdo-Geral de Educacdo, 2013) Na realidade, tem sido dis-
cutido que a melhor forma de promover uma sociedade de adultos/as
econdémica e financeiramente alfabetizados é educando as criancas (San-
tomero, 2003).

A educacdo financeira tem por objetivo tornar as pessoas mais cons-
cientes de alguns riscos financeiros e de oportunidades de investimento,
consumo e poupanca (OCDE, 2005). Parece consensual que a recente
crise tem reforcado a importancia de se ser economicamente alfabetizado
e a necessidade de se ter um entendimento solido de como funciona a
atividade economica. (Haskell & Jenkins, 2002; Stern, 2002).

Neste sentido, Visa (2013) acredita que um dos melhores habitos
que uma pessoa deve desenvolver ao longo da sua vida é o poupar e Con-
febras (2009) reforca ainda a ideia de que tal acdo deve ser iniciada ainda
em crianca, contribuindo, assim, para a formacdo de um cidadéo-

consumidor equilibrado e sensato (ME, 2006).
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No Guido de Educacdo do Consumidor (op. cit.) é enunciado que ha
que consciencializar a crianca do significado e importancia de se ser
um/a consumidor/a responsavel, tomando consciéncia da importancia da
poupanca através do desenvolvimento da capacidade, por exemplo, de
escolha na compra (acareando as necessidades primarias com as secunda-
rias), isto é, de perceber que as decisbes de compra ndo sdo tomadas de
forma neutra, e que influem no ambiente de forma positiva ou negativa.

E necessario também que as criangas entendam que o impacto de
uma compra de um objeto que ndo se quer mais, ndo afeta apenas as fi-
nancas pessoais, como interfere na qualidade do ar, do solo, da agua e no
equilibrio de todo o ambiente que temos a nossa volta (Ligocki & lunes
2013) e dai a articulagdo de ambos 0s projetos.

Seguindo estas linhas de pensamento, o inicio deste projeto resultou
do aparecimento de uma nota de 5€ — de grandes dimensdes — na sala,
com a ideia propositada de se sequenciar um questionamento geral, por
parte do grupo, a respeito da origem e da intencionalidade da mesma.

Assim, tendo como ponto de partida a nota, foi elaborada uma
teia/rede conceptual, colhendo as ideias que surgiram através da leitura
do objeto (vide apéndice 18, figuras 115 e 116)*. De acordo com
Duckworth (1991, citado de Martins et al., 2007), é através da partilha,
da discussdo, do debate de ideias e do questionamento que as criangas —
para além de terem voz ativa no planeamento e na escolha de atividades —
desenvolvem o raciocinio e o espirito critico (op. cit.). Nesta perspetiva,
Arends (2008, p. 412), entende a discussdo ndo como um modelo de en-
Sino per si, mas antes como um “procedimento de ensino crucial e trans-

versal a quase todo o ensino”.

43 Este projeto seguiu os contornos do trabalho de projeto, aprofundado e fundamentado no cap i-
tulo I, aquando da fase de implementagdo do projeto em educagdo pré-escolar.
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Vasconcelos (2011) considera essencial que as criangas tenham
oportunidade de partilhar as informacbes de que sdo detentoras, as suas
vivéncias e as suas experiéncias, sentindo, desta forma, que estdo a ser
ouvidas e que as suas opinides sdo pertinentes (op. cit.). Nesta rede, fo-
ram, entdo, elencadas as sugestdes das criancas sobre o que pretendiam
realizar — “o que queremos fazer?” —, tendo como ponto de partida a nota.
Neste sentido, uma das propostas sugeridas passava pela producdo de
moedas e notas, com semelhanca & realidade. Desmembrando esta pro-
posta, chegou-se a uma outra, mais complexa: construi-las e utiliza-las de
forma a trabalhar os conceitos de “ganho” e “perda”, através da criacao
de um “plano de gastos” (vide apéndice 22). A abordagem a estes concei-
tos adveio do facto de, nesta idade — oito anos — as criangas realmente
entenderem como o dinheiro pode ser poupado, sendo um periodo em
que se encontram especialmente motivadas a trabalhar a teméatica em
referéncia (Peretti, 2007, citado por Kroetz, Valentim & Censi, 2012).
Segundo 0s mesmos autores (op. cit.), ensinar as criangas a lidar com o
dinheiro € importante para desenvolver a autodisciplina e a maturidade
financeira — logo, a escola é um local privilegiado para as preparar neste
sentido. A utilizacdo e gerenciamento do plano de gastos como estratégia
motivacional em sala de aula sdo aprofundados no capitulo VI: (“A Mo-
tivagdo como Porta aberta a um Mundo de Oportunidades™).

A este proposito, 0 ME (2006) aponta, aquando da enumeracdo dos
dez mandamentos da gestdo financeira, que é plausivel e aconselhado
desenvolver um plano de gastos, utilizando o dinheiro em poupancas ou
investimentos. Neste sentido, varias foram as atividades desenvolvidas ao
longo do projeto — incitados, maioritariamente pelo Bali — em que os/as
alunos/as tinham que monitorizar determinadas quantias para realizar

diversas atividades (vide apéndice 18).
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Desenvolveram-se igualmente tarefas que articulassem a problema-
tica inerente ao projeto também com a sala, a escola e a casa, alargando,
assim, os alertas e os ensinamentos que ocorriam em sala de aula para o
exterior, tanto no que diz respeito a sensibilizacdo ambiental, como fi-
nanceira. Segundo Epstein (1987, citado por Diogo, 1998 p. 79), “é cla-
ramente evidente que 0 encorajamento, atividade e interesse dos[/as]
pais[/mdes] em casa e a sua participacdo nas escolas e na sala de aula
afetam as aquisicOes, atitudes e aspirag0es dos[/as] alunos[/as]”.

Para além da parte de componente tedrica comum neste projeto, para
além de se conseguir articular o mesmo com projetos vigentes em cada
uma das escolas, ambicionou-se estabelecer contacto com a escola par-
ceira. Pont, Nusche e Moorman (2008) afirmam que um dos papéis que
tem crescido aos/as professores/as, nos ultimos tempos, para adicionar ao
repertério tarefas a serem desenvolvidos, passa precisamente por colabo-
rar com outras escolas ou comunidades em torno deles, ja que, atuando
em equipa, podem-se multiplicar as sequéncias de atividades estabeleci-
das (Dourado, 2001).

Neste sentido, 0 objetivo passava por dar a conhecer o trabalho que
estava a ser desenvolvido em cada uma das turmas, no que se refere a
atividades respeitantes a vertente do projeto em comum. Inicialmente, as
turmas apresentaram-se a outra turma através de um video e outros mo-
mentos de partilha foram possiveis concretizar, nomeadamente através de
contacto por e-mail e por carta, tendo os estagiarios/as de ambos os con-
textos servido de moderadores desta ligacdo (vide apéndice 19). Segundo
Dias et al. (1998) a partilha de percursos e interpretacbes com alunos/as e
com professores/as produz experiéncias ricas e estimulantes, tipicas de
um cenario onde se aprende colaborantemente, ndo existindo uma fonte

unica de conhecimento. Shulman (2004, citado por Rolddo, 2007) consi-
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dera que as dimensdes da colaboracdo surgem claramente associadas a
melhoria do conhecimento profissional produzido e a maior eficacia do
desempenho docente, pois o trabalho articulado e pensado em conjunto —
o trabalho colaborativo — permite alcancar melhores resultados.

E de referir ainda que, para a realizacio do projeto, a orientadora
cooperante sugeriu e disponibilizou as tercas-feiras a tarde (14hl5 as
17h30) para trabalhar no mesmo e desenvolver tarefas e atividades nesse
sentido. Contudo, tentou-se que todos os dias 0 projeto estivesse, de al-
guma forma, interrelacionado com a tematica do dia e com os conteudos
programaticos a lecionar. Para além disso, é de mencionar ainda que,
tanto a orientadora cooperante como as assistentes operacionais, estive-
ram envolvidas, sob forma de surpresa para as préprias, nas atividades
desenvolvidas, ao longo de todo o projeto.

Embora conhecedores de que a fase de divulgacdo é parte integrante
de um trabalho de projeto (Katz et al.,, 1998) — tal como é abordada no
capitulo 11, na fase de implementacdo — este momento ndo foi concretiza-
vel na sua esséncia por indisponibilidade de tempo por parte da orienta-
dora cooperante. No entanto, e sabendo que é nesta fase que as criangas
reveem e integram as vivéncias e as experiéncias num todo significativo
(op. cit.), optou-se por coletar gravacdes de video de momentos recolhi-
dos ao longo do tempo de estagio supervisionado, com 0S momentos
mais marcantes de exploragdo de atividades e de tarefas diversificadas**.

A propdsito da avaliagdo, foi elaborado um instrumento com o intui-
to de se ter, sob forma de registo — e para complementar as diarias avalia-
¢Oes informais recolhidas, por exemplo, atraves do feedback —, a avalia-

cao dos/as alunos/as em relacdo ao que o projeto lhes proporcionou (vide

4 para além do referido video, foram também entregues um album de recordaces fotogréfico a
turma e — a semelhanga do estagio no pré-escolar, e tendo em conta o feedback recebido pela
grupo — caricaturas individuais (vide apéndice 21).
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apéndice 20). E de referir que, & semelhanca do que aconteceu na educa-
cao pré-escolar, todos ele/as, sem excecdo, assinalaram a avaliacdo mais
alta, como resultado de todo o processo desenvolvido.

A implementacdo deste projeto foi a prova de que é possivel articu-
lar projetos coletivos com outros ja em desenvolvimento, a0 mesmo tem-
po que se colabora, dando valor a partilha de conhecimentos. Quando
construimos equipas com objetivos definidos coletivamente, ampliamos

as possibilidades de atingir o resultado desejado (Ligocki & lunes, 2013).
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CAPITULO VI

A Motivagdo como Porta Aberta a um Mundo de Oportunidades
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Atualmente, a problemética do insucesso escolar — consequentemen-
te aliada a estratégias de motivacdo — merece ser analisada e perspetivada
em virtude da sua importancia social crescente (Sil, 2004) e por ser um
inevitavel problema central e constante da instituicdo escolar, desde o 1.°
CEB ao Ensino Superior (Benavente & Correia, 1980).

Em contexto escolar, e de acordo com Santrock (2009), 0 sucesso ou
0 insucesso do/a aluno/a é mediado pelo seu desempenho, sendo a taxa
do primeiro o desejado para ser a mais elevada possivel, trabalhando-se
durante o ano letivo para atingir objetivos nesse sentido (Duarte, 2000).

Duarte (op. cit.) aponta que a razdo para 0 insucesso escolar anda de
mdos dadas com a falta de interesse e a fraca motivacdo por parte dos/as
alunos/as e este parece é reforcado por Seagoe (1978, p. 17) quando
enuncia que “entre as condicdes essenciais para o aprendizado, a motiva-
cdo é uma das mais béasicas e também uma das mais complexas”. Impor-
ta, neste seguimento, esclarecer o conceito em referéncia — motivacao.

Pintrich (2003, citado por Arends, 2008, p. 138) observou que “a pa-
lavra motivacdo tem origem no verbo latino movere, que se refere ao
«que faz as pessoas agirem» em direcdo a determinadas atividades e tare-
fas”. Ja Bzuneck (2004, citado por Cavalcanti, 2009) entende que a moti-
vacdo se refere ao motivo que leva um individuo a agir com a persistén-
cia necessaria em busca de um determinado objetivo. Desta forma, a mo-
tivacdo pode ser entendida como o conjunto de impulsos, desencadeados
por necessidades, e que organizam e conduzem o comportamento de um
individuo em direcdo ao objetivo que satisfaz essas mesmas necessidades
(Monteiro & Pereira, 2002).

Numa perspetiva educacional, este conceito esta relacionado com o
processo de aprendizagem do/a aluno/a e é atraves dela que o/a mesmo/a

pode chegar mais facilmente a um desempenho escolar positivo e, por
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conseguinte, atingir resultados desejaveis (Moraes & Varela, 2007). Se-
gundo Gongalves (2010), a motivacdo € vista como um fator essencial no
processo educativo, por permitir compreender a forma como o/a aluno/a
orienta, impulsiona e dirige 0 seu comportamento. Assim, para evitar
situacBes de insucesso escolar — e para poder responder as exigéncias da
escola —, o/a aluno/a tem que estar motivado, de modo a maximizar todas
as estratégias que lhe sdo apresentadas, ultrapassando, assim, as suas di-
ficuldades e, consequentemente, obtendo sucesso na escola (Castro,
2010).

Nos Ultimos vinte anos, muitos/as professores/as tém manifestado
preocupacOes neste sentido, nomeadamente a respeito das relagdes entre
a baixa motivacdo para a aprendizagem e o desempenho escolar insatisfa-
torio (Bzuneck, 2001, citado por Martinelli & Genari, 2009). Neste senti-
do, cabe, entdo, ao/a professor/a, planear e desenvolver atividades de
ensino-aprendizagem que estimulem no/a aluno/a motivacbes favoraveis
ao seu envolvimento, empenho e comprometimento com o trabalho na
sala de aula (Boekaerts, 2002), ja que unva aluno/a motivado/a se encon-
tra predisposto/a para aprender (Ajello, n/d, citado por Pereira, 2010).

A motivacdo é uma das dimensdes psicoldgicas mais importantes na
area da educacdo e pode ser classificada como intrinseca (interna) e ex-
trinseca (externa) (Mizuno et al., 2011; Balancho & Coelho, 1996). Estas
classificacbes sdo frequentemente aplicadas na descricdo da motivacao,
mas hd muita confusdo a respeito dos seus significados (Seagoe, 1978).

Decy e Ryan (n/d, citado por Afonso & Leal, 2009) referem que a
motivacdo intrinseca implica que o individuo tenha um determinado
comportamento pelo proprio prazer que retira do mesmo. Segundo
Seagoe (1978), o termo “intrinseco” estd relacionado com a origem da

motivacdo: proveniente do/a proprio/a aluno/a, ou sugerida/imposta pe-
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lo/a professor/a. Estar intrinsecamente motivado significa ter elevadas
expectativas e predisposicdo para agir, desenvolvendo uma acdo pelos
sentimentos positivos que ela envolve e proporciona (Seagoe, 1978). Para
Marchiore (2008) uma criangca intrinsecamente motivada aprende sem
recurso a recompensas ou incentivos externos. Por outras palavras, ndo
existe necessariamente uma recompensa intencional e a crianca envolve-
se na tarefa pela propria satisfacdo proporciona (Arias, n/d, citado por
Ribeiro, 2011).

Ja a motivacdo extrinseca "é definida como uma motivacdo afetada
por valores externos a atividade, ou seja, € determinada por incentivos
externos associados ao resultado da tarefa” (Simdo, 2005, p. 11). Para
Wigfield (n/d, citado por Coleman & McNeese, 2009), a motivacdo ex-
trinseca leva o individuo a realizar uma atividade por motivos externos,
como a obtencdo de recompensas. Estas recompensas podem ser materi-
ais (dinheiro) ou sociais (reconhecimento, estatuto, prestigio, valorizacao
social), ou seja, o individuo “fard as suas tarefas para satisfazer as exi-
géncias de alguém” (Simdo, 2005, p. 11) e ndo pelo proprio prazer, desa-
fio e curiosidade que a elas despertam (Blais et al., n/d, citado por Afon-
so & Leal, 2009). Assim, de acordo com Deci e Ryan (n/d, citado por
Mendes, 2005), um/a aluno/a extrinsecamente motivado realiza as ativi-
dades escolares com o objetivo de agradar, essencialmente, aos pais/mées
ou professores/as.

Estudos como o de Mizuno et al. (2010) apontam que que a motiva-
cao intrinseca leva a melhores desempenhos escolares, permitindo mais
qualidade na aprendizagem, mais persisténcia e esforco nas tarefas esco-
lares e melhor adaptacdo dos/as alunos/as as exigéncias da escola do que
a motivacdo extrinseca. Os resultados do antedito estudo vdo ao encontro

dos obtidos por Gottfried (1985), que na sua pesquisa concluiu que os/as

109



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

alunos/as com elevada motivacdo intrinseca foram aqueles/as que melhor
desempenho escolar evidenciaram. Também Lepper, Corpus e lyenger
(2005) confirmaram esta ideia, revelando mesmo que a motivagdo extrin-
seca, ao contrario da intrinseca, correlacionava-se de forma significativa
e negativa com o desempenho escolar. No entanto, ha quem considere,
como Neves e Boruchovitch (2007), que a motivacdo extrinseca também
pode gerar desempenhos escolares positivos, defendendo que a motiva-
cdo extrinseca pode promover a autodeterminacdo do/a aluno/a em dire-
cdo ao objetivo aprendizagem, favorecendo o seu desempenho escolar
(op. cit.). Ainda assim, a maior parte dos estudos sobre esta questdo pare-
ce mostrar que as formas extrinsecas de motivacdo sdo menos eficazes
(Seagoe, 1978), uma vez que os/as alunos/as intrinsecamente motiva-
dos/as acreditam mais nas suas capacidades para ultrapassar 0s obstacu-
los, cumprindo, com sucesso, as tarefas (Radovan, 2011).

A motivagdo, fugindo a estes derivados, “deve ser entendida como
um meio para alcancar o sucesso escolar, e para cumprir tal premissa,
o[/a] aluno[/a] deve sentir em casa e na escola um ambiente favoravel ao
seu interesse pessoal” (Oliveira, n/d, citado por Simdo, 2005, p. 10). Des-
ta forma, Guthrie (2001) propde a implementacdo, na sala de aula, de
estratégias que promovam a motivacdo intrinseca, para que os/as alu-
nos/as se envolvam mais nas atividades escolares, contribuindo, assim,
para 0 seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. Na realidade, 0 sucesso
escolar depende, em grande parte, da utilizacdo de estratégias motivacio-
nais por parte dos/as professores/as (Arends, 2008).

De acordo com Cameron (2001), uma das estratégias motivacionais
que o/a professor/a deve ter em conta prende-se com o papel das recom-
pensas, sendo que conclui ser preferivel recorrer a recompensas verbais

(elogio e feedback positivo) para que o/a aluno/a se envolva com vontade
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propria e empenho nas tarefas escolares em detrimento de recompensas
materiais, j& que, quando retiradas apds a conclusdo da tarefa, podem
afetar a sua motivacdo, diminuindo o seu interesse e reduzindo a sua au-
tonomia e competéncia na execucdo da tarefa. Assim, uma maneira de
ajudar os/as alunos/as a atingir niveis elevados de eficacia na aprendiza-
gem passou por lhes dar feedback apropriado, assinalando quando deter-
minadas tarefas era — ou ndo — bem-sucedidas, centrando as criticas — de
indole construtiva — no que 0s necessitavam de melhorar, mudar e como
poderiam fazer essas mudancas. A informacdo sobre um fraco desempe-
nho proporciona aos/as alunos/as a informacdo do que necessitam para
poderem melhorar (Arends, 2008), ajudando-os/as a adotarem uma pers-
petiva construtiva de autoeficAcia (Dweck & Molden, 2005; Dweck,
2006). Ajudar os/as alunos/as a entender que as falhas e os erros fazem
parte do processo de aprendizagem € ajuda-los a perder o receio de falhar
(O’Neill & McPherson, 2002). No entanto, para que isto possa acontecer,
é fundamental, antes de mais, que esteja estabelecida uma relacdo profes-
sor/a-aluno/a de confianca, de abertura e de auséncia de medo para fala-
rem das suas duvidas, dificuldades e erros (Perrenoud, 1993). Para além
de ser recorrente esta informacdo de retorno dada ao/a aluno/a, a mesma
era aliada (quando entendida) ao elogio, ajudando os/as alunos/as a apre-
ciarem as suas realizagdes, especificando em concreto a tarefa ou situa-
cdo em referéncia. Segundo Arends (2008), o elogio é o reforcador mais
imediato que o/a professor/a tem e, usado convenientemente, tem poten-
cialidades para ser muito eficaz.

A propdsito dos comportamentos menos aceitaveis que a turma an-
dava a demonstrar, essencialmente fora da sala de aula, criando conflitos

e queixas por parte de outros/as docentes e ndo-docentes, foi-nos desafia-
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do pela orientadora cooperante engendrar uma metodologia que influen-
ciasse, de forma positiva, 0 comportamento dos/as alunos/as.

Assim, 0 plano de gastos veio tomar contornos muito influentes nes-
te sentido, através da atribuicdo de valores didrios variantes, conforme o
desempenho e comportamento individuais, ao longo de cada dia*. Se-
gundo Arends (2008), “um principio muito bem estabelecido em psicolo-
gia é o de que, quando certos comportamentos sdo reforcados, eles ten-
dem a ser repetidos”. No fundo, esta metodologia vai ao encontro dos
contratos comportamentais, que consiste, segundo Lopes e Rutherford
(2001), num acordo entre duas ou mais pessoas — neste caso em particu-
lar, a turma —, estipulando as responsabilidades dessas pessoas, tanto no
que diz respeito a um determinado comportamento, como ao reforco pela
sua realizacdo — traduzido, neste caso, em maiores ou menores valores
monetarios virtuais. Foram, assim, anotadas e registadas todas as regras
de funcionamento do plano de gastos, estipulando os valores a destinar
consoante 0s comportamentos e desempenhos (vide apéndice 22). Este
momento de registo e ajuste de clausulas foi realizado em conjunto com
as criancas — através de uma conversa e discussao, fugindo a mera impo-
sicdo de condicGes — pois, segundo 0s mesmos autores (op. cit., p. 97) a
vantagem ou eficacia dos contratos comportamentais em ambientes esco-
lares resulta precisamente se os/as alunos/as se constituirem e se perceci-
onarem como “parte integrante de um processo de negociagdo (...) assu-
mindo, por isso, um compromisso fundamental com os outros e consigo
proprios”.

Esta estratégia teve resultados que se estenderam desde a sua im-

plementacdo até a nossa saida, apesar de, dado o sucesso da mesma, con-

% Estas atribuicdes monetérias eram guardadas em carteiras, elaboradas individualmente, preci-
samente com esse fim, onde geriam o seu dinheiro (vide apéndice 22, figura 109).
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tinuar a ser utilizada pela orientadora cooperante. A este proposito, é im-
portante que os/as professores/as ajudem os/as alunos/as a definirem para
si expectativas elevadas, dando o exemplo ao estabelecerem eles/as pro-
prios/as metas elevadas para os/as seus/suas alunos/as (Dweck & Mol
den, 2005; Hargreaves & North, 1997). No entanto, é importante levar
em consideracdo que essas expectativas tém de ser realistas, e que o0s/as
alunos/as precisam de sentir que podem atingi-las, uma vez que expecta-
tivas irrealistas produzem ansiedade, emocGes negativas e um decréscimo
da autoestima (op. cit.). Na turma onde decorreu a pratica, foi comum
verificar que, alguns/algumas alunos/as, por tenderem a ter avaliagcOes
baixas, acreditavam que 0 mesmo ia acontecer nas avaliagdes futuras e
isso era também esperado pela orientadora cooperante, que traduzia essas
expectativas baixas através das conversas informais que ia tendo, tanto
com os/as alunos/as, como com os estagiarios. Neste sentido, tentou-se
realcar percecBGes positivas e elevadas expectativas em todos os/as alu-
nos/as ja que, segundo Santrock (2009), estes/as passam a trabalhar mais
no sentido de um bom desempenho e experienciando uma autoestima e
competéncia mais elevadas.

Outra estratégia motivacional, agora referida por Schultheiss e
Brunstein (2005), passa por dar aos/as alunos/as tarefas que possam e
consigam resolver e que, em simultdneo, tenham também uma medida
apropriada de desafio. Neste sentido, o Bali — a personagem fantasiosa,
abordada na fase de intervengcdo, no capitulo Il — enviava para a sala de
aula variados desafios, com graus de complexidade diferentes e, frequen-
temente cronometrados, para tornar a tarefa mais desafiante. O objetivo
era que fosse alcancavel mas que, ao mesmo tempo, ndo fosse de rapida
descoberta, fazendo com que nem todos conseguissem sempre resolver a

tempo as tarefas. Chegava-se a criar alguma competicdo, que, segundo

113



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Seagoe (1978), é uma forma muito forte de motivacdo, desde que o/a
aluno/a entenda que existe hipotese de éxito. Era frequentemente solici-
tado pelos/as alunos/as a repeticdo de tarefas semelhantes, para consegui-
rem ultrapassar o seguinte desafio, uma vez que era recorrente a solucdo
de um desafio estar conectada com a revelacdo de mais uma pista de
identidade do Bali. Quando os/as alunos/as sentem que as tarefas de
aprendizagem ndo sdo faceis nem muito dificeis, e que estdo ao seu al-
cance, tendem a acha-las agradaveis e em consequéncia tendem a desen-
volver motivacdo pela tarefa (O’Neill & McPherson, 2002).

Néo € possivel enumerar todas as situagGes e/ou estratégias utiliza-
das porque todas elas eram, pelo menos, criadas e proporcionadas no
sentido de tentar potenciar motivacdo nos/as alunos/as, desde a escolha,
tratamento e apresentacdo de materiais que fugissem a rotina, passando
pela responsabilizacdo e encorajamento, pela utilizagdo de momentos
musicais, de jogo, terminando, quase que como sumula, num ambiente
positivo em sala de aula.

As orientacbes e estratégias motivacionais tém-se destacado como
influenciadoras positivas no desempenho escolar (Bzuneck, 2001, citado
por Martinelli & Genari, 2009). Aproveitando o facto de que “as crian-
cas, quando entram para a escola, sentem uma vontade muito grande em
aprender e revelam muita curiosidade em relacdo as atividades escolares
em geral” (Mata, Monteiro & Peixoto, 2009, p. 568), cabe, ao/a profes-
sorfa, manter vivo 0 entusiasmo e proporcionar experiéncias motivado-
ras, j& que a motivagdo, por si sO, ¢ “um requisito basico em qualquer
sequéncia de aprendizagem (Seagoe, 1978, p. 18) e, como tal, deve ser

um motivo de preocupacao e atento (Arends, 2008, p. 68).
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SECCAO C

Seccdo Comum: Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
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CAPITULO VII

Dois Ambientes a um mesmo Ritmo
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As artes sdo indispensaveis no desenvolvimento social e cultural
dos[/as] alunos[/as]. S&o formas de saber que articulam imagina-
¢ao, razdo e emocao. Elas perpassam as vidas das pessoas, trazen-
do novas perspetivas e densidades ao ambiente e a sociedade em
que se vive (ME, 2001, p. 149).

Nas palavras de Nascimento (2008, p. 3), “as artes contribuem de
maneira eficaz para o desenvolvimento do ser humano”, sendo que o
contacto da crianga com as diversas artes “proporciona (...) o desenvol-
vimento da criatividade (...) [e] a livre expressdo .

No ensino basico, a educacdo artistica desenvolve-se em torno de
quatro nacleos principais, nos quais se engloba a “Expressdo e Educagdo
Musical” (ME, 2001, p. 149).

Segundo Ferreira (2001, p. 92), “a musica ¢ uma Arte” e ¢ conside-
rada por Neno (1994) como a mais popular e generalizada. E vista por
muitos como a primeira das artes, tanto no que se refere a histéria huma-
na, quanto a sua importancia na vida de todos nos (Silva et al., 2005).

Na realidade, a musica acompanha-nos ao longo de toda a nossa Vi-
da, marcando acontecimentos, desde o nascimento a morte (Hohmann &
Weikart, 2001). Gordon (2000) entende que é no periodo que decorre
entre 0 nascimento e 0s dezoito meses que ocorre a mais importante eta-
pa da aprendizagem musical, uma vez que a crianca absorve, explora e se
desenvolve a partir de um infindavel leque de estimulos visuais, auditivos
e tateis, que em breve comecara a estruturar e organizar. A este proposi-
to, € necessario entender que o/a sujeito/a sofre a influéncia da cultura do
lugar no qual estd inserido uma vez que a ‘(...) nossa necessidade de
expressdo nata funde-se com o ambiente no qual estamos imersos for-
mando e desenvolvendo nossa visdo de mundo” (Ferreira, 2001, p. 81).
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Atualmente o ensino da Musica, moderado por profissionais qualifi-
cados/as neste sentido, espalha-se pelos trés ciclos de ensino, encontran-
do-se presente no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sob a vertente de Atividade
de Enriquecimento Curricular (AEC). No entanto, segundo este autor
(Cordeiro, 2007, p. 418), para implementar momentos de mlsica em sala
“ndo ¢é preciso ser-se um erudito” e, como tal, cabe aos/as educadores/as
e professores/as proporcionar isso mesmo. O mesmo autor (op. cit.)
acrescenta ainda que as criangas sO serdo estimuladas para ouvir musica
se os/as pais/mdes, a escola e os diversos grupos onde se inserem as es-
timularem para isso. Segundo Gordon (2000), quanto mais cedo o0s/as
pais/mdes ou professores/as criarem alicerces de aprendizagem da muasica
nas criancas, melhor aproveitamento a crianga tirara da educacéo futura.

Acontece que a falta de compreensdo sobre o que é educa-
cao/expressdo musical, 0 qué ela aborda e como o faz, é uma das princi-
pais causas da dificuldade que se tem em justificar sua presenca na edu-
cagdo formal bésica do individuo (Hentschke, 1991). A Associacdo Por-
tuguesa de Educacdo Musical (APEM, 2012, p. 5) afirma que “a musica é
uma das disciplinas mais antigas do curriculo mas a discussdao sobre o
seu valor educacional sempre dividiu opmides”, sendo que, segundo
Cordeiro (2007), a musica ainda ndo adquiriu o lugar que devia ter no
espaco infantil.

Cabe, desta forma, as instituicGes educativas, compensar o défice ar-
tistico existente atraves da aproximacdo sistematica a arte e aos objetos
artisticos (Godinho & Brito, 2010) j& que, a musica, como parte integran-
te da vida dos seres humanos, tem de constituir fator presente no ambien-
te escolar (Faria, 2001). A este proposito, Masico (1982, p. 148) reforca
esta ideia, defendendo que “(...) uma das tarefas primordiais da escola é

assegurar a igualdade [de oportunidades], para que toda a crianca possa
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ter acesso a musica e possa educar-se musicalmente, qualquer que seja o
ambiente sociocultural de que provenha”.

Em termos burocraticos e legislativos, em Portugal, a dezembro de
2011, com o Despacho n.° 17169/2011, o ME e Ciéncia suspendeu o do-
cumento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenci-
ais, pois “(...) ndo reune condicdes de ser orientador da politica educati-
va preconizada para 0 Ensino Basico, pelo que se da por finda a sua apli-
cacao”.

Com o Despacho n.° 10874/2012, de agosto de 2012, o ME e Cién-
cia publica quais as disciplinas em que as Metas Curriculares ja se encon-
tram elaboradas e disponiveis, sendo que as mesmas entraram em vigor
no ano letivo 2012/2013. Portugués, Matematica, Tecnologias de Infor-
macao, Educacdo Visual e de Educacdo Tecnoldgica, sdo as disciplinas
com Metas Curriculares elaboradas e tidas como orientacdo, apos a pu-
blicacdo do Despacho acima citado.

No referido Despacho, pode comprovar-se que ainda ndo se encon-
tram homologadas metas curriculares novas para expressao musical e,
deste modo, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Es-
senciais (ME, 2002), as Orientagdes Curriculares (ME, 1997) e os pro-
gramas do 1.° CEB (ME, 2001) continuam a ser os documentos orienta-
dores para a acdo dos/as educadores/as e professores/as.

Tendo em conta 0 supradito, a presenca desta arte foi parte integran-
te diaria nas sessbes das praticas educativas, tanto em educacdo pré-
escolar, como no 1.° ciclo, uma vez que ambas as profissionais responsa-
veis pelos grupos-turma, por falta de formagdo nesse campo, ndo a em-
pregavam como pratica recorrente. Assim, foi frequente associar a frui-
cdo natural das criancas neste dominio a insercdo simultdnea de teméticas

e/ou de conceitos abordados, ja que, segundo Hargreaves (1995), a musi-
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ca pode ser um veiculo promotor de ensino e aprendizagens, ou seja, “ao
mesmo tempo que se adianta a formacdo musical, potenciam-se outras
areas do conhecimento” (Enciclopédia de Educacdo Infanti, 1997). Um
dos principios orientadores das praticas musicais no 1.° ciclo, de acordo
com Vasconcelos (2006, p. 7), passa precisamente pela “articulacdo do
ensino da masica com outras &reas do saber artistico, cientifico, humanis-
tico e tecnologico™.

Desta forma, em ambos os contextos, foi sendo criado — por nés, par
pedagogico — um repertério com masicas, de indole original — letra e
respetiva melodia e instrumental —, com a anotagcdo dos respetivos acor-
des universais, para uma futura utilizacdo (vide apéndices 4 e 23)*°.

Neste sentido, uma atividade que merece destaque prende-se com a
ida a um Hospital Pediatrico, aquando da permanéncia no estagio de edu-
cacdo pré-escolar. Esta ideia surgiu como forma de brindar, as criancas
hospitalizadas e debilitadas, um pouco de arte. As atividades realizadas
fora do contexto escolar podem assumir um caracter educativo e favore-
cem um maior conhecimento das criancas sobre o meio que as rodeia
(Carmen, 1997), sendo que, de acordo com Compiani e Carneiro (1993),
para além do antedito, a implementacdo de saidas ainda incentiva o espi-
rito de colaboracéo e de interajuda entre criangas.

Esta ida teve, como principio, a confecdo de um presente contendo

uma obra de Romero Britto, eleita e ilustrada pelas criangas, juntamente

% No entanto, nem todas as mUsicas cantadas durante os estagios eram originais. No estagio em
1.° CEB, aquando do “Dia dos Reis”, sugerimos a orientadora cooperante ir cantar as Janeiras (de
Zeca Afonso) as outras salas. Foi-nos dito, a este propdsito, que nunca tinha sido feito isso na
escola e que, portanto, teria de pedir autorizacdo as outras salas. Dado o convite aceite, com uma
prenda (bolo-rei feito em sala de aula, com material reutilizado) e com uma coroa a condizer,
percorremos as diferentes salas da escola, cantando as Janeiras, com apoio instrumental da viola
(vide apéndice 23, figura 116). Segundo Aguera (2008, p. 73), “as festas e celebragdes constituem
atos extra, nos quais 0s mais pequenos participam e que sdo uma préatica entusiasmante e psicop e-
dagogica de grande valor para promover a socializagdo, a autoestima, a colaboracdo e a integra-
¢ao”.
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com o cantico de uma musica original, a serem apresentados a criancas
hospitalizadas — e algumas delas ha meses —, ja que, na opinido de Cury
(2006) com o poder da musica pode-se desacelerar o pensamento, aliviar
a ansiedade, melhorar a concentracdo, desenvolver o prazer de aprender e
educar a emocao (vide apéndice 23). Com a linha melédica e com a es-
trutura e métrica da letra assentes, deixou-se por preencher alguns versos,
a serem terminados pelas criancas, com recurso & rima®’.

Segundo as OCEPE (ME, 1997), trabalhar as letras das cancOes re-
laciona 0 dominio da expressdo musical com o da linguagem, que passa
por compreender o sentido do que se diz, tirando partido das rimas para
discriminar os sons, explorando o caracter ludico das palavras e criando,
eventualmente, variacbes da letra original. Para além disso, o mesmo
documento (op. cit., p. 67) enuncia ainda que “as rimas, as lengalengas,
0s trava-linguas e as adivinhas sdo aspetos da tradicdo cultural portugue-
sa que podem ser trabalhados na educacdo pré-escolar”. As rimas, para
além do seu valor enquanto patrimonio cultural, sugerem-nos igualmente
visdes diversificadas do mundo infantil (Bastos, 1999). Aguera (2008, p.
23), acrescenta ainda que “a rima ¢ o ritmo estdo totalmente vinculados
a0 processo psico-evolutivo da infancia” e “os pequenos poemas, as can-
coes, as lengalengas, etc. tém, pois, um enorme valor significativo” (p.
23) do qual se deve tirar partido.

A importancia do canto surge a propdésito de, nos primeiros anos da
infancia e na idade pré-escolar, a crianca ja se exprimir musicalmente
através da sua propria voz, tornando-se esta a primeira forma de expres-
sdo musical que conhece (Cordeiro, 2007). A prética vocal, segundo

Vasconcelos (2006), esta também no centro da aprendizagem musical ao

4" De acordo com Aguera (2008, p. 23), “a rima e o ritmo est&o totalmente vinculados ao processo
psico-evolutivo da infincia” e “os pequenos poemas, as cangdes, as lengalengas, etc. tém, pois,
um enorme valor significativo” do qual se deve tirar partido.
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longo do primeiro ciclo uma vez que é através do canto, melddico e/ou
ritmico, e da voz que a crianca baseia a sua vivéncia musical e afere as
aprendizagens adquiridas (Gordon, 2000). Neste sentido, a quase plenitu-
de das cancBes originais continham quatro estrofes diferentes, para além
do refrdo, j& que, com o controlo que cada vez mais possuem sobre lin-
guagem e a capacidade de representacdo (manter imagens na sua mente),
“as criangas pré-escolares conseguem cantar cangdes inteiras e até criar
as suas proprias cangdes” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 658). Para faci-
litar a memorizacdo das letras e, ao mesmo tempo, utilizar outra técnica
para iniciar a apresentacdo de uma musica, seguiu-se, por Varias vezes,
uma estratégia abordada em Educacdo Musical I, aquando da licenciatura
em Educacdo Bésica. Assim, para cada palavra — ou conjunto de palavras
— estava definida uma imagem/simbolo (representacdo iconica), cons-
truindo assim, uma pandplia de figuras que desempenhavam o papel de
letra da cancdo (vide apéndice 23).

De acordo com Vasconcelos (2006), a aprendizagem musical cen-
trada na voz e no canto interliga-se com o corpo e 0 movimento e foi
nesta perspetiva que, em todas as musicas estavam associados gestos e/ou
movimentos de corpo com a acdo, nome e/ou objeto correspondentes a
letra. Segundo Hohmann e Weikart (2011), cantar e mover-se ao som da
misica € um processo natural para criangas e adultos/as, sendo que Ro-
drigues (2009, p. 48) defende inclusivamente que a danca aliada a masica
¢ necessaria e cada gesto explorado “proporciona uma maior interpreta-
cdo, musicalidade, dinamismo, melhora da técnica e execucdo da obra
musical”. O gesto e o movimento corporal estdo conectados a musica,
uma vez que o corpo traduz os diferentes sons que percebe através dos

movimentos (Silva et al, 2005). Desta forma, o desenvolvimento fisico-
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motor através do movimentos e dancas € essencial para a aprendizagem e
interpretacdo musical (Vasconcelos, 2006).

Considerando que as criancas apreciam ouvir, observar e mover-se
ao som de musica ao vivo (Hohmann & Weikart, 2011), e aliando o facto

I*® e de ter conhecimentos basicos de viola classi-

de ter formacdo musica
ca, levou-se frequentemente este instrumento para a sala. Para além de se
poder modelar o registo e 0 ritmo que se quer dar & masica — sem se estar
preso a um instrumental fixo e digital — ajuda a que todos se mantenham
no tom. No entanto, o acompanhamento nem sempre requereu a utiliza-
¢do do antedito instrumento. O corpo humano, como conjunto e soma de
instrumentos (servindo-nos das palmas, assobios ou pancadas), oferece
muitas possibilidades para o acompanhamento, marcando o compasso de
uma cancao (Enciclopédia de Educacdo Infantil, 1997).

Geralmente, estes momentos destinados & vertente musical eram vi-
venciados tanto no interior do espaco de sala ou no exterior, em grandes
e/ou pequenos grupos, ja que as experiéncias, como o cantar em conjun-
to, levam a construgdo de um sentido de “nds” e “nosso” (Hohmann &
Weikart, 2011), sendo preciso ter em conta que o/a adulto/a age com cri-
ancas como um parceiro musical, € ndo como o que ordena (op. cit.).

Embora tendo conhecimento de que, usada de forma desmedida e
desacertada, a musica ambiental em sala de aula — e que acompanha o
trabalho dos/as alunos/as — pode facilitar a desconcentracdo das criangas
(Enciclopédia de Educagdo Infantil, 1997), outras atividades foram de-
senvolvidas durante o tempo de estagio, nomeadamente a vivéncia da

mlsica aliada a Expressdo Plastica. Neste sentido, existiram momentos

a8 Formacédo musical no Conservatdrio, a par com aulas de clarinete; Instituto de M Usica M oderna
e Artes com préatica vocal e formacdo musical; Clube de musica de Miranda do Corvo, com for-
macdo musical e ensino de piano; Filarménica de Miranda do Corvo, com formacdo musical e
aulas de guitarra; Filarmdnica do Espinhal, com clarinete e formagdo musical.
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pontuais em que era introduzida masica de fundo durante a execucédo de
alguns trabalhos plasticos e outros em que as criancas tinham de traduzir,
através da pintura, a mudsica que escutavam (vide apéndice 23). De acor-
do com Vasconcelos (2006, p. 5), “as praticas musicais podem envolver
mais do que uma atividade em simultaneo”.

Na préatica educativa na vertente de educacdo pré-escolar houve ain-
da a oportunidade de, em conjunto com outros produtos, registar em Ssu-
porte de &udio — e com recurso a um microfone — as masicas que as cri-
ancas entenderam ser as mais marcantes no estagio supervisionado, tendo
as mesmas sido levadas para o seio familiar, indo ao encontro do enunci-
ado no Curriculo Nacional do Ensino Béasico (ME, 2001), nomeadamente
no principio organizador destinado a criagdo musical.

Outras atividades foram desenvolvidas, como momentos dedicados a
escuta de musicas de outras culturas (samba, forrd, cha-cha, reggae, e
outros — que surgiu, inclusivamente, a partir de um texto sobre a diversi-
dade cultural, no manual de Portugués) e de identificagdo, por exemplo,
de diferentes animais, sob forma de jogo. Aprender a escutar deve ser um
dos aspetos trabalhados com empenho e atencdo uma vez que “a escuta
tem grande importancia na educacdo infantil, pois todos os demais conte-
Gdos se alinham por meio da audicdo e da percegdao” (Akoschky, n/d,
citado por Brito, p. 2003). Brito (2003, p. 187) complementa que,
“aprender a escutar, com concentracdo e disponibilidade para tal, faz
parte do processo de formacdo de seres humanos sensiveis e reflexivos,
capazes de perceber, sentir, relacionar, pensar, comunicar-se”.

E de referir ainda que, visto que esta componente artistica se tratava
de um momento de nitida fruicdo por parte das criancas, ela também atu-
ava como mediadora, isto €, estava estabelecido com eles que, caso o

comportamento geral da turma proporcionasse um nivel de ruido, ao lon-
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go do dia, ndo aceitavel, o0 momento destinado a repeticdo e/ou apresen-
tacdo de musicas poderia ficar comprometido. Segundo Aires (2009),
os/as professores/as devem basear alguns reforcos, recompensas ou puni-
¢cOes de uma turma no comportamento cumulativo de todos os seus ele-
mentos, sendo uma das formas de agrr por meio de “jogo do bom com-
portamento”, como ¢ designado ao 1.° CEB.

A par das outras areas do conhecimento como a matemética, a lin-
gua materna ou a historia, também a masica devera constituir um dos
pilares basilares da educagdo, possibilitando um crescimento saudavel,

ativo e completo dos/as jovens (Sousa, 2010).
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CAPITULO VIII

Investigacdo — As Vozes das Criancas
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Neste capitulo proponho-me a apresentar um breve sumério da evo-
lucdo do papel das criangas na sociedade, a par com um trabalho de in-
vestigacdo, realizado durante as praticas de ensino supervisionadas em
educacdo pré-escolar e no 1.° CEB, que visa patentear conceces das

mesmas no que diz respeito ao seu ambiente escolar.
7.1. Revisdo Literaria: Enguadramento

Importa, desde inicio, explicitar e definir a expressao “investigacao”
que, de acordo com Cohen e Manion (1990), €, simultaneamente com a
experiéncia e o raciocinio, um dos trés meios que 0 Homem tem ao seu
dispor para se envolver com o seu meio ambiente e entender a natureza
dos fenémenos que se desenrolam perante os seus sentidos. No campo
concreto das ciéncias da educacgdo, a investigacdo traduz-se numa procu-
ra de compreensdo de toda a complexidade associada aos contextos de
ensino-aprendizagem (op. cit.).

Neste caso, tratou-se de uma investigacdo de campo que, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 17) “é uma expressdo utilizada por antrop6lo-
gos e socidlogos, devendo-se a sua utilizacdo ao facto dos dados serem
normalmente recolhidos no campo, em contraste com os estudos condu-
zidos em laboratorios ou noutros locais controlados pelo investigador™.

As criangas, segundo Fernandes (2009, p. 34) foram, durante muitos
séculos, ‘“syjeitas a terriveis processos de selecdo, dizimagdo, adestra-
mento, que em nada se compadeciam com a sua natureza vulneravel e
dependente, ficando reféns dos valores e préaticas culturais que se foram
construindo a volta destes seres sem qualquer estatuto”.

Como nos deu a saber Ariés (1981, p. 11), “na Idade Média, as cri-

angas (...) pertenciam ao universo feminino, junto do qual permaneciam
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até terem capacidade de trabalho, de participacdo na guerra ou de repro-
dugdo, isto €, até serem rapidamente integrados na adultez precoce”.

Foi, entdo, no século XX que se iniciou um percurso que veio tomar
outros caminhos na evolucdo da crianca, nomeadamente no que diz res-
peito ao campo educacional.

A Declaracdo de Genebra, em 1924, veio declarar a necessidade de
proclamar a crianca uma protecdo especial, sendo que em 1948, as Na-
¢Bes Unidas proclamaram o direito a cuidados e a assisténcia especial a
infancia, por meio da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, con-
siderada a maior prova historia do consensus omnium gentium sobre um
determinado sistema de valores (Bobbio, 2004).

Surge, a partir desta, a Declaracdo dos Direitos da Crianga, em 1959,
e em 1979, Ano Internacional da Crianca, o governo polaco propds uma
Convencdo dos Direitos da Crianga (CDC), que viria a consubstanciar-se
somente em finais de 1989, e cujo lema principal, foi o melhor interesse
da crianca (Fernandes, 2009), assinalando, assim, no cenario mundial, o
marco referencial de maior importancia no campo dos direitos da crianca
(Azambuja et al., 2011 pp. 354-355). Esta convencdo foi ratificada por
Portugal, sendo que Brufol (2001, citado por Azambuja et al., 2011, p.
92), ao debrucar-se sobre a Convengdao, menciona que esta “representa
uma oportunidade (...) para desenvolver um novo esquema de compreen-
sdo” em relacdo a crianga. Desta convencdo € possivel patentear, entre
outras, a intencdo de aprofundar e desenvolver o direito da crianga a ser
ouvida e, em certos casos, tornar até obrigatoria a sua audicdo, concluin-
do que, cada vez mais é importante saber a opinido da crianca, havendo
uma preocupacdo no sentido de investigar os sentimentos, as razdes e 0S

desejos da crianga (Unicef, s/d).
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Os Pactos Internacionais de Direitos Humanos abriram, desta forma,
caminho para a “profunda mudanga de paradigmas experimentada no
final da década de 1980 e inicio dos anos de 1990, na area da protecdo a
infincia” (Azambuja etal., 2011, p. 354).

A realidade é que, como é possivel comprovar pelo caminho traga-
do, nos ultimos anos, tem crescido a consciéncia de que, como enfatizam
Bondioli e Mantovani (1998), o maior conhecimento sobre a crianca
permite que a organizacdo e a proposta de atividades, progressivamente
mais estimulantes e complexas, surjam de maneira natural e pertinente.

Rocha (1999) afirma que ja se comecam a encontrar trabalhos*® que
buscam conhecer a crianca € “somente ao ouvir € escutar o que as crian-
cas dizem e ao tomar em consideracdo a forma como comunicam é que
se fard progresso nas pesquisas que se levam” (Christensen e James,
2009, p. 19).

Neste sentido, Dahlberg, Moss e Pence (2003) apresentam a crianca
como sujeito que tem voz e vez, co-construtora de conhecimento, de cul-
tura e de identidade. Os mesmos autores (op. cit., p.37) afirmam ainda
que a Sociologia da Infancia tem contribuido para a quebra de paradig-
mas sobre a infancia, reconhecendo-a “como um importante estagio do

curso de vida, nem mais nem menos importante do que outros estagios”.
7.2. Metodologias, Procedimentos e Instrumentos

A presente investigacdo apresenta-se como sendo um estudo de na-
tureza qualitativa que, conforme descrevem Bogdan e Biklen (1994),
buscam partilhar determinadas caracteristicas que as aproximem, de for-

ma a compor um conjunto de dados descritivos. Os mesmos autores (op.

49 Também em Portugal foram feitos estudos e investigacBes neste sentido (Oliveira-Formosinho,
Zabalza & Pascal, 2001; Campos & Cruz, 2006; Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2004; Oliveira-
Formosinho & Lino, 2001, citados por Oliveira-Formosinho, 2008).
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cit.) acrescentam ainda que s@o caracterizadas por se apresentarem com
pormenores descritivos relativos a pessoas, locais, conversas e/ou docu-
mentos, 0 que também confere especificidade a estas investigacdes, uma
Vez gque “o seu objetivo ndo ¢ o de comprovar hipoteses ou questdes pos-
tas a priori para serem corroboradas” (Stano, 2005, pp. 91-92). Segundo
Denzin e Lincoln (1998), nas investigacdes qualitativas sdo descritos
momentos, problematicas e significados, tanto rotineiros como ndo-
rotineiros, nas vidas individuais e grupais.

Para a recolha de dados desta investigacdo, recorreu-se a entrevista
semiestruturada, com prévia autorizagdo dos encarregados de educacdo e
da direcdo da instituicao.

A entrevista € um processo de interacdo social, no qual o entrevista-
dor — nds, estagiarios — tem uma finalidade de obter informacdes do en-
trevistado — as criangas —, através de um roteiro contendo tdpicos em
torno de uma problematica central (Haguette, 1995). A entrevista de ca-
rater semiestrutural tem, como caracteristica primordial, questfes béasicas
que sdo apoiadas em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa (Trivifios, 1987). As questdes podem dar frutos a novas hipéte-
ses, surgidas a partir das respostas dadas, sendo que, desta forma, a en-
trevista semiestruturada “favorece ndo s6 a descricdo dos fendémenos so-
ciais, mas também a sua explicacdo e a compreensdo da sua totalidade”
(op. cit., p. 152). Oliveira-Formosinho (2008, p. 23) acrescenta ainda que
“as entrevistas semiestruturadas t€m sido consideradas o formato mais
adequado para entrevistar criangas”.

As questdes orientadoras (vide apéndice 27) foram formuladas de
modo a serem percetiveis — e, portanto, com vocabulario adequado ao

contexto e a faixa etaria —, fugindo a ambiguidade, para que as criancas
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as interpretassem, de modo a ir ao encontro dos objetivos tragados (Scott,
2000, citado por Oliveira-Formosinho, 2008).

Tendo estas questdes orientadoras postas em acdo tanto no estagio
de educacdo pré-escolar como no 1.° CEB, todas criancas foram aleatori-
amente repartidas — dentro de um mesmo contexto e por nos, estagiarios
— e as entrevistas foram realizadas a pares, uma vez que, segundo Graue e
Walsh (2003, p. 141) “as criancas ficam mais descontraidas quando estio
com um[/a] amigo[/a], em vez de a s6s com o[/a] adulto[/a]” pois podem
se ajudar “uns[/umas] aos[/as] outros[/as] com as respostas”.

Com o intuito de o ambiente ndo se tornar contra 0 processo de en-
trevista, as mesmas desenrolaram-se numa sala — que ndo a da sala co-
mum, mas que lhes era familiar. A este proposito, Pacheco (1995) alerta
para a preocupacdo que se deve ter quanto a predilecdo de ambientes
adequados, ndo suscetiveis de interferéncias.

De forma a ndo comprometer a validade das entrevistas, durante a
sua transcricdo (vide apéndice 28), decidimos utilizar — para complemen-
tar o registo escrito — um dispositivo de gravacdo audio, sendo que a en-
trevista decorreu mediante uma conversa informal. Segundo Hermano et
al. (1998, p. 103) “¢ extremamente importante que o investigador ndo va
desarmado para o campo”. Importa salientar que, embora estivessem de-
finidas algumas questdes, eram meramente orientadoras, sendo que fo-
ram colocadas outras, consoante as respostas que os/as entrevistados/as
fossem dando.

As entrevistas foram realizadas com o consentimento informado da
crianga, tendo-lhes sido explicado, no momento pré-entrevista, a intengdo
das questbes que Ihe iam ser colocadas, indo ao encontro de uma das

linhas de orientagdo ética, elencadas por Oliveira-Formosinho, Zabalza e
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Pascal (2001, citado por Oliveira-Formosinho, 2008) que passa precisa-
mente por dar a conhecer ao entrevistado a razao de tal situacéo.

O corpus que resultou das entrevistas foi submetido a um processo
de andlise de contetido, seguindo, como linha de orientacdo, procedimen-
tos da Grounded Theory, que se tem vindo a tornar, progressivamente,
uma das metodologias qualitativas mais utilizadas pelos investigadores,
no &mbito das ciéncias sociais e humanas (Fernandes & Almeida, 2001).

A criagdo desta metodologia foi proposta por dois socidlogos, nos
EUA, de seus nomes Glaser e Strauss (1967), na obra The Discovery of
Grounded Theory: Strategies dor Qualitive Research (Seldén, 2005).
Surgiu a proposito da insatisfagdo com os modelos prevalecentes até en-
tdo, por serem “demasiado especulativos (...) [e] com problemas de vali-
dade por falta de correspondéncia a realidade” (Fernandes & Almeida,
2001, p. 52). Desta forma, propuseram a Grounded Theory, com “o obje-
tivo de criar uma ligacdo mais estreita entre a teoria e a realidade estuda-
da” (op. cit., 53), pois acreditavam que um método qualitativo poderia ser
tdo rigoroso quanto 0s quantitativos, nos seus procedimentos (Glaser &
Strauss, 1967). Segundo os mesmos autores (op. cit., p. 2), “Grounded
Theory may be defined as the discovery of theory from data systematical-
ly obtained from social research”.

Para uma decente utilizacdo desta metodologia, varios sdo 0s passos
pelos quais se tem que atravessar. O primeiro passo passa por definir as
questdes-orientadoras. Esta investigacdo enquadra-se num tipo de codifi-
cacdo aberta, cujo procedimento consiste em formular “questdes, fazer
comparagdes, rotular e etiquetar” (op. cit., p. 56). A partir deste questio-
namento, cabe ao/a investigador/a ir nomeando e conceptualizando as
respostas que vao emergindo, passando, assim, para O passo seguinte:

agrupar 0s conceitos em categorias — categorizacdo —, a qual consiste na
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"classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferencia-
¢do (...) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razio dos
caracteres comuns destes elementos” (Bardin, 2004, p. 111).

E de referir que esta metodologia permite, segundo Fernandes e Al-
meida (2001), a articulacdo com métodos quantitativos, permitindo que,
aquando da eleicdo das categorias emergentes, as mesmas tenham sido
destacadas consoante 0 nimero de repostas coincidentes com essa mesma
categoria (vide apéndices 29 e 30).

Tomando as palavras de Bogdan e Biklen (1994, p. 50), “o processo
de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio e

vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo”.
7.3. Apresentacdo dos Dados

Da andlise a questdo colocada em torno da causa que leva as crian-
cas a irem ao/a Jl/escola, emergiram, apés a observacdo dos dados, cate-
gorias principais semelhantes em ambos 0s contextos. Com as criangas
em educacdo pré-escolar, destacaram-se a categoria brincar — que se
desmembra em atividades como fazer jogos e/ou correr — uma outra alu-
siva a0 trabalhar e ainda outra respeitante a realizacdo de atividades
divertidas — ir ao bosque e fazer piadas para os/as colegas®. Ja em con-
texto de 1.° CEB, das entrevistas realizadas realcam-se as categorias
aprender, juntando-se a esta, novamente, o brincar e ainda conhecer
novos/as colegas e amigos/as.

A questdo envolta da importancia da frequéncia das criancas no/a

Jl/escola, das categorias emergentes na educacdo pré-escolar destacam-se

% Embora existissem questdes-orientadoras, outras questdes deram frutos a novas hipoteses,
surgidas a partir das respostas dadas (Trivifios, 1987). Assim, a partir do presente momento,
quando surgirem algumas especificacdes, para além da uma primeira resposta a questdo, deve-se
ao carater aberto inerente a metodologia Grounded Theory, para “permitir um percurso de analise
flexivel e em profundidade do fendmeno em estudo” (Fernandes & Almeida, 2001, p. 55).
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0 brincar — como jogar a bola e andar no escorrega —, a indisponibili-
dade dos/as pais/maes em ficarem com elas por questdes laborais, e
ainda a categoria aprender — ja que no JI se falam de coisas importantes
para ndo se ficar burro. No 1.° CEB, as criancas enfatizaram, a seme-
lhanca da entrevista na educacdo pré-escolar — que a principal importan-
cia que as leva a vir a escola é aprender, emergindo, assim, uma das
duas categorias emergentes. Aliada a esta Ultima, destaca-se ainda a im-
portancia de saber responder a perguntas de outras pessoas, no senti-
do de ajudar os outros.

A questdo acerca das atividades que costumam realizar no/na
Ji/escola, sdo de destacar, no contexto de educacdo pré-escolar, as cate-
gorias brincar — como andar no escorrega e baloicos, correr, brincar a
apanhada, as escondidas e brincar na areia —, desenhar e trabalhar, isto
é, escrever e fazer fichas de exercicios. J& no 1.° CEB, para além da cate-
goria comum a anterior — brincar —, destacou-se ainda o aprender.

Uma terceira questdo, de ambito mais pessoal, tratava 0 que as cri-
ancas mais e menos gostavam de fazer, sendo que, a primeira, de um
modo geral, se destacaram as categorias pintar, desenhar e brincar e,
no 1.° CEB, novamente o brincar, aprender e trabalhar Estudo do
Meio, destacando, portanto, este dominio em detrimento dos outros. A
segunda (0 que gostam menos), na educacdo pré-escolar, as criancas res-
ponderam, quase unanimemente, que gostam de tudo, ndo destacando
nenhum aspeto negativo, para além do facto de, por vezes, se fazer traba-
lhos. Ja no 1.° CEB destacaram situacdes como ficar de castigo, andar a
luta e ainda estar muito tempo sentado durante o tempo letivo. Visto
que no 1.° CEB as respostas as perguntas se centravam maioritariamente

em agdes como o brincar e o aprender, entendeu-se ser pertinente questi-
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ona-los/as qual, dentre as duas agdes, preferiam. Assim, a nivel pessoal,
referiram preferir aprender a brincar.

Tomando agora a perspetiva “do outro”, a questdo sobre o que os/as
colegas mais e menos gostavam de fazer no JI, realcam-se, a primeira, o
brincar (como andar nos escorregas e baloicos e jogar a apanhada) e o
desenhar, a semelhanca do que responderam na situacdo pessoal, sendo
que a segunda, quase que unanimemente, responderam que 0 que 0S CO-
legas menos gostam é de trabalhar. A semelhanca do que aconteceu na
situacdo anterior, entendeu-se também aqui ser pertinente questionar
os/as alunos/as do 1.° CEB qual, dentre as duas acdes — aprender ou brin-
car —, achavam que os/as colegas preferiam fazer. Paradoxalmente com
as respostas sobre o que eles/as, pessoalmente, preferiam, afirmaram,
quase que unanimemente, que os/as colegas deles/as preferem brincar a
aprender.

A (ltima questdo, referente & eleicdo de individuos responsaveis pe-
lo JI, todas as criangas responderam um/a adulto/a (fosse ele uma educa-
dora, uma auxiliar ou alguém responsavel pela direcéo), sendo essa, por-
tanto, a categoria emergente. No 1.° CEB, as categorias emergente vao
também no mesmo sentido — o/a adulto/a —, apesar de especificarem ser a
Diretora da Escola e alguns o Diretor do Agrupamento (apesar de nem

todos saberem o nome dos individuos em referéncia).
4.4, Consideracoes

E de referir que nunca tinha realizado nenhuma investigagdo quanti-
tativa nestes moldes sendo que, apesar da falta de experiéncia, este exer-
cicio de escuta das vozes criancas me permitiu refletir e apurar algumas

consideragoes.
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Quanto as questdes que acarretavam uma resposta de indole negativa
em relacdo ao JI, grande parte do grupo indicou trabalhar como a ativi-
dade menos agradavel do dia-a-dia, apesar de um grupo considerar im-
portante o fazer. Importa ainda referir que houve criancas que alegaram
gostar de tudo.

Percebe-se, a partir das respostas obtidas, que o ato de brincar — em
ambos 0s contextos — é a atividade que gera mais interesse por parte das
criangas, apesar de, no 1.° CEB darem um papel de importancia também
ao aprender. Neste sentido, importa sublinhar que, maioritariamente, na
educacdo pré-escolar, os entrevistados entendem a acdo de trabalhar co-
mo algo que constituiu a atividade menos agradavel do dia a dia. O que
acontece é que, no contexto de educagdo pré-escolar, aparentemente,
existe uma relacdo paradoxal entre trabalhar e brincar, sendo, portanto,
processos destinados a um carater negativo e positivo, respetivamente,
uma vez que o primeiro se desmembra em atividades como ‘“exercicios
do livro”, “trabalhos muito dificeis” e o segundo em “pintar”, “dese-
nhar”, “jogar” e “correr”.sendo que no 1.° CEB manifestam uma perspe-
tiva diferente, constituindo o ato de trabalhar/aprender como algo impor-
tante para o futuro, nomeadamente para saber responder a problemas do
quotidiano e ter um emprego.

Seguindo o mesmo fio condutor, outra conclusdo que foi possivel
colher prende-se com a quase unanimidade no que toca as experiéncias
mais positivas, indo todas ao encontro do brincar como atividade eleita,
em ambos 0s contextos. A este propdésito, Wing (1995, citado por Arroz
& Figueiredo, 2009, p. 14) relembra que “in children’s minds, play is not
work”, tendo esta maxima ficada comprovada. Ainda neste sentido, ¢
possivel concluir que aquilo que as criancas, em contexto de educacao

pré-escolar, destacaram como 0 que mais gostam de realizar coincide
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com aquilo que costumam fazer no JI, podendo constatar que a educado-
ra cooperante aparenta permitir as criancas a realizacdo de atividades
prazerosas.

Quando questionadas sobre a direcdo, todas as criancas revelaram
algum conhecimento hierarquico sobre os papéis da instituicdo, constitu-
indo o/a adulto/a como o comando, sendo que grande parte do grupo in-
dicou a pessoa que se encontra, de facto, na direcdo. Em educagédo pré-
escolar, nenhuma crianga referiu que ela propria ou os/as pais/mées pu-
dessem participar nos processos de decisdo. Ja no 1.° CEB, mais do que
uma crianca referiu que, para alkm dos referidos diretores, também a
prépria e os/as professores/as tém algum poder de decisdo na escola.

Conclui-se, assim, que as criangas se encontram, de um modo geral,
na mesma pagina, dando relevancia as aprendizagens que fazem diaria-
mente, mas também grande apreco a componente lidica.

E de referir ainda que foi possivel ainda constatar no 1.° CEB que
existe uma relacdo paradoxal entre aquilo que as criangcas mais gostam de
fazer e aquilo que pensam que 0s outros gostam. Quase na sua totalidade,
afirmam que o que mais gostam de fazer é aprender mas que, no caso dos
outros, é brincar (vide apéndice 31). Estas respostas levam-me a refletir
acerca das condicionantes que podem ter influenciado as respostas das
criancas, apesar de todos os cuidados e procedimentos selecionados. Até
que ponto algumas das atividades referenciadas pelas criangas podem ter
sido escolhidas em virtude do contexto onde se encontravam? — como
alerta Oliveira-Formosinho (2008). Até gque ponto as respostas ndo sdo o
resultado das projecGes dos/as pais/maes? N&o terdo sido as mesmas da-
das para agradar o/a entrevistador/a e serem, desta forma, aquilo a que se

chama de “politicamente corretos/as™ Serd que a resposta do/a primei-
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ro/a entrevistado/a ndo influencia a resposta do/a segundo/a, no sentido
de irem pelo mesmo caminho?

As questdes supraditas sd@o de indole reflexiva, sem resposta com-
provada, sendo que, para tentar colmatar alguma insuficiéncia, talvez
fosse um bom caminho (re)entrevistar as criancas em diferentes contex-

tos e com diferentes metodologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

143



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

144



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

“As minhas malas estdo prontas ha muito tempo. Verifico pela
altima vez os mapas, as passagens, dou uma olhada para ver se
ndo me esqueci de nada. Estou pronto. Pronto para conhecer as
moradas do Mundo, recolhendo as sementes mais extraordina-

rias. A viagem pode comegar.” (Lechermeier, 2013, p. 6).

E ao recordar as palavras dos meus pais, dos meus tios e dos meus
avos — nas suas ternas lembrangas —, todos eles professores do 1.° CEB
(outrora, professores primarios), que, acareando as nossas realidades pro-
fissionais, me apercebo das suas disparidades. E € neste devaneio — o de
recordar — que emergem pensamentos criticos, presentes e transversais a
todo o processo de construcdo do presente relatorio.

O percurso pautado ao longo deste documento é uma sintetizacdo
e clarificacdo frutos de um conjunto de vivéncias e aprendizagens perspe-
tivadas e realizadas ao longo desta experiéncia profissional, que contribu-
iram significativamente para a minha pratica como futuro pedagogo, ten-
do em vista uma ligagdo simbidtica e reflexiva entre a teoria e a prética®?.

Neste sentido, a reflexdo adquiriu um papel ativo desde o inicio
deste decurso, que até entdo ndo tinha merecido um destaque tdo prepon-
derante como quando acareado com o presente. Alarcdo e Rolddo (2008,
p. 30) defendem que a reflexdo é considerada como promotora do conhe-
cimento profissional, na medida em que implica o questionamento per-
manente de si mesmo e das praticas, passando, assim, a funcionar como
“um instrumento de autoavaliagdo reguladora do desempenho e gerador
de novas questdes”. Existe, desta forma, a necessidade de se valorizar a

reflexdo pds-pratica e € também nesse prisma que advém a realizacdo

5 Segundo Saiki e Godoi (2007, p. 29) “a atividade de ensinar esta ligada a pratica, mas ndo é
possivel adquirir ‘pratica’ apenas no ultimo periodo académico”.
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deste capitulo, j& que, segundo Schon (2000), a reflexdo no exercicio
docente se torna fundamental para o nosso préprio desenvolvimento pro-
fissional.

Na posicdo em que nos encontramos — docentes em formacdo —,
h& que entender que o professor, quando adquire a sua habilitacdo profis-
sional, estd longe de ser considerado um profissional acabado e amadure-
cido, na medida em que os conhecimentos que adquiriu ao longo da sua
formacdo inicial sdo insuficientes para o exercicio das suas funcdes ao
longo da carreira (Ponte, 1994). Dai a necessidade de crescimento e de
aquisicOes diversas, que apenas estagios desta natureza puderam propor-
cionar, permitindo enfrentar novas instigacdes que a componente teorica
— por si s6 — ndo permite explorar. Assim, através do registo de situacdes,
da construcdo de reflexdes semanais e da partilha de pareceres com a
equipa educativa que fui conseguindo assimilar e absorver o conjunto de
experiéncias com que me ia deparando, convertendo-as em aprendiza-
gens significativas, ajudando-me a construir uma nogdo cada vez mais
real e contextualizada do que envolvem estas etapas da educacao.

Se, ao longo do tempo de estagio, me fui apercebendo das minhas
competéncias e/ou aptidGes, por outro, o conjunto de experiéncias fez
com que também desabrochassem as minhas dificuldades e limitagOes,
frutos dos alertas que apenas a experiéncia no terreno poderia proporcio-
nar. Aquando dos primeiros passos dados em ambos 0s estagios, as plani-
ficagOes elaboradas, quando confrontadas com a espontaneidade das cri-
ancas e 0s imprevistos do quotidiano, constituiram uma fraqueza pessoal,
na medida em que se fugia ao percurso e temporizacdo idealizados a pri-
ori. Este mesmo problema acabou por se ir desvanecendo e, paradoxal-
mente, se tornando uma mais-valia, ao longo do tempo de estagio, pela

experiéncia em campo e pelo facto de ir conhecendo, gradualmente, as
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caracteristicas e especificidades de cada um dos contextos e dos métodos
e ritmos dos proprios grupos. E, de facto, “(...) a partir das observacdes,
surpresas e fracassos, medos e alegrias, bem como das dificuldades para
controlar os processos de aprendizagem e as dindmicas de grupos ou 0s
comportamentos de alguns alunos” que os/as educadores/as e professo-
res/as devem construir as suas aprendizagens (Perrenoud et al., 2002, p.
22).

Foi neste sentido — um caminho com vista a melhoria da pratica —
que a supervisdo constituiu um importante papel na construcdo, modera-
cdo e aprimoramento das praticas e das reflexdes individuais e grupais —
em ambos 0s contextos —, ja que, e indo ao encontro do que Alarcdo e
Tavares (2003, pp. 3-6) defendem, “¢ uma atividade que visa o desenvol-
vimento e a aprendizagem dos profissionais”, dirigindo-se, portanto, ao
aprimoramento do ensino e da aprendizagem do/a estagiario/a (Rangel et
al., 2008). Na definicdo de Rangel (1988, pp. 13-14), a supervisdo carac-
teriza-se por “um trabalho de assisténcia ao profissional, em forma de
planeamento, acompanhamento, coordenacdo, controlo, avaliacdo e atua-
lizacdo do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem”. O su-
pervisor ndo ¢ um “técnico” encarregado da eficiéncia do trabalho e,
muito menos, um “controlador” de “produgdo™; a sua fungdo ¢ o seu pa-
pel assumem uma posicdo social e politicamente maior, de lider, de coor-
denador, que estimula o grupo a compreensdo — contextualizada e critica
— das suas agdes e, também, dos seus direitos (op cit.).

E de referir, a este prop6sito, que todo este desenvolvimento as-
cendente pessoal — e grupal — se deve, ndo s6 aos supervisores que mar-
caram a sua presenca, mas essencialmente ao incansavel auxilio das do-
centes cooperantes, que se disponibilizavam diariamente para quaisquer

quesitos, incertezas e/ou trepidezes, para além das reunibes diarias e se-
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manais, em que se fazia um balanco de todo o trabalho desenvolvido, de
forma a tomar consciéncia da nossa intervencdo pedagdgica, conduzindo,
progressivamente, a uma empatia e cumplicidade notorias. “Na complexa
sociedade do conhecimento (...) os[/as] professores[/as] ndo podem tra-
balhar sozmnhos[/as] e aprender interamente sos.” (Hargreaves, 2003, p.
48).

Respeitante ao que caminha em minha diregdo — a pratica num
contexto laboral —, existe quase que um sistema bilateral, em que pesam,
por um lado, as minhas promissoras expectativas e, por outro, 0S meus
receios. Estes Ultimos emanam da pouca experiéncia que ainda tenho,
apesar de considerar esta experiéncia de estagio a mais enriquecedora,
provavelmente também pelo tempo por que se prolongou. Paradoxalmen-
te, tenho encarado os desafios como motivadores e impulsionadores de
uma garra, que considero essencial, tendo consciéncia que 0 espaco esco-
lar se configura como um tempo privilegiado para aprendizagens estrutu-
rantes e decisivas no desenvolvimento da crianga.

Com as experiéncias que somei ao longo desta experiéncia profis-
sional, e tendo em conta o olhar reflexivo com que tentei impregnar todas
as atividades, estou consciente do que ainda tenho que percorrer e que as
minhas aprendizagens ndo cerram aqui, enquanto profissional de educa-
¢do, ja que “o conhecimento profissional do professor ndo se esgota com
a conclusdo da sua formagdo, antes se inicia com esta” (Ponte, 1998, ci-
tado por Nunes & Ponte, 2010, p. 62). Neste sentido, fica a vontade de
querer investigar, de me atualizar constantemente e de aprender cada vez
mais, de forma a completar-me enquanto profissional capaz de responder
as necessidades impostas por uma educacdo de qualidade. Como sugere o
Schafer (1991, p. 282), o/a professor/a ndo deve “revestir-se de uma cou-

raca blindada”, isto ¢, ndo deve ser impermeavel a novos saberes e esse
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foi, com toda a certeza, um dos muitos ensinamentos que POSsO retirar
desta experiéncia.

Foi seguindo esta linha de pensamento que entendi apenas neste
capitulo fazer sentido justificar o titulo do documento “A Duvida e o
Crescimento Ainda Moram Aqui”. Na realidade, e como ser macabado e
em permanente formacdo, acredito que a hesitacdo, a incerteza e a dubie-
dade que ainda se encontra — e que Se encontrara, eternamente — presente
constituem grande forca do motor que conduz ao aperfeicoamento e ao
consequente crescimento — seja ele profissional e pessoal —, ja que € atra-
vés daquilo que ela — a davida — incita e provoca em mim que procuro
outros processos, outras estratégias que, ao longo do tempo, se vao apri-
morando.

Em jeito de conclusdo, cerro o documento com o seguinte deva-
neio: acredito ter mergulhado num outro patamar, cujos niveis de auto-
nomia, fidlcia e comprometimento foram crescendo exponencialmente a
cada olhar mirado, a cada vivéncia experienciada e a cada indagacdo ma-
nifestada. O referido incremento desenvolvimental foi, paradoxalmente,
fruto colhido num reduzido e limitado espaco onde intérminos e ilimita-
dos acontecimentos sobrevém —a minha sala.

E apoderando-me da citacdo de Lechermeier (2013) que apresenta

este capitulo, “Que comece a viagem.”
“Sejam quais forem os resultados, com éxito ou ndo, o impor-

tante € que no fim cada um possa dizer: «fiz o que pude»”.

(Pasteur)
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Apéndice 1

Caracterizac&o da Instituicdo': Infraestruturas e Equipa Educativa

Infraestruturas:

O edificio desmembra-se em trés pisos, com diferentes espacos de
apoio, quer interiores - como seja a area administrativa, cozinha, refeito-
rio, dormitorios, ginasio, sanitarios, sala de educadores, sala de arrumos,
saldo polivalente -, quer exteriores - como campo de futebol com relva

sintética, terracos, parque infantil e horta pedagdgica.

O nivel da cave (piso 0) destina-se fundamentalmente a arrecada-
cOes, instalacOes sanitarias de servigo, sala polivalente e sala da caldeira;
0 piso 1 é ocupado com a area administrativa e servigos de apoio, como 0
refeitdrio, dormitorios e entrada principal, com um palco de apoio as fes-
tas da instituicdo; no piso 2 ficam as salas da creche (ala esquerda) e do
Jardim de Inféancia (ala direita) e alguns gabinetes (educadoras e sala de
isolamento). O estabelecimento em referéncia esta compartimentado em
trés salas de Creche e cinco salas de Jardim de Infancia, com capacidade

para receber uma populacdo até 184 criangas.

Equipa Educativa:

No que diz respeito aos recursos humanos, a equipa de trabalho é
constituida pela Direcdo - que usufrui de dois elementos responsaveis -,
pelo Pessoal Docente - constituido por sete educadoras do quadro perma-

nente (acumulando uma educadora as funcGes de coordenacdo) e uma

! Informagao complementada através do acesso ao Projeto Educativo da Instituico.
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educadora responsavel pelas criancas com Necessidades Educativas Es-
peciais — NEE, o Pessoal N&o-Docente - composto por vinte assistentes
operacionais de apoio as salas, duas de apoio a copa e a cozinha, uma
animadora sociocultural e duas funcionarios responsaveis pela limpeza.
Finalmente, os docentes responsaveis pelas Atividades Extracurriculares
- constituido por oito responsaveis pelas valéncias destinadas a natacéo,

mausica, judo, ballet, inglés e ginastica.

Apéndice 2

A Sala

Maquete Digital:

Figura 1 — Maqueta grafica da sala do JI: vista de cima.
Imagem produzida com o software Sims 3° (EA Games).
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e |

- “ I

Figura 2 — Maqueta grafica da sala do JI: outra perspetiva.
Imagem produzida com o software Sims 3® (EA Games).

Centros de Atividades:

— T, 1]\

Figura 3 - Area de Atividade: Culinéria.
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Figura 6 — Area de Atividade: Figurinos.
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Figura 7 — Area de Atividade: Blocos/Jogos/Quebra-Cabecas.

Fixacdo de Trabalhos:

Figura 8 — Locais principais de fixacdo de trabalhos: sala e hall.
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Grupo: 5 anos

Apéndice 3

SAC: Avaliacédo Geral do Grupo

N.° total de Criancas: 20
Semana de: 27 de Marc¢o a 3 de Abril

N.°

A W N

10
11
12

13

14
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Nome das
Criancas

André

Antonio

Beatriz F.
Beatriz R.

Beatriz T.

Bernardo
Bruna
Daniela
Filipe
Hugo

Jacinta

Joana

Jodo

Luana

Niveis de
Bem-Estar
1 2 3 4 5 2
X

X X ?

Niveis de
Implicagéo

1 2 3 4 5 ?

Comentarios

NEE

Falta muito ao JI.
Muita irrequietude e
dificuldade de concen-
tracdo.

Excelente  desenvol-
vimento. Desfruta
plenamente das ativi-
dades e exploragdes.

Tendéncia a ser agres-
Sivo e nervoso.

N&o mobiliza comple-
tamente as suas com-
peténcias.
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15 Lucas X X NEE
16 = Mariana X X ? X NEE
17 Martim X X | X ?

18 Matilde X x ? X

NEE. Dificuldade de
concentracdo. Dificul-
dade na execucdo de
varias tarefas. Falta
muito ao JI. Quase
nunca realiza uma
atividade com prazer
evidente.
Por vezes, custa-lhe
prestar atencdo. N&o
20 Sandra X X mobiliza  completa-
mente as suas compe-
téncias.

19 Rafael X X

Tabela 1 — Preenchimento da ficha 1G, disponivel no SAC.

Apéndice 4

Musicas

Multiplas foram as musicas originais criadas por nos — estagiarios
—, a0 longo do itinerario formativo. Algumas até contaram com a colabo-
racdo das criangas (nomeadamente a musica “Romero Britto” — ver adi-
ante) e uma em especial com a participacdo dos nossos colegas de esta-
gio, (musica “Primavera” — ver adiante). As musicas, nos tempos em que
0S grupos estavam juntos (visita de estudo ou na sala de acolhimento),
acabaram por fazer parte do reportorio das outras salas, que aderiam as

nossas musicas originais.
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Musica Original “Baguera”:

Esta musica, como o proprio nome indica, foi um tributo a perso-
nagem Baguera, tendo-se tornado igualmente das mdsicas mais solicita-

das e cantadas pelas criancas.

Acordes Universais: G D Em C
Ba-ba, gue-gue, eu disse baguera, ba-baguera
E tudo por agora, eu costumo dizer
E muito te vou levar a saber,
Com missdes e segredos que eu te vou dar

Tenho a certeza que tu vais |4 chegar!

Ba-ba-ba-ba-gue-ra, ndo consigo aparecer,
Sou timida, envergonhada, gosto de ti a valer
Ba-ba-ba-ba-gue-ra, mas vou conseguir

Abracos e palhacos de méos dadas a sorrir!
Ba-ba, gue-gue, eu disse baguera, ba-baguera

Pelo, cor, forma e aspeto,
Né&o sabem se eu também tenho algo secreto.
D& tempo ao tempo para me descobrir,

Sou tua amiga ndo te vou deixar partir!

Ba-ba-ba-ba-gue-ra, ndo consigo aparecer,
Sou timida, envergonhada, gosto de ti a valer
Ba-ba-ba-ba-gue-ra, mas vou conseguir

Abracos e palhacos de méos dadas a sorrir!
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Musica Original “Romero Britto”:

Esta musica surgiu a propdsito do projeto “BioArte” e tinha dois
sentidos inerentes: dar a conhecer o projeto e, a0 mesmo tempo, servir de
presente as criangas hospitalizadas, evento este que teve lugar na fase de
implementacdo do projeto.

E de referir ainda que, com a linha melddica e com a estrutura e
métrica da letra assentes, deixou-se por completar alguns versos (que se
encontram destacados a bold), que foram, posteriormente, sugeridos e

preenchidos pelas criancgas, trabalhando as rimas.

Acordes Universais: G D Em C
Era uma vez um senhor pintor,
Usava muitas formas e também muita cor!
Com a ajuda da Baguera fomos pesquisar,

Muito encontramos e ao seu home fomos dar.

Eu disse Ro-ro-ro-mero Britto, eu disse Bri-bri Romero Britto (x2)

Rumba, é-é-ah-é,
As melhoras te vou dar
E tu vais ver, ah pois €!

Rumba, é-é-ah-¢,

Recebe esta prenda,

Vamos la ver como é!

Se mostrares um sorriso

E se quiseres cantar
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Junta-te a nés e n6s vamos arrasar!
E agora devagarinho vamos-te mostrar

Como se canta o refrdo, sem falhar.

Eu disse Ro-ro-ro-mero Britto, eu disse Bri-bri Romero Britto (x2)

Musica Original “Pascoa”:

Esta musica surgiu a proposito de a fase de intervencao coincidir
com as festividades pascais, destacando-se como a masica mais cantada,

tendo sido, inclusivamente, solicitada mesmo apds a altura da Pascoa.

Acordes Universais: C G Am F
P-A-S-COA PASCOA!
Logo p’la manha, quando acordei,
Estava um coelhinho a espreitar que eu sei!
Olhos grandes, dentes bicudos até ao céu

Com bigodes agucados, nas orelhas um chapéu!

Ups, ups, ups ups-ah, partiu um ovo, ja esta!
Ups, ups, ups ups ups-eh, o seu nome é Barnabé!

Trouxe-me um, dois, trés, quatro, cinco ovinhos
Amarelo, verde e roxo e até um vermelhinho,
Pelo branco e fofo era o que ele vestia

Roupa apertada ndo era o que queria!
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Musica Original “Primavera”:

Esta musica surgiu a proposito de uma apresentacdo — a toda a
comunidade escolar —, produzida e apresentada juntamente com 0s outros
colegas de estagio da mesma Instituicdo, abordando dou a despedida do

Inverno e a chegada da Primavera.

Acordes Universais: CG F G
Ja posso cheirar as flores que nascem,

E correr alegre pelo jardim!
J& posso largar o casaco grosso,
Tendo sempre cores perto de mim!

Papa, pepe, pipi, popo, pupu, pa!
Tu vais conseguir dizer sem t’engasgar!
Papa, pepe, pipi, popo, pupu, pa!
Dé pois uma volta e salta no ar!

Ha tantos cheiros aqui pelo ar,
Que nem sei para onde me virar!
Passeios, piqueniques, que diverséo!

Banana, coco, marmelada, ndo vais dizer ndo!

Papa, pepe, pipi, popo, pupu, pa!
Tu vais conseguir dizer sem t’engasgar!
Papa, pepe, pipi, popo, pupu, pa!
Dé pois uma volta e salta no ar!
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Musica “As Notas Sao”:

Esta musica foi-nos patenteada aquando da frequéncia a cadeira
Expressdo MdUsica, que teve algum destaque na nossa acao por ter sido a
primeira musica cantada com o grupo, aliando a letra (sob forma de com-

ponente iconica) a movimentos corporais.

Figura 9 - Representagdo iconica da musica “As Notas Sdo”.
“Vamos cantar outra vez!” M.R.; “Outra vez, outra vez!” B.T.

Acordes Universais: GD Em C

As notas sdo estrelas-do-mar,
Ondas que véo sempre a rolar.
Um som aqui reluz mais além,

Onda que vai e vem!
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E quando o sol ficar parado |4 no mar,
As ondas vao brilhar e crescer!
E quando o sol ficar parado la no mar,

Um barco na terra vai morar!

As notas séo estrelas-do-mar,
Ondas que véo sempre a rolar.
Um som aqui reluz mais além,

Onda que vai e vem!

Apéndice 5

Trabalho Cooperativo: Colegas Estagiarios/as

Apresentacgdo do “Musical Primavera”:

Figura 10 - Atores estagiarios/as participantes no musical da chegada da Primavera. Esta apresentacdo — de
indole original — foi realizada para todas as salas da Instituicdo e abordou a despedida do Inverno e a chegada da
Primavera, tentando aliar a musica e a histdria com interagao do publico.
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. N

Figura 11 - Registo fotografico de uma das cenas do musical.

Mural Primaveril:

K K

Primaveri

. O momento prendeu-se com a
concegdo e embelezamento de um espago, representativo da Primavera, com elemen-
tos elaborados nas diferentes salas do JI.

Figura 12 - Panorama Geral do mura
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Figura 13 - Pormenor do “céu” do mural “Primaveril”.
Elementos elaborados pelo nosso grupo.

|u

Figura 14 - Pormenor do quintal do mural “Primaveril”.
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Figura 15 - Pormenor da quinta do mural “Primaveril”.
Elemento elaborado pelo nosso grupo.

Figura 16 - Produto final do ourigo, utilizado no mural “Primaveril”.
Elemento elaborado pelo nosso grupo.

E de referir que cada grupo de estagiarios/as ficou responsavel
por produzir determinados elementos, com a sua sala, a constar no mural
Primaveril, que foi exposto no hall da ala do Jardim de Infancia.
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Apéndice 6

Miniprojeto Taturana

Teia: “A Desconhecida Taturana”:

Esta teia foi, inicialmente, feita numa cartolina de grandes dimen-
sbes, a par com o lancamento de questdes que as criangas iam propondo,
tendo sido, posteriormente, e com recurso ao software Comunicar com

Simbolos®, produzida em suporte digital e exposta na sala.

Taturana
@ CCQD.ULQ/TLOJ ﬁf))#

9,
++

Tem outros nomes?

N
Em que meio vive?

0 que come’r’

WW

AL

0 que veste?

qmuehb@

.

Transforma-se?
m—w?

Figura 17 - Teia do miniprojeto “A Desconhecida Taturana”.
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Fotos da Taturana:

Figura 18 - Produto final da taturana.
“Esta tdo giral” F.C.; “E grande e gira!” D.C.; “Vamos dar nome!” B.F.

208



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

Apéndice 7

Miniprojeto Formiga

Teia: “A Baguera tem formigas em casa!”

Esta teia foi, inicialmente, - e & semelhanca do miniprojeto ante-
rior — feita numa cartolina de grandes dimensdes, a par com o lancamento
de questdes que as criangas iam propondo, tendo sido, posteriormente, e
com recurso ao software Comunicar com Simbolos®, produzida em su-

porte digital e exposta na sala.

£ Fj?rmlga ~
W"

o Jemquantas patas?

come?

%

Transforma-se? q

krwn%orm-w'?

Go
i

Figura 19 - Teia do miniprojeto “A Baguera tem formigas em casa!”.

209



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Outras atividades do miniprojeto:

Durante as pesquisas coletivas envoltas das formigas, varias

foram as curiosidades encontradas, que se vieram converter sob

diversas formas de demonstracao.
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Figura 20 - Figura da maior formiga do mundo, que tem 5 centimetros, por
uma crianga. “Tem este tamanho todo?” B.R.;“E grande!” F.C.

Figura 21 - Produto final do grupo 1.
“Estdo tdo giras!” F.C.;“Vou pintar os olhos de roxo!” R.S.
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Figura 22 - Produto final do grupo 2.
“Pintamos as patas de laranja!” B.F.

Figura 23 - Produto final do grupo 3.— “As formigas vivem em todos os continentes, menos nos
polos”. “Pois, as formigas ndo existem no frigorifico nem no congelador!” M.C.
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Para além do antedito, também outras atividades foram desenvol-
vidas, nomeadamente uma que foi sugerida pelo grupo que estava a pro-
duzir o globo, que manifestou divida sobre como seria o “globo espal-
mado”. Outra veio a proposito da leitura do livro “A Formiga e a Cigar-
ra” de La Fontaine, em que as criangas puderam desenhar qual — e porqué

— das duas personagens principais gostariam de ser.

~ T —
< ( L
B 2508 o J;‘m_-mx:jg o
o o Geruka o owmypee e omige ‘ “J
]

Figura 24 - Outras atividades. Na imagem superior encontra-se o desenho de uma
criancga: “Eu escolhi a... porque...” e Figura do planisfério. “Ja fiz Africal” B.T.
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Apéndice 8

Projeto “BioArte”: Concegao

Figura 25 - Quadro indutor do projeto, deixado pela Baguera atras da porta da
sala. Este quadro foi encontrado pela mesma, no Brasil, num contentor do lixo.
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|—l m_ Q H : — 0_ Q— > Goskq de usar muikds Formas.
——> O que pensamos sdber? (> oo v o e cae

GOSEq ge usar circulos e animais.

> Qudl 0 nome do artista?

> Onge s.ﬁww
> Tem oubrgs obras?
Tem quantos %em,.»
O qreiskq em dlguma Ioja?

540 cqros 0s qesenhos?

> Pinear quagro w\%% ge Romero Britko.
Enviar quadro -q outro_jardim ge Infanciq.
j ——> Fazer vigeoconferéncia.
/V O Jcm mcm«mgom ﬂQNm_\ﬂ.v > Oferecer sorrisos s ctiancas qoentes.

S S———> Ir qo pediderico.
> Dinlgr —> Ineernet

——> EXposicjo

Figura 26 - Teia inicial do projeto “BioArte”.
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Figura 27 - Releitura da obra de Tarsila Amaral, “Abaporu”. Esta atividade surgiu
a propdsito de uma das pesquisas que se fez sobre Romero Britto, em que se des-
cobriu que é costume fazer releituras de obras conhecidas, como é possivel paten-
tear na imagem superior direita. “Sé desenho uma perna também?” R.S.
“Ela desenhava um bocado mal!” B.T.
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Figura 28 - Inicio da pintura de metade do quadro de grandes dimensdes, a pa-
res, tentando aproximar as cores ao quadro original.
“Posso pintar outra vez, posso pintar outra vez?” M.R.

Figura 29 - Produto final da metade do quadro. E de referir que toda a coloracio
foi pintada pelas criancgas, a excec¢do da linha preta.
“Estd a ficar tao bonito!” B.F.
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Figura 30 - Concegdo e produto final do desenho da vaca. Esta atividade surgiu a propésito de
uma visita da Baguera a Suica. Tal como Romero Britto, num primeiro momento, pintam-se os
espacgos em branco e s6 depois se delineia com preto. “Coitada da Baguera, deve-se ter esquecido
deles!” B.C.; “Tanta cor, ficam t3o lindos!” B.R.

Figura 31 - Fase de pesquisas. Em pequenos grupos foram-se pesquisas as diversas questdes
que tinham surgido na teia, registando as respostas em post-its.
“Tantos anos que ele tem!” D.C..
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Figura 32 - Confegdo das caixas (a partir da planificagdo do cubo — que se encontra no verso da
pintura com os baldes) e dos desenhos, a entregar as criangas hospitalizadas.
“Vou pintar muito bem porque os meninos estdo doentes!” M.M.
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Figura 33 - Confecdo das iniciais das letras de cada crianga, a partir de massa de farinha e
utilizando tintas acrilicas. A coloragéo destas letras foi inspirada num alfabeto existente
realizado por Romero Britto. “A massa estd tdo fofinha!” M.F.
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Figura 34 - Construgdo do logétipo “BioArte”: o globo.
Este é o nosso simbolo, ndo é?” M.C.

Figura 35 - Construgdo do logdtipo “BioArte”: as asas.
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Apéndice 9

Projeto “BioArte”: Divulgagdo

Figura 36 - Surpresa oferecida pela educadora cooperante e pelas criangas, no
ambito do projeto, no dia de divulgacdo do projeto. Todas os intervenientes utili-
zaram este fio durante toda a apresentacao.

Figura 37 - Convite entregue as salas de toda a Creche e JI. Os convites foram
entregues pelas criangas no nosso grupo.
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Figura 39 - Revestimento de toda a sala com papel, criando um tunel a entrada, fazendo com
que apenas ultrapassando o tlunel se entre no Mundo do Romero Britto.
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Figura 40 - Bolo Romero Britto, a oferecido a todos os convidados, onde estava impresso o
quadro indutor do projeto em papel de arroz.

Figura 41 - Livro de assinaturas/testemunhos.
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ROMERO =

Figura 42 - Inicio da divulgagdo. Na fotografia superior encontra-se o inicio do video de
apresentacdo do projeto “BioArte” e na inferior uns autocolantes do logétipo, a oferecer
aos convidados.

Figura 43 - Produto final das iniciais das letras das criangas, com a técnica do artista.
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Figura 44 - Produto final das caixas e dos desenhos a oferecer as criangas hospitalizadas.

Figura 45 - Produto final do quadro de grandes dimensdes elaborado em colaboragdo com
o ouro JI, o logdtipo do projeto e uma camisola entregue por uma educadora da instituicao
que, ao conhecer o nosso projeto, decidiu contribuir com material, trazido do Brasil, con-
templando uma criagdo de Romero Britto.
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Figura 46 - Letreiro “Romero Britto”. Cada letra do nome corresponde a uma pesquisa feita pelas
criangas. Por exemplo, a letra “R” contempla post-its, ilustrados pelas criangas, que contém a in-
formacdo da idade do artista.

Figura 47 - Quadro colorido pelos dois Jardins de Infancia no evento “Expo Miranda 2013”. Fomos
convidados a expd-lo na ala de educacéo.
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Recriar o quadro em
coniunto

I Dialogo, analice,
Fazer e selecio e utilizacio

videoconferéncia

Sitio Oficial

Pecquisar sohre

Enviar ao Jardim de

P Romero Britin e
Infancia

a sua Tecnica Caracteristicas de RE e Arte FopArt

Pintar metade de quadro de
RE em grandes dimensoes

Experienciar a técnica de Romero Britto W_ o}—l.”m

Figuras
Geomeétricas Caracteristicas

Escolher e

Colorir catas T ———g' Ir ao Hospital

com baloes . Pediatrico
Romero Britto Dara conhecer

o Projeto

Fazer miisica Vivenciar miisica Cantar

Vectir apele de

. Iustrar Caricaturas
Romero Britto -

Apresentar o

Moldar letras do .
Projeto

alfabeto

Figura 48 - Teia final do projeto “BioArte”. Esta teia ndo deu para fazer com os moldes e design da

teia inicial por conter muitos dados adicionais.
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Figura 49 - Momento de avaliagdo. Das trés opgdes, as criangas rodearam a que mais se adequa-
va. “Vdo todos meter o grande de certeza!” M. C.
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Apéndice 10

“A Influéncia de um Ambiente Tecnologicamente Desperto ”

Ir para entrada do campo de ténis.

- g

Ver o bolso da educadora.

Figura 50 - Exemplo de uma Mensagem Alerta (a aparecer projetada pelo datashow ou no cofre
vermelho. O texto era lido pelo/a adulto/a e a mensagem, produzida com recurso ao software
Comunicar com Simbolos®, pelas criangas. Em baixo encontram-se outros exemplos.
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Figura 51 - Momento de pesquisa em pequeno grupo. Por vezes, como aconteceu na primeira
pesquisa do projeto, foram feitas em grande grupo, com os resultados (fossem eles informagées
escritas, imagens ou videos) projetados na tela.

Figura 52 - Visita da casa da Baguera, através do Google Maps. As imagens que se en-
contram em cima nado sdo fotografias, mas sim produto de uma ferramenta que permite
navegar pelas ruas mais frequentadas. Esta atividade foi guiada por uma lista de orienta-
¢Oes (ex. seguir em frente, virar a direita) que nos levou de um ponto a esta vista. “Quero

tanto conhecer a casa da Baguera” M.R.; “Nao podemos |4 entrar?” B.T.
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Figura 53 - Videoconferéncia.

quem somos o indutor teia

Sobre o Projeto “BioArte"

Um projeto pode ser iniciado com um objeto novo que faz a sua aparicio na sala,
uma historia que é contada e/ou uma situagao-problema (Vasconcelos et al., 1998).

Nesta situacdio em particular, o inicio deste projeto adveio do aparecimento de uma
obra de arte — sob forma de quadro — cujo autor e/ou origem eram desconhecidos

Na realidade, a tnica informagao adicional que se tinha, para além da presenca
fisica do quadro em referéncia, era de que o mesmo tinha sido enviado pela
Baguera (cf. ‘Quem somos?”).

Seguindo 0 mesmo fio condutor, na sequéncia de um questionamento geral, por
parte do grupo, a

to da

Figura 54 - Printscreen do blog.

Neste blog é possivel aceder as abas “projeto bioarte”, “quem somos”, “o indutor”, “teia”, “ativida-
des desenvolvidas”, “contactos”, a partir de http://projetobioarte.wordpress.com.
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a sala dos 5 anos | apresenta

ROMERO ZRi: i ¢

f:,Z

Figura 55 - Logdtipo do projeto “BioArte” e faixa, colocados no hall, por
cima dos trabalhos expostos relativos ao mesmo.

Figura 56 - Caricaturas. Cada linha destas caricaturas foi desenhada, manual-
mente, no software Adobe Photoshop®. Deixou-se uma faixa da zona dos olhos,
por facilitar o reconhecimento da crianca.
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Certificado de
Bom Aproveltamento

Reoches este certify dote o 20 longo destes semanas

Figura 57 - Certificado de participagdo no projeto “BioArte”, com fragmentos de
obras de Romero Britto, editado no software Adobe Photoshop®.

Gervasio
Mandrido

LR L

Figura 58 - Bilhete de Identificagdo. Esta atividade surgiu a propdsito de um “roubo” de uma

surpresa que a Baguera tinha enviado ao grupo. Na sala tinham ficado pistas e uma delas era

uma pegada, que indicaria a identidade do ladrdo. Assim, ao longo do dia, a Baguera foi envi-

ando bilhetes de identificagdo de diferentes seres, para se comparar com a que se encontrava

na cena-crime. Os bilhetes foram produzidos em Photoshop, com recurso a templates disponi-
veis no sitio online PS Graphics.
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Apéndice 11

Exemplos
I |
\\ | |
\ \
Adoro comer Adoro comer
E 0 meu sonho € viajar! E 0 meu sonho € via jar!

Se me queres conhecer, Se me queres conhecer,

Mais pistas vais ter de encontrar? Mais pistas vais ter de encontrar!

Para que possas pensar,

Para que possas pensar,
Mais um segredo te vou revelar.

Nio te podes esquecer

Que ando rapido, sempre a correr.

Figura 59 - Exemplo de missdo, a desvendar durante o dia. Segundo a Baguera, apds a decifra-
¢do da mensagem, iriam saber algo mais sobre ela. Cada verso era uma missao.

Figura 60 - Figura da Baguera, segundo uma crianga.
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SECCAOB

Ensino do 1.° CEB
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Apéndice 12

Caracterizacdo Complementar da Instituicio e Agrupamento?

Caracterizacao da Escola:

A escola teve remodelagdes recentes que passou essencialmente pe-
la eliminacdo dos circuitos que afetavam a sala polivalente e o refeitdrio,
ficando todo o rés-do-chdo do edificio a ser servido por uma circulacéo
transversal, interior, de acesso a todas as salas. A escola é constituida por
um total de 10 salas distribuidas por 2 pisos e servida por dois acessos
verticais independentes.

Existem duas salas de apoio a educacdo plastica, trés seccbes de
instalacBes sanitarias distribuidas pelos pisos, destinadas aos/as alu-
nos/as, adultos/as e pessoas com mobilidade condicionada. A cozinha,
optando-se por nédo prever a confecdo de refei¢cdes no local, tem definida
uma copa de apoio as refeicdes, arrumos gerais e de leite.

Juntamente com o antedito, existe ainda um gabinete de atendimen-
to, uma sala polivalente e zonas de apoio ao pessoal auxiliar. Para além
de um espaco exterior amplo — e que engloba também um campo de jo-
gos — com tabelas de basquetebol e balizas de futebol —, € também consti-

tuido por um alpendre coberto na entrada principal do edificio.

Caracterizacdao do Agrupamento:

O Agrupamento de Escolas onde se insere a escola onde foi de-

senvolvida a a¢do educativa é constituido por uma Escola Bésica do 2.° e

2 Informag&o complementada através do acesso ao documento de “Avaliagio Externa das Escolas:
Apresentagdo do Agrupamento de Escolas” em alianga com o respetivo PAA e PE.
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3. ciclos (escola sede), cinco escolas do 1.° ciclo e dois jardins-de-
infancia, acolhendo cento e quarenta e trés criangcas na educacdo pré-
escolar, seiscentas e duas no 1.° ciclo, trezentas e setenta e trés no 2.°
ciclo e quatrocentas e dezasseis no 3.° ciclo, perfazendo um total de mil
quinhentos e trinta e quatro alunos/as (vide apéndice 15).

No presente ano letivo, o0 Agrupamento acolhe 143 criangas na
educacéo pre-escolar, 602 no 1.° ciclo, 373 no 2.° ciclo e 416 no 3.° ciclo,
num total de 1534 alunos/as. Do total de alunos/as, 27% recebe apoio da
Acdo Social Escolar e ndo existem situacdes de comunidades linguisti-
cas, culturais ou étnicas significativas. Da populacdo escolar, cerca de
75% habita na area de influéncia, e 25% vive nos arredores, apesar de a
maioria do local de trabalho dos encarregados de educacao se situar na
area das escolas do agrupamento. O agrupamento tem vindo a dar parti-
cular atencdo aos alunos/as com necessidades educativas especiais de
caracter prolongado e que constituem cerca de 6% de toda a populacao
escolar. A Escola Sede do Agrupamento e uma das EB1 possuem ainda
Unidades de Ensino Estruturado que apoiam alunos/as com espetro do
autismo. Atualmente, encontram-se matriculados nas escolas do Agru-
pamento alunos/as de 17 nacionalidades diferentes, destacando-se os pai-

ses de expressao portuguesa (PALOP’s), com 52 alunos/as.

Do corpo docente 143 docentes, 76 pertencem ao quadro deste
Agrupamento e 70 foram colocados este ano letivo para o proximo qua-
driénio. O corpo docente alterou-se significativamente no dltimo triénio
por se terem aposentado muitos docentes, 0 que originou alguma mobili-
dade. O pessoal ndo docente que exerce funcgdes é constituido por 10 as-
sistentes técnicos, 43 assistentes operacionais e 1 psicologa. O corpo de
assistentes tecnicos e assistentes operacionais € estavel, estando mais de

98,3% a trabalhar no Agrupamento ha mais de 3 anos.
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Apéndice 13

A Sala

Maqueta Digital:

Figura 61 — Maqueta grafica da sala do JI: vista de cima.
Imagem produzida com o software Sims 3® (EA Games).

4

Figura 62 — Maqueta grafica da sala em referéncia: outra perspetiva.
Imagem produzida com o software Sims 3® (EA Games).
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Planos de imagem da sala de aula:

Figura 63 - Plano de sala de aula (perspetiva sob o ponto de vista da mesa do professor),
com o maior local de afixagdo de trabalhos, no fundo, a direita.

Figura 64 - Plano de sala de aula (perspetiva sob o ponto de vista da entrada na sala).
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Apéndice 14

O Ball

conko com vacgs para me sur.preend'e“rzm
e me gudarem naguile gue val ser u
5rande_jomadq‘.

E wdo... por 43O

i ”
ESkd € @ primeim pagina ;:d algze;s;:ecn
d r complesad®
we ndo pode e ;
?/%sa duda. fo longe daé prbxfm::d .
senangs, eneraremos numd mrm:ro s
vepleka de miss0es, quenkuras, &0 *
:o}:\hecimenwa descoberkas g muied Magid-
Eske quadro Lem um MiseRrnio por .
desvendqr Junmndo as pegqs esser\q?:e,
; d o
com 0 bempo, va© perceber tudo © 9
envolve eske quad(©:

Figura 66 — Pormenor da mensagem inscrita na imagem
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Mensagens, missoes e desafios:

0ld, amiguinhos!

Bem, jd ndo falava com vocés hd imenso tempo!

Hoje vou-vos dar mais uma caracteristica sobre mim, mas, como devem
calcular, vai ser sob forma de desafio. Para isso, podem utilizar essa vossa folha
de matemadtica e, atrds, tentam decifrar o cédigo. Acontece que, desta vez, serd

diferente. O cédigo vai aparecer durante apenas 50 segundos. Apés esse tempo,
o cédigo vai desaparecer. Quem conseguir, ganha 1€ extra. Se ninguém
conseguir decifrar, a caracteristica ndo serd revelada./

Exemplo paraa letraP

ABC JIK|L STU
[ 1 J € 1 do quadrado (29
M NO VW X
D EF O®®® rfdalinha(3)
GHI P QR Y| Z ® € 1f da couna[17)

Figura 67 — Exemplo de um desafio, enquadrado ja na politica do plano de gastos (de acordo
com o projeto desenvolvido) enviado pelo Balu.

HFROYRJOIETY VOIOYEUAC MMNAGHNRDDCVAOIRAQ UMAMSE
VIGIUYDERETIOLO - ANJNZXDFRRGTEWQIASAIU

PISTA: Passc deis melaes

Figura 68 — Exemplo de uma mensagem (desafio) do cofre.
“Desta vez demorei mais tempo do que nos outros”. C.S.
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Oty Prof. Cristina!

Sei que nido me conhece e que nio estd a espera desta
mensagem. Para ja nio lhe vou dizer quem sou porque ainda
nio tenho coragem. Talvez com o tempo me venha a conhecer
melhor! Darei noticias muito brevemente.

Tenha um excelente resto de dia!
Beijinhos,

B.

PS: Sou amigo dos seus estagidrios, mas eles nem sonham que eu lhe estou a escrever. Pode ler esta carta aos seus
meninos, mas sem eles estarem presentes porque quero ser eu a contar-lhes.

Figura 69 - Papel com mensagem do Balu para a Professora, entregue por uma
auxiliar, na sala de aula. Este foi o primeiro contacto com o Balu que, na altura,
ainda so revelava a primeira letra do seu nome.

“Agora estou oficialmente curiosa” - Professora Cooperante

Bom dia, meus queridos!

Hoje é um grande dia! Vocés terdo, finalmente,
oportunidade de me conhecer. Sim, ¢ mesmo verdade, eu
hoje vou aparecer na vossa sala! Esta mesmo quase,
mesmo, mesmo quase! Finalmente, sinto-me confiante
para aparecer, gracas a vocés! Estejam muito atentos,

porque a qualquer momento isso pode acontecer! Ja
repararam no quadro que vos dei no inicio do ano? Acham
que ja conseguem perceber o que podera ser este quadro?
Hoje ja vao perceber!
E tudo... por agora!

Figura 70 — Exemplo de mensagem alerta (datashow).
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Figura 71 - Fase final do quadro. Nesta fase, o mesmo encontrava-se quase preenchido com
imagem a preto e branco, indicando estar na parte colorida.

Aparecimento do Balu:
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Figura 72 - Dia do aparecimento do Balu (reagdes). “Eu ndo acredito!” M.V.; “Até estava a
tremer quando o fui ver! N3o estava a esperal!” G.D.; “Que fofinho!” T.G.

4

Figura 73 — Reagdo da professora cooperante ao ver o Balu pela primeira vez.
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Figura 75 - Gaiola do Balu, ornamentada com elementos simbdlicos de alguns momentos
experienciados ao longo do estagio supervisionado. “Estdo na gaiola algumas atividades que
fizemos! Até me lembro desta do ladrdo!” M.A.
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A TURMA Do 32 p
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Figura 76 — Balu, numa nova — e maior — gaiola, decorada com
mensagens dos/as alunos/as.

E de referir que foi com o maior agrado que, mesmo apds a nossa
saida do centro de estagio, o Balu continuou, permutando de casa todos
os dias. A escolha é moderada pela professora cooperante que, tendo em
conta os desempenhos da turma, seleciona um/a aluno/a para o levar para
casa. Para tal, foi pedido um consentimento aos/as pais/maes neste senti-
do, ao qual todos/as responderam afirmativamente.

Numa visita surpresa da nossa parte ao centro de estagio, percebe-
mos que, dado o crescimento exponencial do Ball, uma outra gaiola foi
empregada, com maiores dimensdes, servindo a anterior apenas como
transporte para as casas dos/as alunos/as.

Para além disso, no que diz respeito a limpeza e tratamento do Ba-
IU, a professora cooperante e todas as auxiliares tomaram responsabilida-
de nesse sentido, para a possivel permanéncia do Ball na escola.
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Apéndice 15

Jogos

Dia Mundial da Alimenta¢do

Tem a casa bem guardada
Ninguém lhe pode mexer

Sozinha ou acompanhada
Em Novembro nos vem ver.

Respeste

Figura 77 — Amostra do jogo “As Adivinhas da Francelina”. Quando os/as alunos/as acredita-
vam saber a resposta das diversas rimas, levantavam o dedo e, ao nosso sinal, respondiam.
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1. Qual é o numeral
correspondente a LXIII?

Figura 78 — Amostra de um jogo sobre Numeragdo Romana. Quando os/as alunos/as acredi-
tavam saber a resposta, levantavam o dedo e, ao nosso sinal, respondiam.
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Portugueés

Matematica

Estudo do Meio
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Figura 79 — Amostra do “Jogo da Gldria”. Este jogo foi realizado em pequenos grupos, sendo
que cada cor correspondia a uma area curricular.

Exemplos de perguntas do “Jogo da Gléria™:

Portugués: Enumera cinco palavras agudas; Indica se a seguinte palavra
é variavel ou invariavel: “de”; Qual o tipo de frase presente na expressao

seguinte: “Chega aqui, Joana.”

Matematica: 4x8+12; O numero: 15 486 150 tem quantas classes?; No
numero 52 812, qual é o algarismo das dezenas de milhar?; Indica quatro

maultiplos de 7; O que sdo pontos equidistantes?

Estudo do Meio: Quantos distritos tem Portugal continental? O Anténio
nasceu no Brasil. Qual é a sua nacionalidade?; O que significa a cor ver-

melha, na bandeira de Portugal? Os teus avds paternos séo pais de quem?
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500,000 €
250,000 €
125,000 €
64,000 €

16,000 €
8,000 €
4,000 €
2,000 €

500 €
300 €
200 €
100 €

500,000 €
250,000 €
125,000 €
64,000€

Qualdas seguintes opcoes
corresponde a leiturado nimero
29 860, por classes?

16,000 €
8,000€
4,000€
2,000€

500€
300€

200€
100€

A’ vinte enove milhges, B: vinte e nove milhares,
oitocentas e sessenta unidades oitocentas e sessenta unidades

[ duas mil, novecentas e [): vinte e nove milhies,
oitenta e seis dezenas oitocentas e sessenta mil

Figura 80 — Amostra do “Quem Quer Ser Milionario”. Para a realizagdo deste jogo foram
utilizados os instrumentais oficiais da versao televisiva, para criar um ambiente mais realista.
“Gostei de todos os jogos, mas este foi o mais giro!” M.M.
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Apéndice 16

Experiéncias: Modelo

Visto ndo ser plausivel a apresentacdo de todos os diapositivos re-
ferentes a todas as experiéncias realizadas, segue um exemplo. Todas as
experiéncias eram realizadas num local que permitisse a visualizacdo da
mesma por todos e eram acompanhadas por uma ficha, para anotagoes,
procedendo sempre, antes da experiéncia iniciar, a uma estimativa do que

julgavam ir acontecer e, posteriormente, a confirmacao das respostas.

=~

Afia colorida

Folha de acetato Folha de-cartio
Pedaco de tecido Tabua Vidro
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Figura 81 - Exemplo do passo-a-passo patenteado aos/as alunos/as durante a experiéncia
“Transparente, Opaco e Translucido”. Sempre que as imagens conferissem o resultado da
experiéncia, eram, naturalmente, apenas reveladas apds a visualizagdo real do mesmo.
“Por mim faziamos experiéncias todos os dias!” A.V.
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ESTUDO DO MEIO: PASSA A LUZ?

Nome: Data:

TRANSPARENTE, OPACO E TRANSLUCIDO

QUESTAO-PROBLEMA

# Todos os materiais deixam passar a luz?

PrevisAo:

Assinala com um X os objetos que achas que deixam passar a luz, mesmo quando os
objetos abaixo indicadaos se encontram a sua frente. Justifica a tua resposta.

Vejo o objeto
pouco nitido.
(Translicido)

Vejo o objeto nitido.
(Transparente)

Nao vejo o objeto.
(Opaco)

Folha de acetato

Folha de cartao

Pedaco de tecido

Tabua

Vidro
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MATERIAL: -
¢ Afia colorida p Tabua
¢ Folhade acetato e Vidro
¢ Folha de cartdo P
p Limalhadeferro ¥
¢ Pedacode tecido
/
COMO FAZER:

1.2 Coloca a afia colorida no parapeito da janela.

2.°Vai colocando os materiais indicados a frente da afia.

O QUE OBSERVO:

Responde novamente as questoes iniciais, colocandoe uma cruz na op¢ao correta, e
compara. Justifica as tuas respostas com o que verificaste ao realizares a experiéncia.

Vejo o objeto nitido. vejoo Ol,?:zto Nao vejo o objeto.
(Transparente) ?F:l;:s)l Eldl d ::}' (Opaco)
Folha de acetato
Folha de cartdo
Pedaco de tecido
Tabua
Vidro
CoNcLUSAO:
Os materiais transparentes passar toda a luz. Os materiais
deixam passar alguma luz e os materiais nao deixam passar a luz.

Figura 82 - Suporte escrito acompanhante da experiéncia “Transparente, Opaco e Transluci-
do”. Todas as experiéncias seguiam, com as altera¢des necessdrias, este exemplo.
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Apéndice 17

Bélgica: Kortrijk

5///.‘)//¢’NHU/// (//.’J—/[//#}
L= ,/,//‘. —~ '/ l////‘/,,‘/

Old, minha turma querida, minha Professora Cristina e Paulo!

Como estdo? Nem imaginam as saudades que tenho vossas! Tenho
imensas e ndo vejo a hora de vos ver a todos! Por aqui, estd tudo bem!
Estd a ser uma experiéncia tnica, cheia de experiéncias enriquecedo-
ras que me estdo a fazer aprender muito. Vou-vos mostrar umas foto-

grafias! Sabiam que visitei escolas do 1.2 Ciclo? Vou vos enviar uma
fotografia de uma delas, para verem como sdo diferentes!

Tenho outra novidade! Houve um dia que nevou aqui! Foi muito boni-
to! Deixo-vos também, aqui, uma fotografia! Deixo-vos algumas foto-
grafias da cidade de Bruges, que visitei no sdbado! E uma cidade linda!
Vejam s6! Um beijinho muito grande da vossa estagidria e amiga!

Figura 83 — Exemplo de uma mensagem enviada da Bélgica.
“Ja temos saudades dela e ainda s6 passou uma semana!” A.B. 257
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Figura 84 — Printscreen do video enviado pela minha colega de estégio, aquando da sua ida
ao Programa Intensivo de Erasmus, na Bélgica.

Apéndice 18

Projeto “Poupar para Ganhar”

/‘.v,'.,'&» LA

\\\\\\\\\\\\\\\\\'C\E\E\B\C\Xf"

3 £ £28 EKP EKT EKB

EURO

Figura 85 — Nota, de grandes dimensdes, que surgiu em sala de aula.
“Esta nota de 5€ deve valer mais que as outras porque é maior.” B.M.
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Matematica _—\ TTTTA
__ Expressio |
| Plastica |
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o —— —

uma empresa da

__ regido da Lousd 1
Tipos de textos, escrita 1 f———— ==

criativa, noticia, entre outros [ Portugués e TIC |

Figura 86 — Teia inicial, em suporte digital.
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Percurso do Balu:

° AGORES
. L
° =
N,
s

MacERA | @ |

Figura 87 — Mapa de Portugal com um percurso assinalado, feito pelo Balu. Esta atividade surgiu
a proposito de calcular os gastos que o Balu tinha feito nua viagem, dando os dados referentes ao
dinheiro empregue na alimentagdo, combustivel e estadias. Esta tarefa adveio com o fim de per-
ceber o que poderia ter evitado gastar e que outras formas de poupanca poderiam ter sido utili-
zadas pelo Balu, de forma a proporcionar uma experiéncia mais economizadora.
“Nunca pensei que se gastasse tanto dinheiro em combustivel!” T.G.

Loja Virtual:

Esta atividade merece um destaque especial pela sua adaptacéo a
outras experiéncias que se queiram proporcionar. Surgiu a propésito de o
Balu ter que ir fazer compras para se conseguir alimentar conveniente-
mente durante um dia inteiro. Assim, num primeiro momento, foi paten-
teado aos/as alunos/as a seguinte loja virtual, sem os pre¢os assinalados.

Assim, ndo tendo um limite orcamental, e sem acesso aos pregos, 0s/as
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alunos/as, numa tabela, registaram as quantidades e os produtos que en-
tendiam ser necessarios. Ap6s o antedito, foram mostrados os pregos
(reais, baseados na informacdo indicada no sitio online de um hipermer-
cado) e feitas as contas. Foi especialmente interessante para trabalhar e
abordar questGes relacionadas com o comprar por impulso ou por neces-
sidade.

Numa outra sessdo, e tendo em conta o que foram aprendendo so-
bre as compras por impulso, realizaram a mesma tarefa mas agora com
cuidado especial, ja que tinham acesso aos precos. E de referir que houve

uma nitida melhoria da primeira para a segunda versao.

Figura 88 - Loja virtual, sem pregos assinalados. Cada um dos produtos foi produzido com
recurso ao software Adobe Photoshop para lhes conferir mais realismo visual, nomeadamente
as sombras superiores esquerdas e no topo. Posteriormente, e com o intuito de se poder
reutilizar esta loja, cada um dos produtos é amovivel, uma vez que o design conjunto foi traba-
Ihado e editado no software Microsoft PowerPoint.
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3 pacotes de massa
2 pacotes de aToz
| pacote de bolachas
3 alfaces

COTPRAS: e

5 iogurtes
| pacote de bolachas 6 pacotes de gomas
2 caixas de douradinhos de 10 7 caixas de douradinhos de 10
| pacote de arroz 8 sacos de batatas
| pacote de gomas 9 bifes
2 caixas de iogurte 10 pizzas
| pacote de massa 2 dleos
| caixa de ovos 6 sacos de pao

TOTAL:

Figura 89 — Exemplo dos primeiros registos das compras dos/as alunos/as na loja virtual. A esquerda,
o registo da crianga que efetuou um total de compras mais barato e a direita o mais dispendioso. “Se
pudesse voltar atras tinha mais cuidado. Os hamburgueres e os douradinhos sdo caros!” B.S.

Mural da Poupanca:
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Figura 90 — Exemplos de dicas de poupanga, afixados posteriormente num mural. Em grande grupo,
debateram-se diferentes formas de poupar. A ideia se realizar esta atividade surgiu a propdsito de um
texto, do manual de Portugués, que tratava, precisamente, dicas para poupar durante o ato de pou-
par. Assim, alargou-se o campo de poupanca e cada aluno/a ilustrou uma dica (sempre que possivel, a
sua, isto é, a sugerida por ele durante a discussdo e anotagdo).

Distribuicéo de prendas e mural natalicio:

Figura 91 - Processo de reciclagem do papel em sala de aula, fruto da recolha —
numa caixa para esse feito — de papel inutilizado ao longo das semanas anteriores. 263
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Esta atividade surgiu a propdsito da época natalicia, em que se
decidiu utilizar o papel que se andava a colocar numa caixa para esse
efeito e criar uma prenda, a oferecer, posterior e aleatoriamente, a um
colega da turma. No entanto, aquando da confecdo da prenda, ndo se sa-
bia ainda o destinatario de cada um. Dado que a professora cooperante
tinha j& por habito guardar muito do material que pudesse ser, de alguma
forma, reutilizado. Assim, para além do papel reciclado, reutilizaram-se
paus de gelado para servir como marcador de livros, ornamentando-os
com marcadores coloridos e plasticina.

Ainda neste sentido, criou-se um mural de Natal, decorado igual-
mente com mensagens pessoais, simbolos classicos do Natal (com o0 mé-
ximo de material reutilizado possivel) e a arvore de Natal, construida a

partir de caixas de ovos que os/as alunos/as trouxeram de casa.

Figura 92 - Criacdo e ornamentagdo do cartdo de Natal, com quadras e mensagens.
“Eu vou fazer a minha muito bem porque nao sei a quem vai calhar!” A.B.
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Figura 93 - Elaboragdo e produto final dos marcadores de livros.

Figura 94 - Entrega das prendas ao/a amigo/a secreto/a. O sorteio dos nomes dos destinata-
rios a quem oferecer as prendas foi aleatério. “Calhou-me mesmo quem eu querial!” G.D.
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Figura 95 — Criagdo da arvore de Natal com caixas de ovos e decoragdo do mural com mini Pais
Natais (feito a partir de restos de folhas de lustres, algumas delas rasgadas, a partir das quais se fez
um origami), estrelas (com o interior das caixas de leite escolar) e ainda, utilizando restos de jor-
nais, um titulo “Boas Festas” a partir de sobras de jornais, excedentes de outra atividade anterior.

Mural do “Dia dos Reis”:
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Figura 96 - Elaboragdo e apresentagdo do mural do “Dia dos Reis”. A base dos bolos-reis foi
feita a partir de sobras de cartdo e ornamentada posteriormente com excedentes de cartolinas
coloridas e farinha, para dar um aspeto mais realista.

Mundo Ideal versus Desflorestacéo:

Dada a impossibilidade de se ir a uma fabrica de papel por ques-
tdes econdmicas e burocraticas, optou-se por nao descurar este processo e
apresenta-lo sob formato de video — adaptado as criancas, da cole¢do “De
onde vem?”, exibida na TV-Escola Brasil — e de um outro, de animacéo,

que tratava a desflorestacéo.
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Assim, a partir dos mesmos, e apds uma discussdo coletiva sobre
0 tema, criou-se um Mundo em que, em metade prevalecia “um olhar

pelo Mundo Ideal” e no outro “um olhar pelas consequéncias da desflo-

restacao”. Assim, em trabalho de pares, cada um tratou um dos lados.
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4

Figura 97 - Elaboragdo e produto final do mural, com as devidas
porcdes posicionadas no globo ambiental.

Figura 98 - Printscreens do video “De onde vem o Papel?”
visionado através do sitio online do Youtube.
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Figura 99 - Printscreens de um video de animagdo que aborda a desflorestagdo,
visionado através do sitio online do Youtube.
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Apéndice 19

Multiplas M
p entes e 0 Poder de uma Articulacdo Cooperativa

14 de janeiro de 2014
Querida Marcia, eusoud Carolina. |

Nés, hoje, fomos 3 fabricade papel ver como & faz o papel, para o nosso projeto. |
Primeiro fomos acompanhados pelos senhores Julio & Nuno. Depois: © senhor Nuno |
levou-nos a0 laboratério para ver como se faz papel com & pasta de papel, juntando muita |
agua. Também pos muitas cores num copo €3 seguir colocou-0 em méquinas para retirar a |

igua e, numa delas, sairam 05 corantes. |

A seguir fomos ver como se faz a pasta de papel e vimos rolos grandes. Também |
vimos maquinas 3 desenrolarem 05 rolos e a cortarem em cartolinas & senhoras a tomar |
conta delas para ver s& estava tudo bem. |

Vimos também um senhor numa maquina e reparei que Jevava dez caixas de |
| cartolinas embaladas. |
| Por fim fomos Janchar e recebemos cartolinas coloridas. |
| Um beijinho, |

| Carolina

Figura 100
— Exemplo de ¢
ar ;
uma carta individual de Umt?)"iCebMa pela escola parceira. Cada alun
utro, a contar o que tinham aprendid O/fa Sa turma recebeu
o na fabrica do
papel.
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Figura 101 - Printscreen do video de apresentacdo da escola parceira.
“Eles também sdo do 3.2 B!” F.C.

e r4

Figura 102 - Printscreen do video de apresentagdo da nossa escola.
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Apéndice 20

Avaliacéo do Projeto: Alunos/as

] AVALIACAO DO PROJETO: “POUPAR PARA GANHAR"

Nome: Data:

1. Completa a tabela.

1. Completa a tabela.

0 que mais gostei de fazer 0 que menos gosteide fazer

2. Pintao circulo, consoante a avaliacdo que fazesdo projeto desenvolvido.

1=NAQ GOSTEINADA 2=NAQ GOSTEI 3=00STEIPOUCO  4=GOSTEl  5=GOSTEI MUITO

Figura 103 — Modelo da ficha de avaliagdo do projeto.

274



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
A Duvida e o Crescimento Ainda Moram Aqui

Apéndice 21

Album de Recordacdes e Caricaturas

Album de Recordagﬁes'

Este pequeno fivro reine alguns momentos vividos ao longo
desta jornada e tem, em cada pagina, Uma parte de nés.

Com esta turma vivemos momentos que jamais
serdo esquecidos. Guarda-los-emos para sempre.
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A vossaalegria é contagiante.
Levamos connnosco cada um
dos vossos sorrisos!

Figura 105 — Exemplo das caricaturas feitas. Cada linha destas caricaturas foi desenhada, ma-
nualmente, no software Adobe Photoshop. Deixou-se uma faixa da zona dos olhos, por facilitar
o reconhecimento do/a aluno/a.
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Apéndice 22

Plano de Gastos

Figura 106 - Criagdo de moedas e notas pelos alunos. Alguns continuaram a fazer mais em
casa, pedindo aos/as pais/maes para Ihes mostrarem moedas e/ou notas reais. Na sala, foram
projetadas fotografias das frentes e versos de cada moeda e nota.

Figura 107 - “Banco” da turma. Os alunos, quando atingiam determinadas quantias, nos dias
destinados para isso, poderiam fazer trocas (geralmente de moedas para notas).
“Ja tenho 5€, posso trocar estes todos por uma nota?” D.S.
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IVIEDA[MANDE:

IVIERIT:0

Figura 108 — Medalhas de exceléncia e de mérito. As medalhas de exceléncia foram entregues
no final do ano e dependeram do rendimento total final. Assim, apenas os trés alunos/as com
maior balanco financeiro foram detentores dessas medalhas, em grandes dimensdes. A medalha
de mérito foi entregue sempre que um/a aluno/a atingisse os 10€. “Vou ser o mais bem com-
portado para levar a medalha de exceléncia para casa!” P.C.

Figura 109 - Exemplos de algumas carteiras criadas. Para a elaboragdo destas, foi pedido que
trouxessem, de casa, pacotes de leite e/ou de sumo, de cartdo, de forma a poder criar estes
modelos. Posteriormente, cada um pode personalizar a sua.
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Figura 110 - Capa dos planos de gastos.
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Figura 111 - Exemplo da ficha a preencher, no plano de gastos.
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Figura 112 - Folha onde sdo colocadas as medalhas de mérito, a
medida que as vdo recebendo. Estando em marca de dgua, quando
recebem, colam por cima, validando, assim, a medalha.
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Comportamento

Muito bom comportamento (ndo tem o nome no quadro): 1€
Por cada nome no quadro: - 0,50€

Notas

SMB (Satisfaz Muito Bem): + 2€

SB (Satisfaz Bem): + 1€

S (Satisfaz): + 0,50€

SP (Satisfaz Pouco): Ndo recebe nada

NS (N3o Satisfaz): Nao recebe nada

NSF (N3do Satisfaz Fraco): Ndo recebe nada

Atribuicao de moedas

Quando atingir 10€ recebe uma medalha de mérito
Quando receber 10 medalhas de mérito recebe uma insignia de mérito de ouro

Tabela 2 — Regras estabelecidas coletivamente com os alunos.
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Apéndice 23

Musicas

Musica Original “Comer de Tudo”:

Esta musica foi criada ainda na fase de observacéo, aquando do
“Dia da Alimentagdo”. Aproveitou-se a dinamizacdo de uma sessdo para,

no fim do dia, consolidar algumas ideias.

Acordes Universais: CGD A
Muito alimentos eu devo comer,

Para ter salde e poder crescer!
Muitas vezes nem sempre caiem bem,

Frutas e legumes é que fazem bem!

Ups, ups, ups ups-ah, com a roda vamos 14!

Ups, ups, ups ups ups-eh, comer de tudo, ah pois é!

Para eu ter forca, leite vou beber,
Carne, peixe e ovos também vou comer!
Facam como eu, prestem atencao,

RefeicOes variadas, ndo podemos dizer ndo!

Ups, ups, ups ups-ah, com a roda vamos 14!

Ups, ups, ups ups ups-eh, comer de tudo, ah pois é!
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Figura 113 - Representagdo icdnica da musica “Comer de Tudo”.
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Musica Original “Bali”:

A semelhanca do que aconteceu no estagio de pré-escolar, tam-
bém foi criada uma musica dedicada a personagem, nos mesmos moldes,
substituindo o nome das personagens. Neste contexto foi acrescentada a

representacdo iconica da masica.

M # &
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NAO SABEM Elj

Figura 114 - Representacdo icdnica da musica “Balu”.
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Ida ao Pediatrico:

Figura 115 - Ida ao Hospital Pediatrico no estagio em educagdo pré-escolar,
com momentos de canto e entrega de prendas (arte).
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Cantar as Janeiras:

Figura 116 - Ida a outras salas do estdgio do 1.2 CEB, no “Dia dos Reis”, a
cantar a musica tradicional das Janeiras (de Zeca Afonso). “Nunca tinhamos
feito isto! Vamos também as salas |1a em baixo!” P.P.
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Desenhar a musica:

Figura 117 - Desenhar a musica. Para a confe¢do de uma caixa de suporte
para conter o bolo-rei, os alunos, ao som de duas musicas (classicas) diferen-
tes, desenharam, em cada um dos versos da folha — e com duas canetas aglu-

tinadas —a sensagdo que determinada musica lhes proporcionava.
“Como esta musica era calma fiz tipo as ondas do mar!” D.S.
“Esta musica parece uma confusdo! Fago «riscalhadas»!” A.S.
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SECCAOC

Investigacdo
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Apéndice 24

Questdes Orientadoras

Seguem-se as questdes orientadoras das entrevistas realizadas,
sendo que, naturalmente, a complexidade de vocabulos utilizados em
ambos os contextos diferiu, bem como a alteracdo de “Jardim de Infan-

cia” para “escola”, no caso do 1.° CEB.

1.2: Porque é que vens ao JI?

2.2 Porque é que achas importante vir ao JI?

3.2: O que costumas fazer no JI?

4.2: O que gostas mais de fazer no JI?

5.2: O que gostas menos de fazer no JI?

6.2 O gue achas que 0s outros meninos gostam mais de fazer no JI?
7.2 0 gue achas que os outros gostam menos de fazer no JI?

8.2 Quem é que achas que manda no JI?

Apéndice 25

Transcri¢éo Entrevistas Modelo
Educacao Pré-Escolar:

A encontram-se as questdes principais e a as ques-
tbes intermédias, que surgiram aquando da entrevista, tendo variado con-
forme as respostas das criancas. E de relembrar que as entrevistas foram

realizadas a pares. Eis um exemplo:
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M — Para aprender!

- Para aprender o qué?

M — A pintar.

-Etu, J?

J — Para brincar!

- Acham a escolinha importante?
M — Sim.

J—Sim.

M — Porque os pais trabalham!

- E s6 vens ao JI porque os pais trabalham?

M — Né&o, venho para aprender também.

- E 0 que é que vocés aprendem no JI?

M — A meter tintas nas tacas.

J — Aprendemos musicas e falamos de coisas importantes.
- Por que achas que nao ficas em casa e vens ao JI?

J — Porque gosto de estar na escola.

M — Porque € melhor estar na escola.

J — Brincar.

- Brincam a qué?

J — Andamos no escorrega, corremos. ..

M — Jogamos as escondidas e a apanhada!
- E mais?

J — Andamos nos baloicos.

M — E também brincamos na areia.
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M — Gosto mais de fazer coisas divertidas.
- Que coisas?

M — Ginastica e piscina.

-Etu, J?

J — Pintar e desenhar.

J — Correr!

- Porque gostas menos de correr?

J —Porque transpiro e fico toda suada.
- E tu, M?

M — N&o ha nada.

J — Brincar.
- Brincar a qué?
J — Andar nos escorregas.

M — Nos baloicos e jogar a apanhada.

J — Trabalhar.

- Trabalhar em qué?

J — Fazer coisas dificeis.

M — Né&o sei.

- Achas que ndo ha nada que os outros meninos nao gostem de fazer?

M — N&o sei.

J — Os estagiarios.
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M — A Dulce e a Fernanda.

Ensino do 1.° CEB:

A encontram-se as questdes principais e a as ques-
tbes intermédias, que surgiram aquando da entrevista, tendo variado con-
forme as respostas das criancas. E de relembrar que as entrevistas foram

realizadas a pares. Eis um exemplo:
- Como sabem, estamos quase a terminar 0 nosso curso, falta-nos acabar
um trabalho muito importante e para isso precisamos muito da vossa

ajuda. Vamos ter aqui uma pequena conversa, para nds percebermos a

vossa opinido sobre algumas coisas relacionadas com a escola.

R - Para aprender coisas.

R - Para fazermos quando formos maiores.

R — Aprendemos coisas que nos vao dar jeito quando crescermos.
R - Para nos educar.

A- Para nos aprendermos mais, estarmos sempre a aprender para ndo

ficarmos sem conhecimento e para aproveitarmos bem a escola.

A - Conhecermos amigos...
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A — Sim, porque mais vale ter um amigo do que ter nenhum.
R — Também concordo. Os amigos estdo sempre no nosso lado quando

precisamos deles.

A — Porque podemos conhecer coisas muito boas.

A — lugares novos, visitas de estudo.

A — para conhecer melhor outros sitios.

R - Porque em vez de ficarmos em casa, vimos para a escola para apro-

veitar o dia. Estar em casa é aborrecido.

R — Conhecimento

R — Sim, porque conseguimos falar de varios temas.

R — Brincar a bola, aprendo quase toda a matéria, coisas novas .

A —Jogar a bola e aprender também. ..
R — Também brincamos a apanhada!
A — Na sala também fazemos trabalhos de expressao plastica.

R — Também hé coisas na escola que nos ensinam que podemos ensinar

a0s NOSSos colegas.

A —Jogar a bola.

295



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

- Nao ha mais nada que gostes de fazer?

A — E aprender.

- O que gostas mais de aprender?

A — Estudo do Meio.

-E tu, R?

R — Aprender tudo o que é de estudo do Meio.

- E mais? O que gostas mais de fazer?

R — Jogar a bola.

- Se tivessem que escolher entre aprender e brincar o que preferiam?
A — Aprender.

R — Aprender.

- Entdo vocés preferem aprender do que brincar?
R —Sim.

A —Sim.

5.2: O que € que gostam menos de fazer?

R — De saltar a corda e de aprender portugués as vezes.
A — Néo hé nada que nédo goste.

- Gostas de fazer tudo na escola?

A — Sim, gosto.

6.2: O que acham que o0s outros meninos gostam mais de fazer na
escola?

A — Brincar!

- Achas que gostam mais de brincar? Mais alguma coisa?

A — Aprender, se calhar...

R — Gostam mais de saltar a corda...

- Mais alguma coisa?

R — Brincar.
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R — Ficar de castigo.

A — Também concordo.

A —Todos...

- Portanto achas que toda a gente manda na escola?

A — Sim, toda a gente manda.

- Mas todos quem?

A — Os alunos, os professores, toda agente da escola.

- Toda a gente, para ti manda, ndo é? Mas achas que ha alguém que
mande mais? Ou achas que todos mandam da mesma forma?

A — A diretora.

- Qual é o nome da diretora?

A — A professora Fatima

- E para ti R, quem é que achas que manda ca na escola?

R — Todos em si... em si proprios. Os estagiarios, os professores, as fun-
cionarias, a diretora.

- Mas quem manda mais?

R — A diretora

- Como se chama a diretora?

R — Professora Fatima.

- Muito bem... muito obrigada pela vossa ajuda! Vai ser muito util.
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Apéndice 26

Ndamero de Respostas por Categoria: Educacdo Pré-Escolar

1.2 Pergunta Principal:

Tabela 3 - Nimero de respostas a pergunta “Porque é que vens ao JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES

N.°c DE RESPOSTAS

Gosto do JI 2

Gosto de fazer trabalhos 3

Gosto de aprender (Pintar) 2

Gosto de brincar (correr, fazer jogos e piadas) 8
Gosto de passear 2

Gosto de almocar 1

Gosto dos meninos 1

Gosto de fazer coisas divertidas (ir ao bosque) 5
A minha mée inscreveu-me 1

Para trabalhar 1

2.2 Pergunta Principal:

Tabela 4 - Nimero de respostas a pergunta “Porque é que é importante vir ao JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES

N.° DE RESPOSTAS

Para fazer exercicios do livro. 6
Para brincar (jogar a bola) 7

Para aprender (Aprendemos a meter tinta nas ta-
cas, musicas e falamos de coisas importantes) 10
E divertido. 2
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Fazemos coisas giras. 3
Fazemos muitas coisas 1
Porque gosto de estar na escola 1
Para néo ficarmos burros 1
Para ndo chatear os pais/maes 1
N&o sei 1

Porque é melhor estar na escola 1
Porque os pais/méaes trabalham 7
Porque temos de vir a escola 1
Porque é dia de vir 2
Porque ndo podemos faltar 1

3.2 Pergunta Principal:

Tabela 5 - Niumero de respostas a pergunta “O que costumas fazer no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES N.° DE RESPOSTAS

Pintar 2

Brincar (andar no escorrega, correr, jogar as es-
condidas, jogar a apanhada, andar nos baloigos, 17
brincar na areia e ir ao bosque)

Desenhar 3
Trabalhar (escrever) 8
Jogar 1

Ver livros 1
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4.2 Pergunta Principal:

Tabela 6 - Niumero de respostas a pergunta “O que mais gostas de fazer no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES N.° DE RESPOSTAS
Coisas divertidas (ginastica e piscina) 3
Pintar 5
Passear 2
Descobrir 1
Correr 1
Saltar 1
Judo 1
Inglés 1
Ballet 1
Cantar 1
Desenhar 5
Brincar (jogar a bola, correr, saltar, andar no escor-
rega, nos baloicos, brincar na areia, ir ao bosque) s
Trabalhar 2

5.2 Pergunta Principal:

Tabela 7 - Nimero de respostas a pergunta “O que gostas menos de fazer no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES NUMERO DE RESPOSTAS
Nada 6
Brincar com F 2
Pintar com lapis 1
Fazer trabalhos 8
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Brincar com os outros ‘ 2

Correr ‘ 1

6.2 Pergunta Principal:

Tabela 8 - NiUmero de respostas a pergunta “O que achas que os outros mais
gostam de fazer no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES NUMERO DE RESPOSTAS
B(incar_ (andagr nos escorregas, nos ba- 15
loicos, jogar a apanhada, ir ao bosque)

Pintar 1
Trabalhar 4
Ver livros 1
Desenhar 4

Jogar 1

Mandar recados 1
Né&o sei 1

Pér autocolantes 1
Atirar pedras 1

7.2 Pergunta Principal:

Tabela 9 - Niumero de respostas a pergunta “O que achas que os outros menos
gostam de fazer no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES NUMERO DE RESPOSTAS
Trabalhar (fazer coisas dificeis) 8
Nada 2
Nao sei 1
Desenhar 2
Dormir 1
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Correr ‘ 1

Saltar ‘ 1

8.2 Pergunta Principal:

Tabela 10 - Numero de respostas a pergunta “Quem achas que manda no JI?”.

CATEGORIAS EMERGENTES | NUMERO DE RESPOSTAS
Educadores/as 8
Estagiarios/as 2

Fernanda 7
Dulce 11
Edite 3

Casa do Pessoal 1
Paula 1
Felicidade 3
Madalena 3

Apéndice 27

NUmero de Respostas por Categoria: Ensino do 1.° CEB

1.2 Pergunta Principal:
Porgue € que vens a escola?
Tabela 11 - Categorias emergentes referentes a primeira pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES N.°c DE RESPOSTAS

Aprender coisas novas/ ter mais conhecimento 20

Brincar 6
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Conhecer novos/as colegas e amigos/as 5
Aprender a ler 2

Aprender a escrever 1

Porgue os pais/maes trabalham 1

2.2 Pergunta Principal:
Porgue € que achas que € importante vir a escola?

Tabela 12 - Categorias emergentes referentes a segunda pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES N.° DE RESPOSTAS

Fazer amigos/as 2

Saber responder a perguntas de outras pessoas 5
Conhecer lugares novos 1

Brincar 2
Aprender coisas novas/ter mais conhecimento 10
Ensinar os outros 3

Ter uma profissédo 3

Né&o sei 1

3.2 Pergunta Principal:
O que costumas fazer na escola?

Tabela 13 - Categorias emergentes referentes a terceira pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES N.c DE RESPOSTAS
Trabalhos de Expressao Plastica 4
Trabalhar Matematica, Portugués e Estudo do 5
Meio
Brincar com os/as amigos/as (apanhada, escondi- 23

da, super-herdis, corridas, mimia, dancar, cantar e
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jogar futebol)

Aprender coisas novas 11
Conversar 1
Trabalhar matematica 2
Conhecer novas pessoas 1

4.2 Pergunta Principal:
O que mais gostas de fazer na escola?

Tabela 14 - Categorias emergentes referentes a quarta pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES

N.°c DE RESPOSTAS

Trabalhar matematica 4

Brincar com os/as amigos/as (apanhada, escondi- 7
da, corridas e jogar futebol)

Trabalhar Matematica, Portugués e Estudo do 1

Meio

Trabalhar Estudo do Meio 6

Aprender coisas novas 7

Arranjar novos/as amigos/as 1

Trabalhar Portugués 3

A uma pergunta intercalar, baseada entre preferir “brincar” ou “apren-
der”, 19 de 24 criancas responderam preferir aprender.

5.2 Pergunta Principal:
O que gostas menos de fazer na escola?
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Tabela 15 - Categorias emergentes referentes a quinta pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES NUMERO DE RESPOSTAS

Trabalhar Portugués 3
Ficar de castigo 10
Aborrecer com 0s/as amigos 4
Estar a espera da professora 2
Saltar a corda 1

Andar a luta 7

Jogar futebol 1

Estar muito tempo sentado 7

6.2 Pergunta Principal:

O que achas que as outras criangas mais gostam de fazer na escola?

Tabela 16 - Categorias emergentes referentes a sexta pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES NUMERO DE RESPOSTAS
Brincar (saltar a corda e jogar futebol) 19
Aprender 10

A uma pergunta intercalar, baseada entre preferir “brincar” ou “apren-
der”, 18 de 24 criancas responderam preferir brincar.

7.2 Pergunta Principal:

O que achas que as outras criangas menos gostam de fazer na escola?
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Tabela 17 - Categorias emergentes referentes a sétima pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES

NUMERO DE RESPOS-

TAS
Ficar de castigo 7
Aborrecer com os/as amigos 4
N&o ter ninguém para brincar 2
N&o sei 2
Escrever muito 1
Andar a luta 2
Aprender 1
Estar sentado 1

8.2 Pergunta principal:
Quem € que achas que manda na escola?

Tabela 18 - Categorias emergentes referentes a oitava pergunta.

CATEGORIAS EMERGENTES

NUMERO DE RESPOS-

TAS
Diretora da Escola (sabe 0 nome e sabe quem €) 12
Diretor do Agrupamento (sabe 0 nome) 5
Diretor do Agrupamento (ndo sabe 0 nome) 3
Diretora da Escola (sabe quem é mas ndo sabe o 5
nome)
Professores/as em cada turma 4
Todos mandam (professores/as, alunos/as, estagia- ’
rios/as e auxiliares)
Auxiliares 2
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Apéndice 31

Wordle

brincar

aprender

Figura 118 — Andlise comparativa a questdo “Entre brincar e aprender, o que é que preferes?”.
Wordle.com é um sitio online que permite a enfatiza¢do de determinadas palavras consoante a
sua frequéncia (neste caso, 19 em 24).

Figura 119 - Andlise comparativa a questdo “Entre brincar e aprender, o que é que os/as ou-

tros/as preferem?”. Wordle.com é um sitio online que permite a enfatiza¢cdo de determinadas
palavras consoante a sua frequéncia (neste caso, 18 em 24).
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ANEXOS
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Imagina, cria e constroi

~)

S ERCD

6 aos 10 10 aos 12 12aos15 15a0s 18

NIVEL DE ENSINO pre-escolar 12 ciclo 2%ciclo 32 ciclo secundario
FALXA ETARIA Zaosb

www.imagina.pt/produtos/comunicarcomsimbolos
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@ > =

no canto da  sala

Tel: (+351) 239 499 230 | Fax: (+351) 239 409 239 | info@imagina.pt | www.imagina.pt

Figura 120 - Ficha técnica do software Comunicar com Simbolos®.
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EUROPEAN PAPER RECYCLING Recycling outside Europe
._ O 0 ,_ IN o._ N Recycling inside Europe

Paper & Board Consumption in Europe
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Figura 121 - Grafico European Paper Recycling (2013).
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