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Resumo

O tema escolhido para esta investigacdo foca-se no percurso de como se deu o
processo de ensino aprendizagem do aluno com autismo no momento de ensino remoto
e isolamento social diante da Pandemia de Covid-19 no ano de 2020 no municipio de

Juazeiro-Ba, Brasil.

O autismo vem sendo estudado pela ciéncia ha décadas, mas ainda € objeto de muitos
questionamentos. A inclusdo dos alunos com autismo na rede regular de ensino no
Brasil é obrigatéria, sem restricdes, por ora, todos tém que ser matriculados, nenhuma
escola pode negar matricula de pessoas com autismo, seja ela publica ou privada.
Sendo assim, esta pesquisa teve como objetivo realizar uma anélise de como se da o
ensino aprendizagem dos alunos autistas através do ensino remoto na Rede Publica de
Ensino de Juazeiro-BA, neste momento de Pandemia de Covid-19.

A presente investigacdo desenvolveu-se com vista a uma melhor compreenséo sobre
este processo de ensino aprendizagem, diante do ensino remoto, neste momento de
Pandemia. Com isso, pretendemos refletir sobre o processo incluséo dos alunos com
autismo nas dindmicas destas aulas, demonstrando sobre a importancia da familia neste

processo de construgcdo de conhecimento e de aprendizagem significativa.

Com objetivo de se saber como este processo de ensino aprendizagem acontece, a
pesquisa versou sobre guestfes relevantes para o levantamento de dados sobre o
assunto.

Nota-se que o processo de ensino aprendizagem de forma remota aconteceu, mesmo
diante de varias dificuldades, contudo, os professores de sala regular, professores de
AEE e as familias conseguiram realizar as atividades para que de fato o ensino

aprendizagem acontecesse.

Palavras-Chave: Autismo, ensino remoto, ensino aprendizagem, familia.
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Abstract

The theme chosen for this research focuses on the path of how the teaching learning
process of autistic students took place at this moment of remote classes and social
isolation facing the Covid-19 Pandemic in 2020 in Juazeiro-BA, Brazil.

Autism has been studied by science for decades, but it’s still subject of many questions.
The inclusion of students with autism in regular school system in Brazil is mandatory and
without limitations by now, everyone has to be enrolled and no scholl can deny autistic
people's enrollment, whether public or private. Therefore, this inquiry aimed to
accomplish an analysis of how’s the teaching and learning of students with autism
through remote teaching in the Public Teaching System in Juazeiro-BA, in this Covid-19
Pandemic.

The present investigation was developed with a view to a better understanding of this
teaching-learning process, in face of pandemic remote classes. Thereby, we intend to
reflect on the autistic students inclusion process on these classes dynamics, showing
the family’s value on the building knowledge and meaningful learning procedure.

In order to know how this teaching-learning process takes place, research revolved on
relevant issues to the data collection on the subject.

It is noted that the teaching learning process remotely happened beyond several
obstacles and despite that, regular classroom teachers, AEE teachers and families were
able to carry out the activities so that teaching-learning actually happen.

Keywords: Autism, remote teaching, teaching-learning, family.
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INTRODUCAO

A tematica escolhida veio por modos inesperados, diante da situacao atual que
vivenciamos no momento, o qual ficard& marcado na vida da populacdo mundial, a
escolha do tema O processo de ensino aprendizagem dos alunos com autismo através
do ensino remoto, configura um trabalho investigativo motivado pela urgente
necessidade de se compreender como se déa este processo de ensino aprendizagem
neste momento de isolamento social, por conta da Pandemia de Covid-19, que teve

inicio em marco de 2020.

Através desta investigacdo, buscamos contribuir para o entendimento como este
processo acontece nos ambientes familiares, levando em consideragédo as respostas

dos trés segmentos entrevistados.

O ensino remoto ainda é pouco compreendido por muitos de nés, onde este novo
ainda é experimentado e experienciado de varias maneiras, diante da diversidade de
acontecimentos neste momento de isolamento social. A escola, de forma fisica, no que
se trata de espago concreto, deixou de existir, e as residéncias das familias dos alunos
viraram espacos de aprendizagem formal. Como também as residéncias dos
professores viraram espacos de planejamento e de ensino. Neste contexto atual, a

pesquisa analisou algumas questbes pertinentes a considerar sobre o assunto.

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos, onde o capitulo I, discorre
sobre, o percurso histérico da educacao especial inclusiva no Brasil e no mundo, onde
se faz uma analise deste percurso; sobre o processo de ensino e aprendizagem, de
como pensam 0s autores sobre este processo; uma reflexdo sobre o ensino remoto,
sobre 0 que seja este ato de ensinar remotamente; e discorre sobre o tema autismo
dentro das diversas perspectivas; 0 autismo na educacao brasileira discorre sobre o

assunto bem atualizado; e por fim, fala-se sobre o autismo e ensino remoto.

O Capitulo II, faz um percurso sobre a caracterizacdo do campo de pesquisa,
traz a luz a questéao principal, como ocorreu este processo de ensino aprendizagem dos
alunos com autismo através do ensino remoto, levando em considerag¢ao as respostas
dos questionarios respondidos pelos pais, professores de sala regular e professores de
AEE.

O Capitulo 1ll, traz as conclusbes sobre o assunto e as futuras linhas

investigativas sobre o assunto.
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Fazendo uma analise geral do trabalho e diante do momento atual, a pesquisa
versou sobre um assunto muito debatido, o processo de ensino aprendizagem e outro
ainda pouco conhecido, 0 ensino remoto, ensino este, que nunca os professores e as
familias tinham experienciado na vida. Para falarmos deste assunto, versamos nas

discussfes de alguns autores a respeito do assunto tratado.

Para melhor compreender este processo, onde o aluno com autismo faz parte
como protagonista, houve a necessidade de fazer um percurso histérico de como as
pessoas com deficiéncia no mundo e no pais percorreram e lutaram por uma educacao
inclusiva e com equidade. Mazzotta (2005) faz um percurso histérico deste periodo,
deixando claro para todos o quanto as familias e as pessoas com deficiéncias lutaram
pelos seus direitos. A UNESCO teve um papel primordial nestas discussoées, levando
em consideracdo Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Nesta perspectiva o
mundo passou a ver as pessoas com deficiéncia, como pessoas que poderiam ser

integradas a sociedade, onde antes eram segregadas.

Com o passar das décadas, com o avanco da medicina e as discussdes sobre o
contexto da educacdo especial, todos 0s paises tiveram que se adequar as normas
mundiais sobre a inclusdo. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 no seu artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208). Com isso o percurso historico de mudangas significativas das pessoas com

deficiéncia veio ganhando forga nos ultimos anos.

A Declaragdo de Salamanca é considerado um marco de difusor da educagéo
inclusiva, e, a partir da sua divulgacédo no setor educacional, as teorias e praticas com
o enfoque inclusivo comegaram a ganhar terreno no Brasil e no mundo.

Depois de compreender este percurso historico, dar-se continuidade para saber
como as aprendizagens acontecem, partindo do pressuposto que todos aprendem,
podemos citar Oliveira e Chadwick (2008) que deixam claro que as pessoas aprendem
de varias formas e estas diferencas modelam o que se chama de "estilos de

aprendizagem"”. (p.32), afinal, cada pessoa € Unica no seu modo de aprender.

Machado (2009) traz a discusséo que os professores ndo podem duvidar das
possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e nem prever quanto esses
alunos irdo aprender. A mesma ainda ressalta que a aprendizagem, também, é
imprevisivel; por isso, ndo cabem as rotulacbes e categoriza¢des para distinguir um

aluno do outro por sua capacidade de aprender. (p.98)
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Mantoan (2006) ressalta a importancia de valorizar as diferencas, de reconhecer
a diversidade e que o ato de ensinar deve ser para todos, onde os professores devem
utilizar de estratégias para alcancar a aprendizagem de cada um de forma heterogénea.

E Macedo (1994) ressalta a importancia da tomada de consciéncia do professor e
a visao critica das atividades planejadas e a sua a¢édo docente adotando uma postura
de pesquisador.

O ensino remoto veio para colocar todos a prova. O mesmo surgiu como se fosse
durar somente alguns dias, de forma improvisada e 0 nome “ensino remoto”, ainda
desconhecido por muitos educadores e familiares, comegou a ganhar notoriedade nas
redes sociais, has conversas entre as familias e mesmo assim, todos pensavam que
tudo isso, logo ia passar. Mas néo passou! Este ensino remoto envolveu varios
personagens como protagonistas, o professor, um familiar e os alunos, sem esta

conexao, 0 mesmo nao aconteceria.

Moran (2015) define o ensino “hibrido como misturado, mesclado, blended, e que
tudo pode ser misturado, combinado e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar

diversos “pratos” com sabores muito diferentes”. (p. 20)

Diante de todo percurso histérico, do que pode ser aprendizagem e o0 que seria
ensino remoto, debrucamos sobre 0 que se sabe sobre o autismo. O Transtorno do
Espectro Autista, varia muito dependendo da gravidade da condigdo autista, do nivel de
desenvolvimento e da idade cronoldgica, nesta perspectiva o transtorno tem trés niveis
de acordo com 0 DSM-5. Em alguns, os sintomas aparecem desde o hascimento ou nos
primeiros anos de vida, com causas ainda desconhecidas, mas com grande contribuicdo
de fatores genéticos. Assumpcao e Kuczynski (2015) ressaltam que “Alguns conseguem
seguir o aprendizado padrdo, mas a maioria ainda necessita do auxilio das leis de
incluséo e prosseguem como alunos especiais”. (p. 85)

O tema autismo na educacao brasileira € de fato uma criancga, as discussfes a
respeito do assunto nos cursos de formagdes de professores em educacéo especial, é
muito recente. Em 2007 o tema autismo ainda n&o entrava em pauta nas formacoes
continuadas de professores de todos pais, ano em que o MEC ofereceu varios cursos
gratuitos para professores de AEE da época. Somente em 2010 houve formacao
continuada na perspectiva inclusiva em formato de especializagéo e nesta formagéo o
tema Transtorno Global do Desenvolvimento ja entrava em pauta, 0 nome o qual era
usado na época.

No Brasil as pessoas com autismo ganharam notoriedade depois da Lei n°®

12.764, de 27 de dezembro de 2012, que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
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Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, lei esta, que nasceu da luta de
uma mae de autista, conhecida como “Lei Berenice Piana”.

Diante desse novo cenario, de Pandemia de Covid-19, o ensino remoto e o
autismo se cruzam, Narzisi como citado em Cardoso (2021) “chama a ateng&o para um
aspecto importante que ndo podemos negligenciar durante a pandemia: o aumento do
estresse desencadeado nos pais e cuidadores de criangas com TEA” (p.28). Partindo
deste pressuposto, pode-se dizer que o0 momento ndo esta facil para ninguém,
professores estdo estressados, pais e alunos também, momento delicado o mundo vem
passando. Mas, 0 modelo de ensino remoto seguido por muitos professores e orientados
pelas secretarias municipais e estaduais de educagéo foi e esta sendo muito desafiante,

especialmente quando aplicado em criangas autistas.

Considerando toda histdria, o processo de aprendizagem, o0 movimento inclusivo
no Brasil e as questdes especificas do autismo, a pesquisa debrugou sobre o como este
processo de ensino aprendizagem ocorreu de forma remota, para os alunos com
autismo, neste momento de Pandemia de Covid-19. E se este ensino remoto contribuiu
para aprendizagem destes alunos. Professores de sala regular, professores de AEE e
as familias dos alunos com autismo do Municipio de Juazeiro-Ba, responderam
guestdes bem pertinentes a respeito da tematica em questdo. Onde pode-se afirmar
gue dentro das expectativas das familias e professores, o ensino remoto contribuiu para
0 processo de ensino aprendizagem do aluno com autismo neste momento de
Pandemia de Covid-19.
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PARTE |

FUNDAMENTOS TEORICOS

1. Percurso Historico: da segregacéo ainclusao

A histéria das pessoas com deficiéncia vem sofrendo mudancas significativas
durante séculos, mas sabe-se que a inclusdo almejada por estas pessoas durante o
percurso foi ardua, para elas e suas familias. Mazzota (1999) fala sobre as abordagens
a respeito das pessoas com deficiéncias de um modo geral na sociedade, o qual diz que
até o final do século XVIII se atribuia as deficiéncias concepgdes relacionadas a causas
sobrenaturais, espirituais, com uma auséncia quase total de qualquer interesse
cientifico, além de concepg¢des como a compreensdo das minorias, de desigualdades
sociais ou individuais e que durante a Idade Média, qualquer tipo de manifestacao,
producao escrita de carater cientifico ou artistico-cultural passaria pelo que conhecemos
hoje como Tribunal da Santa Inquisicao, houve também o rechaco de pessoas com
deficiéncia, sendo condenadas a forca ou a fogueira como métodos de limpeza social,
ou 0 que acreditavam ser acdo do demaonio.

Neste sentido cabe refletir que estas pessoas e familias ndo tinham nenhum
direito a aparecer e nem a se manifestar, e por estes motivos muitos eram guardados,
escondidos pelos seus familiares, e quando isso ndo acontecia, as pessoas com
deficiéncia eram tratadas como deménios, os quais, deveriam ser condenadas. Como
discorre Mazzotta (1999), o inicio de ac¢des direcionadas a pessoas com deficiéncia se
deu a partir do século XVI, tendo como primeiros interessados profissionais da medicina
no intuito de classificar as pessoas que ndo se encaixavam nos padrdes conhecidos
como normalidade.

Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma
solitaria, segregada e excludente, surgiu em carater assistencialista e terapéutico pela
preocupacéo de religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos Estados Unidos e
Canada, surgiram os primeiros programas para prover atencdo e cuidados basicos de
saude, alimentacdo, moradia e educacdo dessa parcela da populacdo, até entédo
marginalizada e abandonada pela sociedade.

De acordo com Mazzotta (2005), as primeiras iniciativas oficiais para atender
alunos com deficiéncia surgiram no Brasil no final do século XIX, com a fundagao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, em 1857. A despeito dessas iniciativas, consideramos a década de 1970 o
marco decisorio e politico para a educacao especial, principalmente apés a criagdo do
Centro Nacional de Educacéo Especial (CNESP) em 1973.
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Nos anos 60 e 70, grande parte dos paises, tendo como horizonte a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, passou a buscar um novo modelo no trato da
deficiéncia. A proposi¢éo do principio da normalizagdo contribuiu com a ideia de que as
pessoas diferentes podiam ser normalizadas, ou seja, capacitadas para a vida no
espaco comum da sociedade. Da segregacao total, passou-se a buscar a integracao
das pessoas com deficiéncia, apos capacitadas, habilitadas ou reabilitadas.

Da década de 80 em diante, o mundo volta a experimentar novas
transformac@es. Avancos na medicina, o desenvolvimento de novos conhecimentos ha
area da Educacdo e principalmente a criagdo da via eletrbnica como meio de
comunicagdo em tempo real, com qualquer parte do mundo, vieram determinar novas
transformacgdes sociais.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso V). Define, no artigo
205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208). Neste contexto historico, as pessoas com deficiéncia ganharam notoriedade,
no que se refere aos direitos, direito de estudar em sala de aula regular.

Nesse contexto, mais do que nunca se evidenciou a diversidade como
caracteristica constituinte das diferentes sociedades e da populacdo, em uma mesma
sociedade. Na década de 90, ainda a luz da defesa dos direitos humanos, péde-se
constatar que a diversidade enriquece e humaniza a sociedade, quando reconhecida,
respeitada e atendida em suas peculiaridades. Para tanto a educacao se torna, segundo
as leis inclusivas, onde todas as pessoas com deficiéncia tém direito de estudar no
mesmo espaco que os demais.

Varios documentos orientadores no ambito internacional foram organizados para

gue a educacao mundial se tornasse realmente inclusiva, as que se destacaram foram:

v' DECLARACAO DE JOMTIEN (1990) Nesta Declaracdo, os paises relembram
gue "a educacao é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo inteiro". Declararam, também, entender que a
educacéo é de fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, sendo um elemento que "pode contribuir para conquistar um

mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, e
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gue, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso social, econémico e cultural, a
toler&ncia e a cooperagéao internacional”.

DECLARACAO DE SALAMANCA (1994) A Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela
UNESCO, em Salamanca (Espanha), em junho de 1994, teve como objeto
especifico de discussdo, a atencao educacional aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

CONVENCAO DA GUATEMALA (1999) A partir da Convencao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadores de Deficiéncia os Estados Partes reafirmaram que "as pessoas
portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de ndo ser
submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que séo inerentes a todo ser humano". No seu artigo |, a Convengéo
define que o termo deficiéncia "significa uma restrigcdo fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social". Para os efeitos desta Convencéo, o termo discriminacao
contra as pessoas com deficiéncia "significa toda a diferenciacdo, exclusdo ou
restricdo baseada em deficiéncia (...) que tenham efeito ou proposito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras
de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais".

A Declaragdo de Salamanca é considerado um marco de difusdo da filosofia da
educacao inclusiva, e, a partir da sua divulgacéo no setor educacional, as teorias
e praticas com o enfoque inclusivo comegaram a ganhar terreno no Brasil.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), orientando o0 processo de

“integracgéo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular

aqueles que “(...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades

curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos

normais”, deixa claro que, todos tém direito de aprender, sem discriminagao.

Diante de todo processo das discussdes relacionadas ao direito das pessoas com

deficiéncia durante os séculos, fica claro que as mudancas devem partir de politicas

publicas efetivas para que a igualdade seja real, pois as pessoas sdo diferentes, tém

necessidades diversas, e o cumprimento da lei exige que a elas sejam garantidas as

condicbes apropriadas de atendimento as peculiaridades individuais, de forma que

todos possam usufruir as oportunidades existentes. Neste caso, deve-se deixar claro
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que tratamento diferenciado ndo se refere a instituicdo de privilégios, e sim, a
disponibilizacdo das condi¢Ges exigidas, na garantia da igualdade.

Sabe-se que as pessoas podem ter uma deficiéncia, sem sentir-se deficientes,
quando o poder publico e privado prové, em suas escolas, meios de acessibilidade que
garantam o direito de ir e vir e quando as barreiras de aprendizagem sdo removidas

pelos recursos disponiveis, tanto materiais como humanos.

O ambiente escolar é para qualquer pessoa, 0 espaco por natureza de interacao
de uns com 0s outros, e ainclusédo escolar € a oportunidade para que de fato as pessoas
com deficiéncia ndo estejam a parte, realizando atividades meramente condicionais e
sem sentido, portanto, o aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido quando
a pessoa estd imersa em um ambiente compartilhado que permite o convivio e a
participacdo integral em todas as atividades desenvolvidas em sala de aula, pois
aprender é uma agdo humana, criativa, individual, heterogénea e regula o sujeito da
aprendizagem, independentemente de sua condi¢d@o intelectual, fisica, sensorial ser

mais ou menos privilegiada.

Nessa reorganizacdo do sistema educacional, o Brasil, no sentido de tornar-se
inclusivo, destaca a importancia de conhecer quem séo os alunos que fazem parte da
Educacdo Especial e possuem o0 amparo legal que assegura que sejam tomadas as
medidas necessarias para seu desenvolvimento escolar. Com o propaésito de efetivar a

educacao inclusiva, na Ultima década foram homologados os seguintes documentos:

v" A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
de 2008, cujo objetivo é “o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares [...]” (BRASIL, 2008, p. 10).
Para garantir tal objetivo, é proposto o atendimento educacional especializado
realizado na Sala de Recursos multifuncionais;

v" Resolugdo 04/2009, que institui diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado, define o AEE, seu publico-alvo, a formacdo e as
atribuicdes do professor;

v" Resolugao 04/2010, que define diretrizes curriculares nacionais gerais para a
educacao bésica, determinando no art. 2;

v' 8§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado

(AEE), complementar ou suplementar a escolarizacéo, ofertado em salas de
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recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2010).

Os documentos citados, tracam diretrizes e orientacdes sobre a Educacdo
Inclusiva Brasileira, deixando claro quem sao os alunos que necessitam dos servicos de
apoio especializados, direcionando suas acdes para 0S mesmos.

O Atendimento Educacional Especializado surge dentro do contexto dos avangos
em prol da educacdo inclusiva no pais, como uma politica publica fundamental que
regulamenta as diretrizes estabelecidas pela Constituicdo Brasileira, para a educacao
dos alunos publico-alvo da educacao especial. Essa politica se impde pela necessidade
de efetivacdo de agles voltadas para a garantia da aprendizagem desses alunos
matriculados nas escolas regulares e sujeitos de direito a uma educacéo de qualidade.
Podemos dizer que o atendimento educacional especializado é uma politica publica
basilar no fortalecimento e na implementacéo e organizacéo dos servi¢cos da educagao
especial.

O AEE constitui hoje uma referéncia no atendimento as necessidades
especificas dos alunos, além de se estabelecer dentro da escola como um marco de
suporte e apoio ao aluno, ao professor e a sua familia, de modo integrado aos demais
sujeitos e espacos escolares. Uma importante caracteristica desse trabalho se relaciona
aos principios da aprendizagem colaborativa, de modo que o professor da sala e o do
atendimento educacional especializado possam desenvolver estratégias de
intervengdes e de atuagdo pedagodgica que permitam ao aluno o acesso ao curriculo,
bem como sua interac@o no grupo da escola e da sala de aula.

As politicas destinadas & Educacdo Especial Inclusiva direcionam suas acdes
para o atendimento de questdes especificas, mas é importante que os professores
saibam que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo ndo é
atribuicho somente dos professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado-AEE. O professor do ensino regular devera planejar suas aulas
considerando os direitos de aprendizagem de todos os alunos e realizando um trabalho
articulado com seus colegas que atuam no AEE, ou seja, trata-se de uma proposta de
trabalho que envolva toda a escola, um trabalho em equipe.

Nesta perspectiva, Brasil (2008) ressalta que o servi¢co do Atendimento Educacional
Especializado tem como func¢éao identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,

considerando suas necessidades especificas.
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E importante ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado se constitui
como um apoio pedagdgico que complementa e/ou suplementa a escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia, autismo e altas habilidades /superdotacédo, sendo que as
atividades nele desenvolvidas devem se diferenciar daquelas desenvolvidas na sala de
aula comum, ndo se caracterizando como um espaco para reforco escolar e para
realizacdo das tarefas de casa. Esse atendimento néo substitui a escolarizagdo, o aluno
devera estar matriculado e cursando o ensino regular e no turno inverso, matriculado e
frequentando o AEE. A matricula realizada concomitantemente no ensino regular e no
AEE é contabilizada duplamente no ambito do FUNDEB.

O aluno com deficiéncia, autismo e altas habilidades/superdotacdo como qualquer
outro, necessita participar das aulas, das atividades em sala de aula e em outros
espacos. Porém, € comum que alunos de que trata a educagéo especial apresentem
dificuldades que séo, muitas vezes, de ordem funcional e necessitem de recursos para
romper essas barreiras externas que impedem seu acesso e participacdo. Como nos

diz Bersch (2006), usar Tecnologia Assistiva na escola é:

(...) buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que
deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer’ de
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de ac&o
e interac&o, a partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas alternativas
para a comunicacéo, escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras e artes, com a
utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos especiais. E a utilizacdo do
computador como alternativa de escrita, fala e acesso ao texto. E prover meios
para que o aluno possa desafiar-se a experimentar e conhecer, permitindo assim
que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do aluno

0 papel de espectador e atribuir-lhe a funcéo de ator. (p. 89)
Nesta perspectiva, Bersch evidencia que o uso da tecnologia assistiva é essencial
para que haja inclusdo de fato e de direito em todos 0s espacos e que as pessoas que
utilizam destes recursos possam participar de forma ativa de todas as atividades

propostas pela escola.

A educacgéo inclusiva deve reconhecer e garantir o direito de todas as pessoas
com e sem deficiéncia de compartilhar um mesmo espaco, sem discriminaces de
qualquer natureza, com isso, garantindo o direito de todos, de terem o direito de
aprender de forma inclusiva, com seguranca e respeito matuo, assim tornando uma

sociedade mais justa, transformando a equidade um fator primordial para incluséo.
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2. O Processo de Ensino Aprendizagem

A aprendizagem é compreendida segundo Bezerra (2012) como um processo de
interacdo, de forma rica e convergente, diante das diversas formas de subjetividade
social. Nesta perspectiva a aprendizagem subjetiva ganha forma dentro dos grupos e
nas suas individualidades que se articulam nas suas diferentes formas e niveis de vida

social.
Oliveira e Chadwick (2008) enfatizam que:

E sabido que a pessoa tem preferéncias quanto as formas de aprender, de
pensar, quanto aos meios que utilizam, a forma de escutar, ler, registrar o que
estudam, etc. Essas diferencas modelam o que se chama de "estilos de
aprendizagem". (p.32)

Partindo do principio que a educacéo é direito de todos, que todos tém o direito
de aprender dentro de suas possibilidades e habilidades, Oliveira e Chadwick (2008)
deixam claro que “Cada aluno desenvolve formas proprias para aprender, receber nova

informacg&o, processar a informagdo na memoria ativa, responder, e assim por diante”
(p.32).

Com isso, pode-se dizer que valorizar as diferencas € imprescindivel para que a
aprendizagem aconteca, é importante ressaltar que cada ser € singular, mas que todos
sdo capazes de realizar aprendizagens diversificadas e significativas, tanto no ambito

escolar como no seu dia a dia.

Mantoan (2006) ressalta que,
Ensinar significa atender as diferencas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino
para cada um, o que depende, entre outras condi¢des, de se abandonar um
ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dialégica, interativa,
integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de

transferéncia, individualizada e hierarquica do saber. ( p.49)

Mantoan deixa bem claro que o caminho € reconhecer a diversidade, e que o ato
de ensinar deve ser para todos, usando de estratégias para alcancar a aprendizagem
de cada um de forma heterogénea, assim alcancando objetivos, levando em

consideracédo as potencialidades dos alunos e ndo as suas dificuldades.

Para tanto o professor precisa selecionar os conteados a serem trabalhados,
levando em consideracdo a evolucdo do conhecimento sobre o assunto, afinal, muitos
dos conteudos desenvolvidos em sala, com o passar dos anos vao se desatualizarem

com o tempo, levando o professor a se atualizar a cada dia.
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Machado (2009) ressalta,

Na perspectiva inclusiva e de uma escola de qualidade, os professores n&o
podem duvidar das possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
e nem prever quanto esses alunos irdo aprender. A deficiéncia de um aluno
também ndo é motivo para que o professor deixe de proporcionar-lhe o melhor
das préticas de ensino e também n&o justifica um ensino a parte, diversificado,
com atividades que discriminam e que se dizem "adaptadas" as possibilidades
do entendimento de alguns. (p.98)

Machado, traz uma questdo fundamental sobre os processos de ensino para
pessoas com deficiéncia, onde muitos acreditam que os alunos com deficiéncia, e no
caso dos alunos com autismo, principalmente aqueles com comprometimento
moderados a severos, ndao consigam aprender junto com os demais, os colocando a
parte de ensino aprendizagem.

Contudo, o processo de ensino e aprendizagem precisa apoiar-se num curriculo
escolar que ofereca meios que contribuam para a analise critica e construtiva, para que
o aluno possa desenvolver a capacidade de aprender de forma continua, e de modo
gue os conhecimentos escolares possam se articular com os movimentos culturais da
sociedade atual.

Boscoli (2006, p.16) recorre a Libaneo (2001) para afirmar que:

A escola hoje ndo pode limitar-se a passar informacdo sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didatico. Ela é uma sintese entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua, nas pragas, nos pontos de
encontro, nos meios de comunicacgéo, na familia, no trabalho etc., e a cultura
formal que é o dominio dos conhecimentos, das habilidades de pensamento.
Nela, os alunos aprendem a atribuir significados as mensagens e informacdes
recebidas de fora, dos meios de comunicac¢édo, da vida cotidiana, das formas de
educacao proporcionada pela cidade, pela comunidade. O professor tem ai seu
lugar, com o papel insubstituivel de provimento das condigbes cognitivas e
afetivas que ajudardo o aluno a atribuir significados as mensagens e
informacdes recebidas das midias, das multimidias e formas diversas de
intervencdo educativa urbana. O valor da aprendizagem escolar, com a ajuda
pedagdgica do professor, esta justamente na sua capacidade de introduzir os
alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meios de mediacbes

cognitivas e interacionais.
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O processo de ensino aprendizagem vai muito além do curriculo, o ideal é que a
turma toda aprenda de acordo com suas potencialidades, considerando a suas
habilidades individuais. Como diz Mantoan (2011, p.62) “ E fundamental que o professor
nutra uma elevada expectativa em relacdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo
desista nunca de buscar meios que possam ajuda-los a vencer os obstaculos

escolares”.

Machado (2009) afirma que “A aprendizagem, também, é imprevisivel; por isso,
ndo cabem as rotulacdes e categorizacdes para distinguir um aluno do outro por sua
capacidade de aprender”. (p. 98), portanto, deve-se sempre apostar na capacidade de

todos sem discriminacdo, sem rotulagfes aparentes

Todas as escolas deverdo estar abertas as diferengas, devem ser capazes de
ensinar todos os alunos de forma efetiva, para tanto, todos devem mobilizar-se para
ressignificacdo e reorganizagdo de suas praticas para que o0 processo de ensino e

aprendizagem aconteca de forma significativa e alcance a todos.
Mantoan (2011) ressalta que:

Nesta perspectiva inclusiva e de uma escola de qualidade, os professores nao
podem duvidar das possibilidades de aprendizagem dos alunos, nem prever
guando esses irdo aprender. A deficiéncia de um aluno também nao é motivo
para que o professor deixe de proporcionar-lhe o melhor das préaticas de ensino
e, ainda, néo justifica um ensino a parte, individualizado, com atividades que
discriminam e se dizem “adaptadas” as possibilidades de entendimento de
alguns. Ele deve partir da capacidade de aprender desses e dos demais alunos,
levando em consideracdo a pluralidade das manifestacdes intelectuais. A
aprendizagem, também, é imprescindivel, por isso, ndo cabem as rotulacdes e
categorizagbes para distinguir um aluno do outro por sua capacidade de

aprender. (pp.72-73)

Neste sentido, o professor deve sempre levar em consideracdo a
heterogeneidade da turma, onde cada ser, € um ser pensante, cada um, com sua
inteligéncia individual, com isso sua missao de ensinar vai muito além da transmisséo
de informacdo. Machado (2009) ressalta a do professor neste processo, “Ele precisa
considerar que o aluno € um ser em constante vir-a-ser e que precisa de liberdade para
aprender e para produzir livremente o conhecimento, no nivel que for capaz de assimilar

um tema ou assunto da aula”. (p. 98)

O ensino que leva a aprendizagem, € aquele que acredita nas diferentes

possibilidades do ato ensinar, nos diferentes caminhos de aprendizagem e que
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possibilita a convivéncia e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensoes.
Contudo, cabe ao professor ser o mediador desta interacdo sujeito e meio social,
devendo valorizar e considerar os conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, 0 que 0

aluno ja sabe, e fazé-lo avancar por meio de problematizacao efetivas e significativas.
Rego (1995) enfatiza que:

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma autbnoma (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboracdo com os
outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento
potencial ou proximal”. Neste sentido, o desenvolvimento da crianga € visto
de forma prospectiva pois a “zona de desenvolvimento proximal define
aqguelas funcbes que ainda ndo amadureceram, que estdo em processo de
maturacao, fungdes que amadurecerdo, mas que estao presentes em estado
embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento” (Vygotsky, 1984,
p.97) Deste modo, pode-se afirmar que o conhecimento adequado do
desenvolvimento individual envolve a consideracdo tanto do nivel de

desenvolvimento real quanto do potencial. ( p. 73)

A aprendizagem para se tornar efetiva é de extrema necessidade que o
professor trabalhe com aluno de forma global, levando em consideragéo todas as
suas dimensfes afetivas, cognitivas e psicomotoras, pois o desenvolvimento global

da inteligéncia da crianga esté ligado a todas estas demandas na sua totalidade.

Machado (2009) deixa claro que “E preciso, assim, que a escola saia da préatica
monocultural e parta para uma pratica do multiculturalismo, ou seja, em vez de
considerar apenas um saber da cultura dominante, que passe a considerar todas as
formas de saber”. (p.102). Diante deste contexto, cabe ressaltar, que todos os
professores, devem estar abertos as mudancas para poder acompanhar a realidade
do aluno, e assim, poder fazer com que o ensino aprendizagem, chegue a todos de

forma significativa.

O processo de ensino ndo deve se distanciar das vias de aprendizagem dos
alunos, nesta perspectiva a Taxonomia de Bloom € um desses instrumentos cuja
finalidade é auxiliar a identificagdo e declaracdo dos objetos do processo de
aprendizagem. Ferraz e Belhot (2010) no seu artigo cita duas, das inumeras

vantagens de se utilizar a taxonomia no contexto educacional s&o:
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Oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo e
utilizacdo de estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o
desempenho dos alunos em diferentes niveis de aquisicdo de conhecimento; e
estimular os educadores a auxiliarem seus discentes, de forma estruturada e
consciente, a adquirirem competéncias especificas a partir da percep¢édo da
necessidade de dominar habilidades mais simples (fatos) para, posteriormente,

dominar as mais complexas (conceitos).

Desta forma pode-se afirmar que neste contexto, 0s instrumentos de
aprendizagem podem ser trabalhados de forma mais integrada e estruturada de acordo
com os niveis e estilos de aprendizagem de cada crianga, inclusive considerando os
avancos tecnologicos que podiam prover novas e diferentes ferramentas para facilitar o

processo de ensino e consequentemente da aprendizagem.

Neste processo, a atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que
levam em conta néo s6 as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos,
mas também seus interesses e suas motivacdes. Afinal, nenhuma crianga é igual a
outra, possuindo carga genética diferente, familias diferentes, experiéncias sociais

diferentes, enfim, uma histéria de vida diferente.

E Macedo (1994) refor¢a quando diz:

Primeiro, é importante para o (a) professor (a) tomar consciéncia do que faz ou
pensa a respeito de sua pratica pedagoégica. Segundo, ter uma visao critica das
atividades e procedimentos na sala de aula e dos valores culturais de sua funcédo
docente. Terceiro, adotar uma postura de pesquisador e ndo apenas de
transmissor. Quarto, ter um melhor conhecimento dos contetdos escolares e

das caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos seus alunos. ( p.59)

Macedo faz uma reflex@o sobre as praticas pedagogicas do professor em sala de
aula, bastante forte, mas em muitos casos as criancas com deficiéncia, sdo na maioria
das vezes rotuladas como pessoas que néo irdo aprender, sdo estigmatizadas mesmo

antes de conhecé-las, muitas vezes séo avaliadas pelo simples laudo clinico.

Para que todos os alunos tenham acesso e o direto assegurado de aprender, é
preciso que o professor respeite o ritmo de cada crianga nas suas individualidades,
levando em consideracdo as suas potencialidades, condicdo essencial para sua

aprendizagem.
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Diante da histéria da humanidade, se ver com muita clareza, que nenhuma
sociedade se constitui bem-sucedida se ndo favorecer em todas as é&reas da
convivéncia humana, o respeito a diversidade que a constitui. No entanto a escola &
onde comeca as mudancas efetivamente na vida das pessoas e por isso que a Escola
Inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade humana, respondendo a cada um de acordo
com suas potencialidades e necessidades.

Nesta perspectiva a aprendizagem é vista como uma experiéncia social que
envolve interacdes significativas entre as criancas e seus pares, criancas mais velhas e
adultos. Contudo, a crianga se beneficia das instrugfes diretas ou indiretas dadas por
individuos mais experientes, também é beneficiada por estratégias de relacdo com o
mundo, como em situagfes de solugdo de problemas e aquisicdo de habilidades
diversas nestas interagoes.

Considerando que cada pessoa aprende em ritmo diferente e tem interesses e
experiéncias Unicas, as criangas tém maior probabilidade de alcangar seu potencial
pleno para o crescimento quando sdo encorajadas a interagir e se comunicar livremente
com seus pares e com adultos. As experiéncias sociais ocorrem no contexto de
atividades do dia-a-dia que as criancas planejam e iniciam por si mesmas, ou dentro de
atividades iniciadas por adultos que permitem ampla oportunidade para a crianca
escolher, conduzir e se expressar individualmente.

A escola tem um papel fundamental neste processo, afinal ela deve esta aberta a
diferenca e deve ensinar seus educandos de acordo com suas especificidades. As
escolas que reconhecem e valorizam as diferengas tém projetos inclusivos e o ensino
pautado nas especificidades dos seus educandos, valorizando-os, considerando a
pluralidade cultural e a complexidade das redes de interag6es humanas.

Oliveira e Chadwick ( 2008 ) chama atenc&o:

Por exemplo ha pessoas que preferem aprender informacdo lendo, e néo
ouvindo-a em prelecdes ou aulas. Tém um estilo de pensamento claramente
reflexivo, ou seja, gosto de pensar por longos periodos de tempo sobre o que
estdo aprendendo, de maneira a captar como uma nhova aprendizagem
relaciona-se com que ja sabem a respeito do novo tema. As preferéncias
referem-se tanto a forma de receber quanto de processar informacéo. (p.32)

As escolas tém alunos com segundo Oliveira e Chadwick (2008) diferentes niveis
e estilos de aprendizagem, possibiltando ao professor aproveitamento dessas
diferencas para promover situacdes de aprendizagem que provoquem desafios e
problematizacdes. Contudo, a escola deve levar a uma reflexdo conjunta para a

resolucéo de problemas no cotidiano escolar. Os autores ressaltam que “Isso significa
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gue pessoas possuem ritmos diferentes para aprender a mesma coisa de um
determinado a forma”. (p.34)

Neste contexto, a escola para todos, requer um redimensionamento do fazer
pedagdgico a fim de atender as necessidades educacionais especificas de todos os
alunos. Os sistemas educacionais devem se reorganizar para construir um espaco
escolar democratico que possa acolher todos os alunos, respeitando suas diferencas.

Considerando estas questbes, a Educacao Inclusiva implica na implementacao
de Politicas Publicas em todos os segmentos da sociedade e na compreensdo de que
a inclusédo ndo é um processo que se restringe apenas a relacéo professor aluno, que a
inclusédo também perpassa por acessibilidade atitudinal e arquitetdnica, de adaptacéo
do curriculo, de adaptagdes de atividades de acordo com as especificidades dos alunos,
e para tanto, no projeto politico pedagogico da escola deve estar bem claro as acdes e
as metas que a mesma quer alcancar, deixando claro que estas a¢fes devem ir além

dos portdes da escola.

A atencdo a diversidade deve se concretizar em medidas que levam em conta ndo
s6 as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas também seus
interesses e suas motivacdes, afinal, a escola € um espaco para ajudar todos no
desenvolvimento de suas capacidades, destrezas, habilidades, conhecimentos, valores
e atitudes, tendo como objetivo que todos tenham sucesso na vida pessoal, profissional,

social.
3. Ensino Remoto

Constantemente nos deparamos com um conflito na nomenclatura da em relacao
ao que se entende como ensino remoto, falamos muito de educacéo a distancia e temos
visto isso como um grande desafio, porém, educacéo a distancia ndo € algo novo, essa
modalidade de ensino que tem inicio no século (XIX) com os chamados institutos que
ofereciam curso por correspondéncia e conforme o passar dos anos e avangos
tecnolégicos foi sendo melhorado e tendo mais acesso aos que procuram por essa
modalidade que diferente do ensino remoto permite ao aprendente (cursista) maior

autonomia no processo de construcao da aprendizagem.

No tocante ao que nos referimos ao ensino remoto que surge em um momento
de crise mundial de saude publica, onde o professor tem uma maior participacdo no
processo de ensino aprendizagem, o mesmo tem que preparar a aula e o material que
serd enviado a esse aluno de forma remota e a tecnologia acompanhando aluno e

familia nesse processo de troca de conhecimento.
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Surge ainda nesse contexto o chamado ensino hibrido, outra modalidade de
ensino também muito confundida com o ensino remoto, que traz aspectos parecidos,
porém distintos, utilizando a tecnologia dentro da sala de aula adequando o ambiente
que seria metodico e tradicional para um ambiente tecnoldgico e facilitador de
possibilidades onde o processo de aprendizagem se torna mais flexivel dando ao
aprendente facilidade na absor¢édo do contetdo ora trabalhado. Moran (2015) define

ensino hibrido da seguinte forma:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo agora, com a mobilidade e
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em
todos os momentos, em multiplos espacos. Hibrido € um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado e podemos, com
os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos” com sabores muito
diferentes. (p. 20)

A partir disso observamos que 0 ensino remoto nos traz conceitos e
oportunidades muito proximos do que chamamos de EAD e de Hibrido, trazendo para o
aluno diversas alternativas, como diz José Moran oferecer um cardapio com uma
diversidade de pratos e oportunidades para esse aluno com um planejamento flexivel
sem fugir do objetivo, oportunizando ao aluno, seja ele de sala regular ou especial
momentos de aprendizagem significativa causando avangos no processo de ensino

aprendizagem.

Apesar da constante utilizacdo de TICs (Tecnologias da informacdo e
comunicagdo), o ensino remoto ndo se torna a distancia pois, 0 ensino remoto se veste
com uma caracteristica ndo apenas de auxiliar o aprendente, mais de dar suporte
também a quem auxilia esse aluno na execug¢éo dos desafios contidos nas atividades,
utiizando também diversas teorias educacionais, montessoriana, piagetiana,
vygotskyana e até freireana, enfim, ndo importa o método que se utilizard para alcancar
objetivo a ser desenvolvido, o importante sempre € o produto final e com o auxilio ainda

que remoto no professor.

Nesse modelo de ensino, o distanciamento geografico ndo se torna barreira para
a aproximacado da aprendizagem, esse mecanismo de ensino ja existe registros antes
da crise sanitaria mundial, fazem referéncia ao papel da educacdo em paises com

conflitos armados, campos de refugiados e alunos, em especial mulheres, em situacao
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de wvulnerabilidade social e exclusdo escolar, com escolas fechadas por falta de
seguranca, em paises como Afeganistao, Bésnia e Herzegovina e Somadlia.

Em seu artigo Neto expde a teoria da distancia transacional elaborada pelo Prof.
Michael Moore (Pennsylvania State University) em 1993, que propde mudar o foco

da distancia geogréfica para a distancia pedagdgica no processo ensino-aprendizagem.

Separados fisicamente, professores e alunos criam um espaco psicolédgico-
comunicacional chamado de distancia transacional. O planejamento das aulas
remotas poderia ter como desafio transpor a barreira fisica por meio da
interag@o, como resultado de um processo colaborativo. Seria possivel, desta
forma, aumentar ou diminuir a distancia transacional, afetando a participagéo e
desempenho dos alunos em varidveis como estrutura, didlogo e autonomia,

dependendo da proposta pedagdgica de cada curso.

Pensando pela teoria da distancia transacional entendemos que esse novo
mecanismo ainda necessita de muitas adequac6es uma delas é um planejamento mais
adequado para essas aulas presenciais utilizando as TICs, uma das adequacdes é
tornar as aulas sincronas mais presentes, e 0 que serias as aulas sincronas? Séo as
aulas onde o professor tem um contato ao vivo com o aluno ao em vez de enviar aulas
gravadas tornando o distanciamento geografico ainda menor e quase nenhum

distanciamento pedagdgico.

Pensando nas aulas assincronas poderiam ser mais dinamicas e informativas
deixando o ambiente pedagdgico mais acessivel para a constru¢do do conhecimento,

precisando de menos estrutura e mais dialogo.

Diante de utilizacdo de varias ferramentas, os professores puderam
elaborar muitos videos e por muitas vezes utilizar de chamadas virtuais pelas
plataformas digitais disponiveis. Levando em consideragdo que muitas familias

nao tém acesso a internet, ou até mesmo a equipamentos tecnoldgicos.

Cardoso (2021) ressalta "Esse novo cenario, repleto de incertezas, tem
provocado em todos os profissionais do Brasil e do mundo a necessidade de se
reinventar para sobreviverem nessa nova realidade que nos foi imposta
abruptamente”. (p.35). Contudo, cabe as instituicbes de ensino do pais e do
mundo, se organizarem para a volta do ensino presencial, de uma forma
diferente, a qual, considere todas as especificidades dos profissionais da

educacao e consequentemente dos alunos com autismo e suas familias.
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4, Autismo

De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais,
DSM-V (ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA, 2014), o Transtorno do Espectro
Autista pode ser caracterizado por comprometimentos em dois dominios centrais:
déficits na comunicagdo social e interacdo social e comportamentos, interesses e

atividades com padr@es repetitivos e restritos.

O termo “Transtorno do espectro autista” é utilizado no DSM-V veio a reunir o
transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da
infancia, o transtorno de Rett e o transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo anteriormente descrita no DSM-IV (ASSOCIACAO PSIQUIATRICA
AMERICANA, 2002).

s

O diagnéstico do autismo é clinico e feito a partir de observa¢cbes sobre o
comportamento da crianga e entrevistas com pais e/ou cuidadores. Mas, muitas vezes,
o0 inicio de uma suspeita comeca na escola, os professores de sala regular,
principalmente na educagéo infantil e séries iniciais sdo profissionais que muitas vezes

identificam comportamentos atipicos de algumas criancas.

s

O autismo € uma sindrome neuropsiquiatrica que engloba um grupo, cujas
caracteristicas envolvem altera¢des qualitativas e quantitativas da comunicacao, seja a
linguagem verbal e/ou n&o verbal, da interagdo social e do comportamento
caracteristicamente estereotipado repetitivo e com gama restritiva de interesses, e 0s
prejuizos funcionais ficam evidentes e ira variar de acordo com as caracteristicas do

individuo e seu ambiente.
Assumpcao e Kuczynski ( 2015) Ressaltam:

Com o advento do DSM-V, algumas outras discretas alteragbes foram
estabelecidas como critérios diagnosticos. Temos entdo: DSM-V: Transtorno do

Espectro do Autismo. Deve preencher os critérios 1, 2 e 3, a seguir:

1. Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicacao social e nas
interagbes sociais, manifestadas de todas as maneiras seguintes: Déficits
expressivos na comunicagado nao verbal e verbal usadas para interacdo social,
Falta de reciprocidade social; Incapacidade para desenvolver e manter

relacionamentos de amizade apropriados para o estagio de desenvolvimento.

2. Padr@es restritos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,

manifestados por pelo menos duas das seguintes maneiras: Comportamentos
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motores ou verbais estereotipados, ou comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva adeséo/aderéncia a rotinas e padrdes ritualizados de comportamento;

Interesses restritos, fixos e intensos.

3. Os sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem néo se
manifestar por completo até que as demandas sociais excedam o limite de suas
capacidades. ( p. 8)

O Transtorno do Espectro Autista, varia muito dependendo da gravidade da
condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronolégica, dai o uso do
termo espectro, e por isso, o transtorno do espectro autista engloba transtornos antes
chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de kanner, autismo de
alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra

especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger.

Existem trés niveis de autismo: nivel 1, 2 e 3, que descrevem a gravidade dos
sintomas que afetam as habilidades sociais e 0 comportamento das pessoas com TEA.

O Instituto Neurosaber resume no seu artigo os trés niveis de forma pedagdgica:
Nivel 1 — Autismo leve

As pessoas que se enquadram no nivel 1 do TEA, apresentam sintomas menos
graves, por isso é denominado como autismo leve.

As pessoas que se enquadram no nivel 1 de TEA podem ter dificuldades em
situacdes sociais, comportamentos restritivos e repetitivos, mas requerem
apenas um suporte minimo para ajuda-las em suas atividades do dia a dia.

As pessoas com nivel 1 de autismo podem ser capazes de se comunicar
verbalmente e de ter alguns relacionamentos. No entanto, podem ter dificuldade
em manter uma conversa, assim como para fazer e manter amigos.

Pessoas no nivel 1 de autismo podem preferir seguir rotinas estabelecidas e se
sentirem desconfortaveis com mudancgas ou eventos inesperados, assim como
guerer fazer certas coisas a sua maneira.

Nivel 2 — Autismo moderado

As pessoas com nivel 2 de autismo precisam de mais suporte do que as com
autismo leve. O nivel 2 é a faixa intermediéria do autismo, no que se refere a
gravidade dos sintomas e a necessidade de suporte.

Geralmente, elas tém mais dificuldade com habilidades sociais e em situacfes
sociais, em comparacdo com as que estdo no nivel 1. Podem ou ndo se

comunicar verbalmente e, se o fizerem, suas conversas podem ser curtas ou
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apenas sobre topicos especificos. Dessa forma, podem precisar de suporte para
participar de atividades sociais.

O comportamento ndo verbal de pessoas com TEA nivel 2 pode ser mais atipico,
podem né&o olhar para alguém que esta falando com elas, ndo fazer muito
contato visual, ndo conseguir expressar emocdes pela fala ou por expressdes
faciais.

Pessoas com autismo moderado apresentam comportamentos restritivos e
repetitivos, com nivel de gravidade maior do que as com autismo leve. Da
mesma forma, gostam de manter rotinas ou habitos que, se forem interrompidos,
podem causar desconforto e/ou perturbacéo.

Nivel 3 — Autismo severo

As pessoas com autismo nivel 3, precisam de muito apoio, ja que é a forma mais
grave de TEA.

Pessoas com autismo severo apresentam dificuldade significativa na
comunicagdo e nas habilidades sociais, assim como tém comportamentos
restritivos e repetitivos que atrapalham seu funcionamento independente nas
atividades cotidianas.

Embora alguns individuos com nivel 3 de TEA possam se comunicar
verbalmente, muitos ndo falam ou ndo usam muitas palavras para se comunicar.
Geralmente, nado lidam bem com eventos inesperados, podem ser
excessivamente ou pouco sensiveis a determinados estimulos sensoriais e
apresentam comportamentos restritivos e repetitivos, como balanco e ecolalia.

As pessoas com autismo severo precisam de muito suporte para aprender

habilidades importantes para a vida cotidiana.

Os padrées de niveis do autismo deixam claro o quao é importante saber de cada
um deles nas suas especificidades, para poder trabalhar de forma mais préxima possivel
da pessoa com autismo. E notério que a pessoa no nivel 3 do autismo precisa de um
apoio consideravel e muito substancial, com rela¢des a todos os aspectos, sejam eles
a respeito das questdes das Atividades da Vida Diéria- AVD, comunicacao,
sociabilidade, interagdo e comportamento. O nivel 2 do autismo precisa também de
muita ateng&o, exigindo apoio substancial, o qual precisa de apoio consideravel dentro
de suas necessidades basicas, muitos tém dificuldade de comunicacdo, de
sociabilidade, interacdo e comportamento. O nivel 1 do autismo exige apoio substancial
as pessoas com caracteristicas leves do autismo, que também necessitam de atencao,

nestes casos, a falta de apoio, pode causar prejuizos notaveis.
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Cardoso (2021) traz questdes pertinentes para analise:

Retornando a falar sobre o nivel de gravidade dos sintomas do autismo é
importante destacar que os pais e 0s profissionais de salde e de educacdo
estejam atento as caracteristicas individuais que cada crianca apresenta, pois €
preciso reconhecer que o autismo € um espectro. Isso envolve saber identificar
os interesses especificos e habilidades da crianca, comparar os Marcos do
desenvolvimento Infantil com a idade cronologica, observar como e quando
utiliza a linguagem verbal e nao-verbal, identificar se hd uma deficiéncia
intelectual associada ao autismo ou algum transtorno mental comérbido,
investigar como brinca e socializa com as pessoas da familia, seus pares e com
pessoas estranhas, perceber o mundo como ela comunica-se e de que maneira

solicita ateng&o para as suas necessidades.(pp. 20 — 21)

O transtorno do espectro autista compreende um conjunto de comportamentos

agrupados em uma triade principal:

1. Comprometimento na comunicacao;
2. Dificuldades na interacéo social,

3. Atividades restritas e repetitivas (uma forma rigida de pensar e estereotipias).

Os sintomas séo variados, e eles podem ser identificado de varias formas de
individuo para individuo. Em alguns, os sintomas aparecem desde o0 nascimento ou nos
primeiros anos de vida, com causas ainda desconhecidas, mas com grande contribui¢céo
de fatores genéticos. Quando falamos de alunos com transtorno do espectro autista,
estamos falando de criangas e adolescentes que, embora apresentem prejuizos nas
mesmas areas do desenvolvimento, podem ser muito diferentes entre si.

Assumpcao e Kuczynski (2015) afirmam que os autistas:

Nos casos nos quais a inteligéncia esta preservada, a crianca costuma se
alfabetizar com relativa facilidade. Ela pode se sentir atraida, precocemente,
para letras e nimeros. Algumas criancas aprendem a ler sozinhas, aos 2, 3
anos, sem qualquer aprendizado formal, apesar do atraso e ou alteracdo do
desenvolvimento da linguagem e do desenvolvimento perceptomotor. A
alfabetizacdo costuma trazer consideravel alivio para os pais, pois além de
significar melhor comunicagdo com o mundo, tende a abrir uma possibilidade
nova para a crianga, que, progressivamente, via leitura, adquire novos
interesses, ainda que, quase sempre, com caracteristicas obsessivas ou

estereotipadas. (p. 84)
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As pessoas com autismo que conseguem se alfabetizar, quebram uma barreira
muito grande de comunicag&o, muitos conseguem prosseguir nos estudos académicos,
embora ainda precisem de um apoio substancial de uma pessoa para orienta-lo. Como
diz Assumpcao e Kuczynski (2015) “Alguns conseguem seguir o aprendizado padréo,
mas a maioria ainda necessita do auxilio das leis de inclusdo e prosseguem como

alunos especiais”.(p. 85)

4.1 Autismo na Educacéo Brasileira

As discussbes sobre o termo Transtorno do Espectro Autista no meio
educacional e nas salas regulares das escolas publicas do Brasil é recente, muitos
destes alunos provavelmente estudavam em classes especiais e em escolas especiais
nas capitais dos estados ou em grandes centros urbanos no pais. Cidades de porte
médio e pequenas, as Secretarias Municipais de Educacédo nao se falavam em autismo

ou antes como era chamado Transtorno Global do Desenvolvimento - TGD.

A partir da Constituicdo Federal (1988), que estabelece em seu artigo 206, inciso
| “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola” e garante como dever
do Estado a oferta do “atendimento educacional especializado, aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art.208, inciso Ill), em 1994 &

publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial.

Na sequéncia de tempo, temos a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN- Lei n® 9.394/96), que prevé em seu artigo 4°, inciso I
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, bem como todo o Capitulo V- Da
Educacdo Especial; o Decreto n° 3.298/99, que regulamenta a Lei 7.853/89, a qual
dispbe sobre a Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educagdo especial como modalidade transversal a todos o0s niveis e
modalidades de ensino, ressaltando a atuacdo complementar da Educagéo Especial ao
ensino regular; a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001 que institui
Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo Especial na Educacao Basica, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, (BRASIL, 2008) que conceitua a
Educacao Especial e define como publico alvo os alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

O Ministério da Educacdo do Brasil iniciou as forma¢des continuadas para
professores sobre Pessoas com Deficiéncia em 2007, formacdes em formato de curso

de extensdo, e nestas formagdes o tema “AUTISMO” ainda ndo havia entrado em pauta.
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Ficando claro nos componentes curriculares do livro de orientagdes gerias do curso.

Segundo os autores Batista, Rogoli, Mantoan e Figueiredo. (2007)

Estrutura do Curso, Curso de Formacdo Continuada de Professores dos
municipios-polos do Programa de Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, em
nivel de aperfeicoamento, tem duracédo total de 180h (cento e oitenta horas),
distribuidas em seis médulos. A duracdo do médulo inicial € de quinze horas. Os
guatro moédulos subsequentes tém duracdo de 37h30min (trinta e sete horas e
trinta minutos). Neles serdo desenvolvidos os componentes curriculares
especificos: Deficiéncia Auditiva (DA), Deficiéncia Mental (DM), Deficiéncia
Fisica (DF) e Deficiéncia Visual (DV). Para o ultimo modulo estdo previstas
quinze horas que serdo dedicadas a elaboracéo e finalizacdo do trabalho final
do curso. ( p.18)

Neste documento oficial do MEC fica claro que no ano de 2007 o tema autismo
ainda ndo entrava em discusséo nas formacdes continuadas para Educacgéo Especial
na Perspectiva Inclusiva, com isso o “autismo” ainda era muito pouco discutido nos
guatro cantos do Brasil, deixando esta populacdo ainda invisivel, tanto na sociedade

guanto nas escolas do pais.
Os autores Batista, Rogoli, Mantoan e Figueiredo. (2007) afirmam que:

O Curso foi oferecido para Professores (especializados ou ndo) efetivos das
redes de ensino basico dos 144 municipios-p6los do Programa de Educacgéo
Inclusiva: Direito a Diversidade. Cada municipio-pélo selecionou 10 (dez)
professores-alunos da sua rede de ensino para participarem do curso. O curso
foi realizado na modalidade a distancia e contou com encontros presenciais
entre professores-alunos e tutor no final de cada mddulo, o municipio de

Juazeiro-Ba foi um destes polos. (p. 17)

Em 2010 houve formacdo continuada na perspectiva inclusiva, na mesma
modalidade a distancia, porém a formacéo teve o formato de Especializacéo, o qual foi
nomeado de “Curso de Especializacdo em Educacdo Especial- Formacao Continuada
de Professores para o Atendimento Educacional Especializado- AEE, com carga horaria
de 448h. Neste curso de especializagdo a disciplina “Transtornos Globais do
Desenvolvimento-TGD” entrou no cronograma de aulas como disciplina, com isso, as
discursdes sobre o assunto comecaram a ser difundidas dentro dos especo escolares,
muitos professores do AEE nunca haviam entrado em contato com nenhum alunos com

TGD, como era chamado na época.
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Na maioria das escolas poucos se falava em TGD, no municipio de Juazeiro-Ba
nao era diferente e quando tinha algum aluno com esta especificidade, pouco se sabia
o que fazer. No Curso de especializacdo em 2010, os Professores do AEE participantes
do curso no municipio de Juazeiro-BA comecaram o estudo sobre quem seria este aluno
invisivel na escola, e muitos foram descobertos de acordo com os estudos realizados,
e nestes casos as familias foram chamadas a escola para devidas providencias, e por
isso a demanda dentro de alunos com TGD foi crescente nas salas regulares nas
escolas municipais e no Pais nos dltimos anos. O termo TGD na especializacao foi
usado pelo fato de que nesta época era este termo usado, seguindo as orientacdes do
DSM-IV de 2002.

No Brasil as pessoas com autismo vieram a ganhar notoriedade depois de uma lei
especifica chamada Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e
altera 0 § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990, conhecida como
“Lei Berenice Piana” lei esta, que trata de uma luta de uma méae de autista para que o
“autista” fosse considerado Pessoa com Deficiéncia e tivesse garantido todos os direitos

a estas pessoas de forma igual.

8 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma

dos seguintes incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal
e néo verbal usada para interacdo social, auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de

desenvolvimento;

Il - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrées de comportamento ritualizados; interesses

restritos e fixos.

z

Nesta perspectiva, o Transtorno do Espectro Autista é considerado uma
deficiéncia para todos os efeitos legais (Brasil, 2012). E no Paragrafo Unico desta lei,

ainda ressalta que: Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
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espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV

do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.

A Lei n® 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia,

conhecida como LBI, ressalta que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Com uma grande divulgag&o nas redes sociais e jornais televisivos, o transtorno
do espectro autista foi notado no Brasil e os diagndsticos clinicos foram chegando com
mais frequéncia nas escolas, muitas cobrancas nas escolas a respeito do atendimento,
da aprendizagem, da socializacdo, do acompanhamento do profissional especializado
e etc. Com isso, o reconhecimento que a escola € um espac¢o de desenvolvimento de
aprendizagens, em prol da autonomia, e a convic¢ao na possibilidade de se exercer este
papel junto a crianca com autismo foi fundamental na relacédo inicial com a familia, no
sentido de sustentar a permanéncia da criangca na escola desde o inicio e o

estabelecimento de vinculo de confianga com os familiares.

Sabe-se que principalmente por meio experiéncias no ambiente escolar, a crianca
com autismo vai adquirindo a capacidade de identificar e reconhecer objetos sociais, de
fazer inferéncias sobre os comportamentos e emoc¢des das outras pessoas, e de atribuir
significado as experiéncias sociais, assim a crianga com autismo vai acumulando
experiéncias sociais, afetivas e cognitivas que possibilitardo a se desenvolver de forma
mais igualitaria possivel, com isso o0 processo de inclusdo da pessoa com autismo em

todos os setores da sociedade se efetivard de forma plena em todos os aspectos.

As garantias de muitos destes direitos foram reafirmadas na LBl a Lei n°
13.146/2015 onde deixa claro que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condictes de
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acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a incluséo plena;
Il - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia;
Diante desta lei, a educacao brasileira reafirma a garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia, levando em consideragdo as suas especificidades, e nela traz uma
guestao relevante, que é a garantia de que, os alunos com deficiéncia tém o direito de

ter um profissional de apoio se caso for necessario.

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

Xl - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de

alimentag&o, higiene e locomog¢ao do estudante com deficiéncia e atua em todas

as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s niveis e

modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as

técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas;

Diante desta lei, os alunos com deficiéncia, que tinham esta necessidade, foram
contemplados, principalmente os alunos com autismo, 0s quais muitos pais entravam
na justica para poder adquirir o direito ja constituido na Lei n°® 12.764. Com a LBI
organizando todas as leis referente a Educacéo Especial Inclusiva num sé documento,
os sistemas de ensino das redes publicas e privadas passaram a se atentar nas regras
vigentes.

Neste tempo de pandemia, as escolas tiveram que interromper as aulas
presenciais por conta do covid-19 e o Brasil teve que se adaptar e seguir a tendéncia
mundial em adotar um modelo de ensino a distancia, autorizado e seguindo o parecer
da CNE/CP N°:5/2020 de 28/4/2020 os professores de escolas publicas e privadas
da Educacéo Basica e instituicbes de ensino superior tiveram que aprender em tempo
recorde uma série de atividades ndo presenciais recomendada pelo Conselho Nacional

de Educacédo e homologada pelo Ministério da Educacao do Brasil.

Para dar continuidade ao processo de ensino aprendizagem durante a pandemia
o MEC autorizou as escolas a adaptarem o ensino a distancia pelos meios digitais,

plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisdo radio, material didatico
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impresso, entre outros e entregue aos pais ou responsaveis a responsabilidade de

efetivar o servigo de ensino remoto.

As alternativas sugeridas no més de abril de 2020 foram seguidas por muitos
municipios e estados brasileiros, na verdade muitos ja haviam iniciado os trabalhos
antes de ser autorizado pelo MEC, isso porque muitos optaram por ndo perder o vinculo
com os alunos e familiares, j& que a pandemia era algo novo a ser enfrentado e tudo foi

construido diariamente.

Diante do Parecer CNE/CP N°:5/2020 sobre Reorganizacdo do Calendario
Escolar e da possibilidade de cédmputo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19 o

mesmo deixa claro qual o papel da Educacéo Especial neste momento.

2.13. Sobre Educacéo Especial

As atividades pedagdgicas ndo presenciais aplicam-se aos alunos de todos os
niveis, etapas e modalidades educacionais. Portanto, é extensivo aqueles
submetidos a regimes especiais de ensino, entre 0s quais 0s que apresentam
altas habilidades/superdotacéo, deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista
(TEA), atendidos pela modalidade de Educacao Especial.

As atividades pedagdégicas nao presenciais, mediadas ou nao por tecnologias
digitais de informagé@o e comunicagéo, adotardo medidas de acessibilidade
igualmente garantidas, enquanto perdurar a impossibilidade de atividades
escolares presenciais na unidade educacional da educac¢do basica e superior
onde estejam matriculados.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também ser garantido
no periodo de emergéncia, mobilizado e orientado por professores regentes e
especializados, em articulacdo com as familias para a organizacdo das
atividades pedagogicas ndo presenciais a serem realizadas.

Os professores do AEE atuardo com os professores regentes em rede,
articulados com a equipe escolar, desempenhando suas fun¢bes na
adequacao de materiais, provimento de orientacdes especificas as familias e
apoios necessarios. Eles também deverdo dar suporte as escolas na
elaboracgéo de planos de estudo individualizados, segundo a singularidade dos
alunos, a serem disponibilizados e articulados com as familias.

Algumas situacdes requerem agfes mais especificas por parte da instituicao

escolar, como nos casos de acessibilidade sociolinguistica aos estudantes
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surdos usuérios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), acessibilidade a
comunicacdo e informacdo para os estudantes com deficiéncia visual e
surdocegueira, no uso de cdédigos e linguagens especificas, entre outros
recursos que atendam aqueles que apresentem comprometimentos nas areas
de comunicagéo e interagao.

Vale ressaltar que as orientagdes gerais direcionadas aos diversos niveis de
ensino, presentes neste documento, também se aplicam as especificidades do
atendimento dos estudantes da Educacdo Especial, modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de educacédo, como previsto na LDB.

Com este novo momento, todos os professores do Atendimento Educacional
Especializado do pais organizaram atividades pedagégicas ndo presenciais que
aplicassem aos alunos de todos os niveis, etapas e modalidades educacionais. Para
tanto, o mesmo foi extensivo aqueles submetidos a regimes especiais de ensino, entre
0S quais 0s gque apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA), atendidos pela

modalidade de Educagé&o Especial.

Neste contexto educacional atual, as medidas publicadas pelo MEC foram
saindo de acordo com as necessidades, diante de varios fatores o pais foi adotando
medidas sobre as aulas remotas e no dia 7 de julho de 2020 o Conselho Nacional de
Educacado / Conselho Pleno (CNE/CP) emitiu o parecer n° 11 /2020, que fornece
orientagbes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas
presenciais e nao presenciais no contexto de pandemia. Neste parecer, o CNE
menciona que os estudantes da Educacgéo Especial devem ser privados de interacfes
presenciais, enquanto durar pandemia. Segue apenas as questdes que envolvam a
deficiéncia intelectual e o autismo como:

[...] os estudantes que necessitam do profissional de apoio escolar para
alimentacédo, higiene e locomocéo ficam em risco, pela exigéncia de contato
fisico direto; [...]

Os alunos com deficiéncia intelectual podem apresentar dificuldade em
atendimento de regras sobre as recomendacdes de higiene e cuidados gerais
para evitar contagio;

[...] os estudantes com autismo tém dificuldade nas rotinas e de obediéncia de
regras tocam sempre olhos e boca, além de exigir acompanhamentos nas
atividades de vida diaria; [...]

Os estudantes com comprometimento na area intelectual pode apresentar
dificuldades de compreenséo e atendimento das normas e recomendacdes de

afastamento social e prevencdo de contaminacao; por isso, 0 contato devera ser
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revestido de todos os cuidados possiveis, inclusive com a exigéncia de
equipamentos de protecao individual para ambos; [....]J( p. 26)

Diante deste cenério, os alunos com autismo foram assegurados, no caso de

retorno as aulas, para que as instituicdes de ensino publicas ou privadas possam tomar

as providencias cabiveis.

5. O Ensino Remoto e o Autismo

Em 2020 a humanidade passou por diversas mudancas causadas pela pandemia
da COVID19 — SARS-CoV-2. Uma dessas mudancgas ocorreu na educagdo que vai
conhecer um novo normal com o ensino remoto, porém, essa transformagédo demandou
muitas estratégias para alcancar o que chamamos de Educacgéo Especial, sobretudo

aos alunos com Autismo.

Diante desse novo cendrio, sem precedentes, as estratégias utilizadas merecem
atencao, pois, garantir que esses educandos tenham assegurado ensino aprendizagem
diante das aulas regulares e o AEE de forma remota tem sido um grande desafio. Haja
vista a seletividade dos alunos autistas, esse novo normal também traz grandes
preocupagdes no que tange ao acesso a educagéo por partes de alguns educandos, a

falta de acesso a tecnologia também é um grande opositor ao ensino remoto.

Além das questdes sociais, temos também a questdo emocional ligada a esses
alunos e familiares, que passaram a serem auxiliares no desenvolvimento de suas
atividades. Saber como a crianga esta percebendo o contexto € mais que importante

para tentar amenizar o maximo possivel as mudancas e quebras de rotina.

Narzisi como citado em Cardoso (2021) “chama a aten¢do para um aspecto
importante que ndo podemos negligenciar durante a pandemia: o aumento do estresse

desencadeado nos pais e cuidadores de criangas com TEA”. (p.28)

Contudo necessitamos de uma repaginacdo nos planos e estratégias de
abordagens, a necessidade de adaptacéo para um melhor aproveitamento no processo
de aprendizagem no ambiente domiciliar, propondo atividades variadas de estimulos
criando momentos de que contribua ao desenvolvimento de diferentes habilidades

utilizando o lucidissimo e bem-estar na execucao das atividades.

Nesta perspectiva de ensino remoto e o autismo, os profissionais envolvidos,
devem planejar alguns momentos com quem de fato vai realizar o acompanhamento de
forma presencial, para orientacdo do que vai acontecer antes e durante a aula remota,

para tanto Cardoso (2021) enfatiza:
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Faz-se necessario informar antecipadamente sobre essa nova maneira de ver
sua professora e colegas, expor, aos poucos, a crianca recurso, pedir que a
professora faca algum video via whatsapp, utilizar, a cada dia, algo que a crianga
goste e que sirva como refor¢cador do tempo em que se manteve assistindo, pois,
a depender da crianga, podera ficar muito ansiosa e desorganizar-se com o
excesso de estimulo, visual e auditiva a que ficou exposta. (p.24-25)

Fazendo analise do que Cardoso chama atencao, pode-se afirmar que, se 0s
envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem nao planejarem de forma
especifica as aulas remotas, pode tudo dar errado. Afinal, a pessoa com autismo, pode

de forma inexplicavel ndo atender nenhum comando, diante do que for solicitado.

Diante de tudo isso (Cardoso, 2021) ressalta “E importante refletir que essa
modalidade de ensino para algumas criangas com TEA, ndo sera adequada ou requer

preparo anterior”. (p. 24)

(Cardoso, 2021), citando Narzisi, “adverte que, nesse periodo de pandemia, as
estereotipias podem aumentar; contudo, ndo precisa ser uma preocupacgao especifica,
pois podem desencadear pelas mudangas dos habitos em decorréncia dos elevados
niveis de estresse” (p. 30). Com isso € visivel a necessidade de planejamento por parte
de todos os profissionais, sejam profissionais da educacao, seja da saude ou da

assisténcia social.

E sabido que a pessoa com transtorno do espectro autista possui Varias
caracteristicas comuns que trazem danos na interagdo social, a comunicacao verbal e
ndo-verbal. Além do déficit de reciprocidade socioemocional, muito deles tem
dificuldade de comunicagéo, tem interesses restritivos, as estereotipias e os padrdes
repetitivos de comportamento, a inflexibilidade cognitiva expressa em pensamento e
acoes, principalmente no que se refere & mudanca de rotina e ao modo como podem
responder aos estimulos sensoriais, estas caracteristicas causam nessas pessoas
prejuizos significativos no cotidiano e ao longo da vida, seja no a&mbito pessoal social

escolar ou profissional.

O modelo de ensino remoto seguido por muitos professores e orientados pelas
secretarias municipais e estaduais de educacdo foi muito desafiante, posto que ndo
havia comprovacao cientifica que demonstrasse sua eficacia, especialmente quando
aplicado em criancas autistas. Por ser um cenério de incertezas quanto ao término da
pandemia em territério nacional, essas foram as estratégias que as escolas tiveram que

adotar para todas as criancas matriculadas em escolas de rede publica e privada do
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ensino, isso inclui os estudantes que séo publico-alvo da educacao especial, como os
com deficiéncia, autismo e altas habilidades /superdotacéo.

Sabe-se que para o ensino se tornar eficaz € necessario o empenho de todos 0s
envolvidos, debate com especialistas, professores e incluindo os responsaveis pelo
cuidado dessas criancgas, é essencial.

Cardoso (2021) faz uma reflexdo importante sobre o ensino remoto e o autismo e

enfatiza que:

Igualmente, esse modelo de ensino para crianga com TEA merece atencao,
porque, ao produzir aulas virtuais e utilizar as ferramentas tecnologicas como
recurso para transmissao de conhecimento, o professor devera levar em
consideracgdo as caracteristicas individuais de cada crianca. Isso envolve uma
série de fatores: o nivel de atencdo da crianga; os niveis de habilidade de
desenvolvimento; e varios estimulos sensoriais envolvidos e como ela responde
a tudo isso; a falta de flexibilidade cognitiva; a dificuldade para imitar
comportamentos; a inabilidade para estabelecer contato visual e seguir as

instrucoes. (p.24)

Cardoso (2021) ressalta que “tudo isso deve ser considerado”, e percebe-se a
necessidade que todos os envolvidos devem ficar atentos as estas questées, como além
de tantas outras caracteristicas que transtorno traz. Desta forma é necessario que o
envolvimento e a participacdo dos professores, dos especialistas, da familia, e, em

casos especificos de profissionais da saude é primordial.

Os professores, nesse contexto, continuam a desempenhar seu papel de
mediador, elaborando boas condi¢cdes de aprendizagem com situacGes desafiadoras
gue auxiliem os alunos a elaborarem hipéteses, as quais serdo confirmadas ou
transformadas, isso tanto nas aulas gravadas, como nas atividades impressas e
enviadas as familias, toda a realizacéo destas atividades remotas € indicada que seja
feita com ajuda de uma pessoa da familia.

Boscoli (2006, p. 20) cita Oliveira

O professor ndo € exclusivamente um transmissor de conhecimentos, como o

aluno ndo é receptor passivo dos mesmos. O professor € um mediador

competente entre o aluno e o conhecimento, alguém que deve criar situacfes
para a aprendizagem, que provoque desafio intelectual. Seu papel é o de
interlocutor, que assinala, salienta, orienta e coordena.

Refletindo neste contexto da fala de Oliveira verifica-se que o0 contexto

educacional neste momento de aulas remotas est4 bem atualizado, e se o professor
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fizer seu papel de mediador e interlocutor do ensino aprendizagem, com certeza o

aluno tera bons resultados na aprendizagem, mesmo que de forma remota.

(Cardoso, 2021) ressalta “Refletir sobre a eficacia desse modelo para o publico
de educacao especial é um tema que, futuramente chama ao debate especialista e
professores, incluindo os responsaveis pelo cuidado dessas criangas”. (p. 24).
Contudo esta reflexdo deve ser analisada por todos os profissionais e pessoas
envolvidas nas politicas publicas de agora em diante, para que logo se possa tomar

medidas recorrentes para amenizar a barreiras recorrentes diante do ensino remoto.

Como Boscoli (2010) comenta que a escola com certeza ainda é o melhor lugar
para o ensino aprendizagem formal, onde é proporcionado boas situagfes de ensino
aprendizagem, espaco onde os alunos estabelecem relagbes com os conteldos
escolares e o mundo, assim fazendo interagbes, intervencdes, discussdes com 0s

professores e demais alunos, tornando-os co-autores de sua aprendizagem.

Na inclusdo escolar, a crianga com transtorno do espectro autista tem a
oportunidade de vivenciar coisas diferentes no mesmo espacgo, afinal a escola € um
lugar de alternancias pedagdgicas, ora acontece uma coisa, ora acontece outra coisa.
Esse movimento intenso permite o acumulo de experiéncia que ira tornar o ambiente
social menos imprevisivel.

Um exemplo sobre nogéo de tempo para o autista € bem representada na fala de
Cardoso (2021, p.33).

Naoki (2014) reforca o quanto é dificil para quem tem autismo perceber a
passagem do tempo e considera bastante abstrato, pois ndo consegue
estabelecer diferenca entre um minuto e um dia, um segundo pode ser muito
longe e vinte quatro horas pode passar rapidinho no piscar de olhos. Desse
modo o tempo é imprevisivel preocupante, pois "o que o0 préximo aumento nos
reserva nunca deixa de ser uma enorme preocupacao” pagina 108.

Levando em consideracéo este processo de aprendizagem para algumas pessoas
com autismo, pode-se considerar que neste momento de ensino remoto e
aprendizagem, muitos podem néo ter tido a nogcéo da gravidade deste momento que se
passa, mas que muitos podem estar sofrendo a forma mais drastica do momento.

O que se pode observar é que a escola é fonte de aprendizados provenientes da
experiéncia sistemética com as situagfes sociais diversas, assim sob a mediagéo da
escola a crianga autista pode ampliar seu repertorio de vivencias, com isso podendo
fazer antecipacbes. Assim, ela vai se tornando mais habil em antecipar situacbes que
sdo comuns a infancia de qualquer crianca, superando a condi¢do inicial em que o

contexto social e o que lhe é inerente consistem em algo que nao pode ser antecipado
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e que nao possui significado para ela. No ensino remoto, tudo isso ficou paralisado,
deixando muitos autistas em condic¢des vulneraveis e causando prejuizos significativos
no ensino aprendizagem dos mesmos.

Cardoso( 2021) enfatiza que:

Nessa pandemia temos que exercitar diariamente a satde mental. Para isso, o
ambiente doméstico e a participacao da familia sédo elementos que merecem a
atencdao dos profissionais que lidam com a crianca, no intuito de melhor orientar
0s pais, com base em teorias, para juntos construirem estratégias que possam
beneficiar no desenvolvimento da autonomia e no bem-estar. (p. 30)

Neste contexto, Cardoso reflete uma situagéo real que estd envolvendo todos,
“saude mental”. O momento ndo esta facil para ninguém, a angustia, o medo, o
isolamento estd causando muitas complicacdes de saude, na vida de todos. E diante
destes fatos o ensino e a aprendizagem devem merecer uma atengdo especial, para
que todos possam desenvolver estratégias para sair deste momento dificil.

O ensino aprendizagem neste momento de isolamento social, ndo restringiu
somente as atividades remotas de professor de sala regular. Diante do cenario atual de
aulas remotas do Atendimento Educacional Especializado — AEE no Brasil também foi
colocado em prética, onde os professores de AEE colaboraram para o ensino
aprendizagem dos alunos autistas neste momento de Pandemia do Covid 19, as
atividades remotas do AEE levaram em consideracéo as dificuldades e habilidades dos
alunos autistas e demais com deficiéncia.

Diante de varias questdes podemos citar Rego (1995):

Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um se refere as conquistas
ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvimento real ou eletivo, e 0
outro, o nivel" de desenvolvimento potencial, que se relaciona as capacidades
em vias de serem construidas... O nivel de desenvolvimento real pode ser
entendido como referente aquelas conquistas que j4 estdo consolidadas na
crianca, aquelas funcdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina, pois ja
consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais experiente da cultura
(pai, mée, professor, crianga mais velha etc.). ( p. 72)

O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquilo que a crianca é
capaz de fazer, s6 que mediante a ajuda de outra pessoa (adultos ou criancas
mais experientes). Nesse caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas
através do didlogo, da colaboracao, da imitacao, da experiéncia compartilhada

e das pistas que lhe séo fornecidas. (p. 73)
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Nesta perspectiva pode-se dizer que o ensino aprendizagem andam sempre
juntos, que as formas de aprendizagem dependem muito de cada um, e neste
desenvolvimento a familia € muito importante neste processo. E diante da aprendizagem
no ensino remoto estas questdes ficam bem visiveis e significativas, pois é este contato
e ajuda do familiar é que faz toda diferenca.
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PARTE Il

METODOLOGIA DE TRABALHO DE CAMPO

1. Caracterizagcdo darede municipal

Juazeiro fica no Norte da Bahia, Brasil, uma cidade com uma populacdo
estimada em 218.162 pessoas, mas segundo Censo 2010 a populacdo é de 197.965
pessoas, com densidade demografica de 30,45hab/km2. A Cidade é banhada pelo rio
Sédo Francisco de onde vem tudo que se precisa para viver, agua para beber e para
plantar, cidade de grande relevancia para agricultura irrigada no nosso pais, faz divisa
com o estado de Pernambuco, com a cidade de Petrolina-PE onde se faz separagéo
das duas cidades por uma ponte, a distancia em linha reta entre Petrolina (Pernambuco)
Juazeiro (Bahia) é 4.95 km.

Juazeiro da Bahia, foi escolhida para a pesquisa por ter um grande nimero de
alunos com autismo no ambito da rede de ensino municipal. Segundo Censo 2020 a
Rede Municipal de Ensino de Juazeiro —Ba tem matriculados 35.631 alunos na sala
regular, com matricula 704 alunos com deficiéncia e TEA. Deste total de alunos, 660
com deficiéncia e TEA foram matriculados na Sala de Recurso Multifuncional, com
direito ao Atendimento Educacional Especializado - AEE no horario oposto da sala

regular.

O Atendimento Educacional Especializado na rede é ofertado a todos os alunos
com deficiéncia, mas, as familias dos mesmos fazem a opcédo de ter ou ndo matricula
no AEE, com isso 93,75% dos alunos tiveram matriculas no AEE. Dos 660 alunos
matriculados no AEE em 2020, 147 alunos tem diagndstico clinico de Autismo, sendo

22,27% destas matriculas.

A Rede Municipal de Ensino, dispde de 135 instituicbes escolares, destas 85
Escolas e 26 Escolas Municipais de Educacéo Infantil-CMEI, as instituicbes de ensino
que tem alunos com deficiéncia ou autismo tem Professores do Atendimento
Educacional Especializado, destas que tem professores do AEE 93 tem sala de
atendimento exclusiva para o AEE, os professores do Atendimento Educacional
Especializado atende a crianca, o adolescente, o jovem e o adulto com deficiéncia,

autismo e altas habilidades/superdotagéo matriculados na rede municipal de ensino.

Com a politica de Inclusdo Escolar, todas as escolas municipais estdo

comprometidas e preparadas para receber todos os alunos com ou sem deficiéncia. Os
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professores sabem hoje por quais caminhos percorrer ao receber na sua sala uma

crianca com deficiéncia e sabem também com quem contar neste momento.

A Politica de Inclusdo do Municipio comeca a ser delineada a partir do
entendimento do Governo Municipal de que a educacdo deve ser para todos,

respeitando e cuidando de cada cidad&o.

A Educagéo Especial Inclusiva é uma modalidade de educacao escolar que tem
por finalidade promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam deficiéncias, autismo e altas habilidades/superdotacdo, nos diferentes
niveis, etapas e modalidade da educacdo, visando a efetividade das politicas da
educacdo inclusiva. Os alunos com deficiéncias, autismo e altas
habilidades/superdotacdo deverdo ser atendidos nas unidades escolares de ensino
regular em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica. A escola é o caminho certo para o desenvolvimento pleno de toda
crianga. E nesse espaco que a crianca aprende a conviver e se relacionar com

diferentes pessoas e diferentes situacdes, garantindo a ela autonomia.

Os alunos matriculados no Atendimento Educacional Especializado na rede
municipal de Juazeiro-Ba, no contra turno recebem atendimento especifico que
complementa e/ou suplementa a sua aprendizagem, sempre respeitando as suas
especificidades, bem como todos os recursos e equipamentos especificos para atender
os alunos com autismo, deficiéncia intelectual, surdez, com baixa visdo, cegos, com

deficiéncia fisica e multiplas.

Nas escolas podemos encontrar computadores de mesa, notebook, impressoras,
dicionarios de lingua de sinais — LIBRAS, DVDs de histérias infantis em Libras, regletes,
punc¢do, material visual, livros em Braille, jogos educativos e pedagdégicos enviados pelo
MEC e outros materiais confeccionados pelos profissionais do AEE e materiais
pedagdgicos e mobiliarios enviados pela Secretaria Municipal de Educacéo de juazeiro-
Ba. Os prédios escolares em sua maioria, contam com estrutura acessivel, onde todos

os alunos circulam livremente e por todos os ambientes da escola de forma segura.

No ano de 2020 o ano letivo iniciou-se de forma normal, as atividades escolares
de forma presencial, os atendimentos educacionais especializados iniciaram

presenciais, com atendimento no horario oposto de trabalho.

No dia 13 de margco de 2020 o municipio de Juazeiro —Ba decretou estado de
emergéncia, em virtude do niumero de casos crescente de mortes de habitantes pelo

Virus HIN1 e a entrada de municipes em hospitais da cidade com suspeita de Covid-
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19, nesta ocasido, suspenderam todas as atividades escolares para prevengédo e uma
possivel desaceleragcdo da contaminacdo dos virus. As escolas municipais foram
fechadas por 15 dias, professores e alunos foram para suas casas e ficaram aguardando

novas informacdes. O tempo passou e as aulas presenciais ndo retornaram.

Diante do improvavel, as escolas, os professores e a Secretaria de Educacéo do
Municipio de Juazeiro-Ba foram se movimentando, coordenadores e gestores escolares
cuidaram de fazer grupos WhatsApp com o0s pais para manté-los informados,
professores foram formando outros grupos para poder ir orientando os alunos sobre a
gravidade do que era o virus covid-19, inicialmente a pretenséo era somente explicar e
manté-los informados sobre as precaucdes e cuidados diante deste virus, mas estes

grupos serviram para iniciar um grandioso trabalho de aulas remotas.

A Secretaria Municipal de Educagéo iniciou um movimento de aulas online pelo
canal do YouTube “Juazeiro, cidade educadora”, onde foram chamados alguns
professores da rede para gravar aulas, para os diversos segmentos. Assim, se firmando
um novo olhar para educacao, iniciando de forma “empirica” a educagao remota, com o
passar dos meses as aulas foram melhoradas, atividades foram de fato legalizadas,
diante do Parecer CNE/CP N°:5/2020 de 28/4/2020, todas as ac¢des foram validadas.

No que se refere a Educacgéo Especial Inclusiva, acdes foram realizadas desde o
inicio, pelo grupo de WhatsApp de professores de AEE as orientacdes foram
iniciadas, as quais se baseavam em manter o vinculo com os alunos e os pais, para
gue ndo perdessem o foco. Professores logo se mobilizaram para orientacdes aos
pais sobre algumas questdes mais especificas dos alunos, as quais muitas familias
estavam com dificuldade de manter a rotina, principalmente do aluno com autismo,

aos poucos foram aprendendo a lidar com as situagdes que vinham aparecendo.

Nesta organizacéo de atividades para os pais realizarem em casa, referente as
atividades complementares do AEE, cada professor se debrugou sobre cada caso,
sobre quais dificuldades, quais potencialidades e quais necessidades cada aluno
precisaria naquele momento, diante disso cada um teve que tracar objetivos claros
para que pudessem ajudar e colaborar com a familia do aluno a realizar as atividades

de forma exitosa.

O trabalho foi feito por todos os professores de AEE, onde compartilharam
sugestdes de atividades diversas de acordo com as habilidades dos alunos, desde
atividades de jogos, brincadeiras e brinquedos a serem confeccionados para o
desenvolvimento das funcdes psicomotoras, atividades que envolvessem percepcgéo

visual, percepcdo auditiva, percepcao tatil, percepcdo espacial geral, percepgéo
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temporal, movimentos e coordenacdo geral, habitos de independéncia pessoal,
coordenacéo grafo-motora (pré-escrita), compreensao verbal, meméria visual, memoria
verbal e numeérica, raciocinio abstrato desenvolvimento emocional-social, como

sugestdes de atividades para leitura e escrita.

2. Caracterizagdo da amostra e processo de recolha de dados

Neste estudo foi utilizada a abordagem de pesquisa qualitativa, com enfoque no
método etnografico, analisando a singularidade do cotidiano dos professores que atuam
com alunos autista de forma remota e suas familias, a realizacdo da pesquisa foi de
natureza aplicada, através de questiondarios on-line, leituras sobre o tema, e, objetivando
verificar os aspectos legais da Educacgéo Especial Inclusiva no Brasil, a partir das leis
atuais vigentes, como também, identificar como os professores de sala regular,
professores de AEE e pais de alunos com autismo da Rede Municipal de Ensino de
Juazeiro-Ba, estdo adaptando-se a realidade atual dos autistas no seu processo de
ensino aprendizagem, e de que forma a familia contribuiu para que de fato haja
aprendizagem, mesmo gue de forma remota diante do momento de Pandemia de Covid
-19.

Nesta abordagem, os dados foram coletados de forma descritiva, através do
retorno do questionario on-line, com a situacao investigada, de acordo com as acdes
desenvolvidas pelos protagonistas em suas residéncias, procurando retratar a situacao

investigada a partir da perspectiva dos seus participantes.

A coleta de informacdes foi desenvolvida a partir de estudos bibliogréafico
relacionado ao tema, pesquisa de campo, com utilizacdo de questionarios on-line, tendo
abordagem bibliografica e pedagogica direcionada, principalmente, como 0s
Professores de Sala Regular, Professores do Atendimento Educacional Especializado
e Familias, assim, identificando as necessidades especificas dos alunos autistas; como
os alunos autistas aprendem; adaptacGes possiveis para a melhoria do ensino
aprendizagem nos seus primeiros anos de vida escolar e no decorrer do ensino
fundamental. Para Biklen e Bogdan (1994) a imersdo do pesquisador no campo de
estudo e a retencdo de dados descritivos sdo as principais caracterizacbes das
investigacdes qualitativas. Biklen e Bogdan (1994, p.16) afirmam que “os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento

estatistico.
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A andlise dos resultados foi desenvolvida de forma qualitativa e quantitativa, sendo
gue as constatacdes obtidas na pesquisa serdo apresentadas de maneira descritiva e

através de graficos para melhor compreensao.

A pesquisa foi desenvolvida por meio virtual, com utilizacdo de questionario on-line
e dados do municipio participante, referente ao processo de ensino aprendizagem do

ensino remoto, tendo em vista 0 momento atual de Pandemia do Covid-19.

A amostra do presente estudo incide sobre 24 professores de sala regular que tem
alunos com autismo, 31 professores que realizam Atendimento Educacional
Especializado a alunos com autismo e 45 familiares de alunos com autismo, totalizando

100 pessoas.

Para garantir a confidencialidade e 0 anonimato os respondentes seréo identificados
por algarismos.

2.1 Questao de partida

A questao geral desta investigagédo formula-se do seguinte modo: Como se
confirmam o ensino aprendizagens dos alunos autistas através do ensino remoto?
2.2 Objetivo do estudo

- Compreender como se da o ensino aprendizagem dos alunos autistas através
do ensino remoto na Rede Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.
2.3 Objetivos especificos

- Analisar através entrevistas e de registros, como as crian¢as autistas chegaram
na escola, como era no inicio do ano letivo seu comportamento e aprendizagem e como
se encontra depois do ensino remoto;

- Verificar os avancos e as limitacdes dos professores observados no cotidiano
pedagdgico com relacdo aos alunos autistas diante do ensino remoto;

- Investigar como a familia dos autistas se sentem frente a inclusédo dos seus filhos
na rede regular de ensino e o que fazem para a melhoria na qualidade de vida e de
aprendizagem dos mesmos diante do ensino remoto;

- Verificar que apoios especializados o aluno com autismo tem na escola e no
momento diante do ensino remoto;

- Investigar como os professores de sala regular e professores do atendimento
educacional especializado das escolas da Rede Municipal estdo reagindo frente a nova
realidade pedagogica, que garante o acesso escolar e aprendizagem aos alunos com
autismo em seus diferentes graus mesmo no ensino remoto;

- Verificar como se d& a inclusédo e o ensino aprendizagem dos alunos autistas

das escolas da Rede Municipal de Ensino, diante do ensino remoto.
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2.4 Hipoteses e variaveis
As hipoéteses sao fio condutor de qualquer pesquisa. Assim, diante da
problematica ja definida, & formulada a seguinte hipotese:
Hipotese:
O ensino remoto influencia o processo de ensino aprendizagem do aluno
com autismo.
Variavel independente: ensino remoto
Variavel dependente: ensino aprendizagem
3. Apresentacao dos resultados dos questionarios
Os instrumentos de pesquisa foram questionarios semiestruturados, que foram
respondidos a distancia. Os professores e responsaveis que aceitaram participar da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ciéncia do

estudo, autorizagdo do uso das respostas aos questionarios em anexo.

A 12 Parte do questionario buscou descrever as caracteristicas pessoais de cada

sujeito (género, cor/raga, estado civil, nivel de escolaridade, renda familiar e outros).

A 22 Parte do questionario foi formada por perguntas de multipla escolha e
respostas discursivas que permitiram aos sujeitos descreverem suas concepg¢des sobre
0 ensino aprendizagem dos alunos autistas diante do ensino remoto. As respostas foram
tratadas estatisticamente e coletadas em planilha eletrénica Unica, trata-se de um
recurso gratuito, disponivel no Google Forms, que é um servico gratuito para criar
formularios online. Nele, o usuario pode produzir pesquisas de mdltipla escolha, fazer

questdes discursivas, solicitar avaliagbes em escala numérica, entre outras opgoes.

4. Analise e interpretaces dos resultados.
A analise dos dados versou sobre, como os professores e familiares observavam
0 ensino aprendizagem antes ensino remoto, como se organizaram diante do ensino

remoto para dar continuidade ao ensino aprendizagem dos alunos com autismo.

Biklen e Bogdan (1994) descrevem oito maneiras de pensar acerca dos dados
quantitativos que vocé pode encontrar numa escola ou numa organiza¢ao de servi¢cos
humanos (Bogdan,1980; Bogdan e Ksander, 1980), destacamos dois deles:

“3. A quantificacdo tem uma dimensdo temporal. Qualquer tentativa de
quantificar tem uma histéria. Qualquer geragéo ou discussao de uma medida ou
computacao de algo é localizada num momento histérico particular. Por outras
palavras, os numeros ndo existem por si s6, mas estdo associados com o

contexto social e histérico que os gerou”.
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“6. A computacéo liberta processos sociais dentro do meio em que essa toma
lugar, em adicdo e para além das actividades directamente ligadas com a
computacdo. A computacdo pode moldar o que as pessoas consideram
importante e com significado e designar certas actividades especificas como
Uteis. Por exemplo, aplicar testes estandardizados no final de uma disciplina
pode mudar o conteudo da disciplina e as actividades em que a classe se
envolve durante o ano, A geracao de taxas de sucesso pode-se tornar a maior

actividade dos agentes educacionais”. (p.196-198)

Sobre “A quantificagdo na dimensdo temporal’” a pesquisa se destaca num
momento atual histérico, estamos diante de uma Pandemia de Covid-19, a qual afeta
todo o mundo, e o0 ensino e aprendizagem neste momento se encontra de forma remota.
E “A computacéo liberta processos sociais dentro do meio em que essa toma lugar, em
adicdo e para além das actividades directamente ligadas com a computagao”, essa
maneira de coletar dados qualitativos é muito importante na pesquisa de campo,
levando em conta a agilidade, efetividade e fidelidade das informacdes que séo colhidas

diretamente da fonte de pesquisa.

Os dados coletados serdo tratados de acordo com uma analise de conteudo
qualitativa e quantitativa, metodologia esta, utilizada para descrever e interpretar o
conteudo dos documentos e resultados recolhidos, ajudando o investigador a interpretar
as respostas objetivas, mensagens e a compreender as mesmas (Bardin, 1977).

Precisa-se salientar que para se saber como se confirma o ensino e
aprendizagens dos alunos autistas, diante do ensino remoto, foram feitas vérias
perguntas aos professores de sala regular, professores de AEE e as familias para que
pudéssemos chegar numa conclusdo de como se deu este processo e 0s resultados
deste ensino aprendizagem de forma remoto.

4.1. Dados em comum sobre situacdo da vida pessoal e profissional dos
entrevistados.

Na analise dos resultados sobre o género, cor/raca e escolaridade dos trés

grupos de entrevistados: Professores de AEE, professores de sala regular e familiares.
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Comparativos 1. Gréficos representando cada segmento entrevistado:

No que se refere a género dos entrevistados, 100% professoras de AEE séo
mulheres, 100% professoras de sala regular sdo mulheres e 95,6% das familias s&o
mulheres, 2,2% respondeu como cuidadora (mulher) e 2,2% homem.

Professores de sala regular
Professores de AEE

Familia

MEe

Nestes dados, ficam claros que as mulheres predominam no campo educacional e nas
responsabilidades sobre as criancas autistas.
Comparativos 2. Gréficos representando cada segmento entrevistado:

No resultado sobre cor/raca a professores de AEE, 61,3% parda, 22,6% negra,
12,9% branca e 3,2% indigena; professores de sala regular 62,5% parda, 25% negra,
4,2% amarela e 8,3% branca; os familiares se definem em 64,4% pardo, 22,2% negra,
11,1% branca e 2,2% amarela.

Professor de AEE

Professor de sala regular

Amarcla

Branca

Familia

Na analise dos dados individuais de cada segmento entrevistado foi identificado

algumas diferencas nos seus diferentes contextos.
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Comparativos 3. Gréficos representando cada segmento entrevistado:

Sobre a situacdo dos niveis de escolaridade, professores de AEE 93,6% tem
especializacdo, 6,4% somente nivel superior; professores de sala regular 66,7%
especializacdo e 33,3% somente nivel superior; enquanto 15,6% dos familiares tem
nivel superior, 8,9% especializagdo, 46,7% tem nivel médio completo, 6,7% tem médio
incompleto, 13,3% tem nivel superior incompleto, 6,7% tem fundamental incompleto e

2,2% tem fundamental completo.

Professor de AEE

Nivel Superior o Especializagio em

3,2% 32%
Nivel Superior Nivel Superior

32% 32%
Nivel Superior Nivel Superior
32% 32%
Especializagdo em Nivel Supgr_\ur
32% 65.5%

Nivel Superior
32% Especializagdo em

Nivel Superior
32%

Nivel Superior
Especializagio em g
9.7%

Professor de sala regular

Nivel Superior
12,5%

Nivel Superior

Nivel Superior
83%

Especializagdo em

Nivel Superior

Familia

Fundamental completo
— Nivel superior
2,2% =

Ensino médio

fundamental
Espécializagéo ou
8,9% Nivel superior

Ensino médio
46,7% —

No comparativo 3 pode-se observar que a situacdo de nivel de escolaridade
entre os segmentos Professores X familia ainda tem uma disparidade muito grande, isso
podendo influenciar diretamente no ensino aprendizagem de forma remota. Neste
gréafico pode-se verificar que 100% dos professores tem nivel superior, enquanto o
indice de escolaridade entre os familiares sofre disparidade, o qual deixa claro que

somente 24,5% deles tem nivel superior completo.

55



Com base nos dados a seguir, podemos identificar a situacdo social dos
entrevistados em 2020 no momento de Isolamento Social por conta do Covid -19.

Comparativos 4. Gréficos representando cada segmento entrevistado:

Sobre o vinculo de trabalho dos trés segmentos no ano de 2020, os professores
de AEE efetivos/concursados sdo maioria 64,5% e 35,5% s&o professores de AEE
contratados e 100% dos professores de sala regular sédo contratados. Enquanto os
familiares dos alunos com autismo se encontram num patamar estatistico bem diferente,
sendo 44,4% de desempregados, 31,1% sdo autbnomos, 11,1% servidor publico, 4,4%
carteira assinada, 2,2% pescadora, 2,2% beneficio do filho e 4,4% nao tem nenhum

vinculo.

Familia

Awaves do bansicio do

Professor de sala regular

Professor de AEE

Carteira assinada, peia
Ausiema (a) ser

Desemoregado (a} Sarvidor Piblico

O comparativo 4 fica claro a situagdo de vulnerabilidade social destas familias
neste momento de Pandemia de Covid-19.

Os dados a seguir sera observado o quadro comparativo dos trés segmentos no

que se refere a renda familiar.

Comparativos 5. Gréficos representando cada segmento entrevistado:

Os professores de AEE, neste momento de Pandemia de Covid-19 concentram
suas rendas entre 02 a 03 salarios minimos que corresponde a 35,5%, de 03 a 06
salarios 32,3%, de 06 a 10 salarios 16,1%, até 02 salarios 12,9% e 3,2% mais de 10
salérios; enquanto os professores de sala regular concentram suas rendas em 50%
recebe até 02 salarios minimos, 25% de 02 a 03 salarios, 16,7 recebem 01 salario, 4,2%
de 03 a 06 salarios e 4,2% recebem de 07 a 10 salérios; os familiares 37,8% vivem
somente com o BPC-Beneficio de Prestacdo Continuada, 17,8% recebem salario
minimo, 11,1% recebe até 2 salarios minimos, 8,9% entre 02 e 03 salarios minimos,
8,9% somente de bolsa familia, 8,9% sem nenhuma renda oficial e 6,7% recebem de 03

a 06 salarios minimos.

Professor de AEE Professor de sala regular Familia

Mais 2 10 saldnas

D 306 salinos

0% 336 salinos
De 233 satbrios

Da 326 saldrios
De 223 salinos

De 2a 3 saldrios

A8 2 salnos minmos Ale 2 saléfios Minimos

A6 1 satirio minimo

Mais de 10 satirics De 6 10 satirios
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Neste comparativo 5 deixa-se claro a situagdo de vulnerabilidade social das
familias dos autistas, onde na sua maioria recebe um salério minimo, e que ainda tem
uma parcela consideravel, vivendo somente com bolsa familia ou com nenhuma renda

oficial.

Diante de todos os dados, o foco da pesquisa se deu sobre o ensino
aprendizagem dos alunos autistas diante do ensino remoto, com isso 0s questionarios
versaram sobre questdes diversas para a melhor compreensédo de como ocorreu este

ensino aprendizagem neste momento de Isolamento Social por conta do Covid-19.

Professores de AEE, Professores de sala regular e familias dos alunos com
autismo tiveram que se adaptarem ao novo normal, diante deste novo normal a pesquisa
demonstra algumas questdes que devem ser pensadas diante deste momento de

Isolamento Social.
4.2. Sobre o perfil da familia dos alunos com autismo
Os dados sobre os perfis das familias entrevistadas:
Gréfico 1

As familias na sua maioria s6 tiveram um filho (0 aluno em estudo) 88,9%, e

11,1% tiveram mais 1 filho.

dois filhos (as)

Um filho(a)

88.9%
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Gréafico 2

As familias dos alunos com autismo tém os seguintes diagndsticos dos seus filhos,
TEA 35,5%, TEA Moderado 28,9%, TEA Leve 17,7%, TEA Severo 13,3%, TEA com
sindrome de Down 2,2% e TEA com esquizofrenia 2,2%.

Transtorno do
22%
istorno do espectro

2.2% Transtorno do

Transtorno do

Transtorno do
% Transtorno do
22%
Transtorno do
2.2%

Transtorno do

Transtorno do
22%

Transtorno do
17,8%

Gréfico 3

A responsabilidade de divisdo do cuidado do aluno com autismo, os dados deixam
claro que as maes 44,4% cuidam sozinhas dos seus filhos, 33,3% divide os cuidados
com o companheiro, 13,3% avos e bisavos, 4,4% com irméo do aluno, 2,2% tios e

somente 2,2% com o pai do aluno com autismo.

Ao
2,2%
Com meus pais, avésdo __—

Com irmé (o) do aluno ' _ Com Compann«a‘ir‘o‘:?)
Ta% 33,3%

2,2%
Com tios do aluno
Cuido sozinha (o) 2,2%

4%

Gréfico 4

Os dados sobre o estado civil do cuidador do aluno com autismo deixam claro que
40% sao maes solteiras, 33,3% sao casadas, 13,3% tem unido estavel, 8,9% sé&o

divorciadas, 4,4% convive com um companheiro.

Convivio
22%

_ Unido estavel

Divorciada (o)
8,9%

Solteira (o)

Casada (o)
33 3%
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Gréfico 5

Diante da pesquisa foi identificado que houve aumento significativo na rotina dos
alunos com autismo neste momento de isolamento social, onde as familias relataram
que houve mudancas de forma positiva e negativa neste momento de Pandemia de
Covid 19. 53,3% disseram que houve alteracdo de forma negativa, 28,9% disseram que
houve alteragcdo de forma positiva e 17,8% disseram que ndo houve alteracédo

comportamental.

Nao houve alteragdo

Sim, houve alteragdo de

Sim, houve aiteragdo de

Diante do ensino remoto, os professores se depararam com situagdes diversas,
principalmente sobre a vida socioeconémicas das familias dos alunos e
consequentemente do aluno com autismo, onde muitos tém dificuldade nas tecnologias
digitais e sem contar com a falta das terapias, onde causou grandes prejuizos
comportamentais. Com isso a dificuldade na realizacdo das atividades de forma
impressa, ainda sdo muito desafiantes para as familias por varios motivos, na pesquisa
encontramos alguns sinais destas dificuldades: 44,4% dos cuidadores (méaes) das
criangas autistas neste momento de Pandemia de Covid 19 cuidam sozinhas, e dividem
seu tempo com outros afazeres, somente 33,3% dividem cuidados com o companheiro.
Levando em consideracdo que 44,4% destes cuidadores estdo desempregados; 31,1%
trabalham por conta propria; 11,1% sao servidores publicos e somente 4,4% tem carteira
assinada. Com este contexto pode-se pensar quanto foi e esta sendo dificil os familiares

dar continuidade ao ensino aprendizagem do aluno com autismo.

O ensino aprendizagem do aluno com autismo neste momento de aulas
remotas, ndo estd sendo facil, nem para os professores e muito menos para as
familias. Inicialmente a rotina do aluno com autismo foi afetada drasticamente em
todos os sentidos, as familias deixaram de levar seus filhos para escola, para as
terapias e isso causou muitos impactos no aspecto comportamental, social e

causando transtornos alimentares, de sono, ansiedade e irritabilidade.
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“Devido a situacdo que vivemos, houve mudancas em nossa rotina. Situacoes
positivas, outras Negativas. Para o aluno especial, o ensino aprendizagem
remota ndo foi bom. Requer realmente o contato. Ndo entendeu de fato a
situacdo. Achou que por ndo estar indo para escola, ndo tinha que realizar
tarefas e assisti-las. Foram momentos dificeis, ndo conseguiu alcancar a meta

de aprendizagem, enfim ... o Rendimento foi minimo. ” (Respondente 1)

Os relatos das familias diante do cenario do ensino remoto sao diversos, houve
quebra de rotinas e as dificuldades foram muitas, tanto para as crian¢as, quanto para
as familias.

“Meu filho é muito sistematico, entdo logo se adaptou a realizar as atividades em
casa. E ndo fiquei presa apenas nas atividades que a escola enviava, percebi
gue mostrando videos do YouTube sobre familia silabica ele desenvolvia mais
do que seguindo o cronograma das aulas. Mostrava no video depois trabalhava

no caderno. ” (Respondente 2)

As pessoas com autismo sdo surpreendentes, cada um tem seu jeito singular,

tem suas peculiaridades e enfim, suas aprendizagens nos seus diferentes aspectos.

Diante das diversas situacfes, a familia € a melhor parceira dos professores de
sala regular, dos professores de AEE e do terapeuta no processo de desenvolvimento
da crianga com autismo, realizando a reorganiza¢do da sua rotina, tranquilizando-a,
levando a entender o que esta acontecendo a sua volta e ofertando outras informagdes
necessarias por meio da histéria social, além da prépria histéria sobre o momento atual,
a respeito da Pandemia, diante do Covid 19. O envolvimento da familia nas atividades
diarias e nos afazeres escolares contribui para que os mesmos possam se aproximar,

aprender conhecimentos significativos para seu cotidiano e sua autonomia.
4.2.1 Quem é este aluno com autismo da familia entrevistada:
Grafico 1

Os géneros dos alunos com autismo das familias entrevistadas sdo na maioria

masculino 87,7% e 13,3% feminino.

Género

Feminino

Masculing
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Grafico 2

Os alunos com autismo tém na sua maioria entre 03 a 09 anos, onde 17,8% tem
05 anos, 15,6% 08 anos, 13,3% 09 anos, 11,1% 03 anos, 6,7% 04 anos, 6,7% 10 anos, 4,4%
06 anos, 4,4% 07 anos, 4,4% 11 anos, 4,4% 12 anos, 6,6% 13 anos, 2,2% 14 anos e 2,2% 15
anos.

12 anos

4.4%

13
2,2%

11 anos

Gréfico 3

Os alunos estédo concentrados sua maioria no ensino fundamental, 51% nos
anos iniciais, 39,9% na educagdo infantil. Sendo 22,2% Infantil IV, 17,8% 2° ano, 13,3%
3° ano, 11,1% 4° ano, 8,9% Infantil Ill, 6,7% 6° ano, 4,4% Infantil V, 4,4% 1°ano, 4,4%
5° ano, 4,4% Infantil Il e 2,2% 7° ano.

Infantil 2

4.4%
Infantil Ill
9%
Infantil 1|

22%
Infantil v
4,4%

Inafantil IV
222%

4.2.2 Sobre atividades de sala regular antes e durante a pandemia de Covid 19
em 2020.

Gréfico 1

Diante dos dados abaixo podemos notar que 95,6% dos alunos autistas
frequentavam a sala regular no ano de 2020 e 4,4% néo frequentava regularmente antes
da Pandemia de Covid-19.
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Gréafico 2

E que 95,6% dos alunos receberam atividades escolares do professor de sala

regular e 4,4% nao receberam.

Sim

Gréafico 3

Sobre realizagdo das atividades, somente 68,9% realizaram frequentemente as
atividades; 11,1% realizaram raramente; e que 20% nao realizaram atividades de sala

regular.

Raramente ( realiza uma

Ndo tem realizado

Frequentemente ( realiza

Gréafico 4

Segundo as respostas do familiar 44,4% dos alunos conseguiram realizar as
atividades remotas com auxilio de outra pessoa, tanto para ler como para escrever;
31,1% realizaram as atividades escolares sozinho, necessitando de auxilio de outra
pessoa; 22,2% nao realizaram atividades de sala regular; e somente 2,2% realizaram

as atividades escolares sozinho, ndo necessitando de auxilio de outra pessoa.

Realiza as atividades -
22%

Realiza as atividades
31,1%

Realiza as atividades

Mo realiza atividades de
22,2%
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Gréfico 5

Sobre adaptacdo das atividades enviadas por professores de sala regular,

segundo os entrevistados 48,9% n&o estavam adaptadas; 35,6% sim, estavam

adaptadas; e 15,6% né&o souberam avaliar.

N0 sei avaliar

15.6%

Grafico 6

Sobre recursos necessarios para realizar as atividades de sala regular, os

entrevistados responderam que para realizacdo precisavam: 60% internet, 57,8%

celular, 22,2% computador, 17,6% de tablete, 75,6% de papel, lapis, lapis de cor, 60,5%

tintas e tesouras.

Internet, Celular, Papel,

2,2%
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As atividades ndo foram
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Papel, Lapis comum,
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Internet, Celular,
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4,4%
Tahlet, Papel, Lapis

Internet, Tablet, Lapis 2 7%
2,2% Internet, Computadaor,

44%
Celular Internet, Celular
4,4% - 44%

Gréfico 7

Sobre quais recursos eles tinham em casa disponivel afirmaram que 60%

disseram dispor de internet, 66,7% celular, 17,8% disp6e de computador, 8,9% tablete,

80% de lapis de cor, lapis e papel, 60% de tesouras e tintas e somente 4,4% nao

responderam de acordo com a pergunta.

Internet, Celular, Papel,

%
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44%

Papel, Lapis comum,
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Gréfico 8

Sobre as atividades escolares enviadas pelos professores de sala regular aos
alunos com autismo, se colaboraram para a manutencdo de uma rotina escolar?
Segundo os familiares: 64,4% confirmaram que as atividades colaboraram para a rotina
escolar; onde 22,2% afirmaram que estas atividades ndo colaboraram para esta rotina
escolar; enquanto 13,3% disseram n&o saberem avaliar.

Mo sei avaliar

Grafico 9

Sobre as atividades enviadas pelos professores de sala regular durante a
Pandemia de Covid - 19 sao de acordo com o nivel de aprendizagem do aluno? Para
os familiares: 33,3% disseram que sim, 35,6% disseram que algumas atividades eram
de acordo com o nivel, 28,8% disseram que n&o e 2,2% disseram ndo ter recebido

atividades.

Mao enviaram atividades

Sim

Algumas

Gréfico 10

As atividades enviadas pelos professores de sala regular durante a Pandemia de
Covid - 19 contribuiram para o avanco da aprendizagem do aluno com autismo?
Segundo os entrevistados em 44,4% algumas atividades contribuiram; 28,9% sim,
contribuiram; 20% ndo contribuiu; 4,4% ndo enviaram atividades; 2,2% n&o

conseguiram realizar atividades.

M&o enviaram atividades

Ele nao conseguia fazer

Algumas
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Gréfico 11

Sobre avaliacdo da familia com relacdo as atividades enviadas, as mesmas
deram as seguintes notas: 28,9% de 6 a 7, 26,7% nota 10, 24,4% de 8a 9, 8,9% 1 a 3,
6,7% de 4 a 5, 2,2% nota 0, 2,2% nao receberam atividades, por isso ndo avaliou.

N&o enviaram atividades

4as

As familias dos alunos com autismo que foram entrevistadas, diante das suas
respostas puderam dar um caminho de como se deu o0 ensino aprendizagem de forma
remota na visdo da familia, as respostas nos deram um parecer efetivo de como isso
ocorreu, sobre o recebimento de atividades 95,6% confirmaram que receberam, neste
aspecto pode-se afirmar que as familias dos alunos de alguma forma tiveram acesso a
atividades enviadas pelos professores de sala regular, mas o recebimento, somente,

ndo garante ensino e muito menos aprendizagem.

Ao receber as atividades as familias teriam que realiza-las, nesta perspectiva
68,9% disseram que realizaram frequentemente, 20% nao realizaram, 11,1% realizaram
raramente, nesta perspectiva ficou visivel que 80% das familias conseguiram realizar

as atividades remotas enviadas pelos professores de sala regular.

Sobre a forma ou grau de auxilio para a realizagdo da mesma, as respostas
deixaram claro que 44,4% realizaram as atividades escolares, necessitando de auxilio
de outra pessoa, tanto na leitura como no registro escrito, 31,1% realizaram as
atividades escolares sozinho (a), necessitando de auxilio de outra pessoa, 22,2% néo
realizaram atividades de sala regular, 2,2% realizaram as atividades escolares sozinho
(a), ndo necessitando de auxilio de outra pessoa, com estas respostas pode-se observar
gue os alunos com autismo precisaram de auxilio da familia para realizar as atividades

e que poucos conseguiram realizar com autonomia.

Sobre adaptacdo das atividades as familias responderam que em 48,9% nao
estavam adaptadas, 35,6% disseram que estavam adaptadas e 15,6% nédo souberam

avaliar. As familias também responderam se atividades colaboram para a manutencao
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de uma rotina escolar em casa, para 64,4% afirmaram que sim, 22,2% disseram que
ndo e 13,3% ndo souberam avaliar. Desta forma, pode-se perceber que faltou
adaptacdo para a maioria das atividades, na visdo da familia, contudo as atividades

ajudaram na sua maioria para manutencao da rotina escolar.

“‘Na minha opinido o ensino remoto para a crianga autista ndo € bem
aproveitados. Porém nem todos autistas tem paciéncia de assistir aula no celular

ou computadores”. (Respondente 3)

As atividades enviadas para serem realizadas precisaram de alguns materiais
especificos, e pelas respostas dadas a maioria das familias dispunham dos materiais
afirmaram que 60% disseram dispor de internet, 66,7% celular, 17,8% dispde de
computador, 8,9% tablete, 80% de lapis de cor, lapis e papel, 60% de tesouras e tintas
e somente 4,4% nado responderam de acordo com a pergunta, de acordo com as
respostas € visivel que muitas familias estdo tentando se adaptar neste novo normal,

para dar continuidade aos estudos dos seus filhos.

As familias confirmaram que as atividades estavam de acordo com o nivel de
aprendizagem do aluno em 33,3%, enquanto 35,6% disseram que algumas atividades
estavam de acordo com o nivel, 28,8% disseram que as atividades ndo estavam de
acordo com nivel e 2,2% disseram néo ter recebido atividades. Neste questionamento
as respostas deixaram claro que as atividades na sua maioria estavam de acordo com
nivel de aprendizagem dos alunos com autismo. No quesito, se as atividades remotas
contribuiram para o avango da aprendizagem do aluno com autismo 44,4% disseram
que algumas atividades contribuiram, 28,9% disseram que contribuiram, enquanto 20%
afirmaram que as atividades néo contribuiram, 4,4% néo receberam atividades e 2,2%

nao conseguiram realizar atividades.

“Mesmo diante do isolamento social, as escolas juntamente com a secretaria de
educacdo deveriam durante este ano de 2020 terem buscado mais estratégias
de ensino para as criangas com autismo criando atividades complementares que
estivessem de acordo com a dificuldade do aluno. Os conteudos enviados pelos
professores ndo correspondem as expectativas. Talvez para uma crianca tipica

sim, mas para crianga do espectro ndo”. (Respondente 4)

As familias avaliaram as atividades remotas enviadas pelos professores de sala
regular, dando uma nota, as quais na média ficaram 80% deram notas entre 6 a 10,

15,6% deram anotal ab, 2,2% deram nota O e 2,2% n&o avaliou.

“Teve um ensino muito bom teve bastante ajuda”. (Respondente 5)
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“Ele evoluiu de forma positiva, os professores eram bastantes prestativos e
atenciosos, sempre davam retorno as mensagens, fazendo com que

aumentasse o interesse dele em realizar as atividades”. (Respondente 6)

Diante de todo o contexto educacional vigente, as aulas remotas ainda sdo o
anico canal de ensino aprendizagem no momento atual, com isso os professores de
salas regulares no envio das atividades contam com os familiares para realizacdo das

mesmas, no entanto, esta parceria é imprescindivel para este trabalho colaborativo.

4.2.3 Sobre atividades do Atendimento Educacional Especializado antes e durante
a pandemia de Covid-19 em 2020.

Os dados referentes as atividades enviadas pelos professores do Atendimento
Educacional Especializado as familias dos alunos autistas responderam o seguinte:

Gréfico 1

Antes da pandemia de Covid-19, 88,9% dos alunos frequentavam o Atendimento
Educacional Especializado e 11,1% n&o frequentavam.

Sim

Gréafico 2

Os que nao frequentavam tiveram varios motivos 14,3% sem motivo, 14,3%
quando ele ndo quer participar, 14,3% néo tinha professora, 14,3% nao estudava ainda,
14,3% era da rede particular, 14,3% n&o havia iniciado os atendimentos do AEE, 14,3%
ndo tinha AEE.

SQ'I\ motivo Nao havia |n|c|aqp os

Néo tinha_ ___Ndotinha professora

Rede particular

Quando ele ndo quer

N estudava ainda
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Grafico 3

Sobre o recebimento das atividades do AEE as familias relataram em 91,1% que
receberam as atividades e 8,9% nao receberam atividades.

Gréfico 4

Sobre a realizacdo das atividades do AEE de forma remota 64,4% realizaram

frequentemente, 20% realizaram raramente e 15,6% nao realizaram.

Nio tem realizado

Raramente (realiza uma

Frequentemente (realiza

Gréafico 5

Diante das realizagfes das atividades a familias relataram em 53,3% realizaram
as atividades do AEE, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na leitura como
no registro escrito, 26,7% realizaram as atividades do AEE sozinho (a), necessitando de
auxilio de outra pessoa, 13,3% n&o realizaram atividades de AEE, 4,4% realizaram as
atividades do AEE sozinho (a), ndo necessitando de auxilio de outra pessoa, 2,2%
realiza com dificuldade necessitando de total orientagéo.

N&o quis fazer

Nado realiza atividades de
AR —

Realiza as atividades do

Realiza as atividades do

Realiza as atividades do
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Grafico 6

Para as familias, as atividades do AEE estavam adaptadas para o nivel de
aprendizagem do aluno com autismo em 73,3% disseram que sim, 15,6% disseram n&o

saberem avaliar, 11,1% néo estavam adaptadas.

Nio

Nio sei avaliar
15 69

Gréfico 7

As familias avaliaram que as atividades contribuiram para a melhoria na
aprendizagem do aluno em 75,6% disseram que sim, 15,6% disseram que nao e 8,9%

nao souberam avaliar.

Nio sai avaliar

Gréfico 8

As familias avaliaram que as atividades enviadas ajudaram na rotina diaria com
o0 aluno autista em casa 73,3% disseram que sim, 13,3% disseram que néo, 8,9% né&o
souberam avaliar, 2,2% nao receberam atividades, 2,2% disseram que contribuiram

muito.

Mao teve atividade -

2.2%
Mao
133

Mao sei avaliar

Sim
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Diante dos graficos, fica claro a visdo das familias sobre as atividades remotas
dos Professores do Atendimento Educacional Especializado durante a Pandemia de
Covid 19 no ano de 2020 no municipio de Juazeiro-Ba.

As familias na sua maioria receberam atividades remotas do Atendimento
Educacional Especializado, 91,1% receberam atividades remotas do AEE, destas
64,4% disseram que realizaram frequentemente as atividades, enquanto 20% disseram
terem realizado raramente e 15,6% nao realizaram as atividades propostas. Diante disso

ficou visivel que as familias se empenharam na realizacdo das mesmas.

Sobre a realizacdo das atividades do AEE as familias responderam que os
alunos com autismo precisaram em 80% realizar as atividades do AEE sozinho (a)
necessitando de auxilio de outra pessoa, e algumas vezes necessitando de ajuda tanto
na leitura, como no registro escrito, 13,3% nao realizaram atividades de AEE, 4,4%
realizaram as atividades do AEE sozinho, sem ajuda. Diante dos resultados pode-se
afirmar que os alunos com autismo tiveram bom acompanhamento das familias na

realizacdo das atividades remotas.

Nas adaptacfes as familias responderam de forma positiva, onde 73,3% das
familias responderam que as atividades estavam adaptadas de acordo com nivel de
aprendizagem do autista, enquanto 15,6% n&o souberam avaliar e 11,1% disseram que
as atividades ndo foram adaptadas. Com este resultado pode-se dizer que as atividades
conseguiram os objetivos propostos, e as familias conseguiram realiza-las de forma que

o ensino aprendizagem do aluno autista fosse alcangado.

“Ajudam de forma positiva porque além de contribuir na aprendizagem do aluno,
mantém o aluno conectado com as lembrancas do ambiente escolar.

(Respondente 7)

As familias avaliaram que as atividades do AEE contribuiram para a melhoria na
aprendizagem dos alunos, 75,6% das familias afirmaram que as atividades
contribuiram, 15,6% disseram que as atividades n&o contribuiram e 8,9% n&o souberam
avaliar. Neste contexto, a avaliacdo das familias a respeito da melhoria da
aprendizagem dos alunos deixa visivel que os mesmos acreditam que houve

contribuicdo significativa neste processo.

Neste cenério de ensino remoto, as atividades planejadas e enviadas pelos
professores do Atendimento Educacional Especializado tiveram um papel
fundamental na manutencg&o da rotina escolar e para ajudar as familias dos alunos
com autismo no processo de ensino aprendizagem, para que 0os mesmos pudessem

aprender de forma significativa neste momento de isolamento social.

70



Diante deste novo normal, o qual o ensino remoto cruza com a diversidade de
alunos, e como um desafio maior, com alunos com Transtorno do Espectro Autista
nos seus diferentes niveis, levando em consideracgéo as especificidades de cada aluno
e assim, as familias e os professores se organizaram para fazer o melhor, neste
momento tao fragil. E nesta perspectiva os professores planejaram e organizaram
atividades e estratégias pedagogicas para ajudar as familias de forma que se tornasse

mais leve este momento de ensino aprendizagem de forma remota.

4.3 Respostas dos professores de sala regular e professores de AEE

Sobre atividades escolares durante a Pandemia de Covid 19 e aulas remotas em 2020.

Nos questionarios para professores, algumas questfes foram diferentes, afinal
as atribuicbes de aulas dos mesmos sdo diferentes no contexto geral. Foram 24
professores de sala regular e 31 professores do Atendimento Educacional Especializado
que participaram da pesquisa. O resultado corresponde a pesquisa dos dois segmentos,
professores de AEE e sala regular o qual versou sobre algumas questbes bem
pertinentes.

4.3.1 Respostas dos professores de sala regular

As respostas dos professores de sala regular diante do ensino remoto para os

alunos com autismo, veremos algumas questdes que se destacam:
Inicialmente serdo demonstrados os dados sobre os professores de sala regular.
Gréfico 1

100% dos professores de sala regular dizem ter enviado atividades remotas

para os alunos com autismo.
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Grafico 2

Deste grupo, 0s mesmos responderam que conseguiram adaptar atividades de
acordo com nivel de aprendizagem para 62,5% dos alunos, para 25% dos alunos
conseguiram fazer algumas adaptacdes e ndo conseguiram adaptar para 12,6% dos

alunos.

Sim, Algumas tentativas

Nio A

0 aluno ndo estd

Algumas tentativas de

Ndo, O aluno ndo

Gréafico 3

Sobre o nivel de alfabetizacdo do aluno com autismo antes da pandemia de
Covid 19, segundo os professores de sala regular, 50% dos alunos ndo estavam
alfabetizados, 37,5% estavam comecando o processor de alfabetizagdo e 12,5% ja

estavam alfabetizados.

Estava comegando este

Gréfico 4

Com relacdo ao nivel de linguagem dos alunos: Segundo as professoras, 66,7%

dos alunos séo verbais, 25% ndo verbal, 8,3% n&o souberam responder.

0 mesmo verbaliza, e Ndo sei responder

Nao varbal

Nomal
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Grafico 5

Quando a pergunta se referiu a colaboracéo da professora de AEE ou da Auxiliar
de AEE (pessoa que acompanha e ajuda o aluno com autismo todos os dias na sala
regular na realizacdo das atividades, na locomocdo, na higiene e alimentacdo) para
adaptacéo das atividades escolares do aluno com autismo a resposta foi que 75% sim,
ajudaram bastante, 12,5% n&o procurou, conseguiu fazer adaptacéo sozinha, 4,2% néo

solicitou ajuda, 4,2% sim, da professora, e 4,2% manteve contato com a professora.

Tinha contato com a

Nz:m
N&o procursi, pois A

Sim, professora,

Sim, ajudaram bastante

Gréfico 6

Sobre retorno das familias com relagéo a realizag@o das atividades remotas, 0s
professores de sala regular conseguiram retorno em 41,7% que todas as atividades

foram realizadas, 33,3% algumas atividades foram realizadas e 25% das atividades n&o
foram realizadas.

Sim, todas foram

Algumas foram
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Grafico 7

Outro questionamento ao professor de sala regular foi a respeito se as atividades
remotas tiveram retorno significativo de ensino aprendizagem de acordo com suas
expectativas, neste quesito as respostas foram: 41,7% disseram que sim, dentro das
expectativas, 29,2% sim, além das expectativas, 29,2% nao obtiveram nenhum retorno
das familias.

Sim, dentro das minhas

N3do obfive o retorno ;
P et et Sim, além das minhas

Sim, dentro das minhas

N3o obtive nenhum

Os resultados dos dados, sobre a visdo dos professores de sala regular a
respeito das atividades remotas enviadas durante a pandemia de Covid 19, deixam

visiveis alguns problemas e outros resultados positivos diante de tantas dificuldades.

Segundo eles, conseguiram enviar atividades para 100% dos alunos com
autismo, nesta perspectiva € um bom sinal de que estéo preocupados com este publico.
Destas atividades os professores conseguiram adaptar atividades de acordo com nivel
de aprendizagem dos alunos em 62,5% das atividades enviadas, para 25% dos alunos
conseguiram fazer algumas adaptacdes e ndo conseguiram adaptar para 12,6% dos
alunos. Diante destes resultados disseram que tiveram a colaboracgéo da professora de
AEE ou da Auxiliar de AEE para adaptacdo das atividades escolares do aluno com
autismo 83,4% sim, ajudaram bastante, 12,5% n&o procurou, conseguiu fazer

adaptacéo sozinha e 4,2% n&o solicitou ajuda.

Contudo, os retornos das familias com relacdo a realizacdo das atividades
remotas tiveram um resultado razoavel, onde 75% deram retorno de todas ou partes
das atividades e somente 25% néo deram retorno de forma alguma. Contudo, de acordo
com as expectativas dos professores as atividades remotas tiveram retorno significativo
de ensino aprendizagem para 70,9% e para 29,2% aproximadamente ndo houve retorno

sobre a realizacdo das mesmas.

Diante deste cenario observa-se que 0s professores de sala regular tiveram

algumas dificuldades relativas nas adaptac6es, mas com o trabalho colaborativo com
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os professores de AEE e o auxiliar de AEE, renderam algumas producdes bem
significativas, ainda levando em consideracdo que a maioria dos alunos sdo verbais o
trabalho tornou-se mais facil. Diante de tudo, percebe-se que o rendimento no aspecto

do ensino aprendizagem na visdo dos professores se deu de forma significativa.

4.3.2 Respostas dos Professores de AEE

Sobre atividades escolares durante a Pandemia de Covid 19 e aulas remotas em 2020.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE responderam

sobre diversas questdes e aqui serdo descritas algumas situagdes mais marcantes.
Grafico 1

Durante a Pandemia de Covid-19 vocé esta enviando atividades remotas do
Atendimento Educacional Especializado: 96,8% disseram que sim e 3,2% disseram que

nao.

As vezes

Gréafico 2

Sobre a realizagéo das atividades do AEE durante a pandemia de Covid 19 os
alunos com autismo em 48,4% conseguiram realizar, 45,2% conseguiram realizar

algumas e 6,5% néo conseguiram realizar.

Algumas atividades
Sim 1
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Grafico 3

Sobre, se 0s alunos com autismo estavam acompanhando os desafios propostos
no Atendimento Educacional Especializado de forma remota 61,3% disseram que sim,
algumas atividades, 29% sim todas as atividades, 3,2% alguns participaram dos
desafios, 3,2% a maioria sim, 3,2% n&o participaram.

Nio

Amaioria sim

Sim, em algumas

Gréafico 4

Diante das atividades os alunos com autismo demonstraram interesse nas
atividades propostos no Atendimento Educacional Especializado, para 58,1% sim,

algumas, 35,5% sim, 3,2% a maioria, 3,2% nao.

Nio

Amaioria

Sim, em algumas

Grafico 5

Diante do momento vivenciado foi perguntado: Neste momento de pandemia
guais os maiores desafios que o professor do AEE tém enfrentado no Atendimento
Educacional Especializado de forma remota, dos 100% das respostas, 61,3%
responderam que foi a dificuldade da familia em realizar as atividades, 34,4% dificuldade
da familia para lidar com o comportamento do aluno em casa, 35,5% dificuldade de

contato com a familia, 6,3% tiveram problema com a rotina do aluno.

Dificuldade da familia . e Dificuldade da familia
FALTA DE ROTINAPARA _—

Dificuldade da familia
5 Dificuldade da familia
Dificuldade da familia

Dificuldade da familia

0 aluno 6 realiza as Dificuldade de contato

Dificuldade da familia
Dificuldade da familia
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Grafico 6

Neste momento de Pandemia de Covid - 19 o que vocé acredita que foi 0 maior

obstaculo para o Atendimento Educacional Especializado de forma remota, dos 100%

das respostas, 54,8% responderam que foi a falta de equipamento tecnolégico nas

casas dos familiares, 35,5% falta de conhecimento tecnoldgico por parte dos familiares,

3,2% falta de tempo, 3,2% problemas emocionais, 3,2% casos especificos de

concentracdo, 6,3% resisténcia da familia, 3,1% n&o houve obstaculos, 9,7% pais

analfabetos.

Problemas emocionais/ _Afalta de equipamentos
Afalta de equipamentos - Afalta de equipamenioé
N&o consigo identificar Pais analfabetos, A falta
Dificuldade de contato

Afalta de equipamentos
Afalta de tempo da 5.8%
Afalta de conhecimento No caso especifico da

Gréfico 7

Com relacdo a ajuda da familia na realizagéo das atividades remotas do AEE os

professores marcaram a alternativa que melhor correspondeu a forma ou grau de auxilio

gue o aluno autista necessitou para a realizacdo da mesma, 64,5% realizaram as

atividades do AEE, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na leitura como no

registro escrito, 32,3% realizaram as atividades do AEE sozinho (a), necessitando de

auxilio de outra pessoa, 3,2% realizaram com autonomia.

02 realizam as

3,2%

Realiza as Atividades de -~

3,2%

Realiza as atividades do

Realiza as atividades do
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Grafico 8

Sobre as atividades remotas do Atendimento Educacional Especializado durante
a Pandemia do Covid - 19 se contribuiram para a melhoria do ensino aprendizagem do

aluno com autismo, para 93,5% sim, contribuiram, 6,5% ndo souberam avaliar.

Mao sei avaliar

Sim

Diante das respostas dos professores de Atendimento Educacional
Especializado identifica-se que 96,8% disseram ter enviado atividades para os alunos
com autismo e 3,2% disseram ndo ter enviado. H4 uma grande distancia do que é
enviado para familias e do que se tem de retorno, neste caso, sobre a realizacdo das
atividades do AEE durante a pandemia de Covid 19 os alunos com autismo em 48,4%
conseguiram realizar, 45,2% conseguiram realizar algumas e 6,5% ndo conseguiram
realizar, isso fica claro que a maioria das familias dos alunos receberam atividades
remotas do Atendimento Educacional Especializado, mas, 6,5% ndo conseguiram

realizar de forma nenhuma.

Sobre a pergunta, se os alunos com autismo demonstraram interesse nas
atividades propostos no Atendimento Educacional Especializado, os professores
responderam que para 58,1% sim, demonstram em algumas atividades, 35,5% sim,
demostraram interesse, 3,2% sim, na maioria das atividades, 3,2% n&o houve interesse.
Neste caso, muito pouco ndo houve interesse, deixando claro que as atividades do AEE

na sua grande maioria os alunos demonstraram interesse.

Os professores de AEE relatam que os seus maiores desafios no Atendimento
Educacional Especializado de forma remota, foi em 61,3% dificuldade da familia em
realizar as atividades, 34,4% dificuldade da familia para lidar com o comportamento do
aluno em casa, 35,5% dificuldade de contato com a familia, 6,3% tiveram problema com

a rotina do aluno. Neste quesito pode-se dizer que depender da familia para realizacao
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das atividades remotas é sem duvidas, o maior desafio deste momento, no caso da
familia do aluno com autismo, podemos levar em consideracao todo contexto de vida

social e comportamental neste momento.

De acordo com as respostas dos professores de AEE 0s seus maiores
obstéculos para o Atendimento de forma remota foi, 58,2% dificuldade de equipamento
tecnologico nas casas dos familiares, 12,9% falta de conhecimento tecnolégico por parte
dos familiares, 9,7% dificuldade de contato com a familia, 3,2% falta de tempo, 3,2%
problemas emocionais, 3,2% casos especificos de concentracdo, 3,2% resisténcia da
familia, 3,2% n&o houve obstaculos, 3,2% pais analfabetos. O resultado deixa claro os
equipamentos tecnoldgicos é essencial para que o ensino remoto aconteca de fato e de
direito, muitos pais mesmo recebendo atividades impressas precisavam ter acesso a

tecnologia para os professores orientarem.

Com relagdo a ajuda da familia na realizag&o das atividades remotas do AEE os
professores marcaram a alternativa que melhor correspondeu a forma ou grau de auxilio
gue o aluno autista necessitou para a realizagdo da mesma, 64,5% dos alunos
realizaram as atividades do AEE, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto ha
leitura como no registro escrito, 32,3% realizaram as atividades do AEE sozinho (a),
necessitando de auxilio de outra pessoa, 3,2% realizaram com autonomia. Desta forma
pode-se dizer que a maioria dos alunos com autismo precisaram de ajuda para realizar
as atividades propostas, até pelo fato dos mesmos precisarem de ajuda de um adulto

para realizar qualquer outra atividade.

Mesmo diante de todas dificuldades os professores do AEE avaliaram que as
atividades remotas contribuiram para a melhoria do ensino aprendizagem do aluno com
autismo, 93,5% dos professores de AEE disseram que as atividades contribuiram, 6,5%

nao souberam avaliar.

Com esse resultado, observa-se o quanto é importante este alinhamento com a
familia, contudo, atividades bem planejadas e elaboradas de forma adaptada, faz com
gue as maes dos alunos com autismo consigam realiza-las de forma mais efetiva,
levando o ensino remoto a cumprir o seu papel de forma mais leve, e consequentemente

0 ensino aprendizagem acontece.
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PARTE Il

Conclusao e linhas futuras de investigagéao

1. Conclusao

A presente pesquisa foi realizada através de recolhas de dados, utilizando formulério
on-line do Google Forms, onde as perguntas foram de forma objetivas e de forma aberta.
Participaram desta pesquisa vinte e quatro professores de sala regular que tem alunos
com autismo, trinta e um professores de AEE que realizam Atendimento Educacional
Especializado a alunos com autismo e quarenta e cinco familiares de alunos com
autismo, totalizando cem participantes. A linha investigativa, foi aplicado para analise de
conteudo no tratamento de dados obtidos nas questdes abertas, e nas questdes
fechadas, aplicacdo do método quantitativo no tratamento das mesmas.

Os dados recolhidos desta pesquisa permitiram confirmar as hipéteses
levantadas sobre, se o0 ensino remoto influenciou ou ndo no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com autismo neste momento de Isolamento social, diante da
Pandemia de Covid-19. Nesta linha de pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa,
com enfoque no método etnografico, analisando a singularidade do cotidiano dos
professores que atuam com alunos autista de forma remota e suas familias, a realizagéo

da pesquisa foi de natureza aplicada, através de questionarios on-line.

A pesquisa realizada versou sobre tema, o qual, no momento atual, n&do
podemos verificar a realidade de outra forma que ndo seja online. Diante do exposto o
estudo centrou-se em alguns autores que reportam sobre os temas trabalhados. A
pesquisa foi realizada com familias de alunos autistas, professores de AEE e de sala

regular da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro-BA.

Considerando o momento atual que o mundo passa, a pesquisa trata de um
assunto muito discutido em todo mundo, “ensino aprendizagem”, como este ensino
aprendizagem acontece dentro de casa, ja que o ensino se encontra de forma remota.
Quem faz este papel de ensinar neste momento? Ou quantas pessoas estdo envolvidas

neste processo? Eis a questao!

A educacdo mundial vem passando por momentos nunca vistos, e 0 que
acontece com educacao especial inclusiva do pais, ndo é diferente. Para que fosse
compreendido um pouco mais sobre este momento, a pesquisa versou em procurar 0s

atores desta acao, sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno com autismo,
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como aconteceu. Os professores de AEE, os professores de sala regular e as familias
nos deram informacdes importantes para a escrita deste trabalho.

Para escrever sobre este processo de ensino aprendizagem dos alunos com
autismo através do ensino remoto, o percurso do trabalho versou sobre alguns temas e

tedricos que falam sobre o assunto.

Considerando que para entender como acontece a inclusdo no pais, foi
necessario fazer um percurso histérico desta realidade, levando em consideracdo as
leis vigentes do pais; fazendo relacdo com o tema, a discussao perpassa pelo processo
de ensino aprendizagem, onde Boscoli (2006), Machado (2009), Mantoan (2011), Ferraz
(2010), Oliveira e Chadwick ( 2008 ) discutem sobre, como este processo ocorre e como
os alunos aprendem. No que ambito do ensino remoto, Moran (2015) definiu de uma
forma bem pedagodgica como ele acontece, afinal, na educagéo basica brasileira, tudo
isso é muito nhovo. No percurso desta escrita ndo podia faltar o Autismo nesta conversa,
para versar sobre o assunto, segundo DSM-V (Associagdo Psiquiatrica Americana,
2014) o termo correto do uso sobre o diagndstico é transtorno do espectro autista, e que
Assumpcao e Kuczynski (2015) trouxe alguns aspectos pedagogicos que devem ser
considerados para a melhoria do processo de ensino aprendizagem da pessoa com

autismo.

Durante a analise da pesquisa, foi observado que o processo de ensino dos
alunos com autismo neste momento de pandemia foi realizado com éxito, onde os
professores de AEE, professores de sala regular e as familias fizeram seu papel de
forma planejada, com algumas questdes que precisam ser melhoradas. Contudo, o
ensino remoto aconteceu dentro das casas das familias, intermediadas pelos

professores.

E diante do exposto, a pergunta é: E houve aprendizagem? Nesta questao pode-
se levar em consideragdo as respostas dos trés segmentos entrevistados, onde cada
um fez uma analise geral de tudo que foi feito durante o ano de 2020 e reportou a

guestdes especificas sobre o ensino aprendizagem do aluno com autismo.

A andlise dos resultados, pode nos trazer, uma visdo de como aconteceu este
ensino aprendizagem dos alunos com autismo, diante do ensino remoto. Levando em
consideracao, que as familias fizeram o seu papel, neste processo, para que de fato o
ensino acontecesse, podemos afirmar que o ensino aprendizagem aconteceu, que 0S
professores conseguiram realizar o seu papel, diante das dificuldades tecnolégicas, e
as familias lograram éxito na realizacdo das atividades propostas para o aluno com

autismo, fazendo com que a aprendizagem acontecesse.
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Os dados recolhidos permitiram confirmar que o processo de ensino remoto
aconteceu com éxito, e em consequéncia o ensino influenciou no processo de

aprendizagem do aluno autista.

2. Linhas futuras de investigacfes

Entende-se que apos a finalizacdo da pesquisa e diante do momento vivido na
atualidade, no que refere a Pandemia de Covid-19, o estudo em questéo fez uma analise
baseado em dados enviados de forma virtual, o qual as respostas foram analisadas para
que pudesse chegar numa conclusdo sobre este processo de ensino remoto e
aprendizagem dos alunos autistas. Visando colher mais informagfes sobre o impacto
de tudo isso na vida da sociedade, é pertinente fazer um estudo de como este ensino
remoto contribuiu para a continuidade do ensino presencial e para aprendizagem do

aluno com autismo.
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Apéndices
Apéndice A
Questionario — Familia

Com o objetivo de saber "O processo de ensino aprendizagem dos alunos com autismo
através do ensino remoto", esta pesquisa objetiva fazer um banco de dados reais sobre
estas aprendizagens, interagdo e como elas acontecem, o mesmo servira de dados para
a pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Educacdo Especial Dominio
Cognitivo-Motor pela Escola Superior de Educacgéo Joao de Deus, Lisboa, Portugal.

A pesquisa também sera realizada com professores de AEE e professores de sala
regular sobre como se da o processo de ensino aprendizagem dos alunos com autismo
através do ensino remoto, referente ao ano 2020.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO

Prezada (0), vocé esta sendo convidada a participar desta pesquisa "O processo de
ensino aprendizagem dos alunos com autismo através do ensino remoto.", que tem
como objetivo saber como estas aprendizagens e a interagdo acontecem neste
momento.

Sua participacdo é voluntaria e, o prop6sito da pesquisa é que possamos entender
melhor o ensino aprendizagens de forma remota para os alunos com autismo das
escolas da Rede Municipal de Juazeiro-Ba,, assim, abrindo possibilidades de novos
conhecimentos e de estratégias de orientagcdo e apoio para melhoria destas
aprendizagens.

Sobre as familias
Nesta secao caracterizamos o perfil de cada familia.

1.Quem esta respondendo este instrumento é: *
Mae

Pai

Avo

Avo

Tia (0)

Madastra

Padastro

Outro:
2.Quantos filhos vocé tem? *

Um filho (a)

Dois filhos (as)

Trés filhos (as)
Mais de 3 filhos (0s)

3.Quantos filhos vocé tem com Transtorno do Espectro Autista? *

Um filho (a)

Dois filhos (as)

Trés filhos (as)
Mais de 3 filhos (0s)

4.Qual o diagndstico que seu filho tem? *
Transtorno do Espectro Autista
Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual
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Transtorno do Espectro Autista - leve

Transtorno do Espectro Autista - moderado

Transtorno do Espectro Autista - severo

Transtorno Global do Desenvolvimento

Transtorno do Espectro Autista e paralisia cerebral

Transtorno do Espectro Autista e surdez

Transtorno do Espectro Autista, surdez e baixa visdo

Transtorno do Espectro Autista e sindrome de reet

Transtorno do Espectro Autista e sindrome de down

Transtorno do Espectro Autista e Transtorno Desintegrativo da Infancia
Outro:

5.Em relacdo a responsabilidade pelos cuidados com o aluno autista durante a
Pandemia do Covid 19. Com quem vocé divide essa funcéo de cuidado?

Cuido sozinha (0)

Com Companheiro (a)

Com meus pais, avés do aluno

Com tios do aluno

Com irma (o) do aluno

Com babé ou cuidadora em casa

Outro:

6.Qual a sua idade (familiar) o entrevistado *

Até 19 anos

Entre 20 a 30 anos
Entre 31 a 40 anos
Entre 41 a 50 anos
Mais de 50 anos

7.Qual o seu grau de escolaridade *

Analfabeto

Fundamental incompleto
Fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo
Nivel superior incompleto
Nivel superior completo
Especializagdo ou mais

8.Como vocé define sua cor/raca *

Amarela
Branca
Indigena
Negra
Parda

9.Qual a sua renda familiar *

Nenhuma renda

Somente o beneficio/LOAS do aluno autista - 1 salario minimo
Somente o bolsa familia

Até 1 salario minimo

Até 2 salarios minimos

De 2 a 3 salarios minimos

De 3 a 6 salarios minimos

De 6 a 10 salarios minimos
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Mais de 10 salarios minimos
10.Qual é a sua situacao de trabalho com a Pandemia de Covid - 19? *

Do mesmo jeito que antes da pandemia.

Desempregado (a)

Trabalhando remotamente por causa da Pandemia, em casa
Trabalhando em atividade essencial, fora de casa

Outro:

11.Qual o vinculo de trabalho com a Pandemia de Covid 19? *

Autdbnomo (a) sem vinculo empregaticio, trabalho por conta prépria;
Carteira assinada, pela CLT

Desempregado (a)

Servidor Publico

Outro:

12.Em relacdo ao estado civil, vocé é? *

Solteira (0)
Casada (0)
Uni&o estavel
Divorciada (0)
Viava (0)

Sobre uso de medicamento controlado

Nesta secdo gostariamos de saber se o aluno com autismo faz uso de algum tipo
de medicamento controlado e se houve alteracdo no uso ou comportamento do
aluno durante a Pandemia de Covid 19. Caso o aluno néo faca uso de
medicamento controlado responda todos as perguntas "NAO".

1.0 aluno com autismo faz uso de algum tipo de medicamento controlado prescrito
por um profissional da medicina? *

Né&o

Sim

2.Houve alguma alteragdo na medicagéo controlada durante a Pandemia da Covid
197 *

O aluno NAO faz uso de medicamento controlado
N&o houve alteracdo na dosagem

Sim, houve reducdo na dosagem

Sim, houve aumento na dosagem

Sim, houve insercdo de novo medicamento

3.Escreva o nome do (s) medicamento (s) que o aluno com autismo faz uso.
Sua resposta

Rotina Terapéutica

Nesta secao trataremos do perfil de rotina terapéutica da pessoa com autismo
antes e apos a Pandemia de Covid-19. Caso a pessoa com autismo ndo tenha
acesso a nenhum tipo de servico terapéutico (fonoaudiologia, psicologia, terapia
ocupacional, fisioterapia, neurologia, psiquiatria entre outros) responda somente a
préxima pergunta e pule para sec¢do " Rotina escolar".
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1.Quais tipos de especialidades a pessoa com autismo tem acesso geralmente
(independente da Pandemia de Covid-19) *

Neurologista

Psiquiatra

Fonoaudiologia

Psicologia (Anélise Aplicada do Comportamento- Terapia ABA)
Outra intervencdao psicolégica

Fisioterapia

Terapia Ocupacional

Psicopedagogia

N&o tem acesso a nenhum tipo de terapia

Outro:

2.Quiais tipos de especialidades a pessoa com autismo continuou acessando de
forma PRESENCIALMENTE durante a Pandemia de Covid-19 *

Neurologista

Psiquiatra

Fonoaudiologia

Psicologia (Andlise Aplicada do Comportamento- Terapia ABA)
Outra intervencdao psicolégica

Fisioterapia

Terapia Ocupacional

Psicopedagogia

N&o tem acesso a nenhum tipo de terapia

Outro:

3.Quais tipos de especialidades a pessoa com autismo continuou acessando de
forma VIRTUALMENTE durante a Pandemia de Covid-19 *

Neurologista

Psiquiatra

Fonoaudiologia

Psicologia (Analise Aplicada do Comportamento- Terapia ABA)
Outra intervencao psicoldgica

Fisioterapia

Terapia Ocupacional

Psicopedagogia

N&o tem acesso a nenhum tipo de terapia

Outro:

Dados escolares
Nesta secao trataremos de dados sobre a situacédo escolar da pessoa com
autismo e o perfil da rotina escolar antes e durante a Pandemia de Covid -19

1.Nome do aluno *
Sua resposta
2.ldade do aluno *

3 anos
4 anos
5 anos
6 anos
7 anos
8 anos
9 anos
10 anos
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11 anos

12 anos

Outro:

3.Qual o género do aluno com autismo *

Feminino
Masculino
Prefiro ndo declarar

4.Qual o nome da Escola ou EMEI que o aluno estuda em 2020 *
Sua resposta
5.Qual a série/ano *

Infantil 1
Infantil 1V
Infantil V
1° ano

2% ano

3% ano

4° ano

5% ano
6%no

7° ano

8% ano

9% ano
Outro:
6.A familia é natural de onde? *

Juazeiro-BA

Petrolina-PE

Outra cidade

Outro:

7.Se nao, veio de qual estado? *

Sou da Bahia
Alagoas
Ceara
Maranhéao
Minas Gerais
Paraiba
Pernambuco
Piaui

Rio Grande do Norte
Sergipe

Sao Paulo

Rio de Janeiro
Outro:

Rotina Escolar
Esta secdo trataremos sobre dados de rotina escolar do aluno com autismo antes
e durante a Pandemia de Covid-19

1.Antes da Pandemia do Covid 19 o aluno frequentava a sala regular
regularmente? *

Sim

N&o
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Outro:
2.Se antes da Pandemia do Covid 19 o aluno NAO frequentava a sala regular
regularmente, QUAL O MOTIVO?

Sua resposta

3.Antes da Pandemia do Covid 19 o aluno frequentava o Atendimento Educacional
Especializado-AEE regularmente? *

Sim

N&o

4.Se antes da Pandemia do Covid 19 o aluno NAO frequentava o Atendimento
Educacional Especializado-AEE regularmente, QUAL O MOTIVO?

Sobre sala regular

1.Durante a Pandemia do Covid 19 a instituicdo escolar tem enviado as atividades
escolares de sala regular? *

Sim

Nao

Outro:

2.Qual a frequéncia de numeros (laudas ou paginas) de atividades de sala regular
durante a Pandemia do Covid - 19? *

N&o ha envio

Uma atividade por semana

Duas atividades por semana

Trés atividades por semana

Quatro atividades por semana

Cinco atividades por semana

Seis ou mais atividades por semana

Outro:

3.Sobre a realizacdes das atividades escolares enviadas pelos professores de sala
regular durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno com autismo *

N&o tem realizado atividades escolares de sala regular
Raramente (realiza uma ou duas atividades no més)
Frequentemente (realiza todas as atividades enviadas)

4.Em caso de realizacdes das atividades escolares enviadas pelos professores de
sala regular durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno com autismo marque a
alternativa que melhor corresponda a forma ou grau de auxilio para a realizacao da
mesma *

N&o realiza atividades de sala regular

Realiza as atividades escolares sozinho (a), ndo necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades escolares sozinho (a), necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades escolares, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na
leitura como no registro escrito

5.Na sua opinido as atividades escolares enviadas pelos professores de sala regular
durante a Pandemia do Covid - 19 estdo adaptadas para o nivel de aprendizagem do
aluno com autismo *

Sim
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N&o

N&o sei avaliar

6.Na sua opinido as atividades escolares enviadas pelos professores de sala regular
durante a Pandemia do Covid - 19 colaboram para a manutencéo de uma rotina
escolar em casa *

Sim

N&o

N&o sei avaliar

7.Quais recursos sado necessarios para realizar as atividades escolares enviadas

pela escola durante a Pandemia de Covid - 19 (pode marcar mais de uma
alternativa). *

Internet
Computador
Celular
Tablet

Papel

Lapis comum
Lapis de cor
Tesoura
Tintas

Outro:

8.Quais destes recursos necessarios para realizar as atividades escolares enviadas
pela escola durante a Pandemia de Covid - 19 a familia dispde? ( pode marcar mais
de uma alternativa). *

Internet

Computador

Celular

Tablet

Papel

Lapis comum

Lapis de cor

Tesoura

Tintas

Outro:

9.A familia consegue/conseguiu realizar as atividades de sala regular enviadas pela
escola durante a Pandemia de Covid - 19 *

Sim

Né&o

Algumas

N&o enviaram atividades

Outro:

10. As atividades enviadas pelos professores de sala regular durante a Pandemia de
Covid - 19 séo de acordo com o nivel de aprendizagem do aluno? *
Sim

N&o

Algumas

N&o enviaram atividades

Outro:
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11. As atividades enviadas pelos professores de sala regular durante a Pandemia de
Covid - 19 contribuiram para 0 avanc¢o da aprendizagem do aluno com autismo? *
Sim

N&o

Algumas

N&o enviaram atividades

Outro:

12. Que nota de 0 a 10 vocé dar as atividades enviadas pelos professores de sala
regular durante a Pandemia de Covid - 19 *

0

la3

4ab

6a’

8a9

10

N&o enviaram atividades

Sobre Atendimento do AEE

1.Durante a Pandemia do Covid 19 a instituicdo escolar tem enviado as atividades
escolares referente ao Atendimento Educacional Especializado? *

Sim

N&o

2.Qual a frequéncia de numeros (laudas ou paginas) de atividades do Atendimento
Educacional Especializado durante a Pandemia do Covid - 19? *

N&o h& envio de atividades

Uma atividade por semana

Duas atividades por semana

Trés atividades por semana

Quatro ou mais atividades por semana

3.Sobre a realizagdes das atividades do Atendimento Educacional Especializado
enviadas pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno
com autismo *

N&o tem realizado atividades de AEE
Raramente (realiza uma ou duas atividades no més)
Frequentemente (realiza todas atividades enviadas)

4.Em caso de realiza¢des das atividades do Atendimento Educacional Especializado
enviadas pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno
com autismo margue a alternativa que melhor corresponda a forma ou grau de
auxilio para a realizacdo da mesma *

N&o realiza atividades de AEE

Realiza as atividades do AEE sozinho (a), ndo necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades do AEE sozinho (a), necessitando de auxilio de outra pessoa
Realiza as atividades do AEE, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na
leitura como no registro escrito

Outro:
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5.Na sua opinido as atividades do Atendimento Educacional Especializado enviadas
pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 estdo adaptadas para o
nivel de aprendizagem do aluno com autismo *

Sim

N&o

N&o sei avaliar

6.Na sua opinido as atividades do Atendimento Educacional Especializado enviadas
pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 estdo contribuindo para
a melhoria na aprendizagem do aluno com autismo *

Sim

N&o

N&o sei avaliar

7.Na sua opinido as atividades do Atendimento Educacional Especializado enviadas
pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 ajuda a familia na
rotina diaria com o aluno autista em casa *

Sim

N&o

N&o sei avaliar

Outro:

8.Na sua opinido as atividades do Atendimento Educacional Especializado enviadas
pelos professores de AEE durante a Pandemia do Covid - 19 ajudam de forma
positiva ou negativa na rotina de casa neste momento de isolamento com o aluno
autista. Justifique: *

Sobre mudancga de comportamento

Nesta secao trataremos se houve mudanca comportamental relevante do aluno
com autismo durante a Pandemia de Covid - 19.

1.Na sua opinido, houve algum tipo de alteracdo comportamental (positiva ou
negativa) no aluno com autismo durante a Pandemia de Covid - 19. *

Sim, houve alteracdo de forma positiva
Sim, houve alteracéo de forma negativa
N&o houve alteracdo comportamental

2. A mudanca na rotina decorrente da Pandemia de Covid - 19 ocasionou quais
alteracdes NEGATIVAS no comportamento do aluno com autismo? *

N&o houve alteracdo comportamental negativa

Aumento de birras (gritar, jogar-se no chéo)

Aumento de autoleséo (provocar machucados em si mesmo)
Alteracdo no sono

Aumento da agresséo contra familiares

Aumento de estereotipias (movimentos repetitivos)
Aumento da compulsao alimentar

Aumento de comportamentos de destruicdo de propriedade
Aumento de recusa para se alimentar

Passou nao controlar xixi e coco

Diminuiu o repertorio de fala (passou a falar menos)
Passou a ficar isolado sem querer contato com familiares
Reacdo de medo exacerbado
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3. A mudanga na rotina decorrente da Pandemia de Covid - 19 ocasionou quais
alteracdes POSITIVAS no comportamento do aluno com autismo? *

N&o houve alteracdo comportamental

Aumento de proximidades de familiares

Aprendeu palavras novas

Aprendeu a comer alimentos que antes rejeitava
Aprendeu a controlar xixi e cocd

Aprendeu habilidades sociais

Aprendeu habilidades de brincar

Aprendeu habilidades da vida diaria (lavar as maos, tomar banho, trocar roupa e
etc.)

Aprendeu novas habilidades académicas

Diminuiu a autolesao

Diminuiu a agressao contra familiares

Diminuiu as estereotipias (movimentos repetitivos)
Diminuiu a compulsédo alimentar

Visao geral como familiar sobre o ensino aprendizagem do autista neste momento de
Pandemia de Covid - 19

Que relato vocé deixaria sobre ensino aprendizagem de forma remota do aluno com
autismo neste momento de Pandemia de Covid - 19 *

Apéndice B

Questionario - Professor de AEE

Com o objetivo de saber "O processo de ensino aprendizagem dos alunos com
autismo através do ensino remoto", esta pesquisa objetiva fazer um banco de dados
reais sobre estas aprendizagens, interacdo e como elas acontecem, 0 mesmo servira
de dados para a pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Educacédo
Especial Dominio Cognitivo-Motor pela Escola Superior de Educacédo Jodo de Deus,
Lisboa, Portugal. A pesquisa também sera realizada com pais e professores de sala
regular sobre como se da o processo de ensino aprendizagem dos alunos com
autismo através do ensino remoto, referente ao ano 2020.

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Prezada (0), vocé estd sendo convidada a participar desta pesquisa "O processo de
ensino aprendizagem dos alunos com autismo através do ensino remoto.", que tem
como objetivo saber como estas aprendizagens e a interagdo acontecem neste
momento.

Sua participacdo € voluntaria e, o propésito da pesquisa é que possamos entender
melhor o ensino aprendizagens de forma remota para os alunos com autismo das
escolas da Rede Municipal de Juazeiro-Ba, assim, abrindo possibilidades de novos
conhecimentos e de estratégias de orientacdo e apoio para melhoria destas
aprendizagens.

Questionario - Professor de AEE
*QObrigatorio

Declaracao
Declaracdo de consentimento *

Sim, entendo a finalidade desta pesquisa e concordo em participar.
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N&o, eu ndo entendo a finalidade desta pesquisa e ndo concordo em participar.

Informe seu nome completo. Tais dados serdo mantidos em completo sigilo *

Sua resposta

Informe seu numero de telefone ou email. Tais dados serdo mantidos em completo

sigilo *
Sua resposta

Sobre o aluno
Nesta secao caracterizamos o perfil do aluno.

1.Quantos alunos vocé tem com Transtorno do Espectro Autista? *

01 aluno

02 alunos

03 alunos

04 alunos

mais de 05 alunos

2.Qual o diagnéstico os alunos tem? *

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual
Transtorno do Espectro Autista - leve

Transtorno do Espectro Autista - moderado

Transtorno do Espectro Autista - severo

Transtorno Global do Desenvolvimento

Transtorno do Espectro Autista e paralisia cerebral
Transtorno do Espectro Autista e surdez

Transtorno do Espectro Autista , surdez e baixa visédo
Transtorno do Espectro Autista e sindrome de reet
Transtorno do Espectro Autista e sindrome de down
Transtorno do Espectro Autista e Transtorno Desintegrativo da Infancia
QOutro:

Sobre a vida profissional e pessoal do professor de AEE
1.Qual o seu grau de escolaridade *

Nivel Superior Completo em Pedagogia

Nivel Superior Completo em Licenciatura de outras areas da educacao
Especializagdo em Educacéo Especial Inclusiva
Especializacdo em AEE

Especializacdo em Psicopedagogia
Especializacao em area de Educacao

Mestrado

Mestrando (a)

Doutorado

Doutorando (a)

Outro:

2.Como vocé define sua cor/raca *

Amarela
Branca
Indigena
Negra
Parda
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3.Qual a sua renda familiar *

Até 1 salario minimo

Ate 2 salarios minimos

De 2 a 3 salarios minimos
De 3 a 6 salarios minimos
De 6 a 10 salarios minimos
Mais de 10 salarios minimos

4.Qual é a sua situacao de trabalho com a Pandemia de Covid 19? *

Trabalhando remotamente, em casa;

Trabalhando em atividade essencial, fora de casa;

Trabalhando de forma remota e indo a escola uma vez na semana entregar
atividades;

Outro:

5.Qual o vinculo de trabalho durante a Pandemia de Covid 19? *

Professor (a) de AEE- efetivo

Professor (a) de AEE- contratado (a)

Outro:

6. H& quantos anos trabalha dentro da area de Educacgéo Especial Inclusiva? *

Ha 01 ano

Ha 02 anos

Ha 03 anos

Ha 04 anos

Ha 05 anos

Entre 06 a 08 anos
Entre 08 a 10 anos
Ha mais de 11 anos

7.Em relacéo ao estado civil, vocé é? *

Solteira (0)
Casada (0)
Unido estavel
Divorciada (0)
Viava (0)
QOutro:

Dados sobre o ensino aprendizagem do aluno com autismo no AEE antes da
Pandemia de Covid - 19
1. A escola que vocé realiza o Atendimento Educacional Especializado tem sala de
recurso multifuncional? *

Sim, com espaco fisico, recursos tecnoldgicos e pedagogicos;

Sim, com espaco fisico, somente com recursos pedagogicos;

Sim, com espaco fisico improvisado, com recursos tecnoldgicos e pedagogicos;
Sim, com espaco fisico improvisado, somente com recursos pedagogicos;

N&o

2. Antes da Pandemia de Covid - 19 os alunos com autismo frequentavam o AEE? *
Sim

Né&o

Frequentava, mas nao era assiduo

Outro:
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3. Antes da Pandemia de Covid - 19 os alunos com autismo estavam acompanhando
os desafios propostos no Atendimento Educacional Especializado? *

Sim

Nao

Sim, alguns desafios

Outro:

4. Antes da Pandemia de Covid - 19 0 aluno com autismo demonstrava interesse nas
atividades propostos no Atendimento Educacional Especializado? *

Sim

N&o

Sim, em algumas atividades

Outro:

5.Quais os maiores desafios vocé tinha enfrentado antes da Pandemia de Covid - 19
no Atendimento Educacional Especializado? *

A resisténcia da familia ao AEE;

A resisténcia da familia em aceitar o diagnéstico;

A resisténcia da familia em levar o aluno a escola para o AEE no horario oposto;
A resisténcia do aluno ao atendimento individualizado

A falta de concentragéo do aluno;

A falta de interesse do aluno, em qualquer atividade oferecida

Outro:

Dados sobre o ensino aprendizagem do aluno com autismo no AEE durante a
Pandemia de Covid - 19 e 0 Ensino Remoto

1. Neste momento de Pandemia de Covid - 19 os alunos com autismo estéo
conseguindo realizar as atividades do AEE de forma remota? *

Sim

N&o

Algumas atividades

2. Neste momento de Pandemia de Covid - 19 os alunos com autismo estédo
acompanhando os desafios propostos no Atendimento Educacional Especializado? *
Sim

N&o

Sim, em algumas atividades

Outro:

3. Neste momento de Pandemia de Covid - 19 os alunos com autismo demonstram
interesse nas atividades propostos no Atendimento Educacional Especializado? *
Sim

Nao

Sim, em algumas atividades

QOutro:

4. Neste momento de Pandemia de Covid - 19 quais os maiores desafios vocé tem
enfrentado no Atendimento Educacional Especializado de forma remota? *

A resisténcia da familia ao AEE;

A resisténcia da familia em aceitar o diagndstico;

Dificuldade da familia para realizacao das atividades remotas;
Dificuldade da familia para lidar com comportamento do aluno;
Dificuldade de contato com a familia.

Outro:
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5. Neste momento de Pandemia de Covid - 19 o que vocé acredita que foi o maior
obstaculo para o Atendimento Educacional Especializado de forma remota? *

A resisténcia da familia ao AEE;

A falta de equipamentos tecnoldgicos na casa das familias;
A falta de internet na casa da familia;

A falta de conhecimento da familia com a tecnologia;

Pais analfabetos

A falta de interesse da familia de forma geral

Dificuldade de contato com a familia.

Outro:

Rotina Escolar
Esta sec¢dao trataremos sobre dados de rotina escolar do aluno com autismo antes e
durante a Pandemia de Covid-19

1.Antes da Pandemia do Covid 19 o aluno frequentava a sala regular regularmente? *
Sim

N&o

2.Se antes da Pandemia do Covid 19 o aluno NAO frequentava a sala regular
regularmente, QUAL O MOTIVO?

Sua resposta

3.Antes da Pandemia do Covid 19 o aluno frequentava o Atendimento Educacional
Especializado-AEE regularmente? *

Sim

Né&o

4.Se antes da Pandemia do Covid 19 o aluno NAO frequentava o Atendimento
Educacional Especializado-AEE regularmente, QUAL O MOTIVO?

Sobre sala regular

1.Durante a Pandemia do Covid 19 a instituicdo escolar tem enviado as atividades
escolares de sala regular? *

Sim

Né&o

N&o tenho informacéo

2. O professor de sala regular durante a Pandemia do Covid - 19 pediu sua ajuda para
planejamento ou adaptacao das atividades remotas para o aluno com autismo *

Sim

N&o

Algumas vezes

Outro:

3. Vocé durante a Pandemia do Covid - 19 procurou a professora de sala regular para
planejamento ou adaptacédo das atividades remotas para o aluno com autismo *

Sim

N&o

Algumas vezes

Outro:

4.Na sua opinido as atividades escolares enviadas pelos professores de sala regular

durante a Pandemia do Covid - 19 estdo adaptadas para o nivel de aprendizagem do
aluno com autismo *
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Sim

N&o

Algumas atividades estavam de acordo com nivel de aprendizagem
N&o sei informar, néo tive acesso

Outro:

Sobre Atendimento do AEE

1.Durante a Pandemia do Covid 19 vocé estd enviando as atividades escolares
referente ao Atendimento Educacional Especializado? *

Sim

Nao

As vezes

Outro:

2.Qual a frequéncia de numeros (laudas ou paginas) de atividades remotas do
Atendimento Educacional Especializado durante a Pandemia do Covid - 19? *

N&o héa envio de atividades

Uma atividade por semana

Duas atividades por semana

Trés atividades por semana

Quatro ou mais atividades por semana

Outro:

3. A familia tem realizado as atividades remotas do Atendimento Educacional
Especializado durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno com autismo *

N&o tem realizado atividades de AEE

Raramente (realiza uma ou duas atividades no més)

Frequentemente (realiza todas atividades enviadas)

Outro:

4.Em caso de realizagbes das atividades remotas do Atendimento Educacional
Especializado durante a Pandemia do Covid - 19 para o aluno com autismo marque a
alternativa que melhor corresponda a forma ou grau de auxilio para a realizacdo da
mesma *

N&o realiza atividades de AEE

Realiza as atividades do AEE sozinho (a), ndo necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades do AEE sozinho (a), necessitando de auxilio de outra pessoa
Realiza as atividades do AEE, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na
leitura como no registro escrito

Outro:

5. As atividades remotas do Atendimento Educacional Especializado durante a
Pandemia do Covid - 19 estdo adaptadas para o nivel de aprendizagem do aluno com
autismo *

Sim

N&o

Outro:

6. As atividades remotas do Atendimento Educacional Especializado durante a
Pandemia do Covid - 19 estéo contribuindo para a melhoria do ensino aprendizagem
do aluno com autismo? *

Sim

Né&o

N&o sei avaliar
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7. As atividades remotas do Atendimento Educacional Especializado durante a
Pandemia do Covid - 19 ajuda a familia na rotina diaria com o aluno autista *

Sim

N&o

N&o sei avaliar

Outro:

8.Na sua opinido as atividades remotas do Atendimento Educacional Especializado
durante a Pandemia do Covid - 19 ajudaram de forma positiva ou negativa na rotina
de casa neste momento de isolamento com o aluno autista. Justifique: *

Sua resposta

Sobre mudanca de comportamento, segundo observacao do prof. de AEE

Nesta secéo trataremos se houve mudanca comportamental relevante do aluno com
autismo durante a Pandemia de Covid - 19.

1. Na sua opinido, houve algum tipo de alteracdo comportamental (positiva ou
negativa) no aluno com autismo durante a Pandemia de Covid - 19. *

Sim, houve alteracédo de forma positiva
Sim, houve alteracéo de forma negativa
N&o houve alteracdo comportamental
N&o sei informar

2. A mudanca na rotina decorrente da Pandemia de Covid - 19 ocasionou algumas
alteragcbes NEGATIVAS no comportamento do aluno com autismo, segundo
informacdes da familia? *

N&o, ndo houve alteragdo comportamental negativa

N&o sei informar

Aumento de birras (gritar, jogar-se no chao)

Aumento de autoleséo (provocar machucados em si mesmo)
Alteracéo no sono

Aumento da agresséao contra familiares

Aumento de estereotipias (movimentos repetitivos)
Aumento da compulsédo alimentar

Aumento de comportamentos de destruicdo de propriedade
Aumento de recusa para se alimentar

Passou ndo controlar xixi e coco

Diminuiu o repertorio de fala (passou a falar menos)
Passou a ficar isolado sem querer contato com familiares
Reacdo de medo exacerbado

A mudanca na rotina decorrente da Pandemia de Covid - 19 ocasionou quais
alteracbes POSITIVAS no comportamento do aluno com autismo, segundo
informacgdes da familia? *

N&o houve alteracdo comportamental

N&o sei informar

Aumento de proximidades de familiares
Aprendeu palavras novas

Aprendeu a comer alimentos que antes rejeitava
Aprendeu a controlar xixi e coco

Aprendeu habilidades sociais

Aprendeu habilidades de brincar

Aprendeu habilidades da vida diéria (lavar as méaos, tomar banho, trocar roupa e etc)
Aprendeu novas habilidades académicas
Diminuiu a autolesao
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Diminuiu a agresséao contra familiares
Diminuiu as estereotipias (movimentos repetitivos)
Diminuiu a compulsao alimentar

Visdo geral do AEE sobre o ensino aprendizagem do aluno com autismo neste
momento de Pandemia de Covid - 19

Que relato vocé deixaria sobre o ensino aprendizagem remota do aluno com autismo
neste momento de Pandemia de Covid - 19 *

Apéndice C

Questionario - Professor de Sala Regular

Com o objetivo de saber "O processo de ensino aprendizagem dos alunos com
autismo através do ensino remoto", esta pesquisa objetiva fazer um banco de dados
reais sobre estas aprendizagens, interacdo e como elas acontecem, o mesmo servira
de dados para a pesquisa de Mestrado em Ciéncias da Educacdo - Educacdo
Especial Dominio Cognitivo-Motor pela Escola Superior de Educacao Joédo de Deus,
Lisboa, Portugal. A pesquisa também sera realizada com professores de AEE e as
familias sobre como se da o processo de ensino aprendizagem dos alunos com

autismo através do ensino remoto, referente ao ano 2020.
TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Prezada (0), vocé esta sendo convidada a participar desta pesquisa "O processo de
ensino aprendizagem dos alunos com autismo através do ensino remoto.", que tem
como objetivo saber como estas aprendizagens e a interagdo acontecem neste
momento.

Sua participacdo € voluntaria e, o propésito da pesquisa € que possamos entender
melhor o ensino aprendizagens de forma remota para os alunos com autismo das
escolas da Rede Municipal de Juazeiro-Ba, assim, abrindo possibilidades de novos
conhecimentos e de estratégias de orientacdo e apoio para melhoria destas
aprendizagens.

Declaracéo
Declaracédo de consentimento *

Sim, entendo a finalidade desta pesquisa e concordo em participar.
N&o, eu ndo entendo a finalidade desta pesquisa e ndo concordo em patrticipar.

Informe seu home completo. Tais dados serdo mantidos em completo sigilo *

Sua resposta

Informe seu numero de telefone ou e-mail. Tais dados serdo mantidos em completo
sigilo *

Sobre o aluno com autismo
Nesta secéo caracterizamos o perfil do aluno.
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1.Quantos alunos vocé tem com Transtorno do Espectro Autista em sala regular? *

01 aluno

02 alunos

03 alunos

04 alunos

Mais de 05 alunos

2.Qual o diagnostico o aluno tem? *

N&o sei

Transtorno do Espectro Autista

Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual
Transtorno do Espectro Autista - leve

Transtorno do Espectro Autista - moderado

Transtorno do Espectro Autista - severo

Transtorno Global do Desenvolvimento

Transtorno do Espectro Autista e paralisia cerebral
Transtorno do Espectro Autista e surdez

Transtorno do Espectro Autista, surdez e baixa visdo
Transtorno do Espectro Autista e sindrome de reet
Transtorno do Espectro Autista e sindrome de down
Transtorno do Espectro Autista e Transtorno Desintegrativo da Infancia
Outro:

3. Seu aluno com autismo é verbal ou nao verbal? *

Verbal

Nao verbal

N&o sei responder
Outro:

Sobre a vida profissional e pessoal do professor de sala regular
1.Qual o seu grau de escolaridade *

Nivel Superior Completo em Pedagogia

Nivel Superior Completo em Licenciatura de outras areas da educacao
Especializacdo em Educacao Especial Inclusiva
Especializacdo em AEE

Especializacdo em Psicopedagogia
Especializacdo em area de Educacao

Mestrado

Mestrando (a)

Doutorado

Doutorando (a)

Outro:

2.Como vocé define sua cor/raca *

Amarela
Branca
Indigena
Negra
Parda

3.Qual a sua renda familiar *
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Até 1 salario minimo

Ate 2 salarios minimos

De 2 a 3 salarios minimos
De 3 a 6 salarios minimos
De 6 a 10 salarios minimos
Mais de 10 salarios minimos

4.Qual é a sua situacao de trabalho com a Pandemia de Covid 19? *

Trabalhando remotamente, em casa,;

Trabalhando em atividade essencial, fora de casa;

Trabalhando de forma remota e indo a escola uma vez na semana entregar
atividades;

Outro:

5.Qual o vinculo de trabalho durante a Pandemia de Covid 19? *

Professor (a) - efetivo da rede municipal
Professor (a) - contratado (a) da rede municipal
Outro:

6. H& quantos anos trabalha dentro como professora de sala regular? *

Ha 01 ano

Ha 02 anos

Ha 03 anos

Ha 04 anos

Ha 05 anos

Entre 06 a 08 anos
Entre 08 a 10 anos
Ha mais de 11 anos

7.Qual o nome da escola ou EMEI que vocé trabalha *

Dados escolares do aluno
Nesta secao trataremos de dados sobre a situagéo escolar da pessoa com
autismo e o perfil da rotina escolar antes e durante a Pandemia de Covid -19

1. Nome do aluno *

Sua resposta

2. |dade do aluno *

03 anos
04 anos
05 anos
06 anos
07 anos
08 anos
09 anos
10 anos
11 anos
12 anos
Outro:

3. Qual o sexo do aluno com autismo *
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Feminino
Masculino
Prefiro nao dizer

4.Qual a série/ano que o aluno estuda em 2020 *

Infantil 11
Infantil 1V
Infantil V
1° ano
2° ano
3% ano
4°ano
5% ano
6° ano
7° ano
8% ano
9% ano
Outro:

5. O aluno com autismo o qual esta se referindo ja sabe ler e escrever de forma

convencional? *

Sim

N&o

Esta no processo de alfabetizagéo

Ler, mas precisa de ajuda para escrever

N&o consegui identificar durante as aulas presenciais e nem nas aulas remotas
Outro:

6. Seu aluno com autismo tem Professor de AEE e Auxiliar de AEE? *

N&o tem nenhum destes profissionais, ndo ha necessidade
Nao tem nenhum destes profissionais e ha necessidade
Tem professor de AEE somente

Tem auxiliar de AEE somente

Tem Professor de AEE e Auxiliar de AEE

Outro:

Rotina Escolar

Esta secéo trataremos sobre dados de rotina escolar do aluno com autismo antes

e durante a Pandemia de Covid-19

1.Antes da Pandemia do Covid 19 o aluno frequentava a sala regular
regularmente? *

Sim

N&o

Outro:

2.Se antes da Pandemia do Covid 19 o aluno NAO frequentava a sala regular

regularmente, QUAL O MOTIVO?

Sua resposta
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3.Durante a Pandemia do Covid 19 vocé tem enviado as atividades escolares de sala

regular para o aluno com autismo?

Sim

N&o

Outro:

4.Qual a frequéncia de numeros (laudas ou paginas) de atividades de sala regular
vocé tem enviado durante a Pandemia do Covid - 19 para o(s) aluno(s) com
autismo? *

N&o enviei nenhuma atividade
Uma atividade por semana
Duas atividades por semana
Trés atividades por semana
Quatro atividades por semana
Cinco atividades por semana
Seis atividades por semana
Outro:

5.Em caso envio das atividades escolares de sala regular durante a Pandemia do
Covid - 19 para o aluno com autismo marque a alternativa que melhor corresponda a
forma ou grau de auxilio para a realizagcdo da mesma, segundo vocé percebeu neste
periodo.

N&ao realiza atividades de sala regular

Realiza as atividades escolares sozinho (a), ndo necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades escolares sozinho (a), necessitando de auxilio de outra
pessoa

Realiza as atividades escolares, necessitando de auxilio de outra pessoa, tanto na
leitura como no registro escrito

Outro:

6. Vocé conseguiu adaptar as atividades do aluno com autismo durante a Pandemia
do Covid - 19 de acordo com o nivel de aprendizagem dele? *

Sim

Né&o

O aluno nao esta alfabetizado

Algumas tentativas de adaptacéo
Outro:

7. Vocé teve a colaboracdo da professora de AEE ou da Auxiliar de AEE para
adaptacao das atividades escolares do aluno com autismo? *

Sim, ajudaram bastante

N&ao

N&o tenho estes profissionais na escola

Procurei, mas n&o obtive resposta

N&o procurei, pois consegui fazer adaptagdo sozinha
Outro:

8. Se néo conseguiu a colaboragéo, qual o motivo?

Sua resposta
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9. As suas atividades escolares enviadas durante a Pandemia do Covid - 19
colaboram para a manutencdo de uma rotina escolar em casa para o aluno com
autismo? *

N&o consegui enviar nenhuma atividade para o aluno

Na&o tive retorno da familia nas atividades enviadas

Colaboraram muito e de forma significativa

Ajudaram a familia a conhecer melhor o seu filho

Ajudaram a familia criar uma rotina de estudos, que antes da pandemia néo existia
Outro:

10.A familia conseguiu realizar as atividades de sala regular enviada durante a
Pandemia de Covid - 19 *

Sim, todas foram realizadas
Nao

Algumas foram realizadas
Outro:

11.Quais recursos foram necessarios para realizar as atividades escolares enviadas
por vocé, durante a Pandemia de Covid - 19 (pode marcar mais de uma
alternativa). *

Internet
Computador
Celular
Tablet

Papel

Lapis comum
Lapis de cor
Tesoura
Tintas

Outro:

12.Quais destes recursos necessarios para realizar as atividades escolares durante
a Pandemia de Covid - 19 a familia dispde? (Pode marcar mais de uma
alternativa). *

Internet
Computador
Celular
Tablet

Papel

Lapis comum
L&pis de cor
Tesoura
Tintas

Outro:

13. As atividades realizadas durante a Pandemia de Covid 19 tiveram retorno
significativo de ensino aprendizagem de acordo com suas expectativas? *

Sim, além das minhas expectativas;
Sim, dentro das minhas expectativas;
Nao obtive nenhum retorno
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Outro:

Dados sobre o ensino aprendizagem do aluno com autismo ha sala regular antes da
Pandemia de Covid - 19

1. Antes da Pandemia de Covid - 19 o aluno com autismo frequentava a sala
regular? *

Sim

N&o

Frequentava, mas nao era assiduo

Outro:

2. Antes da Pandemia de Covid - 19 o aluno com autismo estava acompanhando as

atividades de sala de aula regular? *

Sim

N&o

Sim, algumas atividades de forma geral, com ajuda

Sim, atividades adaptadas para o nivel dele, com e e sem ajuda

N&o, ainda estava em adaptacdo do ambiente
Outro:

3.Quais os maiores desafios vocé tinha enfrentado antes da Pandemia de Covid - 19
com o ensino aprendizagem do aluno com autismo? *

A resisténcia da familia em ajudar a escola;

A resisténcia da familia em aceitar o diagnéstico;

A resisténcia da familia em ouvir sobre o processo de ensino e aprendizagem;
N&o saber lidar comportamento agressivo do aluno;

A falta de concentracédo do aluno em sala de aula;

Dificuldade de colocar em pratica uma rotina na sala de aula;

A falta de interesse do aluno, em qualquer atividade oferecida

QOutro:

4. O aluno j4 estava alfabetizado antes da pandemia? *
sim

Né&o

Estava comegando este processo

QOutro:

Viséo geral do professor de sala regular sobre o ensino aprendizagem do aluno com
autismo neste momento de Pandemia de Covid — 19

Que relato vocé deixaria sobre o ensino aprendizagem remota do aluno com autismo
neste momento de Pandemia de Covid - 19 *
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Apéndice D
Respostas das familias:

A exemplo:

Nome das entrevistadas
numerada.

Que relato vocé deixaria sobre
ensino aprendizagem de forma
remota do aluno com autismo
neste momento de Pandemia de
Covid - 19

Na sua opinido as
atividades do Atendimento
Educacional Especializado
enviadas pelos
professores de  AEE
durante a Pandemia do
Covid - 19 ajudam de
forma positiva ou negativa
na rotina de casa neste
momento de isolamento
com o0 aluno autista.
Justifique:

Forma 6tima de se trabalhar

Positiva, porque estimula a
crianga.

Esperava mais empenho, o que
eu observei foi um isolamento,
minha filha ficou INVISIVEL para
a secretéria de educacao deste
municipio, apesar dos kits
escolares serem entregues, 0 que
na minha opinido sem um
direcionamento adequado nao
serve de absolutamente nada.
N&o teve nenhum livro adequado
as necessidades da minha filha
ou do autismo de maneira geral.
Atividades escolares de
matematica e portugués durante
todo o processo como se artes,
ciéncias etc nao existissem. Além
é claro da falta de sensibilidade
com as criangas autistas. Se nédo
fosse pelo trabalho da
profissional de AEE minha filha
passaria sem fazer nada, ou
apenas, faria o que busco por ser

curiosa.

De forma positiva, formei

uma parceria com a
professora de AEE fiz
videos, mostrando a
realizacdo das atividades,
foi muito produtivo. Pena
gue O municipio comecgou
tardiamente os ensinos, e
pena que também n&o
houve atividade da sala
regular adaptada
filha.

isoladas neste sentido.

para

minha Ficamos
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3. Ele n&o desenvolveu muito em Sim, ajuda na rotina do
casa aluno com a escola

4. E ruim porque ele precisa ter Positiva
contato com outras criangas para
desenvolver fala e brincadeiras,
s6 as professoras sabem ensinar,

a familia precisa de auxilio para

saber o que fazer em certos
comportamentos da crianca

Né&o foi satisfatorio. Positiva

6. Vejo como uma saida no Sim. Desenvolvimento da
momento atual, mas que nao concentracdo e rotinas
supre a necessidade do aluno. diarias

7. O relato que tenho! Que devia Positiva ajuda na
trabalhar outra forma de aula meu | concentracao,
filho ndo consegue acessar o coordenacéo motora,
portal € motivo de muito choro e | habilidades na escrita.
birras ele fi tem paciéncia de ficar
assistindo fi se concentra!

8. Ele evoluiu de forma positiva, 0s Positiva, pois eles ficam
professores eram bastantes ociosos trancados em
prestativos e atenciosos, sempre | casa e cheios de energia
davam retorno as mensagens,
fazendo com que aumentasse o
interesse dele em realizar as
atividades. (Respondente 6)

9. A inclusdo que tantos falam na N&ao
pratica é muito diferente

10. Positivo Ajuda para os que tem

professora de AEE

11. Ficar em casa e proteger quem Positiva
Nnos amamos.

12. Para mim a pandemia foi Ajuda de forma muito

diferente. Pois meu filho
aprendeu a ler em casa com as

atividades especializada para

positiva. Pois ele aprendeu
a ler em casa com as
atividades de AEE
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autista uma unido entre escola e
familia pude ver de perto a
necessidade do meu filho e foi
muito gratificante quando

conseguiu ler.

13. As criancas com autismo s6 A manter a criancas dentro
tiveram suporte de professores de umarotina Escola e ndo
do AEE e da sala regular, porque | o afastando de
0S mecanismos de aulas virtuais | conhecimento diante do
nao supriram necessidades de desenvolvimento.
pessoas com autismo. As aulas
virtuais do portal ela ndo
contribuiram muito. Mas, os
profissionais que queriam, nos
ajudaram muito, foram além e
sempre que eu pedia eles foram
bem solicito sempre me dando
contribui¢cdes ricas para ajudar no
ensino do meu filho. Que
tenhamos mais profissionais
engajado em buscar ajudar mais
essas criangas.

14. Otimo Sim as vezes quando ele

quer fazer

15. Foi 6timo Positiva

16. Que continue assim. Positiva

17. Apesar de ndo gostar de pegar Ajuda de forma positiva
no lapis para escrever a, duas porque € necessario ter
semanas estou conseguindo com | uma rotina de atividades
que ele tente escrever o nome escolares tanto para a
ainda que seja com letras muito aprendizagem como
grandes e nao alinhadas ja é um | também para quando
progresso. voltar as aulas presenciais

18. Mesmo diante do isolamento As atividades de
social, as escolas juntamente aprendizagem nao

com a secretaria de educacgéo
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deveriam durante este ano de
2020 terem buscado mais
estratégias de ensino para as
criangas com autismo criando
atividades complementares que
estivessem de acordo com a
dificuldade do aluno. Os
conteudos enviados pelos
professores ndo correspondem
as expectativas. Talvez para uma
criancga tipica sim, mas para
crianga do espectro néo.

(Respondente 4)

correspondem a

necessidade do aluno

19. Aqui foi extremamente precario. N&o ajudam. No caso do
As tarefas deveriam estar meu filho as "tarefas"
adaptadas e acompanhadas pela | enviadas ndo colaboraram
professora de AEE e auxiliar. de forma alguma.

20. Foi uma forma do aluno néo ter Ajuda sim
prejuizo, mas na idade pre escola
o ideal é o presencial, claro sem
pandemia

21. Na minha opinido, esse momento | Positiva. Levando o aluno

de pandemia deixou ainda mais
evidente o quanto a inclusdo
precisa ser aprimorada.
Acompanhando o grupo da sala
de aula do meu filho, pude ver
gue todos os dias tinha atividades
e acompanhamento para 0s
demais alunos, mas para os
especiais, ou a0 menos para o
meu filho, veio uma ou atividade
por més, ou até dois meses
chegou a demorar para vir mais.
E sem acompanhamento

nenhum. A auxiliar de sala dele,

a ocupar a mente e dar
continuidade ao processo
de aprendizagem, que ja é

muito atrasado.
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nunca nem se quer deu uma
ligagéo para saber se ele estava
vivo. Ou seja, aparentemente

fazem o que d4, e quando da.

Lamentavel!

22. Mandarem atividade para ele que | Estou viajando e aqui na
ele consiga fazer porque sé roca ele brinca muito coisa
mandaram uma vez a atividade que ele nunca fez na
de a AEE e nunca mas escola
mandaram e ele ndo tem
capacidade de fazer as atividades
regular

23. N&o evoluiu N&o realiza exame

24, Um desafio a ser superado pela Positiva a abordagem
familia com maior apoio da lddica contribui para um
escola e dos terapeutas. maior interesse do aluno.

25. E melhor para ele sera o ensino Positiva por que se ele ndo
presencial mais como no tivesse feito as atividades
momento nao é possivel temos iriam ficar sem rotina
gue ter mais paciéncia e entender

26. Temos que ter mais paciéncia Positiva
com eles nessa pandemia

27. Muito dificil para uma pessoa Nao teve atividade e nao
especial que tinha sua rotina do tenho como avaliar
nada acaba

28. N&o sei explicar Positivo

29. O autista e o cuidador merecem Ajuda positivamente.
atencao proximas, eles adoecem | Entretanto, eu a mae nao
juntos. estou bem de saude.

30. Apesar de algumas dificuldades, | Positiva
no balango geral foi positivo

31. Teve um ensino muito bom teve Ajudou  bastante. Até

bastante ajuda. (Respondente 5)

porque filho ama estudar e
a professora de AEE

ajudou bastante foi muito
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responsavel pelo ensino

de meu filho.

32. Foi muito dificil, tentei fazer o que | Ajuda de forma positiva,
puder e o q sei pra ensinar. E presta bastante atencéo,
muito complicado. mas atividades, na leitura e

muitas outras coisas.

33. Muito precaria, apesar dos Negativa, porque néo teve
esforcos das professoras, mas essa troca.
nao teve um progresso.

34. Experiéncia muito positiva. No Ajudam de forma positiva
entanto, como o ensino é remoto, | porque além de contribuir
€ necessério ter internet para na aprendizagem do
acompanhar as atividades, e aluno, mantém o aluno
sabemos que nem todas as conectado com as
familias tém acesso sempre a lembrancas do ambiente
internet. escolar. ( respondente 7)

35. Na minha opinido o ensino Positivo, porém poderia
remoto para a crianga autista ndo | ser melhorado se todo o
€ bem aproveitados. Porém nem | material fosse adequado
todos autistas tem paciéncia de para a crianga.
assistir aula no celular ou
computadores. (Respondente 3)

36. Pra meu filho ndo serviu as aulas | Negativa
de forma remota. Nem eu mesma
dando auxilio .

37. As atividades e s6 para nao Positiva p ele continuar

perder a rotina da crianga de ter o
que fazer em casa porem e mas
dificil porque no meu caso, ele
acha que esta de férias e se
mostrou resistente p fazer as
tarefas em varios momentos por
n aceitar e questionar q estava de
férias a escola faz muita falta a
interacdo com outras pessoas e

criancas e muito importante p as

com a rotina de atividades
p quando retorna ele néo

fica sem querer fazer
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criangas no geral inclusive os
especiais g precisam ver para

reproduzir muitos

comportamentos .

38. Meu filho é muito sistematico, | Positiva.
entdo ele se adaptou a realizar as | Apesar de serem
atividades em casa. | atividades que nao
E ndo fiquei presa apenas nhas | contribui muito para
atividades que a escola enviava, | aprendizagem, mas de
percebi que mostrando videos do | qualquer forma ajudou a
YouTube sobre familia silabica ele | manter a rotina escolar.
desenvolvia mais do que seguindo
o cronograma das aulas.
Mostrava no video depois
trabalhava no caderno.
(Respondente 2)

39. Esta muito agressivo e tudo chora | Positiva

40. Seria melhor na sala de aula, De forma positiva. Pois
mas devido os acontecimentos ajudou muito nesse tempo
ndo. Pode mas eu gostei das foi 6timo
atividades eu fazia com ela. E
ASSIM foi bom ela ama estudar e
pra escola.se Deus quiser vai dar
tudo certo.

41. Devido a situacao que vivemos, Positiva. Pois contribuem

houve mudancas em nossa
rotina. Situacdes positivas, outras
Negativas. Para o aluno especial,
0 ensino aprendizagem remota
nao foi bom. Requer realmente o
contato. N&o entendeu de fato a
situacdo. Achou que por ndo
estar indo para escola, ndo tinha
gue realizar tarefas e assisti-las.
Foram momentos dificeis, ndo

conseguiu alcancar a meta de

para o aprendizado.
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aprendizagem, enfim ... 0
Rendimento foi minimo. (

respondente 1)

42. Foi muito dificil, mais com ajuda Ajudar na forma positiva,
dos professores deu para porque ajuda manter a
aprender algumas coisas, para rotina na sala de aula
repassar o que eu aprendi

43. Manter a calma e organizar um Positiva, porque ajudou ele
horario todos dias, pra ele a se concentrar
entender o quanto é importante
€SSse COmMpPromisso com 0s
estudos.

44, N&o gostei muito, porem ajudou. | Positivo

45, com a pandemia meu filho deixou | Positiva porque ajudou

de interagir com os coleguinhas
de sala de aula, sendo um ponto
negativo na questdo da interagéo
social por conta do isolamento.
Que a rotina é fundamental e com
as mudancas inesperadas gerou
comportamentos inadequados,
birras, estereotipias e até mesmo
agressividade. E esses
comportamentos geraram
ansiedade que dificultou na
aprendizagem. Mas, que mim
ensinou que autismo requer muito
amor, muita paciéncia e
dedicacdo.com o isolamento
social positivamente deixo a
mensagem que 0 amor. esta na
familia e no pr6ximo, que Deus é
amor e devemos amar

incondicionalmente.

muito a intervencgao
psicopedagogica ,
coordenacao motora,

cognitiva e contato visual
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