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Resumo

O presente Relatério Final, apresenta o percurso de investigacdo concretizado no
ambito das unidades curriculares de Seminério de Investigacdo Educacional de Apoio ao
Relatorio Final e Prética de Ensino Supervisionada Il, I11 e 1V, inseridas no Mestrado em

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O tema de investigacao intitula-se “Contributos dos jogos didaticos para a sensibilizacédo
adiversidade linguistica e cultural”, e tem como objetivo dar resposta a seguinte questao:
“De que forma os jogos didaticos contribuem para a sensibilizac¢ao a diversidade cultural
e linguistica na Educacédo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico?”. Deste
modo, surgiram como objetivos gerais analisar os contributos dos jogos didaticos para a
sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural e conceber e implementar um plano de
acao assente em jogos didaticos promotores da diversidade linguistica e cultural. No que
diz respeito aos objetivos especificos foram estipulados no que concerne a Educacéo Pré-
Escolar relacionar os jogos didaticos promovidos com as alteracbes nos comportamentos
das criancas e identificar e caraterizar alteracGes nos comportamentos de criancgas, apos a
implementacao do plano de acédo enquanto no 1.° Ciclo do Ensino Basico sensibilizar para

a diversidade linguistica e cultural e reconhecer realidades interculturais distintas.

A tematica surgiu no decorrer do estagio em Educacdo Pré-Escolar nomeadamente
no Jardim de Infancia, com um grupo de criancas com idades compreendidas entre 0s trés
e 0s cinco anos. Neste grupo existiam criancas com nacionalidades distintas, assim como
as suas familias. Através da nossa observacdo ao grupo dentro da sala de atividades, bem
COMO NO espaco exterior (recreio), reparamos que as criangas que tinham culturas dispares
ndo se relacionavam com as outras, sobretudo pela lingua materna ndo ser idéntica e nao
conseguirem comunicar entre si. Foi dada continuidade a esta temética, no Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico com uma turma de 3.° ano de escolaridade devido a existéncia de

alunos com nacionalidades e linguas maternas dissemelhantes.

De maneira a recolher os dados e a estudar esta intervencdo, procedemos a uma
investigacao de cariz qualitativa introduzida no paradigma participativo e na investigacao

sobre a propria prética.

Com a concretizacdo das atividades selecionadas foi possivel averiguar um melhor
relacionamento entre as criangas/alunos, pois brincavam juntos e cooperavam uns com 0s

outros dentro da sala, simultaneamente em ambos 0s contextos as criangas e alunos foram
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sensibilizados para a diversidade linguistica e cultural, cativando-os a conhecer e respeitar

as culturas existentes no meio que as rodeia.

Palavras-chave: Educacéo Pré-Escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico, Sensibilizacéo, Jogos
Didaticos, Diversidade Linguistica e Cultural.



Abstract

This Final Report sets out the research path carried out within the Curricular Units
of the Educational Research Seminar in Support of the Supervised Final Report and
Teaching Practice Il, 11l and IV, included in the Master in Preschool Education and in the

Teaching of the 1st Cycle of Basic Education.

The research theme is entitled “contributions of educational games to raise awareness of
linguistic and cultural diversity”, and aims to answer the question: “How did educational
games contribute to raise awareness of cultural and linguistic diversity in preschool
education and in the teaching of the 1st cycle of basic education?”. In this way, the general
objectives emerged to analyze the contributions of educational games to raise awareness
of linguistic and cultural diversity and to design and implement an action plane based on
educational games that promote linguistic and cultural diversity. With regard to specific
objectives, it was stipulated with regard to preschool education to relate the didatic games
promoted with changes in children’s behavior and to identify and characterize changes in
children’s behavior after the implementation of the action plan while in 1st cycle of basic
education, raise awareness of linguistic and cultural diversity and recognize different

intercultural realities.

This theme emerged during the internship in preschool education, in kindergarten,
with a group of children aged between three and five years old. In this group there were
children with different nationalities, as well as their families. Through our observation of
the group inside the activity room, as well as in the outdoor space (playground) we noticed
that children who had different cultures didn’t relate to each other especially because their
native language isn’t identical and they are unable to communicate with each other. This
theme was continued in 1st cycle of basic education with a class of 3rd year of schooling

due to the existence with dissimilar nationalities and native language.

In order to collect the data and study this intervention, we carried out a qualitative
investigation introduced in the participative paradigm and in the investigation about the
practice itself.

With the completion of the selected activities, it was possible to verify a better
relationship between the children / students, as they played together and cooperated with
each other inside the room simultaneously in both contexts the children and students were

sensitized to linguistic and cultural diversity, captivating them to know and respect others
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cultures that exist in the environment that surrounds them.

Keywords: Preschool Education, 1st Cycle of Basic Education, Awareness, Educational
Games, Linguistic and Cultural Diversity.
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Capitulo 1. Introducéo

O presente Relatério Final foi elaborado no ambito das Unidades Curriculares de
Préaticas de Ensino Supervisionadas I, Il e IV e Seminario de Investigacdo Educacional
de Apoio ao Relatdrio Final, de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico.

A Prética de Ensino Supervisionada 1, foi desenvolvida em Educacgéo Pré-Escolar
numa institui¢do de cariz publico, situada em Odivelas. Esta decorreu no ano letivo 2018/
2019, entre 0s meses de marg¢o e junho, com um grupo composto por 20 criangas com as
idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos. A tematica de investigacdo - contributos
dos jogos didaticos para a sensibilizacao a diversidade linguistica e cultural — despontou
devido a algumas criangas do grupo apresentarem diferentes nacionalidades, assim como
os seus familiares. No decorrer do periodo de observacéo, verificAmos que estas criancas
que possuiam culturas distintas ndo se relacionavam com as outras, sobretudo pela lingua

materna ndo ser igual, o que dificultava a comunicacéo entre elas.

Em conversa com a educadora cooperante, decidimos utilizar como estratégia educativa,
0s jogos didaticos, de maneira a cativar o interesse das criangas no decorrer das atividades
propostas. Dai surgiu a seguinte questao de investigagao “De que forma os jogos didaticos
contribuem para a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural na Educacao Pré-
Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico?”. Deste modo, surgiram 0s seguintes

objetivos gerais:

= Analisar contributos dos jogos didaticos para a sensibilizacdo a diversidade linguistica
e cultural.
= Conceber e implementar um plano de acao assente em jogos didaticos promotores da

diversidade linguistica e cultural.

Por conseguinte, foram estipulados dois objetivos especificos:

= Relacionar os jogos didaticos promovidos com as possiveis alteraces nos
comportamentos das criangas.
= Identificar e caraterizar as alteragdes no comportamento das criangas, apos

a implementacdo do plano de agéo.

As Praticas de Ensino Supervisionadas I11 e 1V, foram concretizadas no 1.° Ciclo

do Ensino Basico, igualmente numa instituicdo de cariz publico, localizada em Odivelas.



Estas decorreram no ano letivo de 2019/2020 entre os meses de outubro e julho, com uma
turma constituida por 24 alunos, de 3.° ano de escolaridade, com as idades compreendidas

entre os oito e 0s dez anos.

Ap0s o periodo de observacdo e analise documental constatdmos, identicamente ao grupo
anterior, a existéncia de nacionalidades e linguas maternas distintas. Os alunos da turma,
mostraram também um grande interesse e fascinio em aprender novas linguas, sobretudo

a linguainglesa. Devido a estas raz@es, foi dada continuidade a tematica supramencionada

e foram tracados, posteriormente, 0s seguintes objetivos especificos, relativamente a este

ano de escolaridade:

= Reconhecer realidades interculturais distintas.

= Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural.

De acordo com Andrade, Lourenco e Sa:

O contacto com as outras linguas e outras culturas oferece as criangas a possibilidade de
interpretar o Mundo, de uma forma privilegiada, detetando nas carateristicas particulares
de cada realidade tragos de universalidade, aproximando o que parece dispar e encarando
a diferenca como uma carateristica comum e uma riqueza. Estas crian¢as sdo, deste modo,
formadas para comunicar ( com o outro), compreender ( 0 outro) e ser responsavel ( para
com o outro). As criangas tomam consciéncia dos seus proprios valores e dos valores dos

outros, aprendendo, simultaneamente, a apreciar a(s) sua(s) cultura(s) (2010, pp. 81-82).

De modo a recolher os dados e a estudar esta intervencédo, procedeu-se a uma investigacao
de cariz qualitativa inserida no paradigma participativo e na investigacdo sobre a propria
pratica. Como técnicas/instrumentos de recolha de dados, foram escolhidos os seguintes:
Observacdo participante; Analise documental; Notas de campo; Registos fotograficos ou

videograficos; Entrevista semiestruturada; Inquéritos por questionario.

O relatdrio final, encontra-se organizado em quatro capitulos e 0s seus respetivos
subcapitulos. O primeiro, refere-se ao Enquadramento Tedrico acerca das problematicas
em estudo, destacando referenciais tedricos e 0s estudos referentes a tematica supracitada.
O segundo capitulo remete-se a Metodologia, este divide-se em dez subcapitulos: Opc¢des
metodoldgicas; Apresentacdo do Plano de investigacdo — esquema/teia; Caraterizagdo dos

contextos institucionais; Caraterizacao dos grupos; Carateriza¢ao do ambiente educativo;



Participantes do estudo; Técnicas/instrumentos de recolha e analise dos dados; Etapas de
investigacdo; ldentificacdo da problematica; e por fim, Justificacdo dos planos de agéo e
intencionalidade pedagogica. O terceiro capitulo diz respeito & Apresentacao e discussao
dos resultados referentes as atividades implementadas em ambos os contextos, bem como
a triangulacdo dos resultados obtidos. O quarto e ultimo capitulo contempla as conclusdes

e as implicacdes da investigagdo para a préatica profissional futura.



Capitulo 2. Enquadramento Teorico

2.1. Breve caraterizacdo da sociedade portuguesa no que respeita as linguas
Portugal tem vivido um tempo pleno de vozes multilingues e contactos interculturais,
evidenciando-se como um pais de crescente diversidade linguistica e cultural. A mudanca
constante do tecido demografico e linguistico de Portugal deve-se, em parte, a0 aumento
do nimero de imigrantes que selecionam Portugal como pais de acolhimento e também se
deve ao facto de integrar a Unido Europeia em que a mobilidade tem um papel importante

e constitui uma pratica a promover.

Relativamente a imigracdo, os nimeros do Servico de estrangeiros e fronteiras (SEF),
revelam-nos que, enquanto em décadas anteriores Portugal se delineava sobretudo como
sendo um pais de emigrantes, nos anos de 1990 este nimero é vencido pelo de imigrantes
que tem vindo evidentemente a aumentar desde 1980, como podemos averiguar no grafico
1.

Remessas de imigrantes: principais paises de destino
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Gréfico 1 — Remessas de imigrantes: principais paises de destino

Relativamente a origem destes cidadaos estrangeiros podemos apurar que a maior parte é
oriunda do continente europeu (especialmente dos paises de Leste), seguido do continente
africano (com destaque para Cabo Verde) do americano (com grande incidéncia no Brasil)

e por fim, do asiatico (maioritariamente da China).

A evolucéo a nivel democrético reflete, juntamente, mudancas a nivel socioldgico, cultural

e linguistico, pelo que encontramos em concubito no territdrio portugués individuos que



tém como lingua materna outra que ndo o portugués europeu. Dados do SEF, referentes a
2002 (quadro 1), mostram-nos que, depois do portugués, a lingua materna com uma maior
presenca no nosso pais era o cabo-verdiano, lingua crioula de base lexical portuguesa. O
ucraniano, lingua eslava quase desconhecida entre nos até o0 ano 1999, era a segunda lingua
minoritaria, seguida do russo. Devido ao retorno de emigrantes portugueses, o francés era
a quarta lingua materna minoritaria no pais. Outras linguas com um ndmero revelador de
falantes nativos eram: o inglés, o alemdo, o santomense, o wu, 0 balanta, o quimbundo, o

neerlandés e o bulgaro.

Quadro 1 - Diversidade linguistica (Portugal, 2002)

) NUmero de falantes nativos
Linguas .
(em milhares)
Portugués Europeu 9.950
Portugués Brasileiro 87
Portugués

Portugués Cal6 50
Lingua Gestual Portuguesa 8
Francés 38
Espanhol 27

Linguas roméanicas
Romeno 27
Mirandés 10
Linguas crioulas de base Cabo-verdiano 90
lexical portuguesa Santomense 9
Inglés 24
Linguas germénicas Aleméo 12
Neerlandés 5
Ucraniano 65
Linguas eslavas Russo 39
Bulgaro 5
Linguas indo-arianas Guzerate 5
Balanta 6

Linguas africanas
Quimbundo 6
Linguas chinesas Wu 9




Segundo Andrade, Aradjo e Sa e Moreira (2007):

face a esta dindmica do tecido social, a escola, enquanto microcosmos representativos da
sociedade vé a sua realidade transformada, quer no que respeita a origem do publico e as

suas linguas maternas quer no que se refere a oferta linguistica a nivel do curriculo (p. 8).

2.2. Linguas maternas presentes na escola

Os movimentos migratdrios supracitados anteriormente trouxeram consigo novas
realidades linguisticas e culturais para o contexto escolar portugués. Como consequéncia
uma escola que ha cerca de 20 anos apresentava caracteristicas basicamente monolingues,
vé-se confrontada com a realidade do plurilinguismo em relacéo as linguas maternas do

seu publico.

A fim de conhecer com maior rigor os contornos destas situac6es, o Ministério da
Educacao desenvolveu um trabalho, com tratamento estatistico e analise pelo Instituto de
Estudos Sociais e Economicos (IESE), que teve como objetivo especifico obter os dados
caraterizadores da populacédo escolar que ndo tem o portugués como lingua materna. Para
tal, foi aplicado um inquérito no ano letivo 2004/2005, dirigido as escolas da rede publica
e aos referidos alunos, numa amostra que foi constituida por 1.150 registos das escolas e
15.397 alunos. Segundo os dados obtidos, 80% dos alunos que constituem a amostra nao
nasceram em Portugal, enquanto os restantes, apesar de terem nascido no nosso pais, tém

pais naturais de outros paises.

= Destes 80%, 55,2% encontram-se na Direcdo Regional de Educacéo de Lisboa e
Vale do Tejo.

= Em cada uma das escolas inquiridas existe uma média de 18% de alunos com o
portugués, lingua ndo materna (PLNM).

= Cerca de 67% destas tinham entre um e dez alunos nessa situa¢do, com um maior

destaque na Direcédo Regional de Educacédo do Algarve.

Para além do aumento significativo do namero de alunos falantes nativos de outras
linguas, fruto dos fluxos migratorios, a escola tem também vindo a demonstrar uma maior
consciéncia em face da existéncia de minorias culturais e linguisticas no nosso territorio.
Incluem-se nestas minorias 0s portugueses surdos, 0s portugueses falantes de mirandés e

0s portugueses de etnia cigana.



Estes dados revelam como, nas escolas portuguesas, se tem vindo a experienciar
um alargamento da diversidade linguistica e cultural, tornando premente a reflex&o sobre
0s contactos interculturais que poderdo ocorrer, contactos que assumem uma importancia
fulcral na maneira como o individuo se define enquanto cidaddo, consciente do seu papel
na construcdo de uma cidadania democratica, participativa, simultaneamente nacional e

europeia.

Neste ponto de vista, o discurso da politica linguistica europeia aponta para uma educacao
em linguas que desempenhe um papel primordial, ndo s6 na formacéo de criangas para a
participacdo ativa na construgdo de uma sociedade assente em valores de respeito pelo
outro e pela sua lingua, mas também no desenvolvimento de uma competéncia plurilingue
que os ajude na interacdo com a diversidade. Cabe as linguas e a sua aprendizagem um

papel fundamental neste projeto de vivéncias numa comunidade global.

2.3. Abordagens plurais nos primeiros anos de escolaridade

Lidar com a diversidade linguistica nas escolas, torna-se um grande desafio para
a educacao nos primeiros anos de escolaridade. De maneira a dar resposta a este desafio,
Andrade, Lourengo e S4 (2010), defendem que € “(...) necessario adotar novas praticas
curriculares que, numa oposicao clara a anterior I6gica de homogeneidade, reconhecam a
diversidade como uma realidade estruturante das matrizes sociais atuais e como uma

riqueza que ¢ necessario preservar’ (p. 70).

De acordo com 0s mesmos autores, citando Candelier et al. (2010), existem dois
tipos de abordagens que podem ser usadas para a mudanca dos comportamentos culturais
e linguisticos: as abordagens plurais e as abordagens singulares. Segundo estes autores as
abordagens singulares distinguem-se das abordagens plurais porque nesta cada lingua é

tratada de forma individual, enquanto:

as abordagens plurais, entendidas como abordagens didaticas que utilizam atividades de
ensino e aprendizagem envolvendo mais do que uma lingua ou cultura, podem trazer um
contributo importante, na medida em que visam sensibilizar as criangas, desde cedo, e
independentemente da origem social, cultural e linguistica, para as diversidades presentes

na sociedade, na sala de aula e no interior de cada individuo” (p. 70).

Diversos estudos tém vindo a destacar a superioridade das criancas que aprendem

muitas linguas em contexto escolar, chamando a atengdo para o seu grau de consciéncia



das situacdes de comunicagdo, assim como para a sua disponibilidade para interagir com
o interlocutor. As criangas que aprendem outras linguas parecem fortalecer atitudes mais
positivas em relagdo as linguas, aos falantes de outras linguas, tal como a sua participagdo
em situacOes de comunicacdo intercultural, destacando capacidades metacognitivas mais

elevadas.

Tomame-se as situacOes de sensibilizacdo, a diversidade linguistica, como espacos
estimulantes do curriculum. Por um lado, abrindo as criangas ao mundo e as suas culturas
e linguas descobrindo formas de cooperacéo que se podem construir em direcdes dispares,
consentindo as criangas que encontrem espacos num mundo em constante transformacéao
e onde a mudanca das linguas é cada vez mais solicitada. Por outro lado, trabalhando os
processos linguistico-comunicativos concretos, procurando transparéncias e opacidades
nos varios niveis do funcionamento verbal e na relacdo com as situa¢gdes de comunicacao,

incluindo os interlocutores.

Um dos grandes objetivos da abordagem didatica da sensibilizacdo a diversidade
linguistica é incitar o desenvolvimento de representacées e atitudes positivas face a essa
diversidade linguistica e cultural desde os primeiros anos de escolaridade, com a intencao
de preparar as criancgas para viverem em sociedades plurais e criar disponibilidade para a

aprendizagem de varias linguas e para a comunicacao intercultural.

2.4. Sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural

Abordar nas escolas a diversidade linguistica e cultural tornou-se relevante, uma
vez que é pedido que os alunos desenvolvam uma maior abertura e respeito pelo diferente
e pelo outro. Esta sensibilizacdo remete para uma area de valorizacdo de linguas e culturas
dos outros. Dabéne (2000), refere que “une voie vers la tolérance et la concorde et prend
place dans I’éducation a la citoyenneté (...)”, ou seja, este € um terreno favoravel para o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais que sao indispensaveis a pratica da

cidadania e ao processo de desenvolvimento e da aprendizagem.

No que respeita a sensibilizagéo para a diversidade linguistica e cultural, esta pode
ser vista como uma abordagem que inclui conjuntamente procedimentos pedagogicos das
abordagens plurais, promovendo o contato com a diversidade linguistica, mas também a
diversidade cultural, uma relacdo entre a lingua materna do(s) aluno(s) e as outras linguas,

ensinadas ou ndo na escola e uma valorizagdo dos contactos e do dialogo interculturais.



Esta abordagem que esta concentrada nas linguas, culturas, na comunicagao e na interacao
cultural, esta, igualmente, encorpada nos principios gerais de uma educacao plurilingue e
intercultural, sendo transversal a todos os niveis de ensino. E fulcral que seja desenvolvida
desde os primeiros anos de escolaridade, uma vez que é nesta altura que as criangas vao
colocar os seus saberes linguistico-comunicativos e culturais em compara¢ao com 0s dos
outros, que podem trazer implicacGes reveladoras para o desenvolvimento do(s) aluno(s).
(Castellotti, Coste & Duverger, 2008) Deste modo, é essencial que se comece a aproximar
as criancas da diversidade linguistica e cultural, visto que esta sensibilizacdo desenvolve
nestas uma maior valorizagdo do contato com outras linguas, povos e culturas, permitindo
uma maior abertura e tolerancia face as diferencas e ao desenvolvimento das capacidades

cognitivas essenciais a aprendizagem (Martins, 2008).

Apesar do cariz menos formal com a aprendizagem sistematizada das linguas, a
diversidade linguistica e cultural baseia-se em ideias acerca de aquisi¢do das linguas,
apoiando-se na viséo de Coelho (2007), que estabelece que a sensibilizacdo deve apoiar-
se no ludico, no prazer e divertimento, de modo a permitir o desenvolvimento de atitudes
cognitivas, mas nomeadamente afetivas e atitudinais. As atividades devem adequar-se e
adaptar-se as suas idades e devem ir ao encontro das preferéncias das criangas, pois antes
de se iniciar a sensibilizacéo, é indispensavel saber qual o ponto de vista das criancas em
relacdo as linguas e quais 0s seus interesses linguisticos, para que, de forma progressiva,

se possam ir modificando e enriquecendo essas concecaes.

E essencial que o educador/professor reflita acerca dos materiais didaticos que melhor se
adequam as atividades a desenvolver, atividades essas que, para além de permitirem uma
aproximacdo das criancas a diversidade linguistica, também correspondam as expetativas

e vivéncias destas.

2.5. Multiculturalidade e Educagéo

A multiculturalidade é considerada como uma identidade cultural individual que
se constrai atraves de didlogos coletivos e através do respeito mesmo havendo diferencas
culturais e/ou politicas, isto €, a existéncia de seres humano com certas normas e habitos
culturais dentro do mesmo espaco. Para Hall (2003) a palavra multicultural é qualificativa
e “descreve as caracteristicas sociais e 0s problemas de governabilidade apresentados por

qualquer sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir



uma vida em comum, a0 mesmo tempo em que retém algo da sua identidade original” (p.

52). Os principais objetivos da multiculturalidade s&o os seguintes:

= A conservacao das carateristicas particulares de cada grupo.

= Apromocdo da interagéo e o respeito entre diferentes culturas, garantindo a igualdade.

Portugal passou de um pais de emigrantes a pais de imigrantes, um pais acolhedor
de outras sociedades e culturas, ndo s6 dos PALOP, mas também de paises de Leste e do
Brasil. Com esta mudanca no ambito da imigracéo, a educagdao multicultural passou a ser
um dos contetdos mais relevantes e abordados pelos politicos, professores e pedagogos,
com o intuito de conceber as condic¢des favoraveis a todos os individuos imigrantes que

procuram, no nosso pais, melhores condicdes de vida.

Para lidar com esta nova realidade, tem-se defendido a necessidade de implementar
na sociedade e nas escolas em especial, praticas de educacdo que ajudem as sociedades a
lidar com a multiculturalizacdo. De acordo com Cortesdo e Pacheco (1991), a palavra
«multicultural» ¢é vista como “(...) uma constatac¢ao da presenga de distintas culturas num
determinado meio de compreensdo das suas especificidades” (p. 34). Pode-se dizer que
nos alude para diferencas étnicas e linguisticas, mas também para diferencas geograficas,
socioecondmicas, religiosas e culturais presentes no nosso pais face ao surto migratério

atual.

O multiculturalismo identifica a existéncia duma sociedade plural e diferenciada, “nao no
sentido de conduzir a existéncia de uma rela¢éo convencional plena entre todos, mas antes
de respeito” (Pinto, 2007, p. 30). A interculturalidade, remete-nos para o conhecimento e
para o respeito dos valores e para o respeito ao proximo. Assim, podemos afirmar que o
interculturalismo é, essencialmente, o respeito pela diversidade das culturas existentes e
a forma utilizada para que ndo surjam conflitos entre as culturas, sendo relevante que se
respeitem os comportamentos, as normas e 0s costumes de cada individuo, para que as
possiveis intrigas sejam resolvidas tendo como base o dialogo, bem como, o respeito pelas

diferencas culturais.

Quanto mais cedo se comecar a educar as criangas e/ou alunos para a aquisi¢éo de
valores antirracistas e valores interculturais em relacdo as outras culturas ou pessoas que
de alguma forma séo diferentes, mais cedo se pode evitar a assimilacdo de esteredtipos e
atitudes de discriminagédo perante o outro. Estes valores e atitudes dever&o ser adquiridos

logo em crianga e deverdo permanecer ao longo da vida de qualquer ser humano.

10



A educacao intercultural ndo é somente o reconhecimento da diversidade cultural,
nem duma visdo estereotipada e turistica de culturas existentes no seio de uma sociedade.
Este termo esta relacionado com uma educacéo que d& oportunidade as criangas de serem
educadas para um bilinguismo cultural, ou seja, educadas para que conhecam e respeitem
ndo as atitudes e costumes da sua cultura, mas também todas as outras culturas. Pode-se
concluir que para a existéncia de uma boa pratica de interculturalismo numa sociedade é

necessario:

= |dentificar diversas culturas.
= Reconhecer o direito as diferencas culturais.
= Construir normas e linguagens comuns entre todos.

= Haver relacdo e intercambios entre as pessoas, grupos e até mesmo instituicoes.

2.5.1. Escolas multiculturais.

A escola deve organizar-se de forma multicultural, envolvendo nos seus 6rgéos os
pais e comunidade educativa, criando assim projetos multiculturais que unam os esforgcos
de todos os intervenientes elementares no processo educativo das criangas. O ambiente
desta escola deve ser favoravel a diversidade e os curriculos, as interacdes e as estratégias
devem ser ajustados a todas as criangas, proporcionando-lhes deste modo uma igualdade

de oportunidades educativas.

Desta maneira espera-se que as instituicdes escolares e 0s seus professores deixem de ser
caraterizados como monoculturais e passem a ser caraterizados como interculturais, pois
é essencial emergir nessa direcdo, (re)conhecendo e aceitando cada vez mais as diferencas
e a maior diversidade cultural que existe ndo s6 em Portugal, mas em todo 0 mundo. Logo
pretende-se que a comunidade educativa consiga transmitir conhecimentos e valores as
suas criangas desde cedo e que ainda seja capaz de dar a cada uma delas a capacidade de
assumir as suas particularidades no que diz respeito ao universal, por exemplo, enquanto
pessoa mostrar a sua dignidade, a sua razdo, a sua liberdade de consciéncia e 0s seus

direitos enquanto ser humano.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (2016) “(...) a
educacao pré-escolar constitui um contexto favoravel para que a crianga va aprendendo a
tomar consciéncia de si e do outro (...) a educacdo pré-escolar tem um papel relevante na

educagdo para os valores.” (p. 52). Por este motivo, € necessario que todos os jardins de
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infancia concretizem as suas praticas educativas apoiadas no conceito «escola inclusiva,
englobando todas as criancgas. O plano de atividades devera ser realizado segundo o grupo
e somente com o grupo, sobretudo de maneira a que se possa dar igual relevancia a todas
as criangas, de modo a que sejam tidas em conta todas as carateristicas individuais do seu
desenvolvimento e da sua aprendizagem. E crucial criar um curriculo intercultural desde

cedo, para que a educacao de hoje se manifeste nas atitudes de amanha.

Segundo Meirinho (2009), a multiculturalidade € um tema atual na sociedade e no
contexto escolar, nomeadamente na Europa. As turmas sao, cada vez mais, compostas por
alunos de culturas distintas, por isso interessa levantar problemas e procurar caminhos no
sentido de que todos entendam melhor os fendmenos educativos. A escola deve precaver
as falhas de interpretacdo cultural ou manifestacGes de racismo no contacto com as

minorias étnicas.

Hoje em dia, podemos afirmar que a escola € o reflexo da sociedade em que vivemos, por
isso torna-se fundamental aceitar estratégias que sejam capazes de favorecer as mudancas
necessarias, através das praticas educativas, para que estas sejam capazes dar resposta a
diversidade e & heterogeneidade em que a sociedade vive e que se reproduz.

A escola € o elemento crucial na educacdo de comunidades, € um centro comunitario onde
se desenvolvem planificagdes futuras. E na mistura de diversas culturas que se educa para
uma educacio multicultural diversificada e socialmente coesa. E fundamental existir uma
escola multicultural para se formar uma educacdo multicultural. Para Cardoso (1996), a

escola multicultural passa por quatro fases distintas:

= Estabelecer e promover mudangas multiculturais.
= Especificar os objetivos e as metodologias para o processo de mudanca.
= Divulgar o projeto da escola e procurar que os docentes adiram.

= Promover formag6es no dominio da educacdo multicultural.

2.5.2. Educadores/professores multiculturais.
Nos principios gerais das OCEPE (2016), estdo mencionados alguns dos objetivos

da EPE consignados na Lei-Quadro da EPE, Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, sendo eles:

= Despertar o pensamento critico.

= Incutir comportamentos que favore¢cam aprendizagens significativas e diferenciadas.
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= Incentivar a participacdo de familias no processo educativo e estabelecer relacbes de
efetiva colaboragdo com a comunidade.
= Promover o desenvolvimento pessoal e social das criangas com base em experiéncias

de vida democréatica numa perspetiva de educacédo para a cidadania.

O educador/professor cultural incentiva as suas criangas e/ou alunos a adquirir gosto pelo
conhecimento, pela pesquisa e pelo belo. Um bom docente deve desenvolver praticas
pedagdgicas que possam sensibilizar os alunos para a multiculturalidade e para a reflexao

através da observacédo dos diferentes mundos culturais. O docente deve:

= Ser imparcial e ndo ter preconceitos.

= Ter em atencdo as alternativas que existem.

= Ter espirito aberto e aceitar a complexidade.
= Saber escutar e respeitar perspetivas distintas.

= Questionar-se quanto as possibilidades de erro e procurar razes para 0s problemas.

E necessario que o educador/professor tenha sempre em vista 0 bem das criangas e/ou
alunos, devendo sempre arranjar formas de trabalhar com todos, integrando sempre cada
um deles no grande grupo, independentemente da sua cultura. Cabe aos professores a
missao de os fazer ver que a diversidade é um fator de extrema relevancia para o grupo,
uma vez que possibilita desenvolver conhecimentos especificos acerca de cada crianca e
de diferentes culturas, bem como devera utilizar dispositivos de trabalho de modo a incitar
esta igualdade dentro da sala. Estes dispositivos deverao ser algo que tente minimizar a

diferenca da cultura existente dentro e fora das salas. Deste modo:

os dispositivos de diferenciagdo pedagdgica sdo propostas educativas que visam construir
uma «boa ponte» na ligagdo necesséria entre a cultura e a comunidade envolvente,
comunidade essa patenteada através da presenca de alunos na instituicao. S6 seré possivel
construir um destes dispositivos se o docente tiver consciéncia da diversidade cultural em
que trabalha (Stoer & Corteséo, 1999, p. 60).

E mais do que evidente que é necessario tomar medidas para que haja uma implementag&o
de politicas interculturais, proporcionando a incluséo e um curriculo escolar que ajude a
promover a inovacao educativa baseada nos processos de construcao e participacédo social
de modo a que os discentes possam trabalhar num ambiente de bilinguismo cultural. Com
as adaptaces curriculares manifesta-se a importancia de se implementar a diferenciacéo

pedagdgica dentro das salas de atividades e/ou salas de aula.
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A educacdo intercultural esta assente no principio da «escola para todos», no caminho do
desenvolvimento e implementacdo da inclusdo de criangas/alunos culturalmente distintos
da cultura padrdo da sociedade dominante. Pretende-se, também, que os docentes deixem
de ser monoculturais e comecem a ser interculturais, estes devem possuir disponibilidade
para uma pratica pedagogica diversificada e global de forma a mostrar que as diferencas

séo afinal de contas semelhangas culturais vistas de outro ponto de vista.

O educador/professor deve trabalhar sempre em prol das criancas, trabalhando assim de
modo a dar relevancia a Zona de Diferenciacdo Pedagdgica (ZDP). Além disso, o docente
deve sempre trabalhar de forma a incluir todas as criangas ou alunos no grande grupo em

que estdo inseridas, partindo das carateristicas especificas de cada um.

2.5.3. A familia e a comunidade educativa na educa¢ao multicultural.

Hoje em dia, viver numa sociedade multicultural ndo basta, é preciso compreender
este novo tipo de sociedade. E fundamental aprender a viver nela e a viver com ela. E do
interesse de todos que o ensino das diferentes culturas seja comum as criangas ou alunos,
ajudando-os a um alargar do universo cultural, pondo de lado o etnocentrismo que insiste

em manter-se na sociedade e nas escolas.

A familia é um elemento fulcral para a educacdo das criancgas e/ou alunos. Os pais
devem conhecer, selecionar e contribuir ativamente para o que pretendem relativamente
ao futuro dos seus filhos. Por fim, podemos afirmar que o papel elementar dos professores
é desenvolver a interacdo entre a escola e a familia, tornando isso como um papel crucial
para o desenvolvimento e o sucesso escolar das criangas/alunos. Segundo Chalita (2001),
as familias tém como responsabilidade “(...) formar o caréter, de educar para os desafios

da vida e de perpetuar valores éticos e morais” (p. 14).

E essencial que haja uma «escola inclusiva» e para tal “(...) a educagao pré-escolar
devera adotar a pratica pedagogica diferenciada, centrada na cooperacao, que inclua todas
as criangas, aceite as diferencas, apoie a aprendizagem e responda as necessidades
individuais” (OCEPE, 2016, p. 19). E fundamental que o educador e/ou professor trabalhe
sempre em fung&o das criangas e/ou alunos e das suas carateristicas individuais, e devera
trabalhar sempre segundo a sua zona de desenvolvimento proximal, de modo a trabalhar
em todas as fases de desenvolvimento das criancas, para que as possam ajudar a progredir

e ndo a regredir.
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O educador/professor devera ter sempre em atencdo o meio familiar em que a crianca esta
inserida, de forma a ter em conta a sua cultura, para que a educacao seja conciliada entre

a cultura em que a criancga esta a crescer e a cultura de que € oriunda.

2.6. O jogo enquanto instrumento didatico

O ato de jogar € algo que é indispensavel a salde fisica, emocional e intelectual e
sempre esteve presente em qualquer povo desde os tempos mais antigos. A partir dele, as
criangas desenvolvem a lingua, o pensamento, a socializa¢do, a iniciativa e a autoestima,
preparando-as para serem cidaddos capazes de enfrentar varios desafios. O jogo, nas suas
diversas formas, auxilia no processo de ensino-aprendizagem através do desenvolvimento
do pensamento, assim como da imaginacdo, da interpretacdo, da tomada de decisdes, da
criatividade, do levantamento de hipéteses e a aplicacdo de principios em novas situacoes
que, por sua vez, ocorrem quando jogamos, obedecemos a regras e vivenciamos conflitos

numa competicao.

De acordo com Piaget (1990), “(...) o jogo ndo pode ser visto como divertimento
ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, afetivo,
cognitivo e moral” (p. 9), ou seja, através dele processa-se a construcéo do conhecimento,
fazendo com que as criangas/alunos fiqguem mais motivados para usar a inteligéncia, pois
querem jogar bem, dado que, desta maneira esforcam-se para superar os obstaculos, tanto

cognitivos como emocionais.

A importéncia da insercdo dos jogos na pratica pedagdgica é uma realidade que se impde
ao docente, porque 0s jogos nao devem ser explorados apenas por prazer, mas igualmente
devem ser utilizados como elementos enriquecedores para a promocao da aprendizagem.
E através dos jogos que as criancas/alunos encontram apoio para superar as dificuldades

de aprendizagem, acabando por aperfeicoar o relacionamento com o0 mundo e 0s outros.

2.6.1. Conceito de jogo.

A palavra «jogo» vem do latim «iocus» ou «jocus», que significa «divertimento;
exercicio», que por sua vez se pode relacionar com a palavra «ladico» que vem do latim
«ludus» que apresenta como seu significado «divertimento, distragdo; relativo ao jogo ou

o divertimento; que serve para divertir ou dar prazer».
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A maioria das criancas oferecem resisténcia a aprendizagem, a escola e ao ensino,
porque acima de tudo ela nio é prazerosa, ndo as diverte. E por isso que se torna relevante
a presenca do ladico e do jogo na aprendizagem das criancas, porque deste modo formam
conceitos, selecionam ideias, estabelecem relacdes logicas, mas além disso, estas criangas
vao sociabilizando. A convivéncia, de maneira lidica, e prazerosa com as aprendizagens
proporciona as criangas a possibilidade de estabelecer relagfes cognitivas as experiéncias
vividas, assim como, relacionar as demais produgdes e praticas culturais e simbdlicas de

acordo com os procedimentos metodologicos compativeis com essa pratica.

As definigdes de jogo baseiam-se fundamentalmente em dois vetores: o contributo

do acaso e das regras. Esta posicdo perante 0 jogo é expressa por Eigen e Winkler (1989):

0 acaso e as regras sao os elementos do jogo (...) o jogo ¢ um fendmeno natural que desde
0 inicio tem guiado os destinos do mundo: ele manifesta-se nas formas que a matéria
pode assumir, na sua organizagao em estruturas vivas e nos comportamentos sociais dos

seres humanos (p. 26).

As regras, constroem a especificidade de cada jogo e a sua escala interna de valores. Por
meio das regras estabelece-se a aceitabilidade ou ndo aceitabilidade das a¢des dos varios
jogadores e 0 modo de valorizar os resultados para encontrar o vencedor. No entanto, 0s
jogos apresentam igualmente uma dimensdo relativa a incerteza, ao acaso. Como as regras
tém como finalidade organizar algo que, de outra maneira, entregue apenas ao acaso, iria
constituir o caos, algumas defini¢cdes da palavra «jogo», enquanto uma atividade humana,
explicitam sobretudo o papel das mesmas. Rixon (1981), considera que um jogo consiste
em brincar segundo determinadas regras. Mesmo quando se realca o papel das regras, ha
ainda uma margem de incerteza que fica subjugada ao acaso, e que so € resolvida com o

desenrolar do préprio jogo, ou seja, ndo é pré-definida (ao contrario das regras).

Yaguello (1991) define a palavra “jogo” como um conjunto, uma estrutura, uma atividade
sem qualquer finalidade pratica regida por regras; a ideia de margem de manobra, latitude,

de liberdade, de facilidade; uma atividade regular; um divertimento.

O jogo desempenha um papel importante desde a primeira infancia, onde constitui
a forma predominante de atividades, através de condutas sensoriais-motoras reproduzidas
pelo prazer funcional. Mas o seu papel estende-se a todas as idades da vida, por meio das

carateristicas como a descarga motora, a competicao, a cooperacao, a ilusdo, a imitacao e
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o desafio de alcancar melhores resultados, o efeito do refor¢o trazido pelo éxito.

Segundo Angeles e Garcia (2000), vérias sdo as razdes que levam os docentes a recorrer
a estas atividades ladicas e utiliza-las como recursos ou estratégias no processo de ensino-
aprendizagem, para tal estas tarefas devem ser incluidas na planificagdo da aula e devem
apresentar um contexto real, uma necessidade de utilizar a lingua, vocabulério especifico,
porque o jogo absorve os alunos de forma intensa e total, criando um clima entusiasmante.
E este aspeto de envolvimento emocional que o torna numa atividade com um forte teor

motivacional, capaz de gerar um estado de vibracéo e euforia.

2.6.2. O jogo como recurso pedagdgico.

O aluno estard mais atento a algo ou determinada situagdo se se recorrer ao ludico.
Este aprende mais facilmente quando brinca, e os conteddos de uma dada matéria podem
ser ensinados através de jogos e brincadeiras, recorrendo-se a atividades ludicas. Brincar
e jogar devem ser atividades que impliquem objetivos didatico-pedagdgicos, permitindo

contribuir para o desenvolvimento do aluno.

Deve-se recorrer ao jogo como estratégia de aprendizagem, quando este for planificado,
orientado e apresentar o objetivo de se aprender algo. Desta maneira, 0 jogo assume duas
vertentes: a educativa e a ludica. Segundo Macedo (2005), “(...) o jogo contribuira para
o desenvolvimento afetivo, cognitivo, moral, para o prazer e para o divertimento” (p. 38).
Atualmente, vivemos numa sociedade em que se vive a um ritmo alucinante e é relevante
fazer com que o dia na sala de atividades/sala de aula seja algo aprazivel e proveitoso, no
que diz respeito a aquisicdo de conhecimentos. Neste sentido, 0s jogos sdo ferramentas e

estratégias didaticas que tém um papel importante no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (2005), através do ludico e do estimulo, as criangas demonstram
curiosidade e autoconfianga, permitindo o desenvolvimento da concentragéo, linguagem,
atencdo e pensamento. O recurso do jogo sé serd eficiente se atender as necessidades das
criangas, mas também é importante ter em atencdo o interesse dos alunos, principalmente
se queremos que sintam prazer em estudar diversas disciplinas, mas mais concretamente,
as linguas. O jogo pode ser utilizado em diferentes contextos, pode introduzir conteudos,
incrementa-los e aprofunda-los. O docente podera recorrer ao jogo como instrumento para
trabalhar e ultrapassar algumas dificuldades que os alunos possam demonstrar em relagéo

a determinados conteldos.
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2.6.3. Vantagens e desvantagens da utilizacdo dos jogos didaticos.

A insercao de jogos, segundo Grando (2001), no contexto de ensino-aprendizagem

implica vantagens e desvantagens, como podemos verificar no quadro seguinte:

Quadro 2 — Vantagens e desvantagens dos jogos didaticos (Grando, 2001)

Vantagens

- Aprender a tomar decises e saber avalia-las;

- Desenvolvimento de estratégias de resolucao de problemas;

- Significacdo para conceitos aparentemente incompreensiveis;

- A utilizacdo dos jogos é um fator de motivacao para os alunos;

- Introducéo e desenvolvimento de conceitos de dificil compreenséo;

- Propicia o relacionamento das diferentes disciplinas (interdisciplinaridade);

- Fixacdo de conceitos ja aprendidos de uma forma motivadora para o aluno;

- O jogo favorece a socializacao entre alunos e a conscientizacdo do trabalho em equipa;
- O jogo requer a participacdo ativa do aluno na construcao do seu préprio conhecimento;
- As atividades com jogos permitem ao professor identificar, diagnosticar alguns erros de
aprendizagem, as atitudes e as dificuldades dos alunos;

- Os jogos favorecem o desenvolvimento da criatividade, do senso critico, da participacao,
da competicdo, da observacao e das varias formas de uso da linguagem;

- As atividades com jogos podem ser utilizadas para reforcar ou recuperar habilidades de

que alunos necessitem. Util no trabalho com alunos de diferentes niveis.

Desvantagens

- A perda da “ludicidade” do jogo pela interferéncia constante do professor, destruindo a
esséncia do jogo;

- A dificuldade de acesso e disponibilidade de materiais sobre o uso dos jogos no ensino,
que possam vir a subsidiar o trabalho docente;

- A coercéo do professor exigindo que o aluno jogue, mesmo que ele ndo queira, destroi a
voluntariedade pertencente a natureza do jogo;

- O tempo gasto com atividades de jogo em sala é maior e, se o professor ndo se encontrar
preparado, pode existir um sacrificio de outros contetdos pela falta de tempo;

- As falsas concegdes que se devem ensinar todos 0s conceitos atraves de jogos. Entdo as
aulas, em geral, transformavam-se em verdadeiros casinos, sem sentido algum para o aluno
- Quando os jogos sdo mal utilizados, existe o perigo de dar ao jogo um carater aleatorio,
tornando-se um “apéndice” em sala de aula. Os alunos jogam e sentem-se motivados, mas

apenas pelo jogo, sem saber porque jogam.
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2.6.4. O jogo e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC).

No decorrer das aulas lecionadas, recorremos a apresentacdes em Power Point, a
visualizagdo de videos, a realizacdo de jogos didaticos, os quais nos possibilitam que o0s
alunos se motivem para o contetdo a ser lecionado. Entdo, € importante fazer uma breve
reflexd@o sobre o0 jogo, usado em parceria com as TIC, algo que cada vez esta mais presente

na nossa sociedade.

O processo de ensino-aprendizagem, atualmente, exige cada vez mais dos docentes, para
que todos os contetidos sejam ensinados e aprendidos duma forma dindmica, eficiente e
aprazivel. Com todos os avangos impostos a sociedade, nas ultimas décadas, os docentes
tém sentido, duma forma notdria, a necessidade de aplicar novas técnicas no processo de

aprendizagem, para fazer face as novas exigéncias (Suratos, 2008).

As TIC estdo presentes em todo o lado, até mesmo nos manuais adotados, ou seja,
o0 aluno através de uma senha pode aceder a sites e ai encontrar recursos, particularmente,
jogos que o ajudardo com os temas e conteudos que estdo a ser lecionados. Cada vez mais
as editoras fornecem aos professores matérias que complementam as atividades dentro da
sala de aula, facilitando em parte a vida do docente, mas estes materiais por vezes podem
ter que ser alterados de forma a satisfazerem o plano em que véo ser inseridos. Todas as
editoras também disponibilizam, tanto ao professor como ao aluno, sites como exercicios
de apoio aos manuais, exercicios estes que se podem relacionar com contetdos lexicais e
gramaticais. A isto podemos chamar de tecnologia educativa. Segundo Arrarte (2011), a

tecnologia educativa é definida como um:

conjunto de técnicas e instrumentos usados no dmbito educativo, sendo relevante que se
olhe para as novas tecnologias como um meio para atingir um fim, isto €, a eficacia deste
instrumento sé resultard dependendo do uso que fagamos. Como é ébvio, os materiais de
estudo em suporte informatico oferecem inimeras vantagens para o ensino didatico das
linguas, mas € necessario ter em atencdo que devemos considerar estas tecnologias como
uma extensdo do manual do aluno, ou seja, o aluno através do computador ou outro meio

informético, pode consulta-lo e utiliz4-lo tantas vezes o aluno queira (p. 25).

Os jogos podem beneficiar os alunos, em contexto educacional, pois levam-nos a
descoberta, sendo o conhecimento construido pelo aluno e ndo transmitido pelo professor.
A variedade de jogos que existe possibilita que, neste contexto, se faga uma selecdo para

cumprir os objetivos de aprendizagem e desenvolver habilidades e capacidades concretas.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1. Opcdes metodologicas

Uma investigacdo é estimada como um conjunto de agdes nas quais o investigador
participa, assumindo-se como o autor dos conhecimentos adquiridos no decorrer dessas
mesmas ac¢Oes. Podemos declarar que a investigacao se carateriza como um conjunto de
atividades dirigidas e delineadas com o intuito de alcancar, fortalecer e contradizer certos
conhecimentos. De acordo com Ponte (2002), “(...) a investigagdo sobre a propria pratica
é, por consequéncia, um processo fundamental de construcdo do conhecimento sobre essa
mesma pratica e, portanto, uma atividade de grande valor para o desenvolvimento

profissional dos professores que nela se envolvem ativamente” (p. 3).

De modo a recolher os dados e analisar esta intervencdo procedemos a uma investigacao
de cariz qualitativo que se encontra inserida no paradigma participativo e numa
investigacao sobre a propria pratica. Segundo Arends (1999, citado por Ponte, 2002), toda

a investigacao envolve quatro momentos principais:

= Formulacédo do problema ou das questdes do estudo;
= Recolha de elementos que permitam responder a esse problema;
» Interpretacdo da informacéo recolhida com vista a tirar conclusdes;

= Divulgacao dos resultados e conclusfes obtidas.

As questdes devem remeter-se a problemas que preocupem o professor e devem ser claras
e aptas de resposta com os recursos existentes, evoluindo com o préprio desenvolvimento
do trabalho. A recolha de elementos para responder as questdes do estudo pressupde dum
plano de investigacdo, plano que se traduz em termos praticos a metodologia do trabalho.
A interpretacdo da informagao obtida, com vista a tirar conclusdes e o modo de divulgar
os resultados, dependem da natureza particular de cada estudo. A divulgacgdo tem diversos
formatos, desde as conversas informais com atores proximos do investigador até as

apresentacdes formais em encontros ou publica¢es em revistas (Ponte, 2002, pp. 13-15).

A investigacdo sobre a propria pratica € um procedimento elementar de construcdo de
conhecimentos sobre essa mesma pratica, sendo vista como uma atividade de grande valor
para o desenvolvimento profissional dos docentes que nela se envolvem ativamente. As

instituicOes educativas a que pertencem identicamente podem ser beneficiadas devido aos
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seus membros se envolverem neste género de atividades, reformulando as suas formas de
trabalho, a sua cultura institucional e o seu relacionamento com o exterior, assim como

0s seus proprios objetivos (Ponte, 2002, p. 3).

A investigacao sobre a propria pratica, ajuda o educador/professor a refletir e aperfeicoar
0s seus metodos de ensino de acordo com o que observa dos seus alunos. Consoante Ponte

(2002), este tipo de investigacao pode ter dois objetivos principais:

por um lado, pode visar alterar algum aspeto da pratica uma vez estabelecida a hecessidade
dessa mudanca e por outro lado pode procurar compreender a natureza dos problemas que
afetam essa mesma pratica com vista a definicdo, num momento posterior, duma estratégia

de acdo (p. 3).

A investigacao apoiou-se num paradigma participativo dado que as intervengdes surgiram
de uma participacao democratica onde observamos as criancas e/ou alunos, identificamos
as suas necessidades e planificamos atividades, segundo as mesmas. Este paradigma pode
ser definido em conformidade com as respostas que os seus defensores déo a pelo menos
trés questdes principais, particularmente a questdo ontoldgica, a questdo epistemologica

e a questdo metodoldgica.

Os aspetos ontoldgicos sdo a natureza do objeto de estudo e a relagdo investigador-objeto.
Neste paradigma o objeto de estudo € construido socialmente mediante a participacdo em
sala, o conhecimento correspondente a tomada de consciéncia partilhada entre o docente

e a crianca/aluno.

Os aspetos epistemoldgicos concentram-se nos tipos de conhecimento que séo produzidos
sendo que no paradigma participativo o conhecimento é holistico e subjetivo, visto que
se encontra intimamente ligado ao contexto e experiéncias, baseadas na experimentagédo

e na participacao.

Os aspetos metodologicos estdo relacionados com os métodos e técnicas de investigagdo
usadas enquadrando-se no paradigma participativo, a investigacdo-acao colaborativa e as
abordagens proximas da investigacdo-agdo, como a investigacdo sobre a propria pratica.
A linguagem usada e a construgéo de significados estdo fixadas num contexto partilhado
e 0 processo de investigacao é baseado na pratica, em que a construcéo de conhecimentos
novos surge atraves da aplicacdo dos mesmos que vao surgindo da anélise partilhada, no

decorrer da reflexdo sobre a propria pratica.
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Segundo Beillerot (1991, citado por Alarcdo, 2001), para a investigacdo sobre a propria

prética ser considerada uma investigagdo, deve cumprir trés condices:

» Produzir conhecimentos novos;
= Ter uma metodologia rigorosa;
= Ser pUblica, de maneira, a ser apreciada e avaliada.

Se temos uma questdo para a qual ja sabemos a resposta, ndo se trata de concretizar uma
investigacdo, mas sim uma verificacdo ou comprovagdo. Deste modo, nunca serd demais
sublinhar a relevancia das questdes num estudo, sejam as que se formulam imediatamente
no inicio, sejam aquelas que vao surgindo no seu decorrer. Além disto, envolve seguir um
certo método, com um minimo de cuidado e de atencdo. Por Gltimo, tem de ser apreciada

e avaliada pela comunidade interessada e para isso precisa de ser dada a conhecer.
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3.2. Plano de investigacao
Tematica

Contributos dos jogos didaticos para a sensibilizagéo a diversidade linguistica e cultural

Questéo de investigacdo

De que forma os jogos didaticos contribuem para a sensibilizacéo a diversidade linguistica e cultural na
Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico?

Obijetivos gerais da investigacédo
« Analisar os contributos dos jogos didaticos para a sensibilizagdo a diversidade linguistica e cultural

* Conceber e implementar um plano de ag¢éo assente em jogos didaticos promotores da diversidade linguistica e cultural

Objetivos especificos de EPE
Objetivos especificos de 1.° CEB

- Relacionar os jogos didaticos promovidos com as

possiveis alteracdes nos comportamentos das criangas - Reconhecer realidades interculturais distintas

. Identificar e caraterizar alteracdes no comportamento - Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural

das criancas, apds implementacéo do plano de agéo

Técnicas/instrumentos de recolha de dados

T N \ N N
Y | & ] "
R -
Notas de campo Andlise documental Obs.er.vagao Inquerlto,p.or E.ntrewsta Reglst.os fot?g.raflcos
participante questionario semiestruturada e wdeograflcos
N N / |\ J ‘\ v ‘-\_ J '\ J '\ > W,
1.°momento 3. momento
Figural-
Formulagéo do problema ou Interpretagdo da informacéo ) L
. . Plano de investigacéo
das questdes do estudo recolhida
29 momento 4.° momento
EPE

Recolha de elementos Divulgagdo dos resultados e

1.°CEB conclusdes obtidas
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3.3. Caraterizacgao da instituicao

3.3.1. Contexto de Educacéo Preé-Escolar.

A instituicdo onde decorreu o estagio é um estabelecimento da rede publica, sendo
destinado a criancas entre os trés e o0s seis anos, situada em Odivelas. O agrupamento de
escolas, em que se insere, compreende cinco estabelecimentos de ensino com valéncias

desde o JI até ao Ensino Secundario.

Os recursos humanos do JI sdo trés educadoras de infancia, duas assistentes operacionais,
uma cozinheira e duas auxiliares, uma psicéloga, uma terapeuta da fala e uma professora

de educacdo especial.

Estdo inscritas 70 criancas e estas encontram-se distribuidas por trés salas heterogéneas
diferenciadas. Na figura 2 é possivel verificar que a sala laranja é formada por 25 criancas,

assim como a sala amarela e por fim, a sala vermelha é composta por 20 criancas.

A\

Sala laranja
Sala amarela '
0 5 10 15 20 25

Figura 2 — NUimero de criangas, por sala

O JI deve sempre privilegiar o real interesse das criangas, procurando estar atento a todas
as necessidades e interesses das mesmas. Deste modo, as educadoras devem estar atentas
e recriar as condicBes necessarias para que seja possivel desenvolver todos os aspetos da
sua personalidade, particularmente no campo social, intelectual, fisico e emocional, ndo

esquecendo que cada um tem um ritmo préprio de desenvolvimento e aprendizagem.

No interior do edificio existe um hall de entrada que é um espaco amplo que serve de area
de acolhimento com bancos e onde s&o fixadas as informacdes relativas ao funcionamento
do jardim de infancia e trabalhos das criancas para as familias visualizarem, trés salas de
atividades equipadas com mesas e cadeiras de tamanho infantil, moveis e prateleiras para

o arrumo de material didatico, bem como materiais educativos e diversos brinquedos, trés

24



casas de banho (duas para os docentes e pessoal ndo docente e uma para as criangas) € 0
espaco polivalente que serve de gabinete administrativo, bem como sala de reunides para
o0 pessoal e familias. A zona do recreio exterior, encontra-se nas traseiras do edificio e é
possivel encontrar algum equipamento para brincadeiras de exterior, com um pavimento
préprio e espacgo de jardim. O refeitdrio e a cozinha sdo comuns as duas valéncias e

situam-se na parte destinada aos alunos do 1.° CEB.

3.3.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O estagio referente a PES 11l e 1V, decorreu igualmente numa instituicdo de cariz
publico, situada no concelho de Odivelas, onde se incluem as valéncias de EPE e 1.° CEB.
O agrupamento engloba oito estabelecimentos de ensino com valéncias desde o JI até ao
Ensino Secundario. Esta alberga 367 criancas (quadro 3) e entre o pessoal docente e ndo

docente acolhe 46 profissionais.

Quadro 3 - Distribuicdo das criangas/alunos, por idade e ano de escolaridade

Valéncias Idades Total
3 anos 4 anos 5 anos 6 anos
JI 65
0 14 36 15
Alunos por ano de escolaridade
1° CEB 1.°ano 2.9ano 3.9ano 4.°ano 302
63 98 68 72

Em relacdo ao pessoal docente esta inclui 12 professores de atividades de enriquecimento
curricular, dois docentes de apoio educativo, dois de educacéo especial, duas educadoras
de infancia e 14 professores de 1.° CEB. Em relacdo a pessoal ndo docente, abrange quatro
técnicas de ATL, oito assistentes operacionais e duas técnicas de JI.

A instituicdo divide-se nas duas valéncias, como foi supracitado, mas existe um corredor
comum a ambas. As duas salas apds a entrada na escola, sdo destinadas ao JI, enquanto
as salas do 1.°CEB estdo distribuidas por blocos, quatro turmas ficam no R/c e outras duas
no primeiro andar. Para além das salas, no interior hd uma sala de professores e a sala de
educacao especial, o gabinete da direcéo, o refeitdrio com cozinha, a biblioteca escolar e
por fim, casas de banho individualizadas para o pessoal docente e ndo docente, bem como

para as criangas e/ou alunos.
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No espaco exterior, a escola possui um recreio coberto e descoberto, um campo de futebol
e basquetebol, um pequeno parque infantil com um escorrega e um edificio isolado onde
se encontra o ginasio. Em termos de seguranca, todo o recreio € vigiado pelas assistentes
operacionais e, por vezes, por professores. O espaco encontra-se gradeado e existem trés

entradas, sendo que a abertura do portao é concretizada somente por uma funcionaria.

3.4. Caraterizagao dos grupos
3.4.1. Contexto de Educacéo Preé-Escolar.

O grupo de criancgas da sala vermelha é formado por 20 criangas, hove meninos e
11 meninas, com idades compreendidas entre o0s trés e os seis anos de idade. Na figura 3,
é possivel verificar, detalhadamente, a divisdo do grupo por género e por faixa etéria.

6 anos

5 anos

4 anos
3 anos
0 1 2 3 4 5 6

Rapazes = Raparigas

Figura 3 — Divisao do grupo, por género e faixa etaria

As criancgas do grupo, como se encontram em faixas etarias diferentes, sdo também muito
dispares em relacao ao nivel de desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, pois cada
crianga tem as suas carateristicas que a distingue de todas as outras e um ritmo préprio de
aprendizagem e desenvolvimento. No grupo, ha somente uma crianca com NE, possuindo
Sindrome de Down. Esta frequenta ao longo da semana, na instituicdo, a terapia da fala e

educacéo especial.

Através da observacéo concretizada, na primeira fase, relativamente ao desenvolvimento
pessoal e social encontram-se numa fase de crescente autonomia e independéncia e tém
necessidade de explorar tudo o que os rodeia, necessitando sempre de apoio e de protecdo
dos adultos da sala. Em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e dando um maior destaque
as competéncias comunicativas, todas as criangas usam frases completas para dizer o que

desejam e sentem.
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Ao nivel afetivo, a grande maioria das criangas demonstra um temperamento equilibrado,
socidvel, comunicativo, divertido e feliz. Gostam de receber e de corresponder as trocas
afetivas. No entanto, existem criangas que necessitam de uma atengéo constante do adulto
da sala. S&o criancas muito energéticas e bem-dispostas. De um modo geral, as criangas
deste grupo demonstram motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens, sdo bastante
participativas e interessadas. Os interesses do grupo séo deveras diversificados, a maioria
das criancas revela muito interesse pela concretizacdo de atividades de desenho, pintura,

recorte e colar e por fim, faz de conta.

No que diz respeito ao nimero de irm&os, de acordo com a informac&o recolhida, existem
12 criangas com irmdos e oito sem irmaos. No que se refere a nacionalidade das criancas,
15 apresentam nacionalidade portuguesa, uma paquistanesa, uma brasileira, duas indianas
e uma ucraniana. A respeito dos pais, 26 tém nacionalidade portuguesa, dois paquistanesa,
dois brasileiros, quatro indianos, dois ucranianos, dois moldavos e por fim, dois bulgaros,

como podemos observar na figura 4.

Ucraniana
Portuguesa
Paquistanesa
Moldava
Indiana
Bulgara

Brasileira

lIl]lll

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26

m Pais m Criancas

Figura 4 — Nacionalidade dos pais e das criangas da sala vermelha

As habilitagdes literarias das familias sdo variadissimas, 12 detém ensino superior, 11 tém

0 ensino secundario e oito tém habilitacdes iguais ou inferiores ao 9.° ano de escolaridade.

Em relacdo a situagdo socioprofissional, existem somente duas familias onde um dos pais
ndo esta a trabalhar, contudo a maior parte encontra-se empregado em variadas atividades
profissionais. E possivel concluir que as criancas da sala vermelha, pertencem a familias

maioritariamente estruturadas cujo nivel socioeconémico é médio.
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3.4.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Aturmado 3.° B é formada por 24 alunos, nove raparigas e 15 rapazes, com idades
compreendidas entre os oito e os 10 anos de idade. Na figura 5 é possivel averiguar,

detalhadamente, a divisdo da turma por género.

Rapazes J
Raparigas

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Figura 5 — Divisao da turma do 3.° B, por género

Na turma existem trés alunos com NE, sendo que um deles apresenta espectro de autismo
e os outros dois défice cognitivo. Ao longo da semana, estes frequentam na escola terapia

da fala e educacédo especial, com docentes especializados.

Similarmente ao grupo anterior, a turma do 3.° B, em relag&o ao desenvolvimento pessoal
e social encontra-se numa fase de crescente autonomia e independéncia, visto que ja tém
a rotina diaria incutida, sendo todos os dias cumprida. Em referéncia ao desenvolvimento
cognitivo, os alunos demonstram ter capacidades em adquirir 0s novos conhecimentos e
em concretizar com sucesso todas as atividades propostas, pela professora titular de turma

e/ou professoras estagiarias, em sala de aula.

A nivel afetivo, a maioria dos alunos demonstra um temperamento equilibrado, sociavel,
comunicativo, divertido e feliz. Gostam de receber e de corresponder as trocas afetivas.
Sao alunos muito energéticos, bem-dispostos e dispostos a partilhar e a querer aprender
novos conteidos. De modo geral, todos os alunos do 3.° B apresentam motivacdo e muito

interesse pelas aprendizagens.

No que diz respeito ao nimero de irmaos, de acordo com a informac&o recolhida, existem
20 alunos com irmé&os e quatro sem. Em relagdo a nacionalidade dos alunos, dois possuem
nacionalidade inglesa, um brasileira, um guineense, 19 sdo portugueses e um é de origem
ucraniana. Em relagéo aos pais, trés tém nacionalidade angolana, quatro brasileira, um é
francés, quatro sdo guineenses, 29 sdo portugueses, um é de origem russa e por fim, trés

sdo ucranianos, como podemos verificar na figura 6.
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Ucraniana e
Russa ™
Portuguesa —
Inglesa L—
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Figura 6 — Nacionalidade dos alunos e dos pais do 3.° B

As habilitacGes literarias das familias sdo diversificadas, sete tém o ensino superior, seis
detém o ensino secundario e os restantes possuem habilitacdes iguais ou inferiores ao 9.°

ano de escolaridade.

Relativamente a situacdo socioprofissional, existem alguns pais desempregados, todavia,
a maioria encontra-se empregada. Depois da analise documental dos alunos constatou-se
a existéncia de duas familias monoparentais e estas apresentam caréncias financeiras. Mas
a maior parte pertencem a familias estruturadas cujo nivel socioeconémico é considerado

médio.

3.5. Caraterizacdo do ambiente educativo

Segundo Forneiro (2008), o ambiente educativo deve ser agradavel, beneficiando
as interacdes positivas entre todos 0s agentes educativos, ja que a cooperacgao entre estes
contribui para alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas atraves de numerosas experiéncias. O ambiente educativo é formado, ndo sé pelo
espaco fisico da sala, mas também, por todas as relagOes fisicas e sociais que nela se

estabelecem. A mesma autoria diferencia quatro dimensdes do ambiente educativo:

=  Dimensao fisica;
= Dimenséo temporal;
=  Dimensdo funcional;

=  Dimenséo relacional.
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3.5.1. Dimensao fisica

3.5.1.1. Contexto de Educacéo Pré-Escolar.

A sala vermelha é grande, tem luminosidade natural, devido as trés grandes janelas
que existem na mesma. O mobiliario da sala esta arrumado de acordo com as necessidades
das criangas e com o intuito de oferecer cenérios distintos de atividades. A sala possui um
ambiente agradavel, na medida em que as cores sdo chamativas e equilibradas, toda a sua
decoracdo € elaborada por desenhos colados nas paredes, concretizados pelas criangas. O
mobiliario é adequado ao tamanho das criancas, com excecdo do armario com o material
da educadora que € de tamanho «normal» e outros armarios que estéo fixados na parede,
por cima da bancada da higiene. Todo o mobiliario é feito de madeira, exceto as cadeiras

que sdo de plastico e os pes das mesas que sdo de metal. O pavimento € aconchegante e

resistente.
Area dos Bichos e das Letras Area da Biblioteca Area da Casinha
g [ | ] Area da Area dos Jogos
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= ;: ~~ 'E
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[ [} 2 =
[
" -J Area do Tapete
- pra—
| Bancada da higiene || Area da Pintura || || || Area das Construcées/Desenho
Legenda:
I:I Mesa I:I Armario
I:I Porta b Cadeira
I:I Janela ¥ Computador

Figura 7 — Planta da sala vermelha

Saindo do contexto de sala de atividades, focando-nos agora no espacgo exterior, é um JI
com muito espacgo exterior usado para recreio, existindo também um espago exterior, mas
com um telheiro para situagcGes em que as condi¢des climatéricas ndo possibilitem a saida
para os locais sem telheiro. O espago é seguro, bastante amplo para as criangas correrem
e desenvolverem varios tipos de atividades. O exterior é de facil acesso as trés salas sendo
ligados através de umas escadas. A Unica fragilidade deste espaco € o facto de o chéo ser
de alcatrdo o que por vezes magoa as criangas. O espaco encontra-se adequado a idade de
criancas ainda que usufruam do mesmo, as criangas da EPE e do 1.°CEB, este espago tem

uma grande variedade de aptiddes.
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3.5.1.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Podemos afirmar que a sala do 3.° B é grande, possui luminosidade natural, devido
as janelas existentes. As secretarias encontram-se dispostas de forma tradicional, estando
trés filas de frente para o quadro branco, uma vez que na retaguarda ha um quadro de giz.
O mobiliario da sala esta arrumado segundo as necessidades dos alunos e com o prop6sito
de proporcionar cenarios diferentes as mesmas. A sala possui um ambiente agradavel, na
medida em que todas as cores dos placares sao chamativas e equilibradas, a sua decoracao
é concretizada com alguns trabalhos dos alunos e com cartfes explicativos da matéria, de
conteddos que estdo a abordar. Contém uma boa acustica e benéficas condic¢des térmicas,
tendo dois aquecedores no interior da sala para o inverno, e no verdo, as janelas abertas
permitem a entrada de uma aragem refrescante. Todos 0s méveis que se encontram dentro
da sala sdo solidos e encontram-se em 6timo estado de conservacao. O material utilizado
nas secretarias e nas cadeiras é de madeira e ferro. Existem dois arméarios de metal e dois

construidos com caixas de madeira, onde estdo guardados os jogos didaticos e os livros.
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| — [ [ I
() b [ | S |
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. Porta D Mesas
I:I Janelas I:l Estantes
I:l Quadro de giz . Armarios
D Quadro branco ks Cadeiras
I:l Caixote do lixo ®  Computador

Figura 8 — Planta da sala do 3.°B

Saindo do contexto da sala de aula, o espaco exterior € comum ao Jl e ao 1.° CEB, porém
as criancas do JI apenas ficam numa parte do recreio. Este espaco é seguro e muito amplo,
0 que cria a possibilidade de as criangas e/ou alunos correrem a vontade e desenvolverem
varias atividades. Neste espaco existe um campo de futebol comum a ambas as valéncias

e uma estrutura restrita com escorregas, escadas e mini escadas. Para situagdes em que as
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condicdes climatéricas ndo permitam a saida para os locais sem protecdo, existe uma parte
protegida por um telheiro, onde as criangas e/ou alunos podem brincar a vontade. O Unico
ponto menos positivo deste espaco, simultaneamente ao contexto anterior, é o facto de o

chéo ser de alcatrdo, no entanto, também tem espacos revestidos com pisos de borracha.

3.5.2. Dimenséo funcional

3.5.2.1. Contexto de Educacéo Pré-Escolar.
Quanto a dimensao funcional, segundo Forneiro (2008), esta relaciona-se com a

polivaléncia do espaco, isto €, com o0 uso do espaco e o tipo de atividade que nele ocorrem.

As areas da sala podem apresentar varias funcionalidades, como por exemplo, no decorrer
da manha a area do tapete é utilizada para a realizacdo do acolhimento. Nesse momento,
existe entre as criancas e a educadora uma breve conversa e cantam a cangdo do Bom dia.
Este espaco também é usado pelas criancgas para brincarem com alguns jogos e com Varios
animais de plastico. Nas areas as criancas brincam sozinhas, a pares ou em pequenos
grupos, dependendo da que escolhem. No entanto podemos averiguar que as areas nao se
encontram devidamente identificadas, e ndo € explicito o nimero de criancas que podem

estar em cada uma.

As mesas de trabalho sdo usadas para a concretizacdo de multiplas tarefas propostas pela
educadora, especificamente as atividades de Artes Visuais, onde as criangas exploram os
diferentes materiais. Este espago é também destinado para realizar alguns jogos de mesa,
como os legos, puzzles e de encaixes, e por fim, sdo usadas para comerem os lanches (da

manha e da tarde).

3.5.2.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O processo de aprendizagem implica que os alunos compreendam como o espaco
estd organizado e como pode ser usado, participando na organizagéo e nas suas mudancas.
Podemos verificar que a utilidade primordial da sala é a lecionacdo formal de contetdos,
ou seja, € o local onde decorrem os grandes momentos de ensino-aprendizagem da turma.
Devido as dimensdes da sala torna-se possivel alterar e adaptar a disposicdo das mesas e
dos armarios consoante as atividades implementadas. Este espaco é também considerado

“refeitdrio”, uma vez que os alunos comem o lanche da manha e da tarde no seu interior.

32



3.5.3. Dimenséao temporal

3.5.3.1. Dimenséao de Educacéao Pré-Escolar.

A dimensao temporal, abrange o tempo dedicado a cada espaco, em funcao do que

nele se desenvolve. Primeiramente, é relevante mencionar que a rotina é planeada a pensar

no bem-estar da crianga. Deste modo, 0s horéarios e rotinas podem ser reajustadas sempre

gue necessario.

De outro modo, a rotina diaria é vista como um meio de aprendizagem e desenvolvimento

e tal como defendem Hohmann e Weikart (2011) “(...) oferece um enquadramento estavel

no qual a crianca pode sem perigo iniciar, refletir sobre modificar e expandir experiéncias

de aprendizagem pela acao” (p. 227). Apesar de todos os dias serem dispares, inovadores

e criativos, a verdade € que apresenta uma estrutura relativamente fixa, que se separa em

dois periodos:

= O periodo da manha comeca com a reunido de todas as crian¢as nos bancos a entrada

do JI, posteriormente cada grupo de criancas é levado para a sua sala, pela respetiva

educadora de infancia. No momento em que chegam a sua sala, as criangas marcam

as presencas, autonomamente, e sentam-se no tapete para cantarem a cangéo do Bom

dia. Apds a cancdo, as criancas realizam uma tarefa proposta pela educadora ou véo

brincar nas areas. Depois, as criangas comem o lanche da manha, escovam os dentes

e dirigem-se ao recreio exterior. Quando regressam, fazem a sua higiene e almogam

por volta do meio-dia.

= No periodo da tarde, as criancas tém a oportunidade de terminarem os seus trabalhos

propostos na parte da manha ou da semana. Em seguida, podem brincar novamente

nas areas com os colegas, mas respeitando as regras incutidas em cada uma. Segue-

se a arrumacdo da sala, geralmente acompanhada pela can¢do Arrumacéo. Por fim,

lancham na sala de atividades e dirigem-se a porta para irem para casa.

Horério
9h00 — 9530
9h30— 10h00

10h00 — 10h30
10h30 — 11h45
11h45 — 12h00
12h00 — 13h15
13h15 — 14h45

14h45 — 15h15

Entrada, marcagdo de presengas e acolhimento.

Momento de conversa orientada | Hora do conto.

Concretizagao de trabalhos em pequeno ou grande grupo | Brincadeira livre nas areas.
Lanche da manha | Higiene | Atividades livres no exterior.

Higiene.

Almogo | Atividades livres no exterior.

Finalizagdo de trabalhos em pequeno ou grande grupo | Brincadeira livre nas areas.
Lanche da tarde | Saida.

Figura 9 — Rotina diaria da sala vermelha
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3.5.3.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

No que diz respeito ao 1.° CEB, as componentes do curriculo estéo distribuidas de
acordo com a figura 10, contudo estas rotinas sdo flexiveis e a professora titular de turma
gere a exploracdo dos contetdos programaticos de acordo com a planificacdo anual e com

o0 ritmo de aprendizagem dos alunos.

Horario 2.2 feira 3.2 feira 4. feira 5. feira 6.” feira
9h00 - 10h30 PORT. MAT. PORT. MAT. PORT.
10h30 - 11700 INTERVALO
11000 - 12000 EM INGLES EM PORT./AE OFC
12h00 - 13030 ALMOCO
13030 - 14h30 INGLES PORT. MAT. EM MAT.
14h30 - 15h30 AE PORT. MAT. EA/FM MAT.
15h30 - 16h00 INTERVALO
16h00 - 17h00 EA/FM EA/FM DM MUSICA MUSICA

Figura 10 — Horéario do 3.°B

As aulas tém sempre inicio as 9h e terminam as 12h, para o almogo, retomando novamente
por volta das 13h30min até as 15h30min, com excecdo de segunda e terca-feira. A pausa
para a hora do lanche da manha é feita as 10h30min, cada aluno traz o seu lanche de casa
e comem na sala. Quando terminam de lanchar dirigem-se para o recreio. O intervalo da
manha tem uma duracéo de 30 minutos e a hora de almogo cerca de 1h30min. No decorrer
dos intervalos os alunos podem brincar de forma livre no recreio exterior, mas se estiver
a chover tém autorizacdo para permanecer dentro da sala a realizar tarefas atrasadas, a ler
livros ou jogar um jogo. Os alunos sdo vigiados pelas assistentes operacionais, cumprindo
sempre as regras do recreio. Para concluir esta dimenséo é relevante referir que no tempo

de aulas, os alunos trabalham individualmente, a pares ou em pequenos grupos.

3.5.4. Dimensao relacional

3.5.4.1. Contexto de Educacéo Pré-Escolar.

A dimenséo relacional diz respeito as relacfes que se estabelecem entre todos os
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intervenientes do processo educativo, nomeadamente, entre adultos e criancas e criancas

€ 0S Seus pares.

No que diz respeito a interacdo educadora-criancas, podemos considerar que, ha uma boa
relagdo entre ambas. A educadora revela muito prazer em estar com as criancas, ajudando-
as, apoiando e encorajando o seu desenvolvimento e respeito pelo outro. Do mesmo jeito
que presta atencéo as atitudes positivas, também tem em consideracao as fragilidades de
cada crianca, no entanto fortalece as positivas e contorna as outras para que elas consigam
distinguir o certo do que ¢ errado. A educadora estimula a autonomia, a participacdo e a

iniciativa prépria de cada crianca, quando estdo a concretizar as tarefas propostas.

Em relacéo a interacdo criangas-educadora, estas tém um grande carinho pela educadora,
estdo sempre aos abracos e beijinhos e sempre que € para formar o comboio correm todos
e discutem para ver quem fica a frente e, consequentemente, mais perto da educadora. No
decorrer do dia, € visivel a confianga que tém na mesma, visto que estdo constantemente
a contar episodios de suas vidas. Todas as criangas exprimem o que sentem, sdo escutadas

ativamente e séo valorizadas pelo que fazem e pelas atitudes que demonstram.

Na interacdo crianca-criancga estas mostram ter uma grande amizade entre elas, por vezes
existem conflitos, mas nada de significante. As criangas sao muito prestaveis e cuidadosas
com a crianga que tem NE. E relevante referir que existe uma crianga que, por vezes, faz
comentarios desagradaveis quando a educadora Ihe pede para trabalhar com as outras que
tém culturas diferentes, e ndo gosta de trabalhar com as mesmas. E notavel o afastamento
das criancas indianas e paguistanesas no recreio, uma vez que brincam juntas e afastadas
do restante grupo. Isto ocorre talvez, devido a estas criancas ndo falarem portugués, o que

provoca uma limitagdo na interagdo das criangas.

Na interacdo entre criancas-auxiliares de acdo educativa, hd uma supervisao de atividades
de maneira que o grupo tenha seguranca. Podemos observar que esta interacéo é bastante
positiva, isto porque, quando alguma crianca se magoa, o adulto conforta-a e usa o reforco
positivo no reconhecimento de um bom comportamento por parte das criangas. Para além

disso, o pessoal ndo docente atua de modo a prevenir as situagdes perigosas.

3.5.4.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

No que diz respeito a interacdo entre professora-alunos, ha uma boa relacéo entre
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ambos A professora titular de turma demonstra muito prazer e satisfacdo em estar com os
alunos, alentando o seu desenvolvimento e respeito pelo outro. Presta atengdo as atitudes
positivas e as fragilidades de cada aluno, ajudando-os a ultrapassa-las. A docente estimula

os alunos na autonomia, na participacéo, bem como na iniciativa propria e na criatividade.

Relativamente a interacdo alunos-professora, 0s mesmos tém um enorme carinho por esta
e demonstram-no através de desenhos ou da emocao de contarem as novidades a mesma.

Em geral, todos os alunos exprimem o que sentem e sdo escutados atentamente por todos.

Na interacéo aluno-aluno, estes demonstram ter uma grande amizade por eles, porém por
vezes existem alguns conflitos, mas nada de significante. Todos os alunos sdo prestaveis
e cuidadosos com uma das alunas que possui NE, uma vez que a professora enquanto lhe

explica um conteldo, a turma aguarda em siléncio até a docente retomar de novo a aula.

Na interacdo entre alunos-auxiliares de acdo educativa, ha uma supervisdo de atividades
de maneira que o grupo tenha seguranca. Podemos observar que esta interacdo é bastante
positiva, isto porque, quando alguma crianga se magoa, o adulto conforta-a e usa o reforgo
positivo no reconhecimento de um bom comportamento por parte das criangas. Para além

disso, o pessoal ndo docente atua de modo a prevenir as situacdes perigosas.

3.6. Participantes no estudo

3.6.1. Contexto de Educacao Pré-Escolar.

O grupo de criancas onde foi desenvolvida esta investigacdo era composto por 20
criancas, sendo nove do género masculino e 11 do género feminino. Este era um grupo
heterogéneo que integrava criangas com idades compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos.
Deste grupo de JI, foram escolhidas todas as criancas, visto que o plano de agéo apresenta
como principal objetivo a melhoria da relacéo entre pares, bem como promover possiveis
alteracdes nos comportamentos, especialmente com as criangas que possuem uma cultura

distinta.

3.6.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.
A turma onde foi desenvolvida a investigagéo era constituida por 24 alunos, sendo
15 do género masculino e nove do género feminino. Era uma turma heterogénea gracas a

incorporar alunos com idades compreendidas entre o0s oito e 0s 10 anos. Similarmente ao
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contexto de EPE, todos os alunos foram participantes no estudo. O projeto desenrolou-se
em conjunto, salvo as atividades propostas que considerdmos que fossem uma mais valia
desenvolver em pequenos grupos, de modo a garantir uma maior compreensao e aquisicéo

de contetdos.

As familias e as orientadoras cooperantes, ou seja, a educadora cooperante e a professora

titular de turma, tornaram-se também participantes deste estudo, em ambos o0s contextos.

3.7. Técnicas/instrumentos de recolha de dados

De acordo com Bogdan e Biklen (2010) a recolha de dados:

é vista como um processo de organizacéo sistematico das transicdes de entrevistas, notas
de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar

a propria compreensdo e de permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou (p. 205).

Para recolher os dados que auxiliassem a avaliar e analisar o plano de investigagdo foram
utilizados como técnicas/instrumentos: a observagdo participante, analise documental, 0s
registos fotograficos e/ou videograficos, notas de campo, a entrevista semiestruturada e o

inquérito por questionario (usado apenas no 1.° CEB).

3.7.1. Observacao participante.

A observacdo participante foi 0 método mais utilizado no decorrer deste estudo.
Através desta foi identificado o problema inerente ao contexto da pratica pedagdgica, bem
como a questdo de investigacao e os respetivos objetivos. Tal como refere Sousa (2009),
“(...) a observagao participante consta no envolvimento pessoal do observador na vida da
comunidade educacional que deseja estudar, como se fosse um dos seus elementos,

observando a vida do grupo a partir do seu interior, como seu membro” (p. 113).

A observacéo concretizada baseou-se nos comportamentos das criangas/alunos e também
nos registos das atividades realizadas. Observamos os comportamentos dos participantes,

bem como as suas rotinas, reacoes, formas de trabalho e maneira de interagir com o outro.

Tuckman (2000) refere que “(...) na investigag@o qualitativa, a observagdo visa examinar

0 ambiente através de um esquema geral para nos orientar e o produto dessa observagéo
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¢ registado em notas de campo” (p. 523). Segundo Bogdan e Biklen (2010), a observagao

participante “(...) ¢ a melhor técnica de recolha de dados neste tipo de estudos” (p. 90).

3.7.2. Analise documental.

Tal como mencionam Calado e Ferreira (2004) os documentos obtidos tornaram-
se uma fonte importante de informacéo com «dados brutos» e a sua “(...) analise implica
um conjunto de transformacoes, operacgdes e verificacOes executadas a partir dos mesmos
com a finalidade de [lhe atribuir] um significado pertinente em relagdo a um problema de
investigacao (...)” (p. 3). Todos os documentos a que tivemos acesso foram alvo de anélise
particularmente as fichas biograficas das criancas/alunos e o projeto curricular dos grupos
que promoveu o trabalho colaborativo com os orientadores cooperantes, gerar melhorias

nas préaticas educativas e, consequentemente, nas aprendizagens das criangas e/ou alunos.

3.7.3. Registos fotograficos e/ou videograficos.

Para se realizarem todos os registos fotogréaficos e videogréaficos, foi enviado aos
pais um pedido de autorizacdo para fotografar/gravar os seus educandos (apéndice N/ Q)
e todos os pais permitiram este procedimento. Estes registos foram realizados no decorrer
das varias atividades implementadas em ambos os contextos. Estes adquirem uma grande
significancia para as notas de campo, uma vez que capturam, de forma real, 0 momento

quer em suporte fotografico ou videografico, complementando as nossas descri¢des.

Para auxiliar a realizacdo dos registos reflexivos foram, identicamente, utilizados registos
fotogréaficos e de video. Bogdan e Biklen (2010), mencionam que “(...) a fotografia esta
intimamente ligada a investigacdo qualitativa” (p. 183). Nesta continuidade, a fotografia
é um instrumento que possibilita visualizar comportamentos gestuais, captar aspetos de
comportamento verbal, observar e analisar, enquanto os registos videogréaficos efetuados
durante as atividades permitem registar dilogos entre as criangas e/ou alunos, tendo sido

usados em complementaridade.

3.7.4. Notas de campo.
No decorrer da observagéo participante, € primordial que se decida como iremos

proceder ao registo, neste caso especifico escrito, do que observamos. Todas as anota¢des
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consideradas fundamentais encontram-se compiladas sob a forma de um diério, registadas
num caderno que nos acompanhou nos dois contextos, seguidas de pensamentos sobre a
nossa observacdo, sentimentos, dificuldades, incertezas e também reacgdes. Estes registos
descrevem ao pormenor a a¢do observada, sao ricos em detalhes e focalizam-se nas agdes

€ nas pessoas.

Estes registos devem respeitar a linguagem dos sujeitos e ser notas simples e claras quanto
possivel e cingem-se por dois objetivos. O primeiro € descritivo e captativo duma imagem
por palavras, pessoas, acdes e conversas observadas, enquanto o segundo objetivo é
reflexivo, isto é, capta mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupacoes.
No decorrer da pratica pedagdgica procuramos utilizar o registo de notas para descrever
todos os acontecimentos elementares. Bogdan e Biklen (2010) definem as notas de campo
como “(...) o relato escrito daquilo que a investigadora ouve, v€, experiencia e pensa no

decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

3.7.5. Entrevista semiestruturada.

Segundo Bogdan e Biklen (2010), a entrevista ¢ ““(...) utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos do mundo
(...)” (p. 134). E uma das técnicas de recolha de dados mais flexivel, pois o entrevistador
pode repetir, esclarecer, formular de maneira diferente as questdes, garantindo que esta a

ser compreendido.

A entrevista semiestruturada é sobretudo utilizada quando o investigador pretende
compreender o significado de um acontecimento ou de um fenémeno experienciado pelos
participantes. Nesta variante, o entrevistador esbo¢a uma lista de temas a abordar, constroi
questdes com integridade com essas tematicas e apresenta-as ao participante numa ordem

que considera pertinentes (Fortin, 2009).

As entrevistas semiestruturadas concretizadas as orientadoras cooperantes decorreram no
intervalo de trabalho com as criangas/alunos e as mesmas. Estas permitiram que no bloco
A, fossem recolhidos dados biogréaficos, percurso académico e profissional dos docentes,
no bloco B dados acerca da préatica pedagogica das mesmas e, por fim, no bloco C, dados
sobre a opinido relativamente ao projeto desenvolvido (ver apéndices A e B). A primeira

entrevista ocorreu no ano letivo de 2018/2019 a educadora cooperante e a segundo no ano
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letivo de 2019/2020 a professora, no contexto de EPE a entrevista foi realizada na segunda
semana de estagio, enquanto no contexto de 1° CEB foi concretizada na pentltima semana
de aulas.

Objetivos da entrevista semiestruturada concretizada a educadora cooperante:

§ Bloco A Z

= Identificar aspetos de ordem profissional.

E Bloco B Z

» Indagar as dificuldades sentidas pela educadora ao incluir as criangas de outros paises.

= Compreender a relacdo que a educadora estabelece com as familias.
= Perceber como a educadora resolve conflitos entre as criancas.
= Entender como é feita a inclus@o de criancas de culturas distintas, em grande grupo.

= Saber como as criancas estabelecem contacto umas com as outras.

Objetivos da entrevista semiestruturada concretizada a professora cooperante:

E Bloco A Z

= Identificar aspetos de ordem profissional.

§ Bloco B Z

= Indagar as dificuldades sentidas pela professora ao incluir os alunos de outros paises.

= Compreender a relacdo que a professora estabelece com as familias.
= Perceber como os alunos interagem, de forma proficua, com os seus pares.

= Entender como é feita a inclusdo de alunos de culturas distintas, em grande grupo.

§ Bloco C Z

= Aferir sobre a pertinéncia do projeto implementado.

3.7.6. Inquérito por questionario.
O inquérito por questionario elimina, frequentemente, a comunicacao oral entre o

inquiridor e o inquirido. Este tipo de técnica possibilita ao investigador chegar a um maior
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numero de pessoas e pessoas cujo contato direto ndo existe. Os inquéritos por questionario
podem conter perguntas de resposta aberta ou resposta fechada. Segundo Gil (1999), um
questionario pode ser definido como “(...) uma pratica de investigagdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes (...) tendo como objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, interesses, expetativas (...)” (p. 128). Neste estudo, em contexto de 1.°
CEB, foi utilizado um inquérito por questionario com respostas fechadas, ou seja, foram
patenteadas diferentes possibilidades de resposta. No final, este tipo de resposta permitiu-

nos tratar os dados obtidos de uma forma quantitativa (ver apéndices C e D).

Objetivo do Pré-teste aplicado aos alunos:

= Perceber o que conhecem acerca da diversidade linguistica e cultural.

Obijetivo do Pds-teste aplicado aos alunos:

= Perceber o que aprenderam acerca da diversidade linguistica e cultural.

3.8. Etapas de investigacao
Esta investigagdo passou por quatro momentos primordiais: 0 primeiro momento
consistiu na formulacédo do problema, o segundo na recolha dos elementos, o terceiro na

implementacao de dados e o quarto momento na divulgacédo dos resultados e concluses.

No primeiro momento de investigacdo emergiu o problema, que surgiu devido a algumas
criancas do grupo apresentarem diferentes nacionalidades, assim como os seus familiares.
Ao longo do periodo de observacdo, verificAmos que estas criangas nao se relacionavam
com as outras, particularmente, pela lingua materna ndo ser idéntica, o que dificultava a

comunicacéo entre elas.

No segundo momento, procedemos a recolha de elementos, onde se construiu e promoveu
o0 plano de acao adaptado aos interesses e necessidades das criangas/alunos. Deste modo,
foram recolhidos elementos que permitiram responder a esse dilema. Nesta fase, fizemos
igualmente entrevistas as orientadoras cooperantes e foram implementados inquéritos por

questionario aos alunos do 1.° CEB.

No terceiro momento concretizamos a interpretacao e triangulacdo dos dados recolhidos,
ao longo da investigacdo com o intuito de tirar conclus@es. No quarto e Gltimo momento,

foram divulgados os resultados e as conclusdes que estes indicam.
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1.° momento w ‘ 2.° momento w ‘ 3.° momento ‘ ‘ 4.° momento

Observagao participante. Realizagao do pré-teste [1.° CEB]. Avaliacdo do plano de agdo. Redacdo do Relatorio Final.

Elaborac¢do e implementacio do
plano de agdo.

Apresentacao publica do Relatorio

Identificacdo da problematica. Final.

Interpretacio e analise dos dados.

Realizagdo das entrevistas as

Revisdo de literatura. 2
orientadoras cooperantes.

Elaboracdo do plano de

investigacio. Realizacdo do pos-teste [1.° CEB].

Figura 11 — Momentos de investigacao

3.9. Identificacdo da problematica

Como ja referido, a PES 11 foi desenvolvida em EPE, esta decorreu no ano letivo
de 2018/2019, entre os meses de marco e junho com um grupo de 20 criangas com idades
compreendidas entre os trés e seis anos de idade. A tematica da investigacdo — contributos
dos jogos didaticos para a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural — surgiu
devido a varias criancas do grupo apresentarem diferentes nacionalidades, assim como 0s
seus familiares. Ao longo do periodo de observagdo, verificAmos que estas criangas que
possuiam outras culturas ndo se relacionavam com as outras, particularmente pela lingua

materna nao ser idéntica, o que dificultava a comunicacéo entre elas.

Em conversa com a educadora cooperante, decidimos utilizar como estratégia educativa,
0s jogos didaticos, de maneira a cativar o interesse das criancas no decorrer das atividades
propostas. Dai surgiu a seguinte questao de investigagao “De que forma os jogos didaticos
contribuem para a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural na Educacdo Pré-
Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico?”. Deste modo, surgiram os seguintes

objetivos gerais:

= Analisar contributos dos jogos didaticos para a sensibilizacdo a diversidade linguistica
e cultural.
= Conceber e implementar um plano de acao assente em jogos didaticos promotores da

diversidade linguistica e cultural.

Por conseguinte, foram estipulados dois objetivos especificos:

= Relacionar os jogos didaticos promovidos com as possiveis alteracdes nos

comportamentos das criangas.
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= Identificar e caraterizar as alteracdes no comportamento das criancas, apos

a implementacdo do plano de agéo.

PES Ill e IV, foram concretizadas no 1.° CEB. Estas decorreram no ano letivo 2019/2020
entre 0s meses de outubro e julho com uma turma constituida por 24 alunos do 3.° ano de

escolaridade, com idades compreendidas entre os oito e 0s 10 anos de idade.

Ap0s o periodo de observacdo e analise documental constatdmos, identicamente ao grupo
anterior, a existéncia de nacionalidades e linguas maternas distintas. Os alunos da turma,
mostraram também um grande interesse e fascinio em aprender novas linguas, sobretudo
a linguainglesa. Devido a estas raz0es, foi dada continuidade a tematica supramencionada

e foram tracados, posteriormente, 0s seguintes objetivos especificos, relativamente a este

ano de escolaridade:

= Reconhecer realidades interculturais distintas.

= Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural.

3.10. Justificacdo dos planos de agdo e intencionalidade pedagdgica

3.10.1. Contexto de Educacéo Pré-Escolar.

O desenvolvimento da linguagem oral tem uma importancia fundamental na EPE.
Sabe-se que a linguagem oral é central na comunicacdo com 0s outros, na aprendizagem
e na exploracdo e o desenvolvimento do pensamento, proporcionando avancos cognitivos
essenciais. Ndo nos podemos, no entanto, esquecer que o portugués ndo € a lingua materna
de todas as criangas que frequentam a EPE. O respeito pelas linguas e culturas de criancas,
além de ser uma forma de educacdo intercultural leva a que estas se sintam valorizadas e
interajam com seguranca com 0s outros. Se a aprendizagem da lingua portuguesa se torna
indispensavel para terem sucesso na aprendizagem, a partilha da sua lingua e cultura ndo
so fortalece a autoestima e a sua identidade, como enriquece a sensibilizagéo intercultural

do grupo. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016):

Tendo em conta a facilidade de aprendizagem de uma segunda lingua, a sensibilizacdo a
uma lingua estrangeira podera ser incluida na Educacédo Pré-Escolar. Esta sensibiliza¢éo
devera ser situada no contexto especifico em que as criangas se encontram, partindo das
suas propostas, interesses e preferéncias, adotando uma abordagem ltdica e informal (p.
61).
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De facto, esta sensibilizacdo a uma lingua estrangeira possibilita desenvolver um sentido
mais amplo de pertenca e cidadania. Os contactos com criangas de outros paises, através
do conhecimento direto ou por correspondéncia, permitem a crianca identificar vantagens
de saber falar e compreender outras linguas. Nos dias de hoje, a sociedade enfrenta novos
desafios e para isso € fundamental que as criancas sejam sensibilizadas para a diversidade
linguistica e cultural, visto que o ambiente a sua volta € muito diversificado. Como realca
Strecht-Ribeiro (1998) esta sensibilizacdo deve atender as experiéncias e ao sentir de cada

crianca do grupo, caso se pretenda promover o respeito pelas linguas e culturas dos outros.

O plano de acéo, no contexto de EPE, iniciou-se no dia dois de abril e terminou no dia 18
de junho de 2019. Como j4 foi referido anteriormente, a tematica surgiu devido a algumas
criancas do grupo apresentarem nacionalidades dispares, bem como as suas familias. Com
a observacdo realizada ao grupo repardmos que as crianc¢as que tinham culturas diferentes
ndo se relacionavam com as outras, sobretudo pela lingua materna néo ser idéntica e ndo
conseguirem comunicar entre si. De modo a abordar com mais intensidade todos os paises
de origem das criancas e das familias, concretizamos um simples sorteio e ficou decidido
que iriamos abordar os seguintes paises: india, Moldavia e Paquistdo, utilizando os jogos

didaticos como estratégia educativa.

Ao longo do periodo de desenvolvimento do plano de acéo, implementamos 11 atividades

dindmicas (quadro 4).

Quadro 4 — Atividades e principais finalidades, em contexto de EPE

Atividades Finalidades
«Globo terrestre» Exploragdo/construcdo de um globo terrestre.
«Mapa Mundo» Exploracdo do Mapa Mundo.
«Conhecer Portugal» Conhecer 0 nosso pais (Hino nacional e distritos).
«Acabar com o preconceito» Terminar com o preconceito entre as criangas.
«Bandeiras» Conhecer e respeitar a diversidade cultural.

«Partes do corpo humano, em inglés e romeno» Identificar as partes do corpo humano, em inglés e romeno.

«Cores em inglés» Saber identificar os nomes das cores, em inglés.

«Area dos Jogos» Organizar a &rea dos jogos e elaborar as suas regras.

«Jogo: Lata das letras» Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizacéo em palavras.
«Jogo de consolidagdo» Conhecer e respeitar a diversidade linguistica.

«Uma manha multicultural» Promover o convivio entre escola-familia.
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Algumas das atividades implementadas, foram solicitadas pelas criancas do grupo, tendo
sido uma mais-valia para o enriquecimento do plano de agéo, visto que foram planificadas

tendo em conta as necessidades e interesses do grupo.

O projeto compreende todas as areas de contetido, incidindo mais na Area de Expressio
e Comunicacao, sobretudo no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, sendo

que as areas e 0s dominios estdo interligados, de modo a trabalhar a interdisciplinaridade.

Consideram-se as “areas de conteido” como dmbitos de saber, com uma estrutura propria
e com pertinéncia sociocultural, que incluem distintos tipos de aprendizagem, ndo apenas
conhecimentos, mas também atitudes, disposicOes e saberes-fazer. Deste modo, a crianca
realiza aprendizagens com sentido, sendo capaz de as usar noutras situagdes quotidianas,
desenvolvendo atitudes positivas face as aprendizagens e criando disposicOes favoraveis
para continuar a aprender (OCEPE, 2016, p. 31).

Em seguida, sera apresentada a calendarizacdo do plano de acédo (figura 12), assim como
o0 desenho do plano de acdo, em contexto de EPE (figura 13). As atividades que tém uma

séo as atividades escolhidas para a explanacdo na apresentacéo e discussao de resultados.
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Calendarizacéo do plano de agéo
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Figura 12 — Calendarizac&o do plano de acéo, em contexto de EPE
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Figura 13 — Desenho do plano de a¢éo, em contexto de EPE
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3.10.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O plano de acéo no contexto de 1.° CEB iniciou-se a 14 de abril e terminou no dia
26 de junho de 2020. Este plano de acdo, foi delimitado tendo em conta a observagédo do
contexto, bem como a anélise dos dados recolhidos através do pre-teste (ver apéndice C)
realizado pelos alunos. Com a implementacdo do inquérito por questionario, verificAmos
que a maioria dos alunos ndo sabe identificar, corretamente, a localizagdo dos paises nos

respetivos continentes, assim como 0s aspetos culturais relativos aos mesmos.

Apbs o periodo de observacdo e analise documental constatamos, a semelhanca do grupo
anterior, a existéncia de nacionalidades e linguas maternas dispares. A turma demonstrou
também um grande fascinio em aprender novas linguas, especificamente a lingua inglesa.
Por esta razéo, o plano de acéo foi elaborado tendo em conta este interesse do grupo e as
suas necessidades, o que verificamos ter sido uma mais-valia para o0 seu enriquecimento.
No periodo de desenvolvimento do plano de acdo, implementamos cinco atividades (ver

quadro 5).

Quadro 5 — Atividades e principais finalidades, em contexto de 1.° CEB

Atividades Finalidades
«Magia da narrativa» Escrever textos narrativos.
«Viagem a volta do mundo» Conhecer e respeitar a diversidade cultural.
«Colorful game» Saber identificar os nomes das cores, em inglés.
«Dia Mundial da Crianga» Abordar os Principios da Declaragéo Universal dos Direitos da Crianga.
«Jogo de consolidacao» Consolidar as atividades concretizadas.

O projeto abrange todas as componentes curriculares, contudo incide mais no Portugués,

sobretudo nos dominios da Oralidade, da Leitura e Escrita e da Educagdo Literéria.

Em seguida, sera apresentada a calendarizacdo do plano de acédo (figura 14), assim como
0 desenho do plano de acdo, em contexto de 1.° CEB (figura 15). As duas atividades que

possuem a ~{ sdo as atividades selecionadas para a exposi¢do no Relatério Final.

E relevante realcar que todas as atividades implementadas foram concretizadas através de
aulas a distancia, devido a COVID-19. As atividades foram apresentadas em Power Point,
estas foram enviadas através da plataforma eleita pela orientadora cooperante, classroom.
Assim que os alunos concretizassem as atividades reenviavam para a plataforma. A nosso

ver, esta estratégia despertou-lhes ainda mais o interesse e a motivacao para participar.
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Figura 14 — Calendarizagéo do plano de agéo, em contexto de 1.° CEB
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Capitulo 4. Apresentacdo e discussdo dos resultados

4.1. Reflexao das atividades implementadas

4.1.1. Contexto de Educacéo Preé-Escolar.

= Bandeiras

Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 17 de maio. (ver
apéndice E). Elaboramos uma breve apresentacdo em Power Point, onde abordamos trés
paises — India, Moldavia e Paquistdo — comecamos por Ihes contar diferentes curiosidades
acerca destes paises e todas as criancas se demonstraram atentas e curiosas, especialmente

as criancas que possuiam estas nacionalidades.

Quando questiondmos a educadora cooperante, na entrevista (ver apéndice A), em relacdo
a interacdo das criancas com 0s seus pares, obtivemos a seguinte resposta - “Sao um grupo
de criancas que apresentam dificuldades em estabelecer uma relagcdo, com as criangas de
outras culturas”. Posto isto, tornou-se fundamental implementar uma atividade onde fosse
possivel abordar a diversidade cultural existente no grupo da sala vermelha, com o intuito
de promover o acolhimento e a incluséo destas criangas, bem como desenvolver o respeito
pelas diferencas e o estabelecimento de relacdes positivas de interacdo e aproximacao das

mesmas.

Inicialmente, apresentamos uma imagem do planeta Terra com diversas criancgas a volta,
com o intuito de abordar a diversidade cultural existente e questiondmo-las se 0s meninos

eram todos iguais e que semelhancas e/ou diferencas estas possuiam.
“M.1.: Os meninos séo todos diferentes.

Estagiaria: Porqué?

M.1.: Porque tém uma cor de pele diferente.

M.: E as roupas também sdo diferentes.

C.: Sao diferentes porque sdo de outros paises.”

(nota de campo do dia 17 de maio de 2019)

ExplicAmos, brevemente, que cada pais tem a sua propria cultura e costumes e que iamos
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mostrar-lhes 0s mesmos dos trés paises mencionados anteriormente. Comecamos por Ihes
apresentar os nomes dos paises e pedimos-lhes para identificarem as letras, bem como o
namero de letras que estes tinham. As criangas patentearam, desde o inicio, iniciativa para
participar e todas contaram o nimero de letras e ocorreu troca de ideias entre eles, o que
foi muito positivo e entusiasmante observar. Segundo Papalia et al. (2001) “(...) a medida
que as criangas adquirem o dominio das palavras (...) tornam-se mais competentes na

comunicac¢do” (p. 7).

Na entrevista (apendice A), a educadora cooperante indicou que a maior dificuldade que
sente ao incluir criangas provenientes de outros paises € “no aspeto linguistico, sobretudo,
pois tenho dificuldades em percebé-los”. Perante esta afirmacéo da educadora, tornou-se

relevante sensibilizar as criancas para a diversidade linguistica existente na sala vermelha.

A crianga consegue aprender uma lingua estrangeira de uma forma mais natural e
espontanea se comecar a aprendé-la desde cedo. E possivel verificar a aquisicio de um
conhecimento mais solido da mesma, pois quando uma crianga esta a aprender uma lingua
diferente da sua lingua materna, esta demonstra uma grande curiosidade para tal, pois €
algo novo e motivante para ela. E de realcar que a aprendizagem duma lingua estrangeira
fornece a crianca alicerces para que esta se torne um cidaddo pleno e ativo e que adquira
consciéncia da existéncia de diferentes habitos e culturas, e que estes estardo presentes na

sua vida.

Em seguida, mostramos algumas palavras em romeno, hindi, urdo e também em inglés, o

que Ihes despertou bastante a curiosidade e todos tentaram repetir as mesmas.

“Estagiaria: Ola, em romeno é Alo.

Todos: Alo.

Estagiaria: Em hindi é Namaste.

Todos: Namaste.

Estagiaria: E em inglés, sabem como se diz ola?
Todos: Hello!”

(nota de campo do dia 17 de maio de 2019)
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Na entrevista (apéndice A), a educadora cooperante foi questionada acerca das estratégias
de intervencéo que utiliza para ultrapassar as dificuldades que sente ao comunicar com as
criangas provenientes de outros paises e obtivemos a seguinte resposta: “Utilizo diversas
imagens e 0 google tradutor ¢ recorro também a uma professora de apoio”. Posto isto, de
modo a utilizar estratégias semelhantes as da educadora, ao longo desta atividade, foram
apresentadas varias imagens relacionadas com a temética em estudo e foi usado o google
tradutor ao longo da apresentagéo das palavras em romeno, hindi, urdo e em inglés, como
foi supramencionado, esta estratégia ajudou as criancas a perceberem melhor a prondncia

das palavras selecionadas e facilitou a repeticdo concretizada por estas.

O momento em que sentimos que as criangas estiveram mais concentradas, foi
quando explanamos o porqué do A. e do S. usarem o turbante e a pulseira no pulso. Com
esta breve explicacdo, sentimos que as criancas compreenderam o quao relevante era usar
0 turbante e a pulseira na religido deles e, na nossa opinido, foi uma forma de diminuir a
discriminacgdo que ha com estas criangas, por parte das outras. Na apresentacao colocdmos
também o hino dos trés paises, bem como uma imagem alusiva as bandeiras de cada um,

tendo sido o ponto de partida para a atividade concretizada no periodo da tarde.
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Figura 16 — Apresentacéo em Power Point Figura 17 — Continuagdo da apresentacdo em Power Point

Na parte da tarde, a seguir ao almogo, efetuamos uma atividade de educacé&o fisica,
tendo sido um jogo com bandeiras abordadas anteriormente, intitulada Puzzle magnético.
Concretizdmos quatro puzzles usando paus de gelado coloridos, as imagens das bandeiras,
imanes e uma espécie de cana de pesca magnética que continha um clipe na parte inferior
para apanhar as pegas. Para as criancas realizarem este jogo tinham de fazer um percurso
que envolvia saltar a pés juntos dentro de trés arcos, subir e descer uma cadeira e, por fim

saltar num sé pé, isto é, a pé coxinho até chegarem a zona onde estavam expostas as pec¢as
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dos puzzles e a cana de pesca magnética. As criancas formaram os puzzles corretamente,
bem como identificaram a que pais pertencia a mesma. Em geral, a atividade correu como
estava planeada, apenas tivemos de fazer uma alteragcéo devido ao ch&o nédo ser adequado
para as criancas rastejarem, pois podiam se magoar, por isso foi preferivel substituir essa

etapa do percurso para subir e descer a cadeira.

“J.: Esta é a bandeira de Portugal!

Estagiaria: Muito bem J.! E as outras equipas conseguem as bandeiras do vosso puzzle?
M.L.: Eu acho que a nossa ¢ a bandeira da India...

Estagiaria: Exatamente! E a vossa C.D.?

C.D.: A nossa é a bandeira do pais dos pais do F.

F.: E da Moldavia!

R.: E anossa ¢ do Paquistdo.”

(nota de campo do dia 17 de maio de 2019)

A crianca desenvolve as suas aprendizagens através da interacdo com o ambiente
que a rodeia e com o Outro. Esta atividade propiciou o aparecimento de varias interacdes
significativas entre o grupo e com o ambiente envolvente, pois estas cooperaram ao longo
da atividade, incentivaram 0s amigos e ajudaram-se mutuamente, de modo a atingirem o
objetivo final de construirem a sua bandeira. Facilmente, como podemos verificar na nota
de campo apresentada anteriormente, todos 0s grupos reconheceram corretamente o pais

a que pertencia a bandeira que formaram nos seus puzzles.

Figura 18 — Concretizagdo do percurso de educagao fisica Figura 19 — Construcéo do puzzle
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O Unico ponto que mudariamos era juntar uma mesa e colocar as pec¢as do jogo em cima
da mesma, visto que estas estiveram no chdo ficaram um pouco sujas, 0 que se tornou um
pouco desagradavel para as criangas e 0s adultos segurarem. Como referem nas OCEPE
(2016), “os jogos com regras, progressivamente mais complexas sao ainda oportunidades
de desenvolvimento da coordenacao motora, de socializacdo, de compreensdo e aceitacdo

das regras, proporcionando, ainda, uma atividade delicada que dé prazer as criangas” (p.8)

= Partes do corpo humano em inglés e romeno i\(

No dia 21 de maio, realizamos uma das nossas atividades preferidas (ver apéndice
F), esta consistiu em partir da leitura da histéria «Da cabeca até aos pés» de Eric Carle,
para abordar com as criancas as partes do corpo humano em inglés e em romeno. Optamos
por ler o livro, de uma forma mais dindmica, pois as criancas, ao longo da histéria, tinham
de responder a desafios que consistiam em imitar o movimento dos animais, utilizando o

seu proprio corpo (bater no peito, curvar 0 pescogo, arquear as costas, etc.).

>

Figura 20 — Leitura da historia “Da cabega até aos pés” Figura 21 — Criancas a imitar os movimentos dos animais

Seguidamente, solicitdmos que se sentassem na area do tapete para fazermos em conjunto
uma breve sintese da atividade, e questionamos-lhes sobre as partes do corpo que usaram

no decorrer do “jogo” e para que serviam no nosso dia a dia.
“J.: Utilizamos as méaos e 0s pés.

Estagiaria: E para que servem as maos, no nosso dia a dia?
M.L.: Para bater palmas.
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J.: Para segurar nas coisas.

L.M.: Para brincar com os jogos.

Estagidria: Muito bem! E para que utilizamos os pés?
C.D.: Para correr, saltar e andar.”

(nota de campo do dia 21 de maio de 2019)

Posteriormente, perguntdmos se ainda se lembravam das linguas oficiais da Moldavia, do
Paquistdo e da India e referimos que iamos dancar a musica «Cabeca, ombros, joelhos e
pés» em portugués, em inglés e por fim, em romeno. Rapidamente as criangas formaram
uma roda em pé, na area do tapete, e comegamos por dangar em conjunto com as criancas,
sem musica, 0 que contribuiu para a memorizagao da sucessdo de passos que iam surgindo

ao longo da cancdo. Segundo as OCEPE (2016):

através da danga, as criangas exprimem o modo como sentem a masica, criam formas de
movimento e aprendem a movimentar-se expressivamente, respondendo a estimulos. A

danga beneficia o desenvolvimento motor, pessoal e emocional, bem como o trabalho em

grupo que se organiza com uma finalidade comum (p. 57).
: - FORINHA

oe%fawo’i%g -

Figura 22 — Criancas da dangar a musica «Cabeca, ombros, joelhos e pés»

A sensibilizacéo a diversidade linguistica remete-nos para a mobilizagéo do Iudico
que para além de permitir o desenvolvimento de competéncias afetivas, sociais e também
cognitivas, trata-se duma atividade prazerosa, manifestada espontaneamente pela crianca,

sendo por si desejada e praticada com alegria (Pessanha, 2001).
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No que concerne a importancia do jogo na sensibilizacao a diversidade linguistica,
podemos referir que este permite o desenvolvimento da comunicacao, pelo que, se a sua
concretizacao tiver como objeto as linguas, Materna e Estrangeiras, estas acabam por ser
utilizadas naturalmente pelas criancas (Coelho, 2007). O jogo pode ainda levar a que estas
criancas se sintam menos inibidas em usar as linguas estrangeiras, visto que através deste
podem melhorar algumas das suas capacidades, como a pronuncia e a entoagdo, a0 mesmo
tempo que brincam com rimas ou cangdes (Lucas, 2000). Para além disto, ao explorarem
as linguas através do jogo, as criangas sentir-se-40 menos receosas face ao erro. Hagege
(1996) refere que:

0 jogo surge como uma das atividades que estimulam as criancas aos mais diversos niveis
por isso desempenham na sensibilizacdo a diversidade linguistica um papel relevante,
fomentando a integracdo das criancas no grupo e um sentimento de partilha, assim como

a construcdo coletiva do sentido das formas linguisticas (p. 63).

Na nossa opinido néo realizariamos alteracdes na atividade e pensamos que correu
muito bem, pois as criancas manifestaram alegria e satisfacdo em concretiza-la. A danca
dinamizada, em inglés, foi mais simples devido a possuirem o conhecimento de como se
pronunciavam as palavras, no entanto a danca, em romeno, também foi bastante eloquente
pois adquirimos em conjunto novos conhecimentos da lingua do pais de uma das criancas
pertencentes ao grupo. As criancas, apesar de exporem certas dificuldades em pronunciar
as palavras em romeno, esforgaram-se e conseguiram memorizar uma ou duas, 0 que para
nos ja foi relevante, pois demonstrou que estiveram atentas e gostaram de a concretizar.
Gostariamos de realcar que as criangas oriundas de outros paises também participaram e
estes foram ajudados pelos outros colegas o que comprovou o que a educadora cooperante

mencionou na entrevista (apéndice A) “Ajudam-se mutuamente (...)".

“A atividade desenvolvida ofereceu momentos de partilha de saberes com a valorizagao
do trabalho cooperativo entre pares e proporcionou a interagao social. A situagéo criada,
em contexto de sala, ampliou e enriqueceu a aprendizagem das competéncias sociais do

grupo”.

(comentério da educadora na narrativa reflexiva do dia 21 de maio de 2019
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= Coreseminglés ik

No dia 23 de maio, implementdmos uma atividade que apresentava como principal
finalidade abordar as cores em inglés, através do jogo do lencinho (ver apéndice G).
Comegamos por ler a histéria “De que cor € um beijinho?”, de Rocio Bonilla. Tendo sido
uma histdria que ndo tinham tido contacto demostraram-se atentas e curiosas em saber de
que cor era o beijinho. “E;S | >
m DeqiclE

@7 »  um BELTINHO?

Rocio Bonilla

? L
e .

5 « =
: ACg

Yo

e
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Figura 23 — Livro “De que cor é um beijinho?”

5)

Em seguida, distribuimos as criancas pelas areas e fomos chamando uma de cada
vez para concretizarem a segunda atividade que consistiu em elaborar um gréfico, ou seja,
um pictograma com a cor correspondente aos seus beijos. Todas as criangas participaram
nesta atividade com alegria. No inicio da atividade, a crianca R., disse que gostaria de ser
o primeiro a fazer o seu coracdo. Entregdmos a esponja, com o coracao, e questionamos-
Ihe qual era a cor do beijo e obtivemos a resposta vermelho, porém uma das crianc¢as do
grupo aproximou-se e em dois segundos de distracdo o R. comecou a pintar a cartolina e
ndo carimbar como era pretendido. De imediato, o repreendi e 0 comentario dele a seguir

deixou-nos um pouco tristes e apreensivas.

“R.: Opa, ja falhei outra vez... (voz triste).”

(nota de campo do dia 23 de maio de 2019)

Para que a crianga ndo sentisse que falhou, em conjunto com ela colamos um pedaco de
uma folha por cima e ela pintou com tinta branca para disfarcar e fez, posteriormente, o
novo carimbo. Esta iniciativa de arranjar o pictograma, com a crianga em questéo, tornou
se crucial para ela compreender que ndo faz mal errar e que, se nds quisermos, é possivel

arranjar uma solucéo. A atividade correu muito bem e conseguimos perceber que existem
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criangas no grupo que ja apresentam uma coordenacgdo motora fina desenvolvida, contudo
ha outras que ainda necessitam de auxilio. De maneira, a concluir a atividade do grafico,
analisdmos em conjunto os resultados obtidos.

“Estagiéria: Qual foi a cor mais escolhida’

M.L.: O cor-de-rosa.

Estagiaria: Porqué?

M.L.: Porque é a torre que esta mais alta.

Estagiaria: Muito bem! E quantas cores foram escolhidas duas vezes?

J.: O vermelho e as de todas as cores.

Estagiaria: E quantas foram escolhidas apenas uma vez?

A.: Verde, amarelo, branco, azul, preto e cinzento.

C.: Ninguém escolheu o roxo, nem o castanho.

Estagiaria: Pois ndo... e quantas criangas pintaram a cor do seu beijinho?

Todos: (contaram os coragdes carimbados) 14!”

(nota de campo do dia 23 de maio de 2019

Figura 24 - S. a carimbar o coracéo

Figura 25 — Criangas a analisar o pictograma
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A tarde, a partir desta atividade abordamos as cores em inglés através do jogo do
lencinho. Este jogo foi realizado no exterior e dividimo-los em dois grupos e distribuimos
as pulseiras, de modo aleatorio pelos elementos de cada grupo. Estas pulseiras possuiam
as cores dos beijinhos e foi possivel observar uma competicao saudavel entre as criancas,
o0 que foi gratificante para nds. Usamos um lenco colorido e ao longo do jogo proferimos,
tanto as cores em inglés como em portugués e as criangas que possuiam a pulseira com a
cor tinham de correr e apanha-lo. Foi muito significativo ver a cooperagdo entre o grupo,
porgue quando uma das criangas ndo associava a palavra proferida a cor da sua pulseira,
0S outros avisavam-na para a ajudar. A maior parte das criancas, conseguiram identificar
as cores em inglés e a nosso ver a concretizacao desta atividade foi um sucesso. Todas as
criangas mostraram prontamente, iniciativa para ficarem com as suas pulseiras e inclusive

no dia seguinte algumas ainda a tinham no pulso.

Segundo Guedes (1991) os jogos tradicionais séo atividades ricas para o desenvolvimento

do ser humano a nivel de varias competéncias, pelo que devem ser vistos como um meio

educativo (p. 52).

Figura 26 — Criangas a participar no jogo do lencinho Figura 27 — Jogo do lencinho

No dia 3 de junho, depois de cantarmos a musica do Bom dia, decidimos terminar
0 nosso pictograma a “Cor dos Beijos”, pintando o titulo com cotonetes, partindo da ideia

facultada por uma das criancas.

“R.: As letras estdo brancas... temos de as pintar.
Estagiaria: E vamos pintar as letras de que cor?

R.: Da cor dos nossos beijinhos, como esta aqui.
Estagiaria: E que materiais vamos usar para pintar?

R.: Tintas!” (nota de campo do dia 23 de maio de 2019)
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Optamos por usar cotonetes devido a ser algo que eles nunca utilizaram para pintar, tanto
em sala como em casa. A nosso ver foi uma mais-valia porque a atividade tornou-se mais
atrativa, incitando o desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Pintar é por exceléncia
marcante, para o desenvolvimento da criativdade e da imaginacao das criancas. De acordo
com Sousa (2003):

o facto de estimularmos a criatividade € uma maneira de provar as criangas que confiamos
nelas, que acreditamos nas suas potencialidades, e ao apresentarmos esta confianca levara
a crianga a descoberta que a sua criacdo é mais significativa que a sua simples execucao.
Portanto, a propria crianga ao ter esta nogdo compreendera que a técnica usada é somente

uma menira para dar forma a sua imaginagao (p. 22).

Todas as criangas participaram nesta atividade, € notavel o ritmo de aprendizagem dispar
do grupo de criancas da sala vermelha, porque algumas ja eram capazes de humedecer o
cotonete na tinta e pintar a letra do titulo, de forma autdnoma, porém outras necessitaram
de mais auxilio da nossa parte. No decorrer desta atividade, todas as criancas se sentiram
incluidas, felizes e valorizadas mostrando iniciativa para participar, até a crianca com NE,
que se sentou na cadeira sem ninguém a chamar e apontou para a tinta com um sorriso no
rosto. A principal finalidade da inclusdo na nossa opinido, ndo € unicamente de integracao
fisica, muito pelo contréario € tentar que todas as criancas tenham acesso a uma igualdade

de direitos e que possam aprender juntos, independentemente das suas diferencas.

Figura 28 — M.L. a pintar
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4.1.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

* Magia da narrativa

Esta atividade foi previamente planificada e concretizada entre os dias 14 e 24 de

abril de 2020 (ver apéndice H). No decorrer do periodo de observagdo-acao, assim como

no de intervencao em corresponsabilizacdo verificAmos que uma das maiores fragilidades

dos alunos era a escrita. Com esta atividade, pretendiamos cativar o interesse dos alunos

em relacdo a escrita de textos e estimular a sua criatividade.

De acordo com Martins e Niza (1998), “a aprendizagem da escrita ¢ considerada

como uma tarefa cognitiva em que o aprendiz tem em primeiro lugar de adquirir conceitos

para posteriormente os poder transformar em procedimentos automatizados (...)” (p. 19),

ou seja, inicialmente as criancas tém de entender para que serve a escrita. Seguidamente,

tém de perceber quais 0s procedimentos inerentes a escrita tais como conhecer as palavras

e o seu significado e compreender o significado do texto, entre outros e, por fim, a crianca

ja é capaz de escrever um texto sem ter necessidade de estar a pensar sistematicamente e

conscientemente nas palavras que pretende.

Na nossa sociedade a expressdo escrita é cada vez mais fundamental, uma vez que

estamos rodeados por informacado que é essencial interiorizar de uma maneira eficiente e

eficaz. Desta forma, é elementar que se principie, desde o 1.° Ciclo do Ensino Basico, a

criar leitores e escritores que consigam acompanhar esta sociedade em que a informacéo

“viaja” rapidamente.

A primeira atividade implementada, relativamente ao plano de acdo, intitula-se de

«Magia da narrativa», depois de analisarmos as evidéncias que recebemos pela classroom

podemos declarar que os alunos concretizaram a tarefa com sucesso e corresponderam ao

que lhes foi solicitado. Este primeiro desafio consistiu em escrever uma narrativa, onde a

personagem principal seria uma crianga com uma nacionalidade dispar. Na apresentagao

realizada em Power Point, com a explanacdo da atividade, foi exibida uma tabela com a

distribuicéo aleatoria das nacionalidades.

Naetonohidode brasibina,

Yeciomohiods cngelenc Socismalidods ngonbals Facismalidads panes
T iz do e o, Loy Siags Gome
o A Bhpa Yeslombsme. Dicne. Dimalporve Hlioa Cornaa,
. [ER—— fald Ko Navkim, Shiaode
Nuimohdode e || Socmaldoduimgha. | | Soownaldodeithona || Naotabdde ponigue. |
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Figura 31 - Distribui¢cdo da nacionalidade das personagens
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Segundo Reis e Lopes (2007) a narrativa esta presente em diversos suportes existentes no
nosso quotidiano, como por exemplo, nas histdrias orais, nas historias escritas, ou mesmo
no cinema ou no teatro. A narrativa € uma sequéncia de acontecimentos que se carateriza
pela presenca de personagens, espacgos e de tempo. Tal como Niza, Segura e Mota (2011)
mencionam “(...) o texto narrativo apresenta um conjunto de caracteristicas especificas,
sobretudo em determinado contexto espécio-temporal que enquadra a interacdo entre as

personagens ¢ uma sequéncia de acontecimentos singulares que atraem os leitores” (p.63)

Apds os alunos verificarem qual era a nacionalidade que lhes foi atribuida, teriam
de descobrir qual a lingua materna das suas personagens, isto é, a lingua que se falava no
pais onde nasceram. Na narrativa, deveriam criar situac6es de didlogo e sempre que fosse
a personagem principal a falar, as falas teriam de ser escritas na sua lingua materna. Para
a construcdo da historia, todos os alunos teriam de pesquisar curiosidades da cultura e dos
vestuarios tipicos do pais e integra-los na sua escrita. Para articular com as Artes Visuais,
sendo uma das componenetes curriculares de elei¢cdo da turma, os alunos teriam de ilustrar
a historia, usando os materiais a sua escolha, como lapis de cor, canetas de feltro, recortes
e colagens, entre outros. De forma a possuir uma parte ludica, os alunos foram desafiados

a gravar, juntamente com a familia, a realizacdo do jogo que selecionaram.

ok! Olha os meus amigos j& chegaram, ‘bora jogar?
€ fomos os dois abragados
Portugal & 2u 2 parguntar-ine sobre Angola

225, € eu sempre a perder. Eu detesto perder!

ei eu dizer sem parecer chateado por estar 2

1 para irmos jogar & bols, perguntei-lhe:

Figura 32 — Narrativa concretizada pelo aluno J.
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Amilia, a menina que tem nome de fadista

Figura 33 — Narrativa concretizada pelo aluno 1.

- Agora it uma das meninas.
Amilia, sorriu ¢ disse:
No final do ano letivo, Amlia, uma menina portuguesa, que vivia em Odivelas foi com .
os seus pais de férias para casa de uns familiares numa pequena vila no Algarve chamada Alvor. m aile com ranjas. As vezes vou buscar
Amiliall- Amili inhos mbém.

No dia em que chegaram a Alvor, a Amilia vislumbrou um grupo de meninos e meninas da sua
idade, que brincavam proximo da sua nova casa.

Amalia, que estava um pouco triste por deixar os seus amigos em Odivelas, ficou muito
contente porque logo pensou que iria ter novos amiguinhos para brincar durante as férias de
verdo!

No dia seguinte pediu aos seus pais para ir até ao parque para brincar com aqueles
‘meninos ¢ meninas de Alvor !

- O pai leva-me ao parque para brincar ! - disse Amilia.
- Esté bem Amilia, depois de lanchares, levamos-te ao parque. — disse tiago, o pai da Amilia.
Amilia ficou muito entusiasmada e comeu o seu lanche muito rapidamente !!!
Assim que chegaram a0 parque I estavam os meninos todos a brincar ¢, Amilia, pediu logo a0
seu pai para ir brincar junto deles.
- Paizinho, maczinha, posso ir brincar com aqueles meninos? — pediu Amilia aos seus pais.
- Sim, minha querida podes ir brincar com os meninos que eu ¢ a mie estamos aqui a descansar
neste banco de jardim.- Respondeu a mie.
Ao chegar proximo dos meninos Amilia perguntou:
- Oli, posso brincar com vocés?
- Sim, podes!! Como ¢ que te chamas?- perguntou logo um dos meninos.
- Eu chamo me Amalia.- respondeu a Amalia.
- Amilia?! Nunca tinha ouvido esse nome!- Exclamou a Leonor, uma das meninas.
- Sim, sei que ndo é um nome muito comum na minha idade, na minha escola sou a nica. Os
meus pais puseram me este nome porque gostam muito de uma fadista portuguesa que foi muito
famosa e que se tornou num dos simbolos do nosso pais. O seu nome era Amalia Rodrigues.-
explicou Amélia.
- Nunca ouvimos falar nela!!-exclamou Rodrigo, um dos meninos.
- Hao de pedir aos vossos pais para vos mostrarem quem era esta importante fadista, até porque o
fado faz parte de uma das mais importantes herangas culturais do nosso pais.- disse Amélia.

Logo de seguida, um dos meninos pengantou:
- Por falar em brincadeira, o que acham d irmos jogar & macaca?

- Boa ideiat F um jogo que todos nés conbecemos ¢ sabemes jogar'- disse Amalis.

- Liestd, a macaca ambém ém um jogo hem tradicional portugués.- disse Ritinha soltando uma.
gargalnada.

ivertidos & brit

- Amilia, ji esti  ficar tarde, vamos andando para casal

-sim,
- Claro que sim. - respondeu 2 mie.
Amilia foi ter com os scus novos amigos.
- Vou ter que ir para easa. Amanhi brincamos outra vez?- pergunion.

daro! E amanhi j i ista Amilia Rodrigucs. Fiquei
curiosal- exclamon Leanor.
- Sim, também cstou curioso.- dissc Rodrigo.
Porfim, eencd "

e eles: a cabra cega, o
o chinés, cntre outros.

Para Amiia foi um Gtimo
brincadeiras . por sinal, tambéam algumas euriosidades sobre o nosso pais.

\ENETIA

e

Figura 34 — Narrativa concretizada pelo aluno S.

Treze alunos participaram na atividade, o que nos deixou bastante satisfeitas. Foi possivel
verificar alguns erros ortograficos, assim como falta de pontuacéo no decorrer dos textos.

A linguagem escrita, tal como a leitura, de acordo com Sim-Sim (2007):

necessita também de um processo formal de ensino-aprendizagem. A producéo escrita é
essencial para o crescimento de um individuo, integrado numa sociedade onde se exige
que os cidaddos sejam capazes de redigir corretamente e de adequar os diferentes tipos

de texto a sua respetiva funcéo (p. 25).
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Segundo as Aprendizagens Essenciais de Portugués (2018), referentes ao Ensino Basico,
no dominio da escrita, é esperado que, no final do 1.° CEB, os alunos tenham atingido o
dominio de técnicas basicas para a escrita de textos com vista uma diversidade de
objetivos comunicativos, o que implica o desenvolvimento de competéncias especificas,
tais como, compor um texto com uma organizacao discursiva adequada e com diversidade
vocabular, cumprir as normas, como a ortografica e corresponder os sinais especificos de

representacdo escrita da lingua.

E reconhecido pelo Ministério da Educacdo (ME) a relevancia de ser promovido
0 contacto e a cooperacdo entre as familias e as instituicdes escolares, na medida em que
estes dois sistemas ajudam para a educacdo de cada crianca, sendo essencial a existéncia
de uma relagdo proxima entre eles. Através da atividade, foi favorecida esta aproximacéo
escola-familia, pois os familiares participaram ativamente na atividade, ajudando os seus
educandos a escrever a narrativa, assim como foi possivel verificar a sua participagdo nos

videos alusivos ao jogo selecionado.

PowerDirector

Figura 35 — Video alusivo ao jogo uril (Angola) Figura 36 — Video alusivo ao jogo strega comanda color (Itlia)

A intervencdo dos pais na educacdo dos filhos é essencial, pois um dos beneficios
desta dinamica de envolvimento dos encarregados de educacdo na vida da escola € a
influéncia que as mesmas trazem ao nivel da motivacao dos alunos para as aprendizagens,
pois estes sentem e valorizam o apoio, interesse e acompanhamento da familia. Segundo
Davies (1989), “(...) o envolvimento dos pais pode ser visto como uma forma de educacao
de adultos e de desenvolvimento pessoal que pode ter efeitos sociais e educacionais para
além do impacto positivo nas criangas.” (p. 39). Na nossa opinido, ¢ crucial que nos dias
de hoje, a escola seja impulsionadora de politicas e estratégias que promovam uma maior
aproximacao dos pais com a escola. E essencial comecar a dar mais atencao a esta parceria
de modo a possibilitar aos alunos desempenhar o seu papel, de maneira mais motivada e

segura, tendo em vista o seu bom percurso e progresso na vida escolar e familiar.
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* Viagem a volta do mundo

Esta atividade foi previamente planificada e concretizada entre os dias quatro e 10
de maio de 2020 (apéndice J). Esta atividade surgiu com o intuito de abordar com a turma
0s continentes, assim como a localizagdo dos paises que estdvamos a trabalhar, visto que
através da andlise dos resultados do Pré-Teste (apéndice C) conseguimos verificar que a
maioria dos alunos ndo conseguiu indicar corretamente a localizacéo dos paises. Segundo
Cozza e Santos (2004):

o0 estudo do meio propicia a possibilidade de conhecer e aprender outros modos de vida,
entrar em contacto com diferentes leituras do mundo, ter a experiéncia pratica dos conhe-
cimentos aprendidos em sala de aula, desenvolver a linguagem escrita e linguagem visual,
desenvolver o nivel de atencdo e de observagao nos processos de elaboracéo dos registos,
desenvolver a capacidade de obter e selecionar informacGes, rever atitudes e valores dos
grupos e individuais (p. 14).

No dia um de maio, durante a aula zoom iniciamos a tematica da atividade, isto &,

aproveitdmos para relembrar com a turma os continentes e a localizagdo dos mesmos.
“Estagiaria: Para representar o planeta Terra na sua totalidade recorremos a que objeto?
M.: Normalmente utilizamos um globo, como temos na nossa sala.

Estagiaria: Muito bem! E no globo € possivel observarmos zonas com cores diferentes. ..

0 que representa a cor azul?

R.: A parte liquida, ou seja, a &gua.

M.: E os continentes sdo representados com a cor verde.
Estagiaria: Perfeito! E quais sdo os continentes que conhecem?
I.: Asia, Africa, América, Europa, Oceénia... e Antartida.”

(nota de campo do dia 1 de maio de 2020)

Quando questiondmos a professora cooperante acerca da incluséo dos alunos de culturas
diferentes, em grande grupo, obtivemos a seguinte resposta: “E através da descoberta de
novos costumes, partilha de novas linguas quando € o caso, e novas brincadeiras e partilha

de experiéncias da sua terra de origem, como por exemplo como ¢ a escola noutros paises”
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(ver apéndice B). Posto isto, achamos também interessante construir uma atividade onde
fosse possivel abordarmos as linguas oficiais, assim como aspetos culturais dos paises em

estudo, de modo a cativar a curiosidades dos alunos da turma.

Esta atividade consistiu em contruir um Globo 2D, apresentamos os materiais para
ser mais facil para os alunos, bem como os passos que deveriam seguir. O primeiro passo
constava em desenhar, numa cartolina azul A4 ou numa folha branca, uma circunferéncia
com um raio de 10 centimetros. Como € possivel verificar na figura 38, uma das criancas

ndo tinha um compasso e utilizou um pionés e um fio para realizar a sua circunferéncia.

Figura 37 — B. a desenhar a circunferéncia com compasso Figura 38 — J. a desenhar a circunferéncia

Em seguida, os alunos deveriam recortar a circunferéncia usando uma tesoura, bem como
0s seis continentes (que foram enviados em anexo). Se ndo conseguissem imprimir, estes
poderiam decalcar as imagens dos continentes, usando uma folha branca A4 e um tablet/
computador. Ap6s recortarem os continentes, deveriam cola-los no globo, identifica-los
e pinta-los com lapis de cor. — ;fug s

Figura 39 — Aluna a pintar os continentes  Figura 40 — Aluna a colar os continentes

Posteriormente os alunos recortaram quatro palhinhas em oito partes, cada uma com sete
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centimetros. Utilizando uma folha branca A4 recortaram também oito retangulos com trés
centimetro de comprimento e dois centimetros de largura, onde teriam de desenhar as oito
bandeiras correspondentes aos paises selecionados inicialmente. Apds concretizarem este
penultimo passo, 0s alunos colaram-nas nas palhinhas e nos continentes onde se situavam.
Relativamente ao ultimo passo, utilizando a mesma folha branca A4 os alunos recortaram

novamente oito retangulos com cinco centimetros de comprimento e trés centimetros de

largura. Nestes escreveram o nome do pais, a lingua oficial e um aspeto cultural.

)
NS |
i |
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Figura 42 — Realizagdo das bandeiras ~ Figura 41 —F. a colar as bandeiras  Figura 43 — Finalizacdo do globo

No primeiro olhar sobre os dados foi possivel apurar que esta atividade do Globo
2D, foi uma das mais votadas pelos alunos, o que nos deixou muito satisfeitas e contentes.
A implementacdo desta atividade possibilitou atingir os objetivos especificos do estudo,
visto que os alunos identificaram realidades interculturais distintas e foram sensibilizados
para a diversidade linguistica e cultural. Conseguimos apurar, através da analise realizada

aos Pos-testes, que os conhecimentos foram adquiridos pelos alunos.

E essencial que se adote uma educagio pela arte, “(...) ndo com
0 proposito de ensinar a Arte, mas de utilizar esta como meio de

promover a Educagdo” (Sousa, 2003, p. 80).

“L.: Adorei fazer o globo e também aprendi muito, obrigada.”

(nota de campo do dia 10 de maio de 2020)
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» Dia Mundial da Crianca *

Esta atividade, foi previamente planificada e concretizada entre os dias um e sete

de junho (apéndice L) e esta surgiu devido a ser comemorado no dia um de junho, o Dia
Mundial da Crianga.

A tecnologia faz parte do quotidiano dos alunos e ndo reconhecer que € necessario
reavaliar as estratégias de ensino-aprendizagem é uma limitacdo por parte da escola, dos
docentes e de todos aqueles que estédo envolvidos nos processos educativos, uma vez que

0s jovens de hoje tém uma nova forma de aceder a informacao.

Como motivacao, foi solicitado aos alunos que respondessem a questao: «Para ti,
0 que é ser crianca?», usando a plataforma Mentimeter. Depois de clicarem no link, dado
por nés e escreverem o cddigo, a turma foi desafiada a escrever trés a quatro palavras que
simbolizassem o que € ser crianca para eles (figura 45).

i Mentimeter

Para ti, o que é ser crianca?

é gostar de doces

felicidade ¢ crescer

= £ brincar

carinho
sonhar

estudar

passear

acreditar ser criativo

correr

ser crianga € bom

Figura 45 — Nuvem de palavras, relativa a questdo «Para ti, o que é ser crian¢a?”

Como ¢é possivel verificar, na figura 45, a nuvem de palavras relativamente ao que € ser
crianca tem palavras muito interessantes e criativas. Os alunos demonstraram-se bastante
entusiasmados em participar e foi uma forma de compreender as ideias prévias que tinham
acerca do tema em questdo. O uso das tecnologias, a nosso ver, é geralmente motivador
para os alunos de hoje. Como podemos observar, as palavras de destaque sao as seguintes:
aprender; amizade; diversdo; felicidade; brincar; jogar; amar; pintar; amor; crescer e por
fim, estudar.
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Para esta atividade foi elaborada uma apresentacdo em Power Point, onde foi inicialmente
explicado o significado de «Dia Mundial» e explicitado como surgiu 0 «Dia Mundial da
Criancga», assim como os Principios da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (ver
figura 46).

Universal dos Direitos da Crianga

Principios da Dedaragao
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Figura 46 — Principios da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga

Nesta sociedade cada vez mais global, onde as distancias se estreitam pelo uso das TIC,
a lingua inglesa ganhou um estatuto de «lingua universal», isto €, a lingua que parece ser
considerada a mais importante a aprender como segunda lingua, para que seja possivel

comunicar com qualquer pessoa em qualquer parte do Mundo. Segundo McKay (2008):

A

a componente curricular “inglés” tem vindo a constituir-se COmo uma ferramenta comum
de contacto assistindo-se a uma procura da sua aprendizagem desde 0s primeiros anos de
escolaridade, em vérios paises, 0 que transforma o seu ensino-aprendizagem numa
indUstria sustentada. De facto, passando a desempenhar um papel determinante de uma

cultura de massas (p. 26).
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Por este motivo pensamos que foi importante interligar a lingua inglesa nesta atividade,
pois foi possivel cativar mais os alunos, e estes demonstraram entusiasmo para gravar as
palavras nesta lingua estrangeira que tanto admiram e que se ira tornar crucial no futuro.
A relacdo entre o individuo e 0 mundo que o rodeia, construida numa dinamica constante
com espacos fisicos, sociais, histdricos e culturais, coloca a escola o desafio de assegurar
a preparagéo dos alunos para as exigéncias da sociedade contemporanea. Na cidadania e
desenvolvimento, os docentes tém como missdo preparar os alunos para a vida, para
serem cidaddos democraticos, participativos e humanistas, numa época de diversidade
social e cultural crescente, no sentido de promover a tolerancia e a ndo discriminacao,
bem como de suprimir os radicalismos violentos. De acordo com as Aprendizagens

Essenciais (AE), a componente curricular de cidadania e desenvolvimento:

visa cooperar para o progresso de comportamentos e de atitudes, de dialogo e no respeito
pelos outros, alicercando maneiras de estar em sociedade que tenham como referéncia os

direitos humanos, nomeadamente os valores de igualdade, democracia e da justica social.

A finalidade da atividade consistiu na concretizacdo dum video alusivo aos Principios da
Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas. Foram selecionadas 12 palavras-chave e
estas foram atribuidas a cada um dos alunos (figura 47). De modo a articular com o inglés,

as palavras-chave foram escritas em portugués e em inglés.

Fincipion do. Declanagdie Uniamsal doe Dineilon do. Griomga.

Mg od Janan Soon Suncan oy
Sianca. Aol Seicia timi oaim, e Buls
Compand Undaulanding Bducas Bl Shcidade Tappiness
Diama dna. Rl Dinge Baanco Rofoul Sduands Sliga
Denia Shian Nno dan Sana e Terniguas
Norms Yoma Folagin Folucion o S
Gania Mok, Dol Sicin Kaen. Rafod Tikan
v s s | Kowolllama | o
Jodon chican e simbels )

fiana. suasin

Rt/ oo nd/Blopd T

Figura 47 — Distribui¢&o dos Principios da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga

Na aula zoom, dia oito de junho, foram gravadas as vozes dos alunos da turma, e foi-lhes
pedido que numa folha A4, escrevessem a palavra que lhes foi concedida, decorando-a a
seu gosto utilizando lapis de cor, canetas de feltro, etc. Por fim, tiraram fotografias e estas
foram inseridas no video intitulado de «Principios da Declara¢do Universal dos Direitos
da Crianga».
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Figura 48 — Decoracdo realizada por A. Figura 49 — Decoracdo realizada por N.

Figura 51 — Decoragéo realizada por R. Figura 53 — Decoragéo realizada por B.

No primeiro olhar sobre os dados foi possivel apurar
que a atividade do «Dia Mundial da Crianga», foi uma
das mais votadas pelos alunos, o que nos deixou muito
entusiasmadas e felizes. Os alunos, demonstraram-se
empenhados e motivados para ajudar na realiza¢éo do
video. Todos os alunos mostraram um enorme sorriso

ao assistirem o video que ajudaram a elaborar.

Figura 54 — Video alusivo ao tema
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4.2. Triangulacdo/discussao dos resultados obtidos

4.2.1. Contexto de Educacéo Preé-Escolar.
Ap0s organizar todos os dados de uma forma ordenada e percetivel, passou-se ao

momento de analisar os resultados obtidos nos distintos momentos em que 0s registamos.

O tema da Multiculturalidade emergiu devido a algumas criancas do grupo terem
diferentes nacionalidades, bem como as suas familias. Ao longo da observacédo ao grupo,
reparamos que as criangas que apresentavam culturas distintas ndo se relacionavam com
as outras, principalmente pela lingua materna nao ser igual e ndo conseguirem comunicar
entre si. Neste grupo, existiam duas criancas que demonstravam desprezo e rejeicao pelas
criancas com nacionalidade paquistanesa e indiana, observamos que quando a educadora
cooperante pedia para trabalharem juntas estas proferiam alguns comentarios negativos e

muitas vezes ndo eram repreendidos pela mesma.
“Educadora: Pode ficaroF.e 0 S.
F.: Ele ¢ mau, ndo quero trabalhar com ele.”

(nota de campo do dia 29 de margo de 2019)

Quando questionamos a educadora cooperante, na entrevista (ver apéndice A), em
relacdo a interacdo das criancas com 0s seus pares, obtivémos a seguinte resposta — “Sao
um grupo de criangas que apresentam dificuldades em estabelecer uma relacdo com as
criangas de outras culturas”. Posto isto, tornou-se fundamental construir um plano de acéo
com atividades que envolvessem a cooperacdo de todos do grupo, integrando igualmente

as criancas oriundas de outros paises, com a finalidade de os unir e criar uma relagéo.

Na nossa opinido, a existéncia de uma educacao intercultural desde cedo entre as
criancas faz com que haja melhor integragdo numa cultura diferente da sua. Isto porque a
crianca leva consigo toda uma aprendizagem de distintos valores que séo necessarios para

uma vivéncia em sociedade, seja ela qual for.

O trabalho de observagéo aqui relatado revelou que a concretizagao deste tipo de
praticas contribuiu para a inclusdo das criangas, em causa, no restante grupo. Sao praticas
que envolvem o grande grupo e que vao ao encontro das novas aprendizagens acerca das
culturas, até entdo pouco conhecidas pelas criancas, 0 que traz posteriormente uma maior

valorizagéo pelas mesmas.
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Quanto mais cedo for proporcionado a crianca o contacto com diferentes culturas, em que
vai conhecendo as suas carateristicas, 0s seus valores e as suas crengas, mais facilmente
obtém o respeito pelas diferencas. A escola deve dar resposta a realidade pluricultural que
constitui a populacéo escolar, pois s6 uma perspetiva dinamica permite compreender de
um modo global a vida de uma dada comunidade na sua diversidade cultural, na riqueza
comum e nas suas diferencas. Infelizmente, nem sempre € isso que se averigua. De acordo
com Martins (1998) “(...) parece que a escola como todas as institui¢des sociais, nao se
encontra preparada para enfrentar a diversidade, desigualdade e a exclusdo social” (p. 7).
A escola deveria adotar uma atitude construtiva face esta realidade, fortalecendo praticas
positivas de educacdo, permitindo a criagcdo de um espaco que favorecesse a expressao de
cada um, nas suas diferentes componentes — linguagem, valores, etc. — desenvolvendo as

estratégias necessarias que conduzissem a anulacdo da descriminacao.

Deste modo € relevante que o educador desempenhe um papel de inter/multicultural e que
trabalhe em prol de uma educacéo diversificada e cultural, de forma a dar a conhecer as

criangas um pouco de como € a vida no mundo que a rodeia.

O papel do educador é fundamental junto do grupo, e com este estagio podemos verificar
que o educador tem realmente muita influéncia junto das criancas e se a educadora fosse
monocultural certamente que ndo poderia ter o grupo que tinha, pois este era constituido
por varias culturas. Se fosse uma educadora monocultural, com certeza, ndo iria transmitir
os valores da melhor maneira, sendo que ia reconhecer qualquer tipo de cultura, mas néo
iria querer conhecer as diferentes culturas, assim como as suas carateristicas e costumes.
Isso ndo se passou de modo algum com a educadora cooperante com que estagiamos, pois
esta revelou ter uma préatica inter/multicultural, favorecendo o respeito pelas culturas que
estavam presentes dentro da sala de atividades, tentando saber mais sobre cada uma para
que pudesse transmitir esses conhecimentos, para o grupo, e leva-los a ganhar alguns dos

bons valores da humanidade.

Antes da implementacéo do plano de acéo, este grupo néo era ligado e as criangas
mostravam uma grande separacédo tanto dentro da sala de atividades como no recreio, ndo
existindo relacdes entre as mesmas. Porém, com a concretizacao das atividades planeadas
foi possivel verificar, no final do estagio, um melhor relacionamento entre as criangas da
sala vermelha, pois comegaram a brincar juntas e cooperavam umas com as outras dentro
e fora da sala, de forma a atingirem o mesmo objetivo. Atraves da figura 47 e figura 48,

é possivel observar dois momentos de fraternidade entre as criangas, apos o plano de acao.
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Figura 56 — Criancas a dar um abrago

Figura 55 — Criancas a conviver no recreio

Na nossa opinido, 0 momento mais marcante no decorrer de todas as atividades inseridas
no plano de acéo, foi quando explandmos o porqué do A. e do S. usarem o turbante e uma
pulseira no pulso. Com esta breve explanacédo, sentimos que as criangas compreenderam
0 qudo significativo era utilizar o turbante e a pulseira na religido deles e foi a partir deste
momento que conseguimos observar a diminui¢do da discriminacdo que havia com estas

criangas, por parte das outras.

Quando perguntamos a educadora cooperante, no decorrer da entrevista (apéndice
A) como promovia o trabalho colaborativo com as familias estrangeiras e ndo estrangeiras
respeitando a sua religido e cultura, obtivemos como resposta— “Convivo com as familias,
chamando-as a escola”. Seguindo esta ideia, decidimos convidar os pais dos alunos para
participar numa Gltima atividade que consistiu em conviver com eles e apresentar-lhes os
progressos dos seus educandos em relagdo a tematica em estudo. Fernandes (2001), refere
que “(..) os pais envolvidos na escolaridade dos seus filhos desenvolvem uma atitude mais
positiva em relacdo a escola, tornam-se mais ativos na comunidade e melhoram a relacdo

com os seus filhos” (p. 22).

“M.: Foi um dia muito feliz, por ver a alegria e amizade entre as nossas criangas. Obrigada

pela iniciativa!
A.: Obrigada por nos ajudarem a mostrar aos nossos filhos as varias cores do Mundo.

L: Muitos parabéns pelos projetos desenvolvidos ao longo deste periodo e muito obrigada

por ajudarem o R. a crescer.

D.: Gostamos muito da iniciativa e de toda a partilha de experiéncias convosco! Grande
beijinho, felicidades!”

(nota de campo do dia 18 de junho de 2019, vozes dos pais)
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Em seguida, apresentamos 0s pontos positivos e 0s menos positivos, do contexto em EPE.

| Pontos positivos |
Envolvimento das familias;

= Empenho e motivacgdo das criancas;
» Relagéo positiva com o grupo de criangas;

= Atrticulacdo de todas as areas de conteudo.

Pontos menos positivos

= Instabilidade comportamental do grupo.

Por fim, gostariamos de realcar que os objetivos estipulados para esta investigacdo foram
atingidos com sucesso e gracgas ao contributo e a dedicacdo do grupo. Sentimos que fomos
capazes de sensibiliza-lo para a diversidade linguistica e cultural, cativando-os a respeitar

as culturas e linguas maternas existentes.

De facto, esta sensibilizacdo a uma lingua estrangeira possibilita desenvolver um sentido
mais amplo de pertenca e cidadania. O contacto com criangas de outros paises, atraves do
conhecimento direto ou por correspondéncia, permite a crianga reconhecer vantagens de
saber falar e compreender outras linguas. Esta sensibilizacdo deve apoiar-se no ludico, no
prazer e no divertimento, de modo a permitir o desenvolvimento das atitudes cognitivas,
mas acima de tudo, afetivas e atitudinais, devendo assim, distanciar-se da aprendizagem

formal das linguas estrangeiras (Coelho, 2007, p, 14).

“As tematicas desenvolvidas em todas as planificacdes foram apropriadas, os contetdos
a explorar bem explanados e as questdes apresentadas foram bem estruturadas, bem como
as atividades implementadas. As criangas experienciaram momentos onde reforcaram e
aceitaram a sua identidade social e cultural e as suas carateristicas pessoais, situando-se
em relacdo as dos outros. Tiveram a oportunidade de reconhecer e valorizar os seus lagos
de pertenca social e cultural. No geral, todas as criangas estiveram muito empenhadas e
participaram ativamente em todas as atividades implementadas, tiveram oportunidade de
manusear diferentes materiais e cooperaram na elaboracédo de projetos comuns, tendo sido

também envolvidos, no planeamento e na avaliacdo da aprendizagem”

(comentéario da educadora na narrativa reflexiva do dia 19 de junho)
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4.2.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Apos organizar todos os dados de uma forma ordenada e percetivel, passou-se ao

momento de analisar os resultados obtidos nos diferentes momentos em que registdmos.

Como foi supramencionado, o desenvolvimento do plano de agdo em contexto de
1.° CEB foi diferente, pois as atividades implementadas foram realizadas através de aulas
a distancia e sincronas, devido a COVID-19. As atividades foram apresentadas em Power
Point e estas foram enviadas pela classroom, plataforma escolhida pela professora. Assim

que os alunos concluissem as atividades propostas reenviavam-nos as evidéncias.

Apbs o periodo de observacdo e analise documental constatamos, a semelhanca do grupo
anterior, a existéncia de nacionalidades e linguas maternas dispares. A turma demonstrou
também um grande fascinio em aprender novas linguas, especificamente a lingua inglesa.
Por esta razéo, o plano de acéo foi elaborado tendo em conta este interesse do grupo e as

suas necessidades, o que verificamos ter sido uma mais-valia para o0 seu enriquecimento.

Com a implementacdo do pré-teste e do pds-teste foi possivel apurar uma positiva
evolugdo da maior parte dos alunos da turma, relativamente aos contetidos abordados ao
longo do plano de acdo. Seguidamente, expomos os graficos relativos a analise realizada
aos dois inquéritos por questionario.

1. Gostavas de aprender outra(s) lingua(s)?

Sim

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Gréfico 2 — “Gostavas de aprender outra(s) lingua(s)?”
Pré-teste

1.1. Se sim, qual/quais?

Ucraniano
Espanhol
Francés
Italiano
Inglés
Russo

0 2 4 6 8 10 12 14

Gréfico 3 — “Se sim, qual/quais?” Pré-teste
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Em relacdo a primeira pergunta, como podemos verificar, 18 alunos responderam
que gostariam de aprender outra(s) lingua(s), enquanto cinco responderam «ndo». Quem
respondesse «sim» deveria indicar, na questdo seguinte, as linguas que queria aprender e
como podemos observar no grafico 3, um respondeu «ucraniano», cinco «espanhol», 12
«francés», um «italiano», 14 «inglés» e por fim, trés «russo». A lingua mais votada foi o

«inglés» e por este motivo desencadeou as atividades implementadas no plano de agéo.
2. Gostaste de aprender novas palavras em inglés?

Gostei muito

Gostei

Gostei pouco

Né&o gostei
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Pés-teste

Grafico 4 — “Gostaste de aprender novas palavras em inglés?”

Relativamente a questao “Gostaste de aprender novas palavras em inglés?”” obtivemos 16
«gostei muito», 0ito «gostei», um «gostei pouco» e nenhum respondeu «ndo gostei». Com
esta andlise, podemos constatar que a maioria dos alunos gostaram das tarefas propostas,

com o intuito de Ihes ensinar novas palavras na lingua de preferéncia da turma, em inglés.

3. Qual foi a(s) atividade(s) de que mais gostaste?

A magia da narrativa
Globo 2D ) )

Gréfico 5 — “Qual foi a(s) atividade(s) de que mais gostaste?”

Colorful game

Dia Mundial da Crianca

4. Qual foi a(s) atividade(s) de que menos gostaste?
Nenhuma

0 ? 4 6 8 10 12 A magia da narrativa

Pds-teste Globo 2D
Colorful game
Dia Mundial da Crianga

Nenhuma

0 2 4 6 8 10 12

Gréfico 6 — “Qual foi a(s) atividade(s) de que menos gostaste?”
Pos-teste
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A questio “Qual foi a(s) atividade(s) de que mais gostaste?”, trés responderam «A magia
da narrativa», 11 «Globo 2D», sete «Colorful game», 10 «Dia Mundial da Crianca» e por
fim, nenhum aluno respondeu «nenhuma». Em relaco a(s) atividade(s) de que os alunos
menos gostaram, como € possivel averiguar no grafico 6, 10 selecionaram a «A magia da
narrativa», um o «Globo 2D», um «Colorful game», um «Dia Mundial da Crianga» e 11
responderam «nenhumax. Com esta analise podemos confirmar que a atividade preferida
foi do «Globo 2D», enquanto a que menos gostaram foi «A magia da narrativa». A nosso
ver, esta Ultima atividade foi a mais escolhida devido a sua finalidade consistir na escrita,

sendo um dos maiores desinteresses dos alunos da turma do 3.° B.

As atividades de escrita que o professor propde devem oferecer a turma momentos
de estimulacdo que os levem a ter vontade de escrever, utilizando diversas estratégias de
ensino-aprendizagem. Segundo Matias (2007) ““(...) o professor deve transmitir aos alunos
a ideia de que todos conseguem ser criativos, unicamente tém que refletir sobre os temas,
desenvolvé-los e executar as ideias e com o trabalho e persisténcia, aperfeigoardo as suas

capacidades criativas” (p. 46).

5. Que pais(es) se situa(m) no continente africano?

Brasil
Angola
Portugal
Guiné-Bissau
Ndo sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Pré-teste  Pos-teste
Grafico 7 — “Que pais(es) se situa(m) no continente africano?”

6. Que pais(es) se situa(m) no continente europeu?"

Brasil
Franca
Portugal
Inglaterra

N&o sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Pré-teste ~ Pds-teste

Gréfico 8 — “Que pais(es) se situa(m) no continente europeu?”’
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7. Que pais(es) se situa(m) no continente americano?

Brasil
Franga
Portugal
Inglaterra

Nao sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Pré-teste ~ Pds-teste

Grafico 9 — “Que pais(es) se situa(m) no continente americano?”

8. Que pais(es) se situa(m) no continente europeu e
asiatico (Eurésia)?
Russia
Franga
Portugal

Inglaterra

Nao sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Pré-teste ~ Pds-teste

Gréfico 10 — “Que pais(es) se situa(m) no continente europeu e asitico?”

A pergunta “Que pais(es) se situa(m) no continente africano?”, dois alunos responderam
«Brasil», seis «Angola», um «Portugal», quatro «Guiné-Bissau» e 13 «N&o sei», no Pré-
teste, enquanto no Pds-teste um respondeu «Brasil», 19 «Angola», nenhum respondeu «

Portugal», 16 assinalaram «Guiné-Bissau» e por fim, trés optaram pela opcdo «Nao sei».

A questdo “Que pais(es) se situa(m) no continente europeu?”, no que diz respeito ao Pré-
teste, um selecionou o «Brasil», quatro «Franca», oito «Portugal», quatro «Inglaterra» e
12 «Nao sei», enquanto no Pds-teste nenhum aluno selecionou «Brasil», 17 responderam

«Franga», 20 «Portugal», 11 «Inglaterra» e apenas um respondeu «N&o sei».

A pergunta “Que pais(es) se situa(m) no continente americano?” dois alunos responderam
«Brasil», dois «Franga», trés «Portugal», quatro «Inglaterra» e 13 «N&o sei», no Pré-teste,
enquanto no Pos-teste 15 responderam «Brasil», nenhum assinalou as opgdes «Franca» e

«Portugal», nove selecionaram «Inglaterra» e quatro «Nao sei».

A questdo “Que pais(es) se situa(m) no continente europeu e asiatico (Eurasia)?”’, no que
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diz respeito ao Pré-teste, oito selecionaram «RuUssia», dois «Franca», um «Portugal», trés

«Inglaterra» e 13 «N4o sei», enquanto no Pos-teste 16 alunos indicaram a opgao «RUssia»,

quatro «Franca», dois «Portugal», trés «Inglaterra» e por fim, sete «Nao sei».

Ap0s a andlise destas respostas no Pré-teste, foi crucial implementar uma atividade que

abordasse duma forma ludica a localiza¢do destes paises nos seus respetivos continentes,

visto que a maioria dos alunos ndo os sabia localizar corretamente. Com a implementacgéo

da atividade intitulada de Viagem a volta do Mundo, apresentada previamente, contribuiu

para uma evolucéo positiva em relacéo a localizacdo dos paises nos respetivos continentes

por parte dos alunos, como podemos comprovar com a anlise destes Gltimos gréaficos.

9. O portugués ¢ lingua oficial de que pais(es)?

Brasil
Angola
Portugal
Guiné-Bissau
Nao sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24

Pré-teste ~ Pds-teste

Gréfico 12 —“O portugués € lingua oficial de que pais (es)?”

11. A capoeira é a danca tipica de que cultura?

Inglesa
Brasileira
Guineense
Portuguesa
Nao sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Pré-teste  Pds-teste

Gréfico 14 — “A capoeira € a danga tipica de que cultura?”

10. O fado é um tipo de musica tradicional de que
cultura?

Inglesa
Brasileira
Guineense
Portuguesa
N&o sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Pré-teste  Pds-teste

Gréfico 11 — “O fado é um tipo de mdsica tradicional de que cultura?”

12. O gumbé é um género musical que nasceu em que
pais?

Brasil

Russia
Portugal
Guiné-Bissau
N&o sei

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Pré-teste  Pds-teste

Gréfico 13 — “O gumbé é um género musical que nasceu em que pais?”

A questdo “O portugués ¢ lingua oficial de que pais(es)?” seis assinalaram o «Brasil», um
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«Angola», 19 «Portugal», um «Guiné-Bissau» e apenas dois responderam «Nao sei», isto
no Pré-Teste, no Pos-teste 17 alunos responderam «Brasil», 11 «Angola», 23 «Portugal»,

13 «Guiné-Bissau» e nenhum selecionou «N&o sei».

A pergunta “O fado é um tipo de musica tradicional de que cultura?”, no que diz respeito
ao Pré-teste dois responderam «Inglesa», nenhum aluno selecionou a cultura «Brasileira»,
trés assinalaram «Guineense», sete «Portuguesa» e 11 «N&o sei», enquanto no Pos-teste
um respondeu «Inglesa», nenhum aluno assinalou a cultura «Brasileira» e a «Guineense»,

19 responderam «Portuguesax, e por fim quatro «N4o sei».

A questdo “A capoeira é a danga tipica de que cultura?” um respondeu a cultura «Inglesa»,
seis «Brasileira», um «Guineense», quatro «Portuguesa» e 11 «N&o sei», nomeadamente
ao Pré-teste, enquanto no Pos-teste nenhum respondeu cultura «Inglesa» e «Portuguesa»,

16 responderam «Brasileira», cinco «Guineense» e trés «N&o sei».

A pergunta “O gumbé é um género musical que nasceu em que pais?”, relativamente ao
Pré-teste, um respondeu «Brasil», um «RUssia», dois «Portugal», sete «Guiné-Bissau» e
12 «N&o sei», enquanto no Pds-teste nenhum selecionou as opgdes «Brasil», «RUssia» e

«Portugal», 16 responderam «Guiné-Bissau» e por fim, oito selecionaram «Nao sei».

Com esta andlise, € possivel verificar que em relagdo aos aspetos culturais também houve
uma evolugdo positiva por parte dos alunos, pois no Pds-teste conseguiram selecionar, na
maior parte das questdes, a resposta correta. Mais uma vez, esta tematica foi abordada na

atividade Globo 2D, tendo sido uma mais-valia para o sucesso dos objetivos estipulados.

Gostariamos de salientar que os objetivos estipulados para esta investigacdo, em relacdo
ao contexto de 1.° CEB, foram atingidos com sucesso e gracas ao contributo e a dedicacédo
da turma, pois tivemos todos de nos adaptar ao tempo que vivemos. Porém, a maioria dos
alunos participaram ativamente nas atividades propostas e demonstraram sempre alegria
em saber mais acerca das linguas e culturas dos colegas. Sentimos que fomos capazes de

sensibilizéa-los para a diversidade linguistica e cultural.

Quando perguntamos a professora cooperante, no decorrer da entrevista (apéndice
B) se considerava que este projeto contribuiu para o estreitamento das rela¢Ges interpares,
obtivemos como resposta — “Claramente que sim. Foi muito proveitoso verificar que os
alunos estiveram sempre disponiveis para participar em novos desafios, e fizeram-no de

forma entusiasta”.
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Para concluir, é importante realcar que a familia dos alunos teve um papel crucial
também para o sucesso deste projeto, pois demonstraram sempre iniciativa em auxiliar os
educandos e uma vez que participaram juntamente com os seus filhos/irmdos nos desafios
que foram surgindo ao longo do plano de a¢dao. Segundo Davies (1989), “(...) o trabalho
do docente pode ser mais facil e satisfatorio se receber a ajuda e cooperacao das familias
e 0s pais assumirdo atitudes favoraveis face aos professores se cooperarem com eles duma

forma positiva” (p. 40).

“Mae do K.: Foi divertido fazer com ele e ver o entusiasmo dele em fazer e aprender.”

(nota de campo do dia 10 de maio de 2020, vozes dos pais)

Apresentamos agora 0s pontos positivos e 0s menos positivos, do contexto de 1.° CEB.

Pontos positivos

= Capacidade de adaptacao;

= Aproximacéo escola-familia;

= Empenho e motivacao dos alunos;

= Articulacdo de todas as componentes curriculares;

= Consciencializagdo do uso das TIC como ferramenta de aprendizagem.

Pontos menos positivos

» Incapacidade de alcance a todos os alunos, sobretudo as criancas com NE;
= As atividades propostas sdo condicionadas pelo envio das evidéncias por parte de

pais/encarregados de educacao.
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Capitulo 5. Conclusdes

Neste capitulo serdo apresentadas as principais reflexdes e conclusbes decorrentes
da investigacéo desenvolvida nos contextos de EPE e de 1.° CEB. E também neste quinto
capitulo que retomaremos a questao de investigacdo, assim como o0s objetivos estipulados
e as respostas aos mesmos. Uma investigacdo qualitativa pressupde a compreensdo de um
determinado acontecimento sendo que o investigador desempenha um papel fundamental,
atribuindo significados a investigacéo e realizando um plano de agdo adequado & mesma.
(Ponte, 2002). Atraves da execucdo de uma investigacao, o ser humano tem oportunidade

de refletir criticamente acerca da razao de um determinado acontecimento.

Com a definicdo da nossa tematica e, posteriormente, a planificacao e o desenvolvimento
do plano de acao tivemos a oportunidade de refletir criticamente acerca da mesma e, deste

modo responder a questdo de investigacdo previamente elaborada.

Para dar resposta a quest&o de investigagdo: “De que forma os jogos didaticos contribuem
para a sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural na Educacéo Pré-Escolar e no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico? ”, tornou-se essencial desenvolver o plano de acéo
assente em varias atividades que promovessem nas criancgas e/ou alunos a valorizacgao de
atitudes conscientes e respeitadores da diversidade linguistica e cultural, presentes no seu
grupo. Como ja tivemos oportunidade de referir, a sensibilizacdo a diversidade linguistica
e cultural remete para uma mobilizacdo do ludico, que para além de permitir o progresso
das competéncias cognitivas, afetivas e sociais, trata-se de uma atividade prazerosa,
manifestada espontaneamente pela crianca, sendo por si desejada e praticada com alegria.
Na sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural torna-se elementar que os materiais
se encontrem inseridos em atividades que deem énfase ao corpo, aos gestos, a musica, ao
canto, a filmes, a expressao plastica, as tecnologias, a literatura, ao contacto com cangdes
de diferentes paises, ao brincar e ao jogo, de modo que intensifiquem o desenvolvimento
global da crianca, desde o fisico-motor ao cognitivo e socio afetivo (Coelho, 2007). Para
além disto, as atividades devem adaptar-se as idades das criangas e devem ir ao encontro
das suas preferéncias, pelo que, antes de se iniciar a sensibilizacdo, é necessario sabermos
qual o ponto de vista das criangas relativamente as linguas, quais 0s interesses linguisticos
coletivos, para que, progressivamente, se possam ir transformando e enriquecendo essas
concecdes prévias (Candelier, 2003). Como é possivel constatar, 0 jogo surge como uma

das atividades que estimulam as crian¢as aos mais diversos niveis, por iSso mesmo estes
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desempenham um papel relevante neste estudo, pois incitam a integracdo das criancgas no
grupo e um sentimento de partilha, bem como a construcao coletiva do sentido das formas
linguisticas. O jogo pode levar ainda a que as criangas se sintam menos inibidas em usar
as linguas estrangeiras, visto que através deste podem melhorar algumas das capacidades
que possuem, tais como a pronuncia e a entoacdo, a0 mesmo tempo que brincam com as
rimas ou can¢des. Para além disto, ao explorarem as linguas através do jogo, as criangas
sentir-se-40 menos receosas face ao erro. Podemos entdo concluir que os jogos didaticos,
apresentam um papel fulcral devido a lhes terem proporcionado momentos motivadores/
divertidos que potenciaram, igualmente, o desenvolvimento de diferentes competéncias.
Fuentes (2008), menciona que em todo 0 processo educativo, os docentes, procuram uma
infinidade de recursos que ajudam na transmissdo dos conteldos e na aplicagdo e praticas
dos mesmos. Seguindo diferentes correntes metodol6gicas, vemos que 0s jogos didaticos
sdo uma ferramenta que quando usada nas salas de atividades/aulas e com objetivos claros
e precisos, procriam um ambiente propicio para que o processo de ensino-aprendizagem

seja produtivo.

Quanto aos objetivos da investigacdo “Relacionar os jogos didaticos promovidos com as
alteragoes nos comportamentos das criancgas”; “ldentificar e caraterizar altera¢oes no
comportamento das criangas apos implementagdo do plano de a¢do”; “Sensibilizar para
a diversidade linguistica e cultural” € “Reconhecer realidades interculturais distintas”,
foram atingidos com sucesso, ndo sé porque aprofunddmos o nosso conhecimento acerca
da temética em estudo por meio das diversas pesquisas efetuadas e das variadas atividades
implementadas, como desenvolvemos atitudes de respeito, tolerancia e de aceitacdo. Com
base nos resultados que obtivemos através da implementacdo das atividades, foi possivel
verificar que as criancgas e/ou alunos foram sensibilizados para a diversidade linguistica e
cultural existente no seu meio; que o conceito de lingua foi despertado, através ndo s6 do
conhecimento da lingua materna e de outras linguas como também do reconhecimento de
gue as mesmas possuem significados; além disso, promovemos o contacto com a plurali-
dade linguistica e cultural, por meio da audicdo e exploracéo das linguas; e para finalizar,
as criancas e alunos foram consciencializados para o respeito e a valorizacdo das outras
linguas e culturas. Nomeadamente em contexto de EPE, ndo existia ligacéo entre o grupo
e as criangas apresentavam uma grande separagéo tanto dentro da sala de atividades, como
no recreio. Contudo, com a implementacédo deste plano de ag&o foi possivel verificar, no

final do estagio, um melhor relacionamento entre as criangas, uma vez que comegaram a
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brincar juntas e através dos jogos didaticos aprenderam a cooperar umas com as outras e

estimularam a sua concentracdo nas tarefas.

A educacéo confronta-se hoje com uma riqueza de culturas distintas muito grande,
sendo importante o respeito pelo pluralismo. De acordo com Fleuri (2001), “a perspetiva
intercultural de educacdo implica mudancas profundas nas préaticas educativas, de modo
particular na escola” (p. 79). Uma institui¢do que pretenda ser de todos e para todos, deve
ensinar os seus alunos a viverem em conjunto, num mesmo universo, onde existem varios
valores. Segundo Touraine (1999) a escola “(...) ¢ um lugar privilegiado de comunicagdes
interculturais” (p. 332). Esta mesma escola, deve permitir aos alunos, descobrir que nela

se entrecruzam e convergem formas de vida diversificadas.

De acordo com Santomé (2006), uma escola multicultural para ser de qualidade, deve ser
inclusiva e deve também apostar num sistema educativo centrado no relacionamento e na
igualdade, onde os programas sejam utilizados para aprofundar, animar e dar conteddo as
relacBes interpessoais, nas quais se irdo realizando os sonhos e os ideais de cada um e sé

assim se formardo pessoas “inteiras”, realizadas, autonomas e felizes.

A realizacdo deste RF, deu-nos a possibilidade de compreender a importancia do
docente naincluséo das criancas/alunos a par do desenvolvimento de praticas de educacgédo
intercultural. A abordagem teorica ao longo da elaboracdo do RF permitiu-nos enriquecer
0 conhecimento que possuiamos sobre a tematica desenvolvida. Na nossa opinido, é cada
vez mais relevante dar valor a multiculturalidade existente na nossa sociedade porque este
é um dos aspetos que tende a crescer cada vez mais no seio da nossa sociedade atual sendo
essencial que todos estejamos preparados para lidar com as diferentes culturais, sobretudo
as escolas e os docentes que a integram.

Em relagdo as atividades implementadas em sala de atividades/sala de aula, foram
sempre discutidas com as orientadoras cooperantes que se mostraram sempre interessadas
e disponiveis para nos ajudar e orientar no que fosse preciso. Ambos 0s grupos em questdo
tambeém foram fundamentais para a concretizagdo positiva dos planos de acéo, pois foram
criancas participativas, empenhadas e demonstraram continuadamente interesse em saber

mais acerca da tematica em estudo no RF.

Um dos pontos a salientar foi a importancia do contributo dos pais na vida escolar
dos seus educandos, visto que é fundamental para uma boa incluséo das criancas no novo

grupo escolar. A educacao da crianga inicia-se em casa junto da sua familia, uma vez que
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ndo é sO na escola que se educa, a familia deve educar a crianca para que esta seja capaz
de estar em sociedade de uma forma educada. No contexto de EPE, como foi mencionado
anteriormente, algumas das criancas pertencentes ao grupo mostravam desprezo e repulsa
perante as crian¢as com uma nacionalidade diferente, principalmente como A.e 0 S. No
decorrer do periodo de observacao-acao assistimos a diversos comentarios inapropriados,
e a nosso ver estes partem da educacdo que lhes € transmitida em casa, sendo triste haver
esta discriminag&o nos dias de hoje.

“F.: Que nojo... (apontando para o menino paquistanés).”

(nota de campo do dia 29 de margo de 2019)

Contudo, como ja foi mencionado, apds a concretizacdo das atividades inseridas no plano
de acdo foi possivel confirmar, no final do estagio, um melhor relacionamento entre todas

as criancas, assim como a aceitacao e principalmente o respeito perante as outras culturas.

Foi uma mais-valia trabalhar em pares, na medida em que temos outra opinido da
nossa implementacao e quais o0s aspetos que devemos melhorar, pois enquanto estamos a
lecionar ndo temos nocéo de certos pormenores que podem ser essenciais, sendo relevante
a observacdo concretizada pela nossa colega de estagio. Segundo Tilstone, Florian, Rose
e Taipas (2003), “o trabalho cooperativo entre pares promove a partilha de ideias e leva-

nos ao sucesso pessoal, aumentando a autoestima e a aceitacao da diversidade” (p. 74).

Para finalizar consideramos que esta tematica tem varias potencialidades, as quais,
posteriormente, podem vir a ser melhoradas e desenvolvidas, uma vez que a tematica da
diversidade linguistica e cultural e da sensibilizacdo deve ser, cada vez mais, explorada e
alvo de curiosidade. E essencial que, desde tenra idade, os docentes levem as suas criancas
e/ou aluno a encarar o mundo de forma reflexiva e consciente, visando o desenvolvimento
de cidad&os ativos, participativos, comunicadores e respeitadores perante 0s outros na sua

plenitude.
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5.1. ImplicacGes da investigacdo para a pratica profissional futura

A prética pedagdgica em contexto de EPE e de 1.° CEB, apresentou contributos e
implicacOes para a nossa pratica profissional futura. No decorrer destes dois anos, tivemos
a oportunidade de vivenciar um conjunto variado de experiéncias, como por exemplo, 0
funcionamento e a dinamica de salas de atividades/aula com grupos heterogéneos, assim

como as suas rotinas e a forma como os ambientes educativos estdo organizados.

Um aspeto que consideramos muito positivo ao longo da concretizacao do estagio,
foi a relacdo que conseguimos estabelecer com as criangas e com o pessoal docente e ndo
docente que trabalhavam nas institui¢cdes, bem como com as orientadoras cooperantes. O
facto das orientadoras cooperantes, terem abracado o projeto que nds propusemaos tornou-
se uma ajuda preciosa na concretizacdo do mesmo. Como indicamos anteriormente, todas
as criancas mostraram-se sempre dispostas a colaborar, empenhadas e motivadas com os

planos de acédo, ou seja, com as atividades propostas.

Como principais fragilidades em EPE, apontamos a instabilidade comportamental
do grupo de que, por vezes, atrasou o trabalho cooperativo e a realizacao de diversificadas
atividades da Cadmara Municipal, o que nos prejudicou, pois estas eram sempre marcadas
antecipadamente e ndo nos eram ditas. Porém, tornou-se aliciante ajuda-los a concretizar
as mesmas contribuindo para fortalecer a nossa relagdo com o grupo e também entre as

préprias criancas do grupo da sala vermelha, pois era notério o seu trabalho cooperativo.

Em 1.° CEB, evidenciamos a dificuldade de alcance a todos os alunos, particularmente 0s
que tém NE pois estes trés alunos raramente participaram nas atividades propostas e como
0s pais e/ou encarregados de educacdo sempre demonstraram desinteresse em participar
nas tarefas tornou-se complicado “chegar” a estes. Outra debilidade que encontramos foi
o facto de as atividades serem condicionadas pelo envio das evidéncias por parte dos pais
devido a maioria destes estarem em teletrabalho e ndo terem tempo disponivel para enviar

as fotografias e videos através da classroom.

O RF contribuiu para 0 nosso crescimento pessoal e profissional, visto que nos fez
reforcar a ideia de que todos merecem ser respeitados e aceites uns pelos outros. Devemos
ter em ateng&o as criangas e as suas culturas, de forma a trabalhar a incluséo das mesmas,
na sociedade em que estdo inseridas, mas nunca faltar ao respeito pelas diferencas de cada
um. Sentimos que progredimos enquanto pessoas e come¢amos a valorizar mais 0 mundo

gue nos rodeia. Procuramos criar atividades que fossem ao encontro dos interesses e das
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necessidades das criangas e alunos. A partir das observacdes que concretizdmos e atraveés
das narrativas reflexivas, podemos afirmar que lhes oferecemos momentos de diverséo e,
ao mesmo tempo, de aprendizagens significativas, pois foi possivel presenciar progressos

muito reveladores, nos dois contextos, assim como na relacédo entre pares.

A realizagdo do estagio, ajudou para a nossa evolugdo enquanto futuras docentes.
Desta forma pretendemos no futuro assumir um papel de docente reflexivo e investigador,
ao longo da prética pedagogica, pensando e refletindo sobre as diversas a¢fes que iremos

praticar na nossa pratica, tal como refere Ponte (2002). Perrenoud (1999) defende que:

um profissional reflexivo aceita fazer parte do problema. Reflete sobre a sua relacdo com
0 saber, com as pessoas, 0 poder, as instituicdes, as tecnologias e cooperacdo tanto quanto

sobre 0 modo de superar as limitagfes ou de tornar os seus gestos técnicos mais eficazes
(p. 9).

Esta serd uma préatica com a qual nos identificamos, pois permite-nos avaliar e pensar em
estratégias, assim como atividades que poderdo ser desenvolvidas em grupos de criancas.
No entanto guardamos estas experiéncias que consideramos que foram gratificantes, pois
aprendemos a refletir, a observar e a avaliar. Tal como refere Silva (2005), “(...) planear
permite, ndo soO prever o que é importante desenvolver para alargar as aprendizagens das
criancas, como agir considerando o que foi planeado, mas reconhecendo simultaneamente

oportunidades de aprendizagem nao previstas para tirar partido delas” (p. 39).
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Apéndice A — Guido, Transcrigdo e Analise da Entrevista concretizada a Orientadora Cooperante, no contexto de Educacédo Pré-Escolar

» Guido da entrevista

Blocos

Obijetivos Especificos

Questdes a colocar

7
A

Legitimacao da entrevista

— Legitimar a entrevista.

— Motivar a entrevistada.

— Informar sobre o trabalho e 0 objetivo da entrevista.
— Assegurar o carater confidencial dos dados.

Educadora: exercicio da fungéo

— Identificar aspetos de ordem profissional.

— H4 quantos anos é educadora de infancia?

M
R

Dificuldades sentidas pela educadora
cooperante em termos de incluir as

criangas oriundas de outros paises

— Indagar as dificuldades sentidas ao incluir criangas de outros paises.

— J4 acolheu criancgas de outros paises e/ou religides?

— Sente dificuldades em incluir criangas provenientes de outros paises?
— Quais as estratégias de intervenc¢do que utilizou para ultrapassar essas
dificuldades?

Relacdo educadora -familias

— Compreender a relacdo que a educadora estabelece com as familias.

— Como promove o trabalho colaborativo com as familias estrangeiras
e ndo estrangeiras, respeitando a sua religido e cultura?

— Como carateriza a relagdo que estabelece com estas familias?

Relacdo crianca-crianga

— Perceber como as criangas interagem, de forma proficua, com os seus

pares.

— Poder-me-4 explicar, por favor, como é que as criangas interagem, de
forma proficua, com os seus pares?

— Na eventualidade de existirem conflitos, pode dar-me um exemplo de
como os soluciona?

— Devido a diversidade linguistica e cultural, existente no grupo, como

€ que as criangas estabelecem contacto umas com as outras?

Inclusdo em grande grupo

— Entender como foi feita a inclusdo das criancas de culturas distintas,

em grande grupo.

— Em relagdo as criangas com culturas diferentes, como foi feita a sua

inclusdo, em grande grupo?

Habitos culturais

— Entender se a instituicdo tem consciéncia da importancia dos habitos

culturais de cada familia.

— Na sua opinido a institui¢do tem consciéncia da relevancia dos habitos

culturais de cada familia?




» Transcrigdo da entrevista

Estagiaria

- Ha quantos anos é educadora de infancia?

Educadora Cooperante

Sou educadora desde 1988, ou seja, mais ou menos ha 30 anos.

Estagiaria

- Ja acolheu criancas de outros paises e/ou religides?

Educadora Cooperante

Sim, ja acolhi algumas. Este foi 0 ano em que tive mais criangas de outros paises.
Estagiaria

- Sente dificuldade em incluir criangas provenientes de outros paises?

Educadora Cooperante

No aspeto linguistico, sobretudo, pois tenho dificuldades em percebé-los.

Estagiaria

- Quais as estratégias de intervencdo que utiliza para ultrapassar essas dificuldades?
Educadora Cooperante

Utilizo diversas imagens e o google tradutor e recorro também a uma professora de apoio.
Estagiaria

- Como promove trabalho colaborativo com as familias estrangeiras e ndo estrangeiras,

respeitando a sua religido e cultura?

Educadora Cooperante

Hm... (pausa) Convivo com as familias, chamando-as & escola.
Estagiaria

- Como carateriza a relacédo que estabelece com estas familias?
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Educadora Cooperante

E uma relagéo de respeito e colaboracio.

Estagiaria

- Poder-me-a explicar como € que as criancgas interagem com 0s seus pares?
Educadora Cooperante

S&o um grupo de criangas que apresentam dificuldades em estabelecer uma relagdo, com

as criangas com outras culturas.

Estagiaria

- Na eventualidade de existirem conflitos, pode dar um exemplo de como os soluciona?
Educadora Cooperante

As criangas, normalmente, conversam, pedem desculpa e ddo um abracinho.

Estagiaria

- Devido a diversidade linguistica e cultural existente no grupo, como é que as criancas

estabelecem contacto umas com as outras?

Educadora Cooperante

Ajudam-se mutuamente ou sdo incentivados a fazé-lo.

Estagiaria

- Em relagdo as criangas com culturas dispares, como foi feita a sua inclusdo no grupo?
Educadora Cooperante

Normal... trato todos de igual maneira.

Estagiaria

- A institui¢cdo tem consciéncia da importancia dos habitos culturais de cada familia?
Educadora Cooperante

Sim, a escola esta cada vez mais consciente desse aspeto.
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= Analise categorial

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Profissao

Anos de servigo.

“Sou educadora desde 1988, ou seja, mais ao menos ha 30 anos.”

Dificuldades sentidas pela educadora
cooperante em termos de incluir as

criancgas oriundas de outros paises

Acolhimento de criangas provenientes de outros paises.

“Sim, ja acolhi algumas. Este foi 0 ano em que tive mais criangas de outros

paises.”

Dificuldades linguisticas.

“No aspeto linguistico, sobretudo, pois tenho dificuldade em percebé-los.”

Estratégias de intervencéo.

“Utilizo diversas imagens e google tradutor e recorro a uma professora de

apoio [da instituicdo].”

Rela¢éo educadora-familias

Trabalho colaborativo com as familias.

“Hmm... (pausa) Convivo com as familias, chamando-as & escola.”

“E uma relagdo de respeito e colaborago.”

Relacdo crianca-crianga

Interacdo das criangas com 0s seus pares.

“Sao um grupo de criangas que apresentam dificuldade em estabelecer uma

relagdo com as criangas com outras culturas.”

Divergéncias entre as criangas.

“(...), normalmente, conversam, pedem desculpa e ddo um abracinho.”

Estabelecimento de contacto entre as criancas.

“Ajudam-se mutuamente ou sdo incentivados a fazé-lo.”

Inclusao

Inclusdo das criangas, em grande grupo.

“Normal... trato todos de igual maneira.”

Habitos culturais

Consciéncia da instituicdo em relagdo aos habitos culturais.

“Sim, a escola esta cada vez mais consciente desse aspeto.”
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Apéndice B — Guido, Transcricdo e Analise da Entrevista concretizada a Orientadora Cooperante, no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

= Guiado da entrevista

Blocos

Objetivos Especificos

Questdes a colocar

Legitimacéo da entrevista

— Legitimar a entrevista.

— Motivar a entrevistada.

— Informar sobre o trabalho e o objetivo da entrevista.

— Assegurar o carater confidencial dos dados.

Professora: exercicio da funcéo

— ldentificar aspetos de ordem profissional.

— Ha quantos anos é professora?

Dificuldades sentidas pela professora
cooperante em termos de incluir os

alunos oriundos de outros paises

— Indagar as dificuldades sentidas ao incluir os alunos de outros paises.

— Ja acolheu, na sua turma, alunos de outros paises e/ou religides?

— Sente dificuldades em incluir alunos provenientes de outros paises?
— Quais as estratégias de intervencéo que utilizou para ultrapassar essas
dificuldades?

— Quando tem alunos praticantes de cultos ou religiGes diferentes, como

faz a sua inclusdo?

Relacéo professora - familias

— Compreender a relagdo que a professora estabelece com as familias.

— Como promove o trabalho colaborativo com as familias estrangeiras
e ndo estrangeiras, respeitando a sua religido e cultura?

— Como carateriza a relagdo que estabelece com estas familias?

Relacéo aluno-aluno

— Perceber como os alunos interagem, de forma proficua, com os seus

pares.

— Poder-me-4 explicar, por favor, como é que as criangas interagem, de

forma proficua, com os seus pares?

Inclusdo em grande grupo

— Entender como foi feita a inclusdo dos alunos de culturas diferentes,

em grande grupo.

— Como ¢ feita a inclusdo dos alunos de culturas diferentes, em grande

grupo?

Projeto desenvolvido

— Aferir sobre a pertinéncia do projeto implementado.

— Considera que este projeto contribuiu para o estreitamente de relagdes

interpares?
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» Transcrigdo da entrevista

Estagiaria

- Ha quantos anos é professora?

Professora Cooperante

Sou professora ha 21 anos.

Estagiaria

- J4 acolheu, na sua turma, alunos de outros paises ou religides?
Professora Cooperante

Sim, ao longo destes 21 anos, tenho recebido diversas criangas estrangeiras.
Estagiaria

- Sente dificuldades em incluir alunos provenientes de outros paises?
Professora Cooperante

Néo, salvo pela questdo linguistica que pode ser um obstaculo a comunicacao inicial, mas

normalmente é ultrapassado ao longo do ano letivo.

Estagiaria

- Quais as estratégias de intervencdo que utiliza para ultrapassar essas dificuldades?
Professora Cooperante

Visto que a maior barreira é a lingua, procuro criar uma ligagcdo com os alunos de maneira
mais individualizada e recorro a uma lingua possivel para o entendimento. Caso nao seja
possivel, tento recorrer a outros alunos do estabelecimento de ensino por forma a que 0s

alunos se sintam acompanhados e manifestem as suas necessidades imediatas
Estagiaria

- Quando tem alunos praticantes de cultos/religides distintos, como faz a sua inclusao?
Professora Cooperante

A inclusdo comeca pela descoberta do restante grupo, face a aspetos carateristicos dessas

mesmas culturas e religides, todos aprendemos com o que nos é diferente e novo. Assim,
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os alunos praticantes de cultos ou religides dissemelhantes, geralmente ensinam aos seus
colegas como festejam em determinadas ocasides, assim procuramos ir ao encontra dessas

festividades de uma forma multicultural.
Estagiaria

- Como promove trabalho colaborativo com as familias estrangeiras e ndo estrangeiras,

respeitando a sua religido e cultura?
Professora Cooperante

Acima de tudo procuro promover a integracao de todos levando o grupo ou turma a aceitar
as diferentes religides e culturas, em determinadas festividades as familias séo convidadas

a deslocarem-se a escola e partilharem com o grupo a sua cultura.
Estagiaria

- Como carateriza a relacéo que estabelece com estas familias?
Professora Cooperante

Eu julgo que a relacdo é de proximidade e de confianca ja que os alunos de 1.°CEB passam
essencialmente o seu tempo na escola e é com a professora e 0s seus pares que passam o

maior nimero de horas ao longo da semana.
Estagiaria

- Poder-me-4 explicar, por favor, como é que as criancas interagem, de forma proficua,

com 0S seus pares?
Professora Cooperante

Ao contrario dos adultos que primam pela racionalidade, as criancas sdo muito emotivas

e colaborante, é essencialmente através dos jogos e brincadeiras que eles se relacionam.
Estagiaria

- Como é feita a incluséo dos alunos de culturas diferentes, em grande grupo?
Professora Cooperante

E através da descoberta de novos costumes, partilha de novas linguas quando € o caso, e

novas brincadeiras e a partilha de experiéncias da sua terra de origem, como por exemplo,
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como € a escola noutros paises...

Estagiaria

- Considera que este projeto contribuiu para o estreitamento das relagdes interpares?
Professora Cooperante

Claramente que sim. Foi muito proveitoso verificar que todos os alunos estiveram sempre

disponiveis para participar em novos desafios e fizeram-no de forma entusiasta.
Estagiaria

- Obrigada pela colaboracao e disponibilidade, professora.
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3 T K

= Analise categorial

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Profissdo

Anos de servigo.

“Sou professora ha 21 anos.”

Dificuldades sentidas pela professora
cooperante em termos de incluir os
alunos oriundos de outros paises

Acolhimento de alunos provenientes de outros paises.

“Sim.”

Dificuldades linguisticas.

“Nao, salvo pela questdo linguistica (...).”

Estratégias de intervencéo.

“(...) procuro estabelecer uma ligagdo aos alunos de forma mais individua-
lizada e recorro a uma lingua possivel para o entendimento.”
“(...) tento recorrer a outros alunos do estabelecimento de ensino por forma

aque o aluno se sinta acompanhado e manifeste as suas necessidades (...).”

Relagdo professora-familias

Trabalho colaborativo com as familias.

“(...) procuro promover a integragdo de todos (...), em determinadas festi-
vidades, as familias sdo convidadas a deslocarem-se a escola e partilharem

com o grupo a sua cultura.”

“Eu julgo que a relagdo ¢ de proximidade e confianga (...).”

Relacéo aluno-aluno

Interacdo dos alunos com 0s seus pares.

“(...) sdo muito emotivas e colaborantes, é essencialmente através de jogos

e brincadeiras que eles se relacionam.”

Inclusdo em grande grupo

Inclusdo das criangas, em grande grupo.

“E através da descoberta de novos costumes, partilha da nova lingua (...),
novas brincadeiras e partilha de experiéncias da sua terra de origem (...), e

como ¢ a escola noutros paises.”

Projeto desenvolvido

Relevancia do projeto desenvolvido.

“(...) Foi muito proveitoso verificar que os alunos estiveram sempre dispo-

niveis para participar em novos desafios e fizeram-no de forma entusiasta.”
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Apéndice C — Pré-teste aplicado, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

- Instituto Superior de Ciéncias Educativas

I5CE Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Pré-teste aplicado aos alunos
Legitimacdo do questionario:
Caro(a) aluno(a),

Este questionario tem como objetivo perceber o que conheces acerca da diversidade linguistica e

cultural. Pego-te que respondas com a maior sinceridade possivel.

As tuas respostas serdo confidenciais e serdo usadas apenas para fins académicos.

1. Ildade:

2. Sexo:

|:| Feminino I:l Masculino

3. Nacionalidade:

|:| Portuguesa |:| Guineense |:| Brasileira |:| Inglesa

Outra:

4. Que lingua(s) falas?

|:| Portugués |:| Ucraniano |:| Inglés |:| Russo |:| Francés

Outra(s):

5. Tens alguém na familia que fale outra lingua?

[]sim [ ] Nao
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6. Gostavas de aprender outra(s) lingua(s)?
[]sim [ ] nNao

6.1. Se sim, qual/quais?

Conhecimento dos continentes

7. Que pais(es) se situa(m) no continente africano?

|:| Brasil |:| Portugal |:| Guiné-Bissau |:| Angola |:| N&o sei

8. Que pais(es) se situa(m) no continente europeu?

|:| Franca |:| Portugal |:| Inglaterra |:| Brasil |:| N&o sei

9. Que pais(es) se situa(m) no continente americano?

|:| Franca |:| Portugal |:| Inglaterra |:| Brasil |:| Nao sei

10. Que pais(es) se situa(m) no continente europeu e asiatico (Eurasia)?

|:| Franca |:| Portugal |:| Inglaterra |:| Rassia |:| N&o sei

Aspetos culturais

11. O portugués ¢ lingua oficial de que pais(es)?

|:| Brasil |:| Portugal |:| Guiné-Bissau |:| Angola |:| N&o sei

12. O fado é um tipo de musica tradicional de que cultura?

|:| Brasileira |:| Guineense |:| Portuguesa |:| Inglesa |:| Né&o sei
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13. A capoeira é a danca tipica de gque cultura?

|:| Brasileira |:| Guineense |:| Portuguesa |:| Inglesa |:| Né&o sei

14. O gumbé é um género musical que nasceu em que pais?

|:| Brasil |:| Portugal |:| Guiné-Bissau |:| Russia |:| N&o sei

Obrigada! @
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Apéndice D — Pés-teste aplicado aos alunos, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Pos-teste aplicado aos alunos
Caro(a) aluno(a),

Este questionario tem como objetivo perceber o que aprendeste acerca da diversidade
linguistica e cultural. Peco-te que respondas com a maior sinceridade possivel.

As tuas respostas serdo confidenciais e serdo usadas apenas para fins académicos.

*Obrigatério

Qual foi a(s) atividade(s) de que mais gostaste? * Que pais(es) se situa(m) no continente europeu? *

A mag@ da Globo:2D Colorful Dia Mundial Nefiliiia Brasil Franga Portugal Inglaterra Nio sei
narrativa game da Crianca

e =] m] ] O ] ] O O O O O

Qual foi a(s) atividade(s) de que menos gostaste? * Que pais(es) se situa(m) no continente americano? *
Amglada Globo 2D colagful Dia Myndial Nenhuma Brasil Franca Portugal Inglaterra Néo sei
narrativa game da Criana

L (] O O O O ® O O O a O

Qual foi a(s) atividade(s) d N Que pais(es) se situa(m) no continente europeu e asiatico (Eurasia)? *
ual foi a(s) atividade(s) de que menos gostaste? *

Russia Franga Portugal Inglaterra Néo sei
Amagia da Colorful Dia Mundial
N Globo 2D Nenhuma
narrativa game da Crianga

® O O 0 O O

@ O O O a (]

Aspetos culturais
Apés teres feito uma pesquisa sobre a cultura dos paises, responde 4s sequintes questdes.

Gostaste de aprender novas palavras em inglés? *
Gostel muito Gostei Gostel pouco N&o gostei © portugués ¢ lingua oficial de que pais(es)? *

® D D D D Brasil Angola Portugal Guiné-Bissau Néo sei
e O O a O a

Conhecimento dos continentes

Apds teres feito uma pesquiza sobre 03 €INCo continentes, responde &s seguintes questées. i . . -
O fado & um tipo de musica tradicional de que cultura? *

Inglesa Brasileira Guineense Portuguesa Né&o sei
Que pais(es) se situa(m) no continente africano? *

e O O O O O

Brasil Angola Portugal Guiné-Bissau Nao sei

® O O O O O

A capoeira € a danga tipica de que cultura? *

Inglesa Brasileira Guineense Portuguesa N&o sei

® O O O O O

‘O gumbe € um género musical que nasceu em que pais? *

Brasil Russia Portugal Guiné-Bissau Nao sei

® O 0 O O a

Muito obrigada pela tua colaboragao!

Link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQL Sful juvfsK0clZaKm-
PObUGFXl rSvaqOerpOUq30YGuvZKtq/V|ve0rm Este conteddo ndo foi criado nem aumvadomlasr?vuagc\ﬁja%:nunc\arahuso—Termns de Utilizagdo - Politica de
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Apéndice E — Planifica¢do da atividade “Bandeiras”

Estagiaria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano Letive: 2018/2019

Data: 17 de maio de 2019

N° de criangas: 20 criangas

Grupo alvo: 3 aos 6 anos

Finalidade: Conhecer e respeitar a diversidade cultural.

Area Dominio/Subdominio/Componentes Objetives Educativos Atividades/Estratégias Recursos Duracdo Avaliagio
Humanos/Materiais
Dominio: * Criar um clima de comunicacao: Atividade 1: Apresentagdo Recursos Humanos: * 30 min. | * Observacio direta:

Area de Formagio Pessoal e Social | Area de Expressio ¢ Comunicagiio

* Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Componente:

* Comunicagdo Oral

Componente:
» Convivéncia democratica e cida-

dania

« Escutar e valorizar o contributo de cada
crianca;
» Propiciar oportunidade de comunicacdo

crianga-adulto e crianga-crianga.

= Conhecer e valorizar manifestagdes do

patrimonio natural e cultural.

* Apos a marcacdo de presencas e
cantar a musica do “Bom Dia”, as
criancas devem se sentar em roda,
na zona do tapete;

* A estagiaria deve preparar todos
os materiais, previamente, ¢ fazer
uma breve sintese acerca da apre-
sentacdo feita em Power Point - a
apresentacio, ira revelar diversas
curiosidades da Moldavia, india e
do Paquistdo:

» Inicialmente, as criancas devem
localizar os paises, anteriormente
mencionados, no mapa mundo:

« Em seguida, devem escutar com

atencdo as informacdes relatadas.

= Estagiaria;

« Criangas.

Recursos Materiais:

= Fio;

* Arcos;

* Coluna;

» imanes;

» Datashow:

= Computador;

« Folhas de iman;

« Paus coloridos (canas):

* Imagens das bandeiras:

* Bolas de pompom pretas;
« Paus de gelado coloridos —

Puzzles com as bandeiras.

= Empenho nas atividades:

» Participa¢do nas atividades:

= Aceita e cumpre as regras do jogo
» Coopera com os colegas, em situ-
acdes de jogo, envolvendo-se num
trabalho de equipa;

« Explora e desenvolve as diversas
possibilidades do corpo, através de
movimentos ¢ jogos que envolvam

correr, saltar e rastejar.
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Dominio:

+ Educagio Fisica

Componente:

+ Consciéncia de si como aprendente

* Desenvolver a motricidade fina;

+ Cooperar em situagio de jogo, seguindo
orientagdes ou regras;

* Dominar movimentos que incluem des-
locamentos e/ou equilibrios como: correr,

saltar a pés juntos ou num so pé ¢ rastejar.

\ Cooperar com 0s outros no processo de

aprendizagem.

de modo, a conhecerem a diversi-

dade cultural presente na sua sala.

Atividade 2: Puzzle Magnético
* A estagiaria deve preparar todos
os materiais, para a concretizagao
do jogo, no recreio;

* O jogo “Puzzle Magnético™. tem
como finalidade formar a imagem
da bandeira de cada pais, referido
na atividade anterior, através dum
puzzle construido em grupo;

* O grupo de criangas, ira ser divi-
dido em quatro equipas distintas -
a criagdo de equipas sera aleatoria
e ira ser selecionado um “lider™;
» Seguidamente cada equipa deve
criar uma fila junto ao percurso;
= O percurso sera composto por 3
arcos (as criancgas terdo de saltara
pés juntos). | cadeira (as criangas
irdo rastejar por baixo da mesma)

e para concluir. terdo de se dirigir

= 45 min.
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até a zona onde estdo as pegas dos
puzzles a saltar num so pé;

« As criancas 1rdo encontrar, junto
as pecas, o género duma “cana de
pesca’ que ira ser usada para apa-
nhar as pecas pois, ambas tém um
iman desenvolvendo deste modo.
a coordenacdo motora fina:

« Logo que a crianga consiga apa-
nhar uma das pecas deve voltar ao
principio do percurso, a correr. €
fixar a sua peca na folha de iman
que estrara exposta na parede;

» Cada crianca deve concretizar o
percurso duas vezes (ira depender
do numero de criancas presentes):
= Por fim, a equipa deve se juntar
¢ ordenar as pecas, de maneira, a
formar a imagem da bandeira que
lhes foi atribuida mencionado, de
seguida, a que pais pertence;

+ O jogo “Puzzle Magnético™ sera

guardado na Area dos Jogos.
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Questdes a colocar as criangas:

* Que linguas estrangeiras conhecem?

* Vocés sabem qual ¢ o animal sagrado na India?

* O que significa a expressao “lingua estrangeira”?

» Sabem qual ¢ a roupa tradicional da cultura indiana?

» Sabem por que razao a crianga A. e S. utilizam o turbante?

* O que ¢ a capital de um pais? Sabem qual ¢ a capital de Portugal?

« Lembram-se em que continente se situa a Moldavia? E a india? E o Paquist&o?

Dificuldades previstas:

» Podem ndo conseguir localizar os paises no Mapa Mundo.

Utilizar as fotografias das criancas visiveis no mapa mundo como ponto de referéncia, mencionar

0 nome dos paises e perguntar em que continente se situa. Questionar de novo 0 nome dos paises.

* As criangas podem apresentar dificuldades em apanhar as pegas do puzzle com a cana.

Auxiliar o movimento da mdo da crianga ao apanhar as pegas do puzzle com a “cana de pesca”.

* As criangas podem ndo cooperar com os colegas, no decorrer do jogo “Puzzle Magnético”.

Realcar a ideia que eles sdo todos uma equipa e que é importante ajudarem-se uns aos outros.

* Algumas criangas do grupo podem ter dificuldades em concretizar 0 percurso corretamente.

Acompanhar a crianga, individualmente, no decorrer do percurso.

* As criangas podem ndo demonstrar entusiasmo e/ou interesse na apresentagdo em Power Point.

Incitar a curiosidade das criancas, fazendo questdes que a levam a pensar e a querer saber mais.

Questdes previstas:

* O que sdo linguas estrangeiras?

Uma lingua estrangeira é um idioma que néo é falado pela populagéo de um determinado local.

* A crianga A. e S. utilizam um turbante, porqué?

Na cultura indiana os cabelos séo sagrados e devem ser preservados, custe o que custar. Por isso

é que eles utilizam o tubante, sendo uma forma de proteger os fios das impurezas do mundo.

* Por que razdo as pessoas nao falam a mesma lingua em todo o mundo?
As pessoas nao falam a mesma lingua porque faz parte da cultura transmitida de uma geracgao a

outra e cada povo tem a sua, por isso € que cada pais possui a sua prépria lingua oficial.
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Apéndice F — Planificagdo da atividade “Partes do corpo humano em inglés e romeno”

Estagidria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano Letivo: 2018/2019

Data: 21 de maio de 2019

N de criangas: 20 criangas

Grupo alve: 3 aos 6 anos

Finalidade: Saber identificar as partes do corpo humano, em diferentes linguas.

I

Area | Dominio/Subdominio/Componentes Objetivos Educativos Atividades/Estratégias Recursos Duracio ‘Avaliagio
Humanos/Materiais
Dominio: * Despertar o prazer da leitura; Atividade 1: Leitura da histéria | Recursos Humanos: * 30 min. | « Observacio direta;

,

Area de Expressio ¢ Comunica¢io

* Linguagem Oral ¢ Abordagem a Escrita
Componente:
« Prazer ¢ motivacdo para ler ¢ es-

crever

Dominio:
+ Educagdo Artistica
Subdominio:

* Jogo Dramatico/Teatro

« Criar um clima de comunicagdo;
» Escutar e valorizar o contributo de cada

crianca.

* Desenvolver a criatividade:

= Estimular a capacidade de representacdo.

“Da cabeca até aos pés”
+ Apos a marcagdo de presencas €
cantar a musica do “Bom Dia”, as
criangas devem formar uma roda,
em pé, na zona do tapete;
* A estagiaria deve apresentar, de
forma sucinta, o livro (mencionar
o nome da historia € o autor);
* Prontamente. a historia deve ser
lida com prazer ¢ entusiasmo - Ao
Iongo da leitura da histéria as cri-
ancas devem responder a desafios
que consistem em imitar diversos
movimentos dos animais, usando
o seu corpo (bater no peito, curvar

0 pescogo, arquear as costas, etc.)

» Estagiaria;

« Criangas.

Recursos Materiais:

* Coluna;
» Telemovel:
= Livro — *Da cabeca até aos

pés”, de Eric Carle.

* Empenho nas atividades:

» Participagdo nas atividades:

« Evidencia prazer ¢ entusiasmo no
decorrer da leitura da historia:

» Pronuncia, corretamente, as pala-
vras referidas em inglés ¢ romeno -
partes do corpo humano;

* Recria, utilizando o corpo. o mo-
vimento dos animais mencionados
no livro “Da cabega até aos pés™;

« Executa, de maneira coordenada,
a sucessao do movimento dancado
no decorrer da misica selecionada.

“Cabega, ombros. joclhos ¢ pés™.
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Dominio:
» Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Componente:
» Comunicagdo Oral

Dominio:
= Educacdo Artistica
Subdominio:

* Danca

» Conceber um clima de comunicacio;
* Sensibilizagdo a uma lingua estrangeira;
» Escutar ¢ enaltecer o contributo de cada

crianga.

* Desenvolver o sentido ritmico;
 Executar pequenas sequéncias de movi-

mento dancado, de forma coordenada.

» Em seguida, as criancas sentam-
se, em roda, na zona do tapete;

» Deve ser feita uma breve sintese
da atividade efetuada e questionar
que partes do corpo foram usadas
para representar 0 movimento dos
animais mencionados no livro:

* Perguntar ao mesmo tempo para
que servem ¢/ou utilizamos essas

partes do corpo, no dia-a-dia.

Atividade 2: Danga “Cabeca,
ombros. joethos e pés”

+ Questionar, inicialmente, se eles
se lembram de linguas oficiais da
Moldavia, india e do Paquistao;
= Referir que iremos dangar a mi-
sica - “Cabega, ombros, joethos e
pés” em portugués, inglés e rome-
no formando, seguidamente, uma
roda em pé. na zona do tapete;
* Primeiramente, as criangas terdo
de identificar no seu corpo as oito

partes mencionadas na musica;

* 45 min.
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» Continuamente a estagiaria deve
apresentar a danca, sem a musica.
contribuindo para a memorizacao
da sucessao de movimentos:

+ De seguida devem dancar/cantar
a miisica em portugués escutando
o instrumental da mesma — ha trés
ritmos dispares e as criancas terdao
de o “respeitar”, executando a se-
quéncia de movimentos, de forma
coordenada pronunciando sempre
o nome das partes do corpo:

* A estagiaria, deve nomear como
se pronunciam as partes do corpo.
referidas na musica, em inglés - (a
estagiaria também pode questina-
las se elas sabem como se emite),
€ repete-se O processo anterior;

* A estagiaria, deve citar como se
dizem as oito partes do corpo, em
romeno e dancar/cantar a musica;
* Devemos repetir. as vezes nece-
ssdrias. até as criancas memoriza-

rem os nomes nas trés linguas.
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Questdes a colocar as criangas:

* O que ¢ um autor?

« Recordam-se que lingua se fala na Moldavia? E na india? E no Paquistio?

* Para que servem e/ou utilizamos essas partes do corpo, no nosso dia-a-dia?

* Sabem como se pronunciam essas partes do corpo em inglés? E em romeno?

« Lembram-se em que continente se situa a Moldavia? E a india? E o Paquist&o?

* Que partes do corpo utilizamos para imitar os movimentos dos animais, referidos no livro?

Dificuldades previstas:

* As criangas podem ndo demonstrar prazer e entusiasmo no decorrer da leitura da historia.

Realizar o movimento dos animais com o meu corpo, de forma, a cativa-los a representa-los.

» Podem ter dificuldades em executar, coordenadamente, a sucessdao do movimento dangado.

Executar de uma forma lenta a sucessdo do movimento dangado no decorrer da musica, de modo

as criangas memorizarem a sequéncia e conseguirem relacionar com 0s seus nomes.

» Podem ndo conseguir recriar, utilizando o corpo, 0 movimento dos animais referidos no livro.

Realizar o movimento dos animais com o meu corpo, de modo, a ser mais facil para eles imitarem.

* As criancas podem apresentar dificuldades em pronunciar as partes do corpo em inglés/romeno.

Pronunciar o som das palavras, calmamente, incentivando-os a repetir as mesmas corretamente.

Questdes previstas:

* O que ¢ um autor?

O autor € aquele que escreve e publica os seus livros.

* O que sdo linguas estrangeiras?

Uma lingua estrangeira é um idioma que néo é falado pela populacéo de um determinado local.

* Por que razdo as pessoas nao falam a mesma lingua em todo o mundo?
As pessoas nao falam a mesma lingua porque faz parte da cultura transmitida de uma geracgao a

outra e cada povo tem a sua, por isso € que cada pais possui a sua prépria lingua oficial.
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Apéndice G — Planifica¢do da atividade “Cores em inglés”

Estagidria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano Letivo: 2018/2019

Data: 23 de maio de 2019

N? de criancas: 20 criangas

Grupo alvo: 3 aos 6 anos

Finalidade: Saber identificar as cores, em diferentes linguas.

Area | Dominio/Subdominio/Componentes Objetivos Educativos Atividades/Estratégias Recursos Duracio Avaliacio
Humanos/Materiais
Dominio: * Despertar o prazer da leitura; Atividade 1: Leitura da historia | Recursos Humanos: * 15 min. | * Observacio direta;
* Linguagem Oral e Abordagem a Escrita | « Cnar um clima de comunicacdo; “De que cor & um beijinho?” » Estagidria; » Empenho nas atividades:

Area de Expressiio ¢ Comunicagiio

Componente:

* Prazer e motivacio para ler e escrever

» Escutar ¢ valorizar o contributo de cada

crianga.

= Apds a marcacdo de presengas e
cantar a musica do “Bom Dia”, as
criangas devem se sentar em roda,
na zona do tapete;

* A estagiaria deve apresentar, de
forma sucinta, o livro {(mencionar
o titulo e autor e abordar a capa —
as criangas devem partilhar com o
grupo outras ideias para o titulo);
* De seguida. a estagiaria deve ler
a histéria com prazer e satisfagdo;
* No decorrer da lentura, de modo,
a interagir com o grupo devem ser
feitas algumas questdes acerca do

desenrolar da histona.

*» Criangas.

Recursos Materiais:

» Lenco;

« Esponja (coracdo):

+ Cartohinas brancas;

* Coragdes coloridos:

» Pulseiras colornidas:

» Guache escolar Giotto;

* Livro — “De que cor ¢ um

betjinho? de Rocio Bonilla.

* Participac@o nas atividades;

» Evidencia prazer e entusiasmo no
decorrer da leitura da histona;

» Aceita e cumpre as regras do jogo
= Coopera com os colegas. em situ-
acdes de jogo, envolvendo-se num
trabalho de equipa:

* Explora ¢ desenvolve as diversas
possibilidades do corpo. através de
movimentos e jogos que envolvam

correr ¢ saltar,
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Dominio:

« Educaciio Artistica

Componente:

= Artes Visuais

Dominio:
» Matemadtica

Componente:

* Organizagdo e Tratamento de Dados

= Nimeros ¢ Operacdes

Dominio:

» Educacio Fisica

+ Explorar e utilizar diferentes materiais;

= Desenvolver capacidades expressivas ¢
crialivas através de experimentagoes/pro-

dugdes plasticas.

= Utilizar graficos e tabelas simples para
organizar a informacio recolhida e inter-
preta-los. de modo a dar resposta as ques-

toes colocadas.

« Identificar quantidades através de dispa-

res formas de representacio.

+ Cooperar em situagio de jogo, seguindo
orientacdes ou regras;

= Domnar movimentos de pericia ¢ mani-
pulacdo como: agarrar;

* Dominar movimentos gque incluem des-

locamentos e/ou equilibnos como: correr.

Atividade 2: Para ti de que cor ¢
um beijinho?

+» Dividir as criangas pelas areas;
= A estagaria deve colar, usando
bostik. a cartolina ao nivel delas e
chamar uma crianca de cada vez;
* Primeiro, a crianga deve referir
qual € para s1 a cor de um beyjinho
¢ explicar o porqué;

* De seguida. a crianga humedece
a esponja, com forma de coragio,
na finta da respetiva cor ¢ canmba
2 mesma e assim sucessivamente;
= Em seguida, ¢ eletto um titulo e
pintasse o mesmo com cotonetes;
+ No final, o pictograma deve ser

analisado com as criangas.

Atividade 2: Jogo do Lencinho
+ A estagiana deve preparar todos
0s materiais, para a coneretizacio
do jogo, no recreio:

*Devem ser formados dois grupos

e distnbuir as pulseiras. de forma

* 30 min.

* 30 min.
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aleatoria pelos elementos de cada
grupo (alusivas as cores dos beijos):
» Utilizando um lenco colorido, a
estagiaria deve referir uma cor em
portugués ou inglés, ¢ as criancas
que possuirem pulseira com a cor
devem correr e tentar apanha-lo;

+ O primeiro a apanhar o lencinho

ganha um ponto para a sua equipa
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Questdes a colocar as criangas:

* Que cores conhecem?

* O que € um beijinho?

* Para vocés, os beijinhos tém cores?

* Que linguas estrangeiras conhecem?

* De que cor € o vosso beijinho? Porqué?

* Sabem como se dizem estas cores em inglés?

* O que significa a expressdo “lingua estrangeira”?

* Qual foi a cor que se repetiu mais vezes? E menos vezes?

Dificuldades previstas:

* A crianga que ndo fala portugués ndo perceber a atividade.

Explicar a atividade em inglés e ao mesmo tempo em portugués, mas mais lentamente de modo a

que a crianga comece a adquirir algum vocabulario portugués.

« As criangas podem apresentar dificuldades em pronunciar as cores em inglés.

Pronunciar o som das palavras, calmamente, incentivando-os a repetir as mesmas corretamente.

* As criangas podem nédo cooperar com os colegas, no decorrer do jogo do lencinho.

Realcar a ideia que eles sdo todos uma equipa e que é importante ajudarem-se uns aos outros.

+ A crianga com NEE, trissomia 21, ndo perceba a atividade ou n&o queira participar.

Explicar de forma diferente, de modo a que a crianga consiga compreender e motiva-la a fazer a

atividade, bem como ajuda-la em tudo o que precisar.

Questdes previstas:

* O que sdo linguas estrangeiras?

Uma lingua estrangeira é um idioma que néo é falado pela populagéo de um determinado local.

* Por que razdo os beijos tém cores?

O beijo é uma demonstracao de afeto entre as pessoas e existem diversos tipos de beijos, e como

voceés ja sabem cada cor esta relacionada com uma emogao diferente.

* Por que razdo as pessoas nao falam a mesma lingua em todo o mundo?
As pessoas nao falam a mesma lingua porque faz parte da cultura transmitida de uma geracgao

a outra e cada povo tem a sua, por isso € que cada pais possui a sua prépria lingua oficial.
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Apéndice H — Planificagdo da atividade “Magia da narrativa”

Estagidria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano letivo: 2019/2020

Data: 14 a 24 de abril de 2020

Grupo alve: 3.° ano de escolaridade

Componente

Objetivos/Descritores de

o Dominio/Bloco Conteﬁdm Deachipentia: Aprendizagens Essenciais Atividades/Estratégias Recursos Avaliacio Tempo
Magia da narrativa Borracha; — Participagio; 16 dias
Portugués Leitura e Produciio de | 15. Redigir corretamente. = Mobilizar adequadamente as | A Magia da narrativa consiste | Telemével; —Utiliza caligrafia
Escrita texto 1. Utilizar uma caligrafialegivel | regras de ortografia. em escrever uma histéria, em | Computador: legivel e respeitaas
(LE3) 2. Respeitar regras de ortografia texto narralivo A personagem | Lipisde cor; regras deortografia

3. Usar vocabulario adequado

16. Escrever textos narrativos
I. Escrever pequenos textos, in-
cluindo os elementos constituin-
tes quem. quando, onde, 0 quée
como.

2. Introduzir didlogos em textos

narrativos.

» Escrever texto de géneros va-
riados, adequados a finalidades

como narrar e informar.

principal ¢ uma crianca coma
nacionalidade estrangeira. Na
apresenta¢do PowerPoint sera
apresentada a distnibuicdo das
nacionalidades de cada aluno.
Apo6s os alunos verificaremas
nacionalidades atnbuidas, de-
vem descobrir a lingua mater-
na do pais que lhes foi propos-
to. Na histona, deverdo cniar o
dialogo, escrevendo na lingua

materna que patentearam.

Lapis de cera:
Lipis de carvdo:
Canetas de feltro;

Folhas brancas A4.

— Usavocabulario
adeguado ao texto;
— Escreve a narra-
tiva introduzindo o
dialogo:

— Identifica costu-
mes ¢ tradigdesdos
Qulros povos:

— Hustra de forma

pessoal.
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Estudo do
Meio

Expressio e
Educacio
Plistica

Bloco 2
A descoberta
dos outros e

dus instituicdes

Bloco 2
Descoberta e
organizagdo

progressiva

Costumes ¢
tradicdes de

outros povos

Desenho

+ Conhecer costumes e tradicbes

de outros povos.

* [lustrar de forma pessoal.

+  Mamfestar  capacidades
expressivas ¢ criativas nas suas
producio plasticas evidencian-

do conhecimentos adquindos.

Para a construciio da histona,
os alunos terfio de pesquisar e
descobnr curiosidades da cul-
tura ¢ de vestuinos tipicos, do
seu pais. Por fim, terdo de es-
colher um jogo tradicional in-
clui-lo na narrativa e grava-lo
com a participagio dafamilia.
Para interhgar com Expressio
e Educacio Plastica, os alunos

deverdo lustrar o seu texto.
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Questdes a colocar aos alunos:

= O que significa «lingua materna»?

= Que carateristicas do texto narrativo conhecem?

Questdes previstas:

= Desinteresse perante as atividades implementadas.

=  Os alunos podem demonstrar dificuldade em concretizar o texto narrativo.

Questdes previstas:

= Quais sdo as carateristicas de um texto narrativo?
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Apéndice | — Power Point concretizado na atividade “Magia da narrativa”
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Apéndice J — Planificagéo da atividade “Viagem a volta do mundo”

Estagidria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano letive: 2019/2020

Data: 4 a 10 de maio de 2020

Grupo alvo: 3° ano de escolaridade

Fg::""c':::‘ Dominio/Bloco | - Conteddos Obj"ﬁ:’;nmm:"’ g Apre’gdizngens Essenciais Atividades/Estratégias Recursos Avaliagio | Tempo
Globo 2D Régua: — Participacdo; 7 dias
Portugués Oralidade Compreensio | 2. Produzir um discurse oral | « Falar com clareza e articular | 1. etapa: Tesoura; — Hustra de forma
(03) € expressio com corregdo. de modo adequado as palayras: *Desenhar, na cartolina A4 ou | Borracha: pessoal:
1.Usar a palavra com um tomde | « Gerir adequadamente a toma- | na folha branca uma circunfe- | Compasso; — Promove a pen-
voz audivel, boa articulagdo € 0 | da de vezna comunicagio oral, | réncia com rato = 10 em; 4 pathinhas; samento critico;
ritmo adequado. com respeito pelos principios | *Recortar a mesma. utilizando | Lapis de cor: — Produz o discur-
de cooperacio e da cortesia. a tesoura: Lapis de carvao; so oral com clarcza
Cartolina A4 azul; | e articula de forma:
Leitura e Producie de | 5. Redigir corretamente. « Mobilizar adequadamente as 2.%etapa: 1 folha branca A4; | correta as palavras;
Escrita texto |. Utihizar uma caligrafia legivel regras de ortografia. » Recortar os seis continentes | Cola batom/diquida | —Utiliza caligrafia
(LE3) 2. Respeitar regras de ortografia (enviados em anexo): Computador/tablet | legivel e respeita as
» Colar os seis continentes no | Caneta azul ¢ preta | regras de ortografia
Bloco 2 globo (circunferéncia), pinta- | Imagens dos seis | — Representa com
Expressio e Descoberta e Desenho « Tlustrar de forma pessoal. + Manifestar  capacidades los com lapis de cor ¢ identifi- | continentes. © COMpasso circun-
Educacio organizagio expressivas e criativas. ca-los corretamente. feréncias;
Plistica progressiva —Utiliza os termo
Direitos = Promover pensamento critico. 3.% etapa: acentrow, «alon ¢
Humanos * Recortar as 4 palhinhas em 8 «didmetron:
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Cidadania e
Desenvol-

vimento

Matematica

Identificaciio
de dominios

essenciais

Geometria e
Medida
(GM3)

Figuras

geométricas

+ Desenvolver competéncias pe-

$80ais ¢ sociais.

2. Reconhecer propriedades
geométricas.

1. Representar circunferéncias
uttlizando um compasso.

3. Utilizar corretamente o termo

«centroy, «raio» e «didmetro».

* Medir comprimentos, areas,
volumes, capacidades ¢ massas
utilizando e relacionando as
unidades de medida do SI ¢
fazer estimativas de medidas,

em contextos diversos.

partes, cada uma com 7 cm;

« Utilizando a fofha branca A4
recortar oito retangulos com 3
cm de comprimento ¢ 2 cm de
largura. Nestes deverdo dese-
nhar. com lapis de cor. as ban-
deiras correspondentes aos 8
paises. cola-las numa das pa-
thinhas ¢ no continente onde
se situam.

* De seguida, utilizando outra
folha branca A4, irdo recortar
orto retangulos com 5 cm de
comprimento ¢ 3 de largura.

* Nestes retangulos, os alunos,
deverdo escrever o Nome do
Pais., a Lingua Oficial ¢ vm
aspelo cultural de cada pais e

coli-lo por baixo da bandeira.

129



Questdes a colocar as criangas:

= Que continentes conhecem?
= O que representa a parte azul e verde, num globo terrestre?

= Para representar o planeta Terra na sua totalidade recorremos a que objeto?

Dificuldades previstas:

= Desinteresse perante as atividades propostas.
= Osalunos podem ter dificuldade em localizar corretamente o continente em que se situam

0s paises selecionados.

Questdes previstas:

= Em que continente se localiza o pais Y?

= Quais sdo os procedimentos para realizarmos uma circunferéncia?
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Apéndice K — Power Point concretizado na atividade “Viagem a volta do mundo”
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Apéndice L — Planificagdo da atividade “Dia Mundial da Criang¢a”

Estagiaria: Liliana Alexandra Gaspar Reis

Ano letive: 2019/2020

Data: 1 a 7 de junho de 2020

Grupo alve: 3.7 ano de escolaridade

Cé’:‘:’;:::’ Dominio/Bloco | Conteidos o"j"‘il‘)’:::z‘mm fe Aprendizagens Essenciais Atividades/Estratégias Recursos Avaliagio Tempo
Dia Mundial da Crianca Tintas: — Participacdo: 7 dias
Portugués Oralidade Compreensdo | 2. Produzir um discurso oral | + Falar com clareza e articular | Como motivagio. sera pedido | Computador; — llustra de forma
(03) e expressio | com corregio. de modo adequado as palavras; | 20s alunos que respondam, u- | Lapis de cor; pessoal;
1.Usar a palavra com um tom de | « Gerir adequadamente a toma- | tilizando o Mentimerer. a per- | Lapis de cera; — Promove a pen-
voz audivel, boa articulagao ¢ 0 | da de vez na comunicagdo oral, | gunta — «Para #i, 0 que ¢ ser | Canetas de feltro; | samento critico;
nitmo adequado. com respeito pelos principios crian¢a?». onde devem escre- | Folhas brancas A4. | — Produz o discur-
de cooperagdo e da cortesia. ver trés ou quatro palavras. so oral com clareza
Seguidamente os alunos terdo ¢ articula de forma;
Leitura e Produciio de | I5. Redigir corretamente. » Mobilizar adequadamente as | de ler com atenciio a apresen- correta as palavras;
Escrita texto 1. Utilizar uma caligrafia legivel regras de ortografia. tacio PowerPoint, de modo a —Utiliza caligrafia
(LE3) 2. Respeitar regras de ortografia perceberem como surgiu o dia legivel e respeita as
mundial da crianca e principi- regras de ortografia
Bloco 2 os da declara¢do universal dos
Expressio e Descoberta e Desenho » Hustrar de forma pessoal. »  Manifestar  capacidades | direitos da crianga.
Educacio organizag¢do expressivas e criativas. Depois. serdo gravadas as vo-
Plastica progressiva zes das criancas ao proferir as
Direitos * Promover pensamento critico. doze palavras-chave, em por-
Humanos tugués e em inglés.
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Cidadania e
Desenvaol-

vimento

Inglés

Identificaciio
de dominios

essenciais

Compreensiio
Oral
(AT)

Compreender
palavras e

expressdes

* Desenvolver competéncias pe-

S50415 € S0C1als.

* Reconhecer vocabuldrio sim-
ples referente aos temas estuda-

dos.

* Compreender a palavras e ex-
pressoes muito simples, comu-

mcadas de forma clara.

Por iltimo serd lhes solicitado
que numa folha branca, escre-
vam a sua palavra com a letra
grande e visivel, decorando-a
¢. no fim, tirar uma fotografia

para colocar no video.
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Questdes a colocar as criangas:

= Parati, 0 que é ser crianga?

Dificuldades previstas:

= Desinteresse perante as atividades propostas.

= Os alunos podem ter dificuldade em pronunciar as palavras-chave em inglés.

Questdes previstas:

= Como se utiliza a aplicagdo Mentimeter?

= Quais s&o o Principios da Declara¢éo Universal dos Direitos da Crianga?
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Apéndice M — Power Point concretizado na atividade “Dia Mundial da Criang¢a”
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Apéndice N — Apresentacéo e pedido para recolha de imagens, em EPE

Cle

Apresentacéo e pedido de autorizacéo para recolha de imagens

Exmo.(a) Sr.(®) Encarregado de Educacao

No ambito do Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il - Jardim
de infancia, na componente de estagio, pelo Instituto Superior de Ciéncias Educativas, as
alunas Liliana Alexandra Gaspar Reis e Mariana Inés Raminhos Castim, veem solicitar
que se digne autorizar a recolha de registos de imagem (&udio e video) do seu educando.

Salientamos que estes registos serdo efetuados no ambito das intervencdes pedagdgicas,
promovidas pelas referidas alunas, na sala de atividades frequentada pelo vosso educando
e supervisionada pela educadora cooperante e servirdo apenas

para fins académicos, estando a identidade e privacidade dos educandos assegurada.
Encontramo-nos ao dispor para os esclarecimentos que considerem convenientes.
Cientes da vossa disponibilidade, agradecemos, antecipadamente, 0 vosso consentimento.
Data: 18 de marco de 2019
As estudantes,

Liliana Reis— lilii96@hotmail.com Mariana Castim —mariana castim@hotmail.com

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA RECOLHA DE IMAGENS

Autorizagdo do Encarregado de Educacéo: Sim Néo (Assinalar com um X)

Nome do Encarregado de Educacéo:

Nome do(a) educando(a):

Data: [ Assinatura;
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Apéndice O — Convite para “Uma manhd multicultural”, em EPE

Sxcolo s
Jordim. da dnfémeia

gmwwwynwsmmmwum
Monhd Mullicwliunal!

Jamen foman @W—dm%mz%agmw
divoanlides.

3 i me- dia. 18 de junhe, pedos HA30min.
‘ )

gemhmcomodm@wm@,l

Biliana Reis 2 Manioma Bostim
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Apéndice P — Convite para “Uma manhd multicultural”

Uma Manha Multicultural

Exmo.(a) Sr.(%) Encarregado de Educacao

No ambito do Curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il - Jardim
de infancia, na componente de estagio, pelo Instituto Superior de Ciéncias Educativas, as
alunas Liliana Alexandra Gaspar Reis e Mariana Inés Raminhos Castim, veem solicitar a
Vossa colaboracdo para um pequeno-almogo/convivio Multicultural, no dia 18 de junho,

pela 9h30min.

Solicitamos a contribuicdo, nesse dia, com comida do seu pais de origem, uma vez que a
Multiculturalidade e a Diversidade Linguistica, foi a temética desenvolvida em contexto
de sala com as criancas ao longo do estagio. E importante referir que antes do pequeno-

almoco/convivio iremos realizar um pequeno jogo entre pais e filhos.
Desde ja, agradecemos a vossa presenca e colaboracéo.
Encontramo-nos ao dispor para os esclarecimentos que considerem necessarios.
Data: 7 de junho de 2019
As estudantes,

Liliana Reis— lilii96@hotmail.com Mariana Castim —mariana castim@hotmail.com

PARTICIPACAO NO PEQUENO ALMOCO/CONVIVIO

Participacdo do Encarregado de Educacédo: Sim Néo (Assinalar com um X)

Nome do Encarregado de Educacéo:

Nome do(a) educando(a):

Data: [ Assinatura;
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Apéndice Q — Apresentacdo e pedido de autorizagéo para recolha de imagens, 1.° CEB

Cle

Apresentacéo e pedido de autorizacéo para recolha de imagens

Exmo.(a) Sr.(®) Encarregado de Educacao

No ambito do Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e da Unidade Curricular de Préatica de Ensino Supervisionada 11l — 1.°
CEB, na componente de estagio, pelo Instituto Superior de Ciéncias Educativas, as alunas
Liliana Alexandra Gaspar Reis e Mariana Inés Raminhos Castim, veem solicitar que se
digne a autorizar a recolha de registo de imagem (audio e video) do seu educando.

Salientamos que estes registos serdo efetuados no ambito das intervencdes pedagdgicas,
promovidas pelas referidas alunas, na sala de atividades frequentada pelo vosso educando
e supervisionada pela professora cooperante e servirdo apenas

para fins académicos, estando a identidade e privacidade dos educandos assegurada.
Encontramo-nos ao dispor para os esclarecimentos que considerem convenientes.
Cientes da vossa disponibilidade, agradecemos, antecipadamente, 0 vosso consentimento.
Data: 4 de novembro de 2019
As estudantes,

Liliana Reis— lilii96@hotmail.com Mariana Castim —mariana castim@hotmail.com

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA RECOLHA DE IMAGENS

Autorizagdo do Encarregado de Educacéo: Sim Néo (Assinalar com um X)

Nome do Encarregado de Educacéo:

Nome do(a) educando(a):

Data: [ Assinatura:
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