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A Construg¢io da “Pessoa”

Pedagogias Inovadoras, as novas realidades educativas e a nocio de “pessoa”
) ¢

1. Modelos Pedagégicos Inovadores: Do Movimento da Educagio Nova ao
Movimento da Escola Moderna

"% 1.1. O Movimento da Educagio Nova

/ Movimento da Educagiio Nova aparece na transi¢io do século XIX para o
" século XX associado ao nascimento da Pedagogia Experimental e da Psicolo-
gia do Desenvolvimento que trouxeram a necessidade de pensar o acto educativo a partir
de uma base cientifica. Paralelamente, a valorizagio da escola pelos regimes liberais,
resultando numa grande expansio da escolaridade e numa consequente ascensio dos
professores como classe social, constitui outra das razées fundamentais para que se
procurassem novas solugdes para a educagio, j4 que a escola tradicional nio conseguia
respostas adequadas aos problemas que se levantavam fruto dos novos tempos.

Este movimento da Educagio Nova embora s6 ganhe forma institucional na segunda
década do século XX, encontra as suas principais raizes no século XVIII, em Rousseau,
que comega a pensar a infincia como uma fase da vida de pleno valor, relacionando
educagio com liberdade, coisa que nenhum dos anteriores educadores tinha considerado.
Para ele, tudo o que a crianga tiver que aprender deve ser fruto das suas proprias
descobertas, em vez de serem impostas de fora.

Tolstoi, um dos seguidores das ideias de Rousseau, haveria de levar as ideias deste 2
pritica, reclamando para a educagio o principio da nio intervencio e da liberdade. Era
ao aluno a quem deveria caber decidir quanto ao direito 2 presenca nas aulas, a palavra
ou ao siléncio, a regulagdo da disciplina. O principal dever de um educador, sustentava
Tolstoi, deverd ser a de uma permanente atengdo para que a crianga possa satisfazer as
suas reais necessidades, deixando-lhe plena liberdade e fornecendo-lhe os meios
necessarios para que isso se concretize.
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Estas ideias constituem o ponto de partida para a formagdo de um amplo movimento
educativo internacional. Em 1920 funda-se a Liga Internacional pré Educacio Nova,
presidida por Adolphe Ferri¢re e so formulados um conjunto de 30 principios que definem
os objectivos deste Movimento. Em sintese eis alguns dos mais importantes:

- a escola tipo devia funcionar em regime de internato no campo, onde se pudesse
desenvolver uma pedagogia pritica;

* praticar a coeducagio dos sexos;
* introdugdo de metodologias activos, dando particular atengio aos trabalhos manuais;

- defender o interesse espontineo da crianga, tentando conciliar trabalho individual
com trabalho colectivo, sobrevalorizando os trabalhos em grupo;

* respeitar o principio da autonomia dos educandos.

Com a Educagao Nova aparecem também um conjunto de praticas pedagégicas inovadoras
que nio existiam no ensino tradicional: os Trabalhos Manuais, a Correspondéncia Escolar,
a Imprensa Escolar e o Cinema Educativo, sendo que a primeira teve maior importancia
na organizagdo curricular, funcionando as outras como préticas de complemento educativo.

Paralelamente, outras inovagoes pedagégicas foram sendo introduzidas, como foram o
caso de:

- trabalhos em grupo

- actividades escolares fora da sala de aula (passeios pelo campo, visitas de estudo, ex-
cursdes)

" novas priticas curriculares (trabalhos oficinais, trabalhos agricolas)

- gestdo dos tempos livres para actividades geridas pelos alunos (jogos, trabalho de
pesquisa, preparagao de conferéncias),

* novos espagos de participagdo social (associagdes, clubes, jornais escolares).

1.2. Célestine Freinet e o Movimento da Escola Moderna

Célestine Freinet adere ao movimento da Educagio Nova em 1923. Admirador das
ideias de Ferriere e dos principios deste movimento vai tentar introduzi-los na escola
onde leccionava. No entanto, ao tentar aplicar algumas destas ideias vai confrontar-se
com alguns problemas de ordem pritica, dada as diferengas materiais e logisticas exis-
tentes entre alguns dos colégios “ricos” onde a Educagio Nova se ia praticando e a sua
modesta escola.

Depois de ter contactado com outras perspectivas pedagdgicas, nomeadamente depois
de uma visita a Russia, em 1925, e de ter aderido ao Partido Comunista Francés, Freinet
vai entrar em rota de colisio com o Movimento da Educagio Nova, referindo-o como
um movimento elitista e burgués, onde os filhos do povo dificilmente poderiam entrar.
Freinet quer construir uma “Escola do Povo” que responda s necessidades de escolarizagio
das camadas populares, onde cada crianga possa ser tida como um ser individual, ou seja,
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como um produto de uma determinada inser¢io social e de determinada conjuntura
histérica. Para Freinet, ndo é bem o ideal da liberdade, tal como era manifestado pelos
pedagogos da Educagdo Nova, que mais sentido fazia. Ele procurava uma escola que respon-
desse a satisfagio que poderd ser dada pela ordem e disciplina que o trabalho exige.

Refira-se, no entanto, que Freinet nao vai recusar os principios pedagégicos desenvolvidos
pela Educacdo Nova. O que se costuma designar como técnicas Freinet e que constituem
os principios elementares da Escola Moderna, iniciada por si em meados da década de
40, nio sdo mais do que um prolongamento daquilo que ja vinha a ser praticado pelos
pedagogos da Educagdo Nova. Referimo-nos a “aula passeio”, a tipografia na escola, ao
texto livre, ao jornal escolar, a correspondéncia inter-escolar e ao tacteamento experi-
mental ou método natural.

Mas sem davida que com a cria¢do do Movimento da Escola Moderna, Freinet vai cavar
definitivamente o fosso entre aquilo que eram as metodologias tradicionais de ensino e
aquelas que eram praticadas pelos pedagogos da Escola Nova e da Escola Moderna. Vejamos
algumas dessas principais diferencas:

Escola Tradicional
. ensino livresco, textos produzidos por adultos;
. planos de trabalho definidos no exterior;
. selec¢do entre os alunos, competicio;

. ensinamentos ministrados pelo professor, a crianca tem um papel mais passivo na
aprendizagem;

. recitagdo de resumos, caligrafia de modelos;

. explicagio exaustiva das matérias, verbalismo excessivo;

. avaliagdo imposta pelo professor com base em testes e exames;
. problemas significativos com a indisciplina;

.valorizagdo dos melhores;

Escola Moderna
. textos produzidos pelos alunos — ensino nio livresco;
. planos de trabalho feitos na escola conjuntamente com os alunos;
. defesa dos interesses das criangas e da comunidade de pertenga;
.a crianga tem um papel activo na aprendizagem;

. colaboracio entre professores e alunos;
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.sdo fornecidos documentos e materiais para os alunos chegarem por si a0 conheci-
mento,

. avalia¢do continua ao longo do ano nio baseada num resultado formal; auto-avalia-
¢do e co-avaliagio;

.0 modelo reduz o problema da indisciplina;

.valorizagio de todos em vez de alguns.

1.3. O Movimento da Escola Moderna em Portugal

O Movimento da Escola Moderna estabeleceu-se no nosso pais em 1966, depois de Sérgio
Niza e Rosalina Gomes de Aratjo terem participado no Congresso da Fédération
Internationale des Mouvements d’Ecole Moderne, ficando como delegados da Federagio
para Portugal.

Com o passar do tempo o MEM vai consolidando a sua organizagio em Portugal. Hoje,
constitui um amplo movimento nacional com sedes regionais em quase todas as capitais
de distrito. Muito embora herdeiro dos principios pedagégicos desenvolvidos por Freinet,
o Movimento Portugués, desde a sua fundagio, vai avangando para um modelo
pedagégico com caracteristicas proprias. De Freinet ficou, sobretudo, a contribuicio do
método pedagdgico, 0 método da autoformagio cooperada que constitui a “grande bandeira”
do movimento. A formagio ¢ feita permanentemente de forma cooperada, onde cada
elemento se obriga rotativamente a ser formador de outro. Este mesmo método é utilizado
tanto nas sessdes de formagdo interna de professores, como nas escolas ¢ infantdrios que
utilizam o modelo pedagégico do MEM, onde as aprendizagens tém a participagio
directa dos alunos, designando-se por isso um modelo de formagio isomérfico.

Assim, parece podermos concluir que, em Portugal, houve de facto alguma assimilagio
da Educagdo Nova pelo MEM, um pouco a semelhanga do que fez Freinet em Franga,
cabendo por cd esse desempenho pioneiro a Anténio Sérgio e a Sérgio Niza, o primeiro
que andou ligado & Educagio Nova, o segundo que seria o fundador do MEM. Nio es-
quegamos que antes da Fundagio do MEM, Sérgio Niza andava experimentando por Evora
a ideia dos Municipios Escolares, a partir das ideias e coordenagio de Anténio Sérgio.

No entanto, a Educagio Nova, mesmo depois da fundagio do MEM, nio desaparece
completamente da cena educativa em Portugal.

E verdade que no plano pritico, todas as escolas onde, durante o periodo dureo da Educagio
Nova no nosso pais, vigorou este modelo pedagégico, j4 h4 muito que foi abandonado.
A tltima escola foi o Bairro Escolar do Estoril, situada no Monte Estoril, onde a experiéncia
terminou em 1935. O Estado Novo foi-se encarregando, a pouco e pouco, com o autori-
tarismo e a repressdo que caracterizaram o regime, de por fim a estas experiéncias inovadoras
nas escolas.

Mas ja depois da fundagao do Movimento da Escola Moderna em Portugal, é Agostinho
da Silva que regressado de um longo exilio politico no Brasil, vem de novo reabilitar os
ideais da Educagio Nova, através da publicagdo de alguns artigos na secgio de educacio
da Revista Mundial, secgio que coordena entre 1969 e 1970, e também editando ou re-
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editando alguns dos seus livros ja nos fins da década de 80 e principios da década de 90,
como sdo o caso da Educagio de Portugal (1989) e de Sanderson e a Escola de Oundle
(1990).

A Escola da Ponte, situada na Vila das Aves, que existe a funcionar com um modelo
pedagégico préprio desde 1976, constitui também um bom exemplo do mesmo espirito
que encontrdmos entre os pedagogos da “Escola Nova”.

2. As Novas Realidades Educativas

As transformagées sociais que tém vindo a ocorrer nos tltimos anos por forca de um
novo quadro cientifico e politico tém provocado também grandes mudangas nos sistemas
escolares que vivem hoje, permanentemente, num estado de crise que precisamos com-
preender. O insucesso escolar, a marginalizagio, a exclusio social, a dificuldade de insercio
na vida profissional, a falta de sentido de cidadania e a falta de coesdo social, entre outros
sdo algumas das problematicas que caracterizam este estado de crise.

)

Partindo do principio de que a educacio deve ser condigdo de libertacio e de desen-
volvimento é necessirio repensar as directrizes que subordinam os sistemas educativos.

Juan Carlos Tedesco refere dois grandes factores que, em particular, tém transformado
os sistemnas de ensino. A grande massificagdo no acesso ao conhecimento e, consequente-
mente, as alteragSes na hierarquizagao social que ela introduz, ou seja, da dissociagio que
se comega a verificar entre ascensao educativa e ascensdo social. A hierarquia politica ja
néo € tanto do tipo vertical, assumindo caracteristicas mais horizontais, verificando-se
uma diminui¢io da mobilidade social tipica do sistema educativo tradicional, comecando
a aparecer na cauda da pirimide hierdrquica problemas de exclusdo social que devem
merecer a nossa particular atengdo. A par deste novo fenémeno da crescente exclusio
social, também tém aumentado as desigualdades sociais entre os mais ricos e os mais
pobres, tanto nos paises mais desenvolvidos como nos paises em desenvolvimento.

"Também na organizagio da familia, outra das instituigoes fundamentais do processo educa-
tivo, se tém verificado transformagées significativas. A redugio do nimero de filhos por
casal, 0 aumento das unides livres, o aumento do nimero de filhos que vive com um s6
progenitor (com a mie, sobretudo), constituem algumas dessas importantes alteracdes.

Associado as novas relagdes de parentesco e a uma civilizago cada vez mais urbana, tem-
-se registado uma evolugio crescente do individualismo. Ora, num mundo cada vez mais
multicultural, dada a crescente facilidade de migracdo, mas também com muitas dificul-
dades de integragio e de coesao social, abre-se um espago crucial na educagio em geral,
e nas escolas, em particular, pela necessidade de desenvolver individuos que se possam
exprimir livremente, sabendo respeitar os outros e aprendendo a diversidade que os
constitui. E este um dos imperativos do novo milénio.
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A escola aparece, assim, como uma institui¢cdo chave das estratégias politicas, para o
servico da construgdo de sujeitos, personalizadora do processo de aprendizagem, con-
strutora de valores e, portanto, capaz de ajudar na constru¢io das suas identidades. O
desafio educativo implica a possibilidade de constru¢do de uma personalidade complexa
que abranja multiplos 4mbitos: local, nacional e internacional, politico, religioso, artistico,
econdémico, familiar.

A crise da modernidade, baseada no dominio unilateral da racionalidade, provocou como
que uma auséncia de sentido ao ter quase ignorado a subjectividade. Paralelamente, as
propostas educativas liberais tém-se traduzido no desenvolvimento de um individualismo
a-social que se tem preocupado mais com a satisfagdo dos interesses individuais, do que
com o equilibrio social e ecoldgico.

Mas um novo desempenho produtivo e o desempenho de uma nova cidadania, reclamam
novas respostas por parte dos sistemas educativos. As necessidades individuais devem-se
conjugar com os interesses do grupo, a necessidade de exceléncia individual ndo deve
entrar em contradicio com o trabalho colectivo. A escola caberd o desenvolvimento de um
conjunto de capacidades que se devem traduzir em solidariedade, criatividade, capacidade
de resolver problemas, pensamento sistémico, capacidade de trabalhar em equipa. Este
cuidado no desenvolvimento da “pessoa” deverd, ainda, passar pela educagio das novas
realidades sociais como sejam a educagio sexual, a liberdade religiosa, a educagio mul-
ticultural e a educagio ambiental.

3. A Construgio da “Pessoa”

Em substituicdo de uma nogio de “sujeito”, pese embora o reconhecimento da sua im-
portincia na investigagao cientifica, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX,
temos vindo a propor uma nogao de “pessoa”. Um conceito que se caracteriza por uma
estrutura triddica que contém ji em si o “eu”, o “outro” e 0 mundo e que, portanto, nos
surge mais adequado a realidade do mundo actual que essa outra nogio de “sujeito”.

Este conceito de sujeito, como sabemos, comeca a ser valorizado quando se comeca a
por em causa o facto da Modernidade se ter desenvolvido contra o individuo em nome
da razdo. A investigagdo cientifica moderna sempre se quis rigorosa e objectiva e ndo era
quem fazia a investigagdo que mais interessava, mas sim o método que se utilizava.

E, pois, ainda durante a Modernidade que a importéncia do sujeito vai ser reconhecida,
reconhecida que foi a subjectividade como uma ineréncia da investigacio cientifica. To-
davia, trata-se ainda de uma nogéo de sujeito que encerra em si um certo individualismo
muito associado ao desenvolvimento das politicas liberais. A ideia de um sujeito indi-
vidual, passivel de direitos exclusivamente individuais, estd absolutamente posta em causa.

A nogao de pessoa, mais alerta para os problemas do “outro” e do mundo, permite-nos
uma compreensdo mais lata do problema dos direitos humanos e, logo, da sua defesa, tal
como nos possibilitard um combate mais efectivo ao consumo excessivo que caracteriza
as sociedades do mundo mais desenvolvido, 4 poluigio, aos desiquilibrios ambientais, 2
sofistica¢do militar, aos fundamentalismos, a exclusio social.

Assim, reflectir hoje sobre os sistemas educativos serd, sobretudo, pensar nos direitos e
b b
deveres da “pessoa”, reformando o espirito da Escola Modernista. E pensar que um sis-
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tema que se caracterize, antes de mais, por uma forte competitividade e selecgio entre
as criancas e jovens, serd necessariamente um sistema mais perto do passado do que do
futuro. E, em vez disso , pensar numa escola formativa que eduque para a cidadania, onde
cada crlanga ou Jovem, aprenda a respeltar—se a si, aos outros e ao mundo. Um respelto
indispensdvel para que cada um possa encontrar o seu caminho de liberdade na con-
strugdo de uma identidade prépria que seja, simultaneamente, reconhecimento da iden-
tidade do outro.

4, Concluindo

Desde o século XVIII que sabemos que as criangas tém uma vitalidade prépria, diferente
daquela que caracteriza os adultos. Rousseau alertou-nos para o facto, e mais tarde, a
Psicologia do Desenvolvimento e a Pedagogia Experimental confirmaram e desen-
volveram o assunto. Desde ai que, primeiro a Educagio Nova, e depois a Escola Moderna,
desenvolveram modelos pedagégicos que tentam preservar a possibilidade das criancas
e dos jovens aprenderem com algum garante de liberdade e com direito de participagio,
conjuntamente com os professores ¢ educadores, na organizagio dos planos de trabalho
escolar.

Sabemos que nos dltimos anos os sistemas educativos tém sido alvo de reformas con-
stantes, para as quais muito terdo contribuido estes modelos pedagégicos que estuddmos.
Muitas das reformas adoptadas reconhecem-se nos principios pedagégicos por eles
defendido. Mas o sentido desse impulso reformista ficou muito aquém das expectativas.

Hoje sabemos que muito mais do que saber ou ensinar, educar é mais con-versar e aprender.
Educar ndo se poderi resumir exclusivamente ao desenvolvimento da inteligéncia, mas
também ao desenvolvimento do corpo e das emogoes. Mais do que um sistema assente
numa légica de ensino e aprendizagem, preferiremos uma légica de cooperagio nas
aprendizagens, num espirito de colaboragio entre professores e alunos.

Pensamos que ¢ absolutamente legitimo continuar a pensar numa educagio como pritica
de liberdade como o reclamaram, sobretudo, os educadores da Educagio Nova e como
tém continuado a pensar muitos outros pensadores actuais, como Agostinho da Silva,
Paulo Freire, José Pacheco, Sérgio Niza. Numa educagio onde a natureza das criangas e
os seus interesses sejam respeitados, onde possam participar na organizagio dos planos
de trabalho, onde tenham um papel activo nas aprendizagens, onde a avaliagdo vi subs-
tancialmente além das avaliagbes quantitativas, onde se valorizem todos em vez de se
valorizarem s6 os melhores, onde se garanta “iguais” oportunidades de acesso ao ensino,
tal como “iguais” oportunidades de inser¢io no mercado de trabalho, onde se possibilite
tanto quanto possivel a maxima realizagio na construgdo da pessoa como garante de ser,
de harmonia interior, de qualidade de vida, de liberdade.
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A importancia dos ideais e priticas do Movimento da Escola Moderna ¢ da Educacio
Nova, na resolugio de algumas incongruéncias instaladas nos sistemas educativos, con-
tinuam a manter actual e elevada a pertinéncia dos seus principais objectivos pedagégicos.
A comprovi-lo temos, por exemplo, a participagio de Sérgio Niza, do MEM, no actual
relatério do Conselho Nacional de Educagio sobre as metas educativas a atingir. Ou as
palavras de Anténio Névoa, Senhor Reitor da Universidade de Lisboa, que reconheceu
na Educagdo Nova a melhor geragdo pedagdgica de sempre.
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