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Resumo

Atendendo a importancia das estratégias na composicao escrita, no presente trabalho procurou-se
estudar de que modo elas sdo contempladas no curriculo do Ensino Basico, nas Aprendizagens
Essenciais da disciplina de Portugués. Através da andlise deste documento curricular, verificou-se
gue essas estratégias ocupam um lugar significativo nos primeiros trés ciclos de escolaridade. No
entanto, nem sempre o modo como as mesmas estdo representadas e sequenciadas obedece a
principios consagrados pela investigagdo na area. Algumas merecem pouca ou nenhuma atengdo,
outras nunca sdo individualizadas, e parece ndo existir um principio que presida a sua distribuicdo
pelos diferentes anos. Sdo apontados estudos futuros que devem aprofundar se estas limitacGes

sdo colmatadas com outros aspetos do curriculo e da pratica pedagdgica.
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Introdugao

A escrita esta presente nas mais diversas situacdes e tarefas do nosso quotidiano, sendo a
sua pratica uma exigéncia em contextos tao diferentes como o académico, o profissional, o pessoal
e o criativo. E um requisito para as aprendizagens escolares, um instrumento fundamental para o
desenvolvimento do pensamento, da comunicagdo, da participacdo civica e interventiva na

sociedade (Klein & Boscolo, 2016).

Apesar da importancia e do reconhecimento que a composicdo de textos tem tido, por parte
dos/as investigadores e educadores, um grande nimero de estudantes ndo a domina (Gabinete de
Avaliacdo Educacional, 2013; National Centre for Education Statistics, 2012). As dificuldades tdo
comuns na area da escrita textual podem ser facilmente entendidas, dada a grande complexidade
desta tarefa, nomeadamente quanto as componentes que envolve e as competéncias exigidas para
a sua prossecucao. Entre as suas componentes, contam-se a mecanica, correspondendo a caligrafia,
a convencional, incluindo a ortografia e as regras de pontuacdo, a linguistica, compreendendo os
aspetos sintaticos e semanticos, e a cognitiva, remetendo para a capacidade de produzir textos
organizados e coerentes (Larsen, 1987). Do ponto de vista cognitivo, a composi¢do escrita, podendo
ser equiparada a uma situacao de resolugao de problemas, requer multiplas competéncias
necessdrias a intervencdo de subprocessos de planeamento, textualizagdo e revisdo (Flower &
Hayes, 1981). Para escrever um texto torna-se necessario definir objetivos, criar ideias, organizar
essas ideias, selecionar as estruturas linguisticas mais adequadas a sua traducdo, e rever e alterar
o texto em func¢do das finalidades estabelecidas (Kellogg, 1994, 2008; Scardamalia & Bereiter,
1986). A composicdo escrita passa, assim, pelo recurso a um leque variado de estratégias de
planeamento, textualizacdo e revisdo e, em simultdneo, de autorregulacdo, permitindo estas

ultimas a gestdo de todos os processos de modo permanente e interativo (Harris et al., 2013).

Uma vez que se trata de uma tarefa que envolve o dominio de estratégias cognitivas e de
autorregulacgao, justifica-se que estas ocupem um lugar importante na instrucdo da escrita textual,
a semelhanga do que acontece em outros dominios de aprendizagem (Pinto, 1998). E neste ambito
que tém surgido programas e intervengbes pedagdgicas com um enfoque no desenvolvimento de
estratégias de planeamento e revisdo, visando, concomitantemente, incrementar uma escrita
autorregulada (Fidalgo & Torrance, 2017; Harris et al., 2008; Limpo & Alves, 2013; Malpique & Veiga
Simao, 2019; Festas et al., 2015). Independentemente das suas diferencas, todos estes programas
e intervencdes se focam na escrita como processo, deslocando-se de uma abordagem centrada nos
produtos produzidos pelos/as estudantes (Martins & Niza, 1998). H3, também, bastante consenso
sobre alguns principios a seguir na sua implementacdo. Devendo ser iniciada precocemente, a

medida que a aquisicdo dos mecanismos basicos e dos componentes convencional e linguistico se
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vai consolidando, a instrucao de estratégias deve ser progressivamente aprofundada e alargada,
respeitando a evolucdo dos processos da escrita que vai da textualizacdo a revisdo, passando pelo
planeamento (Graham & Harris, 2018; Niedo & Berninger, 2016). Do mesmo modo, a aprendizagem
da composicao deve incluir todos os seus processos e subprocessos e dar uma atencao especifica a

cada um deles (Harris et al., 2008; Harris et al., 2013).

A relevancia deste tipo de abordagem pedagdgica tem sido amplamente reconhecida por
inimeras investiga¢des. Varios estudos e meta-analises tém, de facto, mostrado que os modelos
gue visam uma instrucdo de estratégias de escrita sdo os que se traduzem em melhores resultados,
guando comparados com aqueles que incidem apenas nas componentes convencionais e
linguisticas e com outras praticas e métodos, como os que desvalorizam o recurso a intervencgées
estruturadas. Esta superioridade tem sido constatada com alunos/as com e sem dificuldades, de

todos os niveis de ensino (Graham & Harris, 2018; Kim et al., 2021).

E num contexto decorrente da valorizagdo da instrucdo de estratégias de escrita textual que
se insere o presente trabalho. E nossa intencdo perceber se nos documentos curriculares

atualmente em vigor no nosso pais existe uma preocupagao com essas estratégias.

A este propdsito, é importante salientar que, em Portugal e concretamente no que concerne
a disciplina de Portugués, ha ja algum tempo que se tem vindo sentir uma tendéncia de mudanca
nas orientagdes relativas a composi¢do. De acordo com Niza et al. (2011), os Programas de Lingua
Portuguesa de 1991 introduziram alteragdes significativas na pedagogia da escrita, rompendo com
modelos em que o professor se limitava a corrigir os produtos dos/as alunos/as, contrapondo-lhes
uma agao centrada na ajuda a producdo e a pratica da composicdo. Segundo os mesmos autores,
esta tendéncia foi continuada e aprofundada no Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009,
vendo-se reforcada por publicagGes editadas no ambito do Programa Nacional de Ensino do
Portugués (PNEP) (Barbeiro & Pereira, 2007). Apesar disso, a partir de uma andlise o Programa de
1991, Carvalho (2001) conclui que ele continua a privilegiar os produtos em detrimento dos

processos e da pratica reflexiva.

Que tenhamos conhecimento, esta anélise n3o foi estendida as Aprendizagens Essenciais. E,
assim, objetivo principal deste artigo estudar de que modo as estratégias de escrita de textos sdo
visadas no curriculo nacional, nomeadamente nos documentos das Aprendizagens Essenciais (AE)
elaborados para o Ensino Basico, da disciplina de Portugués. Pretende-se também analisar que tipo
de estratégias sdo incluidas nestes documentos — de planeamento, de revisdo — e quando e como
€ que elas surgem — quais as primeiras, como sdo sequenciadas, se sdo individualizadas ou se

aparecem em conjunto.
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Metodologia

Andlise Documental

A andlise incidiu nas AE de Portugués, disponiveis no site da Direcao Geral da Educacao

(http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-basico). Referindo-se ao que no

essencial todas/os as/os alunas/os devem aprender, em cada ano e em cada disciplina, as AE,
juntamente com a Estratégia Nacional da Educag¢do para a Cidadania e o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria, constituem-se, na atualidade, como os referenciais para os Ensinos
Basico e Secundario (Despacho 6605-A/2021) (Macedo & Pereira, 2020). Tendo sido as do Ensino
Basico homologadas em 2018, apresentam uma estrutura comum, com dominios, temas e

sugestoes metodoldgicas.

As AE de Portugués do Ensino Bdsico estdo organizadas pelos seguintes dominios: Oralidade,
Leitura, Escrita, Educacao literdria, e Gramatica. Nos dois primeiros anos do 1.2 ciclo, a Leiturae a
Escrita constituem um sé dominio, embora com AE especificas de cada uma das areas. A partir do
3.2 ano do 1.2 ciclo, ha uma separag¢dao da Leitura e da Escrita que aparecem como dominios

auténomos.

Andlise de Dados

A nossa analise incidiu nas AE do dominio da Escrita, da disciplina de Portugués do Ensino
Basico, definidas para cada ano de escolaridade. Todas as AE foram avaliadas e classificadas
segundo uma grelha elaborada previamente, incluindo as estratégias de escrita textual de
planeamento e de revisdo. Foram consideradas as subcategorias mais comummente identificadas
como constituintes de cada uma dessas categorias (Harris et al., 2008). No planeamento incluiram-
se as estratégias ligadas: i) a criacdo de ideias; ii) ao estabelecimento de objetivos; iii) e a
organizacdo das ideias e dos conteldos. Na revisdo, atendeu-se a estratégias de: i) comparagdo
com os objetivos tragados previamente; ii) avaliagdo e diagndstico dos problemas; iii) alteragédo dos

erros/problemas detetados.

Passamos a definir alguns critérios que orientaram as nossas escolhas.

As AcOes Estratégicas de Ensino Orientadas para o Perfil do Aluno, apresentadas no
documento curricular em paralelo com as Aprendizagens Essenciais, ndo foram objeto da nossa
anadlise, porque estas acOes, sendo dadas a titulo de exemplo, assumem-se como orientacbes

metodoldgicas e ndo como finalidades. Embora no futuro seja interessante desenvolver um estudo
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destas a¢bes, ndo sé para ver de que modo incidem nas estratégias de escrita, mas também para
averiguar a sua articulacdo com as AE, uma investigacdo deste tipo ultrapassa os objetivos da

presente pesquisa.

Das AE dedicadas a escrita, apenas nos interessou analisar as que estao relacionadas com a
composicdo de textos, deixando de lado as que estdo centradas na aquisicdo do cédigo escrito,
incluindo os aspetos graficos, grafo-fonoldgicos e ortograficos (Azevedo & Ribeiro, 2012). Dentro
das de composicdo, s6 nos debrugamos sobre as que tratam de estratégias, excluindo as dedicadas

a aprendizagem das componentes convencional e linguistica.

N3o incidimos nas AE de textualizacdo, dada a dificuldade de, a este nivel de formulagao,

perceber quando se refere o produto ou o processo.

Consideramos para estudo algumas AE que tém como objetivo fundamental a familiarizacao
com as TIC, mas que ainda assim contemplam estratégias de escrita (e.g., “Utilizar com critério as

TIC na producdo, revisao, e edicdo do texto”).

Tomamos, também, algumas decisdes sobre as seguintes situagdes: 1) no planeamento,
consideramos estabelecimento de objetivos, quando ha referéncia a finalidade da escrita (e.g.,
“escrever textos de opinido”), organizacdo, quando se apela a formas de organizar o texto (e.g.,
“escrever textos em que se defenda uma posicdo com argumentos e conclusdo”), e
estabelecimento de objetivos mais organizacdo, quando os dois aspetos anteriores sdo evocados
(e.g., “escrever textos de carater narrativo, integrando o didlogo e a descri¢do); 2) na revisdo, foram
classificadas de avaliacdo mais alteracdo, quando se fala em revisdo e alteracdo (e.g., “utilizar
diversas estratégias e ferramentas informaticas, na producao, revisdo, aperfeicoamento e edicdo
do texto”), de revisdo — misto, quando se fala apenas em revisdo (e.g., “proceder a revisdo de texto,

individualmente ou em grupo”), pois pode inferir-se que rever implica varios subprocessos.

N3ao se consideraram as AE dedicadas ao respeito pelas fontes e pelas normas de citagao, por

nos parecerem pertencer a um dominio de natureza ética.

Respeitando os critérios acabados de definir, a andlise das AE e respetivas classificagdes
foram efetuadas por dois avaliadores, de modo independente. Os pontos de discérdia foram

resolvidos através da discussdo com um terceiro avaliador.

Resultados

Para facilitar a exposicao, apresentamos os resultados por ciclos.
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1.2 ciclo

Relativamente ao niumero de vezes que as estratégias aparecem nas AE, a andlise destas
ultimas da disciplina de Portugués do 1.2 ciclo do Ensino Bdsico revela-nos a sua presenca, logo no
1.2 ano. Como se pode ver na Tabela 1, a percentagem de AE dedicadas a aprendizagem de
estratégias vai aumentando do 1.2 para 0 4.2 ano. Enquanto que no 1.2 ano, das seis AE, ha apenas

uma relativa as estratégias, no 4.2 ano, das seis AE, quatro sdo-lhe dedicadas.

Tabela 1: Lugar das Estratégias de Escrita nas Aprendizagens Essenciais (AE) na Disciplina de
Portugués do 1.2 ciclo

Estratégias

A Planeamento Misto  Revisdao Misto Misto T¢ %
E p.2 R.P P.4+R.¢
Ano n Cria. Obj. Org. Comp Ava Alt.
Ideias . .
1 6 --- --- --- --- --- - - - 1 1 16.7
2 8 1 1(R)f 2 25
3 7 - 2 1 1 4 571
(c1+0 (A+A)
rg)é
4 6 - 1 1 1(A+A) 1 4  66.7
(0+0)
h
T 27 0 3 1 2 0 0 0 3 2 11 40.7
%! -0 27. 9.1 18.2 0 0 0 27.3 18.2
3

a) AE em que se enunciam duas ou mais estratégias de planeamento; b) AE em que se enunciam duas ou mais
estratégias de revisdo; c) AE em que se enunciam estratégias de planeamento e de revisdo d) Total de
estratégias no conjunto das AE; e) Percentagem das estratégias no conjunto das AE; f) Refere-se “revisdo”,
podendo englobar as suas diferentes fases; g) Criacdo de ideias e organizagdo; h) Estabelecimento de
objetivos e organizagdo i) Avaliacdo e alteracgdo; j) Total de Aprendizagens Essenciais; |) percentagem de cada
estratégia em relagdo ao conjunto de estratégias usadas.

Fonte: autores

Quanto as estratégias contempladas, a maioria concentra-se no planeamento, sobretudo no
estabelecimento de objetivos, que aparece logo no 2.2 ano. As estratégias de revisdo, em menor
numero, sdo trabalhadas em conjunto (com o planeamento, ou referindo-se a revisdo no geral e a
avaliagdo com a alteragdo), ndo havendo, em nenhum dos anos, qualquer AE dedicada
especificamente a um dos seus subprocessos (comparagao, avaliacdo, alteracao). A Unica estratégia
do 1.2 ano combina o planeamento e a revisao (ver exemplos na Tabela 2). De realcar, ainda, que a

comparagdo do que se escreve com os objetivos ndo é sequer mencionada no 1.2 ciclo.
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Tabela 2: Tipo de Estratégias que Aparecem nas AE do 1.2 Ciclo — Exemplos

Estratégias AE — exemplos Ano

Estabelecimento de Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar, 2

objetivos explicar)

Organizagao Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e 4
adequados as convengdes de representacdo grafica

Misto — Revisdo Proceder a revisdo de texto, individualmente ou em grupo apods
discussdo de diferentes pontos de vista

Misto - Planeamento e Planificar, redigir e rever textos curtos com a orientagdo do professor 1

revisao

Misto - Avaliagdo e Avaliar os prdprios textos com consequente aperfeicoamento 3

Alteracdo

Misto — Criacdo de Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados com 3

ideias e organizagao introducdo, desenvolvimento e conclusdo

Misto — Esta. Objetivose Escrever relatos (com situagdo inicial, peripécias e conclusdo), com 4

Organizagao descrigdo e relato do discurso das personagens, representado por meio

de discurso direto e de discurso indireto

Fonte: autores

2.2 Ciclo

Embora o niumero de estratégias seja o mesmo nos dois anos do 2.2 ciclo, em termos
percentuais ha um aumento do 5.2 para o 6.2 ano, sendo neste Ultimo todas as AE dedicadas aos
processos da escrita (Tabela 3). Também em relacdo ao 1.2 ciclo, ha um maior nimero de AE que
incidem na aprendizagem de estratégias de composi¢do, representando agora 92.3% do total, em

vez dos 40.7% do ciclo anterior.

Tabela 3: Lugar das Estratégias de Escrita nas Aprendizagens Essenciais (AE) na Disciplina de Portugués do 2.2

ciclo
Estratégias

Ano AE Planeamento Misto-P? Revisdo Misto-R®  Misto P+R® T %

n Cria. Obj. Org. Comp. Ava. Alt. -- -

Ideias
5 A - 1 1(cl+0org)f --- - 1 - - 6 86
3(0+0)®

6 6 - 2 - 2(0+0) - 1R)" 1 6 100
T 13 0 2 1 6 0 0 1 1 1 12 923
%! - 0 16.7 83 50 0 0 83 83 8.3

AE em que se enunciam duas ou mais estratégias de planeamento; b) AE em que se enunciam duas ou mais
estratégias de revisdo; c) AE em que se enunciam as estratégias de planeamento e de revisdo; d) Total de
estratégias no conjunto das AE; e) Percentagem das estratégias no conjunto das AE; f) Criacdo de ideias e
organizacdo; g) Estabelecimento de objetivos e organizacdo; h) Refere-se “revisdo”, podendo englobar as
suas diferentes fases; i) Total de Aprendizagens Essenciais; j) percentagem de cada estratégia em relagdo ao
conjunto de estratégias usadas.

Fonte: autores
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Quanto ao tipo de estratégias que sdo visadas neste ciclo, a semelhanca do 1.9, as de
planeamento continuam a ocupar o primeiro lugar, com um nimero muito superior as de revisao
gue estdo pouco representadas no 2.2 ciclo. Com excecdo de uma estratégia de alteracdo, em
continuidade com o 1.2 ciclo, a revisdo é tratada no seu todo (revisdo) ou em conjunto com o
planeamento, ndo havendo lugar para a comparacao do que se escreveu com os objetivos tragados.
A criacdo de ideias também permanece associada a organiza¢do. Na Tabela 4 podemos ver alguns

exemplos.

Tabela 4: Tipo de Estratégias que Aparecem nas AE do 2.2 Ciclo — Exemplos

Estratégias AE — exemplos Ano

Estabelecimento de objetivos Redigir textos de ambito escolar, como a exposicdio e o 6
resumo

Organizagao Escrever textos em que se defenda uma posi¢cdo com argumentose 5

conclusdo coerentes, individualmente ou apds discussdo de
diferentes pontos de vista
Alteracdo Aperfeicoar o texto depois de redigido 5
Misto - Criagdo de ideias e Planificar a escrita por meio de registo de ideias e da sua 5
organizagao hierarquizacdo
Misto — estabelecimento de Escrever textos de caracter narrativo, integrando o didlogo e a 6
objetivos e organizagao descricao

Misto — Planeamento e Utilizar sistematicamente processos de planificagdo, textualizacdo 6
revisao e revisdo de textos
Misto — Revisao Utilizar processadores de texto e recursos da Web para a 6

escrita, revisdo e partilha de textos

Fonte: autores

3.2 Ciclo

No 3.2 ciclo mantém-se a tendéncia de subida dos primeiros para os Ultimos anos, neste caso
do 7.2 para 0 9.2 ano (ver Tabela 5). No entanto, o aumento do 1.2 para o 2.2 ciclo ndo se verifica
do 2.2 para o 3.2, havendo mesmo, neste Ultimo caso, um decréscimo na percentagem das
estratégias presentes nas AE. O maximo, atingido no 9.2 ano (75%), fica aquém dos valores
encontrados no 2.2 ciclo (86% e 100%, nos 5.2 e 6.2 anos, respetivamente). O numero e a
percentagem de estratégias de escrita do 7.2 ano do 3.2 ciclo sdo iguais aos encontrados no 3.2 ano

do 1.2 ciclo, embora nos 8.2 e 9.2 anos tenham aumentado e superado os do 1.2 ciclo.
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Tabela 5: Lugar das Estratégias de Escrita nas Aprendizagens Essenciais (AE) na Disciplina de Portugués do 3.2

ciclo
Estratégias
A Planeamento Misto-P? Revisdo Misto-RP  T¢  %¢
E Cria. Obj. Org. Co Ava Alt.
Ideias m
n.
o
7 7 - 1 1 1(0+0)¢ - 1 4 571
8 7 - 1 1 1(0+0) - - 1 1(R)f 5 714
9 8 - 3 1(0+0) - - -  2(R+A)® 6 75
Th 22 0 5 2 3 0 1 1 3 15 68.2
%' --- 33.3 13.3 20 0 6.7 6.7 20

a) AE em que se enunciam duas ou mais estratégias de planeamento; b) AE em que se enunciam duas ou mais

estratégias de revisdo; c) Total de estratégias no conjunto das AE; d) Percentagem das estratégias no conjunto

das AE; e) Estabelecimento de objetivos e organizagdo; f) Refere-se “revisdo”, podendo englobar as suas

diferentes fases; g) Revisdo e alteragdo h) Total de Aprendizagens Essenciais; i) percentagem de cada

estratégia em relagdo ao conjunto de estratégias usadas.

Fonte: autores

Relativamente ao tipo de estratégias, as de planeamento continuam a ser preponderantes

em relagdo as de revisdo, ocupando o estabelecimento de objetivos o primeiro lugar e aparecendo

em todos os anos do 3.2 ciclo, quer isoladamente, quer em conjunto com a organizagao de ideias

(Tabela 6). A criagdo de ideias nunca aparece. A comparag¢ado do que se escreveu com os objetivos

definidos, a semelhanca dos ciclos anteriores, ndo é objeto de ateng¢do no curriculo.

Tabela 6. Tipo de Estratégias que Aparecem nas AE do 3.2 Ciclo — Exemplos

Estratégias AE — exemplos Ano

Estabelecimento de Elaborar textos que cumpram objetivos explicitos quanto ao destinatarioe 7

objetivos a finalidade (informativa ou argumentativa) no ambito de géneros como:
resumo, exposi¢ao, opinido, comentario, biografia e resposta a questdes de
leitura

Organizagao Ordenar e hierarquizar a informagdo, tendo em vista a continuidade de 7
sentido, a progressao tematica e a coeréncia global do texto

Avaliacao Avaliar a corre¢do do texto escrito individualmente e com discussdo de 7
diversos pontos de vista

Alteracdo Reformular textos tendo em conta a adequacdo ao contexto e corre¢do 8
linguistica

Misto — Estabelecimento  Planificar a escrita de textos com finalidades informativas, assegurandoa 8

de objetivos e distribuicdo da informagdo por paragrafos, continuidade de sentido,

organizagao progressao tematica, coeréncia e coesdo

Misto — Revisdo Utilizar com critério as tecnologias de informacao na producdo, na revisao 8
e na edicdo de textos

Misto — Revisdo e Utilizar diversas estratégias e ferramentas informdaticas na produgdo, 9

alteracao revisdo, aperfeicoamento e edi¢do de texto

Fonte: autores
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Discussao dos Resultados

Dos resultados alcangcados, podemos destacar, em primeiro lugar, que o atual curriculo,
através das Aprendizagens Essenciais, consagra um lugar importante as estratégias da composicao
textual. Elas sdo contempladas desde o 1.2 ano de escolaridade, representando, a partir do 3.2 ano
do 1.2 ciclo, percentagens bem significativas, sempre superiores a 50%, chegando mesmo aos 100%,
no 6.2 ano de escolaridade. O atual curriculo parece assim respeitar as recomendages que nos
ultimos anos tém sido dadas para o ensino e aprendizagem da escrita de textos (Fidalgo & Torrance,

2017).

Em segundo lugar, quanto a forma como as estratégias se distribuem no Ensino Basico,
verifica-se que o seu nimero vai aumentando ao longo dos dois primeiros ciclos, sendo reduzido
nos 1.2 e 2.2 anos do 1.2 ciclo, dominados pela aquisicdo dos mecanismos grafo-fonolégicos e
ortograficos, o que se justifica dada a relevancia destes Ultimos na aprendizagem da escrita (Morais,
1997). A tendéncia de aumento é quebrada do 2.2 para o 3.2 ciclo, muito devido ao facto de 0 2.2
ciclo ser quase em exclusivo dedicado a estratégias, havendo apenas uma AE no 5.2 ano e nenhuma
no 6.2 relativas a outros componentes da escrita. Este dado parece nao estar de acordo com aquilo
gue seria a progressao expectavel, isto é, um percurso inicialmente focado nos mecanismos basicos
da escrita e nos seus aspetos convencionais e linguisticos, mas que, em simultaneo, introduziria os
componentes cognitivos e metacognitivos da composi¢do para os trabalhar de modo cada vez mais
acentuado (Graham & Harris, 2018). Se isto acontece em parte até ao 2.2 ciclo, quebra-se na

passagem para o 3.2 ciclo.

Em terceiro lugar e em estreita articulagdo com o ponto anterior, a sequencia¢do encontrada
nas AE parece ndo respeitar a evolucdo dos processos de escrita que se faz da textualizagdo
(incluindo os mecanismos basicos e os aspetos convencionais e linguisticos), para o planeamento
e, sO depois, para a revisdo (Niedo & Berninger, 2016). A revisdo, embora sempre em menor
numero, é trabalhada, desde o inicio, em conjunto ou em paralelo com o planeamento, ndo

havendo uma hierarquizagao desejdvel, de acordo com as recomendacdes feitas nesta drea.

Em quarto lugar, ha a referir o facto de os diferentes tipos de estratégias ndo serem
igualmente visados, sendo, em todos os ciclos, as de planeamento objeto de uma maior atengdo
do que as de revisdo. Dentro de cada um destes grupos, a preferéncia vai para o estabelecimento
de objetivos, seguido da organizacdo, no planeamento, e para a avaliagdo e a alterag¢do, de modo
muito semelhante, na revisdo. A criagcdo de ideias (planeamento) sé aparece uma vez no 1.2 ciclo,
uma vez no 2.2 e nenhuma no 3.2, ndo havendo qualquer ocorréncia da comparagdo com os

objetivos (revisdo). Esta auséncia de igualdade de tratamento dos processos e subprocessos de
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composicao parece ndo responder a necessidade revelada pela investigacdo feita nesta drea que

indica que todos eles deverem ser considerados numa pedagogia da escrita (Graham et al., 2919).

Por ultimo, verificamos que hd uma oscilacdo entre agregar dois ou mais componentes e
subcomponentes ou apresenta-las de modo individual, numa mesma AE. Na primeira vez que ha
referéncia a uma estratégia, logo no 1.2 ano, junta-se o planeamento a revisdo. A partir desse ano,
em todo o 1.2 ciclo e também no 2.2, o nimero de AE com mais do que uma
componente/subcomponente é superior as que as incluem de modo auténomo. No 3.2 ciclo, esse
numero inverte-se, embora a diferenca ndo seja muito grande. De realcar que os subprocessos da
revisdo sdo sempre (criacdo de ideias), ou na maioria das vezes (avalia¢do e alteracdo), trabalhados
em conjunto, merecendo o estabelecimento de objetivos e a organizacao (ambas do planeamento)
um lugar diferenciado nas AE, aparecendo de modo auténomo em todos os ciclos. Mais uma vez,
somos confrontados com a ndo conformidade com o que tem sido evidenciado pela investigacdo e
gue aponta para a importancia de se enfrentar a complexidade da escrita através de uma instrucao
visando cada um dos seus subcomponentes de modo particular e especifico (Graham & Harris,

2018; Harris et al., 2008; Harris et al., 2013).

Consideragoes Finais

Uma andlise das Aprendizagens Essenciais no dominio da escrita da disciplina de Portugués
revela uma forte presenca das estratégias de composicdo de textos, parecendo respeitar as
tendéncias atuais. Efetivamente, a investigacdo tem demonstrado de modo muito consistente as
vantagens de uma pedagogia que incida nos processos da escrita (Graham & Harris, 2018). No
entanto, esta analise também revelou que a forma como as estratégias de composi¢do sdo
contempladas pode ndo ser a mais coerente com essa mesma investigacdo. Na verdade, ndo ha
uma progressao constante no seu aparecimento, a forma como aparecem nao segue a sequéncia
do trajeto tipico da composicdo que vai do planeamento a revisdo, algumas estdo pouco
representadas, e muitas delas sao trabalhadas sobretudo em conjunto com outras, sem terem um

tratamento especifico (Harris et al., 2013; Niedo & Berninger, 2016).

Conscientes da importancia da escrita na vida dos/as alunos/as e sabendo que uma
pedagogia nesta area deve ter em considera¢do a sua complexidade, nomeadamente aquela que
Ihe é conferida pela intervencdo dos multiplos processos que nela atuam, pelo presente trabalho
percebemos que o atual curriculo do Ensino Basico contempla estes processos. A questdo que fica
em aberto é a de saber se as limitagGes encontradas neste estudo e que decorrem da forma como

esses processos e subprocessos sdao enunciados podem ser ultrapassadas por outros aspetos do

Psicologia, Educagdo e Cultura « Vol.XXV[,N2 1 . maiode 2022 48


http://www.ispgaya.pt/
http://pec.ispgaya.pt/

Instituto Superior Politécnico Gaya Psicologia, Educacao e Cultura
www.ispgaya.pt pec.ispgaya.pt

curriculo e, sobretudo, pela pratica pedagdgica. Este trabalho deve, assim, ser continuado, através
de investigacdes que procurem saber como é que as AE se articulam com as A¢les Estratégicas de
Ensino Orientadas para o Perfil do Aluno, incluidas no mesmo documento curricular, e como tudo
isto é percebido e seguido pelos professores. Os resultados agora obtidos em conjunto com o que
futuramente vier a ser apurado poderdo dar um importante contributo para delinear a¢des
pedagdgicas promotoras das competéncias de escrita textual, tdo necessarias ao desenvolvimento

dos/as alunos/as.
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TEXTUAL WRITING STRATEGIES WITHIN ESSENTIALS LEARNING OF BASIC
EDUCATION

Abstract

Given the importance of the strategies in textual writing, this study examined how they are included
in the curriculum of Basic Education, in the Essential Learning of the subject of Portuguese. Through
the analysis of this document, it was found that they occupy a significant place in the three cycles
of schooling. However, the way in which these strategies are represented and sequenced does not
always comply with principles established by research. Some deserve little or no attention, others
are not individualized, and there seems to be no principle governing their distribution over the
different years. Future studies are pointed out to deepen whether these limitations are addressed

with other issues of the curriculum and pedagogical practice.

Keywords: Textual writing; Strategies; Essentials Learning; Writing Pedagogy
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