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PALAVRAS-CHAVE

RESUMO

Educacdo, Arte e Origami

O Origami como meio de Aprendizagem, assume-se como um projecto de
ambito pedagdgico, inserido no estagio curricular para a conclusdo do
Mestrado das Artes Visuais para o 32 Ciclo Basico e Ensino Secundario, cuja
tematica reflecte questdes relacionadas com outros meios de aprendizagem,
nomeadamente, através da arte de dobrar papel — Origami. O estagio
curricular foi realizado na Escola Secunddria Professor José Augusto Lucas,
em Linda-a-Velha, no ano lectivo 2012/2013, na disciplina de Educacdo
Visual com uma turma de 82 ano, no qual através da elaboracdo de um
origami foram aplicados os conteudos do programa.

A escolha deste projecto prende-se com a necessidade de incentivar os
alunos a conhecer outra arte e a perceberem que existem outras formas de
aprendizagem, designadamente no ambito de Educagao Visual.

Assim foi possivel analisar a resposta dos alunos a outro tipo de trabalho,
onde foram envolvidas disciplinas como a Histdria e o Portugués, denotando

a transversalidade dos saberes.
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KEYWORDS

ABSTRACT

Education, Art and Origami

The Origami as a learning form constitutes a pedagogical project, within
the educational traineeship of the Master in Teaching Visual Arts to the
3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education. It reflects
questions related with other means of learning, through the art of
paper folding — Origami. The educational traineeship took place at
Professor José Augusto Lucas Secondary School, at Linda-a-Velha, during
the 2012/2013 academic year, with an g year class, at lending the subject
Visual Education, in which the contents of the programme were applied to
the elaboration of origamis. The object chosen for this project derives from
the need to encourage the pupils to learn a different form of art and
understand that there are other ways of learning, namely Visual Education.
So, the pupils’ response to other forms of work could be analysed. The
involvement of other subjects, such as History and Portuguese also paved

the way for their understanding of the interdisciplinary among

different fields of knowledge.
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GLOSSARIO

Base blintz - é uma base de origami tradicional, em homenagem a uma fina
panqueca de origem eslava. E caracterizada por trazer todos os quatro cantos de um
guadrado para o ponto central.

Box-folding — dobragem de papel (http://www.origami-resource-center.com/Temko-
HS-information.html)

Box-pleating — é um estilo de dobragem com uma sucessao de procedimentos.
Fazem amplo uso de dobras que sdo ortogonais entre si, com algumas em quarenta
e cinco graus, para permitir que se crie uma estrutura plana. Fazendo a abertura da
estrutura plana cria-se uma nova forma em 3D. Um exemplo disto é a
waterbomb (http://contract.home. pipeline.com/ELIAS.htm).

Origami modular - utilizam-se varias folhas de papel, eventualmente de
cores diferentes, para construir diferentes mdédulos ou unidades modulares que,
depois de encaixados, determinam a forma final do modelo.

Pureland origami — conceito inventado no final dos anos 70 por John Smith.
Consiste em apenas utilizar dobras de montanha e vale (http://www.origami-
resource-center.com/pure-pureland.html).

Tesselagdes de origami — tesselacdes de origami sdo feitas com uma unica folha de
papel. Esta é dobrada de tal modo que fica com um padrdo tesselado
(http://www.origami-resource-center.com/origami-tessellations.htmil).

Washi — é a palavra japonesa para os papéis tradicionais feitos a partir de fibras de
plantas, wa significa japonés e shi papel.

Waterbomb — é um origami tradicional. Denominado waterbomb ou baldo tem dobras
simples, no final basta soprar para um orificio para ganhar a forma tridimensional.

Wet folding - é uma técnica na qual o papel de origami é humedecido com agua e
depois é dobrado e moldado, no final deixa-se secar. Esta permite uma forma
mais arredondada, dando muitas vezes uma aparéncia mais realista ao modelo. A

técnica foi iniciada por Akira Yoshizawa (http://origami.wikia.com/wiki/Wet_folding).
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INTRODUCAO

O presente projecto intitulado: “O Origami como meio de Aprendizagem” é um
relatério de estagio e uma proposta educativa para a disciplina de Educagao Visual do
82 ano. Este foi desenvolvido na Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas, no 82
ano com a turma A. O estdgio teve a duragdo completa do ano lectivo 2012/2013,
sendo que, o projecto aqui descrito foi desenvolvido no 32 Periodo do mesmo ano
lectivo. Apesar de corrermos o risco do tempo para a conclusdo do relatério ser
apertado, optdmos por criar primeiro empatia com a turma e sé depois desenvolver o
projecto. Também aconteceram alguns imprevistos, descritos posteriormente, que
fizeram com que o projecto comegasse s6 mesmo no inicio do 32 Periodo e ndo
previamente.

Em conjunto analisdmos os contelddos programaticos do 82 ano e rapidamente
chegamos a conclusdo quais os trabalhos a desenvolver ao longo do ano lectivo. Este
projecto foi planeado para ser executado como ultimo trabalho do 32 Periodo. Assim,
os alunos ja tinham mais conhecimentos de outros dominios, o que tornou o seu
desenvolvimento mais consistente.

Para acompanhar a turma durante toda a sua componente artistica, e também
durante o tempo que tinham de contacto com a Professora Helena Matos, estive
presente nas aulas de @rte.com, com a dura¢ao de 90 min, uma vez por semana. Estas
aulas eram frequentadas por metade da turma (a outra metade estava a ter
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — TIC) e aprenderam a utilizar um programa
profissional de design designado CorelDraw, que permite a criacdo de ilustracbes com
vectores e a edicdo de imagens. Também em @rte.com foram ensinados alguns
conceitos de Educacdo Visual, pois na experimentacdo das ferramentas deste
programa os alunos tinham de elaborar pequenos trabalhos em que era pedida a
criacdo de composicoes graficas com diversos elementos. Esta disciplina € uma mais-
valia para estes alunos, pois aprendem a utilizar um programa de design que podem
usar na elaboracdo dos seus trabalhos e também tém mais 90 min, para além de
Educagado Visual, onde podem melhorar o seu sentido estético.

Apesar de haver uma ligacdo entre @rte.com e Educacdo Visual e de, neste
caso, as professoras serem as mesmas, as duas disciplinas tém objectivos diferentes,

no entanto, em alguns pontos, os conteddos podem ser idénticos e complementar-se.



Em Educacdo Visual foi necessario haver um prévio planeamento das aulas
acordado entre as duas professoras, tendo em consideracdo as metas curriculares. O
presente trabalho visa a aprendizagem de alguns dominios definidos nas metas
curriculares para o 82 ano, neste caso com maior incidéncia no dominio da
representacgao.

O tema primario deste projecto foi o origami e surgiu devido a Professora
Helena ser a responsavel pelo Atelier de Origami na escola. Ha dois anos atras quando
dei aulas na mesma escola, a professora mostrou-me como é interessante e
benéfico para as pessoas fazerem origamis e desde ai ganhei o gosto pela
dobragem de papel. Por isso, quando surgiu a possibilidade de fazer o estagio
com a Professora Helena Matos, combinamos que seria estimulante aplicar o
origami num trabalho desenvolvido em Educacdao Visual. O origami serviu de
veiculo para aplicarmos conteudos do programa, de forma mais ludica e com o
objectivo da elaboracdo de um padrdo para a borboleta conseguimos cativar os
alunos para as matérias. Ao mesmo tempo, aprenderam uma arte nova que como é
descrito mais a frente traz bastantes beneficios.

Ao longo deste ano lectivo também ajudei a professora Helena Matos no
Atelier de Origami. No principio do ano, o atelier convidou turmas da escola a fazerem
um elefante e trevos em origami para dar sorte para o ano lectivo. O atelier também
esteve presente no polivalente nas alturas festivas/tematicas, designadamente, no
Natal — ensinando a fazer Pais Natal e péndulos para a Arvore de Natal; no dia dos
namorados — ensinando coragdes; na Pdscoa — ensinando a fazer coelhos e cestas; no
dia do pai — ensinando coracdes com gravata; no dia da made — ensinando vestidos; no
dia do livro — ensinando a fazer livros; na eco-escolas — ensinando a fazer vestidos e
malas com papel de revista; no final do ano — ensinando a fazer borboletas.

Participei, igualmente, num projecto que consistiu em ensinar alunos do 72 ano
a dobrar péndulos para a Arvore de Natal e depois estes foram a uma turma do 122
ano ensinar o origami. Nas aulas de francés ajudei a dobrar uma estrela para depois
escreverem uma frase alusiva ao Natal e oferecerem a comunidade escolar.

Este relatério de estagio divide-se em quatro capitulos, no Capitulo | -
“Caracterizacdo/Enquadramento Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas” —

trata da caracterizacdo da escola onde decorreu o estagio curricular, nomeadamente
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das instalagGes, oferta educativa, composicdo da comunidade escolar, organizacdo da
escola, do projecto educativo implementado, dos recursos materiais. Também se
apresenta a descricdo da turma em que o projecto foi desenvolvido, as metas
curriculares e a planificagdo deste ano lectivo 2012/2013 para a disciplina de Educacdo
Visual.

No Capitulo Il — “Fundamentacdo e Enquadramento Tedrico” — é feita uma
pequena abordagem ao ensino das Artes Visuais e da-se a conhecer a arte de dobrar
papel — origami, designadamente, é apresentada uma breve histdoria do origami, os
simbolos de dobragem, a origem do papel, o dia do origami, os beneficios do origami e
o0 seu simbolismo.

No Capitulo Il — “Concretizacdo do Projecto Pedagdgico — “O Origami como

nn

Meio de aprendizagem”” — sdo expostas as estratégias educativas desenvolvidas e é
descrita a forma como o projecto decorreu na sala de aula, expondo o seu
desenvolvimento ao longo do 32 Periodo.

No Capitulo IV — “Avaliacdo” — ddo-se a conhecer os resultados do inquérito
feito no final do ano lectivo aos alunos, relativo ao projecto. Também sdo
mencionados aspectos que se devem ter em conta na avaliagdo dos alunos, os
instrumentos de avaliagdo que dispomos e os critérios de avaliagao definidos pelo

departamento de expressGes da escola. Este capitulo termina com uma analise critica

do estagio.






CAPITULO | - CARACTERIZAGAO/ENQUADRAMENTO ESCOLA SECUNDARIA
PROFESSOR JOSE AUGUSTO LUCAS

1. Caracterizacao da Escola

A caracterizacdo da escola, aqui apresentada, foi fundamentada no Projecto
Educativo da Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas, realizado em 13 de
Outubro de 2010 (Anexo ).

A Escola Secunddria Professor José Augusto Lucas é uma escola publica criada pelo
Decreto-lei n.2 295, | série, cuja Portaria n.2 782, de 23 de Dezembro, que |lhe atribui a
designacdo de Escola Secundaria de Algés por funcionar em instalagdes provisdrias
naquela freguesia. Em 1980, na sequéncia da mudanca para o actual edificio, a Portaria
n.2 406, de 15 de Julho, muda-lhe o nome para Escola Secunddria de Linda-a-Velha. O
dia 17 de Dezembro, data da inaugura¢do das novas instalagGes, esta consagrado
como o dia da fundacdo da escola e o seu aniversdrio é anualmente comemorado. Foi,
por isso, esse o dia escolhido para, em 2009, o nome da escola ser mudado para Escola
Secundaria Professor José Augusto Lucas, um tributo a memdria daquele que, tendo

sido seu Presidente durante muitos anos, marcou de forma decisiva a sua identidade.

Figura 1 — Entrada da Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas.

Fonte: Fotografia de autor



1.1 O Meio Envolvente

A escola que, durante 30 anos, ostentou o nome de Secundaria de Linda-a-
Velha é a segunda escola secunddria mais antiga do concelho de Oeiras. Integrado na
Area Metropolitana de Lisboa, com uma drea de cerca de 45 km, o concelho de Oeiras
é ladeado pelo concelho de Cascais, a poente, de Sintra e da Amadora a norte, de
Lisboa a nascente, tendo como limite sul o rio Tejo. A situacdo geografica privilegiada,
na margem do Tejo e préoximo de Lisboa, bem como as suas caracteristicas fisicas e
paisagisticas tém tornado o concelho, desde a pré-histdria, um lugar atractivo para a
fixagdo de populagdao com diferentes origens.

Linda-a-Velha é uma povoacdo muito antiga: a primeira referéncia ao actual
lugar de Linda-a-Velha surge no século Xlll, no reinado de D.Afonso lll. Localizada num
lugar alto, com vista de grande amplitude, era inicialmente constituida por algumas
guintas que abasteciam a capital de produtos horticolas e pecudrios. Actualmente é
um lugar densamente povoado (9 756.4 hab./km), reunindo diversos bairros em que
predomina largamente a habitacdo plurifamiliar de qualidade média e elevada. Os
bairros degradados, que alojaram durante duas décadas, predominantemente, os
imigrantes dos PALOP foram extintos e os seus habitantes realojados em bairros
sociais, na sua maioria situados noutras freguesias do concelho.

Multicultural, embora cada vez menos multiétnica, a popula¢cdo de Linda-a-
Velha é constituida, em grande parte, por pessoas originarias de outras provincias, que
se fixaram em Lisboa nos anos 50 a 80, mas também por naturais de diversos paises,
com destaque para os de ascendéncia dos paises africanos de lingua portuguesa, do
Brasil e de paises do leste europeu. E uma populagdo maioritariamente activa e
apresenta uma elevada taxa de qualificacdo, sendo que uma grande percentagem tem
habilitagdes superiores.

A proximidade de Lisboa e a boa acessibilidade tém favorecido a fixacdo de
empresas, bens e servigos cada vez mais qualificados, o que contraria a fisionomia de
dormitério que, de outro modo, a freguesia poderia ter. Para tal, contribui também a
manuten¢dao de associagdes de caracter cultural, recreativo e desportivo, surgidas
inicialmente em torno do nucleo anterior a explosdo demogréafica (Academia
Recreativa de Linda-a-Velha, grupos corais, etc.), bem como a criacdo de infra-

estruturas no mesmo ambito (Escola de Musica e Bailado de Nossa Senhora do Cabo,
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Auditério Municipal Lourdes Norberto - sede do Grupo de Teatro Intervalo, antigo 12
Acto, de larga e prestigiada tradicdo cultural - o espago cultural da Quinta dos

Aciprestes e a Piscina Municipal).

Sintra

IC19 T~

Cascais Lisbbe
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Figuras 2 e 3 — Mapas com a localizagdo de Linda-a-Velha, Oeiras.

Fonte: http://www.esproflucas.net/outros/instalacoes.htm

1.2 Instalag6es da Escola

A Escola Secunddria Professor José Augusto Lucas é constituida por nove
edificios, equilibradamente integrados num amplo espago natural, em grande parte
ajardinado e arborizado, com campo de jogos e uma vista desafogada. S3o seis
pavilhGes com salas de aulas, (que comportam a Biblioteca/Centro de Recursos, o
Anfiteatro, os Laboratérios de Fisica, Quimica, Biologia e Geologia, as salas de
Informatica e de Desenho, a Reprografia e Papelaria, a sala da Associacdo de
Estudantes e alguns gabinetes de trabalho); um pavilhdo de servigos (que alberga as
salas da Direcgdo, a Secretaria, o Bar e o Refeitério, o PBX, a sala polivalente de alunos,
a sala de Professores, os Servigos de Psicologia e Orienta¢do, a sala de Directores de

Turma e um pequeno anfiteatro); um pavilhdo gimnodesportivo.



Figuras 4 e 5 — Pavilhdes A e B da Escola Secundéria Professor José Augusto Lucas.

Fonte: Fotografia de autor

As instalagbGes apresentam um nivel de qualidade e segurancga razoaveis, tendo

sido feito um esforco para as adequar as novas exigéncias, nomeadamente na
acessibilidade, dotando-as com rampas para portadores de deficiéncia motora.
A escola foi construida de acordo com os normativos da época da edificagdo, menos
rigorosos do que os actuais. Dai decorrem algumas fragilidades, como o uso de
amianto nas coberturas de pavilhGes e telheiros, que contraria as normas da Unido
Europeia, a localizacdo dos Laboratdrios no 12 andar, sem saida de emergéncia, a
existéncia de apenas uma saida de emergéncia no Pavilhdo D.

O natural desgaste causado pelos anos de utilizacdo, grande parte dos quais de
sobrelotagao, obrigou a realizagao de obras, executadas no ano lectivo de 2001-2002,
tendo-se procedido a renovacdo dos espacos desportivos, do piso dos espacos
exteriores, dos esgotos e das casas de banho dos alunos, no polivalente, foram
igualmente reparadas janelas e algumas portas e procedeu-se a pintura exterior.

Outros melhoramentos sdo de assinalar, com particular destaque para a
Biblioteca/Centro de Recursos Educativos, inaugurada em 2000 e cujas obras e
equipamento foram possiveis em virtude da sua integracao precoce, em 1998, na Rede
de Bibliotecas Escolares. Estas obras e alguns melhoramentos posteriores tornaram o
espaco da Biblioteca um dos mais apeteciveis e consensualmente apreciados da
Escola. Também o bar e a sala de professores foram objecto de requalificagdo, tendo a
ultima sido dotada, em 2009, de uma esplanada que valorizou consideravelmente este

espaco.



3. Oferta Educativa

A Escola disponibiliza uma oferta educativa e formativa diversificada, inscritas,
nos Planos Anual e Plurianual de Actividades. Ao nivel dos ciclos de ensino que alberga,
¢é aquilo que sempre foi, uma escola com turmas do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e turmas
do Ensino Secunddrio. Num momento em que a escolaridade obrigatéria se projecta
para o 12.2 Ano, este tipo de composi¢cdo é particularmente favoravel a articulagdo
entre o Basico e o Secundario.

Procurando responder as necessidades e interesses dos alunos, a Escola
oferece também o curso de Educagdao e Formagao — Assistente Administrativo e o
curso Profissional de Técnico de Contabilidade, no Ensino Secundario.

Uma escola que sempre apostou numa cultura de inclusdao apoia com particular
cuidado os seus alunos mais carenciados, no sentido de promover o sucesso de todos,
independentemente dos constrangimentos sdcio-econdmicos, psico-afectivos ou
cognitivos. Estes alunos com dificuldades beneficiam de apoios individuais ou de
grupo, consoante a situagdo e os recursos da Escola ou sdo encaminhados para Aulas
Abertas, Salas de Estudo, Oficinas de Aprendizagem, um vasto leque de actividades de
enriguecimento curricular que esta a disposicdo dos alunos. Pela sua solidez, pelos
resultados que apresenta e por ser um exemplo de boas praticas, sublinhamos o
Projecto “Oficinas da Matematica”, que inclui o Plano da Matematica (PM).

Além disso, a variedade e consisténcia das actividades extracurriculares é uma
das marcas identitarias da Escola, que sempre apostou nestas actividades de natureza
cultural e desportiva como meio de enriquecimento e realizacdo pessoal dos alunos, e
como fonte de criagao de lagos entre todos. Pelo impacto que tém na vida da Escola e
nas aprendizagens, salientamos o papel de projectos como o interdisciplinar “3D”
(Historia/Geografia/Artes - que inclui teatro, exposicdes e outras actividades), o atelier
de “Origami”, o projecto de “Estética”, o projecto “alLeR+”, articulado com o Plano
Nacional de Leitura, o Clube de Cinema, a revista “Critica”, o projecto “Ambiente e

Saude”, o Programa “Pessoa”, o “Desporto Escolar”.



1.4 Composi¢cdao da Comunidade Escolar
1.4.1 Os Alunos

Depois de um periodo de decréscimo da populacdo escolar, em resultado
sobretudo da construgcdo de uma nova escola secundaria na freguesia, o nimero de
alunos tem vindo de novo a aumentar nos ultimos anos, situando-se actualmente na
ordem dos 1020 alunos, maioritariamente distribuidos por uma faixa etaria
compreendida entre os 12 e os 18 anos.

A distribuicdo por idades e sexo é bastante equilibrada, embora em algumas
turmas do Secundario se verifique um consideravel desequilibrio de género, motivado
pelas areas/ disciplinas procuradas. Apesar da proveniéncia social heterogénea dos
alunos, predomina a classe média, residindo, a maioria, em bairros de qualidade média
e elevada, em Linda-a-Velha, seguindo-se Carnaxide.

O predominio da classe média é evidenciado no mapa de actividades exercidas
pelos pais e maes. A maioria sao quadros técnicos, muitos de nivel superior ou com
profissdes liberais, sdo médicos, professores, empresarios, outros empregados de
comércio e servicos. Uma pequena minoria, que ndo tem parado de diminuir nos
ultimos anos, trabalha na producdo e em servigos pessoais e domésticos.

Igualmente significativo é o quadro das habilitagdes literarias dos pais e das
mades. A maior percentagem tem curso superior, tendéncia que tem aumentado muito
significativamente nos ultimos anos, seguindo-se os que tém o 122 e o0 92 ano de
escolaridade. Situacdes dos que tém apenas o 42 ano de escolaridade sdo, no
presente, muito minoritarias.

A grande maioria dos alunos tem origem portuguesa. O numero dos de origem
africana, que ha uma década chegou a atingir os 32%, tem vindo a diminuir,
aumentando, no entanto, os provenientes do Brasil (49 alunos em 2009-2010, 34 no
Basico e 15 no Secundario). Sdo, com frequéncia, alunos com alguns problemas de
integracdo no trabalho e nas exigéncias da escola portuguesa, o que potencia
situacbes de desinvestimento e alguma conflitualidade. Verifica-se também um
acréscimo, embora pouco significativo, de alunos de outras nacionalidades, sobretudo
dos paises do leste europeu. Face a esta nova diversidade, a Escola implementou, com
a afectacdo dos recursos necessarios, o projecto de Portugués Lingua Ndo Materna,

com atribuicdo de apoios educativos a estes alunos. Paralelamente, iniciou-se uma
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reflexdo, visando a implementacdo de projectos para a integracdo e o sucesso destes
alunos.

No que diz respeito a necessidade de apoios sdcio-educativos, a percentagem
de alunos apoiada pela Acg¢do Social Escolar, nos trés ultimos anos lectivos, varia entre
0s 10% e os 13%. No ano lectivo transacto, a percentagem dos alunos foi de 14,6 %.

Também se constata que, de um modo geral, sdo os alunos provenientes de
meios sécio-econdmicos mais desfavorecidos que procuram, com maior frequéncia, os
Cursos Profissionais, no Secundario e o de Educa¢cdo e Formacgdo, para concluir o
Ensino Basico. Em contrapartida, os alunos que entram em cursos que exigem médias
muito elevadas, como Medicina, Arquitectura, Engenharia Civil, Bio-Médica ou Aero-
espacial sdo provenientes de familias de nivel s6cio-econdmico altamente favorecido.

Em termos genéricos, os problemas de falta de assiduidade expressiva sdao
raros. Nos casos em que sao detectadas situacdes desta natureza, o Director de Turma
desenvolve contactos imediatos com os Encarregados de Educagdo e, esgotados estes
mecanismos, em situacOes perfeitamente residuais e atipicas, a escola contacta a

Comissao de Proteccdao de Menores.

1.4.2. Os Pais e Encarregados de Educagao

A Escola incentiva os Pais e Encarregados de Educacdo a participar no percurso
escolar dos seus educandos, o que acontece, na maioria dos casos, de uma forma
continuada. De acordo com a legislacdo, realizam-se reunides com os encarregados de
educacdo logo no inicio do ano, tentando motiva-los para essa participacdo. Elegem-se
0s seus representantes, e o Director de Turma dd a conhecer os normativos internos e
externos mais relevantes; na sequéncia dessa eleicdo, os representantes dos pais (tal
como os dos alunos) passam a participar nos conselhos de turma intercalares, aos
guais se seguem reunides dos Pais e Encarregados de Educacdao com o Director de
Turma. Também no inicio dos periodos lectivos se realizam reunides com os pais e
encarregados de educacao.

Para além destes contactos mais institucionais, os Directores de Turma
promovem o contacto permanente com os Pais e Encarregados de Educacao, quer
recebendo-os semanalmente, sempre que o solicitem, quer através do telefone e

correio electrénico. A presenga activa dos Pais e Encarregados de Educagdao nas
11



reunides €, naturalmente, mais acentuada no Basico, embora se verifigue uma
presenca crescente no Secundario, chegando mesmo a participacdo dos Pais a ser
macica em algumas turmas do 10.2 ao 12.2 ano.

A relacdo entre as familias e a Escola é transversal aos varios niveis socio-
econdmicos. Jd no que diz respeito a participacdo mais activa nos érgaos da Escola, é
claramente maioritdria a participacdo de pais com nivel sécio-econémico e de
escolaridade superior.

A Associacdo de Pais e Encarregados de Educac¢do, que vive um momento de
intensa actividade e participacdo, colabora com a Escola, a varios niveis, por exemplo,
indicando os representantes nos 6rgaos, nos quais mantém uma presencga activa e de
qualidade, e mostrando a maior disponibilidade sempre que algum problema carece

da sua intervengao.

1.5 Organizagdo e Gestdo da Escola
1.5.1 Estruturas de Gestao

No ano lectivo de 2009-2010, dando cumprimento ao novo modelo de gestdo, a
Escola passou a ser gerida por um Director coadjuvado por uma Vice-Directora e duas
Adjuntas. A passagem para este modelo processou-se de forma equilibrada e sem
sobressaltos, uma vez que, apesar da diferenca substantiva de modelo, a equipa tem
levado a cabo um trabalho de continuidade, alicergado num conhecimento muito
profundo da identidade da Escola. Tal conhecimento apenas é possivel porque o
Director exercia, anteriormente, as funcdes de Presidente do Conselho Executivo e os
restantes elementos haviam também integrado o anterior érgdo eleito por uma
larguissima maioria de 96%.

Na verdade, aos mais diversos niveis da vida escolar, a colaboragdo entre as
varias estruturas de gestao tem continuado excelente. A Direcgao tem assumido um
papel dinamizador, de suporte e interligacio com o Conselho Geral e o Conselho
Pedagdgico, respeitando as competéncias previstas na lei.

A partir do ano lectivo 2012/13 foi criada a Comissdo Administrativa Provisoria
(CAP) que consiste na juncdo da Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas de

Linda-a-Velha com a E.B. 2,3 Professor Noronha Feio em Queijas, criando assim o novo
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agrupamento de escolas de Linda-a-Velha e Queijas. Este é constituido por um
Presidente, Vice-Presidente e trés Vogais.

Para além das estruturas de gestdo mencionadas, a Escola dispde de servigos
especializados de apoio educativo que, articuladamente, tém como objectivo comum a
plena integragao escolar dos alunos aos niveis sécio-afectivo e cognitivo: Servigo de
Psicologia e Orientacdo (SPO), Gabinete de Atendimento de Alunos, Biblioteca/CRE.

O Servigo de Psicologia e Orientagao conta com uma professora conselheira de
orientacdo e uma psicéloga, dando apoio psicopedagdgico a alunos e desenvolvendo
actividades de orientagao profissional. Além disso, colabora com diversos projectos e
garante, em articulagio com outros servicos, a deteccdo, avaliacdo e estudo de
intervengdo relativamente aos alunos com necessidades especiais.

O Gabinete de Atendimento de Alunos recebe os alunos com ordem de saida
da sala de aula e tem uma acg¢do orientadora e de gestao de conflitos.

A Biblioteca/Centro de Recursos é dirigida por uma professora bibliotecaria,
nomeada pelo Director para o quadriénio de 2009-2013, coordenadora de uma equipa
de 3 professores responsaveis e 2 funciondrios. Definindo como objectivo primeiro
“Apoiar e promover os objectivos definidos no Projecto Educativo da Escola,...” (cf. Rl
(art.2 109), a Biblioteca tenta responder as necessidades de informacgdo, pesquisa e
leitura dos muitos alunos que procuram os seus servi¢os, constituindo-se como um
centro pedagdgico da escola, ja integrado na pratica lectiva de muitos professores, e
um poélo aglutinador de projectos, de que se destaca o aLeR+.

Iniciada em 2009-2010, a aplicagdo do Modelo de Auto-Avaliacdo criado pela
Rede Nacional de Bibliotecas Escolares abrangera progressivamente 4 Areas de
Intervengdo: “Leitura e Literacias”, 2009-2010, “Apoio ao Desenvolvimento Curricular”
2010-2011, “Gestdao da Biblioteca Escolar”, 2011-2012, “Projectos, Parcerias e
Actividades Livres e de Abertura a Comunidade”, 2012-2013.

1.5.2 Gestao Pedagogica

A supervisao pedagodgica é feita através dos Coordenadores de Departamento e
dos Delegados de Grupo de Recrutamento que acompanham a planificacdo, sugerem
estratégias, verificam os testes, podendo mesmo fazer acompanhamento de aulas. Os

grupos reunem periodicamente para planificar o trabalho lectivo, e com a frequéncia
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necessaria para a elaboracdo/troca de materiais e experiéncias, delineamento de
matrizes de avaliacdo sumativa, analise do sucesso, desenho de estratégias. Sempre
que se justifica, esta supervisdo permite o acompanhamento da qualidade cientifica e
pedagodgica da actividade lectiva, bem como o apoio aos professores com alguma
dificuldade ou menos experiéncia.

Anualmente sdo designadas as equipas que asseguram os diversos trabalhos
decorrentes da organizacdo escolar (secretariado e juris de exames, formacdo de
turmas, matriculas, etc.). O Director escolhe as equipas segundo critérios que
procuram assegurar linhas de continuidade e eficacia.

Uma das marcas de identidade da Escola foi sempre o seu caracter inclusivo,
concretizado na forma de como procura integrar todos os alunos. Essa integragao deve
ser vista a dois niveis: na aceitagdo da matricula, mobilizando de imediato os recursos
existentes, como os Servicos de Psicologia e Orientacdo e os directores de turma, mas
também na criacdo de condicdes para um verdadeiro sucesso de todos, incluindo os
gue apresentam dificuldades de varia ordem. A organizacdo das turmas procura ser
equilibrada, quer em termos de género quer em rendimento, embora por vezes,
condicionalismos varios limitem esta preocupacdo. Os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem sdo encaminhados para apoios educativos/projectos e,
no limite para outros percursos educativos.

E nos Conselhos de Turma que s3o discutidas as estratégias mais adequadas a
estes alunos, promovendo uma pedagogia diferenciada e elaborando os planos de
recuperagdao ou acompanhamento nos casos necessarios. Ha reunides periddicas que
visam a avaliacdo e eventual reformulacdo dos processos.

A coordenacdo do trabalho ao nivel da turma é da responsabilidade do Director
de Turma; é ele também que procura resolver problemas relacionais ou outros, e que

estabelece as pontes entre pais e professores.

1.5.3 Participagao das Instituigcdes Locais e Protocolos

Os oOrgdos autdrquicos participam regularmente na vida da escola, quer a nivel
institucional no Conselho Geral, quer através da colaboragdo em recursos e apoios aos
varios projectos da Escola. A Camara Municipal de Oeiras concede a Escola um subsidio

para actividades extracurriculares, apoio em transporte para visitas de estudo,
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equipamento para festas ou exposicOes. Apoia ainda o desporto escolar e iniciativas
desportivas participando a escola na organiza¢cdo da Semana das Escolas Activas e no
Dia do Desporto e Espirito Desportivo.

O Gabinete da Juventude da CMO promove actividades na Escola no ambito da
cidadania; o Programa Ambiente e Saude tem uma componente articulada com a
CMO. Os pelouros mais em evidéncia neste bom relacionamento sdo os da Educacao,
Desporto, Ambiente e Juventude. Através da Biblioteca, a Escola participa na Rede de
Bibliotecas Concelhias.

Existem, além disso, protocolos de colaboracdo com a Comissdo Social de
Freguesia e o Centro de Saude. O Centro de Saude realiza ac¢Ges de esclarecimento e
sensibilizagdo junto de alunos, nomeadamente no campo da Educagdo Sexual,
colabora com técnicos na Semana da Saude, procede ao controlo da vacinagao.

A Comissdo Social de Freguesia permite a deteccdo e encaminhamento de
casos de caréncia social.

No ano lectivo de 2008, e dando continuidade a uma tradi¢cdo de colaboracdo e
projectos conjuntos, a Escola celebrou um protocolo com a Escola de Musica Nossa
Senhora do Cabo, de modo a garantir o ensino especializado da musica. Desta forma,
as turmas sdo constituidas de modo a garantir a frequéncia do ensino especializado da
musica de nivel basico e/ou secundario e os alunos podem ser integrados,
independentemente do seu local de residéncia. O ensino articulado é um regime de
ensino comparticipado pelo Estado, através do qual, é permitido aos alunos
frequentarem, em simultaneo, disciplinas de formacdo geral, na ESPJAL, e disciplinas
de formacao vocacional, numa escola do ensino especializado.

A Escola celebra todos os anos protocolos com empresas que garantem os
estagios para os alunos dos Cursos Profissionais e de Educagdao e Formagdo. Outros
protocolos estdo em vigor, nomeadamente com o Centro de Estudos da Universidade
Nova (integrando a Escola o Projecto ESCXEL), com a Faculdade de Letras da
Universidade Classica (a Escola assegura a orientacdo do Mestrado em Ensino do
Portugués), com a Faculdade de Motricidade Humana (Mestrado no Ensino da

Educacao Fisica dos Ensinos Basico e Secundario).
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Ao nivel da Biblioteca, a Escola integra a Rede de Bibliotecas Concelhias e a
Rede de Bibliotecas Escolares. No ambito do Plano Nacional de Leitura, dinamiza o
projecto alLer+, num protocolo assinado com o PNL e a Fundacdo Gulbenkian.

Para além destes protocolos formalmente assinados, a Escola mantém
colaboracgdo, pontual, com o Grupo de Teatro Intervalo, com a Fundacdao Marqués de
Pombal e com outras entidades, de acordo com a oportunidade. Assinala-se
igualmente a permanente disponibilidade e abertura na participacdo em projectos de
investigacao coordenados por universidades e outras instituicdes.

Ao nivel da contratagdo de pessoal, a Escola tem recorrido a um protocolo com o
Centro de Emprego de Cascais, que coloca temporariamente funcionarios

administrativos e de limpeza.

1.6 Projecto Educativo

Com o lema “ENSINAR E APRENDER COM QUALIDADE” procuram continuar a
edificar uma escola-casa, na qual o sentido de pertenca, alimentado pela partilha de
experiéncias e desafios, favore¢a o pleno desenvolvimento das capacidades e a
construcdao harmoniosa das personalidades, numa perspectiva de cidadania, e por isso,
numa abertura permanente e solidaria ao Mundo. Tém os seguintes principios:

- Promocgdo do sucesso e do desenvolvimento pleno das capacidades dos
alunos, através da pratica de um ensino norteado pelos principios da qualidade.

- Preservagao da identidade da Escola construida ao longo de 30 anos e
alicercada em valores consensualmente aceites e assumidos.

- Defesa de uma Escola Publica inclusiva e plural, onde as diferencas sao
encaradas como rigueza e nunca como constrangimento, no sentido de propiciar um
melhor entendimento de si mesmo e do Mundo, no respeito consciente pelos Direitos
Humanos e na promogdo de valores éticos e de praticas de partilha e solidariedade.

- Valorizacdo dos afectos que devem encontrar na Escola espago para se
manifestar e crescer com alegria, possibilitando o desenvolvimento equilibrado das
personalidades e a construgao de universos pessoais singulares.

- Valorizacdo do saber, alicercado na estimulacdo da curiosidade intelectual, no
desenvolvimento do espirito analitico e critico, postos ao servico da resolucdo

auténoma dos problemas concretos e das aprendizagens.
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- Desenvolvimento e mobilizacdo de saberes humanisticos, cientificos e
tecnolégicos, valorizando as metodologias activas e experimentais, com utilizacdo
adequada de equipamento informatico e multimédia.

- Promogdo do gosto pela leitura e pela procura de bens culturais
enriquecedores, como meio de realizagao pessoal.

- Articulacdo dos saberes das diversas areas, no sentido do desenvolvimento de
competéncias transversais Uteis e duradouras.

- Promocdo do respeito pelas regras, numa perspectiva de defesa dos direitos e
deveres individuais e colectivos.

- Respeito participado pelos mecanismos democraticos da representatividade e
da liberdade de opinido e intervengao.

- Transparéncia, verdade, equidade e eficiéncia nos diversos sectores da Escola,
entendida como um servico publico.

- Aproximagao da Escola a comunidade.

O Projecto Educativo da Escola Secundaria José Augusto Lucas é fruto de um
percurso e de uma pratica colectiva em que toda a comunidade esta envolvida, ndo se
tratando portanto, de um documento estatico, mas pelo contrario, aberto a sugestoes

que os intervenientes educativos considerem pertinentes.

1.7 Recursos Materiais — Sala de Aula, Equipamentos

A sala de aula destinada a Educacdo Visual da turma A é a nimero 18, situa-se
no 1.2andar do pavilhdo B das instalacdes da escola. Dentro da sala existem pequenos
armarios que no inicio do ano lectivo foram distribuidos pelas turmas de Educagao
Visual de modo a que os respectivos alunos ali guardassem o seu material. Tem boa luz
natural com grandes janelas para o exterior e também tem janelas interiores de
comunicacdao com o corredor. A sala de aula tem uma boa area e é de forma
rectangular, permitindo que turmas com vinte e seis alunos disponham de espaco para
trabalharem, contudo devido ao comprimento desta, os ultimos alunos encontram-se
distantes do professor, muitas vezes apresentam dificuldades em o ouvir ou em ver o
gue é escrito no quadro. DispGe de um projector de video, uma tela de projeccdo, um
computador com acesso a internet, um quadro frontal para apoio do professor, um

pequeno quadro no fundo da sala, uma bancada destinada a trabalhos de corte, dois
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lavatérios com dagua corrente, estiradores e respectivas cadeiras apresentando um
estado de conservagao razodvel. Nota-se a preocupagdo dos alunos em respeitar e

preservar o material e o espaco da sala de aula.

Figura 6 — Sala de aula nimero 18 na Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas (vista de frente).

Fonte: Fotografia de autor

Figura 7 — Sala de aula nimero 18 na Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas (vista de tras).

Fonte: Fotografia de autor
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2. Descri¢do/Caracterizacdo da Turma

O presente estudo diz respeito a leccionacdo da disciplina de Educacao Visual,
desenvolvido na turma A do 8.2ano de escolaridade. A carga horaria correspondente é
de noventa minutos semanais distribuidos por dois blocos de quarenta e cinco minutos
consecutivos.

Na Escola Professor José Augusto Lucas os alunos tém semanalmente dois
blocos seguidos de quarenta e cinco minutos de @rte.com (disciplina de multimédia
gue funciona divida em dois grupos, para melhor aproveitamento dos recursos,
possibilitando aos alunos a utilizagdo individual do computador, em articulagdo com
Educacdo Visual e também leccionada pelo docente desta disciplina), na qual também
acompanho os alunos.

A turma do 82A de Educacgdo Visual da Escola Secundaria José Augusto Lucas foi
a escolhida para realizar o estagio profissional. Esta turma é constituida por 26 alunos,
sendo doze do sexo masculino e catorze do sexo feminino, vinte e um alunos nasceram
em 1999 e cinco nasceram em 1998 dos quais trés ja tiveram uma retencdo no terceiro
ciclo (72ano). Dois alunos tém ensino articulado com musica. Apenas um aluno se
encontra ao abrigo do decreto-lei n.23/2008 de 7 de Janeiro, apresentando
disortografia o que ndo implica um mau desempenho nesta disciplina, no entanto
existem também dois alunos que mostram dificuldade na execugdo dos trabalhos.

A partir do dia 28 de Janeiro de 2013 a turma ficou com menos um elemento
do sexo masculino devido ao seu inesperado falecimento, passando a ser constituida

por 25 alunos.
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Seguem em baixo alguns dados/gréficos representativos dos 25 alunos desta

turma.

IDADE
20 Alunos nasceram em 1999 (14 anos) — 80%

5 Alunos nasceram em 1998 (15 anos) —20%

Idade

14 anos 15 anos

Gréfico 1 — Idade dos alunos do 82 ano turma A.

LOCAL DE RESIDENCIA
23 Alunos do Concelho de Oeiras —92%
1 Aluno do Concelho de Cascais — 4%

1 Aluno do Concelho de Sintra — 4%

Local de Residéncia

i Concelho de Oeiras H Concelho de Cascais i Concelho de Sintra

Grafico 2 — Local de residéncia dos alunos do 82 ano turma A.
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GRAU ACADEMICO DOS PAIS/MAES
6 Pais/Mdes tém Formagdo basica—12%
28 Pais/M3des tém Formacdo secundaria — 56%

16 Pais/Mdes tém Formagdo superior — 32%

Habilitagoes

H Formagdo Basica EFormagdo Secunddria i Formagdo Superior

Gréfico 3 — HabilitagGes dos pais dos alunos do 82 ano turma A.

AGREGADO FAMILIAR
Agregado familiar com 5 ou mais elementos — 52%
Agregado familiar com 4 elementos — 40%

Agregado familiar com 3 elementos — 8%

Agregado Familiar

H Agregado familiar com 5 ou mais elementos
H Agregado familiar com 4 elementos

i Agregado familiar com 3 elementos

Gréfico 4 - Agregado familiar dos alunos do 82 ano turma A.
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3. Disciplina de Educagdo Visual

A disciplina de Educacdo Visual faz parte do programa curricular do 22 Ciclo e 3¢
Ciclo do Ensino Basico. “A disciplina de Educagdo Visual, através da realizagéo de agdes
e experiéncias sistemdticas, deverd desenvolver nos alunos a curiosidade, a
imaginagdo, a criatividade e o prazer pela investigagdo, ao mesmo tempo que
proporciona a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos e de processos
cooperativos” (in http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf).

A Educacdo Visual constitui-se como uma area de saber que se constrdi na
relacdo da comunicacdo e da cultura dos individuos tornando-se necessdria a
organizacao de situacOes de aprendizagem, formais e ndo formais, para a apreensao
dos elementos disponiveis no universo visual. Desenvolve o poder de discriminagao em
relacdo as formas e cores, a composi¢cdo de uma obra, tornando possivel identificar e
analisar o que esta representado e agir plasticamente de modo a estruturar o
pensamento inerente a intencionalidade da Educagdo Visual.

A compreensdo do patrimdnio artistico e cultural envolve a percepgdo estética
como resposta as qualidades formais num sistema artistico ou simbdlico determinado.
Estas qualidades promovem modos de expressdo que incluem concepc¢des dos artistas
e envolvem a sensibilidade daqueles que as procuram.

Os alunos ao longo do 32 Ciclo do Ensino Basico tém esta disciplina no 72, 82 e
92 ano. A carga hordria correspondente é de noventa minutos semanais distribuidos
por dois blocos de quarenta e cinco minutos consecutivos, é aplicada nos trés anos

lectivos.

3.1.1. Metas da Disciplina
“ ~ . : :

As metas de Educagdo Visual pretendem estimular um universo de
conhecimentos abrangentes, incentivar a assimilagcdo de conhecimentos em rede, em
que as informagdes s@o sincronizadas, permitindo alcangar uma educagdo em que o
conhecimento circula, progride e se difunde.

Proporcionam o enriquecimento de conteudos, que no contexto cultural dizem
respeito a crengas, costumes e hdbitos adquiridos pelo Homem como membro da

sociedade, no contexto cientifico referem-se a informagdo baseada em principios certos
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e comprovados, no contexto experimental dizem respeito ao conhecimentos adquirido
através da prdtica, ensaios e tentativas, e no contexto da logistica referem-se a
organizag¢do e gestdo de meios e materiais necessdrios a uma atividade ou agcdo” (in
http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf).

As metas curriculares de Educacdo Visual estdo divididas em 4 dominios:
técnica, representacdo, discurso e projecto. Nas Metas Curriculares de Educacdo Visual
cada dominio é composto por objectivos gerais e descritores de desempenho.

O dominio da Técnica é caracterizado por procedimentos de caracter
sistemadtico e metodoldgico que tém como objectivo a aquisicdo de conhecimento
tedrico e pratico e a ampliacdo de aptiddes especificas. O dominio da Representacdo é
caracterizado por procedimentos de registo, comunicacdo, esquematizacdo e
visualizagdo de simbologias graficas de modo racional e conciso. O dominio do
Discurso é caracterizado por procedimentos de encadeamento de factos e
acontecimentos que aludem ao que se quer comunicar/significar e que sdo expressos
segundo regras de construcdo discursiva. O dominio do Projecto é caracterizado por
procedimentos coordenados e interligados, executados com o intuito de cumprir um
determinado objectivo especifico, envolvendo ac¢des de andlise de requisitos e
recursos disponiveis (in http://www.portugal.gov.pt/media/67 5633/ev.pdf).

No 3.° Ciclo, as metas incidem sobre conteldos como a representacdo de
formas geométricas, desenho expressivo, soélidos e poliedros, design, luz-cor,
expressdao e decomposicdo da forma, comunicacdo visual, arquitectura, perspectiva,
percepcdo visual e construgdo da imagem, arte e patrimonio e engenharia.

As metas do 82 ano ocorrem sobre os seguintes conteudos: luz/cor, expressado e
decomposicdo da forma, design, comunica¢do visual, arquitectura, percepcdo visual e

construgao da imagem.
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DOMINIO — TECNICA T8

OBJECTIVOS GERAIS

DESCRITORES DE

DESEMPENHO

CONTEUDOS

CALENDARIZAGCAO

OBJECTIVO GERAL (1):

1.1: Analisar o fendmeno de decomposigdo da
cor, através do prisma de Newton.

e ) Luz/cor 12, 22 e 32 periodo
. 1.2: Interpretar e distinguir contributos de / P
Compreender conceitos o
L. o tedricos da luz-cor (Isaac Newton, Wolfgang von
tedrico-cientificos do
, Goethe, Johannes Itten, Albert H. Munsell).
fenémeno luz-cor.
2.1: Identificar a influéncia dos elementos luz-
OBJECTIVO GERAL (2): cor na percepgdo visual dos espagos, formas e
objectos (espectro electromagnético visivel, Luz/cor

Reconhecer a importancia
da luz-cor na percepgdo do
meio envolvente.

reflexdo, absorgdo).

2.2: Investigar a influéncia da luz-cor no
comportamento humano

Percepgdo visual

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL (3):

Distinguir caracteristicas e
diferencas entre a sintese
aditiva e a sintese
subtractiva.

3.1: Explorar propriedades e qualidades da luz-
cor, em diversos suportes e contextos (tom ou
matiz, valor, saturagdo, modulagdo).

3.2: Manipular a sintese aditiva (luz) e sintese
subtractiva (pigmentos) na combinagdo de cores
(cores primarias e secundarias, sistema cor-luz
/RGB, sistema cor-pigmento/CMYK, impressao).

3.3: Aplicar contrastes de luz-cor em produgdes
plasticas (claro/escuro; quente/frio; cores
neutras; cores complementares; extensao;
sucessivo; simultaneo).

Luz/cor

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL (4):

Dominar a aquisi¢do de
conhecimento sincrénico e
diacronico.

4.1: Desenvolver acgGes orientadas para o
estudo da evolugdo histérico - temporal,
identificando as relag@es existentes entre
factores técnicos e cientificos.

4.2: Estudar e compreender caracteristicas e
diferencgas dos fenémenos da luz-cor num
determinado momento, ndo considerando a sua
evolugdo temporal.

Luz/cor

19, 29 e 32 periodo

Tabela 1 — Metas Curriculares — Dominio: Técnica, 82 Ano.

Fonte: http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf
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DOMINIO — REPRESENTACAO R8

DESCRITORES DE CONTEUDOS CALENDARIZAGAO
OBJECTIVOS GERAIS
DESEMPENHO
5.1: Explorar a textura, identificando-a em
espacgos ou produtos (rugosa, lisa, brilhante,
OBJECTIVO GERAL (5): baga, aspera, macia, tacteis, artificiais, visuais).
Textura

Conhecer elementos de
expressdo e de
composigdo da forma.

5.2: Reconhecer e representar principios formais
de profundidade (espago envolvente,
sobreposicdo, cor, claro/escuro, nitidez).

5.3: Reconhecer e representar principios formais
de simetria (central, axial, plana).

Expressdo e decomposigdo
da forma

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL (6):

Relacionar elementos de
organizagdo e de suporte
da forma.

6.1: Explorar e desenvolver tipologias de
estruturas (macigas, moduladas, em concha,
naturais, construidas pelo homem, malhas,
madulo, padrdo).

6.2: Distinguir e caracterizar a expressao do
movimento (movimento implicito; repeti¢do de
formas: translagdo, rotacdo, rebatimento;
expressdo estatica e dinamica).

6.3: Perceber a nogdo de composi¢do em
diferentes produgdes plasticas (proporgdo,
configuragdo, composi¢do formal, campo
rectangular, peso visual das formas: situacdo,
dimensdo, cor, textura, movimento).

Textura

Expressdo e decomposigdo
da forma

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL (7):

Distinguir elementos de
organizagdo na andlise de
composi¢oes bi e
tridimensionais.

7.1: Identificar e analisar elementos formais em
diferentes produgdes plasticas.

7.2: Decompor um objecto simples, identificando
os seus constituintes formais (forma, geometria,
estrutura, materiais, etc.).

Decomposigcdo da forma

19, 22 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL (8):

Dominar tipologias de
representagdo bi e
tridimensional.

8.1: Desenvolver acgGes orientadas para a
representagdo bidimensional da forma, da
dimens&o e da posigdo dos objectos/imagem de
acordo com as propriedades basicas do mundo
visual decifradas através de elementos como
ponto, linha e plano.

8.2: Desenvolver capacidades de representagdo
grafica que reproduzem a complexidade
morfoldgica e estrutural do objecto, decifrada
através de elementos como volume e espago.

Representacdo das formas

19, 29 e 32 periodo

Tabela 2 — Tabela Metas Curriculares — Dominio: Representacdo, 82 Ano.

Fonte: http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf
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DOMINIO — DISCURSO D8

OBJECTIVOS GERAIS

DESCRITORES DE

DESEMPENHO

CONTEUDOS

CALENDARIZAGCAO

OBJECTIVO GERAL (9):

Reconhecer signos visuais,
o poder das imagens e a
imagem publicitaria.

9.1: Identificar signos da comunicagdo visual
quotidiana (significante, significado, emissor,
mensagem, meio de comunicagdo, receptor,
ruido, resultado da comunicagao, cédigo, icone,
sinal, sinalética, simbolo, logdtipo, mapas,
diagramas, esquemas).

9.2: Demonstrar o poder das imagens que
induzem a raciocinios de interpretagao
(imagens: visuais, olfactivas, auditivas;
denotagdo, conotagdo, informacgdo, emogdes
intensas, impacto visual, légica visual, metafora
visual).

9.3: Interpretar a importancia da imagem
publicitaria no quotidiano (a publicidade
condiciona as escolhas, convence usando
principios éticos).

Comunicagdo visual
Percepgdo visual Design

Construgdo da imagem

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL
(10):
Aplicar e explorar

elementos da
comunicagdo visual

10.1: Identificar areas do design de comunicagdo

(grafico, corporativo ou de identidade,
embalagem, editorial, publicidade, sinalética).

10.2: Dominar conceitos de paginagdo, segundo
as nogdes implicitas no design de comunicagdo

(mensagem: informacdo, imagem, palavras,
emissor, publico destino; arranjo grafico: tema,
slogan, texto, imagens, grelhas, enquadramento
e margens).

10.3: Decompor uma curta-metragem ou um
anuncio televisivo portugués (elementos;
espagos; story-board; etc.).

Design Comunicagdo visual

Construgdo da imagem

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL
(12):

Dominar processos de
referéncia e inferéncia no
ambito da comunicagdo
visual.

11.1: Desenvolver acg¢Bes orientadas para
interpretacdo, que se fundamenta na
recuperag¢do de uma ideia ou reflexdo que
retoma informagdo ainda presente na memoria.

11.2: Desenvolver capacidades de antecipagdo
de informagdo que vai ser apresentada e
discriminada posteriormente no mesmo
contexto.

Comunicagdo visual

19, 22 e 32 periodo

Tabela 3 — Tabela Metas Curriculares — Dominio: Discurso, 82 Ano.

Fonte: http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf
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DOMINIO — PROJECTO P8

OBJECTIVOS GERAIS

DESCRITORES DE

DESEMPENHO

CONTEUDOS

CALENDARIZAGCAO

OBJECTIVO GERAL
(12):

Explorar principios basicos
da Arquitectura e da sua

12.1: Analisar e valorizar o contexto de onde
vem a Arquitectura (evolugdo histdrica,
primeiros tratados de Arquitectura, mito da
cabana primitiva).

12.2: Reconhecer e descrever a metodologia da
Arquitectura (enunciagdo do problema, analise
do lugar, tipologia de projecto).

Arquitectura

19, 22 e 32 periodo

metodologia. 12.3:ldentificar disciplinas que integram a
Arquitectura (estruturas, construgdes,
etc.).
13.1: Distinguir e analisar as diversas areas da
OBJECTIVO GERAL . U . . A
Arquitectura (paisagista, interiores, reabilitagdo,
urbanismo).
(13): )

Aplicar principios basicos
da Arquitectura na
resolugdo de problemas.

13.2: Desenvolver solugdes criativas no ambito
da Arquitectura, aplicando os seus principios
basicos na criagdo de um espago vivencial, em
articulagdo com dreas de interesse da escola.

Arquitectura

19, 29 e 32 periodo

OBJECTIVO GERAL
(14):

Reconhecer o papel
da andlise e da
interpretacdo no
desenvolvimento do

projecto

14.1: Desenvolver ac¢Bes orientadas para a
andlise e interpretagdo, que determinam
objectivos e permitem relacionar diferentes
perspectivas que acrescentam profundidade ao
tema.

14.2: Identificar, no ambito do projecto,
perspectivas e critérios que influenciam o
problema em andlise.

Arquitectura

19, 29 e 32 periodo

Tabela 4 — Tabela Metas Curriculares — Dominio: Projecto, 82 Ano.

Fonte: http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf
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3.1.2 Planificacdo da Disciplina 2012/2013

Dominio Objectivos Gerais Conteudos Avaliagao Calendarizagao
Comunicagdo Visual:
(9): Reconhecer signos visuais, o
poder das imagens e a imagem Signos visuais .
. - Trabalhos realizados
publicitaria. .
Poder das imagens
. - Observagao directa de
. (10):Aplicar e explorar elementos . N N ,
Discurso . Imagem publicitaria compreensao e expressao 12 Periodo
da comunicagdo visual.
. Design de comunicagdo - Observagao directa de
(11): Dominar processos de .
feréncia e inferanci Ambi comportamentos e atitudes
referéncia e inferéncia no ambito Paginacio
da comunicagdo visual.
Curta metragem/ anuncio
(12): Explorar principios basicos -Observacgo directa
da Arquitectura e da sua Arquitectura
metodologia. - Registos de Avaliagdo
Metodologia da
(13): Aplicar principios basicos da | Arquitectura - Observagdo directa de
Projecto Arquitectura na resolugdo de compreens3ao e expressao 19 Periodo
problemas. Disciplinas que integram
a Arquitectura - Observagdo directa de
(14):Reconhecer o papel da comportamentos e atitudes
andlise e da interpretacdo no Areas da Arquitectura
desenvolvimento do projecto. -Auto e hetero-avaliagao
Luz-cor:
- Decomposi¢do da cor
- Teoricos da luz-cor
- Espectro
(1) Compreender conceitos electromagnético
tedrico-cientificos do fenémeno - Trabalhos realizados.
luz/cor. ) ~ -
Reflexao/absorcao - Observagado directa de
(2) Reconhecer a importancia da - Psicologia da cor COMPreensdo e expressdo.
luz-cor na percepgdo do meio . L
B . -Registos de avaliagdo
envolvente. - Sintese aditiva
Técnica 29 Periodo

(3) Distinguir caracteristicas e
diferengas entre a sintese aditiva
e a sintese subtractiva.

(4) Dominar a aquisi¢do de
conhecimento sincrénico e
diacroénico.

- Sintese subtractiva

- Explorar propriedades
da cor

- Cor luz e cor pigmento
- RGB e CMYK

- Aplicar contrastes

- Quente/frio

- Cores neutras

- Observagao directa de
comportamentos e
atitudes.

-Auto e hetero-avaliagdo
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- Cores complementares

Representagao

(5) Conhecer elementos de
expressao e de composi¢do da
forma.

(6) Relacionar elementos de
organizagao e de suporte da
forma.

(7) Distinguir elementos de
organizagao na analise de

composigGes bi e tridimensionais.

(8) Dominar tipologias de
representacgdo bie
tridimensional.

Organizagdo formal

Estruturas macigas e
moduladas

Estruturas naturais e
construidas pelo homem

Malhas

Médulo

Padrdo

Expressdao de movimento
Movimento implicito

Translagdo, rotagdo
rebatimento

Expressdo estdtica e
dinamica

Composicao:
Composigdo formal
Campo rectangular

Peso visual das formas

-Observagdo directa
- Registos de Avaliagdo

- Observacgdo directa de
compreensao e expressao

- Observagdo directa de
comportamentos e atitudes

-Auto e hetero-avaliagdo

32 Periodo

Tabela 5 — Tabela Metas Curriculares — 82 Ano Turma A.

Fonte: Baseado em http://www.portugal.gov.pt/media/675633/ev.pdf
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3.1.3 Planificagdo do 32 Periodo

Ao longo do ano lectivo 2012/2013 foram desenvolvidos diversos trabalhos

com os alunos inseridos nos dominios das metas curriculares. No entanto, o trabalho

gue nos propusemos a descrever para o relatorio de estagio foi desenvolvido no 32

Periodo com o dominio Representacdo. Em baixo segue tabela da planificacao relativa

a este periodo.

ABRIL Dobragem de um Origami: uma borboleta. Como TPC, os alunos devem
Apresentacdo da planificacdo para o 32 periodo: imprimir a imagem de uma
objectivos, actividades e calendarizagao. borboleta (aproximadamente

2-4-2013 Metodologia de trabalho: formacao de equipas. um A5) e realizar um desenho

Sensibilizagdo a arte do Origami: apresentagdo de de observacgdo a partir dessa
dois filmes. imagem.
Apresentacdo do tema Médulo-padrdo. Desenho
9-4-2013 rigoroso de uma estrutura que ira servir de base ao
trabalho a realizar. Procura de mddulos, a partir do
desenho de observacao realizado como TPC.
Procura de mddulos, a partir do desenho de uma .
L Os alunos devem desenhar a
16-4-2013 borboleta. Procura de cores: aplicagdo do estudo . .
. ) vista um padrao.
das cores, realizado no 22periodo.
N L . Os alunos devem desenhar a
Desenho de um padrao: aplicacdo dos conceitos . .
23-4-2013 . L vista um objecto que contenha
explicados acerca de organizagao formal. B
um padrao.
Os alunos devem dar um nome
. . . . a sua borboleta e iniciar a
Pintura a lapis de cor dos padrdes criados pelos L .
30-4-2013 . criagdo de um poema a partir
alunos, segundo os projectos executados. .
das borboletas escolhidas e
desenhadas por cada um.
MAIO Para a préxima aula os alunos
devem realizar a dobragem de
N . N . uma borboleta (quadrado de
Conclusdo da pintura dos padrdes criados pelos
| 21cm) e escrever um poema (4
alunos.

7-5-2013 versos) tendo como tema a
borboleta desenhada
anteriormente.

Apresentagdo da Arte do Origami: historia, Para a proxima aula os alunos

14-5-2013 significado, simbologia, beneficios, o Origami na devem realizar um desenho de

arte. Apresentac¢do do tema: representagdo rigorosa | observagdo a partir de uma
bi e tri dimensional. Planificacdo de uma embalagem (um cubo ou um
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embalagem: desenho e arranjo grafico.

paralelepipedo), representando
as 3 vistas do objecto (de frente,
de cima e do lado esquerdo)
bem como a sua perspectiva
cavaleira.

Conclusdo da planificagdo de uma embalagem:
desenho, cor e arranjo grafico.

Para a préxima aula os alunos
devem realizar um desenho
rigoroso de um cubo com 7 cm
de lado, representando as 3

21-5-2013 vistas (de frente, de cima e de
Dobagem de uma borboleta a partir dos padrdes lado), bem como a sua
criados pelos alunos. perspectiva cavaleira, utilizando

uma folha de papel
quadriculado.
Desenho rigoroso: projec¢des ortogonais da

28-5-2013 embalagem realizada pelos alunos. Nogdo de escala

e de cotagem.
JUNHO . i ~ N
Desenho rigoroso: conclusdo das projec¢des
4-6-2013 ortogonais.
Conclusdo dos trabalhos.
Auto-avaliagao.
11-6-2013

Montagem da exposi¢do e ensinar a dobragem da
borboleta.

Tabela 6 — Tabela de Planificagcdo do 32 Periodo — 82 Ano Turma A.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTAGCAO E ENQUADRAMENTO TEORICO

1. O Ensino das Artes Visuais

A educacdo engloba processos de aprendizagem e ensino devendo reunir o
processo de individualizacdo e consequentemente o processo de integracdo. “O
objectivo da educagdo é o de encorajar o desenvolvimento daquilo que é individual em
cada ser humano, harmonizando simultaneamente a individualidade assim induzida
com a unidade orgdnica do grupo social a que o individuo pertence” (Read, 2007:21).

A arte estd associada ao processo de criacdo. “A arte é importante na vida da
crianga, pois colabora para o seu desenvolvimento expressivo, para a construgéo de
sua poética pessoal e para o desenvolvimento de sua criatividade, tornando-a um
individuo mais sensivel e que vé o mundo com outros olhos” (Coleto, 2010:139).
Possibilita a expressdo livre do pensamento e das emocgdes, desenvolvendo a
criatividade. Um individuo que cria torna-se mais seguro do seu potencial e consciente
dos seus limites. A arte esta muitas vezes associada a mudangas sociais e ao processo
de construcdo da sociedade. Na educac¢do, forma um cidaddo consciente, critico e
participativo, capaz de compreender a realidade em que vive. Com a arte presente na
educacdo do jovem, este torna-se um interveniente na realidade.

Ao longo da vida o homem é inundado por conhecimentos pré-fabricados,
existindo uma repeticdao dos mesmos. A arte faz o Homem pensar e por em causa estes
conceitos pré-fabricados, o individuo é formado para novas criacdes, para a reflexao e
desenvolvimento da capacidade critica. “A arte pode levar ao desenvolvimento de um
amplo leque de qualidades criativas e capacidades criticas” (E¢a, 2010:16). O individuo
deve ser trabalhado na sua totalidade: corpo, mente e espirito. O objectivo da arte na
educacdo ndo é formar artistas, mas sim individuos conscientes, com poder de
reflexdo e critica. Cada individuo é unico, assim, estimulando a criacdo, invencao,
producdo, reconstrucdo e reinvencao pretende-se criar individuos com potencialidades
e aptidoes. “A arte pode ser o centro do curriculo e, se nGo quisermos que a educa¢do
artistica seja marginalizada, é vital que os educadores artisticos compreendam o
potencial da sua drea e reestruturem as suas prdticas”. (Eca, 2010:16)

E através, do sistema sensorial que encontramos o nosso desenvolvimento, no

entanto este ndo age sozinho, necessita de ferramentas, entre as quais, a linguagem, a
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arte, a ciéncia, os valores entre outros. A arte tem um papel importante no
aperfeicoamento do nosso sistema sensorial e na nossa capacidade de criatividade e
critica.

A escola ou os educadores insistem em dar mais importancia ao conhecimento
cientifico, desvalorizando o desenvolvimento emocional/espiritual do individuo. O
ensino pela arte é uma forma de estruturar a personalidade, a nivel cognitivo, fisico,
emocional ou espiritual. “O que é vivenciado nos dias de hoje é que a arte é
estigmatizada como um meio/estratégia de ensinar, de pouca importdncia, e so
acessivel a alguns, o que poderd ser discutivel, dependendo dos contextos e da forma
com poderd ser trabalhada esta forma de educar” (Festas, 2010:43).

A arte tem o poder expressivo de representar ideias através de linguagens
particulares, como a literatura, a danca, a musica, o teatro, a arquitectura, a fotografia,
o desenho, a pintura, entre outras formas expressivas que esta assume em nosso dia-
a-dia.

A educacdo pela arte contribui para desenvolvimento cognitivo dos alunos,
amplia as possibilidades de compreensao do mundo e melhor entendimento dos
conteldos relacionados a outras areas do conhecimento, tais como matematica,
linguas, histdria e geografia.

O propdsito da educacdo pela arte ndo é ensinar conceitos artisticos (a historia,
o artista, as técnicas, como interpretar as obras de arte) mas “educar o sensivel, tendo
em vista a estimulagéo e enriquecimento do racional, numa interac¢éo benéfica entre o
pensar, o sentir e o agir, dirigindo-se com especial interesse para os problemas que
afectam a crianga e adolescente” (Sousa, 2003:82).

O ensino da arte nas escolas portuguesas estd a ser desvalorizado, é visto como
um momento ludico onde pouco se aprende, quando comparada com as outras
disciplinas que sdo consideradas mais importantes. Além disso, existem professores
gue intervém no processo de construcdo do aluno, tentando impor as suas ideias e nao
deixando os préprios descobrir o seu caminho através da sua criatividade.

Nas aulas de arte, o professor deve estimular o seu aluno a investigar, inventar,
explorar mesmo cometendo erros, assim nao tera medo de libertar sua criatividade.
Deve apresentar a actividade como algo essencial para a aluno e também precisa de

estar motivado com o trabalho, ndo apenas orientando de forma mecéanica, mas
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fazendo o aluno sentir a sua importancia para que a actividade seja significativa para si
proprio. O professor deve valorizar e incentivar o aluno a desenvolver a sua
criatividade, e ser um condutor, enaltecendo o processo e ndo sé o trabalho final.

Na nossa sociedade existem mudancas constantes a nivel da tecnologia, sendo
possivel utilizd-las como ajuda no ensino. Cada vez mais se discutem diversas formas
de ensinar o0s seus processos educacionais, estratégias e metodologias, a
aprendizagem, novas perspectivas e formas de abordar os temas, integracdo de
modelos tedricos e implementacdo de praticas de aprendizagem. Os nossos horizontes
sao mais abertos, é mais facil trocar ideias de métodos de ensino entre colegas. Aplicar
novos exercicios, proporcionar experiéncias inovadoras aos alunos dando-lhes
oportunidade educativa, desenvolvendo o potencial de cada um. E importante a
convergéncia dos saberes, através da aprendizagem da arte pode ser mais facil para o
aluno, por exemplo, resolver os problemas matematicos.

“A educagdo beneficia da criatividade do mesmo modo que os niveis de criatividade de
novas solu¢bes e imagens aumentam se esta for educada. [...] A arte tem de ser
educada do mesmo modo que a sociedade deve passar a olhar a arte como uma forma
de fruicdo” (Bahia, 2002:112). Ao educar a crianca para a arte estamos a fazer com que
esta possa ter novos horizontes e novas formas de ver a sociedade, sendo

interveniente e nao passiva.

2. Origami
2.1 O que é o Origami?

Origami é a arte de dobrar folhas de papel, sem cortes, e torna-las em objectos
decorativos tais como passaros e/ou animais, entre outros. A designacdo desta arte
milenar japonesa vem de ori, que significa dobrar, e kami, que significa papel (Lang,
1990:1).

A palavra origami é, agora, utilizada por todo mundo. A figura do origami
acabado é chamada de modelo, o método para dobrar um modelo é chamado de
projecto, e o desenho das instrucdes para um modelo é chamado de diagrama. Um
artista de origami € normalmente chamado de origamista ou dobrador de papel.

O unico requisito para fazer origami é um pedaco de papel, tornando-se uma

das artes mais acessiveis. Quase todo o papel pode ser usado, mas o papel padrdo de
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origami é fino, forte e facil de dobrar. Também é utilizado em quadrados de 15 cm
geralmente de cor branca de um lado e de cor do outro. Alguns artistas de origami
também experimentaram outros materiais, entre os quais papeldo, varios tipos de
tecido, telas metadlicas, chapas e até mesmo folhas de massa e plasticina.

Quase todos os temas sao adequados para um modelo de origami, apesar da
limitacdo de utilizar uma folha ndo cortada. Os modelos de origami podem ser de
todos os tamanhos e graus de complexidade. J& houve origamistas que fizeram
passaros numa escala muito pequena, ou elefantes em tamanho real com trés metros
de altura.

A técnica basica de origami é dobrar, o nimero de vincos num modelo pode
variar de apenas algumas dobras, para, literalmente, centenas.

A mais simples é a dobra em vale, onde uma folha de papel é dobrada para
dentro e quando esta dobra é desdobrada, a linha de vinco aparenta a forma do vale.
Estreitamente relacionada é a dobra para fora, onde o papel é dobrado no sentido
oposto a dobra em vale. Esta linha de dobragem produz um rebordo erguido, ou uma
forma de montanha. Uma vez que estas dobras diferem apenas na direcgao, as dobras
em montanha sdo geralmente feitas para virar o papel, as dobras em vale servem para
fazer uma dobra na posicdo indicada, e depois virar o papel de novo. Determinadas
combinacGes de dobras basicas formam bases, estas formas podem ser utilizadas para
dobrar muitos modelos diferentes. As quatro bases mais comuns, da mais simples a
mais complexa, sdo a base de pipa, a base de peixe, a base de passaro e a base de sapo
(in http://www.origami.as/home.html).

Além dos muitos modelos de animais, existem modelos de quase todos os
objectos fisicos, incluindo pessoas, rostos, plantas, veiculos e edificios. Alguns
dobradores fazem formas abstractas, outros sdo especializados no origami modular,
onde muitas cdpias de mesma forma dobrada sdo montadas para produzir grandes
estruturas elaboradas.

O detalhe e a complexidade das dobras podem ser surpreendentes. Os artistas
da era moderna, tém realizado origamis a niveis sem precedentes de realismo e
complexidade. Enquanto um pdssaro simples pode levar menos de um minuto a fazer,
ndo é incomum para um especialista em dobragens levar duas a trés horas a fazer um

complexo insecto.
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Os dobradores sdo um grupo diversificado de pessoas, desde artistas, a
cientistas e a terapeutas. Artistas e artesdos usam o origami como uma forma de se
expressar criativamente. Os cientistas, arquitectos e matematicos exploraram a
geometria do origami para a sua propria beleza e para aplicacGes praticas. Terapeutas
e professores usam o origami como uma ferramenta para ajudar os seus pacientes a
recuperar de uma doenga ou para ajudar os seus alunos a aprender. Mas também,
muitas pessoas dobram papel, simplesmente porque é divertido.

A maioria dos avancos no origami tém acontecido nos ultimos 50 anos, no
entanto o Origami é uma arte antiga, pois a sua origem remonta a inveng¢ao do papel

(Lang, 1990:1).

2.2 Histdria do Origami

A arte de fazer papel foi desenvolvida na China e dai viajou para o resto do
mundo. Monges budistas transportaram o papel para o Japdo no século VIl a. C. e as
primeiras dobragens japonesas datam deste periodo. Um século mais tarde, os arabes
obtiveram o segredo do processo de fabricagao do papel. Na Europa a técnica de
fabricacdo de papel chegou por volta do século Xl e dois séculos mais tarde ja se
espalhava por todos os reinos cristaos.

No inicio, no Japdo, o papel era um bem escasso e era apenas utilizado em
ocasides de cerimoénia, as dobragens eram simples e feitas para essas ocasides. Eram
representacdes estilizadas de animais, trajes de pessoas, modelos cerimoniais e
embora, a ética moderna proiba cortes nas folhas, nas dobragens tradicionais muitas
vezes eram feitos cortes. Alguns modelos de origami foram introduzidos nas
cerimonias religiosas (Shinto). Os casamentos eram celebrados com copos de saqué
(vinho tinto) dobrados em papel com borboletas, representando a noiva e o noivo. As
borboletas fémea e macho, simbolizavam a unido. Os guerreiros Samurai trocavam,
entre si, presentes enfeitados com “noshi”, pedacos de papel dobrados em leque, de
varias formas, seguros com faixas de carne seca (Lang, 1990:1).

Os modelos foram sendo passados através de geragdes, normalmente de mae
para filha, havendo poucos registos escritos sobre os mesmos e assim as dobras que
perduraram foram as mais simples. No entanto, muitas das dobras tradicionais tém

uma beleza duradoura e sua simplicidade é atraente.
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Entre 1338 e 1576 o papel tornou-se um produto mais acessivel e o origami
comecou a ser utilizado para distinguir as diversas classes sociais, conforme os adornos
que as pessoas usavam (Wang-lverson, 2011).

N3o se dobrou apenas no Japdo, os mugulmanos também praticaram esta arte
e levaram-na para Espanha. Os mugulmanos proibiam a criagao de figuras, pois é
contra os principios do Isldo, permitindo apenas o uso das dobras de papel para
estudos matematicos e astrondmicos.

Os arabes optaram por investigar as diversas formas e propriedades de dobrar
um quadrado e explorar diversas formas de cobrir as paredes de Alhambra com
“tesselagOes”, tendo aplicado também os seus avancados conhecimentos de
trigonometria para mapearem as estrelas (in yasalde.no.sapo.pt/Historia.htm).

N3do se sabe ao certo quando apareceram as primeiras instrucdes sobre como
fazer um origami, no entanto, o registo mais antigo data de 1797 no Sembazuru
Orikata ou Folding of 1000 Cranes, impresso no Japao.

A arte recebe um grande impulso em 1950 principalmente através do esforco
de trés pessoas: Gershon Legman e Lilian Oppenheimer dos Estados Unidos e Robert
Harbin da Gra-Bretanha. Gershon Legman compilou uma bibliografia e também
estabeleceu contactos com Akira Yoshizawa. Lilian Oppenheimer divulgou o origami e
fundou Origami Center of America, em Nova lorque. Também publicou diversos livros,
incluindo alguns em castelhano e japonés. Robert Harbin demonstrou a dobragem de
papel na televisdo pela primeira vez em 1955, e em 1956 publicou o livro Paper Magic
gue sumariza a arte do origami tornando-se mesmo, um manual modelo. (Harbin,
2010:3).

O trabalho destes trés origamistas reuniu pela primeira vez muitas pessoas que
faziam dobragens de papel para sua prépria diversdao e os recentes livros disponiveis
inspiraram uma geracdo de novos criativos de dobragem de papel, especialmente na
América. Desenvolveram novas técnicas e dobragens bdasicas que abrem novas
perspectivas que até entdo ndo existiam (Wang-lverson, 2011).

Durante um tempo a base de passaro e as dobragens relacionadas, a base de
peixe e a base de sapo mantiveram-se, no entanto, foram acompanhadas por versées

mais complexas. Em pouco tempo surgiram ideias completamente novas, incluindo a
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“box-folding” do Dr. Emanual Mooser da Suica e a “box-pleating”, desenvolvida
especialmente por Neal Elias (Harbin, 2010).

Nos anos 60, Akira Yoshizawa, que hoje é considerado um dos maiores
dobradores de papel, inventou um codigo sistemdtico de pontos e setas. Akira
Yoshizawa é muitas vezes conhecido como o "mestre do origami." Nascido em 1911,
aprendeu origami ainda em crianga. Com 20 anos usou o seu conhecimento de origami
para ensinar aos novos empregados na fabrica onde trabalhava, os conceitos de
geometria necessarios para concluirem os trabalhos. Em 1954, publicou Yoshizawa
Atarashi Origami Geijutsu (New Origami Art). Este livro estabeleceu a base para os
simbolos e notagGes que usamos hoje ao descrever como dobrar um modelo
especifico. Este cddigo foi adoptado pelos autores ocidentais Harbin e Randlett no
inicio dos anos 60, e com pequenas alteracdes, foi usado em quase todos os livros de
origami desde entdo. Foi uma das maiores contribuicbes para a arte de dobrar papel,
permitindo a comunicagdo mundial das dobras e técnicas, pois € uma linguagem
comum. Com pequenas variagdes, o codigo tem sido padrdo no ultimo quarto do
século XX. Yoshizawa foi um "mensageiro cultural" para o Japao trazendo uma maior
consciéncia das técnicas do origami para o resto do mundo. Em 2005 Yoshizawa
faleceu, no entanto estima-se que criou mais de 50.000 figuras diferentes durante sua
vida. Infelizmente, apenas algumas centenas desses modelos foram oficialmente
documentados em seus livros de origami (Harbin, 2010).

Apesar da influéncia de Robert Harbin, a dobragem de papel ficou para tras até
gue em 1967 foi formada The British Origami Society, através de um grupo de pessoas
que Lilian Oppenheimer p6s em contacto umas com as outras. A Sociedade
desenvolveu-se lentamente, mas o numero de membros cresceu significativamente
apos a publicacdo original de Teach Yourself Origami em 1968. Desde entdo, a revista
da British Origami Society tornou-se um dos principais periédicos do mundo sobre o
assunto.

Nos anos de 1960 no Ocidente foram criadas duas associagOes internacionais
de origami: The Origami Center of America e The British Origami Society que
facultavam livros, artigos e ferramentas de interesse sobre o origami e as suas

dobragens.
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Na década de 1970, justamente quando alguns dobradores comegavam a
pensar que o limite da dobragem tinha sido alcancado, membros da British Origami
Society inovaram e produziram um grande nimero de modelos muito variados de uma
notdvel simplicidade, muito diferentes no estilo, as vezes de estilo mecanico, outras
vezes de estilo artistico. O classico pdssaro e as bases de sapo foram agora
abandonadas por novas dobragens criativas e foram também desenvolvidas bases
distintas que eram exclusivamente apropriadas para o modelo a ser dobrado.

As novas técnicas ocidentais foram levadas para o Japdo, onde uma nova
geracdo de japoneses combinaram o virtuosismo mecanico do Ocidente com a arte
delicada do Oriente. Dokuohtei Nakano e Yoshihide Momotani foram dois dos mais
conhecidos dobradores japoneses. Outro japonés, Shuzo Fujimoto, fez novas
descobertas sobre as possibilidades geométricas de dobragem (Harbin, 2010:4).

Nos anos 80 foram desenvolvidas bases complexas nos Estados Unidos por John
Montroll, Robert Lang, Stephen Weiss e Peter Engel, no Japdo por Jun Maekawa.
Contudo, o seu estilo era considerado por algumas pessoas, um pouco técnico, as suas
dobragens correctamente anatdmicas de insectos e criaturas do mar, provaram que as
possibilidades de um quadrado de papel sem cortes eram ilimitadas.

Pode-se dizer que houve duas vertentes de origamistas: a escola oriental mais
voltada para o exercicio artistico e a escola ocidental, praticada por matematicos,
arquitectos e engenheiros que usavam o origami como ferramenta de trabalho
académico.

Estes origamistas perseguem a exactiddo anatdomica da forma e das proporgdes
recorrendo a processos matematicos, técnicas geométricas de desenho e recursos
computacionais. Mesmo no Japdo, ha varios pesquisadores de origamis que também
procuram inovagdes e recriagoes.

Contrastando com a "escola técnica", o estilo minimalista do britdnico Paul
Jackson usa vincos de tensao no papel para criar uma espécie de escultura de papel
sem cortes. Outro britdnico, John S. Smith, criou a “pureland origami", onde usou
apenas as dobras em monte e vale. Comegou como uma tentativa de encontrar dobras
simples para criancas e pessoas portadoras de deficiéncia e terminou como um

exercicio intelectual (Harbin, 2010:4).
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Os anos 80 mostram a continuacdo da vitalidade da dobragem de papel por
varios caminhos. O origami modular (unido de idénticas dobragens para formar um
modelo composto) tornou-se popular e teve como mentor o trabalho da Tomoko Fuse
do Japdo. A First International Meeting of Origami Science and Technology foi em 1989
em lItalia, neste encontro um distinto grupo de cientistas e matematicos exploraram a
geometria do origami. Houve também uma consciéncia renascida do valor de dobrar o
papel, como terapia para pessoas com deficiéncia e para a educacdo das criangas,
onde a dobragem é utilizada, ndo s6 como um exercicio manual e de estimulacdo da
consciéncia geomeétrica, mas também noutras dreas, como apoio a evolucdo da
linguagem e como auxilio a conceptualiza¢do (Harbin, 2010:4).

Actualmente a dobragem de papel é um movimento internacional em que os
origamistas de diversos paises estao frequentemente em contacto, através das
convencgoes do origami e também através das partilhas que sdo feitas na internet. As
novas descobertas sao compartilhadas através de exposi¢des, levando o origami a
diversos sitios do mundo.

Na Europa de Leste, existe agora um activo interesse no origami, especialmente
na Hungria e na Russia, onde ndo ha apenas grupos activos em Moscovo e Sdo
Petersburgo, mas, mesmo na remota Sibéria. A dobragem de papel também cresceu
rapidamente em muitas partes da América do Sul: na Venezuela, Colémbia, Peru, Brasil
e na Argentina.

Um desenvolvimento notavel tem sido o trabalho criativo de escultores que
usam a dobragem de papel como meio. Esta tendéncia tem sido particularmente forte
na Franga, com o trabalho texturizado de Jean-Claude Correia; as criacdes imaginativas
de Vincent Floderer, cujas formas sdo inspiradas em cogumelos, arvores e corais; e as
cabecas esculpidas de Eric Joisel, que no entanto, sdo baseadas em técnicas simples de
origami. Paul Jackson, também, tem usado as técnicas de “box-pleating” para criar
requintadas tacas esculturais. Houve mais quatro encontros Internacionais de Origami
gue foram realizados em Otsu, Japao, em 1994, na Califérnia em 2001, na Califdrnia
em 2006 e em Singapura em 2010. O préximo encontro Internacional de Origami sera
em Kobe, Japdo em 2014. Nestes encontros relnem-se cientistas, matematicos e

dobradores de todo o mundo. A ciéncia, a matematica e a arte ficam unidas com um
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propésito. “Estamos a aprender muito mais sobre a matemdtica complexa do origami
e sobre a sua aplicagdo a pesquisa cientifica” (David Lister, in Harbin, 2010:7).

Também tem havido um aumento da aplicacdo do origami como uma terapia
para efeitos fisicos e psicoldgicos. Actualmente o origami é aceite como um meio
valioso de ensino, demonstrando a sua eficacia, ndo sé na coordenag¢ao mao e olho,
mas também na contribuicdo para a formacgdo dos processos mais profundos da mente
e psique. (David Lister, in Harbin, 2010:7) Também foram realizadas conferéncias
internacionais sobre o origami na Educac¢do e na Terapia em Birmingham, Inglaterra,
em 1991 e em Nova York em 1995.

Desde a primeira publicacdo do Teach Yourself Origami que houve uma
revolucdo na comunicacdo mundial. O origami tem aumentado bastante a sua
comunicacdo, desde o aparecimento das novas tecnologias, onde tudo é muito mais
rapido. A maior mudanca foi a influéncia da internet na rapidez da comunicacao,
tornando o mundo mais pequeno e menos distante. Exemplo disso é a Lista de Origami
(Origami-L) que é um grupo internacional, que redne origamistas de todos os paises. O
numero de sitios dedicados ao origami multiplica diariamente e cada aspecto de como

dobrar, ou sobre o tipo de papel a utilizar, pode ser encontrado mais facilmente.

2.2.1 Classificagdo do Origami

O origami tem-se expandido e evoluido para além de passaros e barcos.
Existem hoje muitos tipos de origami e diferentes maneiras de categorizar a dobragem
de papel. John Smith categoriza o origami a nivel da sua evolucdo em quatro tipos:
Classico, Neoclassico, Moderno, e hiper-moderno. (in  http://homepage.

ntlworld.com/peterjohn.rootham-smith/the_evolution_of_origami.htm)

Classico (no sentido de tradicional):

O origami classico tem como principal caracteristica utilizar a simetria na
dobragem do papel. E usado o papel quadrado ou hexagonal e as bases tém uma
profunda simetria. Ndo se conhecem os seus criadores, pois os modelos de origami
desta altura parecem ser criados dentro das familias como um oficio popular e

efémero. Aparece pouca ou nenhuma inovacgdo, assim, o baldo ou waterbomb, foi
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conhecido no Ocidente durante quatrocentos anos. Os modelos sdo resultados de
dobras anteriores ou dos limites do papel. Os modelos sdo os principais brinquedos,
geralmente em 3D, mas, no caso do Japdo também tiveram caracteristicas decorativas
e/ou simbdlicas (in  http://homepage. ntlworld.com/ peterjohn.rootham-

smith/the_evolution_of _origami.htm).

Neoclassico:

Na década de 1940, surgiram dobragens criativas, nomeadamente de
Yoshizawa e Uchiyama. No entanto, ainda usaram as bases classicas e a simetria
empregada na dobragem cldssica. Numa tentativa de aumentar os recursos oferecidos
pela dobragem, Yoshizawa utilizou dois modelos de pecas. Também a introducdo da
base blintz o que aumenta o numero de possibilidades de criacdo de modelos. No
origami neocldassico, vemos a simetria no papel e na dobragem da era classica, mas ha
uma nova concentrag¢ao no resultado final e o origami comeca a emergir como uma
potencial forma de arte. Para o final deste periodo, surgem publicacGes de novos
modelos de origami, nomeadamente de Yoshizawa nas revistas femininas japonesas.
Um passo fundamental para a evolugdo da dobragem de papel moderna, foi quando
Yoshizawa introduziu os seus simbolos, que se tornaram um padrao internacional.
Assim, a comunicacdo da dobagem de papel foi aumentada e facilitada.
(http://homepage.ntlworld.com/peterjohn.rootham-smith/the_evolution_of_origami.

htm)

Moderno:

Na busca de maior realismo e maior potencial para a expressdo artistica
individual a abordagem moderna procura explorar novas bases e rompeu com o uso da
folha de papel quadrada. Também comecaram a utilizar papel de aluminio e a
dobragem molhada que permitiu uma melhor moldagem dos modelos finais. Na era
moderna, surgiu a dobragem geométrica e o emprego de modulos, afastando-se das
bases simétricas e ideias classicas. Os lideres deste movimento foram Elias, Rohm e
Yoshizawa. Ao mesmo tempo, Harbin e Randlet publicaram livros sobre este novo

conceito de Origami e assim a sua comunicacdo era mais uma vez reforcada.
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(http://homepage. ntlworld.com/peterjohn.rootham-smith/the_evoluti on_of origami

.htm)

Hipermoderno:

No origami Hipermoderno, este € menos visto como uma forma de arte em seu
proprio direito. Assim, a concentracdo estd na aparéncia estética dos modelos
completos. Os lideres do movimento hipermoderno sdo Lang, Montrol, Bateman,
Maekawa, e Joisel entre muitos outros. Estes utilizam os computadores para projectar
os padrdes de dobra que sdo necessarios para obter os pontos, padrdes e distancias
gue o artista precisa. Ja ndo é possivel encontrar pontos de referéncia simples com o
qual se localizam as dobras. O uso da dobra molhada (Wet Folding) permite agora, a
extensa moldagem e o resultado final é estarmos quase perante uma escultura (in
http://origami.em.blog.br/archives/wet-folding/). A dobragem tende agora a ser
altamente complexa e muitas vezes envolve a seleccdo especial e pré-decoragdo do
papel. Muitos criativos dobradores procuram agora vender o seu trabalho como arte e
isso coloca um destaque crescente no produto final que é Unico e permanente.
(http://homepage. ntlworld. com/peterjohn.rootham-smith/the_evolution_of origami

.htm)

David Mitchell, por sua vez, criou uma arvore genealdgica de estilos de origami.
Uma caracteristica uUnica desta darvore genealdgica sdo os estilos de origami
diferenciados em grande parte por intencdo: em funcdo da finalidade para a qual foi
concebida a dobragem, em vez de ser por meio da técnica de dobragem empregue

(http://freespace.virgin.net/dave.mitchell/designstylesoverview.htm).
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Figura 8 — Arvore de familia de estilos de design de origami

Fonte: http://freespace.virgin.net/dave.mitchell/designstylesoverview.htm

1. Everyday Origami é uma dobragem de papel que serve um propdsito pratico de
todos os dias e que faz parte da cultura geral de uma sociedade como um todo e ndo
como cultura especial da comunidade de origami. Exemplos de Everyday Origami sdao
embrulhar presentes, dobrar cartas e pér em envelopes ou dobrar folhas em folhetos,

convites para festas, entre outros.

2. Cerimonial Origami é uma dobragem de papel para fins cerimoniais ou religiosos. No
Japdo o Cerimonial Origami consiste na dobra de embalagens - chamada noshi ou
tsutsumi - para presentes de flores, entre outros, associados a determinadas festas
religiosas ao longo do ano. Na China é mais associado com a dobra yuan bao (pepitas
de ouro), que sdo queimadas nos funerais. Este estilo de origami é agora, em grande

parte, de interesse historico.

3. Performance Origami é o uso de dobrar papel para produzir efeitos de

entretenimento e diversdo. Existem dois tipos diferentes de Performance Origami:
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- Performance Origami em que o efeito encontra-se no processo de dobragem
propriamente dito, geralmente numa '"surpresa", desenlace na sequéncia da

dobragem.

- Performance Origami em que o efeito é conseguido através da manipulagao da

dobragem terminada.

4. Conceptual Origami usa as convencOes do design do origami, diagramacdo, ou
cultura para fazer um comentario sério, humoristico ou satirico sobre (normalmente)

origami ou (ocasionalmente) questdes mais amplas.

5. Craft Origami abraca tanto o processo de criacdo de projectos que se destinam a ser
reprodutiveis, como o processo de reproduzi-los através de instrucdo pessoal ou
gravada, a partir de diagramas, ou por engenharia.

A reprodugdo do Craft Origami ndao é um processo estéril. Na reprodugdo do diagrama
escolhido, o dobrador procura personaliza-lo através da escolha cuidadosa do papel,
da aplicacdo das suas habilidades de dobragem, e muitas vezes, variando as dobras de
acabamento para produzir um efeito estético melhor.

Craft Origami pode ser dividido em Representational Origami, Abstract Origami, Play

Origami e Functional Origami.

6. Virtual Origami é origami sem dobrar papel. Experientes dobradores de papel
costumam, normalmente construir e ver os passos bdsicos das suas dobras na sua
mente. E um pequeno passo para se visualizar o modelo final que se quer projectar.
Para além disso, cada vez mais, os projectistas de novos modelos utilizam técnicas de
matematica para o desenhar e sé quando este processo estd em fase avancada é que o

comegam a fazer no papel.
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7. Exploratory Origami é a investigacdo das possibilidades inerentes ao processo de

dobragem de papel.

8. Origami Puzzles sdo enigmas que se relacionam com as qualidades e configuracbes
de papel dobrado.

Origami Puzzles podem ser de dois tipos distintos - os que podem ser resolvidos
através de tentativa e erro, através da dobragem ou da manipulacdo de papel (uma
forma de origami exploratdria) e aqueles que sé podem ser resolvidos pela
matematica (talvez uma forma de origami virtual).

E importante distinguir entre Origami Puzzles e modelos de origami de quebra-

cabecas, que foram originalmente concebidos noutro meio, como plastico ou madeira.

9. Representational Origami é uma forma de Craft Origami, que procura representar

objectos e seres vivos de forma reconhecivel.

10. Play Origami é uma forma de Craft Origami que procura a realizagcdo de dobragens
gue podem funcionar como novidade de manipulacdo ou brinquedos. Muitas
dobragens tradicionais - incluindo o passaro que bate asas - pertencem a esta

categoria.

11. Abstract Origami é uma forma de Craft Origami que consiste em dobrar formas
geométricas e decorativas. Tais formas, sdo normalmente, produzidas por dobras de
linhas rectas, mas o uso de linhas de curvas de vincagem é cada vez mais comum.
Abstract Origami é geralmente uma pega Unica ou modular. Origami modular é uma
técnica em que as folhas de papel sdo dobradas em mddulos ou unidades que sdo

combinados em duas ou trés dimensdes criando formas abstractas.

47



12. Functional Origami é uma forma de Craft Origami que se destina a servir a um

propdsito pratico em torno da casa ou no local de trabalho.

A maioria dos objectos funcionais - recipientes, foto-estruturas, entre outros - sdo uma

unica folha com dobragens, embora também haja caixas modulares.

13. Minimalist Origami é uma forma de Representational Origami que procura
capturar a esséncia de um assunto no menor niumero possivel de dobras (geralmente

entre 1 a5).

14. Pictorial Origami usa papel, que é de um lado branco e do outro tem uma Unica cor

lisa (ou uma cor diferente de cada lado) para criar planos.

15. Model-making Origami procura modelos de plantas, seres vivos ou objectos
inanimados em papel dobrado. Os entusiastas para este tipo de origami costumam
defender que este deve ser feito numa unica folha e tendem a preferir os projectos

gue sdo tdo realistas quanto possivel.

16. Geometric Origami é um termo geral para a dobragem de uma sé pega ou formas
modulares geométricas. Geometric Origami é muitas vezes produzido como um

subproduto do exploratory origami.

17. Abstract Sculpture é uma forma de Abstract Origami que procura produzir formas

esteticamente atraentes através da dobragem do papel.

18. Mathematical Modelling significa a dobragem de poliedros ou padrées lado a lado.
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19. Origami Tesselations é uma forma de Abstract Origami em que a multi-camada das
pavimentacdes sdo produzidas a partir de uma unica folha grande de papel através de

uma técnica conhecida como dobragem de torcao.

2.3 Simbolos e Dobras Basicas do Origami

Por volta de 1950, o japonés Akira Yoshizawa, considerado o pai do origami
moderno introduz uma alteragdo radical na técnica do origami. Yoshizawa, com a
colaboracdo do americano Sam Randlett, criou uma simbologia (Sistema Yoshizawa —
Randlett, 1956), de instrucdes para dobrar os modelos que, a par com as bases,
constituem a linguagem do origami. “Desde a invengdo do papel este sistema é a
contribuico mais importante para a técnica da dobragem de papel, uma vez que
permite a difusGo internacional dos vdrios modelos” (Rafael, 2011:18). N3o é
necessario saber idiomas como japonés, inglés, espanhol, ou alemdo para saber
construir um modelo, basta saber interpretar um diagrama conhecendo a simbologia
gue, fundamentalmente, assenta em duas dobras a dobra em vale e a dobra em

montanha (Rafael, 2011).

Em baixo estdo representados um conjunto de simbolos que sdo utilizados nos

diagramas dos origamis e o seu significado.

Figura 9 - Dobra em Vale

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm
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Figura 10 - Dobra em Monte

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Figura 11 - Dobrar e abrir

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

- B

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Figura 12 - Virar o papel

Figura 13 - Seta escondida e papel escondido

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm
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Figura 14 - Dobrar uma e outra vez

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Figura 15 - Frisar

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

) b )

Figura 16 - Dobra invertida interior em vdrias notacdes e resultado final

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Figura 17 - Dobra invertida exterior em varias notagdes e resultado final

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm
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Todos os modelos de origami sdo construidos com base no mesmo conjunto de
tipos de dobras. Portanto, se aprender (ou se ja conhecer) as técnicas de dobragem
gue indicamos a seguir, tera mais facilidade em perceber e construir os origamis. Os
diferentes tipos de dobras estdo relacionados entre si porque todos sdo um conjunto
determinado de dobras em “vale” e “monte” (que sé tém nomes diferentes segundo o
ponto de vista do observador, porque na realidade sdo a mesma coisa) (Lang,
2012:12).

Em baixo estdo mais alguns simbolos que complementam os explicados

anteriormente.

Figura 18 - Dobra em vale

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

A dobra em vale (1) significa que “dobramos o papel na nossa direccdo”. No exemplo
acima fazemos coincidir o lado “A” sobre o lado “B” (2). A dobra em vale é indicada por

uma linha tracejada e uma seta aberta.

Figura 19 - Dobra em monte

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm
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A dobra em monte (1) significa “dobrar o papel para tras (afastando-o de nds) ”. No
exemplo acima fazemos coincidir pela parte de tras o lado “A” com o lado “B” (2). A

dobra em monte é indicada por uma linha ponto-ponto-trago e uma seta fechada.

Figura 20 - Desdobrar

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Desdobrar uma etapa anterior, sera indicada por uma dupla seta fechada. Esta mesma

seta também indica quando precisamos de puxar o papel.

B o

Figura 21 - Dobrar e desdobrar (vincar)

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Dobrar e desdobrar, ou “vincar”(1), consiste, na conjugacdo na mesma etapa, de uma
dobra em vale e o desdobrar em seguida. E indicado por uma seta de dobra em vale
numa extremidade (na direccdo da dobra) e uma seta de desdobrar na outra ( na

direccdo em que se desdobra).
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Figura 22 - Prega

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Uma prega consiste numa dobra dupla em vale e em monte.

Figura 23 - Orelha de coelho

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

A orelha de coelho (3) é uma combinacdo de trés dobras em vale e uma em monte.
Torna-se mais facil se fizermos uns vincos prévios (1-2) e dobrarmos posteriormente a
orelha de coelho (4-5-6). A orelha de coelho também pode ser executada por

intermédio de uma dobra rotativa (ver em baixo).
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Figura 24 - Dobra rotativa

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

A dobra rotativa (4) consiste na dobragem de um canto que obriga um bocado de
papel afastado a dobrar também. A dobra rotativa obriga o papel assinalado com

“A” arodar.

Figura 25 - Dobra invertida

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Para fazer uma dobra invertida interior (2), depois de fazer um vinco preliminar (1),

abrir as abas e enfiar o bico (“A”) no seu interior (3-4-5).
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Para fazer uma dobra invertida exterior (2), depois do vinco prévio (1), abrir as abas e
baixar o bico de forma a ele se fechar sobre a base (3-4-5).
A dupla dobra invertida sdo duas dobras invertidas ligadas uma a outra e executadas

em simultaneo.

R

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Figura 26 - Frisado

O frisado (1) é uma conjugacdo de duas dobras invertidas (o zigzag na parte inferior da
imagem mostra a disposicdo das camadas depois de frisar, exemplificando as dobras

invertidas. Os trés tipos de frisado mais comuns sdo mostrados nas imagens acima.

Figura 27 - Achatar

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Para achatar (1), afastar as abas lateralmente com o dedo (1-2) e depois empurrar a

aresta (“A”) até ficar plana (2-3-4).

Figura 28 - Dobra em pétala

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm
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A dobra em pétala (2) estreita e alonga um canto (o ponto “C” do exemplo). Depois das
dobras preliminares (1), deslocar o canto “C” para cima (3) de forma que os pontos “A”

e “B” se encontrem no eixo central (4-5).

Figura 29 - Dobra em pétala

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Outro tipo de dobra em pétala (2) que cria um canto (“C”, no exemplo) com origem
numa aresta. Depois das dobras preliminares (1), empurrar os dois lados para o
centro, dobrar o ponto “C” para cima (2-3) e aplanar (4). Os pontos “A” e “B” vao

encontrar-se no centro (5).

Figura 30 - Achatar e estender

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Para achatar e estender (2), vincar primeiro as dobras em vale (1). Depois abrir o papel
0 necessario (2-3) e aplanar completamente (3-4). Vejam como o ponto “A” se desloca

durante a execugdo. Tentem evitar que o papel se amachuque.
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(1) ' : 2 e 3 i 4 '
Figura 31 - Achatar e estender

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Outra forma habitual de achatar e estender (1) é quando o canto que é aplanado da

origem a um triangulo em vez dum quadrado.

Figura 32 - Afundar aberto

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

O afundar aberto (2) é parecido com esmagar e estender. A diferenga é que, depois de

abrir suficientemente o papel (2-3), em vez de o aplanar, devemos fecha-lo (3-4).
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Figura 33 - Afundar fechado

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

Para executar o afundar fechado (2) precisamos de fazer uns vincos prévios (1).
Comegar a afundar o vértice pela sua base (3), e afundda-lo depois completamente,
segurando bem juntas as camadas de papel (4-5). O vértice que afundou fechado

forma uma nova bolsa.

Embrulhar para a frente

Embrulhar para tras

Figura 34 - Embrulhar para a frente e para tras

Fonte: http://origami.paginas.sapo.pt/simbolos.htm

O embrulhar (2), é semelhante ao afundar fechado mas, ao embrulhar, uma camada
roda sobre uma aresta, em vez de um vértice a afundar-se debaixo de uma camada.
Para embrulhar, abrir ao maximo o lado que vai servir para embrulhar (2-3), e inverter

rapidamente o conjunto (3-4-5) — para facilitar podemos abrir um pouco o modelo.
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2.4 Breve Historia sobre a Origem do Papel

Papel no Egipto

A maior parte da histdria do Egipto foi transmitida através dos rolos de papiro
encontrados nos tumulos dos nobres e farads. Por volta de 2200 a. C., inventaram o
papiro, um género de pergaminho e antepassado do papel. O papiro é uma planta
aquatica existente no rio Nilo, o seu talo chega a ter 5 a 6 metros de comprimento. Era
“considerada sagrada porque a sua flor formada por finas hastes verdes, lembra os
raios do Sol, divindade mdxima desse povo. O miolo do talo era transformado em
papiros e a casca, bem resistente depois de seca, utilizada na confec¢do de cestos,

camas e até barcos” (in http://www.comofazerpapel.com.br/papelegito.html).

Figura 35 - Pintura sobre lamina de papiro, proveniente do Egipto.

Fonte: http://www.comofazerpapel.com.br/papelegito.html

Papel na China

O papel propriamente dito surgiu na China, na provincia de Hunan. Em 105 d.C,,
T'sai Lun, que era um funcionario do imperador chinés Ho Ti, produziu pela primeira
vez papel para escrita com fibras de canhamo ou de casca de arvore. O uso do papel

vulgarizou-se, a partir de entdo, ficando conhecido entre o povo como "papel TSai
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Lun". A partir de entdo, o papel comecou a substituir o bambu, madeira e seda. Nos
séculos seguintes, os processos tecnolégicos e equipamentos para a produgao de
papel desenvolveram-se ainda mais. O papel e métodos de fabricacdo deste material
foram primeiramente introduzidos no Vietname e Coreia e depois no Japdo. Os paises
arabes aprenderam com a China a produzir papel nos meados do século VIII, e dali a
técnica expandiu para a Europa e o resto do mundo (David Lister in

http://www.britishorigami.info/academic/lister/paper_nature_origins.php).

B :_

Figura 36 - Manuscrito em papel chinés encontrado em 1907 nas ruinas da Grande Muralha da china

datado de aproximadamente 150 d. C.

Fonte: http://www.comofazerpapel.com.br/papelchina.html

Papel no Japdo

Hoje, como antigamente, fazer papel a mdo, no Japdo, é frequentemente
realizado como uma fonte de rendimento pelos pequenos fazendeiros que vivem em
aldeias nas montanhas, onde ha pouca terra para cultivo de arroz. Quando o fim do
ano chega e a colheita do arroz acaba, os fazendeiros ocupam-se com a producdo de
papel. Este trabalho é desempenhado em pequena escala, em casa, pelos membros
capazes de cada familia. Os métodos empregados sdo antiquissimos e tém sido
passados através de geragdes com pequenas mudancas. A estacdo para fazer papel
difere de acordo com as localidades nas quais ele é feito, geralmente comeca no fim
de Novembro ou inicio de Dezembro e termina em Abril ou Maio do ano seguinte (in

http://www.comofazerpapel.com.br/papeljapao.html).
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Figura 37 - Colheita de plantas para a producdo de papel

Fonte: http://www.comofazerpapel.com.br/papeljapao.htmi

Washi é a palavra japonesa para os papéis tradicionais feitos a partir do interior
de longas fibras de trés plantas, wa significa japonés e shi papel.

Como actualmente o Japdo concorre com o resto do mundo e com as
tecnologias e maquinas mais modernas que produzem papéis parecidos com o washi,
mas de qualidade diferente, desde 2008 que restavam menos de 350 familias
japonesas que se dedicavam a producdo de papel a mao (in http://www.japanese

paperplace.com/abt-japanese-paper/about-washi.htm).

Aparecimento do Papel na Europa

O primeiro exemplar escrito em papel na Europa é uma carta arabe que data do
ano 806. Antes do advento do papel, os europeus usavam o pergaminho produzido a
partir de finas camadas de pele de ovelha, vaca e cabra.

A primeira fabrica europeia de papel surgiu em Espanha por volta de 1150.
Durante os séculos seguintes a técnica de producdo do papel desenvolveu-se por
muitos paises europeus. No século XV a invencdo e introducdo da imprensa e da

impressao de livros, foram um grande estimulo para o papel, este alcancou um valor
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de custo mais baixo (http://www.buenastareas.com/ensayos/Origen-Del-Papel/

1469741.html).

Actualmente existem diferentes tipos de papel e sdo diversas as propriedades
do mesmo: espessura, gramagem, textura, resisténcia e cor.

A espessura é mais variavel e diz respeito a grossura da folha de papel, desde o
fino papel de seda até as cartolinas e cartdes.

A gramagem depende da espessura da folha de papel e exprime-se pelo peso
obtido por metro quadrado.

A textura refere-se ao aspecto da superficie do papel conforme se apresenta
lisa ou rugosa. Se a superficie ndo for lisa, o seu aspecto, no geral, depende muito do
respectivo padrao.

A resisténcia dos papéis depende, geralmente, da espessura, os papéis finos

sdo mais frageis do que os mais grossos.

2.5 Dia do Origami: Comemoragao da Paz

Depois da destruicao de Hiroshima em 1945, muitas doengas surgiram entre os
sobreviventes. Uma das vitimas, Sadako Sassaki, com dois anos no dia da explosao,
comegou a sentir os efeitos da Bomba Atdmica aos 12 anos, o seu diagndstico foi que
tinha leucemia.

Quando Sadako estava no hospital, um amigo trouxe-lhe alguns papéis
coloridos e dobrou um passaro (tsuru). Contou-lhe que o passaro é sagrado no Japado,
vive mil anos e tem o poder de conceder desejos. Explicou-lhe que se uma pessoa
dobrar mil tsurus e fizer o seu pedido a cada um deles, este serd realizado.

Sadako comecou entdo a dobrar tsurus e a pedir pela sua cura, porém a sua
doenga agravava-se de dia para dia.

Sadako dobrou 644 tsurus até dia 25 de Outubro de 1955, dia em que faleceu.
Os seus amigos dobraram os restantes tsurus para o seu enterro. Apds sua morte,
amigos e colegas de escola publicaram uma coleccdo de cartas, a fim de colectarem
fundos para construir um memorial para a Sadako e todas as criangas que morreram
dos efeitos da bomba atémica. Em 1958, uma estdtua de Sadako segurando um tsuru

dourado foi construida no Parque da Paz em Hiroshima. Aos pés da estatua esta uma
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placa com a gravacao: "Este é nosso Grito, Esta é nossa oracao: Paz no mundo”. Todos
os anos, no Dia da Paz (6 de Agosto), pessoas de toda a parte do mundo enviam tsurus

de papel para o parque (Rafael, 2011:22).

Figura 38 — Tsuru em origami

Fonte: Fotografia de Autor.

2.6 Os Beneficios do Origami
2.6.1 Beneficios Educacionais

O origami tem uma fundamental importancia para a formacdo da estrutura
cognitiva do aluno. Proporciona a exploracdo de conceitos geométricos, auxilia no
desenvolvimento psicomotor e no senso de localizagdo espacial; estimula a
criatividade, desenvolve a percepg¢do e distincdo da forma, posicdo e tamanho;
promove o refinamento do senso estético das criangas, jovens e adultos, através das
nocGes de proporcdo e harmonia; cultiva a paciéncia, a determinacdo e a
perseveranga, tao importantes academicamente como na nossa vida.

“O uso das mdos e dedos é considerado por estudiosos, ser de grande
importéncia para o desenvolvimento das percepcbes cerebrais, porque estimula e
realiza novas conexdes entre os neuronios, tracando novos caminhos” (Albuquerque,
2006:2).

O origami pode ser usado na matemadtica, na artes, nas ciéncias fisicas e
bioldgicas, na geografia e histdéria, promovendo, inclusive, o lado social do individuo,
através de trabalhos em grupo e actividades de cooperagdo, sendo também utilizado

em terapias ocupacionais.
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Segundo Albuquerque (2006) algumas pesquisas mostraram que a pratica do
origami na educacao de criangas e de adultos ajuda no desenvolvimento:

- Comportamental: através de movimentos repetitivos, o aprendiz deve
observar e ouvir com atencdo as instrucées do facilitador e executa-las com qualidade,
pois o sucesso do trabalho depende muito do executor, mostrando a importancia do
auto-controle, desenvolvendo o pensamento intuitivo.

- Trabalho de equipa: o acto de dobrar um quadrado de papel e transforma-lo
numa figura tridimensional é um exercicio fundamental de raciocinio espacial. Ao
ajudar o colega nas dobras esta a ser feito trabalho de equipa.

“A arte do origami é, portanto, uma actividade criativa que transmite
curiosidade e alegria e finalmente leva a o executante a ter orgulho e satisfacdo diante
da obra concluida” (Albuquerque, 2006:3).

O origami é considerado um O6ptimo exercicio para a criatividade, para a
concentragdo, para a mente assim como para as maos.

No processo de construcdo e de desconstrucdgo de um origami,
sdo desenvolvidos aspectos como a observacdo, o raciocinio, a logica, a visdo
espacial e artistica, a perseveranca, a paciéncia e a criatividade. Ao analisar os
passos de construcdio de um origami, percebe-se que diversas dobras foram
utilizadas para se chegar ao resultado final. Quando se observa mais atentamente os
passos utilizados e as suas combinacbes, verifica-se que novos padrdes foram
gerados. “Definicbes como plano, ponto, retas paralelas, retas concorrentes,
bissetriz, diagonal, etc. podem ser compreendidas por meio da visualizagdo dos

dngulos e das linhas vincadas no papel” (Rancan, 2012:2).

Criatividade

Transformar uma peca plana de papel numa figura a trés dimensbes é um
exercicio unico no raciocinio espacial. O origami reforga conceitos matematicos, é
também importante para ensinar a simetria, fraccdes, proporcao, angulos e uma série
de outros conceitos matematicos. Além disso, permite aos alunos criar e manipular
formas geométricas basicas, como quadrados, rectangulos e triangulos (Wang-lverson,

2011:161).
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Determinagao

Através da dobragem, os alunos usam as maos para seguir um conjunto
especifico de passos, produzindo um resultado visivel que é ao mesmo tempo
inteligente e agradavel. As etapas devem ser executadas numa ordem prescrita para
produzir um bom resultado. Existe assim, um objectivo que se pretende que seja
atingido, criando no aluno uma sistematizacdo e a compreensao da necessidade de
haver um cumprimento de etapas para se chegar a um fim. A manipulagao repetida de
papel em determinada ordem ajuda a compreender a importancia da sequéncia.

Também desperta a percepgao visual e espacial e a coordenagdao motora fina

(Wang-lverson, 2011:169).

Concentragao

O origami é um exemplo de "aprendizagem esquematica por meio de accdes
repetitivas". Para ser bem-sucedido, o aluno deve assistir de perto e ouvir
atentamente as instrucdes especificas e, em seguida, executa-las com nitidez e
precisdao. O prazer vem de recriar o resultado e compartilha-lo com outras pessoas.
Para muitos alunos, gera paciéncia que leva ao orgulho do seu trabalho, através da
capacidade de concentrar energia e leva ao aumento da auto-estima.

Estimula a memdria, paciéncia, persisténcia, tranquilidade e atencdo, pois
todos estes factores sdao importantes e necessarios na execucdao de um modelo de

origami.

Interacg¢ao Social

O origami é adequado para trabalhar com uma sala de aula de 30 ou mais
alunos. Num ambiente de diversas idades, o origami tende a eliminar o status
associado a diferencas de idade, funcionando bem quando se unem diferentes niveis
de ensino/idade.

O origami pode ser um exercicio de construcdo em grupo e de aprendizagem
comum, havendo assim interaccdo entre diversas pessoas com a partilha de
conhecimentos, com o intuito de se conseguir concretizar o modelo proposto.

Promove a partilha e o bem-estar entre todos. Pode-se fazer praticamente em

qualquer lugar, desde que se tenha um pouco de papel, sendo assim um momento
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lidico e de aprendizagem que pode ser partilhado com facilidade com todas as
pessoas com mais ou menos habilidade (Wang-lverson, 2011:172).

O origami é também uma forma de comunicagao sem palavras, pois este tem
um significado contido de acordo com o modelo que realizamos e a cor de papel que

utilizamos.

Auto-estima

O origami € uma oportunidade para se divertir e ao mesmo tempo ter uma
aprendizagem positiva. Em alguns minutos conseguimos concretizar um modelo de
origami e assim sentirmo-nos realizados por termos atingindo o final. Um aluno pode
ter diversas dificuldades e conseguir realizar origamis, chegando mesmo, a ajudar os
seus colegas, o que lhe vai proporcionar o aumento da auto-estima. Este estimulo
pode fazer com que o aluno depois se sinta capaz de executar outras tarefas, pois teve

uma aprendizagem positiva que lhe causou a sensagao de realizagao e bem-estar.

2.6.2 Beneficios para a Saude
A maioria das pessoas dobra um origami por ser divertido, porque vé como

uma forma de relaxar ou se manter ocupada. Contudo dobrar papel pode ajudar as
pessoas em condicdes médicas especiais. O beneficio mais ébvio do origami é para
aqueles que fizeram uma cirurgia ou tém lesdes nas maos. Ajuda os pacientes a
recuperar o controlo sobre os seus movimentos da mao e ajuda a reconstruir
musculos. E mais compensador para os pacientes fazerem os exercicios da m3o através
do origami do que com métodos tradicionais de fisioterapia (in http://www.origami-
resource-center.com/health-benefits.html).

Alguns terapeutas descobriram que o origami ajuda a melhorar, em situacoes
de baixa auto-estima, ansiedade, autismo, atraso mental, e outras condicdes
psicologicas. As pessoas que foram diagnosticadas com depressdo descobriram que o
origami |hes da esperanca. Da mesma forma, quando tém um vicio, por exemplo
fumar, sentiram que lhes proporciona um ponto focal sobre o qual aplicam as suas
energias, deixando de fumar (in http://www.origami-resource-center.com/health-

benefits.html).
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2.7 O Simbolismo do Origami

No Ocidente, embora possa nao haver uma relagdao explicita entre dobragem
de papel e o espiritual, a relacdo existe de forma implicita e encontramo-la para onde
quer que olhemos, por exemplo, dobramos uma estrela como sinal de esperanca nas
nossas aspiracoes. (Lister, David, trad. Fernando Nascimento, in origami.paginas.
sapo.pt/textos_de_david_lister_2.htm).

“No Oriente as coisas sGo um pouco diferentes, mas ndo muito. As religides e
filosofias orientais sGo menos dependentes dos acontecimentos historicos do que as
religides ocidentais. O simbolismo, em contrapartida, é mais explicito no oriente”
(Lister, David, trad. Fernando Nascimento, in origami.paginas.sapo.pt/textos_

de_david_lister_2.htm).

Tsuru — palavra japonesa para ave.

Figura 39 - Tsuru

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

Os tsurus em téxteis japoneses representam geralmente longevidade e boa
sorte. Estdo estreitamente associados ao Ano Novo japonés e cerimdnias de
casamento - por exemplo, o tsuru é muitas vezes reproduzido no quimono de
casamento. O tsuru é dos origamis mais produzidos, é costume na cultura japonesa
dobrarem-se mil tsurus de papel quando se quer fazer um pedido especial.
Habitualmente existem colares gigantes de tsurus ao pé de santuarios e templos

japoneses (http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).
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Sakana — palavra japonesa para peixe.

Figura 40 - Sakana

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

O peixe é um simbolo de felicidade, bem-estar e liberdade. Também simboliza
forca, coragem e determinacdo, porque é obrigado a nadar contra a corrente

(http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).

Chocho — palavra japonesa para borboleta.

Figura 41 - Chocho

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

A borboleta é um simbolo popular para as jovens meninas como se abrissem as
asas e saisse a sua beleza e graca.
Os japoneses véem as borboletas como as almas dos vivos e dos mortos. Sdo

consideradas simbolos de alegria e longevidade.

Duas borboletas a dancar em torno de si € um simbolo de felicidade conjugal

(http://www.cherryblossom.co.nz/Articles+of+Interest/Symbology.html).
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Usagi — palavra japonesa para coelho.

Figura 42 - Usagi

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

O coelho é astuto e malicioso. Esta associado a fertilidade e renascimento, bem

como a Primavera (http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).

Tatsu — palavra japonesa para dragdo.

Figura 43 - Tatsu

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

O dragdo é um simbolo de poder, sabedoria, mestria e sucesso. Também traz

sorte, forga e fortuna (http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).
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Kaeru — palavra japonesa para sapo

Figura 44 - Kaeru

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

Existem vinte e sete espécies de sapos no Japdo. Devido a uma economia
agricola baseada no arroz, a presenca de sapos é considerada um sinal de sorte. Para

além disso, tornou-se uma criatura muito amada na poesia e na arte.

O sapo é frequentemente realizado por viajantes para garantir um retorno
seguro nas viagens. Sapos de ceramica sdo muitas vezes vendidos nos santuarios, a
palavra japonesa para “sapo” é a mesma que para "voltar" (http://www.cherry

blossom.co.nz/Articles+of+Interest/Symbology.html).

Kame — palavra japonesa para tartaruga.

Figura 45 - Kame

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

A tartaruga simboliza a longevidade e proteccdo. A tartaruga une o céu e a
terra, porque o seu escudo representa o céu e a sua parte inferior a terra

(http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).
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Neko — palavra japonesa para gato.

Figura 46 - Neko

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

O gato é um simbolo de equilibrio, independéncia e mistério. Representa a
sabedoria, proteccao e auto-confianca. No Japdo o dia 22 de Fevereiro é o dia do gato

(http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism).

Ryama — palavra japonesa para lama.

Figura 47 - Ryama

Fonte: http://thepapercraneorigami.com/animal-symbolism

O lama simboliza resisténcia em situacdes dificeis, bem como a
responsabilidade e o trabalho duro (in http://thepapercraneorigami.com /animal-

symbolism).
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Tsurus e flores em origami foram os presentes tradicionais de amizade e amor
por milhares de anos. Ao longo desses anos, determinadas cores tém vindo a ganhar
certos significados. Em baixo, alguns significados de algumas cores no origami,
segundo Lisa Shea (in http://www.lisashea.com/japan /origami /sales/history/colors/):

Vermelho - o vermelho é a cor tradicional para as rosas e para o dia dos
namorados. Vermelho representa o amor forte, paixdo e desejo. E uma cor muito
poderosa.

Vermelho escuro - significa beleza e forca interior, representa almas gémeas.

Rosa - representa felicidade, ternura, melhores amigos e namorados.

Laranja - é uma cor rica de entusiasmo e energia. E a folhagem de outono
exuberante e o calor de um incéndio.

Amarelo - significa liberdade e alegria. O amarelo é a cor perfeita para
estimular a criatividade - para comemorar o inicio de um novo projecto ou a conclusdo
de algo bem-sucedido. O amarelo é a luz do sol.

Verde - é a cor tradicional de cura - representa o crescimento saudavel dos
seres vivos. E a cor da harmonia e do equilibrio, da sorte e riqueza e dos prados
verdejantes e florestas exuberantes.

Azul - representa a honra e a fé, um amigo de confianca. E também a cor da
espiritualidade.

Roxo - O roxo é a cor tradicional da nobreza e amor cortés. Esta é a cor de
cavaleiros e donzelas, de principes e princesas. Representa elegancia e vinho.

Branco - Representa a esperanga para o futuro, um novo comego, inocéncia e
pureza.

Preto - € uma cor classica, de forca e estabilidade.
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CAPITULO 11l - CONCRETIZAGAO DO PROJECTO PEDAGOGICO - “O ORIGAMI COMO
MEIO DE APRENDIZAGEM”

1. Estratégias Educativas
1.1 Referéncias de Organizagao Formal: estruturas naturais e artificiais, grelhas,
redes ou malhas, o mddulo e o padrdo e sistemas de representacao

Estratégias educativas sdao a acgao ou caminho que deve ser executado para se
alcancar um determinado objectivo educacional. Neste caso, pretendia-se que através
da elaboragdao deste trabalho os alunos alcangassem determinados objectivos do
programa curricular. Para estes serem alcangados reconhecemos que o recurso a
referéncias dos temas propostos seria importante para a compreensdo dos assuntos
abordados e posterior execuc¢do do trabalho. E essencial explicar o contexto em que o
trabalho se insere e qual o seu objectivo para melhor compreensao.

Vendo exemplos de estruturas naturais e artificiais, das malhas que estas
produziam os alunos conseguiram compreender melhor o que é um modulo e um
padrao e como estes se formam. Percebendo como os objectos se criam e
transformam, mais facil é para cada um criar o seu médulo e consecutivamente o seu
padrao.

Também foi importante explicar os sistemas de representacdo, nomeadamente
a projeccao ortogonal e a perspectiva. Muitos destes conceitos podem ser utilizados
no futuro destes jovens, no seu trabalho e dia-a-dia. Segundo Eisner (2004), a
experiéncia das artes desenvolve a capacidade de iniciativa e criatividade, estimula a
imaginacdo, a destreza, a capacidade de planificagdo e também ensina os alunos a
ajudarem-se entre si. Todos estes atributos serdo importantes ao longo da vida e
através da arte é possivel fomenta-los nos jovens de modo a que possam adquiri-los
desde muito cedo. Quando forem adultos, serdo mais completos na sua vida
profissional.

A educacdo artistica também contribui para o desenvolvimento cognitivo do
pensamento. Contudo cré-se que as artes pouco tém de pensamento complexo, pois,
consideram-se mais concretas que abstractas, mais emocionais que mentais, porque
envolvem actividades que se fazem com as maos e ndo com a cabeca (Eisner, 2004:57).

Porém, as tarefas que representam as artes — como observar relagdes qualitativas,
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conceber possibilidades imaginativas, interpretar significados das obras, exigem um
pensamento complexo. (Eisner, 2004:57)

Tentdmos que este projecto possuisse um pouco das duas vertentes, que fosse
pratico com a concretizacdo do origami, mas que também houvesse a necessidade do
pensamento, através da elaboracdo do mddulo e padrdo e das perspectivas. Foi
necessario os alunos observarem exemplos reais destes temas para fazerem relagGes e
interpretagdes com o objectivo de desenvolverem o seu trabalho. Interpretando
outros trabalhos e fazendo a andlise continua do seu préprio trabalho (com estudos),

estimularam o sentido estético e de escolha.

1.2 Apresentac¢ao da Arte do Origami

Segundo Eisner (2004), os objectivos e conteludos nas Artes Visuais ndo sdo
uniformes nem se descobrem através de um exame. O importante é ver a evolugdo do
aluno ao longo do trabalho e se no final cumpriu os objectivos pretendidos. E preciso
os alunos desenvolverem a capacidade de criar e perceber a arte, uma forma de isso
acontecer é através do contexto histdrico e cultural da arte (Eisner, 2004:47). Com a
explicacdo do contexto social e histdrico o aluno consegue mais facilmente
compreender a obra de arte. Por isso foi importante haver uma explicacdo prévia
sobre a arte do origami, sendo depois mais facil a posterior compreensao dos alunos.
Nesta apresentacdo foi explicado o que significa a palavra origami, algumas dobragens,
porque se comemora o dia do origami, o significado da borboleta pois foi o origami
desenvolvido pelos alunos e o significado das cores no origami. Desta forma quando
comegaram a fazer o estudo da cor do seu mddulo, os alunos ja tinham outra
consciéncia.

O processo mais complicado é, talvez, cativar os alunos para a dobragem do
origami, primeiro porque no inicio estes se encontram relutantes, devido a nao
perceberem a importancia do mesmo, e principalmente, devido a dificuldade que
encontram na primeira vez que dobram a borboleta. Ao longo das aulas foi varias
vezes explicado o significado do origami, os beneficios e o porqué da sua insercdo
neste projecto e o que no inicio parecia complicado, no fim tornou-se facil.

Com o treino da dobragem e o trabalho de entre-ajuda conseguiram aprender a

dobrar a borboleta. Assim comegaram a ter interesse no seu trabalho e a perceber que
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o faziam com o objectivo de dar cor e “vida” a sua borboleta através da composicao de
cor escolhida e depois das dobragens. O interesse é indispensavel em actividades de
aprendizagem, porque melhora a qualidade do trabalho, a perseveranca e o esforco.
Com paciéncia e dedicacdo a dobragem das borboletas pouco a pouco foi melhorando,
assim como o proprio rigor e concentracdo desenvolvidos ao longo do trabalho. A
evolucdo de alguns alunos foi notéria, talvez devido a concentracdo e dedicacdo que
colocaram na execugdo do trabalho.

Através da dobragem do origami os alunos ganharam auto-confianca na
elaboracdo do trabalho pois viram que a partir de um pedaco de papel rectangular
conseguiram criar uma borboleta. Os alunos, de modo geral, estavam todos mais

autonomos.

1.3 Preparacdo/Aplica¢do do Projecto na Sala de Aula

A primeira etapa consistiu na escolha de um tema e posteriormente na inclusao
dos contelidos programaticos de Educagdo Visual nesse tema.

A actividade programada relacionada com o tema do origami foi a ida ao
Museu Nacional de Arte Antiga no inicio do més de Abril com o intuito de estimular os
alunos para a cultura japonesa através de um contacto com os Biombos Namban. Na
aula anterior a visita de estudo cada um dobrou uma borboleta que foi colocada num
pequeno biombo que depois foi oferecido ao museu. Também nesta aula foi explicado
em que consistia o projecto e como se ia desenvolver ao longo do 32 Periodo.

Optamos por formar equipas de modo que estas se ajudassem umas as outras e
trabalhassem em conjunto com um objectivo a atingir, o que criou cooperacdo entre
os elementos e fez com que o elemento mais fraco quisesse acompanhar o mais forte,
tornando-se equiparados a nivel de ritmo de execucdo do trabalho.

Outro momento muito cativante e entusiasmante para os alunos foi terem ido
ao IADE ensinar a dobragem da borboleta a alunos de licenciatura em Design. Este
momento trouxe-lhes responsabilidade e vontade de saber dobrar bem a borboleta,
pois iriam ter a fungao de ensinar.

Outra etapa importante foi a exposicdo final com os trabalhos. Os alunos
ajudaram na sua montagem e estiveram dois dias com as professoras a ensinar a

comunidade escolar a dobrar a borboleta.
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Este projecto foi definido e planificado tendo em atencdo as caracteristicas dos
alunos e dos professores. A sua estrutura assenta em factores educativos e culturais,
no entanto, esteve sempre aberto a pequenas actualizacbes, tendo em conta os
acontecimentos, necessidades e dificuldades que ocorreram na turma ao longo deste

ano lectivo.

2. “0O Origami como meio de Aprendizagem”
2.1 Médulo/Padrido

Nas Metas Curriculares de Educacdo Visual do 82 ano o dominio Representacao
tem como objectivos gerais: relacionar elementos de organizacdo e de suporte da
forma. Neste dominio insere-se um dos conteldos que nos propusemos a desenvolver
com os alunos: o mddulo/padrdo. Antes de explicarmos o que é um mddulo e um
padrdo é importante comecar de forma mais abrangente, ou seja, explicando o que é a
organizacao formal e dai chegar ao mddulo e padrao.

A estrutura é a matéria organizada, é aquilo que suporta e que constroi a
forma. As formas criadas pelo ser humano, as formas naturais e as composicoes
ordenadas segundo uma unidade formal (isto €, seguindo um esquema ldgico) dizem-
se estruturadas. Quer dizer que tém uma estrutura que as suporta e que é responsavel
por essa forma global. E devido & sua estrutura inalteravel que as formas se mantém.
As estruturas (como a do esqueleto humano) comp&em-se de varios elementos:
maodulos, submddulos e juncdes ou nos.

Ha diferentes géneros de estruturas:

- Estruturas macicas, quando a forma apresenta uma matéria compacta, um
tijolo macico ou uma pedra sdo exemplos destas estruturas.

- Estruturas modulares compostas por varios elementos, que se articulam para
formar um conjunto coerente como, por exemplo, uma ponte metalica.

- Estruturas em concha, em que existe uma carapaca que da forma ao volume e
simultaneamente o suporta, por exemplo uma bola ou um buzio.

A perfeicao das estruturas naturais resulta de uma evolugdao ao longo do
tempo. O seu design natural estd perfeitamente adaptado a funcdo a que se destina. O

esqueleto dos mamiferos é diferente conforme o seu habitat natural e o seu modo de
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vida. A arvore e a sua folha tém estruturas com formas semelhantes. A funcdo dessa
estrutura é a de distribuir o alimento, a seiva, através de veios cada vez mais finos.

Depois de uma breve explicagdao sobre estruturas explicdmos o que sdao os
modulos: sdo elementos de uma estrutura. Se varios mdédulos tiverem dimensdes
diferentes, dizemos que a estrutura é modulada, mas se o mddulo for sempre o
mesmo, designa-se por estrutura modular. Neste caso, cada mddulo ¢é
obrigatériamente tangente aos seus vizinhos ou disposto paralelamente a eles
(Modesto, 2012).

Em seguida explicdmos o que é um padrdao e como se forma. Uma composi¢ao
padronada ou um padrdo é originada por um ou varios modulos que se repetem com
intervalos regulares. A repeticdo do mddulo no padriao faz-se com base numa
estrutura modular geométrica - malha. O mdédulo ou médulos repetem-se segundo
movimentos de translacdo, rotacdo, simetria, assimetria e alternancia. Sendo também
explicado de forma mais pormenorizada em que é que os movimentos do mdédulo
consistem e como se formam.

Todos estes contelddos sdao importantes na disciplina de Educacdo Visual e fazem
parte das metas curriculares em vigor, dai considerarmos importante associa-los ao
projecto desenvolvido no 32 Periodo. O objectivo é chamar a atencao do aluno para as
estruturas, médulos e padrdes que o envolvem e fazé-lo entender que muitos objectos
gue nos rodeiam sdo criados através destes elementos e que ele préprio pode criar o

seu padrdo. Neste caso, o padrao da sua borboleta em origami.

Pratica na Sala de Aula

A organizacdo formal foi o primeiro modulo abordado deste projecto que teve
inicio no 32 Periodo. No entanto, no final do 22 Periodo os alunos comecaram a ser
estimulados para o tema do origami, tendo executado na sala de aula e como trabalho
de casa uma borboleta em origami, com o intuito de aprenderem a fazé-la sozinhos.

Na primeira aula do 39 Periodo cada aluno dobrou na sala de aula uma
borboleta em papel washi que foi colocada num pequeno biombo que depois
ofereceram ao Museu Nacional de Arte Antiga quando realizaram a visita de estudo no
dia 3 de Abril. Esta visita de estudo serviu de ligacdo aos origamis, ao Japao, pois entre

diversas obras de arte viram os Biombos Namban.
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Figura 48 — Pequeno Biombo com borboletas dos alunos
Fonte: Fotografia de autor

Nesta primeira aula também foi feita a apresentacdo da planificacdo para o 32
periodo: objectivos, actividades e calendarizacdo, pois é importante o aluno ter
conhecimento do trabalho que tem de desenvolver ao longo do periodo e saber
quanto tempo tem para o executar.

Como tinhamos trabalhado dois periodos com os alunos e assim j3
conheciamos os métodos, dificuldades e ritmo de trabalho, optamos por formar
grupos de trabalho escolhidos por nds. Todos estes grupos eram constituidos por dois
elementos a excepg¢do de um que tinha trés devido a turma ter niumero impar de
alunos. Optamos por juntar os alunos em grupos para se ajudarem mutuamente, por
isso um critério na formacdao dos grupos foi colocar um aluno com mais dificuldades
com outro com menos dificuldades. Foi - |hes mencionado na primeira aula do 3¢
Periodo quem seria o seu par e que seriam uma equipa, por isso tinham de se ajudar
mutuamente e trabalhar com o mesmo objectivo e vontade. Ainda nesta primeira aula
mostramos dois pequenos filmes que se encontram na internet sobre origami de

forma a comecar a sensibiliza-los e estimula-los para a arte do origami. Como trabalho
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de casa foi pedido para trazerem numa folha A4 uma borboleta impressa em metade
da folha e na outra metade, um desenho a vista da borboleta impressa.

Na segunda aula foi feita uma apresentacao sobre o tema Organizacao Formal:
modulo — padrdao em PowerPoint, onde foram explicados alguns conceitos sobre
estruturas, referidos, anteriormente neste documento, e que se encontram no Anexo
Il. Depois da visualizagdo da apresentagao realizaram o desenho rigoroso da estrutura
que serviu de base para a realizacdo do trabalho. Em seguida comecaram a procura de
pelo menos trés maédulos, a partir do desenho de observagdo realizado como trabalho

de casa.

Figura 49 — Desenho a vista da borboleta

Fonte: Fotografia de autor

Na terceira aula continuaram a procura de médulos a partir do desenho de
observagdao da borboleta e depois de escolhido o médulo comegaram a procura de
cores, aplicando os conteldos do estudo de cores, que ja tinha sido realizado no 29

Periodo.

Figura 50 — Estudo dos médulos
Fonte: Fotografia de autor
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Na quarta aula e depois do estudo de cores elaborado e escolhidas as cores
finais do mddulo fizeram o estudo de um padrdo para o seu médulo, aplicando os
conceitos explicados acerca de organizacdo formal. Em seguida, passaram o desenho

rigoroso da estrutura inicial para uma folha A4 de papel vegetal.

Figura 51 — Estudo da cor e do padrao

Fonte: Fotografia de autor

Na quinta aula colocaram na folha de papel vegetal os trés estudos dos
maodulos, o seu mdédulo pintado com a cor final e o padrdo final pintado. Nesta aula os
alunos tiveram como trabalho de casa: dar um nome a sua borboleta e iniciar a criacao
de um poema (uma quadra) tendo em conta as cores do padrao.

Na sexta aula os alunos concluiram a pintura a lapis de cor dos padrdes criados.

O facto de termos formado grupos foi importante nesta fase do trabalho, pois
os alunos entreajudavam-se um ao outro. Esse foi um dos principais objectivos desta
metodologia, ou seja, ndo haver alunos muito atrasados em relacdo a outros, para

além de originar a entre-ajuda e cooperacao.

2.2 Origami

O origami ndo é uma técnica de arte que esteja explicitamente inscrita nas
Metas Curriculares de Educacdo Visual para o 82 ano de escolaridade, no entanto traz
muitos beneficios para o aluno, como ja foi referido anteriormente. Estes podem
ajudar o aluno a melhorar as suas apeténcias de modo geral, ou seja, ndo sendo

especificas para a arte, mas para o individuo no seu todo. Este tema na maior parte
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dos livros de Educacdo Visual ndo aparece e ndo é abordado pelos professores da
disciplina, talvez por, ainda ser pouco divulgado em Portugal. Ndo existe muita
bibliografia escrita, os livros em portugués sao praticamente diagramas para se
executar o modelo, ndo havendo assim, uma explicacdo prévia sobre o que é o origami
e os seus beneficios. Em inglés ja ha alguns, principalmente textos de conferéncias,
mas a maior parte da informacdo encontra-se na internet, em sitios de associacoes de
origami, em inglés e em japonés, o que dificulta a sua divulgacdo e a nossa pesquisa.

Julgamos pertinente e uma mais-valia juntar a arte do origami a pratica da
Educacdo Visual de forma a estimular o aluno para uma arte diferente e pouco
conhecida. Assim, através do origami os alunos apreendem outros conteldos e
também aplicam o que aprenderam ao longo do ano lectivo, para além dos novos
conteudos. E o padrao que realizaram tera uma aplicagdo, o que é igualmente
importante pois o seu trabalho é desenvolvido com um fim.

Ao longo do 22 Periodo o tema origami foi introduzindo com a elaboragdo de
uma borboleta. Com o intuito de se fazer uma visita de estudo ao Museu Nacional de
Arte Antiga e de se oferecer algo relacionado com este projecto, resolvemos comecar
no 22 Periodo a ensinar a dobragem da borboleta. O objectivo foi os alunos estarem
preparados e saberem dobra-la sozinhos sem ser necessaria a ajuda das professoras.

No inicio do 32Periodo fomos fazer a visita ao Museu Nacional de Arte Antiga e
no final desta foi oferecido ao Museu um biombo com 25 borboletas, cada uma feita
por um aluno. Durante esta visita que teve como tema os Descobrimentos
Portugueses, puderam ver os Biombos Naman onde se mostram partidas e chegadas
dos portugueses ao Japao onde chegaram em 1543 e o encontro de duas civilizacdes
diferentes e quase opostas. Assim, esta visita ocorreu como introdugdo ao trabalho

que foi desenvolvido ao longo de todo o 32 Periodo.

Pratica na Sala de Aula

Depois da conclusdo da pintura do padrdo, na aula seguinte, foi mostrado aos
alunos uma apresentagcdao em PowerPoint onde foram explicados alguns conceitos do
origami, nomeadamente, o que é o origami?; algumas técnicas de dobragem; o dia do
origami: comemoracdo da paz; o significado da borboleta em origami e o significado

das cores no origami (Anexo lll). Na aula seguinte, os alunos dobraram uma borboleta
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a partir dos padrdes criados. O padrdo do aluno foi digitalizado e impresso em papel
branco, depois cortaram o rectangulo correspondente ao padrdo e dobraram a sua
borboleta. Cada um dobrou trés borboletas: duas no tamanho original do seu padrao e
uma num tamanho mais pequeno. Na folha de papel vegetal A4, onde foi feito o
estudo e o padrdo final, colocaram uma das borboletas em origami, no tamanho
original. Outra de tamanho original foi colocada numa cartolina grande, onde foi
escrito um poema de autoria dos alunos. Este trabalho foi apresentado no IADE e na
exposicdo final na Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas. A borboleta de
tamanho mais pequeno foi colocada numa caixa cuja planificacdo foi feita
individualmente.

No dia 24 de Maio de 2013 alguns alunos da turma A do 82 ano deslocaram-se
com as professoras ao IADE com o propdsito de ensinar uma turma da licenciatura em
Design a dobrar as borboletas. Esta actividade foi muito cativante, pois foi a primeira
vez que visitaram uma Universidade e que ensinaram o origami da borboleta a alguém
mais velho. Por outro lado, também foi um modo de mostrar aos alunos do IADE o que

se pode fazer no Mestrado em Ensino das Artes Visuais no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no

Ensino Secundario.

Figuras 52 e 53 — Visita ao IADE

Fonte: Fotografia de autor

2.3 Sistemas de Representacao

Nas Metas Curriculares de Educacdo Visual do 82 ano também o dominio
Representacdo tem como objectivo geral: dominar tipologias de representacdo bi e tri
dimensional. Neste dominio insere-se outro dos conteldos que nos propusemos a

desenvolver com os alunos: representacao rigorosa bi e tri dimensional. Pretende-se
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desenvolver a capacidade de representacao bidimensional da forma, da dimensdo e da
posicdo do objecto e também na representacdo tridimensional, outros elementos
como o volume e espago.

O desenho rigoroso é um processo de representacdo técnica, precisa e
objectiva, que recorre a geometria (no plano e no espag¢o) para a interpretagdao dos
objectos e do espaco que os contém.

Como as finalidades de representacdo dos objectos e do espaco podem ser
muito diferentes, consoante sirvam o design industrial, a arquitectura, a cartografia, o
design de comunicagdo, a ilustragao cientifica, etc., foram desenvolvidos diversos
sistemas de representacao.

Sistemas de representagdao sdao o conjunto de principios que permitem
representar no plano objectos tridimensionais, utilizando projecgdes.

Os sistemas de medida assentam na projeccdo cilindrica ortogonal e tém a
vantagem de nos indicar as dimensdes dos objectos em verdadeira grandeza, ou seja,
sem sofrerem distor¢des. S3o os melhores sistemas para fornecer indicacGes precisas
sobre a construcdo ou producdo de objectos, por isso sdo muito usados na
arquitectura, na industria e no design de equipamento.

No sistema de dupla projeccdo ortogonal, a forma dos objectos define-se
através de dois planos de projecgdo — o plano frontal (PFP) e o plano horizontal (PHP) —
que dividem o espago em quatro angulos diedros de 909. Estes “quartos” de espaco
chamam-se diedros e ordenam-se no sentido contrario ao dos ponteiros do reldgio. A
recta que resulta dos dois planos projectantes, perpendiculares entre si, designa-se
por eixo x. Para podermos representar as duas vistas no papel, teremos de considerar
gue este corresponde a um plano vertical. Para isso, imaginemos o rebatimento do
plano horizontal sobre o plano frontal (PFP), utilizando como charneira o eixo x, e as
duas projeccbes do objecto passam a poder representar-se no mesmo plano.

O Método Europeu é um sistema de projeccdo paralela e ortogonal que
projecta as seis vistas de um determinado objecto sobre as faces de um cubo que
contém ou que envolve esse objecto.

Os sistemas perspécticos ou de perspectiva provocam sempre algum tipo de
distor¢do na representacdo dos objectos ou do espaco, por isso ndo sdao os melhores

indicadores das suas dimensdes em verdadeira grandeza.
85



Sugerem o efeito de profundidade, tridimensionalidade ou volume, o que pode
ser muito util quando pretendemos obter representacdes técnicas mais proximas da
realidade. Utilizam-se muito na arquitectura, em cartografia e também em
multimédias, sobretudo na criacdo de ambientes virtuais para projectos cientificos,
jogos e filmes.

As perspectivas axonométricas assentam em trés eixos: X, y e z.
Correspondentes as trés dimensdes dos objectos: comprimento, largura e altura.

Consoante a perspectiva, estes trés eixos formam diferentes angulos entre si,
afectando a marcagdo das dimensd&es na figura (Modesto, 2012).

Todos estes conteludos sdo importantes na disciplina de Educagdo Visual e
fazem parte das metas curriculares em vigor, dai ser importante associa-los ao
projecto desenvolvido no 32 Periodo. Estes conteludos facilitaram a planificacdo da
caixa, execucdo das suas vistas e perspectivas. Esta caixa foi desenvolvida no
seguimento deste projecto estando enquadrada, nos conteldos do médulo-padrao e
do origami. Tem o mddulo da borboleta e as suas respectivas cores na parte exterior,
no interior a caixa tem o nome da borboleta e um verso feito por cada aluno em

cooperagdo com o professor de Portugués.

Pratica na Sala de Aula

Na mesma aula em que apresentamos algumas nocoes bdasicas de origami
também mostramos um PowerPoint com o tema: representagao rigorosa bi e tri
dimensional (Anexo IV). Nesta aula os alunos comecaram a planificacido de uma
embalagem, esta é o recipiente onde foi colocada a borboleta em origami mais
pequena. Esta embalagem é constituida por uma caixa com a forma de um cubo e uma
tampa.

Na aula seguinte continuaram com a elaboracdo da planificacdo da embalagem
e comecaram a desenvolver o seu arranjo grafico. Este consistiu em escolherem uma
cor do seu mddulo e pintarem as quatro faces verticais da caixa com essa cor, na parte
de cima da tampa colocaram o desenho do seu médulo. Na parte interior da caixa foi
colocada ao centro a borboleta mais pequena em origami e numas das faces o nome

da mesma e um poema alusivo. Foi pedido aos alunos que nomeassem a sua borboleta
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e que em conjunto com o professor de portugués criassem um poema referente a sua
borboleta.

Noutra aula e depois do arranjo grafico os alunos procederam ao desenho
rigoroso das projeccoes ortogonais da embalagem, foi pedido que desenhassem trés
vistas: vista de frente, vista de cima e vista de lado.

Concluiram a representacdo das projeccdes ortogonais na aula seguinte.

Na ualtima aula os alunos fizeram a auto-avaliacdo e depois fomos para o
polivalente da escola montar a exposicdo com os seus trabalhos realizados ao longo

deste 32 Periodo.

A .

Figuras 54, 55, 56, 57 e 58 — Exposicao dos trabalhos

Fonte: Fotografia de autor

3. Recursos e Meios Didacticos
3.1 Didrio Grafico

Muitos artistas utilizam o didrio grafico como ferramenta e suporte para o seu
trabalho. Serve como caderno de apontamentos de ideias ou desenhos que mais tarde

se poderdo concretizar. Ndo sdo sé os artistas que utilizam o diario grafico, as pessoas
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de outras profissdes também tém pequenos cadernos de apontamentos, sendo assim
uma pratica comum na actualidade.

O Diario Gréfico surge no contexto ensino/aprendizagem como um recurso
didactico essencial ao desenvolvimento da expressdo grafico-plastica do aluno, quer
seja através da capacidade de observar e comunicar, quer seja através da
experimentacdo de materiais e técnicas. Por outro lado, permite ao professor
diagnosticar e avaliar a evolucdo na expressao grafica e plastica do aluno pelo facto de
fornecer um conjunto de informacgGes especificas do desenho e da pintura em
correlagdo com os varios materiais, técnicas e tematicas em estudo. Geralmente é um
pequeno bloco ou caderno onde se pode desenhar, escrever ou colar. E importante os
alunos terem um diario grafico nas aulas de Educagao Visual, pois este funciona como
caderno diario, arquivo de ideias e de esbogos.

O didrio grafico permite: “registar os nossos pensamentos ou ideias; registar o
que observamos e nos impressiona; esbogar ideias para trabalhos ou projetos; recolher
informagdo diversa e organiza-la; guardar pequenos pormenores do dia a dia;
desenvolver a criatividade e a memdria; e ver o mundo de um modo mais
atento”(Modesto, 2012:4).

Devido a sua dimensdao é facilmente transportavel, permitindo ao aluno
exercitar as técnicas de desenho e pintura fora da sala de aula, registando e recriando
espacos do seu quotidiano, sendo um instrumento de trabalho excelente para
proporcionar ambientes e contextos de expressao e criacdo nas artes pldsticas. O
diario grafico pode proporcionar o exercicio de capacidades nas artes plasticas, cativar
o aluno para o desenho, desenvolver a capacidade de observacdo, desenvolver a

capacidade de comunicar através de registos graficos.

3.2 Processos, Materiais e Suportes

Os materiais pedagdgicos sdo importantes para o professor, pois sdo o seu apoio a
expor os conteudos no processo de ensino-aprendizagem. S3o instrumentos e meios
pelos quais os conteldos sdo organizados e estruturados de forma pratica para serem
executados pelos professores nas suas aulas, assim contribuindo para o

enriguecimento da aprendizagem dos alunos.
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Um dos principais problemas de muitos professores de artes é ndo terem as
condicGes desejadas na sala de aula para o ensino. Nesta escola, os alunos tem boas
condic¢des usufruindo, cada um, de um estirador para trabalhar. Também é possivel ao
professor utilizar o quadro, o projector e um computador que se encontra disponivel.

O computador da acesso a diversas tecnologias com as quais podemos
incentivar e motivar o ensino de alguns temas propostos para o 82 ano de
escolaridade.

Para além dos meios que dispomos na escola é importante os alunos terem
estimulos exteriores, como por exemplo uma visita de estudo.

Os alunos da turma A do 82 ano, comecaram o 32 Periodo com uma visita
de estudo, englobada no trabalho desenvolvido ao longo deste periodo. No dia 3 de
Abril de 2013 foram visitar o Museu Nacional de Arte Antiga, com o intuito de
verem pecas de arte dos Descobrimentos, passando pelo Japdo, nomeadamente
os Biombos Namban. No final da visita ofereceram ao museu um biombo com
borboletas feitas por eles em origami. Esta visita foi o ponto de partida para uma
“Viagem ao Origami” que realizaram no 32 Periodo.

Ao longo das aulas foi importante o uso de apresentagdes feitas nos
programas: PowerPoint e Coreldraw, onde foram expostos os conteludos
programaticos da disciplina e apresentada a estrutura do trabalho a ser desenvolvido.
Como o computador que dispomos na sala tem acesso a internet também mostramos
videos alusivos ao origami. Com as novas tecnologias que o professor dispde é mais
facil interagir e aproximar os alunos dos temas que queremos abordar na disciplina de
Educagao Visual. Contudo, também é importante, ndao cairmos na rotina deste tipo de
apresentacdes, porque assim estas passam de inovadoras e diferentes a macadoras e
repetitivas, fazendo com que os alunos percam o interesse. O importante é cativa-los
para o desempenho do trabalho proposto, motivando-os de diversas formas. Cada
turma deve ser vista como Unica e os recursos devem ser adaptados consoante os
alunos que temos a nossa frente, nem todos os meios que temos, devem ser utilizados

da mesma forma, pois os alunos sao todos diferentes.
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3.3 Exposicao e Apresentacdo do Trabalho Desenvolvido

Uma exposicao na escola consiste numa apresentacdo publica ou privada de
trabalhos realizados pelos alunos ao longo de um periodo do ano lectivo e
normalmente estdo englobados num tema especifico da escola.

Neste caso, o trabalho desenvolvido ao longo do 32 Periodo culmina com uma
exposicdo. A sua apresentacdo comecgou dia 11 de Junho de 2013 no Polivalente, onde
se manteve até ao dia 21 de Junho de 2013. Os trabalhos foram apresentados em
cartolinas dois a dois. Cada cartolina tinha o desenho de observacido da borboleta e os
estudos do mddulo, o padrao final e uma borboleta dobrada com o respectivo padrao.
Também foram apresentadas as caixas desenvolvidas pelos alunos, estas
encontravam-se numa mesa, abertas e no seu interior tinham uma borboleta pequena
dobrada com o respectivo padrdo. A caixa também tinha no seu interior um poema
elaborado com a ajuda do professor de Portugués. Devido ao facto de se encontrarem
outras exposicoes no Polivalente ndo foi possivel expor os restantes trabalhos relativos
as perspectivas.

Uma exposicdao é uma forma de valorizar os trabalhos dos alunos e de os
mostrar a comunidade escolar. A exposicao foi montada no dia 11 de Junho, na ultima
aula de Educagao Visual com a ajuda destes. Depois da montagem da exposi¢ao com a
colaboracdo do Atelier de Origami, as duas professoras e alguns alunos estiveram das
10h as 12h do dia 11 de Junho a ensinar a dobrar borboletas a restante comunidade
escolar. No dia seguinte, no mesmo horario continuaram a ensinar a dobragem da
borboleta.

Os alunos gostaram muito de ver os seus trabalhos expostos e de ensinar a
dobrar o origami. Muitos disseram mesmo, que no inicio ndo entendiam a arte de
dobrar papel, mas no final do ano estavam muito satisfeitos por terem conseguido

executar os trabalhos, por os verem expostos e por ja saberem dobrar uma borboleta.

90



CAPITULO IV — AVALIACAO

1. Inquérito e Apresentacao de Resultados

Como instrumento de trabalho para averiguar, analisar e identificar a
pertinéncia e os resultados deste projecto, realizou-se um inquérito na ultima semana
de aulas a todos os alunos da turma.

Este inquérito foi anénimo e confidencial de forma a ser mais facil expressarem
o que sentiram ao longo da elaboracdo do trabalho desenvolvido no 32Periodo.

Foi feita uma leitura em conjunto do inquérito e esclarecidas todas as duvidas
existentes. Quando terminaram o inquérito foi pedido a um aluno que os recolhesse e
entregasse na mesa das professoras. Este inquérito encontra-se em anexo (Anexo V)

Em baixo encontram-se os resultados ao inquérito:

Classifica e assinala a tua resposta as seguintes afirmacdes, utilizando uma escala de
satisfacdo, sendo que:

1 — Discordo totalmente

2 - Discordo

3 —Na&o concordo nem discordo

4 — Concordo

5 — Concordo plenamente

Senti algum desinteresse nas aulas

5 — Concordo plenamente

4 — Concordo

3 — N&o concordo nem discordo
2 — Discordo

1 - Discordo totalmente

0 2 4 6 8 10 12 14

B Senti algum desinteresse nas aulas

Grafico 5 — Senti algum desinteresse nas aulas.
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Gostei das aulas

5 — Concordo plenamente 5
4 — Concordo
3 —N3ao concordo nem discordo 2
2 - Discordo

1 — Discordo totalmente

18

B Gostei das aulas

Grafico 6 — Gostei das aulas.

Sinto que aprendi nestas aulas

5 — Concordo plenamente 6
4 — Concordo

3 —N&o concordo nem discordo 6
2 — Discordo

1 — Discordo totalmente

13

0 2 4 6 8

M Sinto que aprendi nestas aulas

14

Grafico 7 — Sinto que aprendi nestas aulas.
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Considero que houve evoluc¢ao
na minha criatividade

5 — Concordo plenamente
4 — Concordo 13
3 — N&o concordo nem discordo

2 — Discordo

1 — Discordo totalmente

0 2 4 6 8 10 14

B Considero que houve evolu¢do na minha criatividade

Gréfico 8 — Considero que houve evolugdo na minha criatividade.

Considero que evolui techicamente
na dobragem de Origami

5 — Concordo plenamente
4 — Concordo 13
3 —Na&o concordo nem discordo

2 — Discordo

1 - Discordo totalmente

0 2 4 6 8 10 14

B Considero que evolui tecnicamente na dobragem de Origami

Grafico 9 — Considero que evolui tecnicamente na dobragem de Origami.
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Sinto que evolui no desenho rigoroso

5 — Concordo plenamente

4 — Concordo

3 —Nado concordo nem discordo
2 - Discordo

1 — Discordo totalmente

0 2 4 6 8 10 12 14

M Sinto que evolui no desenho rigoroso

Gréfico 10 — Sinto que evolui no desenho rigoroso.

Considero que foi interessante aprender
as matérias de Educac¢ao Visual
através do Origami

5 — Concordo plenamente 6
4 — Concordo 15
3 —Na&o concordo nem discordo 3
2 — Discordo
1 - Discordo totalmente 1
0 2 4 6 8 10 12 14 16

B Considero que foi interessante aprender as matérias de Educagdo Visual através do
Origami

Grafico 11 — Considero que foi interessante aprender as matérias de Educagdo Visual através do

Origami.
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Classifica numa escala de 1 a 5 valores as aptiddes e conteldos que mais estiveram

presentes e foram trabalhados nos exercicios propostos na sala de aula, sendo que:

1 — muito pouco importante
2 — pouco importante

3 —importante

4 — muito importante

5 — muitissimo importante

Desenho e organizagao formal
(procura do modulo e padrao)

5 — muitissimo importante 1
4 — muito importante 9
3 —importante 14
2 — pouco importante 1

1 — muito pouco importante

0 2 4 6 8 10 12 14 16

B Desenho e organizag¢do formal (procura do modulo e padrdo)

Gréfico 12 — Desenho e organizagdo formal (procura do moédulo e padrao).
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Distinguir e caracterizar a expressao do
movimento(repeti¢ao de formas: translagao,
rotacao, simetria, etc.)

5 — muitissimo importante
4 — muito importante

3 —importante

2 — pouco importante

1 — muito pouco importante

0 2 4 6 8 10 12 14 16

M Distinguir e caracterizar a expressao do movimento (repeti¢cdo de formas: translacgdo,
rotacdo, simetria, etc.)

Gréfico 13 — Distinguir e caracterizar a expressdo do movimento (repeticdo de formas: translacdo,

rotagdo, simetria, etc.).

Composicao de cor

5 — muitissimo importante 7
4 — muito importante 15
3 —importante 2
2 — pouco importante 1

1 — muito pouco importante

0 2 4 6 8 10 12 14 16

B Composicdo de cor

Gréfico 14 — Composigao de cor.
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Significado e simbologia do Origami

5 — muitissimo importante

4 — muito importante

3 —importante

2 —pouco importante

1 — muito pouco importante

2 4 6 8 10 12
H Significado e simbologia do Origami
Gréfico 15 — Significado e simbologia do Origami.
Desenho rigoroso
5 — muitissimo importante 9
4 — muito importante 12
3 —importante 3
2 — pouco importante
1 — muito pouco importante 1
2 4 6 8 10 12 14

B Desenho rigoroso

Grafico 16 — Desenho rigoroso.
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Criatividade
(imaginacao, resolucao de problemas)

5 — muitissimo importante 11
4 — muito importante 11
3 —importante 1
2 — pouco importante 1
1 — muito pouco importante 1
0 2 4 6 8 10 12

M Criatividade (imaginacdo, resolucdo de problemas)

Gréfico 17 — Criatividade (imaginagdo, resolugao de problemas).

Trabalho em equipa

5 — muitissimo importante 15
4 — muito importante 10

3 —importante

2 — pouco importante

1 — muito pouco importante

0 2 4 6 8 10 12 14 16

B Trabalho em equipa

Grafico 18 — Trabalho em equipa.
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Consideras que através da dobragem de um
origami evoluiste em Educacgao Visual?

Sim

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

B Consideras que através da dobragem de um origami evoluiste em Educacgdo Visual?

Grafico 19 — Consideras que através da dobragem de um origami evoluiste em Educagdo Visual?

Porqué?

(as respostas referidas representam a generalidade das opinides)

SIM

“Porque para fazer um origami é preciso ser rigorosa, e para os desenhos de E.V.
também.”

“Porque aprendi a arte da dobragem e do papel.”

NAO

“Porque em educacao visual hd coisas mais importantes que o origami.”

“Porque ndo consigo ter muito rigor na dobragem.”

O que é que gostaste mais de fazer neste trabalho?
“ . . H 4
Fazer o origami e ajudar os meus colegas de grupo”.
“O que mais gostei foi de aprender a fazer a borboleta. Gostei de realizar o padrao e o
modulo”.

“Ir ao IADE”.
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Dos seguintes médulos de trabalho, indica a tua classificagdo de importancia de cada
um, numa escala de 1 a 5 sendo que:

1 — muito pouco importante

2 —pouco importante

3 —importante

4 — muito importante

5 — muitissimo importante

Mddulo/Padrao
5 — muitissimo importante 3
4 — muito importante 18
3 —importante 3
2 — pouco importante 1

1 - muito pouco importante

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

B Médulo/Padrio

Grafico 20 — Mdédulo/Padrio.
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5 — muitissimo importante

4 — muito importante

3 —importante

2 —pouco importante

1 — muito pouco importante

Origami

10

o

2 4 6 8 10 12

W Origami

Gréfico 21 — Origami.

Sistemas de Representagao

5 — muitissimo importante

4 — muito importante

3 —importante

2 —pouco importante

1 — muito pouco importante

13

o

2 4 6 8 10 12 14

B Sistemas de Representagao

Grafico 22 — Sistemas de Representagao.
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Indica qual dos seguintes madulos
gostaste mais

sistemas de representacgdo 3
origami 6

méddulo/padrio 16

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

M Indica qual dos seguintes mddulos gostaste mais

Gréfico 23 — Indica qual dos seguintes mddulos gostaste mais.

Porqué?

Os alunos basearam as suas respostas em motivos de interesse e motivagao pessoal.
Sistemas de Representacao

“Acho interessante ver as perspectivas.”

Origami

“Gostei de com um pequeno papel fazer deste uma coisa bonita.”

Moédulo/Padrio

“Gostei de realizar o mddulo/padrdo porque muitas de nds conseguimos mostrar a
nossa criatividade.”

“Gostei mais do mddulo/padrdo porque gosto de pintar e depois utilizei-o para fazer a

borboleta.”
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Analise do Inquérito:

Na primeira parte do inquérito foi pedido aos alunos que numa escala de
satisfacdo de 1 a 5 classificassem as afirmacdes, sendo que: 1 — Discordo totalmente; 2
— Discordo; 3 — N3do concordo nem discordo; 4 — Concordo e 5 — Concordo plenamente.

Relativamente a afirmagao “Senti algum desinteresse nas aulas” verifica-se que
apenas quatro alunos concordaram ou concordaram plenamente, havendo dezoito
alunos que discordaram ou discordaram plenamente, logo mais de metade da turma
ndo sentiu desinteresse ao longo deste projecto realizado no 32 Periodo.

A segunda afirmacdo “Gostei das aulas” ndao houve respostas negativas, apenas
dois alunos ndo concordam nem discordam e os restantes consideraram que gostaram
das aulas.

A terceira afirmagao “Sinto que aprendi nestas aulas” dezanove alunos
consideram que sim e seis tém resposta neutra, ndo concordando nem discordando.
N3do houve respostas negativas.

Na quarta afirmacdo “Considero que houve evolucdo na minha criatividade”
dois alunos discordam totalmente, quatro ndo concordam nem discordam e os
restantes consideram que houve evolucdo na sua criatividade.

Na quinta afirmagao “Considero que evolui tecnicamente na dobragem de
Origami” apenas um aluno discorda totalmente, dois tém opinido neutra e os restantes
consideram que evoluiram. A maioria dos alunos ndo tinha conhecimentos de origami
e no fim do 32 Periodo conseguirem dobrar a borboleta foi um objectivo concretizado.

Na sexta afirmacdo “Sinto que evolui no desenho rigoroso” dezasseis
consideram que evoluiram, seis deram resposta neutra e trés discordam que tenham
evoluido.

Na sétima afirmagdo “Considero que foi interessante aprender as matérias de
Educacdo Visual através do Origami” vinte e um alunos consideram que foi
interessante a abordagem as matérias de Educacdo Visual através do origami. Trés

alunos tém opinido neutra e um discorda totalmente da afirmacao.

Na segunda parte do inquérito a escala mantém-se de 1 a 5 no entanto pediu-
se ao aluno que a classificasse segundo a importancia de algumas aptidoes e

conteudos que estiveram presentes ao longo deste projecto, sendo que: 1 — muito
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pouco importante; 2 — pouco importante; 3 — importante; 4 — muito importante e 5 —
muitissimo importante.

No primeiro conteido “Desenho e organizacdo formal (procura do mddulo e
padrdo) ”, apenas um aluno considerou pouco importante, os restantes classificaram
de importante (3) até muitissimo importante (5).

No segundo conteldo “Distinguir e caracterizar a expressdo do movimento
(repeticdo de formas: translacdo, rotacdo, simetria, etc.)”, neste os resultados foram
idénticos ao anterior, pois apenas um aluno considerou pouco importante este
conteudo, os restantes classificaram com o valor trés ou para cima deste.

No terceiro conteddo “Composicdo de cor” também apenas um aluno
considerou pouco importante, contudo mais alunos consideraram este conteldo
muitissimo importante e menos consideraram importante, havendo assim um
acréscimo de valor 5.

No quarto conteudo “Significado e simbologia do Origami” um aluno
considerou muito pouco importante e dois pouco importante. A maior parte dos
alunos (10) considerou o conteudo importante, havendo igualdade de seis alunos no
valor muito importante (4) e no muitissimo importante (5).

No quinto contelddo “Desenho Rigoroso” apenas um considerou muito pouco
importante, a maioria dos alunos considerou este conteido muito importante ou
muitissimo importante.

No sexto conteudo “Criatividade (imaginacdo, resolu¢cdo de problemas), um
aluno considerou muito pouco importante, outro pouco importante e outro
importante. Onze consideraram a criatividade muito importante e os restantes onze
consideraram muitissimo importante. Sendo assim considerada pela maior parte da
turma como muito importante ou muitissimo importante.

No sétimo conteudo “Trabalho de equipa” dez alunos consideraram como
muito importante e quinze consideraram muitissimo importante. Este foi um dos

pontos onde houve mais consenso geral da turma e de forma t3o expressiva.

Na terceira parte do inquérito foram feitas perguntas relativas aos mddulos

desenvolvidos no 32 Periodo e ao origami.
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A primeira pergunta “Consideras que através da dobragem de um origami
evoluiste em Educacdo Visual?” consistia em resposta de sim ou ndo e depois com uma
pergunta “Porqué?” de forma a obter-se uma justificacdo para a resposta anterior.

Dezoito alunos responderam que evoluiram em Educac¢do Visual através da
dobragem de um origami. Muitos responderam que sim, porque ficaram a saber
dobrar uma borboleta, porque necessitam do rigor do origami para outras areas, como
por exemplo, para desenhar. A maior parte dos alunos entendeu os motivos da juncao
do origami com Educacdo Visual e com este trabalho em especifico. Sentem-se
realizados por terem desenvolvido um padrdao com um fim, neste caso, foi o padrdo da
sua borboleta.

No entanto sete alunos responderam que nao evoluiram através da dobragem
de um origami, a maior parte devido a ndo concretizacao do trabalho total final e a
dificuldade que demonstraram em dobrar a borboleta. Outros alunos, mas menos, ndo
compreenderam a importancia da elaboracdo deste trabalho em conjunto com o
origami, dizendo “que hd coisas mais importantes que o origami”.

Contudo a sensibilizacdo dos alunos para a arte do origami como forma lidica e
de aprendizagem foi compreendida pela maior parte.

A seguinte pergunta do inquérito foi “O que é que gostaste mais de fazer neste
trabalho?” a maior parte dos alunos gostou de criar o seu padrdo e de aprender a
dobrar a borboleta, alguns referem também a ida ao IADE.

Depois pediu-se aos alunos que classificassem os médulos do trabalho numa
escala de importancia de 1 a 5 sendo que: 1 — muito pouco importante; 2 — pouco
importante; 3 —importante; 4 — muito importante e 5 — muitissimo importante.

Relativamente ao “Mddulo/Padrdo” um aluno considerou pouco importante os
restantes classificaram de importante (3) para cima.

O moédulo “Origami” também teve apenas um aluno a classificar de pouco
importante. Oito classificaram de importante e dez de muito importante, os restantes
classificaram de muitissimo importante.

O mddulo “Sistemas de Representacao” foi classificado de importante (3) para
cima, tendo maior predominancia no muito importante com treze alunos.

Na ultima pergunta do inquérito “Indica qual dos seguintes mddulos gostaste

mais” dezasseis alunos responderam o mddulo/padrdo, seis o origami e trés os
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sistemas de representacdo. Seguido desta pergunta estd outra “Porqué?” para
compreender a escolha dos alunos, estes basearam as suas respostas em motivos de

interesse e motivagao pessoal.

2. Avaliagao

A avaliacdo incide sobre as aprendizagens e competéncias definidas no
curriculo nacional. Sendo um processo continuo, privilegia a diversidade de estratégias
e instrumentos de avaliagdo. No entanto a avaliagdo em Artes Visuais nem sempre é
facil, pois sdo avaliados dominios como a criatividade/imaginagdo, expressividade,
sentido critico, entre outros, que muitas vezes dependem do gosto de cada um. Para
além de os alunos serem avaliados pelo rigor, conclusdo dos trabalhos, dominio e uso
dos materiais, existe uma parte de sentido estético muito importante, pois o
aluno pode cumprir com os requisitos descritos anteriormente, mas ter fraco sentido
estético. Este muitas vezes é adquirido com as vivéncias dos alunos na escola e
para além desta.

Na avaliacdo das artes devemos ter em conta a manipulacdo e exploracao dos
materiais, a criatividade (capacidade de inovar) e o sentido estético. O aluno reformula
o seu trabalho, questionando as técnicas, utilizando o seu sentido estético de acordo
com as situacBes que surgem durante o desenvolvimento do trabalho que |he é pedido
para realizar, sendo o processo que permite a sua avaliacdo das aprendizagens.

Ao desenvolver a actividade de docente, a avaliacdo, estd presente em todos os
passos do processo ensino/aprendizagem. Esta serve para registar os resultados
obtidos no decorrer do trabalho e para o professor verificar os progressos e
dificuldades dos alunos, segundo o0s objectivos propostos, podendo fazer as
adaptacbes necessdrias para que os resultados da avaliacdo sejam positivos.
Particularmente na disciplina de Artes Visuais a avaliagdo dos alunos torna-se dificil
pois deve ter em consideragdao o curriculo mas também se deve preocupar com a
interpretacdo e abordagem que os alunos fazem a arte.

A avaliacdo pode ser formativa e sumativa para compreender o que os alunos
aprenderam. A avaliacdo formativa ajuda o aluno a desenvolver as capacidades
cognitivas o progresso (ou ndao) do seu desempenho. A avaliagdo sumativa encontra-se

descrita no Despacho Normativo n2 98 A/92 refere: “traduz-se num juizo globalizante
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sobre o desenvolvimento dos conhecimentos e competéncias, capacidades e atitudes
do aluno”, tendo lugar, no final de cada ©periodo lectivo. (in
http://www.dre.pt/cgi/drls.exe?t=dr&cap=1-1200&doc=19921657%20&v02= &v01=28&v03=1
900-01-01&v04=3000-12-21&v05=&v06=&v07=&v08=&Vv09=&v10=&v11=Despacho%20Norma
tivo&v12=98-A/92&v13=&v14=&v15=&sort=0&submit=Pesquisar)

3. Instrumentos de Avaliacao

Instrumentos de avaliagao sdo recursos utilizados para colecta e anadlise de
dados no processo ensino-aprendizagem, visando promover a aprendizagem dos
alunos, “mais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento que pbe a prova, o
tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade (mental ou prdtica) que se exige
e as respostas que se espera obter conforme o contetdo das perguntas ou problemas
que sdo formulados” (Méndez, 2002: 98).

Alguns instrumentos de avaliacdo que sdo utilizados pelo professor sdo:
observacdo de atitudes; trabalhos praticos na sala de aula; trabalhos de pesquisa fora
da aula; fichas de trabalho/avaliacdo (diagndstica ou outras ao longo do ano);
observacdo directa da execucdo do trabalho e resultado; participacdo nas actividades
da aula; autonomia; cooperacdo com colegas e professores; iniciativas/curiosidade
pelo saber; respeito/cumprimento de regras de conduta; Responsabilidade (cumprir
tarefas na sala de aula, cumprir prazos, cuidar dos espacos e materiais, ser assiduo, ser
pontual e trazer o material necessario para o desenvolvimento dos trabalhos). Estas
informacgdes sdo registadas em listas de verificacdo ou grelhas de observacao.

As listas de verificacdo destinam-se a registar a presenca ou auséncia de um
comportamento ou de um resultado de aprendizagem. Podem ser utilizadas por
professores, mas também por alunos, para registar comportamentos individuais ou de
um grupo. O seu preenchimento é simples, sendo, por isso, um instrumento de facil
aplicacdo e objectivo a nivel da observacdo. As grelhas de observacdo permitem
registar a frequéncia dos comportamentos e observar a progressao dos mesmos.
Devido as dificuldades de utilizacdo deste instrumento é conveniente definir
previamente o grupo de alunos a observar e seleccionar apenas os comportamentos
gue ainda ndo sdao, mas pretendemos que venham a ser, tipicos de uma turma. Como

tém normalmente de ser registadas em simultaneo com o que esta a ser observado,
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uma das melhores formas que os professores encontraram para ultrapassar as
dificuldades inerentes a esta simultaneidade tem sido o recurso a auto-avaliacdo, o
gue ndo quer dizer que assim seja sempre.

A avaliacdo ndo incide apenas sobre os resultados finais de expressdo e
comunicacdo, mas também sobre a evolucdao do processo criativo do aluno, logo é
muito importante que ao longo do ano lectivo, o professor tome nota da evolucdo do
trabalho dos alunos. Com a informagao adquirida a avaliagao no final de cada periodo
torna-se mais facil e mais eficaz para o professor, pois tem em seu poder o percurso

feito pelo aluno.

4. Critérios de Avaliagdo
Os critérios de avaliacdo na educacdo artistica sdo normalmente definidos nas

escolas pelo departamento de expressdes. Sao estipulados com base nos objectivos de
aprendizagem do curriculo. Estes critérios permitem aos professores identificar os
diferentes niveis de desempenho dos alunos.

Os critérios de avaliagdo 2012/2013 encontram-se no site da Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas acessivel a qualquer pessoa com internet. Em baixo
encontra-se tabela de critérios de avaliacdo das disciplinas de Educacdo Visual e

@rte.com feita pelo departamento de expressdes.

ESCOLA SECUNDARIA PROFESSOR JOSE AUGUSTO LUCAS

Critérios de Avaliacao de Educagao Visual e @rte.com

Criatividade/Imaginagdo

70% 100%
Expressividade

Saber fazer
Aplicagdo dos
Conhecimentos

Procura de melhores solucdes
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Sentido critico

Dominio e uso de técnicas e materiais

Método de trabalho

Rigor na execugao

Conclusividade dos trabalhos

Participagdo/Empenho no trabalho

Cooperacgao

Saber ser
Atitudes e Valores

Autonomia

Comportamento

30%

Tabela 7 - Critérios de Avaliagdo de Educagdo Visual e @rte.com

Fonte: http://www.esproflucas.net/criteriosavaliacao/criteiosavaliacao.htm

A avaliagado final resulta da média dos resultados obtidos em todos os trabalhos

produzidos de acordo com os parametros indicados, tendo em conta os respectivos

pesos.
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Expresséo da Avaliacao:

Nivel Percentagem Nomenclatura

(Registo de avaliagao)

Nivel 1 0-20%

Reduzido
Nivel 2 21-49%
Nivel 3 50 - 69% Médio
Nivel 4 70 - 89% Elevado
Nivel 5 90 - 100% Excelente

Tabela 8 — Expressdo da Avaliagdo.

Fonte: Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas.

5. Andlise Critica do Estagio
Este estagio foi uma experiencia muito enriquecedora a nivel pessoal e a nivel

profissional. Como ja conhecia a Professora Helena Matos e a Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas, devido ha dois anos té-la substituido, a integragao foi
facil. Comecei o meu estdgio curricular em Setembro de 2012, no primeiro dia de aulas
de Educacdo Visual da turma do 82 ano A e considero que isso foi importante para mim
e para os alunos, pois desde o inicio que me viram como professora. Estive presente
em todas as aulas de Educac¢do Visual e de @rte.com do ano lectivo 2012/2013
fazendo assim um acompanhamento da turma e da sua evolugao.

Decidimos, em conjunto, quais seriam os trabalhos elaborados pelos alunos ao
longo do ano e chegamos a conclusdo que o projecto desenvolvido e descrito neste
relatdrio de estagio teria lugar no final do 22 ou inicio do 32 Periodo. Com o atrasar do
trabalho anterior, este projecto comegou a ser executado no inicio do 32 Periodo,
contudo os alunos ja tinham comecado a aprender a dobrar a borboleta previamente.
Outro factor que nos fez escolher o 32 Periodo para execucdo deste projecto foi ja ter
estabelecido uma relagdao com os alunos.

Os alunos corresponderam as nossas espectativas na elaboragao deste projecto
devido ao bom relacionamento que mantiveram com as professoras e a motivagdo que

conseguimos transmitir. De modo geral, todos gostaram de desenvolver este trabalho,
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havendo alguns que se empenharam bastante, assim evoluindo, o que se expressa
com a subida do nivel de avaliacdo relativo ao 22 Periodo (Anexo VI).

A Professora Helena esteve sempre presente com a sua ajuda e dedicacdo que
Ihe é inerente o que também tornou este projecto um sucesso, pois devido a sua boa
pratica pedagdgica consegui superar pequenos obstdculos que surgiram ao longo do
ano, tornando-se uma experiéncia muito positiva que me ird ajudar no meu futuro
profissional.

O meu estagio teve a particularidade do falecimento de um elemento da turma
em Janeiro de 2013, de forma tragica, o que agitou a escola e principalmente a turma
do 82 ano A. Foi um acontecimento que perturbou os alunos acabando por atrasar a
elaboragao dos trabalhos, mas que também foi uma situagao que me deu alguma
maturidade profissional. Como elemento da escola e da turma também estive
envolvida neste acontecimento, ajudando a ultrapassar a situacdo, voltando a criar a
rotina e a estabilidade.

Todos estes episddios e experiéncias fazem parte do estagio curricular e sdo
momentos de aprendizagem e crescimento pessoal e profissional, serdo uma mais-

valia para o meu desempenho como docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Terminada esta etapa, o Relatério de Estagio € um momento de reflexdo sobre
a importancia da pratica pedagdgica para o meu futuro enquanto docente e dos alunos
enguanto projecto educacional. Durante este ano lectivo de estagio foi possivel aplicar
os conhecimentos adquiridos no ano anterior do Mestrado, também me possibilitou o
contacto com a realidade educativa e a observacdo de estratégias metodoldgicas
realizadas pela professora cooperante.

Considero que esta aprendizagem contribuiu para um elevado crescimento
profissional, pois é importante colocarmos em pratica os conhecimentos adquiridos de
forma, a assim, os solidificarmos e conseguirmos ser melhores na nossa area
profissional.

Durante este percurso tentei inovar e aplicar estratégias e metodologias que
considerei importantes e enriquecedoras para os alunos. E essencial o docente ter a
consciéncia de que cada turma tem a sua especificidade, assim como que cada aluno é
Unico, o professor deve adaptar as suas estratégias e metodologias consoante a turma
onde se encontra.

A pratica pedagdgica sensibilizou-me para o facto de cada aluno ser uUnico, para
a importancia de planificar e avaliar. Também teve a fungdo de me fazer reflectir sobre
o trabalho que fui desenvolvendo ao longo do ano lectivo. E importante o professor ter
a capacidade de criar diversas estratégias para conseguir chegar a todos. A
singularidade deve ser reforgada e valorizada, muitas vezes existe uma uniformizagao
do sistema de ensino que nivela os parametros de avaliacdo, contudo nas Artes Visuais
a evolucdo do aluno deve ser o foco principal de avaliacdo e ndo apenas o trabalho
final.

A avaliacdo é necessaria para a regulacdo do processo de ensino aprendizagem.
Através desta, o professor diagnostica os conteldos que os alunos adquiriram, a fim de
planear outros a serem leccionados ou a colmatar algumas lacunas em conteudos
anteriores.

A aplicagao do projecto O Origami como Meio de Aprendizagem originou
resultados muito positivos que foram comprovados pela satisfacdo e motivacdo dos
alunos, materializadas e relatadas no decorrer das aulas, tanto pelos trabalhos

desenvolvidos como através de didlogos abertos. Também foi possivel comprovar o
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envolvimento de todos neste projecto a partir da observacdo dos resultados do
inquérito realizado, onde se denotou o interesse pelo origami e a consolidacdo dos
conteudos programaticos.

Foi bastante interessante e estimulante, como docente, ver como evoluiram,
em particular, com a realizagdo deste projecto. Cada vez mais é importante o professor
saber inovar no seu modo de leccionar para conseguir cativar para os trabalhos e assim
estes apreenderem com mais facilidade os conteudos que lhes sdo propostos. Ao
longo das aulas houve sempre a preocupacdo de criar um ambiente educativo
estimulante e dindmico entre as professoras e os alunos para potenciar a criatividade e
inovacdo e ao mesmo tempo ser mais facil perceber a singularidade de cada um,
personalizando a estratégia educativa. Uma forma de também chegarmos aos alunos é
através da motivacdao que conseguimos mostrar ao exercemos a nossa profissao, pois
esta também pode funcionar como arranque para o sucesso escolar.

O projecto aplicado permitiu o desenvolvimento das capacidades cognitivas, o
conhecimento de uma nova arte e o crescimento a nivel técnico e expressivo. Este
trabalho constitui uma mais-valia para o campo da investiga¢do educacional, pois vem
evidenciar que é necessario o professor estar atento a sociedade em que esta inserido
e ter capacidade para inovar as suas estratégias de ensino de forma a melhorar a
aprendizagem. Ao mesmo tempo, também é importante transmitir outros
conhecimentos para além dos programaticos, pois ficam mais enriquecidos
culturalmente, e o facto de ser diferente e novo, faz com que sintam curiosidade e
queiram aprender.

Os resultados nesta investigacdo demonstram que existem varias formas de
abordar os temas e que ainda hd muito para se fazer e evoluir na educacdo que se
encontra em mudanca, tal como a nossa sociedade. E necessario que a educacio
acompanhe a evolucdo e faca os alunos terem interesse pela escola e pelas disciplinas
gue a compdem.

Como ja foi referido, sinto que evolui bastante a nivel profissional e pessoal
através da interaccdo com os alunos. Contudo, considero que esta aprendizagem nao
acaba aqui, sendo apenas o comeg¢o de uma vida profissional de mutua transmissdo e
apreensao de conhecimentos entre mim e os alunos, pois estamos em constante

aprendizagem.
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PROJECTO EDUCATIVO

Introducgao

“Caminhante, ndo ha caminho. O caminho faz-se ao andar”.
Antonio Machado

No momento em que comemora o seu 30.2 aniversario, a Escola Secundaria
Professor José Augusto Lucas desenha o novo Projecto Educativo. Como alguém
gue entra na 4.2 década de vida, tem necessidade de olhar para o caminho
percorrido, depois olhar-se demoradamente ao espelho, e continuar a
caminhar. Assim sao os passos de construcdao de um itinerdrio seguro — carregar
a bagagem que com cuidado se preparou, medir forgas e fraquezas, desenhar o
mapa de viajante.

Olhamos, entdo, para trds e vemos uma escola a nascer num tempo ainda muito
fresco e tacteante, no final da década magica de 70. A democracia tinha apenas
5 anos e o lugar onde a Escola se erguia era, como ela, um lugar em construcao.
A antiga Linda-a-Velha crescia vertiginosamente, e a sua volta, Carnaxide, Algés,
Miraflores cresciam também, transbordantes de familias cujos filhos a nova
escola acolheu. Professores muito jovens deram corpo a esta casa cujas paredes
nao eram suficientemente grandes para albergar o entusiasmo dos milhares de
alunos que iam chegando. Foi preciso construir um anexo — a Sec¢ao — e ainda
assim parecia curto o espaco, nessa ja longinqua década de 80.

Os anos 90 trouxeram uma novidade — os alunos dos bairros degradados que
cresceram mais depressa ainda do que os bairros de sdlida constru¢do. Eram
jovens a quem a vida sé dava uma parte, e por isso a Escola tinha que lhes dar a
metade que faltava. E a Escola tentou dar, em muitos casos conseguiu. Estes
jovens, quase todos oriundos das ex-colonias, mudaram a cor da ESLAV,
obrigaram os professores, ainda jovens também, a olharem para dentro das
suas proprias aulas e, quantas vezes, a mudar as suas praticas. Continuava a ser
um tempo de mudancga, intensamente vivido, em que a Escola amadureceu e,
com ela, os seus professores.

O primeiro Projecto Educatico, construido nessa década, tinha como lema “Uma
Escola de Todos — para Todos”. Que outro lema poderia ter, nagueles anos em
gue a aposta na inclusao foi um alicerce matricial? Sem que nos déssemos
conta, estdvamos a construir uma escola inclusiva, com uma identidade
singular. Ndo tinhamos mdos a medir, 2/3 da Escola procurava uma estrada
larga, o outro terco precisava de um chao. Foi entdao que compreendemos que
tinhamos, desde o inicio, edificado sobre um outro alicerce — a criatividade — e
fomos criativos nos muitos e diferenciados projectos que erguemos, na adopg¢ao
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de praticas diferenciadas, no empenho com que ajudamos a abrir a estrada, ao
mesmo tempo que cimentdmos um chao.

Depois, os alunos que tinham chegado sem chdo fizeram-se a estrada e nés
fomos ficando. Descobriamos mais um alicerce — a unido. “Clima e relag¢oes
interpessoais entre os elementos da comunidade escolar, facilitadores das
aprendizagens”, ler-se-a no relatério de Avaliacdao Externa da Inspec¢ao-Geral
de Educacdo, uns anos mais tarde (2009).

Na primeira década do século XXl, interpretando a mudanca que podia
empreender, a Escola mudou o seu lema, que passou a ser “Ensinar e Aprender
com Qualidade”. E foi mesmo assim, cada vez mais exigentes connosco
mesmos, apostamos cada vez mais num ensino de qualidade. As taxas de
sucesso, que desde 2006, tém aumentado sempre, evidenciam a justeza da
aposta. Por isso mantemos o lema.

E a Escola chegou aos 30 anos. Olha-se ao espelho, num jogo de espelhos, para
sermos mais precisos — a avaliacao externa, a avaliacao interna, a permanente
auto-avaliacdo devolvem-nos o reflexo de um rosto que é o nosso.
Reconhecemos o olhar seguro e inquieto, por vezes cansado e entusiasmado,
maduro e aberto a acolher outros alunos, sempre diferentes. E novos
professores também.

Mais uma vez, estamos num tempo de mudanca e nao é agora que a mudanca
nos vai assustar. Temos ancoras, temos alicerces, sobretudo temos um rosto — o
da nossa identidade. E com esse rosto que a Escola se revé no seu novo nome —
Escola Secunddria Professor José Augusto Lucas. E com esse rosto que
construimos mais uma etapa, mais uma estrada para o futuro: este novo
Projecto Educativo para o triénio de 2010-2013.

Para a elaboracdo deste Projecto Educativo de Escola, utilizdmos os documentos que a
seguir se enumeram.
= Relatério de Avaliacdo Externa, pelo IGE, Fevereiro 2009
= Relatério de Avaliacdo Interna, segundo o CAF, 2009
= Relatorio de Analise dos Resultados dos Exames 2000-2009, “escxel”, Rede de
Escolas de Exceléncia, pelo Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova
= Relatério sobre os Exames, do Grupo de Avaliacdao do C. Pedagdgico, Abril 2010
= Texto de caracteriza¢do da Escola, do CE para o IGE, Fevereiro 2009
= Relatérios de avaliacdo dos PAA
= Grelhas de classificacdes de exames
= Grelhas e mapas de andlise do sucesso, do abandono, dos processos disciplinares,
do ASE
= Actas
* Inquéritos aos novos Professores
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| - CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas é uma escola publica criada pelo
Decreto-lei n.2 295, | série, cuja Portaria n.2 782, de 23 de Dezembro, lhe atribui a
designacdo de Escola Secundaria de Algés por funcionar em instalacdes provisorias
naquela freguesia. Em 1980, na sequéncia da mudanca para o actual edificio, a Portaria
n.2 406, de 15 de Julho, muda-lhe o nome para Escola Secundaria de Linda-a-Velha. O
dia 17 de Dezembro, data da inauguracdo das novas instala¢des, estd consagrado
como o dia da fundacdo da escola e o seu aniversario é anualmente comemorado. Foi,
por isso, esse o dia escolhido para, em 2009, o nome da escola ser mudado para Escola
Secundaria Professor José Augusto Lucas, um tributo a memoaria daquele que, tendo
sido seu Presidente durante muitos anos, marcou de forma decisiva a sua identidade.

n O meio: Linda-a-Velha, uma freguesia do Concelho de Oeiras

A escola que, durante 30 anos, ostentou o nome de Secunddria de Linda-a-Velha é a
segunda mais antiga escola secundaria do concelho de Oeiras.

Integrado na Area Metropolitana de Lisboa, com uma area de cerca de 45 km?, o
concelho de Oeiras é ladeado pelo concelho de Cascais, a poente, de Sintra e da
Amadora a norte, de Lisboa a nascente, tendo como limite sul o rio Tejo. A situacao
geografica privilegiada, na margem do Tejo e proximo de Lisboa, bem como as suas
caracteristicas fisicas e paisagisticas tém tornado o concelho, desde a pré-histéria, um
lugar atractivo para a fixacdo de populacao com diferentes origens.

Sede de freguesia desde 1993, Linda-a-Velha é uma povoa¢dao muito antiga: a primeira
referéncia ao actual lugar de Linda-a-Velha surge no século Xlll, no reinado de
D.Afonso |lll. Localizada num lugar alto, com vista de grande amplitude, era
inicialmente constituida por algumas quintas que abasteciam a capital de produtos
horticolas e pecudrios. Actualmente, é um lugar densamente povoado (9 756.4 hab.
/km?), reunindo diversos bairros em que predomina largamente a habitacdo
plurifamiliar de qualidade média e elevada. Os bairros degradados, que alojaram
durante duas décadas, predominantemente, os imigrantes dos PALOP, foram extintos
e os seus habitantes realojados em bairros sociais, na sua maioria situados noutras
freguesias do concelho.

Multicultural, embora cada vez menos multiétnica, a populacdo de Linda-a-Velha é
constituida, em grande parte, por pessoas originarias de outras provincias, que se
fixaram em Lisboa nos anos 50 a 80, mas também por naturais de diversos paises, com
destaque para os de ascendéncia dos paises africanos de lingua portuguesa, do Brasil e
de paises do leste europeu. E uma populacdo maioritariamente activa e apresenta uma
elevada taxa de qualificacdo, sendo que uma grande percentagem tem habilitacGes
superiores.

A proximidade de Lisboa e a boa acessibilidade tém favorecido a fixacdo de empresas,
bens e servigos cada vez mais qualificados, o que contraria a fisionomia de dormitério
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que, de outro modo, a freguesia poderia ter. Para tal, contribui também a manutencao
de associac¢Oes de cardcter cultural, recreativo e desportivo, surgidas inicialmente em
torno do nucleo anterior a explosdo demografica (Academia Recreativa de Linda-a-
Velha, grupos corais, etc.), bem como a criacdo de infra-estruturas no mesmo ambito
(Escola de Musica e Bailado de Nossa Senhora do Cabo, Auditério Municipal Lourdes
Norberto - sede do Grupo de Teatro Intervalo, antigo 12 Acto, de larga e prestigiada
tradicdo cultural - o espaco cultural da Quinta dos Aciprestes e a Piscina Municipal).

E Instalagdes da Escola

A Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas é constituida por nove corpos
edificados, equilibradamente integrados num amplo espaco natural, em grande parte
ajardinado e arborizado, com campo de jogos e uma vista desafogada. S3o seis
pavilhGes com salas de aulas, (que comportam a Biblioteca/Centro de Recursos, o
Anfiteatro, os Laboratérios de Fisica, Quimica, Biologia e Geologia, as salas de
Informatica e as de Desenho, a Reprografia e Papelaria, a sala da Associacdo de
Estudantes e alguns gabinetes de trabalho); um pavilhdo de servicos (que alberga as
salas da Direccdo, a Secretaria, o Bar e o Refeitdrio, o PBX, a sala polivalente de alunos,
a sala de Professores, os Servicos de Psicologia e Orientacdo, a sala de Directores de
Turma e um pequeno anfiteatro); um pavilhdo gimnodesportivo.

As instalacBes apresentam um nivel de qualidade e seguranca razoaveis, tendo sido
feito um esforco para as adequar as novas exigéncias, nomeadamente na
acessibilidade, dotando-as com rampas para portadores de deficiéncia motora.

A escola foi construida de acordo com os normativos da época da edificacdo, menos
rigorosos do que os actuais. Dai decorrem algumas fragilidades, como o uso de
amianto nas coberturas de pavilhdes e telheiros, que contraria as normas da Unido
Europeia, a localizacdo dos Laboratdérios no 12 andar, sem saida de emergéncia, a
existéncia de apenas uma saida de emergéncia no Pavilhdo D direito.

O natural desgaste causado pelos anos de utilizacdo, grande parte dos quais de
sobrelotacdo, obrigou a realizacdo de obras, executadas no ano lectivo de 2001-2002,
tendo-se procedido a renovacdo dos espacos desportivos, do piso dos espacos
exteriores, dos esgotos e das casas de banho dos alunos, no polivalente; foram
igualmente reparadas janelas e algumas portas; procedeu-se a pintura exterior.

Outros melhoramentos sdo de assinalar, com particular destague para a
Biblioteca/Centro de Recursos Educativos, inaugurada em 2000 e cujas obras e
equipamento foram possiveis em virtude da sua integracdo precoce, em 1998, na Rede
de Bibliotecas Escolares. Estas obras e alguns melhoramentos posteriores tornaram o
espaco da Biblioteca um dos mais apeteciveis e consensualmente apreciados da
Escola. Também o bar e a sala de professores foram objecto de requalificacdo, tendo a
ultima sido dotada, em 2009, de uma esplanada que valorizou consideravelmente este
espaco.
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Apesar dos melhoramentos trazidos por estas reparacdes e requalificacdes, o desgaste
provocado pelo uso e pelo tempo continua a fazer-se sentir e a Escola carece de obras
urgentes, nomeadamente no interior dos pavilhGes — salas de aula, soalho, portas
interiores, janelas, coberturas e instalacdes sanitdrias. Além disso, o equipamento
encontra-se, na maioria dos casos, bastante degradado e desactualizado, situacdo que,
aliada a algumas deficiéncias estruturais, se traduz em falta de conforto. Este é alias
um reconhecido ponto fraco da escola.

O numero de turmas actualmente existente na escola é compativel com as instalagdes.

E Oferta educativa

A Escola disponibiliza uma oferta educativa e formativa diversificada, inscritas, nos
Planos Anual e Plurianual de Actividades.

Ao nivel dos ciclos de ensino que alberga, é aquilo que sempre foi, uma escola com
turmas do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e turmas do Ensino Secundario. Num momento
em que a escolaridade obrigatéria se projecta para o 12.2 Ano, este tipo de
composicdo é particularmente favoravel a articulacdo entre o Bdsico e o Secundario.
Na verdade, a clivagem observada entre o ultimo ciclo da escolaridade obrigatdria e o
inicio do Secunddrio é um dos problemas com que nos debatemos e sempre
procurdmos resolver. Teremos agora que procurar solu¢des numa ldégica diferente, a
da escolaridade obrigatdria de 12 anos.

Procurando responder as necessidades e interesses dos alunos, a Escola oferece
também o curso de Educacdo e Formacdo — Assistente Administrativo e o curso
Profissional de Técnico de Contabilidade, no Ensino Secundario.

Uma escola que sempre apostou numa cultura de inclusdo apoia com particular
cuidado os seus alunos mais carenciados, no sentido de promover o sucesso de todos,
independentemente dos constrangimentos sdcio-econdmicos, psico-afectivos ou
cognitivos. Estes alunos com dificuldades beneficiam de apoios individuais ou de
grupo, consoante a situa¢do e os recursos da Escola ou sao encaminhados para Aulas
Abertas, Salas de Estudo, Oficinas de Aprendizagem, um vasto leque de actividades de
enriquecimento curricular que esta a disposicao dos alunos. Pela sua solidez, pelos
resultados que apresenta e por ser um exemplo de boas praticas, sublinhamos o
Projecto “Oficinas da Matematica”, que inclui o Plano da Matematica (PM).

Além disso, a variedade e consisténcia das actividades extracurriculares é uma das
marcas identitarias da Escola, que sempre apostou nestas actividades de natureza
cultural e desportiva como meio de enriquecimento e realizacdo pessoal dos alunos, e
como fonte de criacdo de lacos entre todos. Pelo impacto que tém na vida da Escola e
nas aprendizagens, salientamos o papel de projectos como o interdisciplinar “3D”
(Historia/Geografia/Artes - que inclui teatro, exposicGes e outras actividades), o
projecto “alLeR+”, articulado com o Plano Nacional de Leitura, o Clube de Cinema, a
revista “Critica”, o projecto “Ambiente e Saude”, o programa “Pessoa”, o “Desporto
Escolar”.
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ﬂ Composi¢cao da Comunidade Escolar

4.1 Os Alunos

Depois de um periodo de decréscimo da populacdo escolar, em resultado sobretudo
da construcdo de uma nova escola secunddria na freguesia, o nimero de alunos tem
vindo de novo a aumentar nos ultimos anos, situando-se actualmente na ordem dos
1020 alunos, maioritariamente distribuidos por uma faixa etdria compreendida entre
0s 12 e 0s 18 anos.

ALUNOS QUE FREQUENTAM A ESCOLA — ANO LECTIVO 2009/2010

N¢ DE N2 DE ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS
TURMAS REPETENTES COM NEE APOIADOS
PELO ASE

TOTAIS 40
* Turma Mais
** Curso de Educacdo e Formacao (tipo 3; nivel 2) — assistente administrativo

A distribuicdo por idades e sexo é bastante equilibrada, embora em algumas turmas do
Secundario se verifigue um consideravel desequilibrio de género, motivado pelas
areas/ disciplinas procuradas.

Apesar da proveniéncia social heterogénea dos alunos, predomina a classe média,
residindo, a maioria, em bairros de qualidade média e elevada, em Linda-a-Velha,
seguindo-se Carnaxide.

O predominio da classe média é evidenciado no mapa de actividades exercidas pelos
pais e mdes. A maioria sdo quadros técnicos, muitos de nivel superior ou com
profissdes liberais, sdo médicos, professores, empresarios, outros empregados de
comércio e servicos. Uma pequena minoria, que ndo tem parado de diminuir nos
ultimos anos, trabalha na producdo e em servicos pessoais e domésticos.

Igualmente significativo é o quadro das habilitacdes literarias dos pais e das maes. A
maior percentagem tem curso superior, tendéncia que tem aumentado muito
significativamente nos ultimos anos, seguindo-se os que tém o 122 e o 92 ano de
escolaridade. SituacGes dos que tém apenas o 42 ano de escolaridade sdo, no
presente, muito minoritarias.
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A grande maioria dos alunos tem origem portuguesa. O numero dos de origem
africana, que hd uma década chegou a atingir os 32%, tem vindo a diminuir,
aumentando, no entanto, os provenientes do Brasil (49 alunos em 2009-2010, 34 no
Basico e 15 no Secundario). Sdo, com frequéncia, alunos com alguns problemas de
integracdo no trabalho e nas exigéncias da escola portuguesa, o que potencia
situacdes de desinvestimento e alguma conflitualidade. Verifica-se também um
acréscimo, embora pouco significativo, de alunos de outras nacionalidades, sobretudo
dos paises do Leste europeu.

Face a esta nova diversidade, a Escola implementou, com a afectacdo dos recursos
necessarios, o projecto de Portugués Lingua Nao Materna, com atribuicdo de apoios
educativos a estes alunos. Paralelamente, iniciou-se uma reflexdo, visando a
implementacdo de projectos para a integracdo e o sucesso destes alunos.

By

No que diz respeito a necessidade de apoios sécio-educativos, a percentagem de
alunos apoiada pela Accao Social Escolar, nos trés ultimos anos lectivos, varia entre os
10% e os 13%. No ano lectivo transacto, a percentagem dos alunos foi de 14,6 %.

Também se constata que, de um modo geral, sdo os alunos provenientes de meios
sdcio-econdmicos mais desfavorecidos que procuram, com maior frequéncia, os
Cursos Profissionais, no Secundario e o de Educacdo e Formacdo, para concluir o
Ensino Basico. Em contrapartida, os alunos que entram em cursos que exigem médias
muito elevadas, como Medicina, Arquitectura, Engenharia Civil, Bio-Médica ou Aero-
Espacial sdo provenientes de familias de nivel s6cio-econdmico altamente favorecido.

Em termos genéricos, os problemas de falta de assiduidade expressiva sao raros. Nos
casos em que sdo detectadas situacdes desta natureza, o Director de Turma
desenvolve contactos imediatos com os Encarregados de Educacdo e, esgotados estes
mecanismos, em situacdes perfeitamente residuais e atipicas, a escola contacta a
Comissao de Protec¢cdao de Menores.

Quanto aos problemas de indisciplina, verifica-se uma acentuada descida, como pode

observar-se no quadro.
‘ 2007-2008 2008-2009 ‘ 2009-2010

N.2 de processos disciplinares 71 58 32
N.2 de sangOes decorrentes de 67 54 31
processos disciplinares

Os Conselhos de Turma sinalizam os casos de alunos com dificuldade de
aprendizagem, que sao encaminhados para os apoios educativos. No entanto, dadas
as limitacdes do crédito da Escola, as necessidades de apoio individual ndo sdo
totalmente satisfeitas, procurando a escola suprir essas lacunas através do
encaminhamento dos alunos para as aulas de reforco das aprendizagem que os
diversos grupos tém organizadas segundo modelos especificos em cada disciplina.

Outro tipo de apoio é fornecido pelos Servicos de Psicologia e Orientacdo Escolar, que
em colaboracdo com os Directores de Turma, despista situacGes problematicas,
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encaminhando os alunos para os Servicos ou Instituicdes mais capazes para a
resolucao dos problemas ou para outros percursos escolares. Estes Servicos orientam
ainda as escolhas profissionais dos alunos, fazendo incidir a sua accdo mais directa
sobretudo nos anos de fim de ciclo — 9.2 e 12.2 anos.

Representados no Conselho Pedagdgico, nos termos da lei, os alunos tém ainda a sua
representacdo garantida no Conselho de Turma, através do Delegado e do
Subdelegado, eleitos nominalmente pelos seus pares, e exercem ainda os seus direitos
de reunido, associacdo e participacdo através da Associacdo de Estudantes,
anualmente eleita por sufragio secreto das listas concorrentes.

Nos inquéritos realizados em 2009, no ambito do processo de avaliacdo interna da
Escola, apurou-se ser elevado o grau de satisfacdo dos alunos. De facto, num total de
22 perguntas, obteve-se uma média de 3,88 pontos para um maximo de 5, sendo que
os itens relativos ao desempenho e relagcdo com os Professores e Directores de Turma
sdo os que atingem valores mais elevados, alcancando médias de 4,31 e 4,68,
respectivamente. O valor mais baixo, e o Unico valor negativo, é o que diz respeito a
utilidade das aulas de substitui¢ao (1,62).

4.2 Os Professores e os Técnicos Especializados

O Projecto Educativo de 2005/2009 dava conta da existéncia de um corpo docente
muito estavel que contava com 136 professores, sendo uma grande maioria (88%) do
QND (quadro de nomeacdo definitiva) da Escola. Esta situacdo alterou-se
profundamente, devido ao elevado numero de docentes que se aposentaram,
permanecendo apenas 78 dos 120 professores do quadro que, em 2005/2006,
trabalhavam na Escola. S6 no periodo que medeia os anos de 2005 a 2009, o numero
de professores do QND baixou de 93% para 71%.

DOCENTES EM FUNGAO NA ESCOLA - ANO LECTIVO 2005/2006
PROF. DO QND PROF. DO QzP PROFESSORES

DE ESCOLA ou CONTRATADOS
DESTACAMENTO
136 120 5 11
F M F M F M F M
117 19 103 17 5 0 9 2
14%

DOCENTES EM FUNGAO NA ESCOLA — ANO LECTIVO 2009/2010

PROF. DO QND PROF. DO QzP PROFESSORES
DE ESCOLA 0]V CONTRATADOS
DESTACAMENTO
116 78 + 10 (recentemente 14 14
na Escola)
F M F M F M F M
98 18 67 21 13 1 11 3
16%
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Acompanhando a tendéncia geral do Ensino, predomina o género feminino.

O Director atribui o servico lectivo aos professores, de acordo com os critérios para a
distribuicdo do servico docente, discutidos e aprovados no Conselho Pedagdgico de
lancamento de cada novo ano lectivo. Esses critérios, privilegiando o superior interesse
dos alunos, enunciam como primeira prioridade a continuidade pedagdgica.

Quanto a componente nao lectiva, a Escola procura ajustar as propostas dos Grupos de
Recrutamento as necessidades da Escola, por exemplo, articulando projectos e
prioridades de intervencao, sempre numa perspectiva de resposta as necessidades e
expectativas dos alunos, aproveitando capacidades, apeténcias e perfis dos
professores.

Dando cumprimento ao Decreto Lei n.275/2008, de 22 de Abril, os professores estdo
organizados curricularmente em 4 Departamentos que integram os diversos Grupos
de Recrutamento: Matematica e Ciéncias Experimentais, Ciéncias Sociais e Humanas,
Linguas, Expressdes. Embora comporte algumas dificuldades ao nivel do
estabelecimento de uma rede informativa e deciséria eficaz, esta estrutura, adoptada
ja no ano lectivo de 2008-2009, permite uma maior articulagao horizontal, promove o
trabalho colaborativo entre os Grupos e facilita a adopg¢do de processos e critérios
semelhantes.

A coordenacdo do trabalho pedagédgico-disciplinar estd a cargo do Coordenador de
Departamento e/ou do Delegado de Grupo.

A coordenacgao do trabalho ao nivel da turma esta a cargo do Director de Turma, a
coordenacdo do trabalho dos directores de turma é da responsabilidade de um
Coordenador para o Basico e de outro para o Secundario.

Ao nivel da formagao, a escola integra o Centro de Formacao de Escolas do Concelho
de Oeiras, sediado na Escola Sebastido e Silva, em Oeiras. Tem ainda colaborado com
algumas Faculdades, no sentido de assegurar diversos estagios, estando em
funcionamento o Mestrado em Ensino de Portugués, e o estagio de Educacdo Fisica,
resultado de protocolos com a Faculdade de Letras de Lisboa e a Faculdade de
Motricidade Humana.

A Biblioteca Municipal de Oeiras e o Centro de Saude de Linda-a-Velha tém, também,
possibilitado formag¢do com alguma continuidade.

Nos inquéritos realizados em 2009, no ambito do processo de avaliagdo interna da
Escola, apurou-se ser elevado o grau de satisfagao dos professores — 4,01 numa escala
de 0 a 5. Também o relatério de Avaliagdo Externa de 2009 sublinha a ligacao a Escola
“Os professores referem-na como um lugar onde se sentem especialmente bem
acolhidos e integrados” (pdg.11), e afirma, em varios pontos, a motivagdo e o
empenho dos docentes.

Apesar das grandes mudancas que se tém operado no corpo docente, a Escola tem
sabido preservar aquilo que a comunidade educativa tem assumido, ao longo dos
anos, como uma das marcas da sua identidade: um bom ambiente ao nivel das
relagdes interpessoais e um clima de trabalho colaborativo.
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E 0 que nos revela o inquérito realizado em Maio de 2010 aos novos professores, como
pode ver-se no quadro a seguir reproduzido.

GRAU DE SATISFAGAO DOS NOVOS PROFESSORES

Osnovosprofessoressdo  Osprofessorestrabalham ADireccéofacilitao OsAuxiliaresde Acgdo  OsPaisapreciamotrabalho

bemacolhidoseintegrados. emequipa, partilham desempenho dos Educativaséo dosprofessorese, na
experiéncias,cooperamna  professoreseapoia-os colaborativos. generalidade, témuma
resolucdodosproblemas.  sempreque é necessario. atitude cooperante.

B Concordo Plenamente B Concordo O Discordo O Desconheco |

No mesmo sentido vai o relatério da equipa de auto-avaliagdo que indica a integracao
dos novos professores como um dos pontos fortes da Escola (pag. 28).

De resto, inquiridos sobre a vontade de continuarem na Escola no préximo ano lectivo,
todos os novos professores (com apenas uma excepcdo) respondem positivamente e,
nas respostas abertas do referido inquérito reafirmam o bom ambiente que se vive no
seio da comunidade educativa, as relacdes harmoniosas com os alunos, o espirito de
Escola, a qualidade e dindmica dos projectos extracurriculares.

4.3 Os Funcionarios

A par dos professores e técnicos especializados, um grupo de outros técnicos ndo
docentes garante o funcionamento da escola — os Assistentes Técnicos e os Assistentes
Operacionais. Este corpo ndo docente era, ainda em 2009, constituido por 47
elementos, distribuidos conforme os quadros a seguir, e a situacdo era ja entdo
caracterizada como de grande caréncia. A Direccdo, o Conselho Pedagdgico e a
Associacdo de Pais solicitaram repetidas vezes a tutela a resolucdo deste problema.
Neste momento, ele ndo sé ndo se resolveu, como se agravou insustentavelmente com
a saida de diversos funciondrios por razdes de aposentacao ou de transferéncia.

O numero de funcionarios ndo docentes &, assim, manifestamente insuficiente, ndo
cobrindo, por exemplo, o apoio aos laboratérios e obrigando alguns servicos a
funcionar com horario mais reduzido do que o desejavel. A Escola tem procurado
suprir estas caréncias com recurso a um protocolo com o Centro de Emprego de
Cascais, que tem vindo a colocar temporariamente pessoas nos Servicos
Administrativos e na limpeza. O facto de este tipo de solucdo ser temporario nao
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permite a criacdo de qualquer vinculo a Escola nem a continuidade de trabalho, e ndo
resolve a situacdo de caréncia. Desta forma, qualquer falta de pessoal, sobretudo dos
assistentes operacionais, tem um impacto enorme, obrigando ao encerramento de
servicos ou de pavilhdes e impossibilitando mesmo a leccionagdo de aulas.

ASSISTENTES TECNICOS (ex as. administrativos) — ANO LECTIVO 2009/2010

CONTRATO INDIVIDUAL  CONTRATADOS A FUNCIONARIOS DE
DE TRABALHO TERMO CERTO PROVIMENTO
DEFINITIVO
6 2 2 2
F F F M F M
1 1 0 0

TOTAL AA.E. AUXILIAR COZINHEIRA E GUARDAS —
TECNICO DE AJUDANTES NOCTURNOS

LABORATORIO

O trabalho dos Assistentes Operacionais é coordenado por uma Chefe, nomeada pelo
Director, do qual depende.

Os Assistentes Técnicos desempenham fun¢bGes na Secretaria. Hierarquicamente
dependem da Chefe de Servicos Administrativos e o seu trabalho distribui-se pelas
areas de Contabilidade e Tesouraria, Alunos, Expediente, Pessoal (docente e ndo
docente) e Acgdo Social Escolar.

As dareas funcionais administrativas estdo organizadas de acordo com as necessidades
da Escola e as competéncias dos funcionarios. Na generalidade, as diferentes areas sao
asseguradas por, pelo menos, dois funciondrios, sendo a sua capacidade de resposta
positiva, excepto no final e inicio dos anos lectivos em que o volume de trabalho
dificulta a resposta.

O numero de funcionarios e o vinculo ndo permanente, bem como a exiguidade das
instalacGes ndo tém permitido a Escola implementar a Gestdo de Processos.

E evidente que as condicdes em que os Funciondrios trabalham determinam um grau
de satisfacdo claramente inferior ao de alunos, professores ou Encarregados de
Educacdo. Assim, nos inquéritos realizados em 2009, no dmbito do processo de
avaliacdo interna da Escola, é de 2,88 o grau de satisfacdo do Pessoal Nao Doente, na
escalade0as5.

No entanto, o relatério de Avaliacdo Externa de 2009 apurou que “os Assistentes
Operacionais sentem que sdo respeitados, sendo solicitados para o desenvolvimento
da accdo educativa, de forma mais evidente nas actividades de enriquecimento
curricular e no apoio aos alunos nos intervalos das aulas. E reconhecido pela
comunidade escolar o esforco desenvolvido pelos assistentes operacionais que
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procuram suprir a falta de funcionarios, sendo também elogiado, por todos os utentes,
o excelente servico do refeitério, ao longo dos anos.

Quanto aos Servicos de Administracdo Escolar, apesar da renovacdo de pessoal

suscitada pelas saidas e entradas de profissionais, aqueles respondem com eficacia as
solicitagdes.

4.4 Os Pais e Encarregados de Educacao

A Escola incentiva os Pais e Encarregados de Educagao a participar no percurso escolar
dos seus educandos, o que acontece, na maioria dos casos, de uma forma continuada.
De acordo com a legislagdo, realizam-se reunides com os encarregados de educagao
logo no inicio do ano, tentando motiva-los para essa participacdo. Elegem-se os seus
representantes, e o Director de Turma dd a conhecer os normativos internos e
externos mais relevantes; na sequéncia dessa eleicdo, os representantes dos pais (tal
como os dos alunos) passam a participar nos conselhos de turma intercalares, aos
guais se seguem reunides dos pais e encarregados de educagcdao com o Director de
Turma. Também no inicio dos periodos lectivos se realizam reunides com os pais e
encarregados de educacao.

Para além destes contactos mais institucionais, os Directores de Turma promovem o
contacto permanente com os pais e encarregados de educagao, quer recebendo-os
semanalmente, sempre que o solicitem, quer através do telefone e email.

A presenca activa dos pais e encarregados de educacdo nas reunides é, naturalmente,
mais acentuada no Bdsico, embora se verifigue uma presenca crescente no
Secundario, chegando mesmo a participa¢dao dos Pais a ser maci¢ca em algumas turmas
do 10.2 ao 12.2 ano.

A relagdo entre as familias e a Escola é transversal aos varios niveis sdcio-econdmicos.
J4 no que diz respeito a participacdo mais activa nos érgaos da Escola, é claramente
maioritaria a participagdo de pais com nivel sécio-econdmico e de escolaridade
superior.

A Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo, que vive um momento de intensa
actividade e participacdo, colabora com a Escola, a varios niveis, por exemplo,
indicando os representantes nos drgdos, nos quais mantém uma presenca activa e de
gualidade, e mostrando a maior disponibilidade sempre que algum problema carece
da sua intervencdo.

Nos inquéritos realizados em 2009, no dmbito do processo de avaliacdo interna da
Escola, apurou-se ser elevado o grau de satisfagdo dos EE. Assim, num total de 21
perguntas, obteve-se uma média de 4,08 pontos, equivalente a apreciacdo “concordo
muito”, numa escala de 0 a 5 “concordo plenamente” (pag. 24).

Do mesmo modo, no relatério de avaliacdo externa é sublinhado o papel dos pais e a
relacdo de cooperacdo que os seus representantes mantém com a Escola. (pag. 10).
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E Organizacao e Gestao da Escola

5.1 Estruturas de Gestao

No ano lectivo de 2009-2010, dando cumprimento ao novo modelo de gestdo, a Escola
passou a ser gerida por um Director coadjuvado por uma Vice-directora e duas
Adjuntas. A passagem para este modelo processou-se de forma equilibrada e sem
sobressaltos, uma vez que, apesar da diferenga substantiva de modelo, a equipa tem
levado a cabo um trabalho de continuidade, alicer¢cado num conhecimento muito
profundo da identidade da Escola. Tal conhecimento apenas é possivel porque o
Director exercia, anteriormente, as funcdes de Presidente do Conselho Executivo e os
restantes elementos haviam também integrado o anterior drgao eleito por uma
larguissima maioria de 96%.

Na verdade, aos mais diversos niveis da vida escolar, a colaboracdo entre as varias
estruturas de gestao tem continuado excelente. A Direcgao tem assumido um papel
dinamizador, de suporte e interligacdo com o Conselho Geral e o Conselho
Pedagdgico, respeitando as competéncias previstas na lei.

No ano lectivo de 2008-2009, e de acordo com o Decreto Lei n275/2008, a
reorganizacdo da Escola em 4 grandes Departamentos implicou uma profunda
alteracdao no Conselho Pedagdgico, que anteriormente integrava 12 Coordenadores de
Departamento. No entanto, como a preocupagdo continuou a ser a da
representatividade de todos os sectores que contribuem para a dinamizagdo e
concretizacdo do PEE, optou-se por uma estrutura onde estdao presentes, além dos 4
Coordenadores de Departamento, os Coordenadores da Biblioteca, dos Projectos, do
Projecto da Matematica, das TIC, do Ensino Experimental das Ciéncias, dos Cursos
Profissionalizantes e dos Servicos Especializados de Apoio.

Enquanto anteriormente os Coordenadores eram eleitos, os actuais foram designados
pelo Director. Os efeitos negativos desta acentuada mudancga no processo de escolha
das liderancas intermédias foram ultrapassados pela ac¢do da Direc¢do cujo profundo
conhecimento da Escola e dos professores lhe permitiu escolher profissionais cujo
perfil se adeque as fungdes e que relnam consensos, para um eficaz e produtivo
funcionamento da vida escolar. Além disso, a Direccdo incentiva e promove a
discussdo e o trabalho colaborativo, o que faz ultrapassar os eventuais conflitos.

Nesse sentido, o Director apresenta propostas ao Conselho Pedagdgico e ao Conselho
Geral, procurando sempre envolver esses 6rgdos na tomada de decis6es. Do mesmo
modo, mantém uma relagdo produtiva com as Coordenadoras dos Directores de
Turma, incentivando a apresentagao de propostas de melhoria de funcionamento, que
sdo integradas no processo organizativo.

Para além das estruturas de gestdo mencionadas, a Escola dispde de servicos
especializados de apoio educativo que, articuladamente, tém como objectivo comum a
plena integracao escolar dos alunos aos niveis sécio-afectivo e cognitivo: Servico de
Psicologia e Orientacdo (SPO), Gabinete de Atendimento de Alunos, Biblioteca /CRE.

O Servico de Psicologia e Orientagdao conta com uma professora conselheira de
orientacdo e uma psicéloga, dando apoio psicopedagdgico a alunos, professores e
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encarregados de educacdo e desenvolvendo actividades de orientacdo profissional.
Além disso, colabora com diversos projectos e garante, em articulagdo com outros
servicos, a deteccdo, avaliacdo e estudo de intervencdo relativamente aos alunos com
necessidades especiais.

O Gabinete de Atendimento de Alunos recebe os alunos com ordem de saida da sala
de aula e tem uma acc¢do orientadora e de gestao de conflitos.

A Biblioteca / Centro de Recursos é dirigida por uma professora bibliotecaria,
nomeada pelo Director para o quadriénio de 2009-2013, coordenadora de uma equipa
de 3 professores responsaveis e 2 funciondrios. Definindo como objectivo primeiro
“Apoiar e promover os objectivos definidos no Projecto Educativo da Escola,...” (cf. RI
(art.2 109), a Biblioteca tenta responder as necessidades de informacgdo, pesquisa e
leitura dos muitos alunos que procuram os seus servigos, constituindo-se como um
centro pedagodgico da escola, ja integrado na pratica lectiva de muitos professores, e
um poélo aglutinador de projectos, de que se destaca o aLeR+.

Iniciada em 2009-2010, a aplicacdo do Modelo de Auto-Avaliacdo criado pela Rede
Nacional de Bibliotecas Escolares abrangerd progressivamente 4 Areas de Intervenc3o:
"Leitura e Literacias”, 2009-2010, “Apoio ao Desenvolvimento Curricular” 2010-2011,
“Gestdo da Biblioteca Escolar”, 2011-2012, “Projectos, Parcerias e Actividades Livres e
de Abertura a Comunidade”, 2012-2013.

5. 2 Gestao Pedagogica

A supervisdo pedagdgica é feita através dos Coordenadores de Departamento e dos
Delegados de Grupo de Recrutamento que acompanham a planificacdo, sugerem
estratégias, verificam os testes, podendo mesmo fazer acompanhamento de aulas. Os
grupos reunem periodicamente para planificar o trabalho lectivo, e com a frequéncia
necessaria para a elaboracdo/troca de materiais e experiéncias, delineamento de
matrizes de avaliacdo sumativa, andlise do sucesso, desenho de estratégias. Sempre
gue se justifica, esta supervisdo permite o acompanhamento da qualidade cientifica e
pedagédgica da actividade lectiva, bem como o apoio aos professores com alguma
dificuldade ou menos experiéncia.

Anualmente sdo designadas as equipas que asseguram os diversos trabalhos
decorrentes da organizacdo escolar (secretariado e juris de exames, formacdo de
turmas, matriculas, etc.). O Director escolhe as equipas segundo critérios que
procuram assegurar linhas de continuidade e eficacia.

Uma das marcas identitarias da Escola foi sempre o seu caracter inclusivo,
concretizado na forma como procura integrar todos os alunos. Essa integracdo deve
ser vista a dois niveis: na aceitacdo da matricula, mobilizando de imediato os recursos
existentes, como os Servicos de Psicologia e Orientacdo e os directores de turma, mas
também na criacdo de condi¢cdes para um verdadeiro sucesso de todos, incluindo os
gue apresentam dificuldades de varia ordem. A organizacdo das turmas procura ser
equilibrada, quer em termos de género quer em rendimento, embora por vezes,
condicionalismos varios limitem esta preocupacdo. Os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem sdao encaminhados para apoios educativos/projectos e,
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no limite, para outros percursos educativos. E nos Conselhos de Turma que s3o
discutidas as estratégias mais adequadas a estes alunos, promovendo uma pedagogia
diferenciada e elaborando os planos de recuperacdo ou acompanhamento nos casos
necessarios. Ha reunides periddicas que visam a avaliacdo e eventual reformulacdo dos
processos.

A coordenagao do trabalho ao nivel da turma é da responsabilidade do Director de
Turma; é ele também que procura resolver problemas relacionais ou outros, e que
estabelece as pontes entre pais e professores.

Se é verdade que os alunos com mais dificuldades merecem uma atencgao particular e
obrigam, muitas vezes, a mobilizar grande parte das energias e dos meios da Escola,
ndo é menos verdade que a ESPJAL tem apostado claramente num incremento da
qualidade, procurando potenciar as capacidades dos alunos médios, para que sejam
bons, dos bons para se tornarem muito bons, dos muito bons para serem excelentes.

5.3 Recursos Financeiros

A Escola tem conseguido gerir as suas despesas de acordo com o Orcamento atribuido.
A existéncia de Cursos Profissionais e CEF tem permitido a Escola recorrer aos fundos
do FSE/PRODEP, o que possibilitou a implementacdo desses cursos e a aquisicdo de
materiais/equipamentos necessarios ao seu desenvolvimento.

Para fazer face as suas despesas, a Escola recorre a fundos proprios que derivam
essencialmente dos lucros do bar, do aluguer de instalagdes (Pavilhdo
Gimnodesportivo e salas de Informdtica), bem como de subsidios atribuidos,
nomeadamente pela Camara Municipal de Oeiras.

As opg¢Oes orcamentais sdao propostas pelo Director, tendo em conta prioridades
definidas no PEE, e aprovadas pelo Conselho Geral.

5.4 Participacao das instituicoes locais e protocolos

Os orgdos autdrquicos participam regularmente na vida da escola, quer a nivel
institucional no Conselho Geral, quer através da colaboracdo em recursos e apoios aos
varios projectos da Escola. A Camara Municipal de Oeiras concede a Escola um
subsidio para actividades extracurriculares, apoio em transporte para visitas de estudo,
equipamento para festas ou exposicOes. Apoia ainda o desporto escolar e iniciativas
desportivas participando a escola na organizacdo da Semana das Escolas Activas e no
Dia do Desporto e Espirito Desportivo. Em 2099-2010, a CMO apoiou e incentivou
alunos do 12%2no do projecto Oeiras_Verde a integrar projectos em parceria, como
“OEINERGE”, na qualificacdo da eficiéncia energética da Escola.

O Gabinete da Juventude da CMO promove actividades na Escola no ambito da
cidadania; o Programa Ambiente e Salude tem uma componente articulada com a
CMO. Os pelouros mais em evidéncia neste bom relacionamento sdo os da Educacao,
Desporto, Ambiente e Juventude. Através da Biblioteca, a Escola participa na Rede de
Bibliotecas Concelhias.
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Existem, além disso, protocolos de colaboragdo com a Comissao Social de Freguesia e
o Centro de Saude. O Centro de Saude realiza ac¢bes de esclarecimento e
sensibilizagdao junto de alunos, nomeadamente no campo da Educagao Sexual,
colabora com técnicos na Semana da Saude, procede ao controlo da vacinagao.

A Comissdo Social de Freguesia permite a detec¢ao e encaminhamento de casos de
caréncia social.

No ano lectivo de 2008, e dando continuidade a uma tradi¢dao de colaboragao e
projectos conjuntos, a Escola celebrou um protocolo com a Escola de Musica Nossa
Senhora do Cabo, de modo a garantir o ensino especializado da musica. Desta forma,
as turmas sdo constituidas de modo a garantir a frequéncia do ensino especializado da
musica de nivel basico e/ou secundario e os alunos podem ser integrados,
independentemente do seu local de residéncia.

Outros protocolos estdao em vigor, nomeadamente com o Centro de Estudos da
Universidade Nova (integrando a Escola o Projecto ESCXEL), com a Faculdade de
Letras da Universidade Classica (a Escola assegura a orientacdo do Mestrado em
Ensino do Portugués), com a Faculdade de Motricidade Humana (Mestrado no Ensino
da Educagao Fisica dos Ensinos Basico e Secundario).

A Escola celebra todos os anos protocolos com empresas que garantem os estagios
para os alunos dos Cursos Profissionais e de Educagao e Formacao.

Ao nivel da Biblioteca, a Escola integra a Rede de Bibliotecas Concelhias e a Rede de
Bibliotecas Escolares. No ambito do Plano Nacional de Leitura, dinamiza o projecto
aler+, num protocolo assinado com o PNL e a Fundagdo Gulbenkian.

Para além destes protocolos formalmente assinados, a Escola mantém colaboracgao,
pontual, com o Grupo de Teatro Intervalo, com a Fundagdo Marqués de Pombal e
com outras entidades, de acordo com a oportunidade. Assinala-se igualmente a
permanente disponibilidade e abertura na participacdo em projectos de investigacao
coordenados por universidades e outras instituicdes.

Ao nivel da contratacdo de pessoal, a Escola tem recorrido a um protocolo com o

Centro de Emprego de Cascais, que coloca temporariamente funcionarios
administrativos e de limpeza.
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Il - DIAGNOSTICO

Resultados académicos e outros indicadores de desempenho

Entre 2006 e 2009, os resultados escolares evoluiram positivamente no 3.2 ciclo do
Bdsico. O Unico caso problematico era, nos anos lectivos passados, o do 7.2 ano,
situagdo que foi invertida em 2009/2010, com a implementacdo do projecto “Turma+”,
com resultados visiveis.

Também nos exames nacionais do 9.2 ano, o desempenho da Escola evoluiu
favoravelmente, quer em Portugués, quer em Matematica. Assim, no caso do
Portugués, a média das classificacdes foi positiva nos trés ultimos anos (2,7 — 3,0 —
3,4), verificando-se que as médias das classificacdes internas (CIF) e as de exame (CE)
sao as mesmas, embora numa clara tendéncia de melhoria dos resultados de exame.
J4 a Matematica, as diferencas entre a CIF e a CE sdo maiores, mas as classificacdes de
exame tém vindo também a subir progressivamente (2,4 — 2,8 — 3,2).

A esta subida dos resultados ndo sera alheio o investimento que a Escola tem feito
nestas duas disciplinas, nomeadamente ao nivel do apoio prestado aos alunos nas
Oficinas de Portugués e da Matematica (que inclui o Plano da Matemadtica
implementado na Escola).

EXAMES 2006-2007 2007-2008 2008-2009
9.2ANO
CIF - CE CIF - CE CIF-CE
Portugués 2,7-2,7 | 30-3,0 | 34-3,4
Matematica 1,8-2,4 3,0-2,8 3,0-3,2

No Ensino Secundario, verifica-se uma acentuada subida dos resultados, tendo a
Escola vindo a melhorar, ndo apenas os seus resultados absolutos, como a sua posicao
no conjunto de escolas secunddrias do pais. De facto, a analise das classificacdes de
exame do Ensino Secundario situam a ESPJAL, nos ultimos dois anos, no conjunto de
escolas que apresentam uma valorizacdo proxima dos 10% em relacdo a média
nacional, comecando, por isso, a destacar-se da grande mancha de escolas com
resultados médios. Desta forma, poderemos identificar um padrdo de avaliacdo
interna de frequéncia que parece estar estabilizado, pelo menos desde 2006,
enguanto, relativamente as médias dos exames dos ultimos 3 anos, poderemos
verificar uma tendéncia para o aumento, o que permite admitir um potencial de
melhoria. Na verdade, desde 2006 que os valores relativos das classificacGes de exame
(CE) da Escola revelam uma tendéncia crescente, sendo necessario agora desenvolver
esforcos no sentido de consolidar e/ou reforcar essa posicdo.

A andlise dos resultados por disciplina permite identificar relacées CIF-CE
diferenciadas, com os ganhos mais acentuados nos resultados da disciplina de
Matematica A que é, simultaneamente, aquela que se distancia mais da média
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nacional. Os resultados nos exames de Matemadtica sdo, de resto, um dos sete pontos
fortes da Escola apontados no relatério de Avaliagao Externa.

GRAFICO 2: ES3 Linda-a-Velha, Oeiras
Classificac8esinterna de frequéncia (CIF), de exame (CE) e
Diferencial (CIF-CE), 2000-2009
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EXAMES DE 122 ANO (grafico do relatério Escxel)

A analise das classificagOes obtidas pela Escola nos Exames Nacionais do 9.2 e 12.2 ano
é feita no Conselho Pedagdgico e nos Grupos de Recrutamento, comparando os
resultados da Escola com as médias nacionais e confrontando as classificacbes de
exame com as classificacOes internas. Essa anadlise, realizada no inicio do ano lectivo,
visa avaliar as causas das eventuais diferencas e, se necessario, melhorar as praticas.

E, de resto, pratica consolidada na Escola a avaliagdo sisteméatica dos resultados
escolares, aos mais diversos niveis. Assim, no final de cada um dos periodos, nos
diversos Departamentos, os professores procedem a uma reflexdo conjunta dos
resultados obtidos em cada disciplina e em cada nivel, referenciando casos especiais
de avaliacdo, procurando determinar as causas do insucesso e trocando impressoes
sobre os casos de sucesso. As conclusdes dessa reflexdao sdo apresentadas e discutidas
no ultimo Conselho Pedagdgico de cada periodo, que determina a taxa de insucesso
gue obriga a apresentacdo de justificacdo registada em acta, nas reunides de avaliacdo
de todos os Conselhos de Turma. E precisamente em sede de Conselho de Turma que
os resultados sdo analisados ao nivel da turma e, mais particularmente, ao nivel de
cada aluno. Esses resultados, trabalhados posteriormente, numa perspectiva
globalizante (aluno - disciplina — turma — ano — ciclo) sdo discutidos, no inicio do
periodo seguinte, quer nas reunibes de Departamento/Grupo, quer no Conselho
Pedagdgico, no sentido de determinar as estratégias de remediacdo ou de
continuidade, os novos apoios, os eventuais ajustes as planificagdes.

No final do ano, sdo analisadas as taxas de retencdo e de abandono.

Todos estes dados, registados e trabalhados em grelhas e graficos, permitem uma
analise comparativa e evolutiva de que se conclui a tendéncia geral da Escola, nos trés
ultimos anos, para um aumento da taxa de conclusdo, quer no Bdsico, quer no
Secundario, tendo sido, no passado ano lectivo, respectivamente de 93% e 80%
(contra, no ano imediatamente anterior, 92% no Basico e 80%, no Secundario).
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No 10.2 ano, no entanto, verificou-se um ligeiro aumento da taxa de retengdo (17% -
19%), ndo devendo, no entanto, estes valores ser confundidos com reprova¢des nem
abandono, pois um numero considerdvel de alunos, sobretudo do Secundario, foi
encaminhado para outras op¢des. Quanto ao 12.2 ano, a nao conclusdo deve-se, na
grande maioria dos casos, a apenas uma disciplina.

No que diz respeito ao abandono, ele tem vindo a diminuir, tendo sido considerado
residual, na avaliacdo dos resultados do final dos trés ultimos anos. Na verdade, o
Unico nivel em que ele tem ainda alguma expressao (16 alunos) é o 10.2 ano, mas este
ndo é um numero real, pois varios sdo casos de encaminhamento para cursos
profissionais.

Igualmente positiva tem sido, nos ultimos trés anos, a evolucdo da taxa de sucesso dos
alunos com ASE (65% - 75% - 77%). Acompanhando a tendéncia geral, é no 7.2 e 10.2
ano que se verificam os resultados mais baixos desta franja de alunos, verificando-se a
subida maxima no 9.2 e 12.2 ano. Estes resultados mostram-nos que, quando os alunos
com mais dificuldades de natureza socio-econdmica conseguem ultrapassar as
barreiras e constrangimentos iniciais, prosseguem com éxito.

Em sintese, o desempenho da escola tem vindo a melhorar a todos os niveis: nas
subidas das taxas de progressdao, nas médias dos exames e na descida da taxa de
abandono. Esta melhoria guantitativa e qualitativa corresponde ao cumprimento
do lema da escola que, tendo sido “Uma escola de todos para todos” (no tempo em
que a aposta era a inclusdo, porque uma grande percentagem de alunos era
proveniente dos bairros degradados), passou a ser, a partir de 2006/2007, “Ensinar e
aprender com qualidade”.

EAvaIiagéo Interna e Avaliacdo Externa da Escola

No ano lectivo de 2008-2009, a Escola foi submetida a processos de avaliagao interna e
externa.

Da avaliacdo externa, levada a cabo em Fevereiro de 2009 pela Inspeccdo-Geral da
Educacdo (IGE) resultou um relatério no qual se apontam 7 pontos fortes e 4 pontos
fracos. Quer uns quer outros foram tomados em conta no desenho deste PEE.

Paralelamente, a Escola recorreu a uma entidade externa que, em colaborag¢do com a
equipa de auto-avaliacdo aplicou o modelo CAF - Estrutura Comum de Avaliagdo
(Common Assessment Framework). Também o relatério que dai resultou define
pontos fortes e pontos fracos de que fizemos uma sumula.

O quadro que a seguir se apresenta exibe, precisamente, os pontos fortes e os pontos
fragos diagnosticados quer na avaliacdo externa, quer na avaliagdo interna e serviu
como instrumento para a definicdo de novos objectivos, da accdo estratégica e das
metas que consideramos desejaveis, ambiciosas mas, simultaneamente realistas.
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E Pontos fortes e pontos fracos

Pontos fortes Pontos fracos
Avaliacao Interna \ Avaliagcdo Externa Avaliagao Interna Avaliagao Externa
= DecisGes com base na
auscultagdo; ampla divulgagdo | = Liderancga dindmica da = O CE deve incentivar mais,
das decisdes a toda a Direcgdo, reconhecida e a participacdo em acgbes
comunidade; promogdo do aceite pela comunidade de formagdo, que visem o
envolvimento da comunidade educativa. melhoramento
nas questdes da escola. profissional.

Abertura aos problemas;
fomento de um ambiente de
confianga e solidariedade.

O = Defesa de uma cultura
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O = Apoio propiciador da

E concretizagdo do PEE.
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(humanos, financeiros e = Gestdo eficaz e adequada " Processos de arquivo Internet em grande
materiais) dos recursos humanos. informatico. parte do espago escolar.

= Fontes alternativas de = Equipamentos do
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Melhoria dos resultados

obtidos ® Resultados de Matematica = Situagoes de indisciplina
" Trabalho em equipa por parte nos exames 122 ano. e insucesso no 7.2 ano.

dos Profs = Apoio aos alunos com
= Divulgaco, aos alunos, dos necessidades educativas

objectivos e dos critérios de especiais.

avaliacdo das varias ® Valorizagdo das

disciplinas. metodologias activas e

Estratégias de combate ao experimentais.

insucesso

Elevada satisfagdo dos alunos
relativamente ao processo de
ensino e ao apoio recebido.

Orientagdo académica e

PROCESSO EDUCATIVO

profissional
= Elevado grau de satisfacdo de = Clima e relagdes inter-
Professores e Alunos pessoais entre os
|| |* Elevada satisfagdo dos EE elementos da comunidade
; relativamente a Escola escolar, facilitadores das
)/ | sentimento de pertenca aprendizagens.
= ®)I| partilhado por todos * Motivagdo, empenha-
é é " Integracdo dos novos zzir::ijaedc:)i:émi;a t.ja .
Ol professores. profissionais e

dos E. Educagado.
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Il - PRINCIPIOS ORIENTADORES — LINHAS de ACTUAGCAO

Com o lema “ENSINAR E APRENDER COM QUALIDADE” procuramos continuar a
edificar uma escola-casa, na qual o sentido de pertenca, alimentado pela partilha de
experiéncias e desafios, favoreca o pleno desenvolvimento das capacidades e a
construgdao harmoniosa das personalidades, numa perspectiva de cidadania, e por isso,
numa abertura permanente e soliddria ao Mundo. Assumimos, assim, os seguintes
principios:

Principios Orientadores

>

>

>

>

>

Promocdo do sucesso e do desenvolvimento pleno das capacidades dos alunos,

através da pratica de um ensino norteado pelos principios da qualidade.

Preservacdo da identidade da Escola construida ao longo de 30 anos e

alicercada em valores consensualmente aceites e assumidos.

Defesa de uma Escola Publica inclusiva e plural, onde as diferengas sao
encaradas como riqueza e nunca como constrangimento, no sentido de
propiciar um melhor entendimento de si mesmo e do Mundo, no respeito
consciente pelos Direitos Humanos e na promoc¢do de valores éticos e de
praticas de partilha e solidariedade.

Valorizacdo dos afectos que devem encontrar na Escola espago para se
manifestar e crescer com alegria, possibilitando o desenvolvimento equilibrado
das personalidades e a construcao de universos pessoais singulares.

Valorizacdo do saber, alicercado na estimulagdo da curiosidade intelectual, no
desenvolvimento do espirito analitico e critico, postos ao servi¢co da resolucao
auténoma dos problemas concretos e das aprendizagens.

Desenvolvimento e mobilizacdo de saberes humanisticos, cientificos e
tecnolégicos, valorizando as metodologias activas e experimentais, com
utilizacdo adequada de equipamento informatico e multimédia.

Promocdo do gosto pela leitura e pela procura de bens culturais
enriguecedores, como meio de realizacdo pessoal.

Articulacdo dos saberes das diversas areas, no sentido do desenvolvimento de
competéncias transversais Uteis e duradouras.

Promocdo do respeito pelas regras, numa perspectiva de defesa dos direitos e
deveres individuais e colectivos.

Respeito participado pelos mecanismos democraticos da representatividade e
da liberdade de opinido e intervencao.

Transparéncia, verdade, equidade e eficiéncia nos diversos sectores da Escola,
entendida como um servico publico.

Aproximacdo da Escola a comunidade.
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a Objectivos e Acgao Estratégica

PROJECTO EDUCATIVO

OBIJECTIVO 1 — Educar para o sucesso

= Melhorar / Manter as taxas do sucesso
= Melhorar / Manter a qualidade do sucesso

Estratégias / Accoes

1. 32 Ciclo do Ensino Basico
1.1 Prossecugdo do Projecto Turma+ (no presente, apenas
no 8.2 Ano, por cortes impostos pela tutela).

1.2. Prossecucdo dos projectos de Aulas Abertas e
Oficinas para reforgo das aprendizagens, em diversas
disciplinas.

1.3. Reforgo e rentabilizagcdo dos apoios individuais e de
grupo, aos alunos com mais dificuldades.

1.4 Dotagdo, aos alunos com dificuldades, de um Plano de
Recuperacdo /Acompanhamento adequado.

1.5. Rentabilizacdo das aulas de acompanhamento (AA).

1.6 Realizagdo dos testes intermédios do GAVE, nas
disciplinas com exame — Portugués e Matematica.

1.7. Continuagdo da participagdo no PM (Plano de
Matematica).

2. Ensino Secundario

2.1 Prossecugado dos projectos de Aulas Abertas e
Oficinas para reforgo das aprendizagens em diversas
disciplinas, sobretudo em anos de exame.

2.2 Reforgo e rentabilizacdo dos apoios individuais e de
grupo, aos alunos com mais dificuldades.

2.3 Realizagdo dos testes intermédios do GAVE, nas
disciplinas com exame — Matematica, Fisica e Quimica,
Biologia e Geologia.

2.4 Continuagdo da participagdo no PLNM (Portugués
Lingua Nao Materna).

2.5 Continuagdo do Projecto da Matematica.

1le 2 Continuar a promover a integra¢ao da BE nos planos
estratégicos e operacionais da Escola.

3. Abandono escolar
¢ Implementacdo de medidas adequadas a cada caso que
indicie um desfecho de abandono escolar.

Metas

1.

e Melhorar a taxa de aprovagao no 82 ano,
tendo como referéncia os trés anos lectivos
anteriores, cumprindo as metas acordadas
no contrato do Projecto Turma-+.

e Aumentar a taxa de conclusdo (com os
exames incluidos) dos alunos matriculados
no 92 ano.

e Manter a tendéncia de superagdo das
médias nacionais nos exames de 9.2 ano de
Lingua Portuguesa e de Matematica.

2.

e Manter os niveis de sucesso elevado ou
aumentar as taxas de sucesso, nas
disciplinas sem exame, tendo como
referéncia os trés anos lectivos anteriores.

e Manter os resultados dos exames acima da
média nacional, nas disciplinas em que
essa situagao tem ocorrido

e Elevar as médias das disciplinas que estao
abaixo da média nacional.

e Elevar a taxa de conclusdo do ensino
secundario dos alunos que frequentam o
122 ano, tendo como referéncia os anos
anteriores.

e Manter / Aumentar a percentagem de
alunos dos Cursos Profissionais que
concluem todos os mddulos de cada ano
escolar, tendo como referéncia os anos
lectivos anteriores.

3.

e Manter a taxa de abandono em niveis
residuais, com tendéncia para 0%, quer no 32
Ciclo do Ensino Basico, quer no Ensino
Secundario.
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OBIJECTIVO 2 — Educar para a cidadania

= Prevenir e combater a indisciplina.

= Desenvolver comportamentos e atitudes que harmonizem as relagdes
interpessoais em geral e na comunidade educativa em particular.

= Formar para a paz, a solidariedade, a defesa dos direitos fundamentais.

= Promover comportamentos e atitudes de vida saudavel.

= Promover uma cultura de respeito e responsabilidade no campo da

sexualidade.

= Promover o respeito pelo ambiente.
=" Promover a participacdo dos alunos nos érgaos da escola de uma forma
activa (Conselho Geral, Conselho Pedagdgico e Conselhos de Turma)

Estratégias / Accoes Metas

1.

1.1 Divulgacdo aos EE e aos alunos, feita pelo Director de
Turma no inicio do ano, dos Direitos e Deveres dos Alunos,
bem como das diversas normas de convivéncia constantes
no Regulamento Interno.

1.2 Adopgao, por parte dos Conselhos de Turma, de normas de
conduta semelhantes e consonantes com o estabelecido no
Regulamento Interno.

1.3 Intervengdo de toda a comunidade de adultos, no sentido
de alertar sistematicamente para a obrigatoriedade do
cumprimento das regras, nomeadamente quando se
observam, dentro ou fora de aula, atitudes de desrespeito
ostensivo dessas regras.

1.4 Intervengdo imediata do Professor e/ou do Director de
Turma, nos casos de indisciplina.

1.5 Colaboragdo estreita do Director de Turma com as familias.
1.6 Agilizacdo dos procedimentos disciplinares.

1.7 Accionamento do apoio dos Servigos de Psicologia e outras
estruturas de apoio, sempre que a situagao o requeira.

1.8 Adopgao, por parte do DT, Professores e Funciondrios de
um papel formativo e de mediagcao de conflitos.

2. Desenvolvimento de projectos e actividades, curriculares e
extracurriculares, que promovam a interiorizacdo dos
valores de cidadania.

2.1 Envolvimento directo dos alunos em todo o processo
através de metodologias activas e participativas.

3.

3.1 Desenvolvimento de projectos e actividades, curriculares e
extracurriculares, que promovam habitos de vida saudavel e
a educacgdo sexual.

3.2 Dinamizagdo do Gabinete de apoio ao aluno.

4. Desenvolvimento de projectos e actividades, curriculares e
extracurriculares, que promovam a educagao ambiental.

5. Desenvolvimento de um projecto de tutoria, que vise um
melhor acompanhamento e integragdo de alunos
referenciados.

1.
e Diminuir os casos de indisciplina, no Basico
e no Secundario.

2 . Realizar, pelo menos, uma actividade em cada
disciplina, promotora de valores de cidadania.

3. Envolver todas as turmas em, pelo menos, uma
actividade promotora de habitos de vida
saudavel / educacdo sexual por periodo lectivo,
nomeadamente no sentido de assegurar que os
alunos identifiquem situagdes de risco.

4 . Envolver todas as turmas em, pelo menos, uma
actividade promotora da educagdo ambiental.

5 . Diminuir o abandono escolar e promover
comportamentos e atitudes facilitadoras de
um bom relacionamento intra e interpessoal.
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OBIJECTIVO 3 — Educar para a cultura

= Promover o gosto pela leitura.

= Desenvolver a apeténcia pela procura de bens culturais e artisticos.

= Estimular a criatividade e a expressao através de linguagens estéticas.
= Desenvolver o sentimento de pertenga a uma comunidade cultural e

linguistica.

Estratégias / Ac¢oes

1. Promocdo da Leitura
1.1 Prossecugdo da acgdo de promogdo da leitura
levada a cabo pela Biblioteca e pelo Projecto

alLeR+, enquadrado no Plano Nacional de Leitura.

1.2 Prossecugdo do Concurso Literario e do
Concurso de Fotografia.

2 . Cultura e Arte
Prossecugao de projectos geradores de dinamicas
de ambito cultural e artistico.

3. Patrimonio

e Aproximacdo dos alunos ao patrimdnio historico e
arquitectdnico, e a obras artisticas de natureza
diversa.

4. Valorizacdo estética
¢ Melhoramento estético das salas de aula.

5. Visibilidade
* Visibilidade das actividades culturais e artisticas
dos alunos.

Metas

1.
¢ Envolver, pelo menos, 80% das turmas em
projectos de promogao da leitura.

¢ Envolver alunos de todos 0s anos nos concursos
literdrio e de fotografia.

2.

e Prosseguir / criar projectos e actividades
abrangentes em areas culturais e artisticas,
abertos a todos os alunos:

- cinema

- teatro

- artes plasticas

- musica,

- escrita criativa

- revista da Escola.

3.

e Realizar visitas de estudo de ambito cultural em
todos os anos de escolaridade.

4,
e Criar projectos de intervengao estética nas salas
de aula.

e Expor trabalhos dos alunos nas salas de aula.

5.

* Realizar exposicdes e espectaculos abertos a
Escola e a comunidade, que permitam aos
alunos mostrar as criagdes artisticas em que
intervieram.

e Divulgar as actividades culturais e artistica na
pagina Web da Escola.
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OBIJECTIVO 4 - Promover uma Gestao segundo principios de qualidade,

equidade, participagao, e defesa da Escola Publica
= Preservar os valores identitarios da escola
= Gerir com equilibrio e eficacia os recursos humanos e materiais
= Criar dindmicas de envolvimento de toda a comunidade educativa

Estratégias / Ac¢oes Metas

1. Concepcao e Planeamento

1.1 Planeamento racional e com visdo prospectiva,
de toda a acgdo educativa, de acordo com os
contextos e atendendo as mudangas.

1.2 Adequacdo da oferta educativa as necessidades,
interesse e expectativas dos alunos.

1.3 Promocgao da articulagao vertical dos programas.

1.4 DecisGes com base na auscultagdo; divulgagao
das decisOes a toda a comunidade; promogao do
envolvimento activo da comunidade.

1.5 Apoio activo a concretizagdo do PEE e do PAA.
1.6 Dinamizagdo da auto-avaliagdo.

1.7 Articulagdo proficua da Direcgdo com o
Conselho Geral e o Conselho Pedagdgico.

1.8 Defesa de uma cultura identitaria de escola.

2. Gestao de Recursos Humanos

1.1 Optimizagao dos recursos, cruzando as
necessidades da Escola e os perfis dos
profissionais.

1.2 Actuacgdo segundo principios de equidade,
justica e transparéncia nas decisoes.

1.2 Abertura aos problemas; fomento de um
ambiente de confianca e solidariedade.

3. Gestao de Recursos Materiais

1.1 Optimizagdo dos recursos financeiros e
materiais e criagdo de fontes alternativas de
financiamento.

1.2 Melhoramento das condigdes fisicas da Escola.

1.3 Utilizagdo do sistema integrado de contabilidade

4. Participacao dos Encarregados de Educacao

1.1 Manutencdo de uma colaboragdo estreita com a
Associacdo de Pais e Encarregados de Educacgao.

1.

= Elaborar atempadamente o mapa organizador do
planeamento das actividades anuais, o PAA, as
planificagdes.

= Apresentar propostas de oferta curricular atendendo
aos interesses e as necessidades dos alunos.

= Realizar, pelo menos, uma sessdo de trabalho em cada
Grupo de Recrutamento com continuidade.
Basico/Secundario, para perspectivar a articulagdo.

= Apresentar propostas ao Conselho Pedagdgico e aos
orgdos de gestdo intermédia.

= Divulgar, em circulares, por email, na pagina da
Escola, as decisGes que envolvem a comunidade
educativa.

= Promover todos os mecanismos de auto- avaliagdo
trimestral, semestral e anual.

= Envolver elementos da Direcgdo em projectos (Ex:
presenga de um elemento da Direcg¢ao na equipa do
alLeR+; ligagdo directa do Director a Associagao de
Antigos Alunos).

2.

= Elaborar os hordrios com plena ocupagdo dos
tempos lectivos e ndo lectivos, segundo as
prioridades definidas pelo Conselho Pedagdgico,
os perfis dos professores e atendendo ao
superior interesse dos alunos, segundo
principios de equidade e justica.

= Criar equipas pedagdgicas coesas e eficazes para
garantir todo o processo educativo.

= Suprir caréncias ao nivel dos Funcionarios.

= Reunir com as estruturas intermédias.

3.

= Elaborar prioridades orgamentais numa
perspectiva anual e plurianual e sujeita-las a
aprovacao do Conselho Geral.

= Alertar a tutela para a necessidade de antecipar
a inclusdo da Escola no programa de requali-
ficagdo do parque escolar.

= Optimizar o sistema integrado de contabilidade.

= Promover a modernizagdo administrativa.

4,

Reforgar a colaboragdo proficua com a Associagdo de
Pais e Encarregados de Educacgao.
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OBIJECTIVO 5 — Promover a valorizagao profissional e a inovacao

= Formagdo e auto-formacdo

= Abertura a inovagao
= Utilizagdo das TIC

Estratégias / Acgoes Metas

1. Formacao

1.1 Criacdo de dinamicas de formagao para
Professores e Funcionarios.

1.2 Criagdo de dinamicas de auto-formagao e
formagao interpares na Escola.

2. Inovacao

e Abertura a implementacgdo de praticas e projectos
inovadores nas diversas areas.

3. Utilizacao das TIC
3.1 Rentabilizagdo da plataforma Moodle.

3.2 Optimizagdo do acesso a Internet.

1.
1.1 Garantir que todos frequentem uma acgdo de
formagdo por ano, de pelo menos 25 h.

1.2 Realizagdo de, pelo menos, uma acg¢do de
formagao em cada um dos Departamentos.

2.
e Promover e/ou aderir, em cada ano lectivo, a
projectos que contribuam para a inovagdo.

3.

3.1 Aumentar o nimero de utilizadores da
plataforma Moodle e/ou de outras plataformas
facilitadoras da comunicagdo.

3.2 Garantir a utilizagdo da Internet em todos os
pavilhGes e na maioria das salas de aula.

OBJECTIVO 6 — Promover a relagdao com a comunidade

= Parcerias e Protocolos

Estratégias / Accoes

1. Aposta na celebragdo de protocolos e parcerias
com entidades diversas.

Consolidar/ alargar protocolos e parcerias com

orgaos locais, entidades culturais e desportivas,

empresas, instituicdes universitdrias e outras,

nomeadamente:

- Camara Municipal de Oeiras e Junta de Freguesia

- Centro de Saude

- Escola de Musica de Nossa Senhora do Cabo

- Rede de Bibliotecas Escolares

- Plano Nacional de Leitura

- Plano da Matematica

- Faculdade de Letras, Faculdade de Motricidade
Humana, Universidade Nova

- Centro de Arte Manuel de Brito

- Fundagao Cidade de Lisboa

- Empresas de Contabilidade e Administragao
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IV — AVALIAGCAO do PROJECTO

A avaliagdo periddica do Projecto Educativo é um elemento fundamental para a sua
consecucdo e insepardvel do seu sucesso. Nesse sentido, fica determinado o que a
seguir se expde.
* O Projecto Educativo terd uma vigéncia de trés anos lectivos sequenciais.
As metas aqui definidas podem ser ajustadas anualmente, se ocorrerem
mudancas substanciais que o justifiquem.
* O Projecto Educativo mantém-se em vigor durante o periodo da sua revisao e
até a aprovacao de um novo PEE.
* No final do seu periodo de vigéncia, o Conselho Geral procederd a sua
avaliacdo, elaborando o relatdrio critico, de acordo com a lei.
» As sugestdes para alteragdes ao Projecto Educativo podem ser apresentadas,
aos orgaos competentes, por qualquer dos intervenientes educativos.

V — DISPOSICOES FINAIS

O Projecto Educativo da Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas é fruto de
um percurso e de uma prdatica colectiva em que nos revemos e que queremos
aperfeicoar. Deve, pois, apds a sua discussdao e aprovacao, ser divulgado junto de toda
a comunidade educativa. O seu texto encontrar-se-a para consulta na pagina da Escola,
na Internet e, em papel, nos seguintes locais: Gabinete da Direc¢do, Biblioteca/Centro
de Recursos, Sala de Directores de Turma, Gabinete dos Servicos de Psicologia e
Orientacdo (SPO). A avaliacdo deve, tal como o projecto, ser conhecida por toda a
comunidade educativa.

Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas, 13 de Outubro de 2010

O Presidente do Conselho Pedagdgico,

Carlos Alberto Dias Guerreiro

Escola Secundaria Professor José Augusto Lucas, 25 de Novembro de 2010

O Presidente do Conselho Geral,

Augusto Felizardo Guerra
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Apresentacao de PowerPoint: Organiza¢cao Formal






ORGANIZACAO
FORMAL

ESTRUTURAS

* A estrutura é a matéria organizada, é aquilo que
suporta, que constroi a forma.

* As formas criadas pelo ser humano, as formas
naturais e as composi¢des ordenadas segundo
uma unidade formal (isto é, seguindo um
esquema ldgico) dizem-se estruturadas. Quer
dizer que tém uma estrutura que as suporta e
que é responsavel por essa forma global. E
devido a sua estrutura inalteravel que as formas
se mantém.

 As estruturas (como a do esqueleto humano)
compdem-se de vérios elementos: médulos,
submédulos e jungdes ou nds.

* Ha diferentes géneros de estruturas:

* Estruturas macigas, quando a forma apresenta
uma matéria compacta, um tijolo macigo
ou uma pedra sdo exemplos destas estruturas.

 Estruturas modulares compostas por varios
elementos, que se articulam para formar
um conjunto coerente como, por exemplo,

uma ponte metdlica.

* Estruturas em concha, em que existe uma carapaga que da forma ao
volume e simultaneamente o suporta, por exemplo uma bola ou um
buzio.

o

ESTRUTURAS NA NATUREZA

« A perfei¢do das estruturas naturais
resulta de uma evolugdo ao longo do
tempo. O seu design natural esta
perfeitamente adaptado a fung¢do a que
se destina. O esqueleto dos mamiferos é
diferente conforme o seu habitat natural
e 0 seu modo de vida.

* Adrvore e a sua folha tém estruturas com
formas semelhantes. A fungdo dessa
estrutura é a de distribuir o alimento, a
seiva, através de veios cada vez mais
finos.




* Repara que a teia de uma aranha, tal
como os favos das colmeias e os
ninhos, sdo exemplos de estruturas
naturais construidas por animais.

* A pinha é uma estrutura modulada
natural. Cada elemento da pinha é um
modulo dessa estrutura.

9.
L]

O QUE E UM MODULO?

* Os médulos sdo elementos de uma estrutura.

 Se varios mddulos tiverem dimensdes diferentes, dizemos que a
estrutura é modulada. Mas se o médulo for sempre o mesmo,
designa-se por estrutura modular. Neste caso, cada médulo é
obrigatériamente tangente aos seus vizinhos ou disposto
paralelamente a eles.

O QUE E 0 PADRAO?

* Uma composigdo padronada ou um padrdo é originada por um ou
vérios médulos que se repetem com intervalos regulares.

* A repeti¢do do médulo no padrdo faz-se com base numa estrutura
modular geométrica - malha.

¢ O médulo ou médulos repetem-se segundo movimentos de
translagdo, rotagdo, simetria, assimetria e alternancia.

* Translagdo: Padrdo organizado segundo a repeti¢do do médulo sem
alterar a sua posigdo no espago.

* Rotagdo: Padrdo organizado repetindo o mddulo através de um
movimento giratério em torno de um eixo.

* Simetria: Padrdo organizado repetindo as mesmas formas de um lado
e do outro de um eixo imaginario.

* Assimetria: Ndo existe possibilidade de estabelecer um eixo de
simetria na composigdo.

« Alternancia: Padrdo organizado alternando médulos ou a cor do
mesmo modulo.




Anexo Il

Apresentacdo de PowerPoint: Origami






Origami

ori: dobrar + kami: papel

O que é o Origami?

Origami é a arte de dobrar

folhas de papel, sem cortes,

e torna-las em objetos

decorativos tais como

pdssaros e/ou animais, entre ' ‘
outros. A designacdo desta e 9
arte milenar japonesa vem

de ori, que significa dobrar,

e kami, que significa papel.

¢ A palavra origami é, agora, utilizada por todo
mundo. A figura do origami acabado é
chamada de modelo, o método para dobrar
um modelo é chamado de projeto, e o
desenho das mstrugoes I _&
para um modelo é chamado |~ |
de diagrama. Um artista J
de origami é normalmente
chamado de origamista
ou dobrador de papel.

L\

O Unico requisito para fazer origami é um
pedaco de papel, tornando-se uma das artes
mais acessiveis. Quase todo o papel pode ser
usado, mas o papel padrao de origami é fino,
forte e facil de dobrar. Também é utilizado em
quadrados de 15 cm geralmente de cor branca
de um lado e de cor do outro.

A técnica basica de origami é dobrar, o
nuimero de vincos num modelo pode variar de
apenas algumas dobras, para, literalmente,
centenas.

] i

Dobra em vale

Dobra em monte

Dobrar e abrir

=
11

Dobrar uma e outra vez

Virar o papel

An Easy Heart




¢ Todos os modelos de origami sdo construidos
com base no mesmo conjunto de tipos de
dobras. Portanto, se aprenderes (ou se ja
conheceres) as técnicas de dobragem teras
mais facilidade em perceber e construir os
origamis. Os diferentes tipos de dobras estdo
relacionados entre si porque todos sdao um
conjunto determinado de dobras em “vale” e
“monte”.

Dia do Origami: Comemoragdo da Paz

* Depois da destrui¢do de Hiroshima em
1945, muitas doengas surgiram entre os
sobreviventes. Uma das vitimas, Sadako Sassaki, com
dois anos no dia da explosdo, comegou a sentir os
efeitos da Bomba Atdmica aos 12 anos, o seu
diagnostico foi que tinha Leucemia.

¢ Quando Sadako estava no hospital, um amigo trouxe-
lhe alguns papéis coloridos e dobrou um passaro
(tsuru). Contou-lhe que o passaro é sagrado no Japao,
vive mil anos e tem o poder de conceder desejos.
Explicou-lhe que se uma pessoa dobrar mil tsurus e
fizer o seu pedido a cada um deles, este sera realizado.

¢ Sadako comegou entdo a dobrar tsurus e a pedir pela sua
cura, porém a sua doenga agravava-se de dia para dia.

* Sadako dobrou 644 tsurus até dia 25 de Outubro de 1955,
dia em que faleceu. Os seus amigos dobraram os restantes
tsurus para o seu enterro. Apés sua morte, amigos e
colegas de escola publicaram uma colegdo de cartas, a fim
de angariarem fundos para construir um memorial para a
Sadako e todas as criangas que morreram dos efeitos da
bomba atdmica. Em 1958, uma estatua de Sadako
segurando um tsuru dourado foi construida no Parque da
Paz em Hiroshima. Aos pés da estatua esta
com a gravagdo: "Este é nosso Grito, Esta é
oragdo: Paz no mundo”. Todos os anos, no Di
da Paz (6 de Agosto), pessoas de toda a parte
do mundo enviam tsurus de papel para o
parque.

Significado das cores

¢ Vermelho - o vermelho é a cor
tradicional para as rosas e para o dia
dos namorados. Vermelho representa
o amor forte, paixdo e desejo. E uma
cor muito poderosa.

* Vermelho escuro - significa beleza e
forga interior, representa almas
gémeas.

* Rosa - representa felicidade, ternura,
melhores amigos e namorados.

¢ Laranja - é uma cor rica de entusiasmo
e energia. E a folhagem de outono
exuberante e o calor de um incéndio.

Chocho

palavra japonesa para borboleta

¢ Aborboleta é um simbolo popular para as jovens
meninas como se abrissem as suas asas e saisse a
sua beleza e graga.

¢ Os japoneses veem as borboletas como as almas dos
vivos e dos mortos. Sdo consideradas simbolos de
alegria e longevidade.

¢ Duas borboletas a dangar em torno de si é um
simbolo de felicidade conjugal.

* Amarelo - significa liberdade e alegria. O amarelo é a
cor perfeita para estimular a criatividade - para
comemorar o inicio de um novo projeto ou a conclusdo
de algo bem-sucedido. O amarelo é a luz do sol.

* Verde - é a cor tradicional de cura - representa o
crescimento saudavel dos seres vivos. E a cor da
harmonia e do equilibrio, da sorte e riqueza e dos
prados verdejantes e florestas exuberantes.

* Azul - representa a honra e a fé, um amigo de
confianga. E também a cor da espiritualidade.

* Roxo - O roxo é a cor tradicional da nobreza e amor
cortés. Esta é a cor de cavaleiros e donzelas, de
principes e princesas. Representa J
elegéncia e vinho. D |

* Branco - Representa a esperanca -

para o futuro, um novo comego, \ [ _‘

inocéncia e pureza.

« Preto - é uma cor cldssica, de forca x ﬁ\

e estabilidade.










Anexo IV

Apresentacdo de PowerPoint: Sistemas de Representagao






Sistemas de Representagdao

Desenho rigoroso
e sistemas de representac¢ao

O desenho rigoroso é um processo de representagdo
técnica, precisa e objetiva, que recorre a geometria
(no plano e no espago) para a interpretagdo dos
objetos e do espago que os contém.

Como as finalidades de representacdo dos objetos e
do espago podem ser muito diferentes, consoante
sirvam o design industrial, a arquitetura, a
cartografia, o design de comunicagdo, a ilustragdo
cientifica, etc., foram desenvolvidos diversos
sistemas de representagao.

Sistemas de representacgao

* Sistemas de representag¢do sdo o conjunto de
principios que permitem representar no plano
objetos tridimensionais, utilizando projec¢des.

Sistemas de medida

Os sistemas de medida assentam na projegao
cilindrica ortogonal e tém a vantagem de nos
indicar as dimensGes dos objetos em verdadeira
grandeza, ou seja, sem sofrerem distorgGes.
Sdo os melhores sistemas para fornecer
indicagOes precisas sobre a construgdo ou
produgdo de objetos, por isso sdo muito usados
na arquitetura, na industria e no design de
equipamento.

Dupla projeg¢ao ortogonal

No sistema de dupla proje¢do ortogonal, a
forma dos objetos define-se através de dois
planos de proje¢do — o plano frontal (PFP) e o
plano horizontal (PHP) — que dividem o espaco
em quatro angulos diedros de 902. Estes
“gquartos” de espago chamam-se diedros e
ordenam-se no sentido contrario ao dos
ponteiros do reldgio. A reta que resulta dos
dois planos projetantes, perpendiculares entre
si, designa-se por eixo x.




¢ Para podermos representar as duas vistas no
papel, teremos de considerar que este
corresponde a um plano vertical. Para isso,
imaginemos o rebatimento do plano
horizontal sobre o plano frontal (PFP),

= utilizando como charneira o eixo x, e as duas
o projecdes do objeto passam a poder
A i representar-se no mesmo plano.

—_

i

Método Europeu
=== * E um sistema de projeg3o paralela e ortogonal

a — — ‘ m | gue projeta as seis e
I @ ﬁ A’ T vistas de um ' ‘

; ‘ 1 | 1 determinado objeto

o 3 74 L g R e L R Lt
/ \ sobre as faces

mamos vistas b projectes doobietonos |
o5 de projecao Avista de frente ouvista | p |

de um cubo Femt| B

que contém ou que  [ETEEE

envolve esse objeto. ﬂ

Normas da representagao técnica

¢ Aescala é arelagdo entre uma determinada
medida no desenho e a correspondente medida
real do objeto representado.

¢ Os objetos podem ter tamanhos ndo compativeis
com o desenho em que sdo representados. Por
vezes, sao muito grandes, outras muito
pequenos. Assim, temos necessidade de recorrer
a uma escala de redugdo ou ampliagao.




Escala de redugdo

¢ Se um objeto esta desenhado na escala 1:4,
todas as suas dimensdes ficam no desenho
quatro vezes menores.

e Assim, se o objeto tiver 14 cm de
comprimento, essa dimensdo vai ser
representada com 35 mm (140:4=35), embora
na cota do desenho figure o valor de 140 mm.

140

Escala de ampliagao

¢ Se um objeto esta desenhado
na escala 2:1, todas as suas
dimensdes ficam no desenho
com valores duas vezes
maiores.

Assim, se ele tiver 0,5 cm de
comprimento, embora na cota i
figure o valor de 5mm, essa
dimensao vai ser representada

no desenho com 10 i
mm(5x2=10). i
7
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Cotagem do desenho

¢ Chama-se cotagem a inscri¢do das medidas ou cotas do
objeto a representar.
* Os numeros de cota indicam as medidas reais do
objeto representado. Sdo indicados a meio da linha de
cota, do lado de cima para as linhas horizontais e a
esquerda para as linhas verticais.
As linhas de cota sdo linhas paralelas as arestas a cotar.
Sdo limitadas por setas, pontos ou barras. As linhas de
chamada sdo segmentos de reta, desenhados a trago
fino continuo, perpendiculares aos contornos ou
arestas que pretendemos cotar. Devem ultrapassar
ligeiramente as linhas de cota.

A cotagem feita no desenho é independente da
escala utilizada, isto é, os nUmeros de cota
indicam as dimensdes reais do objeto.

Normalmente as cotas aparecem em milimetros.

A unidade de medida ndo o

aparece junto das cotas
mas sim na legenda do

> 2 -

3
desenho. : q e

Espessuras de trago Na representagdo técnica de
objetos, usam-se varias

espessuras de trago ou tragados:

e Trago grosso continuo:
representagdo de arestas e

linhas de contorno visiveis;
¢ Trago grosso interrompido:
_____________________ representagdo das arestas e
linhas de contorno invisiveis;
¢ Trago fino continuo: nas linhas
auxiliares de construgdo, nas
linhas de cota e de chamada e
no tracejado dos cortes;
¢ Trago ponto fino:
””””””””””” representagdo dos planos de
corte.




Sistemas perspéticos

¢ Os sistemas perspéticos ou de perspetiva
provocam sempre algum tipo de
distorgdo na representagdo dos objetos
ou do espago, por isso ndo sdo os
melhores indicadores das suas dimensdes
em verdadeira grandeza.

¢ Sugerem o efeito de profundidade,
tridimensionalidade ou volume, o que
pode ser muito Util quando
pretendemos obter represen-
tagdes técnicas mais proximas
da realidade. Utilizam-se muito
na arquitetura, em cartografia
e também em multimédias,
sobretudo na criagdo de
ambientes virtuais para projetos
cientificos, jogos e filmes.

Perspetivas axonométricas

* As perspetivas axonométricas assentam em
trés eixos: X, y e z. correspondentes as trés
dimensGes dos objetos: comprimento, largura
e altura.

¢ Consoante a perspetiva, estes trés eixos
formam diferentes angulos entre si, afetando
a marcagdo das dimensdes na figura.

Perspetiva Cavaleira

« £ uma perspetiva de execucio rapida e simples.

* O objeto fica numa posigdo de frente para o observador e as
faces que lhe sdo perpendiculares ficam inclinadas a 459.

¢ As arestas a 452 ficam reduzidas a metade da dimensao real.
* Todas as arestas verticais continuam verticais e sem redugdo.

f

.. 45°

Perspetiva Dimétrica

* Esta perspetiva é semelhante a perspetiva cavaleira, com a
diferenga de que a vista de frente fica desenhada segundo um
angulo de 7°.

* Na perspetiva dimétrica, as arestas perpendiculares a face de
frente ficam com uma inclinagdo de 422 e, tal como na
perspetiva cavaleira, ttém uma redugdo para metade da
medida real se estiveres a desenhar a escala 1:1.

79T

Perspetiva Isométrica

¢ A palavra isométrica vem do grego isos e metron (a mesma
medida). Isto porque desenhamos as arestas sem nenhuma
redugdo, ou seja, com a mesma medida do real se
trabalharmos a escala 1:1.

* As arestas perpendiculares a face de frente ficam com uma
inclinagdo de 309.

¢ Observa o cubo representado nas trés
perspetivas técnicas: cavaleira, dimétrica e
isométrica.

& ®§ ©




Anexo V

Inquérito “O Origami como Meio de Aprendizagem”






INQUERITO “O ORIGAMI COMO MEIO DE APRENDIZAGEM”

Este inquérito é andnimo e confidencial, por esse motivo ndo escrevas o teu nome em
nenhuma parte da folha.
Agradeco a colaboragdo e a opinido sincera de todos os alunos neste inquérito.

A tua opinido é importante!

Idade:

Sexo:

Classifica e assinala a tua resposta as seguintes afirmacdes, utilizando uma escala de
satisfacdo, sendo que:

1 - Discordo totalmente

2 — Discordo

3 — Nao concordo nem discordo

4 — Concordo

5 — Concordo plenamente

1) Sentialgum desinteresse nas aulas

1 2 3 4 5

2) Gostei das aulas

1 2 3 4 5

3) Sinto que aprendi nestas aulas

1 2 3 4 5

4) Considero que houve evolugcdo na minha criatividade

1 2 3 4 5




5) Considero que evolui tecnicamente na dobragem de Origami

1 2 3 4 5

6) Sinto que evolui no desenho rigoroso

1 2 3 4 5

7) Considero que foi interessante aprender as matérias de Educagdo Visual

através do Origami

1 2 3 4 5

Classifica numa escala de 1 a 5 valores as aptiddes e contetdos que mais estiveram

presentes e foram trabalhados nos exercicios propostos na sala de aula

Sendo que:

1 — muito pouco importante
2 —pouco importante

3 —importante

4 — muito importante

5 — muitissimo importante

Desenho e organizagao formal (procura

do médulo e padrao)

Distinguir e caracterizar a expressao do
movimento (repeticdo de formas:

translacdo, rotacdo, simetria, etc.)

Composicao de cor

Significado e simbologia do Origami

Desenho rigoroso

Criatividade (imaginacdo, resolucdo de

problemas)

Trabalho em equipa




Consideras que através da dobragem de um origami evoluiste em Educagado Visual?

(assinala com uma cruz a tua resposta)

Sim Nao

Porqué?

O que é que gostaste mais de fazer neste trabalho?

Dos seguintes modulos de trabalho, indica a tua classificacdo de importédncia de cada
um, numa escala de 1 a 5 sendo que:

1 — muito pouco importante

2 —pouco importante

3 —importante

4 — muito importante

5 — muitissimo importante

Modulo/Padrio

1 2 3 4 5

Origami




Sistemas de Representagao

1 2 3 4 5

Indica qual dos seguintes mddulos gostaste mais

(assinala a tua resposta)
Modulo/Padrio
Origami

Sistemas de Representacao

Indica os motivos da tua escolha

Muito obrigada pela tua colaboragdo! ©



Anexo VI

Tabela de Notas de Educacgao Visual dos alunos do 82 A
durante o Ano Lectivo 2012/2013






Tabela de Notas de Educacao Visual dos alunos do 82 A

durante o Ano Lectivo 2012/2013

Aluno do 82 A 12 Periodo 22 Periodo 32 Periodo
N2 1 3 4 4
N2 2 3 3
N2 3 4 4
N2 4 2 3
Ne 5 2 3 3
N2 6 3 3
Ne 7 3 3 3
Ne 8 3 3
N2 9 2 3 3
N2 10 3 4 4
N2 12 4 5 4
N2 13 3 3
N2 14 3 4 3
N2 15 4 4
N2 16 3 3 3
Ne 17 2 3 3
N2 18 3 3 3
N2 19 4 4
N2 20 4 3
N2 21 2 3 3
N2 22 2 3 3
N2 23 4 4 4
N2 24 3 4
N2 25 4 4
N2 26 4 4 4

Legenda:

Verde — alunos que subiram a nota no 32 Periodo.

Vermelho — alunos que desceram a nota no 32 Periodo.
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