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Resumo

O presente trabalho, aqui intitulado de Relatério de Estagio Profissional I, II, 11l
e IV, deve o0 seu nome as descricdes escritas e circunstanciadas de praticas
pedagdgicas ocorridas em estagio profissional, por intermédio da observacdo e
experimentagdo de aulas e atividades. Estas, sdo relatadas e fundamentadas de
acordo com a sua pertinéncia e interesse pedagodgico para aquela que serda a minha
realidade educativa.

O Relatorio de Estagio Profissional esta organizado em 4 capitulos, sendo eles:
relatos de estagio; planificacbes; dispositivos de avaliacdo e uma proposta de
atividade para ser implementada no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No capitulo 1 séo relatadas e apresentadas as praticas, ndo s6 dos docentes
das escolas onde tive oportunidade de estagiar, como as minhas também. As
estratégias e recursos que considerei proveitosos, procurei fundamenta-los com o
respetivo autor.

No capitulo 2, exponho oito planificacdes de aulas/atividades realizadas com
criancas de diferentes faixas etarias, sendo que, quatro planificacdes dizem respeito a
valéncia de Pré-Escolar e as outras quatro a valéncia de 1.° Ciclo. Neste capitulo as
estratégias, 0s recursos, 0S componentes e 0s conteldos, e as areas patenteadas e
exploradas sédo diversificadas.

O capitulo 3, corresponde aos dispositivos de avaliacdo utilizados nas aulas
gue lecionei. Elaborei duas propostas de atividade para a Educacdo Pré-Escolar e
duas para o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ao todo, os quatro dispositivos,
possibilitam a avaliacdo das propostas de acordo com 0S componentes e 0S
conteldos respetivamente.

O capitulo 4, compreende uma atividade, premeditada para ser executada com
uma turma. Este trabalho esta desenvolvido com todas as etapas para ser executado

em qualquer escola que ndo demonstre entraves a aplicagdo da mesma.

A execucdo deste relatério, presenteia todo o processo formativo enquanto

estagiaria e futura educadora/professora.

Palavras-Chave: educadora; professora; comunicacao; praticas; estratégias.



Abstract

The present work, entitled the Professional Internship Report I, 1, Ill and IV,
owes its name to the written and detailed descriptions of pedagogical practices that
have taken place in the professional stage, through the observation and
experimentation of classes and activities. These are reported and grounded according
to their relevance and pedagogical interest to what will be my educational reality.

The Professional Internship Report is organized into 4 chapters, which are:
trainee reports; Planning; Evaluation devices and a proposal of activity to be
implemented in the 1st Cycle of Basic Education.

In Chapter 1 the practices are reported and presented, not only of the teachers
of the schools where | had the opportunity to practice, but also mine. The strategies
and resources that | considered useful, | tried to substantiate them with the author.

In Chapter 2, | outline eight classes / activities planning with children of different
age groups, four of which relate to the valency of Pre-School and the other four to the
Valence of 1st Cycle. In this chapter the strategies, resources, components and
contents, and patented and exploited areas are diversified.

Chapter 3 corresponds to the assessment tools used in the classes | taught. |
prepared two activity proposals for Pre-School Education and two for Teaching the 1st
Cycle of Basic Education. In all, the four devices make it possible to evaluate proposals
according to the components and contents respectively.

Chapter 4 comprises an activity, premeditated to be performed with a class.
This work is developed with all the steps to be executed in any school that does not

demonstrate obstacles to the application of the same one.

The execution of this report, presents the whole formative process as trainee

and future educator / teacher.

Keywords: educator; teacher; communication; practices; strategies.
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Introducéo

O relatério enquadra-se nas normas para elaboracdo do relatério do estagio
profissional, no ambito do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (2.° ciclo de Estudos — Mestrado Profissionalizante), realizado na
Escola Superior de Educacéo Joao de Deus.

O relatorio, referente as unidades curriculares Estagio Profissional I, II, Il e IV
decorrente do 1.9, 2.° 3.° e 4.° semestres de estagio, compreende as observacdes e
experiéncias detalhadas de praticas pedagogicas, em contexto escolar, nas respetivas
escolas. Estas andlises relatadas e reflexdes pedagoégicas verificaram-se
semanalmente (exceto em periodos de férias escolares). E atendendo a estas
descri¢cdes das praticas semanais ao longo dos respetivos semestres de estagio, este

relatorio foi designado como Relatério de Estagio Profissional.

O presente relatério de estagio profissional constitui uma parte integrante da
minha formacéo enquanto educadora/professora. Tem um papel decisivo em termos
profissional pois é através da sua concretizacdo que poderei concluir o Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e obter a certificacéo
profissional de que necessito para exercer esta profissdo. E fundamental a sua
elaboracdo, na medida em que me possibilita pesquisar, investigar e desenvolver
conceitos cujo conhecimento é de importancia extrema para o alcance do sucesso
enquanto futura docente. A investigacdo permite ampliar os conhecimentos e
consequentemente adotar praticas mais favoraveis para a melhoria do ensino. Tal
como refere Loughran (citado por Flores e Simado, 2009), “os alunos futuros
professores desenvolvem compreensdes profundas acerca do ensino e da
aprendizagem quando investigam a sua propria pratica e quando sdo convidados a
adotar uma perspetiva de investigadores” (p. 34). A elaboracéo deste relatério implica
um registo diario de praticas atuais, vividas ou presenciadas no terreno e sua posterior
reflexdo. Esta é basilar no exercicio de qualquer profissdo e principalmente na de
docente. E essencial que o docente assuma uma postura de préatico reflexivo e que
melhore a sua prestagéo a cada reflexdo, ndo se limitando apenas ao que observa.

Alonso e Roldao (2005) afirmam que:

(...) € no terreno que o professor tem a oportunidade Unica, e de grande utilidade para
a sua formacéo, de se confrontar com o real, de recfletir sobre essa realidade, de
comunicar experiéncias e, sobretudo saber que a aprendizagem de um professor

nunca termina (p. 36).



O estagio profissional visa essencialmente fomentar o acesso a formacédo da
carreira docente, permitindo experimentar e sobretudo vivenciar o contexto escolar
como futura realidade da vida educativa. No fundo é uma etapa preparatoria na qual
temos oportunidade de interagir com as criangas, aprendendo ndo s6 com elas, mas
também com as educadoras e professoras cooperantes, permitindo assim 0 nosso
crescimento profissional. O estagio prepara para um trabalho docente coletivo, pois o
ensino, conforme Pimenta e Lima (2004), ndo € um assunto individual do professor,
uma vez que a tarefa escolar é resultado das ac¢des coletivas dos professores e das
praticas institucionais. As autoras mencionam que se pode “pensar 0 estagio como
propostas que consideram a teoria e as praticas presentes tanto na universidade
guanto nas instituicbes-campo. O desafio € proceder ao intercambio, durante o
processo formativo, entre o que se teoriza e 0 que se pratica” (p. 127).

O estagio profissional € relevante para a formacdo de profissionais,
ingressados em qualquer area de trabalho. O sucesso de cada pessoal/estagiario,
como futuro profissional ndo depende somente dos conhecimentos tedricos
assimilados ao longo do percurso académico.

De acordo com Pimenta e Lima (2004), o estagio de cursos de formacéo de
professores compete possibilitar que os futuros docentes compreendam a
complexidade das préticas institucionais e das acdes exercidas pelos profissionais
como alternativa no preparo para a sua insercdo profissional, mas isso s6 é
conseguido se o estagio for uma preocupacdo, um eixo de todas as disciplinas do
curso, que, por sua vez, devem contribuir para formar professores baseados na
analise, na critica e na proposicdo de novas maneiras de fazer educacédo, valorizando
a pratica profissional como momento de construcdo de conhecimento por meio do
pensamento, da analise e da problematizacdo dessa pratica, atuando assim como um

professor reflexivo ou professor pesquisador de sua pratica.

7

A prética pedagdgica supervisionada €é também elementar para obter
experiéncia em todas as vertentes relacionadas com a educacdo. O contacto com a
realidade educativa permite ao futuro docente pér em pratica algumas teorias que sé
através da experiéncia podera clarificar, tendo assim, no proprio terreno uma
perspetiva mais real das teorias estudadas ao longo da sua formacé&o inicial. Pimenta
e Lima (2004) preconizam que a dissociagdo entre a teoria e a pratica resulta num
empobrecimento das praticas nas escolas, evidenciando a necessidade de explicitar
por que o estdgio € teoria e pratica. As autoras reforcam ainda que a profissédo do

educador é uma pratica social, ¢ uma forma de intervir na realidade social, pois a

atividade docente é ao mesmo tempo prética e acao.



Ao analisarmos, experimentarmos e vivenciarmos a realidade educativa,
aprendemos e apreendemos conhecimentos e contetdos, de modo a que possamos,
de uma forma correta, dindmica, interessante e divertida, ensinar as criancas essas
mesmas aprendizagens. Desenvolvendo as nossas competéncias e capacidades,
vamos também expandindo as aptidées e habilidades das criancas. Como sustenta
Day (citado por Flores e Simé&o, 2009), “os professores ndo podem ser formados
(passivamente), eles formam-se (activamente). E, portanto, vital que participem
activamente na tomada de decisdes sobre o sentido e 0s processos da sua propria
aprendizagem” (p.7). Segundo Loureiro (2000), “espera-se que a formacao inicial
possa proporcionar aos futuros professores quer 0s conhecimentos gerais e
especificos quer os principios psicopedagdégicos e cientificos necessarios para que
desenvolvam posteriormente de forma adequada a sua actividade profissional” (p. 33).

Esta realidade é demonstrada pela possibilidade de realizar o estagio em
contexto escolar, lecionando as diversas areas curriculares, sobre diferentes
tematicas. A forma como encaramos um grupo ou uma turma e nos dirigimos as
criancas, pode ditar a concretizagdo ou ndo concretizacdo dos objetivos propostos,
dependendo da atitude e postura empregue face a situacdes e comportamentos em
contexto escolar.

A pratica em sala de aula orientada e a observacéo das praticas dos educadores
e professores cooperantes consente que facamos uma reflexdo, no sentido de
melhorar as nossas acdes e 0s aspetos menos eficazes para com as criancas. Para
Jacinto (2003), “...descurar o papel e as competéncias dos orientadores pedagdgicos

€ certamente pdr em risco o processo de formacao do futuro professor” (p.28).

Mediante o estagio profissional conseguimos adotar estratégias, descobrir
outras formas de cativar as criancas, melhorando os procedimentos, métodos e
estratégias utilizados pelos educadores e professores. De acordo com Alonso e
Roldao (2005), “durante esta formagdo adquire-se conhecimentos basilares para
podermos desempenhar correctamente a docéncia, mas tomamos também
conhecimentos de quais as caracteristicas mais importantes para vir a ser um
professor de qualidade” (p. 29). Os estagios profissionais sdo essenciais, pois
possibilitam que sejam trabalhados aspetos fundamentais na construgdo da
identidade, dos conhecimentos e das atitudes necessarias ao exercicio da profissédo
docente.



Identificacd@o e contextualizagédo do estagio profissional

O relatério tem como base os relatos diérios e reflexdes realizados em duas
escolas, situadas em Lisboa, cada uma com trés valéncias de escolaridade, entre as
quais: Creche, Educacao Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

A primeira escola onde estagiei tem 440 alunos, distribuidos entre as valéncias
de Educacdo Pré-Escolar, 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, 16 professores, 10
educadores e 18 colaboradores ndo docentes. Na segunda escola onde realizei o
estagio, o corpo docente é constituido, normalmente, por 3 educadores na Creche, 6
educadores na Educacédo Pré-Escolar e 8 professores no 1° Ciclo. Existem, também,
docentes a tempo parcial que lecionam as areas de Expressédo e Educacdo Musical e
Expressdo e Educacédo Fisica, tanto a Educacdo Pré-Escolar como ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A partir da faixa etaria dos 3 anos, as criancas tém aulas de Inglés,
lecionadas por uma docente da instituicdo. Esta escola tem cerca de 400 alunos.

Nestas escolas existem algumas rotinas diarias, comuns a todos os anos de
escolaridade: a roda; os intervalos; a higiene diaria e as refeicbes. E importante
estabelecer rotinas no quotidiano das criancas para que estas tenham a nocéo de
como serd o modo de agir, tranquilizando-a na realizacdo das atividades, pois acaba
por tomar consciéncia daquilo que vai realizar diariamente. Sobre a importancia das
rotinas, Hohmann e Weikart (2011) destacam que: “A rotina esta planeada por forma a
apoiar a iniciativa da crianca. Assim, proporciona a crianca tempo para expressar 0S

seus obijetivos e intencdes” (p.224).

Neste relatério constam duas conjunturas de estagio distintas em que os
momentos de estagio realizados no 1.° Ciclo do Ensino Basico séo referentes ao ano
2012 e 2013, e os momentos de estdgio da Educacao Pré-Escolar alusivos aos anos
de 2016 e 2017. Este facto deveu-se a interrupg¢éo involuntaria do mestrado. Assim
sendo, decidi colocar todas as informagfes de estagio por ordem cronolégica,
surgindo em primeiro lugar os correspondentes ao do 1.° Ciclo.

O estagio teve a duracdo de quatro semestres, sendo que de margo de 2012 a
fevereiro de 2013, o estédgio foi realizado as segundas, tercas e sextas-feiras no
horéario das 9 horas as 13 horas. Estes momentos de estagio dizem respeito ao 3.° e
4.° semestre de 2012/2013. O 1.° e 2.° semestre pertencem ao periodo de setembro
de 2016 a julho de 2017, efetuado as segundas e sextas-feiras no horario das 9 as 17

horas.



Calendarizagéo e cronograma

O Estégio Profissional ocorreu em trés escolas diferentes, ao longo de quatro

semestres. Abrangeu as duas valéncias: Educacéo Pré-Escolar com os trés niveis de

ensino (3 anos, 4 anos e 5 anos) e o 1.° Ciclo do Ensino Basico com 0s quatro niveis

de ensino (1.° ano, 2.° ano, 3.° ano e 4.° ano). Este periodo de estagio encontra-se

dividido em dez seccdes, cada uma destinada ao ano de escolaridade e faixa etaria

das duas valéncias (Quadros 1 e 2).

Quadro 1-Cronograma do estagio durante 0 1.° e 2.° semestres (2016/2017)

1.° Semestre (2016)

2.° Semestre (2016/2017)

5 anos 4 anos 5 anos 4 anos
22 de
12 de 8 deabrila27 | 3dejunhoa | 21 de outubro novembro a 3 de janeiro a
fevereiro a 18 de maio de 24 de junho a 18 de 16 de 3 de fevereiro
de marco de 2016 de 2016 novembro de | dezembro de de 2017
2016 2016 2016

Quadro 2-Cronograma do estagio durante o 3.° e 4.° semestres (2012/2013)

3.2 Semestre (2012)

4.° Semestre (2012/2013)

4.°ano

2.9ano

1.°ano

3.°2ano

5 de marco a
27 de abril de 2012

30 de abril a
22 de junho de 2012

25 de setembro a 16

de novembro de 2012

19 de novembro de
2012 a 25 de janeiro
de 2013

Nos cronogramas abaixo (Quadros 3 e 4), as sec¢bes sdo apresentadas e

descriminadas, de forma organizada e de acordo com o tempo destinado a cada

semestre. Esquematizam a cronologia do periodo de estagio e a elaboracdo do

relatério, onde se podem verificar o nimero de horas destinadas as aulas observadas,

as aulas programadas, as reunides de Pratica Pedagogica, ao estagio intensivo e

ainda,

as pesquisas bibliograficas e elaboragdo do

relatério de estagio.




Quadro 3 - Cronograma e Calendarizacéo de Estagio | e Il

Estagio Profissional | Estagio Profissional Il Horas
Abril Maio junho julho
Semanas
Atividades
Momento 192
de
Estagio
Aulas
Observadas 12
Aulas 12
Programadas
Reunides de 30
Orientacéo
Tutorial
Estagio 30
Intensivo
Elaboracgéo
do Relatério 32
de Estagio
Pesquisas 36
bibliogréficas
344

Total




Quadro 4 - Cronograma e Calendarizacdo de Estagio lll e IV

Estagio Profissional Il Horas

Estagio Profissional |

setembro outubro novembro dezembro janeiro fevereiro

fevereiro

Semanas

Atividades

Momento
de 348
Estagio

24

Aulas
Observadas

24

Aulas
Programadas

Reunides de
Orientagéo 10
Tutorial

Estagio
Intensivo

Elaboracgéo
do Relatério
de Estagio

Pesquisas
bibliogréficas

Total



Capitulo 1 — Relatos de Estagio

1.1 Descri¢do do capitulo

Os relatos de estagio validam situacdes significativas, observadas em contexto
de estagio, nos diversos niveis etarios, nas diferentes areas da Educacao Pré-Escolar:
Area da Formac&o Social e Pessoal, Area da Expressdo e Comunicacdo e Area do
Conhecimento do Mundo; e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico: Area de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Estes relatos aqui expostos sdo consequéncia das observacfes naturalistas
realizadas em contexto de sala de aula com criangas entre os trés e os dez anos de
idade, abrangendo as varias areas da Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, em duas escolas na regido de Lisboa. Devo referir que os relatos de
estagio do 1.° Ciclo do Ensino Basico retratam, cada um, um periodo correspondente
a uma manha, enquanto os registos da Educacao Pré-Escolar referem-se a um dia

inteiro de estagio, que inclui o periodo da manha (9h/13h) e o da tarde (14h/16h).

1.2. Relatos de Estagio

1.2.1 Relato de estagio 1 (abril de 2012)

A manha de aulas iniciou-se hoje com a nossa interacdo com a turma. As
minhas colegas de estagio e eu, a pedido da professora, confirmamos se todos 0s
alunos da turma de 4.° ano onde nos encontrAvamos a estagiar, tinham realizado o
desafio escolar que foi proposto para executar em casa. A professora, no quadro
interativo, colocou exercicios de célculo mental a partir do lancamento de dados. Os
dados eram lancados através do click da caneta no quadro e os alunos tinham de
acertar no numero correspondente, efetuando somas ou subtragfes. Prosseguiu com
uma outra atividade, um jogo, o qual denominou “concurso” que consistia em que duas
equipas - rapazes e raparigas respetivamente - respondessem individualmente a
guestdes colocadas em pequenos cartdes, sobre conteldos de Portugués, Estudo do

Meio e Matematica.

De seguida a professora fez a correcdo do desafio escolar realizado pela turma
em casa. Este consistia numa atividade formativa de Mateméatica com diversas
matérias. Antes do intervalo matinal, os alunos, copiaram do quadro um texto
informativo referente ao tema “constituintes frasicos” e executaram uma revisao oral

sobre este conteudo.




Regressados do recreio, distribuimos fichas de trabalho j& corrigidas pela
professora e os alunos arquivaram-nas nos respetivos dossiés. Terminada a tarefa, o
professor responsavel pelo Clube de Ciéncias deu inicio a sua atividade. Executaram
uma experiéncia sobre a producao e utilizagcdo de um gas, com rea¢bes quimicas e

libertacdo de gases.
Inferéncias / Fundamentacgéo tedrica

Considero a utilizacdo do quadro interativo muito proficua por possuir uma
série de aplicacbes que podem ser transversais a todas as areas curriculares. Neste
caso, a aplicacédo de lancamento de dados, deu ensejo a exercicios de calculo mental,
fomentando a atencéo e curiosidade nos alunos. Buys (2008) descreve célculo mental
como “o calculo habil e flexivel baseado nas relagcbes numéricas conhecidas e nas
caracteristicas dos numeros” (p. 121), acrescentando que se trata de “um movimento
rapido e flexivel no mundo dos numeros” (p.122), mundo esse que resulta do seu

préprio sentido de numero.

Nesta atividade os alunos identificaram a quantidade representada em cada
face dos dados e associaram ao algarismo ou numero correspondente, efetuando a
soma ou subtracdo. Também Noteboom, Bokhove e Nelissen (2008) definem o calculo
mental como “um calculo pensado (ndo mecanico) sobre representagdes mentais dos
numeros” envolvendo “o uso de factos, de propriedades dos numeros e das operagdes
e 0 modo como estes se relacionam” (p. 90). Nos exercicios de céalculo mental é
importante que os alunos facam a descoberta dos resultados e utilizem formas e
técnicas de alcancar o objetivo. Algumas caracteristicas dos procedimentos de céalculo
mental, entre elas o facto de serem estratégias ativas, permitem a crian¢a escolher o
método, consciente ou inconscientemente, fazendo com que possa lidar com o

numero como um todo e ndo como algarismos individuais.

Para Bourdenet (2007), trabalhar o calculo mental regularmente, permite ao
aluno ser mais flexivel na mudanga de registo dos numeros. Refere ainda que nos
momentos de calculo mental em sala de aula comparam-se procedimentos, reflete-se,
pensa-se, conjetura-se, analisam-se 0s erros, desenvolve-se o0 sentido critico e
promove-se intenso debate, fundamental para o estabelecimento de conexdes entre
aprendizagens matematicas. Este autor enfatiza a importancia da discussao do calculo
e do erro com toda a turma como forma de aprender, uma vez que o0 momento de
correcdo repetido com regularidade e contemplando diferentes procedimentos
possiveis promove uma aprendizagem mais sélida de certos saberes e permite uma

manutenc&o dos conhecimentos, em que cada no¢éo pode ser regularmente revista e




repensada. Desta forma, todos os exercicios de calculo mental que a professora

dinamizou e fomentou na sala de aula sdo, a meu ver, de grande valor pedagadgico.

Também o “concurso” baseado nas questdes tematicas dos cartdes, permitiu a
apreensdo de conteudos ja explorados em sala de aula, promovendo o espirito
competitivo entre os alunos. Este jogo de cartdes esta disponivel para todas as
disciplinas e perscruta diversos temas associados as mesmas. Segundo Albareli et al.
(2001), o jogo pode constituir uma excelente oportunidade para, partindo das
necessidades e interesses das criancas, trabalhar as diferentes areas e dominios de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento pleno e harmonioso de cada uma das
criancas. E uma estratégia fantastica para manter os alunos concentrados e a0 mesmo
tempo entusiasmados. Baranita (2012) confirma a importdncia do jogo no
desenvolvimento cognitivo das criangcas, mencionando por exemplo, que 0s jogos

I6gicos promovem a concentracao, a autonomia, a confianga e “desafiam” a mente.

Tive oportunidade de assistir ao Clube de Ciéncias e as experiencias que a
turma realizou neste dia com o professor. Reforco a ideia da influéncia que uma
atividade deste género tem. O Clube de Ciéncias € uma disciplina que pertence a area
curricular das Ciéncias Experimentais. Como tal, os alunos envolvem-se e contactam
de forma pratica com diversos elementos e materiais relacionados com as ciéncias,
manipulando-os. Martins et al. (2007, p. 38) defendem que “tarefas de caracter pratico
sempre foram consideradas importantes para as criangas, [...], como forma de
potenciar o seu envolvimento fisico com o mundo exterior, aspecto crucial para o

desenvolvimento do préprio pensamento, conforme comprovado por Piaget”.

O Clube de Ciéncias funciona da seguinte maneira: ap0s as experiéncias ou
atividades de caracter pratico, os alunos tém um protocolo que leem para esclarecer

davidas sobre a atividade a realizar.

A atividade experimental constituiu um momento de grande azafama entre os
alunos. Constatei que apreciam muito participar, tentando encontrar explicacdes para
0 que visualizam. Martins et al.(2007) dizem que “as praticas de ensino das Ciéncias
nas escolas sdo muito incipientes, quer em metodologias de trabalho adoptadas, quer
em tempo curricular que lhes é destinado” (p.9). Os mesmos autores defendem que as
experiéncias “sado factores imprescindiveis a melhoria da formacao cientifica dos
alunos” (p.9) e € necessario, cada vez mais, criar condicbes nas escolas para
implementar o ensino das Ciéncias de base experimental no 1.° Ciclo do Ensino

Basico. Ainda de acordo com Martins et al. (2007):
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[...] ndo é a simples manipulagéo de objectos e instrumentos que gera conhecimento.
E necessario questionar, reflectir, interagir com outras criancas e com o professor,
responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides,
para que uma actividade pratica possa criar na crianca o desafio intelectual que a
mantenha interessada em querer compreender fenébmenos, relacionar situacoes,

desenvolver interpretagdes, elaborar previsdes (p. 38).

As experiéncias com diversos materiais, deveria ser uma préatica constante no
dia-a-dia das criancas. O que observei nesta escola durante o Clube de Ciéncias foi
uma turma muito motivada e envolvida na prépria aprendizagem o que considero

muito positivo.

1.2.2 Relato de estagio 2 (abril de 2012)

Como neste dia foi véspera de feriado, a professora do 2.° ano da turma para
onde ia estagiar encontrava-se a desfrutar do seu dia de roulement. Assim sendo,
todos os seus alunos estiveram na sala da outra turma de 2.° ano, com a respetiva
docente. Esta exigiu que os alunos ‘cantassem’ as tabuadas até a tabuada do 10 e
conjugassem verbos, ‘entoando-os’ nalguns tempos (presente, pretérito perfeito e
futuro). Seguidamente, solicitou a colaboracdo das minhas colegas de estadgio, bem
como a minha, para que auxilidssemos os alunos na elaboracdo de uma ficha
formativa de Matematica. Conforme iam terminando, os alunos executaram também

atividades livres (desenhos, leitura de livros e jogos de mesa).

Inferéncias / Fundamentacéao teorica

Vérios autores, como Duarte (2008) e Costa, Cabral, Santiago e Viegas (2011),
referem que a reflexdo gramatical € muito importante para o desenvolvimento cognitivo

e linguistico dos alunos.

O ensino da gramética é considerado por muitos professores como o essencial
da disciplina de lingua, outros julgam-no um “mal necessario, um conjunto de itens que
€ preciso cumprir ‘a qualquer preco’. Ensinar gramatica no 1.° Ciclo do Ensino Basico
visa desenvolver a consciéncia linguistica das criangas, a qual, ao longo do seu
percurso escolar, evoluird para o estadio do conhecimento explicito” (Vieira, 2008, p.
18). A conjugacao dos tempos verbais faz parte do Programa e Metas Curriculares de
Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015) do 1.° Ciclo. Nesta escola, os

alunos iniciam a aprendizagem da leitura e da escrita ainda durante a Educagéo Pré-
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Escolar. Assim, no 2.° ano de escolaridade, os alunos avancam para matérias que, no
programa oficial, sé fazem parte dos contetudos a trabalhar nos anos de escolaridade
seguintes (3.° e 4.° anos). De acordo com 0 mesmo Programa, € apenas durante o 3.°
ou 4.° ano que os alunos terdo de dominar “algumas regras de flexao [...] verbal
(verbos regulares) ”. Especificamente, os alunos neste nivel de escolaridade devem
também saber distinguir “os tempos verbais (presente, futuro, pretérito perfeito e

pretérito imperfeito) assim como “os modos verbais (indicativo, imperativo,
condicional, infinitivo, conjuntivo (presente) ”. No entanto, os alunos desta Escola
encontram-se num nivel mais avancado em termos de conteldos e matérias, em
comparacdo com o programa oficial. Como ja referi em cima, o facto dos alunos do 2.°
ano de escolaridade ja& dominarem os tempos verbais pode ser explicado pela pratica

da aprendizagem da leitura e da escrita na Educacéo Pré-Escolar.

E importante que haja sempre tempo para as tabuadas serem trabalhadas,
sendo estas um dos contetidos do Programa de Matematica (Bivar, Grosso, Oliveira e
Timoéteo, 2013), inseridas no Dominio, Nimeros e Operagfes (NO2) como: “tabuadas
da multiplicacéo 2, 3, 4, 5, 6 e 10” (p.8). Estas sdo a base fundamental para o
desenvolvimento de calculos mateméticos. Tenho, contudo, de indicar que uma
repeticio ou memorizacdo ndo deve ser excessiva ou descontextualizada. Como
refere Sanches (2001), “é preciso que a memaria retome a sua fungao no processo de

aprendizagem: ‘nem oito nem oitenta” (p. 54).

De facto, a partir de chamadas orais ou repeticdo, é importante que os alunos
adestrem a capacidade de memorizacdo. Sanches (2001) alude que é relevante
“repetir para memorizar porque sem memorizar ndo se consegue relacionar, atividade

fundamental no desenvolvimento das aprendizagens” (p.54).

Porém, a estratégia demandada pela professora néo foi a melhor, pois os
alunos limitaram-se a debitar formas verbais e tabuadas, erradamente, que ndo eram
corrigidas. Muitos aproveitaram para apenas aguardarem a resposta dos colegas e
reproduzirem o que 0s mesmos acabavam de dizer. Seria mais proveitoso se cada
aluno, individualmente, proferisse uma das pessoas do tempo verbal, ou enunciasse
uma indicacéo e resultado da tabuada. Isto obrigaria os alunos a estarem focados e a

evitarem brincadeiras paralelas e descontextualizadas.
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1.2.3 Relato de estagio 3 (maio de 2012)

Uma das minhas colegas de estagio lecionou nesta manha, na turma do 1.°
ano, a sua aula programada, avaliada pela professora titular. Pela visualizagdo de um
PowerPoint com as caracteristicas gerais dos mamiferos, deu a conhecer as
distintivas particularidades do mamifero ocapi e como corroboracao, elaborou cartdes
com questdes dirigidas. Consoante as respostas corretas, entregava aos alunos uma
letra para formarem, em conjunto, uma palavra, que posteriormente daria o mote para

o tema a abordar na Area de Portugués.

Seguidamente, colocou no quadro a representacdo em grandes dimensfes de
um postal dos CTT feito em cartolina, com 0 objetivo de ensinar aos alunos a sua
estrutura. Estes realizavam entdo uma proposta, em que tinham de escrever no sitio
correto as partes constituintes do postal (remetente, destinatario, selo, etc.). Foi
chamando os alunos ao quadro, um a um, para preencherem o imenso postal de
acordo com o que fora solicitado. Depois de terminarem esta atividade, propés que
escrevessem um postal a um amigo (um aluno da turma) sobre a viagem que fariam,
para visitarem o ocapi. ApOs o recreio, 0s alunos retiraram um papel que continha o
nome do amigo a quem iriam escrever e elaboraram o postal para o mesmo. Colaram
0 respetivo selo no postal e foram informados que os postais iriam para a morada das

suas casas.

Na Area de Matematica, a minha colega optou por trabalhar com o material
manipulativo estruturado Tangram. Iniciou, apresentando-o de acordo com a lenda e
revendo as suas caracteristicas estruturais em termos geométricos. A partir de uma
ficha formativa, os alunos recortaram uma representacdo do tangram em papel

colorido e, sob a sua orientacdo, elaboraram algumas constru¢cées com o mesmo.

Inferéncias / Fundamentacgéo tedrica

Para a Area de Estudo do Meio, foi solicitado & minha colega, por parte da
professora titular, que selecionasse um animal que, embora fosse do conhecimento
dos alunos, detivesse caracteristicas fora do comum para as dar a conhecer aos
mesmos. Regra geral, os alunos mostram interesse e gostam de saber tudo o que
esteja relacionado com animais, principalmente entender outras espécies,
reconhecendo, as suas caracteristicas. Catita (2007) diz-nos que € fascinante para as
criangas destas idades conhecerem o mundo animal (p.66). As criangas sentem um

grande entusiasmo por estes temas porque, prossegue aquele autor, “tém uma
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relacédo face ao mundo animal muito diferente da dos adultos. Veem nos animais uma

espécie de mundo préprio semelhante ao dos adultos” (p.27).

No Programa de Estudo do Meio do 1.° Ciclo (Ministério da Educacéo, 2004, p.
115), especificamente no “Bloco 3 — “A Descoberta do Ambiente Natural’, é referido
gue os alunos de 1.° ano de escolaridade devem ter oportunidade de “Reconhecer
manifestacdes da vida vegetal e animal (observar plantas e animais em diferentes
fases da sua vida)’, especificamente, os animais selvagens, os animais domeésticos, 0s
diferentes ambientes onde vivem, as suas caracteristicas externas e os diferentes

modos de vida.

Desta forma, € importante que os pais e os professores fomentem a
curiosidade natural que os alunos tém pelo mundo animal. Assim, os alunos tém
curiosidade de procurar e pesquisar além do que Ihes é mostrado. Catita (2007) diz-

nos que,
“de acordo com as ideias de Piaget, o papel do educador é o de desenvolver um
conjunto de actividades com as criangas, a fim de desencadear um estimulo motivador
gue as leve a colocar questdes, procurar hipteses e descobrir novos conceitos do

mundo que as rodeia” (p.6).

Sobre a aula da colega, estimo que ha reflexdo importante a fazer sobre a
forma como a conduziu. Quando nos propomos lecionar um determinado conteudo,
sabemos que a tendéncia € tornarmo-nos demasiado expositivas na explicacdo de
conceitos, esquecendo por completo que as criancas estao ali para aprender, mas que
também possuem concecdes e outros conhecimentos que podemos incorporar e
aproveitar para o seguimento da aula. Julgo que a colega poderia ter explorado as
imagens do PowerPoint com as crian¢as, colocando questdes dirigidas em relacdo ao
gue viam nas imagens, como por exemplo, “Que outro animal te faz lembrar o Ocapi?”;
‘Em que é que ele é diferente/igual em relagdo a outro animal?”; “Que tipo de
alimentacao tem o ocapi?”; perguntas deste género ndo sé despertam o interesse e a
atencdo das criancas, como as envolvem de forma motivadora contribuindo para a
fluidez e sucesso da aula. A forma como apresentou e conduziu a aula nao foi a
melhor, pois tal como afirma Almeida (2002), “manter uma postura ativa e dinamica,
com movimentacao pela sala de aula, mudancas no tom de voz, de forma a enfatizar
aspetos mais ou menos importantes [...] sdo algumas das estratégias Uteis a ter em

conta” (p.25). E a colega nao as teve presente em nenhum momento.

Em relagdo a Ultima atividade da Area do Portugués, foi muito positiva esta

ideia de as criancas escreverem um postal a um amigo. Hoje em dia as criancas e
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mesmo os adultos tém imensa dificuldade em expressar-se verbalmente o que depois
se reflete na escrita, uma vez que este tipo de atividade é pouco perscrutado. De
acordo com Delgado-Martins e Ferreira (2006), a escrita é uma atividade de
transferéncia de uma mensagem verbal interiorizada para o codigo escrito. Quando
escrevemaos transpomos o0 que pensamos para o papel, utilizando os conhecimentos
previamente adquiridos.

Machado (2012) alerta que no Dominio da Escrita:

“Os niveis de insucesso sdo mais visiveis no 3° ciclo, mas é no 1° ciclo que tem que
haver uma melhor preparagdo dos alunos. Temos que reinventar e reorganizar as

nossas estratégias, para melhorar as competéncias dos alunos neste dominio” (p.8).

No meu entender, penso que a escrita criativa pode e deve ser trabalhada
desde da Educacdo Pré-Escolar a fim de evitar o arrastamento do fracasso neste

departamento. O autor reporta-nos ainda que:

“O relatério do GAVE de 2010, que avalia o desempenho dos alunos do 3° ciclo e
secundario, especifica que os estudantes da disciplina de Lingua Portuguesa
apresentam dificuldades na construcdo de textos explicativos com frases que tenham

I6égica e coeréncia” (p.8).

Uma outra estratégia possivel para este tipo de atividade de escrita seria, na
minha opinido, a escrita coletiva. Em vez de os alunos escreverem individualmente o
seu postal, teria sido agradavel ouvir algumas das ideias e descricdes da suposta
viagem realizada pelos alunos para ver o ocapi. No momento em que os alunos
estiveram a expor 0s seus pensamentos para a elaboracdo do postal, a colega poderia
circular pela sala dando uma atencdo mais personalizada, desempenhando o papel de
orientadora, colocando questdes de forma cuidadosa a fim de estimular as ideias,
ouvindo, auxiliando e conduzindo. Essa orientagcdo é essencial para que o aluno
confronte o problema e os estimulos mentais e, assim, chegue a resolugdo sozinho

(Cardoso, 2011).

Atendendo ao material estruturado matematico que observei, direi que este é
versatil e de caracter ludico. O Tangram € “um jogo” ou «quebra-cabecas» de origem
chinesa (Caldeira, 2009). A lenda do Tangram, que, como referi, a minha colega de
estagio contou aos alunos, pretende ilustrar como este surgiu. Este material, menciona
Caldeira (2009), é obtido a partir do corte de uma figura geométrica, o quadrado,
segundo determinadas regras. Este corte permite obter novas figuras “através da

recombinagado das pecgas obtidas”. Como explica esta autora, o tangram € constituido

15



por sete pecas, sendo elas cinco triangulos retangulos isésceles (dois grandes, um
médio e dois pequenos), um quadrado e um paralelogramo.

Quando examinado com os alunos, este material de foro didatico auxilia no
desenvolver das inteligéncias logico-matematicas, espaciais e intrapessoais. Os
professores (...) usam-no na construcao da ‘pré-geometria’, uma vez que este puzzle
potencia a capacidade de isolar partes de um todo que se considera como fundo
(Caldeira, 2009). A colega apenas trabalhou com os alunos a percecédo espacial,
deixando outros conteldos pendentes que seriam mais pertinentes para esta faixa
etaria, como por exemplo: analisar diferentes formas geométricas, comparar e ordenar

perimetros, entre outras.

1.2.4 Relato de estagio 4 (junho de 2012)

Esta manhd, outra das minhas colegas de estagio lecionou a sua aula
programada para 0s alunos do 2.° ano. A colega dialogou com eles sobre as
atividades que haviam realizado no fim de semana e de seguida entregou um texto, do
qual fez a leitura e interpretagéo.

Na Area de Estudo do Meio, a colega explorou a constituicdo das plantas.
Através de uma apresentacdo em PowerPoint, os alunos escutaram uma pequena
explicacdo sobre a tematica e cada uma das fungBes das partes constituintes da
planta. Para finalizar esta Area, os alunos colaram “etiquetas” com o nome dos
constituintes das plantas no local correto da imagem. Na Area de Matematica, a minha
colega reviu com a turma o conceito de fracdo a partir de exemplos de nlmeros
racionais ndo negativos, escritos por si no quadro. Desenvolveu este contetdo

recorrendo a situacdes do dia-a-dia.

No regresso do intervalo, os alunos elaboraram uma ficha formativa de
matematica com exercicios de consolidagéo sobre a temética anterior. A minha colega
concluiu distribuindo pecas de domin6é em grande escala, produzidas por si, contendo
fracOes e as respetivas imagens. Praticaram o0 jogo do Dominé com este conteudo,

montando a sequéncia no quadro.

Inferéncias / Fundamentacgéo tedrica

A minha colega de estagio dialogou com os alunos sobre as atividades

realizadas no fim de semana. No meu entender, este foi um dos pontos favoraveis a
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sua aula, ja que, quando os alunos expfBem assuntos pessoais, sentem-se mais

confortaveis no restante tempo da aula. Como defendem Hohmann e Weikart (2011):

[...] quando as criangas se sentem a vontade e sdo estimuladas a conversar sobre
experiéncias com significado pessoal usam a linguagem para lidar com as ideias e com
0s problemas concreto que, do seu ponto de vista, sdo realmente importantes. Ao
comunicarem aprendem que a forma pessoal de se expressarem é eficaz porque 0s

outros as ouvem e respeitam aquilo que elas dizem (p. 40).

Este tempo em que os alunos conversaram sobre as suas atividades foi
importante e ndo pode ser considerado uma perda de tempo. Estes poucos minutos de

conversa podem valer o resto de uma ‘aula atenta’ por parte dos alunos.

Durante a aula da Area de Portugués, mais precisamente na andlise e
interpretacdo do texto, surgiu uma duvida intrigante. A colega requeria que os alunos
Ihe indicassem um nome comum coletivo que caracterizasse um grupo de pessoas. As
respostas variaram: multiddo, turma, familia; a colega aceitou-as, mas acabou por
esclarecer que a palavra “rancho” era 0 nome comum coletivo que procurava nas
respostas dos alunos. Isto deixou-nos confusas, ndo s6 a nés estagiarias mas também
a professora titular. De acordo com o Dicionério Infopédia da Lingua Portuguesa com
Acordo Ortografico (2017), a palavra rancho significa:

1. Um grupo de pessoas reunidas, especialmente em viagem;

2. Um conjunto de trabalhadores agricolas, em geral contratados para
trabalhos sazonais;
Um grupo folclérico (etnografia);

Um grande numero (linguagem popular); entre outros designios.

Por desconhecermos esta definicdo neste contexto e pelo proprio espanto das
criangas teria sido importante a colega explicar melhor esta palavra nas suas varias
vertentes. Poderia inclusive solicitar que as criangas encontrassem 0 seu significado
no dicionario. Os alunos necessitam de saber procurar no diciondrio, visto que em
textos ou em qualquer situagdo surgem palavras cujo significado € desconhecido.
Estanqueiro (2010) defende que “é tarefa do professor oferecer instrumentos que
permitam ao aluno assumir gradualmente a responsabilidade pela sua aprendizagem”
(p. 18). A partir daquilo que os alunos encontram como resposta, existe uma troca e
partilha de saberes proporcionada pelo professor. Estanqueiro (2010) refere ainda que

‘num clima de cooperacgao, de partilha de saberes e experiéncias, todos ganham,
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aprendendo juntos”. Por este motivo, é da obrigagdo de um professor proporcionar
atividades aos alunos que permitam partilhar os seus saberes (p. 22).

A colega deveria ter iniciado a Area de Matematica com o jogo do domind, pois
a aula teria sido mais cativante e produtiva. Ainda assim com a ficha formativa de
Matematica, a colega teve a intencdo de auxiliar os alunos na consolidacdo da
tematica que lecionou.

Ainda em relacdo ao jogo de fragbes que produziu com o domind, poderia ter
criado mais situacdes com as pecas, tirando maior proveito do material que era muito

apelativo.

1.2.5 Relato de estagio 5 (dezembro de 2013)

Na sala do 3.° ano, assisti a mais uma das apresentacfes matinais de textos
do caderno designado de “Vai e Vem”. Este caderno é levado para casa pelos alunos,
com o intuito de descreverem algo de especial que queiram partilhar com os colegas.
Neste dia, o “Vai e Vem” foi exposto por um aluno, que escreveu um texto intitulado:
“Viagem a Barcelona”. A crianga narrou esta viagem relatando os episodios mais
marcantes, mostrando as respetivas fotografias. Estas foram passando de mesa em

mesa para que todos os alunos vissem.

Pouco depois, a docente entregou uma ficha de Portugués com a letra de uma
das musicas da peca de Natal “Sinto uma paixdo”, com lacunas para os alunos
preencherem. No comeco, cantaram-na duas vezes ao som da melodia e sé depois é

gue completaram os espacos, escutando novamente o audio.

Antes de principiarem os preparativos para a festa de Natal no ginasio, ainda
efetuaram uma ficha de Matematica sobre reproducdo de simetrias. Concluiram a

atividade com uma simetria da sua autoria.

Inferéncias | Fundamentagéao tedrica

A professora ficou entusiasmadissima com o tema escolhido pelo aluno no
caderno “Vai e Vem”. Fez questdo de expressar a sua adoracdo por esta cidade,
incutindo-a um pouco por todos os alunos. Suspendeu por diversas vezes a narrativa
do aluno para colocar perguntas e fazer aclaracoes.

Alguns alunos ficaram impressionados com a finalizacéo do trabalho do colega,
pois para além do texto estar muito bem escrito, em termos de estrutura, construgédo

frasica e utilizacdo de vocabulario diversificado com recursos expressivos, também
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estava bastante apelativo. Continha inimeras imagens e fotografias. O esforco para
aperfeicoar e aprimorar as atividades propostas era visivel e deu prazer assistir. O
reforco positivo atribuido ndo sé ao aluno que apresentou o “Vai e Vem”, como
também a restante turma, e os elogios dados sdo importantes visto que, desta forma,
os alunos ficam motivados para atividades futuras. Canavarro, Pereira e Pascoal
(2001) realcam que estes reforcos promovem e consolidam o bom comportamento e
“‘aumentam as probabilidades deste se manifestar novamente” (p. 44). Nao s6 em
relagdo aos conhecimentos dos alunos, mas também em relacdo ao seu
comportamento, o professor deve dar um reforco positivo. Os mesmos autores
defendem que o professor nao deve “partir do pressuposto que a crianca tem o dever
de se comportar bem e por isso ndo deve ser recompensada pelo seu bom
desempenho. Os comportamentos adequados devem ser reforcados. O esforco € um

instrumento fundamental da educacao” (p. 44).

Na atividade de Portugués, destaco a estratégia da professora do “ditado
cantado”. Esta consistiu em preencher as lacunas a partir do que era escutado no
gravador. Os alunos ficaram muito entusiasmados. De O envolvimento dos alunos em
praticas deste tipo permite, de acordo com Borras (2001), desenvolver a “capacidade
de escutar; favorecer o desenvolvimento da memoria e a sensibilidade [...] favorecer a
capacidade criativa e imaginativa [...] desenvolver a capacidade de expressdo e
comunicagao” (p. 530). Os alunos tém de estar atentos ao que ouvem para concretizar
0s exercicios. Assim, além de estarem motivados e estimulados, tém de estar

concentrados e focados naquilo que vai ser executado.

Y

Na aula de Matematica, pude assistir a estratégia desenvolvida pela
professora. A partir de uma ficha formativa trabalhou as simetrias. Segundo Moreira e
Oliveira (2003), a simetria € a “capacidade para manipular, rodar, ou inverter
mentalmente um objeto apresentado graficamente” (p. 95). Os alunos realizaram um
exercicio que consistia em construir uma figura geométrica e, posteriormente, fazer a
figura simétrica. Mendes e Delgado (2008) elucidam que as simetrias também podem
ser entendidas como “o movimento de figuras geométricas de uma posicao para a
outra” (p. 12). Os exercicios relacionados com as simetrias sdo muito importantes. Por
um lado, proporcionam aos alunos o contacto com figuras geométricas e por outro
desenvolvem outro tipo de capacidades, nomeadamente, como nos dizem os dois
autores citados, “mudancgas de posicdo, orientacdo e tamanho de objetos, ao mesmo
tempo que desenvolvem nog¢fes geométricas importantes, tais como, a congruéncia, a

semelhanga e a transformacgao de figuras”.
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Este tipo de exercicios, que envolve figuras geométricas, desenvolve uma
grande capacidade de orientacdo, e penso que a estratégia utilizada pela professora
foi, de acordo com o afirmado por Moreira e Oliveira (2003), “uma boa ocasido para
explorar transformagbes geométricas” (p. 93). Os alunos, a maioria, elaborou as

simetrias sem se enganar.

1.2.6 Relato de estagio 6 (maio de 2016)

A minha aula de hoje foi assistida pelas supervisoras de estagio. Optei pela
Area de Expressdo e Comunicacdo: Dominio da Matematica. Explorei os seguintes
conteldos: adicéo, subtracdo, contagem, nocdo de tamanho (grande/pequeno), nogao
de par, entre outros que foram surgindo no decorrer da mesma. Utilizei o material
didatico estruturado 3.° Dom de Froebel. Cada crian¢a dispunha de uma caixa deste
material e de um saquinho de material ndo estruturado, composto por alguns animais
em musgami. Através de uma pequena histéria da minha autoria, criei diversas
situacdes problematicas, em que as construcdes com o 3.° Dom foram surgindo como
elementos vivos da mesma. As criangcas manusearam 0s materiais (estruturado e ndo
estruturado) de acordo com a necessidade de resolverem as situacdes colocadas, por
intermédio de calculos. As criancas edificaram a construcdo da cama, muro alto, muro

baixo e ponte.
Inferéncias / Fundamentacédo Tedrica

A escolha desta area foi claramente influenciada pela intencdo de empregar e
manusear o material 3.° Dom de Froebel. Considero-o como uma ferramenta de
grande interesse pedagdgico que potencia as capacidades e destrezas das criancas.
Caldeira (2009) refere que os materiais manipulativos permitem a crianca “construir,
modificar, integrar, interagir com o mundo e com as outras criangas aprendendo
fazendo, estes podem constituir elementos de mediacdo na aprendizagem, na
construcao, desenvolvimento e formacéo de determinadas aprendizagens.”

Segundo a mesma autora, as construcdes realizadas com este material
estruturado possibilitam a execucdo de atividades com inumeras variedades de
raciocinios matematicos. O facto de ter narrado uma pequena histéria, permitiu que as
criangas, entrando no mundo da fantasia, realizassem as constru¢cdes que lhes

conduziram na resolugéo das situacdes probleméticas. Conforme Caldeira (2009):

As construgdes podem ser exploradas através de uma histéria (...) No entanto, € mais

apelativo para a crianca estar a ouvir uma histdria, em que as construgdes vao

20



surgindo como elementos vivos da mesma em que os pedidos de célculo sejam
justificados pela necessidade de resolver a situacdo posta naquele momento e naquela
histéria (p. 255).

A historia constituiu também uma forma de desenvolvimento da linguagem e do
vocabulario, bem como da imaginacéo da crianga. Cademartori (2010) menciona que é
através da historia que a dimensdo simbolica da linguagem é experimentada em
conjunc@o com o imaginério e o real. Ao identificar-se com a histéria, a crianga passa
a querer ouvi-la varias vezes por se identificar com a personagem ou com algo

semelhante ao que vive naquele momento.

Também para que as criangas fossem arrebatadas para um ambiente ‘magico’
e de fantasia e pudessem estar totalmente envolvidos no seguimento da historia,
reproduzi o som da magia em audio para que surgissem as primeiras personagens e
perfumei o espaco, aspergindo o ar com perfume, para que as criancas pudessem
cheirar a fragrancia das flores. O educador deve proporcionar experiéncias
diversificadas e desafiantes, apoiando a reflexdo das criangas, colocando questdes
gue lhes permitam ir construindo nocGes matematicas e propondo situacdes
problematicas em que as criancas encontrem as suas proprias solucdes e as debatam

com as outras (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016).

Um dos aspetos que detive como menos positivo da aula de Matemética, foi o
facto de néo ter sido capaz de orientar da melhor forma as criancas no espaco. As
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) designam a orientacao
espacial como o conhecimento do local onde a crianga estd e como se movimenta no
seu meio, isto €, envolve a compreensédo das relacbes entre diferentes posicdes no
espaco, primeiro em relacdo a sua posicdo e ao seu movimento, e depois numa
perspetiva mais abstrata. Neste sentido, sinto ndo ter conseguido contribuir para que a

crianga adquirisse a compreensao da nog¢ao espacio-temporal.

Apos realizarem a constru¢cdo do muro baixo, uma das questdes gque coloquei
foi: “Quantas flores se encontram atras do muro?” Algumas criangas colocaram as
flores a frente do muro, ndo conseguindo distinguir a diferenca espacial em relagdo ao
mesmo. Deveria ter exemplificado, primeiramente, utilizando a posi¢do do material de
3.° Dom de grandes dimensfes (preparado num palanque de apoio), colocando as
flores na retaguarda do muro. Fazendo a conexdo e demonstragcdo de ambas as
posi¢es, deslocando-me para a frente ou para tras do palanque, de acordo com a
disposicdo do muro em cima deste, as criangas localizariam mais claramente os

espacos pretendidos, colocando o material ndo estruturado na posi¢céo pretendida.
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As criancas devem ter oportunidade de utilizar os materiais manipulaveis
sempre que sintam necessidade o que, naturalmente, varia de crianga para crianga. E
necessario que o educador esteja atento a estas diferencas individuais de forma a
apoiar cada aluno e a promover o seu desenvolvimento. Especificamente no que
respeita a aprendizagem da Geometria, como parte integrante do apoio ao
desenvolvimento do pensamento espacial (orientacdo espacial), Ponte e Serrazina
(2000) sustentam que deve ser feita de modo informal partindo de modelos concretos
do mundo real das criangcas, de modo a que eles possam formar os conceitos
essenciais. A construcdo desses conceitos, de acordo com 0s mesmos autores,
assume um papel primordial a manipulacdo de materiais e a reflexdo sobre as
atividades realizadas.

De facto, tanto a manipulacdo do material didatico estruturado, como nao
estruturado, bem como as estratégias e recursos empregues, coadjuvaram bastante a
aprendizagem e compreensao dos conceitos matematicos, contribuindo assim para o

sucesso da concretizacdo desta aula.

1.2.7 Relato de estagio 7 (setembro de 2016)

Esta foi a segunda aula programada para as professoras da supervisao. Foi
destinada a faixa etaria dos 4 anos e incluiu a Area do Conhecimento do Mundo e os
Dominios da Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem da Escrita. A aula teve a

duracdo aproximada de 60 minutos.

O saldo foi o espaco escolhido para esta atividade. O mesmo ja estava
organizado de acordo com uma suposta sala de espera de um consultério. Eu estava
vestida com uma bata branca para que as criancas associassem as vestimentas a
profissdo de dentista. Comecei a dialogar com as criangas sobre a profissdo de
dentista e por intermédio da histéria “Nao quero lavar os dentes®, introduzi a tematica
da Higiene Oral. Contextualizei o tema com questdes de compreensao e interpretacao
da historia.

De seguida expus o molde da denticgdo em grande escala e indaguei as
criangas, sobre a funcdo dos dentes. Remeti para a importdncia de escova-los,
propondo uma atividade alusiva a este efeito. Distribui a cada crianga um saquinho
contendo o material para a simulagdo da atividade de escovagem dos dentes.
Executdmos a mesma, de acordo com as diretrizes e o que estava a ser efetuado no

molde. Esclareci que no final da aula seria entregue uma escova de dentes real e um
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copo de plastico a cada crianga, para que pudessem efetuar a lavagem dos dentes na
casa de banho.

Terminada esta atividade, dirigi as criancas até ao outro lado do saldo e
organizei-as por mesas, nos respetivos lugares, para dar inicio ao Dominio da
Matematica. Concedi a cada uma, um copo de plastico contendo quatro exemplares
de escovas coloridas plastificadas (material ndo estruturado). Questionei sobre a
guantidade de material presente em cada mesa. Coloquei questdes de raciocinio e
calculo mental. Realizei exercicios de orientacdo espacial de acordo com a cor das
escovas. Exercitei a contagem, através do desenvolvimento auditivo, provocado por
uma pandeireta. Conclui a aula, encaminhando as criancas em comboio para a casa
de banho, entregando-lhes as escovas e 0 copo para executarem a escovagem dos
dentes.

Inferéncias / Fundamentacao Tedrica

A forma como organizei o espaco de aula (saldo) e dispus as criancas em filas,
sentadas nas cadeiras, de modo a criar e representar a sala de espera de um
consultério, foi uma estratégia que considerei pertinente e motivadora para o efeito
gque pretendia. Ferrdo Tavares (2000) afirma ser importante refletir sobre a
organizacdo do espaco na aula como meio de facilitar a interacdo, nomeadamente
criar espacos dindmicos. O mesmo autor relembra que, no desenrolar das atividades
na Educacdo Pré-Escolar, as cadeiras, as mesas, e outros materiais, podem ser

facilmente deslocados em funcéo das atividades a realizar.

Devido a ter assumido o papel de dentista vestindo a bata branca,
caracteristica desta profissdo, senti que as criancas para além de ficarem
surpreendidas e abismadas, demonstraram muito interesse em falarem das suas
concegbes prévias. Hohmann e Weikart (2011) salientam que “fazer-de-conta e
representar papéis tendem a ser atividades francamente sociais, e parecem ter um
efeito positivo no desenvolvimento social e de linguagem das criancas” (p.494). No
entanto, um dos aspetos a melhorar, foi a forma como entrei no saldo e ‘interpretei a
personagem’ de dentista. Em vez de aproveitar o entusiasmo e expectagdo das
criangas, deixei 0 nervosismo apoderar-se de mim e explorei pouco esta profissdo com
elas. Outro dos aspetos a melhorar, apontado inclusive pelas professoras supervisoras
de estagio, foi a bata que levei. Ndo era uma bata adequada ao momento. Quando
pretendemos criar uma realidade quotidiana, neste caso, uma profissdo, em contexto

educativo, temos de encara-la na integra e aproximarmo-nos o mais possivel dessa
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realidade. Ndo podemos descurar de qualquer pormenor pois podera fazer toda a
diferenca na apreensédo dos conhecimentos das criancgas.

Uma das preocupacdes que tive na preparacdo desta aula foi vincular os
conteldos com a tematica principal (Higiene Oral), interligando-os, para que a
passagem entre as areas curriculares e os respetivos dominios fosse impercetivel.
Desta forma, as criancas foram envolvidas numa aprendizagem em que O0S
conhecimentos foram explorados de maneira continua e dindmica. Para Maingain e
Dufour (2008), o conceito interdisciplinaridade “(...) é utilizado para abarcar uma gama
de praticas na realidade diferenciadas” (p.25), “(...) concebida, simultaneamente,
como método permitindo tratar problemas concretos provenientes de uma realidade
complexa e como forma de saber ultrapassando as fronteiras disciplinares” (p.27).

A interdisciplinaridade implica uma atitude diferente, quer para a crianca, quer
para o educador. Promove atitudes que valorizam a curiosidade, a abertura de
espirito, o gosto pela colaboracdo, cooperacao e pelo trabalho em comum (Pombo,
2005).

Por me ter excedido no tempo enquanto lecionava os contetidos do Dominio da
Matematica, as supervisoras de estagio sairam do saldo antes de verem a atividade
final. No entanto, tal como tinha prometido as criancas, distribui um copo e uma
escova de dentes por cada uma e levei-as a casa de banho onde escovaram o0s
dentes. Roldao (2009) explica que “a consciéncia de que a aprendizagem ocorre no
outro sO é significativa se ele se apropriar dela ativamente” (p.47). De acordo com
Vasconcelos (2005), “as criancas aprendem melhor quando as atividades sao
efetuadas num contexto relacionado com o seu dia-a-dia e as suas experiéncias”
(p.78). E fundamental que as criancas apliquem os conhecimentos e as aprendizagens
gue apreenderam, principalmente quando os mesmos fazem parte da sua rotina diaria

de higiene.

1.2.8 Relato de estagio 8 (hovembro de 2016)

Este dia foi passado na sala dos 5 anos. Nesta escola, e em particular nesta
idade, as docentes dao continuidade ao trabalho realizado nas faixas etarias
anteriores. Isto é verificado nomeadamente no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, em que, a estimulagdo e exploracdo da leitura e da escrita,
ganham uma nova dimensdo. Nesta faixa etaria, as criangas estdo em contacto

permanente com a aprendizagem da leitura e da escrita, através da Cartilha Maternal
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Jodo de Deus e o seu Método de Leitura. Todas as manhas, as criancas véao a licao
em pequenos grupos.

Esta manha néo foi excecdo. As criangas, em pequenos grupos, deslocaram-se
até ao grande livro denominado de Cartilha Maternal, enquanto o restante grupo
(turma), realizava atividades diversificadas (ex.. legendar imagens, picotar letras,
construir palavras com letras moveis, etc.). Nestas atividades de turma, temos
oportunidade de ajudar as criangas que estdo aprender o grafismo das letras. Foi o
gue sucedeu nesta manh& com duas criancas que foram ao quadro e a quem auxiliei a
realizar o grafismo das vogais, para depois, no lugar, completarem o caderno de
escrita.

De seguida, a educadora, mostrou o seu dominé6 em pecas de madeira,
aproveitando para trabalhar a aprendizagem do subitizing, questionando

individualmente as criancas.

Entretanto a professora de Inglés chegou e deu inicio a mais uma aula. Apds a
cancdo Hello Song em que as criancas se levantam e dancam, elas escolheram um
menino € uma menina para “principe € a princesa’. A professora atribuiu outras
personagens as restantes criancas a fim de cada uma ‘dar os bons dias’ de acordo
com a voz e 0s gestos caracteristicos da sua personagem. As criancas distribuiram o

material (manual e lapis de cor) pelos colegas e reviram os algarismos até ao 6.

A tarde, a educadora explorou com as criancas o material estruturado
Calculadores Multibasicos, realizando o Jogo das Torres (na base 3).

Por fim, a tarde terminou com uma apresentacéo da Area de Conhecimento do
Mundo, em PowerPoint, com elucida¢des sobre o universo, transpondo explicacdes

para o planeta Terra e sugerindo cuidados e atitudes a ter para preserva-lo.

Inferéncias / Fundamentacgao tedrica

A aplicagdo da metodologia Jodo de Deus através das ligbes da Cartilha
Maternal a criangas com 5 anos de idade permite-lhes adquirir, atempadamente, a
competéncia da leitura (Ruivo, 2009). Nesta escola, na sala onde estdo grupos
homogéneos de criangas com cinco anos de idade, é feita a iniciacdo formal da leitura
e da escrita através deste método. Ainda segundo a mesma autora, estas criancas
tém desta forma, a oportunidade de desenvolver o dominio da competéncia da leitura
e da escrita numa fase precoce e atempada, 0 que considera muito positivo. N&o

sendo da competéncia da educadora de infancia ensinar a ler e escrever, verificAmos
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qgue estas criancas, de forma ludica e descontraida, vao adquirindo conhecimentos
que lhes permitem aceder ao cddigo linguistico e aprenderem a ler com grande
facilidade.

Viana (2002) salienta uma das caracteristicas importantes deste método
guando afirma que: “Para saber ler e escrever a crianca tera de olhar para cada uma
das letras das palavras, mas também para as vizinhas, as quais poderdo ser
determinantes para achar o seu valor” (p. 56). Vejamos o exemplo da letra /s/, que
entre vogais se Ié [z] e que no fim de silaba se |é [[] - casas, etc.. Este Método
possibilita um maior conhecimento e aprendizagem das letras, devido as regras e
valores atribuidos as mesmas. O Método de Leitura Jodo de Deus, é caracterizado por
algumas linhas de forca de grande relevancia, entre elas: a “ida” de grupos
homogéneos a Cartilha, em que cada elemento intervém individualmente, apesar de

todos os elementos se encontram envolvidos na mesma tarefa.

Este método de leitura respeita o ritmo de trabalho e aprendizagem de cada
crianca porque é organizado de uma forma sistemética e légica. Nao desprezando o
aspeto lidico, o Método de Leitura Jodo de Deus faz uma analise da lingua, feita
através de um processo sério e graduado que se baseia num raciocinio l6gico (Deus,
1997).

As letras sdo estudadas no seu papel dindmico e nas suas diversas leituras por
intermédio de mnemodnicas aplicadas as consoantes incertas. Deus (1997) refere o
“‘Uso de mnemodnicas na formacao temporaria dos nomes das consoantes incertas
para facilitar a aprendizagem.” (p.93). Depois de lerem as palavras, as criancas
contextualizam a palavra huma frase da sua autoria apelando ao conhecimento e as
vivéncias das mesmas. Silva (2013), realca esta linha de forca caracteristica do

Método Joao de Deus, afirmando que:

Neste dominio ha que repetir que aprender a ler ndo pode ser e ndo € apenas um ato
automatico, mas para ter éxito tem de se partir do raciocinio e fazer analogias com

vivéncias das criancgas, sendo estas cruciais para o sucesso da aprendizagem (p. 21).

A sequéncia da apresentacdo das licdbes e as estratégias de consolidagdo
criativas e diversificadas que a educadora propfe a crianga, sem se sentir limitada e
restringida a um manual, entre outras caracteristicas, fazem desta metodologia um

verdadeiro instrumento de trabalho para todos os educadores.

Na aula do Dominio da Matemética, assisti a uma atividade importante para

trabalhar a aprendizagem do Subitizing. Subitizing é a capacidade de enumerar com
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precisdo um conjunto de objetos sem recorrer a contagem (Castro e Rodrigues,
2008a; Moreira e Oliveira, 2003).

Considerei muito positivo o facto de a educadora ter efetuado uma atividade de
Subitazing por intermédio do domin6. A maior parte das criangas reconheceu o0
namero através do padrdo sem efetuar qualquer contagem. Vale e Pimentel (2011)

explicam que:

No jardim-de-inféncia, as criangcas desenvolvem a capacidade de reconhecer, sem
contar, um conjunto de objetos numa determinada posicdo padrdo, sendo esta
facilmente reconhecivel pelas criancas. Estas disposi¢cdes-padrdo sdo muito usadas
pelas criangas em jogos como o dado, o domind e as cartas tradicionais (p.92).

Segundo Castro e Rodrigues (2008b), em idade pré-escolar é esperado que as
criancas, que estejam habituadas a trabalhar com jogos de pontos (dados, dominés),
consigam identificar o nimero de pontos entre 2 e 6, sem recorrer a contagem, apenas
através da percecdo visual simples (Subitizing). Esta capacidade facilita o
desenvolvimento do céalculo mental e posteriormente o desenvolvimento da percecao
composta com composicdes simples, para nameros superiores a 6. Os mesmos
autores esclarecem que desde que as criangas estejam habituadas a trabalhar com
dados e outros jogos apelativos e estruturados, aos cinco anos, a maioria das criancas
consegue identificar e reconhecer o niumero de manchas entre 2 e 6, sem necessitar
de contagem, ou seja sdo capazes de fazer Subitizing, através de percec¢éo visual
simples. O desenvolvimento desta capacidade de percecdo visual simples facilita o
célculo mental e a composicado de situacBes, que com o passar do tempo ajuda a
crianca a ser capaz de reconhecer quantidades superiores a 6, comecando a ter uma

percecao composta.

E fundamental que as criancas tenham diversas experiéncias de percecéo dos
nameros, que sejam potenciadoras da construcdo de relagdes numéricas e do
desenvolvimento do sentido do nimero, podendo isto ser feito através de cartdes com

pontos, com padrbes numéricos variados (Clements e Sarama, 2009).

A aula de Inglés, a que assisti neste dia, foi importante para mim, nao s6 pelo
dinamismo e estratégias motivadoras e enriquecedoras, que claramente se refletem no
contentamento das criancas, mas também pela importancia que esta lingua assume
na Educagdo Pré-Escolar. Pires (2001) defende que o ensino do Inglés, ou de
qgualquer lingua estrangeira, € vantajoso para a crianga mesmo ndo estando

totalmente alfabetizada na sua lingua materna, desde que suas necessidades sejam
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respeitadas e que suas capacidades sejam estimuladas ao invés de subestimadas.

Para tanto, € necessario que o professor tenha, além do dominio da lingua, a

compreensdo de como funciona a educacéo infantil. A autora menciona que:

As evidéncias sugerem que as criancas de até seis anos de idade aprendem a
lingua materna e uma segunda lingua de forma muito similar, formulando hip6teses
sobre o sistema linguistico e reconstruindo as suas regras com base naquilo que
ouvem. Como resultado desse processo de reconstrugdo, surge um sistema linguistico
em desenvolvimento, chamado de interlingua, que reflete as tentativas do aprendiz de
atingir a estrutura gramatical da lingua alvo. Com o passar do tempo, na medida em
gue o aprendiz mantém o seu contato com a nova lingua, a sua interlingua aprimora-se
e evolui em direcdo a lingua alvo. Tal evolucao pode ser alcangcada tanto em ambiente

natural (convivéncia da crianga com a comunidade) quanto escolar (pp.47-48).

Atendendo a aula do Dominio da Matematica com os Calculadores
Multibasicos lecionada pela educadora, devo referir que suscitou bastantes davidas
nas criangas. Desde as regras mais basicas de manuseamento do material, como o
codigo de cores, até a posicdo das pecas nas placas de acordo com as mesmas
(cores), as criangas demonstraram nédo ter quaisquer conhecimentos na manipulacéo

deste material.

Ainda assim, mesmo nao obtendo respostas corretas e vendo que a disposicao
das pecas estava errada, a educadora, incompreensivelmente, deu seguimento a aula,
avancando para o Jogo das Torres. Com a realizacdo deste jogo, pretende-se a
aquisicao de estruturas mentais por parte da crianca, que lhe permitird a compreensao
das diferentes bases de numeracao. Na opinido de Nabais (s. d.), este material facilita
“a concretizagao de varios capitulos da aritmética, (...) como as diferentes bases de
numeragao”, acrescentando, ainda, que este material é “profundamente educativo” (p.
61).

O Jogo da Torre realizado com os Calculadores Multibasicos, como sustenta
Caldeira (2009), “tem como finalidade os alunos adquirirem determinadas nogoes,
nomeadamente a de saber o furo a que corresponde cada cor e quantos elementos
tem cada torre” (p. 190). No entanto, as criangas permaneceram sempre confusas
guanto ao objetivo do jogo, ndo conseguindo tirar partido da didatica do mesmo, uma
vez que desde o inicio da aula que ndo sabia as regras de utilizacdo do material. S6
no final da aula, a educadora solicitou que colocassem as pegas de acordo com a cor
no furo da placa correto, ditando cada pega por cor e remetendo para o respetivo furo.

Considero que este deveria ter sido o exercicio inaugural no momento em que a
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educadora percebeu que as criancas nem se quer se recordavam do nome do

material, quanto mais da relacdo peca/furo/cor.

1.2.9 Relato de estagio 9 (hovembro de 2016)

Na sala dos 3 anos, a manhd iniciou-se com o Dominio da Matematica,
nomeadamente com a manipulacdo do material estruturado Blocos Logicos. Este
material € composto por pecas geometricamente diferentes, como a forma, o tamanho,
a cor e a espessura, atributos que as diferenciam.

A educadora realizou varios exercicios de exploracao deste material: i) colocou
algumas questbes direcionadas as criangas que nao tinham tanta facilidade de
aprendizagem, para que fossem capazes de identificar os atributos de determinadas
pecas; ii) pediu as criancas de cada grupo (mesa) que erguesse, com a mao direita,
uma peca com um atributo diferente, para depois ser possivel comparar os atributos
das pecas apresentadas pelas criancas das varias mesas; iii) solicitou a construcédo de
um boneco com as pecas que as criancas levantaram no exercicio anterior, para
diferenciarem os atributos das pecas. Desta forma, conseguiu que cada crianca
explorasse individualmente, os atributos das pecas, correspondentes as partes e
membros do corpo do boneco; iv) requereu a colocacdo da peca no quadro, até as
criancas conseguirem montar uma sequéncia, respeitando o atributo forma; v)
executou um jogo, que consistia no seguinte: com os olhos vendados, retiravam uma

peca dentro do saco e, através do tato, descobriam os atributos da mesma.

Na Area de Conhecimento do Mundo foi explorado o contetdo: a Higiene
corporal. A educadora disp6s as criangcas em roda no chdo da sala e dialogou com as

mesmas sobre a tematica. Por fim realizaram o “Jogo da tartaruga”.

No periodo da tarde, efetuaram uma atividade relacionada com grafismos, em
gue as criangas tinham de desenhar o caule de uma flor. Antes de irem lanchar, a

educadora colocou dois videos de duas historias.

Inferéncias / Fundamentacgao tedrica

Atendendo a aula com o material Blocos Ldgicos, direi que é considerado, tal
como afirma Alsina (2004), como um “material légico estruturado” (p. 13), que
possibilita a crianga organizar o pensamento, interiorizando nogdes elementares, como

a cor, a forma, a espessura e o tamanho. Este material proporciona o desenvolvimento
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do raciocinio légico por meio de atividades de comparagdo, correspondéncia e
classificacdo. Caldeira (2009) certifica também que “os blocos ldgicos (...) exercitam a
I6gica e que a sua funcao principal € dar as criancas a oportunidade de realizarem as
primeiras operacdes logicas, como sejam a correspondéncia e a classificagdo” (p.
369).

Pude observar que a educadora perscrutou os blocos l6gicos com as criancas,
focando-se inicialmente, nos atributos das pecas. Caldeira (2009) atesta que “muitas
relacdes logicas sdo construidas pelas proprias criancas quando lidam com critérios e
atributos” (p.364). As criancas realizaram construgbes de figuras com os Blocos
Légicos, o que permitiu que as mesmas relembrassem os atributos das pecas e
explorassem as nocdes de espaco. Segundo Caldeira (2009, p.364) reforgca que “é
necessario apresentar as situacées das atividades e regras dos jogos de forma clara e
apropriada a idade das criangas.” Desta forma, é importante que a educadora consiga
perceber o grau de aprendizagem do seu grupo, através das atividades propostas ao
mesmo, de maneira a realizar um trabalho continuo, executando novas atividades,
com vista a explorar novos contetdos. Para Telmo (2000) é importante atentar na
“necessidade de qualquer proposta dever ser adequada ao grau de desenvolvimento
das criancas do grupo a que se destina e a sequéncia das aprendizagens efetuadas

até esse momento” (p. 9).

A educadora possibilitou também atividades diversificadas, como o jogo para
descobrir os atributos das pecas e as sequéncias. Permitiu ainda a construcdo da
figura de um boneco, que, agradou particularmente as criancas pela possibilidade de
expressarem a sua criatividade. Caldeira (2009) refere que “num primeiro contacto
com os Blocos Ldgicos a crianga usa-os como jogos de constru¢do, tomando como
referéncia a experiéncia que tem da realidade” deste modo, “ao proceder assim a
crianca enriquece 0 campo da sua percepcao estruturando o espaco na horizontal e
na vertical, descobrindo certas leis de equilibrio” (p.364), aprendendo enquanto brinca.
Deste modo, destaca-se a importancia de diversificar as atividades, explorando
diferentes conteudos, para que as aprendizagens sejam bem apreendidas pelas
criangas. No decorrer desta atividade, foi notoria a facilidade como as criangas
manipulavam este material e conseguiam, com ele, estruturar 0 seu pensamento em
relacdo ao que queriam formar (boneco), recorrendo, de forma logica as diferentes

formas e cores das pecas.

Relativamente a aula de Conhecimento do Mundo sobre a higiene corporal, as

explicagbes do tema foram insuficientes, apesar da tentativa da educadora em
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estabelecer um didlogo com as criancas. Ela ndo dispunha de qualquer material
apelativo e interessante, apenas um pequeno livro com imagens impercetiveis. Ainda
assim, valorizou sempre a participagdo das criancas de acordo com 0S seus

raciocinios e vivéncias.

by

Para concluir o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a
educadora optou por colocar as criancas a visionar videos como forma de distracao.
Ocasionalmente a televisao ou visualizagdo de videos poderéa ser utilizada como meio
de abstracdo no ambiente escolar, mas ndo pode ser a Unica forma empregue para
distrair e entreter as criancas. Nao s6 porque existem outras estratégias e atividades
muito mais enriquecedoras do ponto de vista pedagdgico, mas também porque ndo é
aconselhavel. As atividades do Dominio da Educacgédo Artistica, possuem um variado
leque de tarefas que as criancas poderéo realizar com diversos materiais plasticos, até
mesmo como forma de conciliar certas aprendizagens. Como elucida Sousa (2003,
p.160), “a expressao plastica é essencialmente uma atitude pedagdégica diferente, néo
centrada na producéo de obras de arte, mas na crianga, no desenvolvimento das suas
capacidades e na satisfacdo das suas necessidades”. As criangas apreciam imenso a
experiéncia e o manuseio de diferentes tipos de materiais. A educadora ao
proporcionar a exploracdo deste tipo de atividades vai ao encontro das necessidades
das criancas, e isso € importante como menciona 0 mesmo autor, “desde muito
pequenals] que gosta[m] de mexer em agua, areia, barro, tintas e de riscar um papel

com um lapis” (p.160).

1.2.10 Relato de estagio 10 (janeiro de 2017)

Na faixa etaria dos 4 anos, a situa¢do que irei relatar, relaciona-se com uma
atividade em que as criancas foram surpreendidas pela visita da escritora Luisa Ducla
Soares, que se deslocou até esta Escola, para apresentar as suas mais afamadas
obras. Trouxe consigo alguns dos seus livros para que as criangas tivessem
oportunidade de adquiri-los.

No ginasio da escola, as criangas sentaram-se no ch&o a escutar a autora. A
escritora falou um pouco dos seus livros, explicando onde ia buscar a sua inspiracéo e
as suas ideias, trocou opinides com as criangas, ouviu as suas partilhas e vivéncias e
como nao podia deixar de acontecer, contou uma historia. Desta vez ouvimos “O
Coelhinho Afonso”, de um dos seus livros. Solicitou a colaboracdo das criangas
atribuindo uma personagem da historia a cada crianca selecionada, bem como o apoio

das restantes criangas que se encontravam a assistir, para emitirem sons. Concluida a
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dinamizacao da histéria, a autora prontificou-se a autografar os livros que as criangas
compraram.
Depois deste momento, as criangcas foram para o recreio comer o reforco

matinal e brincar livremente no espago exterior.

No periodo da tarde, as criangas realizaram desenhos numa folha branca que
posteriormente recortaram e colaram numa ‘coroa’ feita em cartolina para comemorar

o dia de reis.
Inferéncias / Fundamentacao tedrica

A visita da escritora Luisa Ducla Soares a escola foi um acontecimento de
grande importancia, pois considero que a atividade proposta ao grupo pela autora, de
dinamizar a historia com as criancas, constituiu um momento de grande alegria. Estes
momentos de grupo sdo fundamentais, pois permitem que as criancas tenham a
oportunidade de partilhar as suas aprendizagens e as suas descobertas com as
restantes criancas e com a escritora, mas também promover o “saber ouvir’,
respeitando os outros. Tal como afirma Vasconcelos (2007), “ela [a crianga] vai
aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a consequente distribuicéo
de tarefas e gestdo de problemas de forma participativa. Aprende a ser autbnoma

nestas tarefas e a recorrer ao adulto como mediador, quando necessario” (p. 112).

z

Contar histérias € uma atividade muito rica e completa, pois permite a
“‘integracao de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em geral, e a
leitura, de forma especifica” (Mata, 2008a, p. 78). Na mesma linha de pensamento,
Abramovich (2004, citado em Dias e Neves, 2012) refere que “contar histérias € muito
importante, pois, para além de ajudar na formacdo das criancas, estimula-as a
tornarem-se leitores, abrindo caminho para um mundo infinito de descobertas e de
compreensdo do mesmo” (p. 37). E indiscutivel a importancia de contar historias
enquanto atividade “regular, agradavel e que proporciona interagdes e partilha de

ideias, concepcoes e vivéncias” (Mata, 2008a, p. 78).

Depois da rececdo da escritora Luisa Ducla Soares, as criangas foram para o
recreio, onde brincaram livremente. As vivéncias proporcionadas pelo ato de brincar
provocam nas criangas sentimentos de prazer. Como referem Oliveira-Formosinho e
Andrade (2011), “as neurociéncias referem que brincar aciona conexdes neurais que
provocam prazer e que este estd associado ao aprender” (p. 48). Jensen (2002)
acrescenta também que “as experiéncias sensoriomotoras”, como as brincadeiras ou

jogos, “sao enviadas diretamente para os centros de prazer do cérebro” (p. 133). Ao
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brincar, as criangcas entram no mundo do “Faz de conta”, desenvolvendo a sua
imaginacdo. Segundo Oliveira-Formosinho e Andrade (2011), “brincar € uma forma de
entrar noutros mundos: de objetos, de pessoas, das ac¢bes que os objetos e pessoas
em interagdo permitem” (p. 49). Assim, o ato de brincar na vida das criancas é

fundamental, para que crescam de forma equilibrada e saudavel.
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Capitulo 2 - Planificagcdes

2.1 Descrigao do capitulo

Este capitulo apresenta as oito planificagdes selecionadas entre as muitas
elaboradas ao longo do meu de estagio.

Quatro das planificacBes apresentadas sao referentes a Educacao Pré-escolar
e as outras quatro séo relativas ao ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Estas oito
planificacbes sdo acompanhadas por uma reflexdo que arbitra conclusbes e
fundamentacdes tedricas relativa as Areas/Componentes, procedimentos e estratégias
aplicados, bem como os recursos utilizados.

As quatro primeiras planificagdes alusivas ao ensino do 1.° ciclo do ensino
bésico referem aulas na area do estudo do meio, no 4.° ano, de matematica, no 2.° e
3.2 anos e de portugués, no 1.° ano.

As restantes quatro planificacdes dizem respeito a educacédo pré-escolar. As
duas primeiras remontam a area de expressao e comunicacdo, nomeadamente, ao
dominio da matematica, nos grupos de cinco e trés anos. a terceira planificacdo
reporta ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, no grupo de 4 anos, a
guarta planificacdo reporta de novo a area de conhecimento do mundo e ao grupo de

criancas de 4 anos.

2.2 Fundamentacéo tedrica

Planificar um ato intrinseco ao ato de lecionar e, desta forma, todos os
professores e educadores tém de o fazer. Segundo Zabalza (2000) planificar "trata-se
de converter uma ideia ou um propdsito num curso de accao” (p.47).

O autor supracitado define planificar como:

- um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fenédmeno a
organizar, que atuard como apoio conceptual e de justificagdo do que se decide;

- um propésito, fim ou meta a alcancgar que nos indica a direc¢éo a seguir;

- uma previsdo a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se numa
estratégia de procedimento que inclui os conteddos ou tarefas a realizar, a sequéncia

das atividades e, de alguma forma, a avaliagdo ou encerramento do processo (p.48).

Para Braga (2001), a elaboracdo de uma planificagdo consiste num ato de

reflexdo. O autor argumenta que “quer quando adquire uma forma escrita, quer
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guando corresponde a um processo mental, planificar consiste num continuo esforgo

para conseguir uma aprendizagem mais eficaz.” (p.34)

Planear uma aula é fundamental para a perspicuidade e composi¢cdo de
pensamentos, ideias e objetivos. Uma planificacdo facilita a organizacdo e a
sequenciacao dos diversos processos de ensino. O processo da planificacéo implica,
segundo, Braga (2004, p.25), “uma légica de responsabilizacado dos varios niveis de
decisdo, em que os professores (...), através da observagédo, da reflexdo e do
ajustamento, reconceptualizam o curriculo”. Como refere o autor, a preparacdo da
planificagdo a longo termo, realizada no principio do ano, ainda antes de se
conhecerem os alunos, tem como objetivo a programacéao letiva quer na selecéo e
organizacdo dos conteudos, principalmente se as decis6es forem tomadas por todos
os professores de um ciclo, de um ano ou de um nivel, visando as melhores opcdes

para a escola e valendo-se do Projeto Curricular de Escola

As planificagBes sdo fundamentais e concedem um sucesso quase que garantido
(dependendo das variaveis intervenientes) na organizacdo, estruturacdo e
concretizacdo das aulas. Para que as mesmas sejam bem metddicas, devem ser
produzidas com precedéncia para que se obtenha um resultado positivo. Este sera
refletido no modo como as criangas/alunos encaram a aprendizagem e apreensao de
conhecimentos, ditados pela forma como sdo transmitidos, isto é, as estratégias e
atividades executadas, quando adequadas e motivadoras, manterdo os alunos

empenhados e dispostos a aprender.

Bullough (como citado por Braga, 2001) “diz-nos que quando a planificacéo é
feita com antecedéncia o professor se sente mais seguro” (p.34). Ainda o mesmo autor
descreve que “a planificagcdo deve ser realizada com o objetivo de manter os alunos
interessados e intelectualmente despertos” sendo desta forma importante recorrer a
atividades que demandem esforco e outras por outro lado, que o poupem. Estas
devem ser “de grande e pequeno grupo, atividades que convidam ao barulho e ao

movimento e atividades que apelam ao sossego.” (p.35).

No Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto é definido o perfil ecuménico de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do ensino basico,
nomeadamente, na concec¢do e desenvolvimento do curriculo. La é dito que, o
educador de infancia “concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da
planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das

actividades e projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens
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integradas. No ambito da observacédo, da planificacdo e da avaliacdo, 0 mesmo
decreto-lei refere que o educador/professor deve:

e Ter em conta, na planificacdo do desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, os conhecimentos e as competéncias de que as criancas sdo
portadoras;

e Planificar a intervencéo educativa de forma integrada e flexivel;

e Planificar atividades que sirvam objetivos abrangentes e transversais,

proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares.

Pérez e Lépez (2001) citam trés razdes principais para que O
educador/professor planifique:

- Planifica com o objetivo de “satisfazer as suas proprias necessidades
pessoais: reduzir a ansiedade e a incerteza” (p.48);

- Planifica por forma a determinar os objetivos a alcancar ao longo do processo
de instrugdo “que conteudos deveriam ser aprendidos para se saber, que materiais
deveriam ser preparados, que atividades teria (...)" (p.49);

- Planifica olhando as “estratégias de actuacdo durante todo o processo de
instrucdo: qual a melhor forma de organizar os alunos, como comecar as actividades,

que marco de referéncia para a avaliacao” (p.49).

Com base nestas trés razdes apresentadas por Pérez e Lépez (2001), elaborei
as planificacbes que me foram solicitadas, num desenho tradicional, para
aulas/atividades de 30 a 60 minutos, no maximo. Se € verdade que planificar é
importante para todos os docentes, isso torna-se premente na fase de estagio em que
estamos a aprender tudo. Planificar também nos ajuda muitissimo a gerir o tempo para
gue as aulas/atividades tenham o0 seu inicio/apresentacdo, desenvolvimento e uma
conclusdo que pretende resumir o que foi dito, esquematizando, e organizando o

pensamento e das criangas/alunos.
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2.3 Planificagdes em quadro

2.3.1. Planificagdo de Estudo do Meio - 4.°ano

Quadro 5 — Planificacdo de Estudo do Meio - 4.° ano

Escola
Planificacdo de Aula
Escola: Estagiéaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.°ano de MPE1C
Ano de Escolaridade: 4.° ano N.c13
Data: abril de 2012

Area: Estudo do Meio

Hora Conteudos Estratégia Recursos

- Apelar & imaginag&o dos alunos através de um &udio, de forma a

10h A Qualidade do Ambiente: que desvendem o tema da aula. i’ﬂ%ﬁ:ﬁ{g_
- - A qualidade da &agua, - Apresentar imagens através do PowerPoint relativas & tematica e
formas de polui¢édo dos . - Caneta
11h cursos de agua e dos explora-las com os alunos nesse contexto. interativa;
oceanos (esgotos, fluentes - Expor o conceito de poluigdo, relembrando os dois tipos de
|ndustr|a|s., mares poluicdo existentes e as suas causas. - PowerPoint,
negras...);

- Remeter para as consequéncias dos exemplares de poluicao,
- Reconhecer algumas . . . - colunas.
" visando o seu impacto ambiental.
formas de poluigdo sonora
(fébricas, automéveis, - Realizar uma atividade em que os alunos terdo que associar
motos...). . . .. .
imagens ao tipo de poluicdo correspondente, referindo as fontes

poluidoras e a atitude de consciéncia ambiental a adotar.

Planificagdo sujeita a alteragdes consoante o decorrer da aula.

Os contetdos desta planificacdo (Quadro 5) inserem-se no Bloco 6 — A
Descoberta das, Inter-Relacdes entre a natureza e a Sociedade, no contetudo, A
Qualidade do Ambiente. Os subtemas abordados e explorados nesta aula foram: A
gualidade da agua, onde os alunos reconheceram algumas formas de poluicdo dos
cursos de 4gua e dos oceanos (esgotos, fluentes industriais, marés negras...); € o
Reconhecimento de algumas formas de poluicdo sonora (fabricas, automoveis,
motos...), onde os alunos identificaram alguns efeitos prejudiciais do ruido (Programa
de Estudo do Meio, pp.130-131).

Para esta aula procurei incorporar 0s conteldos programaticos a estratégias
criativas, motivadoras e enriquecedoras para os alunos. Optei por: “Apelar a
imaginacdo dos alunos através de um audio, para que desvendassem o tema da
aula.”. Com o auxilio de uma apresentacdo em PowerPoint exposta no quadro
interativo, solicitei que os alunos fechassem os olhos e reproduzi o som de agua a
correr, juntamente com outros sons da natureza. Questionei 0 que estavam a imaginar
e que panorama lhes ocorria. ApOs esta pequena indagacao, apresentei uma imagem
de um tubo de grandes dimensdes a verter agua poluida para um rio. Os alunos

ficaram muito surpreendidos pois apesar das inUmeras respostas, nhenhum deles
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expectava que o0 som da agua que corria viria de um rio poluido. A maioria idealizara
um cendrio paradisiaco.

E muito importante criar este tipo de atividades e situagbes em contexto
escolar, ndo s6 para recorrer a criatividade e imaginacdo da crianga, como também
para trabalhar o seu sentido visionario e inovador. Alencar (2008) evidenciou o papel
influente da escola, com professores incentivadores, que ensinavam com prazer e
contagiavam os seus alunos com essa paixdo pelo ensinar e pelo aprender: “Desde
cedo, assumi meu interesse pela educacéo por acreditar no valor do conhecimento e
do processo criativo do ensino e da aprendizagem como alavanca para o
desenvolvimento da sociedade e da cultura” (p.271).

Wechsler (2001) afirma que a criatividade ainda € um fendmeno pouco
implementado nas escolas. Embora possa ser aplicada a qualquer disciplina, no
cotidiano da sala de aula o professor ndo tem, de modo geral, estimulado a
criatividade dos alunos, seja por deficiéncias na sua formacédo, desconhecimento de
técnicas, procedimentos e metodologias incentivadoras da criatividade, seja pela
extensdo do curriculo a cumprir. Antunes (2005) enfatiza que a proposta de se
incentivar a criatividade na escola néo é para fazer do aluno um génio, mas sim buscar
desenvolver o potencial criativo de cada um, ndo para torna-lo o melhor, mas sim para
torna-lo melhor. Assim, € preciso que a escola vislumbre a criatividade como um meio
de voltar a encantar os alunos, com aulas prazerosas, estimulando e desenvolvendo o
potencial criativo que existe dentro de cada aluno.

Vygotsky (2009) explana uma importante implicacdo pedagdgica, que ganha
forca com o0s anseios e desejos de alargar experiéncias para além do que é

instantaneo e corriqueiro. Diz ele:

[...] da necessidade de ampliar a experiéncia da crianga, caso se queira criar bases
suficientemente sélidas para a sua atividade de criagdo. Quanto mais a crianga viu,
ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de elementos
da realidade de que ela dispde em sua experiéncia - sendo as demais circunstancias

as mesmas -, mais significativa e produtiva sera a atividade de sua imaginacao (p.23).

No entendimento de Vygotsky, a escola pode e deve expandir a experiéncia da

crianga, atuando em favor do desenvolvimento da atividade criadora.

Outra atividade que considerei pertinente foi: “Apresentar imagens através do
PowerPoint relativas a tematica e explora-las com os alunos nesse contexto.”. Por

intermédio de diversas imagens sugestivas e apelativas, dei oportunidade as criancas
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de analisarem as imagens e refletirem sobre o seu conteddo para que pudessem
expor as suas ideias e conceitos prévios.

Segundo Sanches (2001, p.38), “é altura de os pormos a falar em vez de os
colocarmos a ouvir. E eles tém tanto para nos dizerem, a questdo estd em nds os
sabermos ouvir... Temos de ser suficientemente humildes para ouvir 0s outros e
aprender com eles”. De acordo com Serrazina (2002, p.9), “sabe-se que o0s alunos
constroem activamente o seu conhecimento”, ndo sendo, de todo, possivel ensinar
através da “transmissdo do conhecimento por parte do professor, mas sim num
modelo onde a investigacdo, a construgdo e a comunicagdo entre os alunos sdo a
palavra-chave”. Ponte e Serrazina (2000) reforcam que “cabe ao professor (...) planear
e realizar com os alunos experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes,
organizar momentos de discusséo e de reflexao, (...) e estabelecer uma atmosfera de
aprendizagem” (p.15).

As criancas ao examinarem, refletirem e discutirem os conteddos, mais
facilmente podem adquirir nocdes e saberes, completando as suas aprendizagens e

conhecimentos.

2.3.2. Planificacdo de Matematica - 2.° ano

Quadro 6 — Planificacdo de Matematica - 2.° ano

Escola

Planificacdo de Aula

Escola:

Orientador(a) cooperante:
Ano de escolaridade: 2.° ano
Data: junho de 2012

Estagiéaria: Sara Sao Bento
Ano: 1.°ano de MPE1C
N.©13

Area: Matemética

Hora Conteldos Estratégia Recursos

- Exibir sélidos geométricos em madeira e questionar os alunos | - Quadro de
Figuras Geométricas: ardosia;

10h sobre a forma das suas faces.

- Denominar cada um dos sdlidos, atendendo as suas | - Giz;
- - Sélidos geométricos - caracteristicas: - faces
poliedros e nao poliedros; - arestas - PowerPoint;

11h | piramides e cones; vértice, o - vertices. ] )

- Definir cada um destes conceitos, efetuando a contagem de cada | - Ficha formativa

aresta e face;

e informativa;

um deles.
- Atributos geométricos e - Executar um jogo, em que a turma, dividida por grupos, terd um | - Solidos
ndo geométricos de um . . - . . Geométricos em
) conjunto de sdlidos geométricos diversificados. Consoante as .
objeto. madeira e
guestdes colocadas nos cartdes, terdo de eleger o sélido correto | cartéo;

ou associar os so6lidos geométricos a materiais e objetos dispostos

na decoracéo da sala

- Cartbes com
questdes.

Planificacéo sujeita a alteragdes consoante o decorrer da aula.

Geometria e Medida, mais concretamente no contetdo de figuras geométricas:

Os conteudos desta planificacdo (Quadro 6) estdo contidos no dominio,
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- Sélidos geométricos - poliedros e ndo poliedros; pirdmides e cones; vértice,
aresta e face;
- Atributos geométricos e ndo geométricos de um objeto (Bivar et al., 2013,

p.9).
A Geometria € considerada como uma fonte de motivacao na medida em que a

experiéncia mostra que, frequentemente, alunos com fracos desempenhos em
Matematica se sentem especialmente motivados e ‘desabrocham’ quando se
envolvem em atividades de natureza geométrica (Brocardo, et al., 2007). Moor (2004)
também é da opinido que o ensino da Geometria tem um valor motivacional, uma vez
gue seu aspeto estético € muito apelativo para as criancas e através das figuras,
padrdes e simetrias, vai permitir desenvolver uma visdo dos elementos geométricos na

arte, design e arquitetura.

Iniciei esta aula com a estratégia: “Exibir sélidos geométricos em madeira e
guestionar os alunos sobre a forma das suas faces.”. Klein e Gil (2012) referem que os
soOlidos geométricos constituem-se como um material importante no desenvolvimento
da percecéao espacial dos alunos, para além de contribuirem para estabelecer relacbes
entre a geometria € 0 mundo que os rodeia, “uma vez que os solidos séo figuras que,
normalmente estdo presentes nos objetos e cenarios com 0s quais as criancas tém
contacto, tais como embalagens, construgdes, esculturas e brinquedos” (p. 146).

Fazendo referéncias as Metas Curriculares (Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo,
2012): “Identificar e representar losangos e reconhecer o quadrado como caso
particular do losango.”, “ldentificar e representar quadrilateros e reconhecer os
losangos e retangulos como casos particulares de quadrilateros”, “ldentificar e
representar pentagonos e hexagonos.” (p.12), sdo os objetivos propostos para a
abordagem das figuras geométricas, que aproveitei para explorar através dos sélidos,

recorrendo as suas bases e faces.

Quando recorri as estratégias: “Denominar cada um dos sélidos, atendendo as
suas caracteristicas - faces, arestas e vértices.” e “Definir cada um destes conceitos,
efetuando a contagem de cada um deles.”, tinha o propdsito de ir ao encontro do que é
expectavel lecionar neste ano de escolaridade, tal como vem citado nas Metas
Curriculares (Bivar et al., 2012): “Identificar piramides e cones, distinguir poliedros de
outros sélidos e utilizar corretamente os termos «vértice», «aresta» e «face» ” (p.12).
Boavida et al. (2008) referem que “para que a comunicagcdo matematica na sala de
aula seja proficua, ha que criar condicdes e habitos que permitam, a todos, n&o

apenas falar, mas também escutar” (p.68). As criangas articularam o seu pensamento
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comigo e com os colegas, o que se veio a mostrar produtivo para relembrar estas

nogoes.

Como forma de consolidar esta aula, recorri a esta estratégia: “Executar um
jogo, em que a turma, dividida por grupos, terd um conjunto de sélidos geométricos
diversificados. Consoante as questdes colocadas nos cartbes, terdo de eleger o sélido
correto ou associar 0s solidos geomeétricos a materiais e objetos dispostos na
decoragao da sala.”. Decidi realizar um jogo, pois considero-o uma atividade dinamica
e motivadora que possibilita a adaptacdo e transposicao de contetdos, de forma a
tornar a aula mais ladica. Conforme Lopes et al. (2007), o jogo como atividade de
matematica atrai o0s alunos sendo evidente o0 incentivo que este gera
comparativamente a outras atividades que podem ser propostas em sala de aula.
Assim, por vezes, recorre-se a materiais que permitem formas de explicar e de
representar um conceito abstrato, contribuindo para a compreensdo do mesmo pelas
criangas e/ou alunos.

Como referem Caldeira e Pereira (2013), a utilizacdo do jogo como ferramenta
“facilita as conexdes e a formulagao entre conceitos, possibilitando a contextualizagao,
funcionando como uma ponte para a transicdo do pensamento concreto para o
abstrato, contribuindo para a organizacdo do pensamento matematico e o
desenvolvimento do raciocinio ldgico.” (pp.7-8). E também através do jogo, como uma
atividade alusiva a matematica, que os alunos conseguem ter consciéncia dos seus
processos de pensamento o que é considerado imprescindivel para a competéncia de

resolucao de problemas, de onde podem surgir todos os temas da Matematica.
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2.3.3. Planificagcao de Portugués - 1.°ano

Quadro 7 — Planificacdo de Portugués - 1.° ano

Escola

Planificagéo de Aula

Escola:
Orientador(a) cooperante:

Estagiéaria: Sara Sao Bento
Ano: 1.°ano de MPE1C

Ano de escolaridade: 1.° ano N.c13
Data: novembro de 2012
Area: Portugués
Hora Conteudos Estratégia Recursos
Distribuir um texto opulento em nomes préprios e comuns, e efetuar a leitura | - Quadro
10h . ; . de
Classes do modelo, solicitando também a leitura por parte de alguns alunos. ardésia:
- Nome Proceder a interpretagcdo do texto oralmente e abordar a tematica apelando
. . - Giz;
11h aos conhecimentos apreendidos, recordando a subclasse dos nomes
- Nomes proprios. - Cartbes
comuns . . . com
Aludir aos nomes (comuns) presentes no texto, exigindo que os sublinhem, questdes.
guestionando o que designam para os alunos.
- Imagens;

Esclarecer, de acordo com a sua percegdo, a que subclasses pertencem

esses nomes, definindo a nogdo de nomes comuns.
. Realizar uma atividade de consolidagdo em que os alunos terdo que revelar a
subclasse dos nomes que estardo representados em cartdes com a palavra

respetiva ou sob a forma de imagens. Os alunos poderdo exemplifica-los

através de desenhos, mimica ou trateando sons/cang¢des

Planificagdo sujeita a alteragdes consoante o decorrer da aula.

Esta planificacdo (Quadro 7) diz respeito ao conteudo de Nomes Comuns,
interpolado no Dominio da Gramética. Pertencendo ao subtema, Morfologia e
lexicologia. Os Nomes Comuns ndo estao incluidos no Programa de ensino do 1.° ano
de escolaridade. De acordo com o mesmo, (Programa e Metas Curriculares do
Portugués, 2015, p.10), apenas o “Nome” e o “Adjetivo qualificativo: flexdo em género

e numero (regular) ” fazem parte dos conteudos a lecionar.

Ainda assim, como nesta escola os alunos do 1.° ano do ensino basico, se
encontram mais avangados no programa (porque adquirem a competéncia da leitura e
da escrita aos 5 anos, na educagdo pré-escolar). Este facto permite lecionar a este
ano de escolaridade, aulas que envolvem de forma autbnoma a leitura e a gramatica.
Assim, as estratégias que selecionei para laborar este conteudo, foram: “Distribuir um
texto opulento em nomes proprios e comuns, e efetuar a leitura modelo, solicitando
também a leitura por parte de alguns alunos.”. Um texto é sempre uma boa forma de
contextualizar uma tematica ou conteudo.

A leitura em sala de aula, tal como definem Rebelo et al. (2000), funciona
como um aperfeicoamento da competéncia individual no ato de ler, sendo que, “a

leitura deve surgir sempre associada a uma situagdo que a torne apetecivel e
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indispenséavel no contexto das actividades desenvolvidas” (p.123). O aluno quando |é
pela primeira vez o texto tem nocdo do que este transmite, proporcionando uma
melhor interpretacdo. Rebelo et, al. (2000) referem ainda que “s&o realmente os
conhecimentos anteriores (...) do sujeito que condicionam a compreensdo (...). a
compreensdo serd facilitada se houver coincidéncia ou aproximagdo entre o

vocabulario usado no texto e os conhecimentos do leitor neste dominio” (p.117).

De seguida, adotei a estratégia: “Proceder a interpretagado do texto oralmente e
abordar a tematica apelando aos conhecimentos apreendidos, recordando a subclasse
dos nomes préprios.” Sempre que se realiza a leitura de um texto, a sua analise e
interpretacdo, por mais breve que seja, tem de ser executada para que o proprio texto
desempenhe o seu propésito. Ndo basta apenas servirmo-nos dele para lecionar
contelidos, desvalorizando o que esta aprendizagem implica para a compreenséo e
entendimento do discurso, fulcral no desenvolvimento cognitivo das criancas. Como
enfatizam Sousa e Cardoso (2010), “para ajudar a construir a complexidade da
significagdo, o professor guia as observagbes dos alunos, organiza actividades
sistematicas de questionamento de textos e reflecte sobre os modos de agir quando

se trata de enfrentar um texto” (p.75).

Para remeter para o contetdo principal da aula, invocando as aprendizagens
das criancas, permiti que os alunos selecionassem o0s nomes, expondo e escrevendo
no quadro a frase onde os mesmos se encontravam. Sanches (2001) afirma que o
docente deve deixar falar os alunos sobre o tema que vai abordar “e registar no
guadro aquilo que vai sendo dito, sublinhar o que pretendemos realcar como ponto de
partida... ou de chegada..., explorar, fazer a sintese.” (p.51). Para o autor, esta é uma
das abordagens mais importantes para a consolidacdo de um conteudo lecionado.

O facto de ter contextualizado os nomes, selecionando e enquadrando as
palavras numa frase, possibilitou uma aprendizagem correta deste conteddo pois
como refere Villalva (2008, p.17), as palavras (neste caso nomes) “ndo ocorrem
isoladamente, ocorrem integradas em frases, ou seja, em continuos sonoros (embora
nao tenham) de ser interrompidos por pausas.” O mesmo autor indica ainda que “a
relacdo entre morfologia e sintaxe assenta no facto de as unidades produzidas pela
morfologia, ou seja, as palavras, serem as unidades terminais das estruturas

sintacticas” (p.36).

Para finalizar esta aula, apliquei com uma estratégia dinamica: “Realizar uma
atividade de consolidagdo em que os alunos terdo que revelar a subclasse dos nomes

gue estardo representados em cartbes com a palavra respetiva ou sob a forma de
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imagens. Os alunos poderdo exemplifica-los através de desenhos, mimica ou
trateando sons/cangbes.” Recorri uma vez mais a uma atividade/jogo ludico pela sua
versatilidade e adaptabilidade a conteidos. Ao explorar esta atividade para trabalhar
um conteudo gramatical da Lingua Portuguesa, penso que fui ao encontro daquilo que
Martins e Duarte (2000, p.171) referem como uma aprendizagem progressiva e
articulada, preparada, neste caso, com um periodo de jogo e de sistematizagéao,
encaminhando os alunos “para o entendimento do conceito que um termo designa e
para a utilidade da sua aprendizagem”, apresentando o0 conteddo como um
instrumento de trabalho util.

Por também ser encarada como um jogo em que as criangas tiveram de se
expor de uma forma mais emotiva, remeto para Vigotski (2001). Na pagina 146, ele
elucida, dizendo que “o aspecto emocional do individuo ndao tem menos importancia do
gue outros aspectos e é objeto de preocupacédo da educacdo nas mesmas proporcdes
em que o sdo a inteligéncia e a vontade”. Uma das maneiras para abordar as
sensacdes das criancas sao o0s jogos e as brincadeiras pois, como menciona 0 mesmo
autor, “a brincadeira da crianca é sempre emocional, desperta nela sentimentos fortes
e nitidos, mas ensina [- a] a seguir cegamente as emocdes, a combina-las com as
regras do jogo e o seu objetivo final”. Assim, na minha opinido, qualquer conteudo é

susceptivel de poder ser transformado num jogo.
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2.3.3. Planificacdo de Matemética - 3.° ano

Quadro 8 — Planificagdo de Matematica - 3.° ano

Escola
Planificagédo de Aula
Escola: Estagiéaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.°ano de MPE1C
Ano de Escolaridade: 3.° ano N.c13
Data: janeiro de 2013

Area: Matematica

Hora Conteudos Estratégia Recursos
- Relacionar a tematica com a realidade diaria dos alunos,
. . N - . - Quadro
contextualizando-a com situagdes problematicas rotineiras, int(grativo
Numer racoes: . '
10h umeros e Operagoes apresentadas no PowerPoint.
- . L , . = - Caneta
) - Definir o conceito de divisor de um nimero, atraves da resolugéo | , . .
Divisao inteira; '
das mesmas.
11h - Divisor m ndmero. . . . . 5 int*
sor de um nimero - Manipular o material estruturado, Cuisenaire, atendendo & | - PowerPoint,
representacdo da operagdo aritmética da divisdo. A partir da | _ cyisenaire
mesma, identificar os divisores dos algarismos/nimeros
- Cartbes;

solicitados.

orientar os alunos no decorrer das suas representagdes com as
pecas e respetiva identificagédo de divisores de um nimero.

- Realizar uma atividade/jogo de tabuleiro, em que os alunos, como
consolidagdo da tematica, terdo que encontrar os divisores de um

ndmero.

Planificac&o sujeita a alteracBes consoante o decorrer da aula.

Os conteudos desta planificacdo (Quadro 8) estdo contidos no Dominio,
Numeros e Operacdes, no contetdo, Divisdo inteira, nomeadamente: Divisor de um
namero, namero divisivel por outro; relacdo entre mdltiplo e divisor; (Programa de
Matemadtica, 2013, pp.10-11).

De acordo com as Metas Curriculares de Mateméatica (Bivar et al., 2012), este
conteudo tem como objetivo principal para o aluno: “Utilizar corretamente as
expressoes «divisor de» e «divisivel por» e reconhecer que um numero natural é

divisor de outro se o0 segundo for multiplo do primeiro (e vice-versa) ” (p.16).

Iniciei a aula com a estratégia: “Relacionar a tematica com a realidade diaria
dos alunos, contextualizando-a com situacdes probleméticas rotineiras, apresentadas
no PowerPoint.” Tal como refere Boavida et al. (2008, p.37), a didatica da Matematica
indica que “as conexbdes Matematicas visam, por um lado, a criacdo exploragdo de
situacdes em que os alunos trabalhem a Matematica ligada a problemas da vida real
(...) e a outras areas curriculares (...)". Deste modo, e sendo de extrema importancia,
as situacbes propostas foram adequadas e adaptadas a realidade quotidiana dos

alunos, bem como aos seus interesses.
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No entanto, Ponte e Serrazina (2000, p.52) reforcam que, s6 se trata de uma
situacao problematica quando o aluno, ndo tem uma forma de obter rapidamente uma
solu¢cdo num Unico passo. Se ele tiver uma maneira de realizar rapidamente uma

solucdo, ndo estara perante um problema, mas sim um exercicio.

Apods a resolugéo destes exercicios, apliquei a estratégia: “Manipular o material
estruturado, Cuisenaire, atendendo a representacdo da operacdo aritmética da
divisdo. A partir da mesma, identificar os divisores dos algarismos/nimeros
solicitados.” Apesar de os alunos ja saberem realizar a divisdo tém de pd-la em
pratica, assim como qualquer outro saber. Ao solicitar que os alunos representassem a
operacdo da divisdo, cumpri com um dos passos de aprendizagem que passa por
varias fases. Como explana Lebrun (2008), o “processo de aprendizagem devera
comecar por uma fase de pratica (a contextualizagado) (...), seguida de uma fase de
teoria ou estruturacdo (a descontextualizacdo), seguida, ela prépria, de uma fase de

recontextualizagdo (voltar a por em pratica e testar a teoria) ” (p.203).

Todas as vezes que leciono algum contetldo matematico, procuro encontrar um
material adequado ao mesmo, como o intuito de proporcionar uma aula em que para
além de aprenderem conceitos, as criancas possam igualmente comprova-los com a
manipulacdo de materiais. Ponte e Serrazina (2000) afirmam que “na aprendizagem
da Matematica, como em qualquer outra area, as criancas estdo enormemente
dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposicdo. Neles, a crianca devera
encontrar resposta a sua necessidade de exploragao, experimentagdo e manipulag¢ao.”
(pp. 115-116). Segundo Damas et al. (2010), “0 manuseamento das barras d4, aos
alunos, a possibilidade de descobrirem, eles proprios, 0s hiumeros e as suas relacées
podendo observar, manipular, calcular e compreender” (p.65).

O material estruturado Cuisenaire, é de extremo interesse pedagégico, uma
vez que permite abordar e explorar multiplos contetdos, entre eles, o desta aula em
particular (Caldeira, 2009, p. 126).

A aula prosseguiu com a seguinte estratégia: “Empregar duas apresentacdes
interativas, de forma a situar e a orientar os alunos no decorrer das suas
representagdes com as pecas e respetiva identificacdo de divisores de um numero.”
Por intermédio das potencialidades do quadro interativo, adotei duas aplica¢cdes nas
guais transpus as caracteristicas do material Cuisenaire, adaptadas ao contetdo de
divisores de um numero. No decurso do que Silveira-Botelho (2009, p.122) declara:
“para além dos programas utilitarios mais comummente utilizados pelos adultos (...) e

que sao igualmente uteis e adequados para serem utilizados por criangas, (...) cabe
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ao educador seleccionar alguns programas, de caracter especificamente educativo”.
De acordo com o projeto da UNESCO, Padrbes de Competéncia em TIC para
Professores (2011), para viver, aprender e trabalhar bem numa sociedade cada vez
mais complexa, rica em informagdo e baseada no conhecimento, os alunos e
professores devem usar a tecnologia de forma efetiva, pois num ambiente educacional
gualificado, a tecnologia pode permitir que os alunos se tornem: i) utilizadores
gualificados das tecnologias da informacéo; ii) pessoas que procuram, analisam e
avaliam a informacéo; iii) capazes de resolver problemas e tomar decisbes; iv)
utilizadores criativos e efetivos de ferramentas de produtividade; v) comunicadores,
colaboradores, editores e produtores; cidaddos informados, responsaveis e que
oferecem contribuicbes. Uma das principais responsabilidades do educador ou
professor, é fornecer os meios necessarios para que haja aprendizagem. Quando séo

utilizadas as novas tecnologias, o aluno pode realizar varias aprendizagens.

2.3.5. Planificagcdo do Dominio da Matemética - 5 anos

Quadro 9 — Planificacdo do Dominio da Matematica - 5 anos

Escola
Planificacédo de Aula
Escola: Estagiaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.° ano de MPE1C
Faixa etaria: 5 anos N.© 13
Data: novembro de 2016

Area de Expressdo e Comunicag&o: Dominio da Matematica

Hora Componentes Estratégia Recursos

3 . - Distribuir o material estruturado e nao estruturado pelas respetivas
NUmeros e operagdes:

. . - Questionar o nome do material e respetivas caracteristicas
- Identificar quantidades Q P Papy

, ) atendendo ao tipo, a forma como esta dividido e as cores que
através de diferentes formas

11h de representacéo;
- Relacionar as cores que inicialmente este material continha com o | moveis;

material estruturado Cuisenaire, relembrando as cores e valores de
- Resolver problemas do

criangas, solicitando a colaborag&o de algumas para o efeito. - Calculadoras

patenteia. - Algarismos

L algumas pecas. - Pequenas
11h30 quotidiano que envolvam 9 peg g
. - Referir que a cada uma das partes ou cor, representa um valor | gotas em
pequenas quantidades com
numérico, ao qual irei solicitar que as criangas coloquem 0 | musgami;

recurso a adicao;

algarismo mével correspondente.

- Assinalar as representagdes dos nimeros utilizando marcas (em
forma de gotas).

- Esclarecer que em cada uma das partes, s6 pode existir uma
marca.

- Solicitar a representag&o de outros numeros.

- Consolidar aceitando exemplos propostos pelas criangas.

Planificacéo sujeita a alteracdes consoante o decorrer da aula.
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Os componentes desta planificagcdo apresentada no Quadro 9: NUumeros e
Operacdes, nomeadamente, “ldentificar quantidades através de diferentes formas de
representacdo” e “Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas
guantidades com recurso a adicdo” (Silva et al, 2016, p.76), enquadram-se na area de
Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Matematica, segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (Silva et al., 2016).

Para este Dominio, mais concretamente para esta aula de Matematica, e para
as criancas de 5 anos decidi explorar estes componentes através de um material
estruturado pouco utilizado na valéncia de Pré-Escolar, as Calculadoras Papy.
Considerado por algumas educadoras como um material complexo a abordar nestas
faixas etérias, este material consiste numa série de placas ou painéis divididos em
guatro partes, sendo que cada parte tem uma cor diferente, representando um valor
numeérico (Caldeira, 2009, p.345).

A selecdo deste material foi-me desaconselhada pela educadora titular,
precisamente por a mesma partilhar da mesma opinido que a maioria das educadoras.
Faco esta afirmacao pois ao longo dos meus anos de estagio, nao me recordo de ter
visto este material a ser aprendido na Educacdo Pré-Escolar. A educadora titular
deixou claro que o grupo nunca tinha trabalhado com as Calculadoras Papy e que ela

prépria nao se sentia “confortavel” para lecionar conteidos com este material.

Segundo Alarcdo e Tavares (2003), um professor-estagiario, ao saber que esta
a ser avaliado, tem medo de arriscar com receio que ndo corra bem (p.113). Ainda
assim, comprometi-me a explorar este material com o grupo pois considero-o um
excelente recurso para desenvolver o raciocinio matematico. Por vezes, € necessario
arriscar, pois como refere Korthagen (citado por Flores E & Simdo, 2009), o
desenvolvimento profissional dos professores inclui correr riscos, implica sair da zona
de conforto, na qual se sentem familiarizados e seguros (p.50). Desta forma, é
necessario apostar nas aulas e criar desafios motivantes para que possamos usufruir

dos conhecimentos e capacidades das criangas.

Atendendo a estratégia: “Relacionar as cores que inicialmente este material
continha com o material estruturado Cuisenaire, relembrando as cores e valores de
algumas pecas.”, aproveitei o facto das Calculadoras Papy serem baseadas no
Minicomputador Papy (inventado pelo matematico belga George Papy), que tinha
como referéncia as cores do material estruturado Cuisenaire (Caldeira, 2009, p.345),

para rever as cores e valores das pecas do material do mesmo material.
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Tal como sucede com o Cuisenaire, que a cada peca corresponde um valor
numérico, também a cada parte das placas das Calculadoras Papy pertence um valor
numeérico. Apesar das placas que manipulei com as criangas diferirem das cores do
material do primeiro material, por serem as cores atuais selecionadas pela autora que
divulgou as Calculadoras Papy, Doutora Maria Filomena Caldeira, consegui apelar a
atencao, concentracdo e a memdria das criancas, transpondo-as para o raciocinio
matematico.

Neste contexto, a aprendizagem nado é independente dos outros processos
mentais de atencdo, perce¢cdo, memdria e raciocinio, sendo o conhecimento de que
somos portadores o resultado da mediacdo mais ou menos coordenada dos varios
processos cognitivos. Mas a aprendizagem e memdria sdo interdependentes. Esta
interdependéncia ocorre porque a estrutura e significado do “material-a-ser-aprendido”
esta em grande parte dependente do conhecimento atualmente retido na memoria, isto
€, daquilo que a pessoa ja sabe e é capaz de recordar. O atual conhecimento de uma
pessoa nao so influencia a aprendizagem de novos conhecimentos e informacdes pelo
aprendiz, mas também o modo como o material ser4 organizado para retencao e

recuperacao futura (Pinto, 2001).

Outra estratégia que da seguimento ao que vem sido descrito acima é esta:
“Referir que a cada uma das partes ou cor, representa um valor numeérico, ao qual irei
solicitar que as criancas coloquem o algarismo movel correspondente.” Agreguei os
algarismos madveis as Calculadoras Papy para as criancas associarem cada parte da
placa ou cor, ao algarismo correspondente. De acordo com Caldeira (2009), as cores
adotadas pela mesma com o0s respetivos valores sdo: branco - 1 unidade; azul - 2
unidades; rosa - 4 unidades; verde - 8 unidades (p.346). Por intermédio de questdes, e
manipulando os algarismos moéveis, as criancas foram interiorizando com mais aptidao
0os valores correspondentes. Os algarismos méveis sdo considerados recursos e
materiais manipulaveis que possibilitam a aprendizagem numa vertente mais lldica,
motivando as criangas no processo ensino-aprendizagem.

Caldeira (2009) defende que os materiais manipulaveis “sdo uma ferramenta
gue o professor pode dispor, no seu trabalho diario, para que as suas aulas sejam
mais diversificadas, ludicas e facilitem a construcdo mental e a aprendizagem da
Matematica nos seus alunos” (p. 13). A utilizacdo de diversos materiais permite a
crianga aprender fazendo, desmistificando a conotagdo negativa que se atribui a
Matematica. Este facto € muito importante no desenvolvimento de atividades com
criangas, uma vez que a motivacdo (ou desmotivacdo) tem grande impacto no

processo de aprendizagem.
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Almiro (2004) afirma que a utlizagdo de materiais manipulaveis podera
contribuir para que a Matemética se torne viva e para que as ideias abstratas
adquiram significados através de experiéncias com objetos reais. Deste modo, 0
processo de aprendizagem transforma-se “num processo activo de construcdo de

conhecimento, com significado” (p. 6-7).

Por fim destaco também esta estratégia: “Assinalar as representacdes dos
nameros utilizando marcas (em forma de gotas).”. Por caracterizar uma das mais
importantes regras de manuseio das Calculadoras Papy. Caldeira (2009) explica que
para assinalar a representacdo dos numeros, pode utilizar-se qualquer material que
ocupe o0 espaco de cada parte (p.346). Em cada uma dessas partes s6 pode existir
uma marca. Obedecendo a estas regras e acompanhando o raciocinio com o auxilio

das marcas, com este material a crianga:

e Realiza a compreenséo dos nimeros e da humeracao;

e Reconhece a compreensao do sentido de nimero e das operacoes;

e Efetua o calculo com numeros realizando operacgfes; (Caldeira, 2009,
p.347).

Para um primeiro contacto com este material, creio, e de acordo com o que a
educadora realcou, as criancas aderiram bem a perce¢cdo e manipulacdo das
Calculadoras Papy, indo ao encontro dos objetivos e interesses pedagdgicos que este

material proporciona.
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2.3.6. Planificacdo do Dominio da Matemética - 3 anos
Quadro 10 — Planificacdo do Dominio da Matemética - 3 anos

Escola

Planificag&@o de Aula

Escola: Estagiaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.°ano de MPE1C
Faixa etaria: 3 anos N.°13

Data: dezembro de 2016
Area de Expressdo e Comunicag&o: Dominio da Matematica

Hora Componentes Estratégia Recursos

. Distribuir o material ndo estruturado pelas criangas, sentadas

NUmeros e operagoes: .
nas cadeiras.

- Caixas de
e  Aludir a histéria contada inicialmente, para remeter para as papel:
- Identificar quantidades L. '
pegas de vestuario.
através de diferentes formas . _ ) L .
e Analisar as caracteristicas das figuras de vestuéario em relagéo = _ Figuras em

15h30 @ de representagéo; R =
a sua cor, forma e tamanho. Ex: As pegas de roupa séo todas | mysgami

- iguais? Qual é a peca de roupa maior? As camisolas sao todas

- Resolver problemas do o ) ) imitando
B iguais? Em que é que diferem? pecas de
quotidiano que envolvam o )
16h ) . Solicitar a contagem das pegas de roupa, realizando pequenos tuario”
peguenas quantidades com vestuario,

o célculos. Ex: Quantas camisolas estdo em cima da mesa?
recurso a adigdo e ]

. Coloca duas na mala. Com quantas ficaste?
subtracao.

Planificacéo sujeita a alteragdes consoante o decorrer da aula.

Os componentes desta planificacdo do Quadro 10 sdo: Numeros e Operacoes,
nomeadamente, “ldentificar quantidades através de diferentes formas de
representacdo” e “Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas
guantidades com recurso a adi¢do e subtragcao” (Silva et al., 2016, p.77), enquadram-
se na area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da Matematica, segundo as

Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Silva et al., 2016).

Esta planificacdo deu seguimento ao contetdo da Area de Conhecimento do
Mundo, o vestuario, para o0 Dominio da Matematica recorrendo a pequenas figuras em
musgami - camisolas e calcas. Este material ndo estruturado foi idealizado ndo s6
para o contexto da temética da aula (vestuario) mas também para que as criangas
dispusessem de um material manipulavel que AS coadjuvasse no seu raciocinio

matematico. Assim como referem Silva et al., (2016):

O desenvolvimento do raciocinio matematico implica o recurso a situagdes em que se
utilizam objetos para facilitar a sua concretizacdo e em gue se incentiva a exploragéo e
a reflexdo da crianga. A partir dessas situacdes, a crianca € encorajada a explicar e
justificar as suas solucdes, sendo a linguagem também essencial para a construgéo do
pensamento matematico. Comunicar 0s processos matematicos que desenvolve, ajuda
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a crianca a organizar e sistematizar o seu pensamento e a desenvolver formas mais
elaboradas de representagéo (p.75).

Barbosa (2013) menciona que a Matematica surge “nos primeiros anos através
de tarefas que refletem contextos significativos e a conexdo entre conteudos” (p.580).
Corroborando com Barbosa, dei continuidade a atividade com a seguinte estratégia:
“Aludir a histéria contada, para remeter para as pecas de vestuario.”. Desta forma,
realizei uma passagem pelos dois Dominios, fundamentais na Educagéo Pré-Escolar,
aludindo ao mesmo conteudo - vestuario, transpondo-o assim para os contetdos e
componentes matematicos.

Apoiar as criangas a relacionar a Matemética com outros dominios do saber,
desenvolve conhecimentos especificos e permite o reconhecimento da aplicabilidade
da Matematica, ou seja, como ja referi anteriormente, o facto de a Matematica estar

sempre presente e poder ser aplicada nas mais diversas situacoes.

Apoés distribuir as caixas representativas de uma mala de viagem, contendo as
figuras de vestuario, prossegui com a seguinte estratégia: “Analisar as caracteristicas
das figuras de vestuario em relagdo a sua cor, forma e tamanho.” Na Educacédo Pré-
Escolar, as criancas sdo capazes de seriar e ordenar, isto €, reconhecer as pro-
priedades que permitem estabelecer uma classificacdo ordenada de progressbes que
podem relacionar-se com diferentes qualidades dos objetos, como, por exemplo:
guantidade (mais, igual, menos), altura (alto, médio, baixo), tamanho (grande,

pequeno) (Silva et al.,2016 p.75).

Uma outra estratégia que coloquei em pratica foi: “Solicitar a contagem das
pecas de roupa, realizando pequenos calculos.” (Ex: Quantas camisolas estdo em
cima da mesa? Coloca duas na mala. Com quantas ficaste?).

As criancas sdo propensas para contar tudo o que as rodeia: 0 niumero de
rebugados que comem, o numero de degraus de escada que vao subindo ou
descendo, o numero de berlindes que tém...Assim contar € uma das primeiras
atividades matematicas experienciadas pelas criangas. O significado associado a
contagem € uma ideia chave, sendo, cada vez mais, reconhecido que é a partir de
experiencias de contagem que as criangas atribuem significado e que se desenvolvem
muitos outros conceitos numéricos e aritméticos: “as experiencias de contagem sao a
chave para a compreensao dos numeros e da aritmética pela crianga” (Baroody, 2002,
p.348).

Conhecer a sequéncia numérica e contar € um bom ponto de partida

para as criancas se apropriarem de ideias fundamentais tais como as noc¢fes
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de correspondéncia biunivoca, cardinal, inclusdo hierarquica, relacdo parte-todo
e compensacdo que sdo consideradas marcos essenciais do processo de ensino
e aprendizagem dos numeros e das operac¢des (Fosnot e Dolk, 2001). Além disso, o
seu envolvimento em vérias e diversificadas experiéncias de contagem que lhes
permitem desenvolver estratégias de contagem progressivamente mais eficientes,
contribuiu para que aumente a sua capacidade de resolver problemas aritméticos
(Brocardo et al., 2008).

Neste &ambito, aprender a contar e aprender a calcular séo atividades
interdependentes. De facto, o célculo mental, como defende Thompson (2009), ndo s6
desenvolve um bom sentido de nimero, como também promove o desenvolvimento de
competéncias da resolucéo de problemas. Existe assim uma profunda relacdo entre o
desenvolvimento do sentido de namero, calculo mental e resolucdo de problemas.

Segundo Castro e Rodrigues (2008a), as competéncias de calculo das criancas
em idade Pré-Escolar desenvolvem-se em simultaneo com as suas competéncias de
contagem (p. 29). Os mesmos autores esclarecem que as criangas modelam os
problemas recorrendo a materiais concretos (p. 29). Deste modo, e utilizando o
material ndo estruturado representativo do vestuario, a relevancia do material como
suporte das acdes mentais das criancas foi notoria.

Contudo, esta aula ndo decorreu como idealizei. As criangas vinham agitadas
de um ensaio para a festa de Natal e com 0 manuseio das pecas de vestuario gerou-
se alguma confusao. Por se tratar de uma aula programada para a educadora titular, a
sua apreciacao foi que deveria ter lecionado este Dominio no horario matinal, pois a
concentracao das criancas € maior. Penso que a abordagem da Matematica ndo deve
limitar-se a um determinado periodo do dia, mas sim procurar explorar-se ao longo do

dia, atravessando as varias areas de conteudo.
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2.3.7. Planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
-4 anos

Quadro 11 — Planificagdo do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita - 4 anos

Escola
Planificacdo de Aula
Escola: Estagiéaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.°ano de MPE1C
Faixa etéaria: 4 anos N.©13
Data: fevereiro de 2017

Area de Express&o e Comunicagdo: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Hora Componentes Estratégia Recursos
e Dispor as criancas em semicirculo no saldo (sentadas em
- Comunicacéao oral; cadeiras). Aderecos:
e Solicitar o auxilio de trés criangcas para representarem as
- Consciencializag&o personagens da lenda: A lagoa das Sete Cidades, com os | ., oo
linguistica; i
1130 g respetivos aderegos. - casaco,
. Relatar a mesma envolvendo as ‘personagens’ bem como as | _ boina.
- - Compreensdo e restantes criangas. - blusa
11.50 interpretagéo; e Realizar a anélise e a interpretag&o colocando questdes diretas | _ manto.

e inferenciais. Ex:

- Vocabulario - Como se chamava a princesa? E o pastor? (Ndo mencionei o

nome do pastor...)

- Que nome gostaria de dar ao pastor?

- Por que razdo o rei ndo quis que a princesa casasse com 0O

pastor?

- O rei teve a atitude correta?

. Remeter para a componente da Area de Conhecimento do
Mundo - vulcdes, relacionando o local onde se formaram as
duas lagoas (na cratera do vulcéo). Ex:

- Sabem em que local se formaram essas duas lagoas?

Planificagdo sujeita a alteragdes consoante o decorrer da aula.

Os componentes desta planificacdo (Quadro 11) sdo: Comunicacdo Oral,
Consciéncia linguistica, Compreensdo e Interpretacdo, e enriquecimento do
Vocabulario, enquadram-se na area de Expressdo e Comunicac¢do, ho Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, segundo as Orientagdes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar (Silva et al., 2016).

Destaco a importancia de trabalhar estes componentes com criangas de 4
anos. As criancas em idade pré-escolar, uma vez que nas OCEPE, algumas das
aprendizagens a promover ho Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
passam por “compreender mensagens orais em situagfes diversas de comunicagado” e
também “usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situacdo (producdo e funcionalidade) (p.66). A Consciéncia

linguistica, permite o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica, através da tomada
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de consciéncia sobre os diferentes segmentos orais que constituem as palavras, assim
como a identificacdo de palavras distintas numa frase (p. 74). Estes parametros séo
deveras importantes, ja que sdo ferramentas essenciais para a troca, compreenséo e

apropriacéo da informacéo.

Recordando as estratégias que utilizei nesta aula: “Solicitar o auxilio de trés
criangas para representarem as personagens da lenda: A lagoa das Sete Cidades,
com os respetivos aderecos.” e “Relatar a mesma envolvendo as ‘personagens’ bem
como as restantes criangas.”, pretendi realizar uma pequena dramatizagdo em que
todo o grupo pudesse participar, mesmo havendo apenas trés personagens. Silva et
al., 2016 reforcam que por intermédio do subdominio do Jogo Dramético/Teatro, séo

feitas muitas e importantes aprendizagens. Podemos ler que:

...s80 abordadas as formas de expressdo e comunicacdo em que através do gesto, da
palavra, do movimento do corpo, da expressado facial e da mobilizacdo de objetos, a
crianca representa situacdes reais ou imaginarias que sao significativas para ela.
Partindo da capacidade de representacdo simbodlica, prépria do ser humano e
espontdnea na crianca, este subdominio da educagdo artistica incide no
desenvolvimento da expresséo dramatica das criancas, de forma a permitir-lhes, com o
apoio do educador, envolver-se em situacdes intencionais de representacdo dramatica,
apropriando-se progressivamente dos elementos da linguagem teatral e tendo a

oportunidade de fruir de manifestacdes desta modalidade artistica (p. 51).

O facto de atribuir as personagens com 0s respetivos aderecos e ir narrando a
historia baseada na lenda para que as mesmas e todo o grupo interagisse, foi ao
encontro do que é expetavel desenvolver com este tipo de atividades. Segundo Silva
et al, 2016):

Decorre, ainda, da intervencao do/a educador/a, o apoio as propostas das criancas que
permitem a realizagdo de uma representacdo dramatica mais complexa, que implica
um encadeamento de ac¢bes e 0 seguimento de uma estrutura narrativa com um fio
condutor, em que sdo recriadas personagens. Nestas situacbes (representacdo de
historias conhecidas ou inventadas, recriacdo de situacdes e acontecimentos da vida

quotidiana) as criangas tém oportunidade de escolher e desempenhar diferentes papéis
(p. 52).

Séo diversas as situacdes de ensino-aprendizagem vividas no dia-a-dia no
espaco de aula. Existe uma diversidade de comportamentos e ritmos num grupo de
criangas das mais variadas origens, que s&do oriundos das mais diversas estruturas

familiares, que trazem consigo habitos, historias, blogueios que, certamente,
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interferem no seu rendimento escolar. Dentre tantos problemas a enfrentar, vejo a
dificuldade de muitas criancas em se exporem e em comunicarem. Partindo desta
reflexdo, considero a dramatizacéo, no espaco escolar, como um forte aliado para que
tal situacéo seja modificada. Courtney (2003) refere que a imaginacdo dramatica esta
no centro da criatividade humana e, assim sendo, deve estar no centro de qualquer
forma de educacdo que vise ao desenvolvimento das caracteristicas essencialmente
humanas.

O mesmo autor menciona a Educa¢do Dramatica como sendo ‘Pedo Centrica’:
inicia-se com a crianca, cuja imaginacao criativa e dramatica em sua natureza. Ele
reconhece 0 jogo da criangca como uma entidade em si mesma, com seu valor proprio;
diz também que a imaginacdo dramatica capacita a crianca (e o adulto, de uma outra
maneira) a ver a relacdo entre ideias e sua mutua interacdo, e que, através da
personificacdo e identificacdo, a crianca pode compreender e apreender 0 mundo ao
seu redor. Dessa maneira, € fundamental ela expressar-se através do movimento
criativo, do discurso e linguagem espontaneos (p. 56). Courtney ainda aponta o teatro
como a base de toda educacao criativa, pois dele fluem todas as artes e diz que a
imaginacdo dramatica esta por de tras de toda a aprendizagem humana, tanto do

aprendizado social quanto do “académico” (p. 57).

E necessario refletir sobre esta relevancia da imaginacéo dramatica, pois se ela
estd por tras de toda a aprendizagem, ndo se deveria omiti-la do meio educacional. Os
inimeros métodos e estratégias de ensino podem ser enriguecidos se a eles forem
somadas o uso dos jogos dramaticos. Pode-se dizer que os curriculos escolares
devem ser reexaminados e repensados no sentido de favorecer o espaco necessario e

fundamental da educacéo dramatica dentro das escolas.

Esta aula foi programada nédo sé para as criancas e educadora titular, como
também para as professoras de Supervisao Pedagdgica. Devo mencionar que, apesar
de me ter excedido no tempo despendido na dramatizacdo, foi notdrio o interesse e 0
gosto das criancas pela mesma e confirmado tanto pela educadora e colegas de
estagio, como pelas professoras da Pratica. Todas me felicitaram pela aula, dando-me
0s parabéns por ter arriscado neste tipo de atividade, que é raro ver-se em contexto

escolar.

Uma terceira estratégia que elegi foi: “Realizar a analise e a interpretagcéo
colocando questdes diretas e inferenciais”. Vasconcelos (2005) realga a importancia
das questbes “na promocao do pensamento (p. 81). Exalto sobretudo a importancia

das questdes inferenciais pois como referem Ferreira e Dias (2004), e Johnston et al.
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(2008), os processos de inferéncia garantem a incorporagdo dos conhecimentos
prévios durante a compreenséo e sao imprescindiveis para alcancar uma integracao
adequada do texto. Dessa maneira, € 0 processo de producdo de inferéncias,
enguanto processo cognitivo, que leva ao leitor dar coeréncia ao texto, desenvolvendo
a partir dele a sua interpretacéo-representacao.

A ‘inferéncia’ é esclarecida por Ferreira e Dias (2004) como:

(...) uma habilidade essencial na tomada de decisdo em situac&o-problema. Isto pode
ser verificado, por exemplo, na situacédo de interlocucéo real ou virtual (leitura), na qual
o individuo envolvido precisa mobilizar recursos a partir de julgamentos, raciocinios e
interpretacdo de informacgbes, para responder adequadamente aos objetivos do
contexto comunicativo (p. 441).

Assim as questdes inferenciais devem ser tdo valorizadas como as questoes
diretas pois a compreensado nao é orientada apenas pelo texto em si, mas pelo que ha
a dizer e pelo modo como a crianca apreende e interpreta a intencéo pretendida pelo
autor. E nesta perspetiva que se toma a leitura como um processo inferencial e
cognitivo, ativado a partir da intrincada relacdo entre leitor, texto e contexto e esse

processo deve ser estimulado na crianca desde cedo (Ferreira e Dias, 2004, p. 447).
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2.3.8. Planificagdo da Area do Conhecimento do Mundo - 4 anos

Quadro 12 — Planificacdo da Area de Conhecimento do Mundo - 4 anos

Escola
Planificacdo de Aula
Escola: Estagiéaria: Sara Sao Bento
Orientador(a) cooperante: Ano: 1.°ano de MPE1C
Faixa etéaria: 4 anos N.©13
Data: fevereiro de 2017

Area: Conhecimento do Mundo

Hora Componentes Estratégia Recursos
e  Colocar perguntas referentes a tematica principal. Ex:
e A ) L ~ . . - projetor,
Abordagem as Ciéncias: - Quem é que ja viu um vulcdo? Numa imagem, na televisdo, ao prol
. - tela,
11.50 vivo?
; = - imagens em
) - Conhecimento do mundo - Que aspeto/forma tem o vulc&o? g
. e ~ PowerPoint,
fisico e natural; - Podem existir lagoas dentro de um vulc&o?
12.10 . - maquete
- Como se formam os vulcdes?
: . . ) . ~ representativa
- Conhecimentos de e  Analisar um pequeno video a fim de dar resposta as questdes P
. x . de um vulcéo,
geografia: vulcbes anteriores.
. L - . - - bicarbonato,
. Examinar a constituicao interior de um vulcao por intermédio de )
) . . . - vinagre,
uma imagem, elucidando os conceitos designados na mesma.
. 5 5 o - detergente,
. Realizar uma representacdo de uma erupcdo vulcanica
) - corante
através de uma maquete. )
o ) o alimentar,
e Distinguir magma de lava, aludindo para os materiais que .
- pedrinhas.

podem ser expelidos durante a erupgéo vulcanica.

. Remeter para a analogia inicial entre o aspeto do vulcdo das
Sete Cidades e o0 representado na maquete com cone
vulcanico. Ex:

- Se um vulcdo vai ganhando forma de funil/cone com as suas

sucessivas erupcdes, o que aconteceu ao das Sete Cidades para

nao possuir cone?

Planificacéo sujeita a alteracBes consoante o decorrer da aula.

Os componentes desta planificacdo (Quadro 12), Conhecimento do mundo
fisico e natural e Conhecimentos de geografia: vulcbes, ambas pertencentes a
subarea, Abordagem as Ciéncias, enquadram-se na Area do Conhecimento do
Mundo, segundo as Orientagbes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (Silva et
al., 2016). E importante que o educador desenvolva e enriquega os conhecimentos
das criangas, criando estratégias que desenvolvam as suas aprendizagens e que
respondam as suas questées. De acordo com Moreira e Oliveira (2005), “as criangas
pequenas formulam com naturalidade questbes sobre o que observam” e “querem
saber muitas coisas sobre aquilo que as rodeia” (p. 61).

Uma das estratégias que empreguei nesta aula foi “Analisar um pequeno video
a fim de dar resposta as questdes anteriores: Que aspeto/forma tem o vulcdo? Podem
existir lagoas dentro de um vulcdo? Como se formam os vulcdes?”; no entanto nao

consegui por em pratica pois ndo experimentei o material informético antecipadamente
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para poder explora-lo com o grupo. O video que continha a elucidacdo dos contetudos
com as respetivas imagens nao foi reproduzido porque o computador ndo continha a
aplicacdo necesséria para descarrega-lo. Felizmente tinha algumas imagens em slides
gue remediaram a situagao.

Saliento a seguinte estratégia: “Examinar a constituicdo interior de um vulcao
por intermédio de uma imagem, elucidando os conceitos designados na mesma”,
sendo que a imagem foi projetada numa tela através do programa PowerPoint”, que
envolve a exposicdo e exploragdo de imagens como instrumento essencial de
aprendizagem. A esséncia do ensino pratico pedagogico deve-se essencialmente a
organizacao e criacdo de materiais pedagdgicos, necessarios ao auxilio e execucéo

da aprendizagem das criancas. Carvalho (2010) refere que:

A intencdo é criar condigBes para um ensino préatico-reflexivo nas diversas éareas
epistemologicas, através de atividades que possam fomentar nos alunos competéncias
e habilidades profissionais de sistematizacdo, de observacéo, de reflexdo, de pesquisa

e de inovagéo (p.3-4).

Desta forma, as imagens fazem parte do mundo e também de determinados
contextos culturais, sendo que as diferentes maneiras de o interpretar a partir de
diversos pontos de vista sdo também formas de construirmos imagens mentais,
facilitando assim a compreensdo de qualquer contetdo. Portanto as imagens
passaram a ser a exposi¢do do mundo, estabelecendo dialogos com o mesmo e nao a
serem apenas representacdes dele (Camargo, 2007, p.112). Sardelich (2006) relata
gue com o surgimento das novas tecnologias de obtencdo de imagens, principalmente
a partir da fotografia, cinema, televiséo, publicidade e hoje com a internet, o que se vé
€ um novo conceito de producdo e distribuicdo do conhecimento, que se d4, cada vez
mais pelo uso da imagem. Ainda assim e apesar de estarmos a viver na chamada “era
da imagem”, os educadores, de maneira geral, ainda nao utilizam métodos de ensino,
gue facam da imagem o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento. Ainda
existe um predominio da linguagem oral e escrita, “restringindo o suporte visual
meramente & ilustracdo de um conhecimento dado como devidamente elaborado”
(Molina, 2007, p.24).

E ainda importante salientar que as imagens que o educador ou professor
apresenta aos seus alunos ndo devem ser utilizadas gratuitamente, mas sim
escolhidas de acordo com os objetivos propostos a partir dos contetdos trabalhados,
buscando uma “relagdo sdcio-afetiva com a imagem em uma situagdo de cogni¢ao”
(Molina, 2007, p.25). Foi precisamente isso que procurei fazer com esta estratégia,

adequar os conteudos a faixa etaria, demonstrando-os visualmente e explorando-os

59



consoante os objetivos das componentes. O uso de imagens deve estar mais presente
na escola, favorecendo a educacéo do olhar, proporcionando a crianga a perce¢ado do
mundo a sua volta, ndo apenas como expectadora passiva, mas como personagem

importante nesse processo.

Outra estratégia que optei por seguir foi a demonstracdo de uma erupgéo
vulcénica através de uma maquete de grandes dimensdes, retratando um vulcao:
“‘Realizar uma representacdo de uma erupcao vulcanica através de uma maquete”. O
recurso a uma maguete, constituiu uma metodologia pratica inovadora, que me
possibilitou uma melhor orientacéo no processo de ensino e aprendizagem.

Para se utilizar de recursos em sala de aula, o educador deve saber escolher
aquele que melhor se adequa a sua pratica pedagoégica e a realidade estudantil de
cada crianca, pois nao basta sé utiliza-lo, sem uma fundamentacéo do objetivo que se
deve alcancgar, pois os recursos além de constituir formas instrucionais para a
aprendizagem sdo também instrumentos estimuladores e reforcadores do
conhecimento (Sant’anna & Sant’anna, 2004). Os autores esclarecem que 0S recursos
nado sdo instrumentos de diversao ou dispersdo. Ao contrario, favorecem a atencao, a
concentracdo, a reflexdo, a disciplina, a cooperacdo e a educacdo de maneira
espontdnea e consciente. Notei que as criancas ficaram agradavelmente
surpreendidas com a maquete do vulcido, ensejando pela ‘erupcao’ que conjeturavam

acontecer.

Assim pode se dizer que 0s recursos servem para despertar o interesse e
motivar os alunos a se envolverem de forma participativa na aula contribuindo para um
aprendizado produtivo. Desta forma criam-se meios para se tornarem cidadaos
pensantes, ativos e construtores do seu préprio saber. Souza (2007) explica que:
“‘Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do
conteldo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos” (p. 11). Sabendo
da importancia que os recursos didaticos tém e as varias formas de usa-los no dia-a-
dia da escola e que estes auxiliam no desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas
para oferecer um ensino eficaz, a imagem projetada e a utilizagdo da maquete como
recurso principal, foram a base para que as criangas aprendessem na préatica. Deste
modo passaram a adquirir novos saberes e ao mesmo tempo reforcaram os ja

existentes.
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Capitulo 3 - Dispositivos de Avaliacdo

3.1 Descrigao do capitulo

Este capitulo destina-se a abordar o tema da avaliagcdo de competéncias na
Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O primeiro
subcapitulo destina-se a fundamentacédo tedrica onde € definido o conceito de
avaliagdo, realcando a sua finalidade e importancia, bem como os distintos tipos de

avaliacdo que existem nas duas valéncias.

Seguidamente serdo apresentados quatro dispositivos de avaliagédo, dois deles
aplicados em turmas do 1° Ciclo do Ensino Béasico (Area de Portugués e Matematica),
e outros dois em grupos da Pré-Escolar (Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e Dominio da Matematica).

Para cada dispositivo de avaliacdo foi elaborada uma contextualizacdo da
atividade, a descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo, a grelha de avaliacao e,
por fim, a apresentacdo e analise dos resultados. Nesta Ultima, sera realizada uma

breve reflexao relativa as informac6es obtidas em cada avaliacao.

3.2 Fundamentacéo tedrica

Na Educacédo Pré-Escolar a avaliacdo é um elemento importante da pratica
educativa e parte integrante do sistema educativo, sendo fundamental verificar as

aprendizagens desenvolvidas nas criancas.

Abrantes (2002) define avaliagdo como sendo “a recolha sistematica de
informacédo sobre a qual se possa formular um juizo de valor que facilite a tomada de
decisbes” (p.27). Afere também que a avaliagao “é um elemento integrante e regulador
das préaticas pedagogicas, mas assume também uma funcdo de certificagdo das

aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas” (p.9).

A Circular n.° 4/DGIDC/2011 define avaliagdo como “um elemento integrante e
regulador da pratica educativa, em cada nivel de educagdo e ensino e implica
principios e procedimentos adequados as suas especificidades” (p.1). Consistindo a
mesma num conjunto de processos, que, segundo Rolddo (2003), “visam o
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida”, sendo, deste

modo, a forma de averiguar tais aprendizagens (p. 63).
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Segundo a mesma circular a diversidade de técnicas e instrumentos de
observacédo e registo diversificados utilizados na recolha de informagédo permite, ao
educador “ver” a crianga sob varios angulos de modo a poder acompanhar a evolugéo
das suas aprendizagens, ao mesmo tempo que vai fornecendo elementos concretos
para a reflexdo e adequacdo da sua intervencdo educativa. Neste sentido os
instrumentos de avaliagdo devem ser adaptados para responder as necessidades

individuais das criancas.

Considerando que a avaliacdo é realizada em contexto, qualquer momento de
interacdo, qualquer tarefa realizada pode permitir ao educador a recolha de
informacéo sobre a crianca e o grupo, tendo como finalidade registar evidéncias das
aprendizagens realizadas pelas criancas que permitam documentar 0S seus
progressos, acompanhar a sua evolugdo e simultaneamente recolher elementos

concretos para a reflexao e adequacédo da sua intervencéo educativa.

Assim, cabe ao educador avaliar o desenvolvimento das capacidades e das
aprendizagens das criancas, para tal, o mesmo tem que elaborar atividades
adequadas a faixa etaria do seu grupo de criancas e também ao nivel de
aprendizagem de cada uma. O educador deve definir uma “metodologia de avaliagao”
que |he possibilite articular os conteudos do curriculo com os “procedimentos e
estratégias de avaliagdo” a aplicar, para obter informacao sobre o “modo como a
crianca aprende, como processa a informacdo, como constréi o conhecimento ou
resolve problemas.” Para tal, cada educador recorre a técnicas e instrumentos de
observacdo e registos diversificados, sendo os mesmos de natureza descritiva e

narrativa (Circular n.° 4/DGIDC/2011, pp.4-5).

Para Estanqueiro (2010), avaliar € muito mais do que dar notas, “os
professores ndo ensinam para avaliar, mas avaliam para ensinar melhor e garantir a

qualidade das aprendizagens. A avaliagcdo € um meio, ndo € um fim” (p.83).

Deste modo, a avaliagdo “enquanto integrador e regulador da pratica
educativa”, permite uma recolha continua de informacdo que ao ser “analisada e
interpretada”, suporta e apoia a “tomada de decisées adequadas”, promovendo a
“qualidade das aprendizagens” (Circular n.° 4/DGIDC/2011, p.1).

Na Educacgéo Pré-Escolar existem dois tipos de avaliacao:
a) Diagnostica;

b) Formativa.
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Neste sentido, como estiq patente na Circular supracitada com a avaliagdo
diagnostica “pretende-se conhecer o que cada crianga e 0 grupo ja sabem e sdo
capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0s seus contextos familiares

que servirdo de base para a tomada de decisbdes da acgao educativa.” (p.4).

A avaliacdo diagnéstica pode ocorrer em qualquer momento do ano letivo
guando articulada com a avaliagdo formativa, de forma a permitir a adopgcdo de
estratégias de diferenciacdo pedagogica, contribuindo também para a elaboracao,
adequacdo e reformulagdo do projecto curricular de grupo e ainda para facilitar a
integragdo da crianga no contexto educativo (p.4). Neste sentido Leite e Fernandes
(2003) defendem que “é, de certo modo, esta avaliagao diagndstica que permite situar
os alunos em relagdo aos objectivos programados e regular, em funcao desses pré-

requisitos, os caminhos para a construcdo da aprendizagem” (p.39).

A avaliagdo formativa permite que a crianga seja “protagonista da sua
aprendizagem”, considerando a perspetiva de “aprender a aprender”, visto que vai
tomando consciéncia do desenvolvimento das suas aprendizagens, bem como das
dificuldades que surgem, examinando também uma forma de as conseguir superar.
(Circular n.° 4/DGIDC/2011, p.1). Para Leite e Fernandes (2003) a avaliacao formativa
tem:

por finalidade ndo apenas dar informacgdes sobre o grau de consecucdo dos objectivos

fixados antecipadamente, mas também ajudar a tomar decisées quanto aos processos

de os conseguir alcancar. Trata-se de uma compreensdo da avaliacdo ndo como
sancionadora dos objectivos que foram formulados minuciosamente, a partida, mas sim

como um meio de melhorar os processos de aprendizagem (p.41).

No parecer de Leite e Fernandes (2003), esta dimensao implica a “previsao e a
planificacdo de processos que tenham em conta as situa¢cdes especificas de cada um
dos alunos e que os envolva em estratégias de percecdo sobre os seus proprios
mecanismos de aprendizagem” (p.47). Fernandes (2005) real¢ca que o uso frequente e
regular de “praticas de avaliacdo formativa” promovem uma melhoria bastante
significativa das aprendizagens das criangas, o que se traduz numa melhoria da

“qualidade geral do sistema educativo” (p. 16).

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, atendendo ao Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de
abril, Artigo 23.°, as finalidades da avaliagéo séo:
1 — Constituir um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que

oriente o percurso escolar dos alunos e certifique as aprendizagens desenvolvidas.
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2 - Centrar a melhoria do ensino e da aprendizagem baseada num processo
continuo de intervencado pedagdgica.

3 — Remeter para as diferentes formas de recolha de informacgdo sobre as
aprendizagens, realizadas quer no ambito da avaliagdo interna, da responsabilidade
dos professores e dos 6rgdos de gestdo pedagdgica da escola, quer no ambito da
avaliacao externa, da responsabilidade dos servicos ou organismos do Ministério da
Educacao, prosseguindo, de acordo com as suas finalidades, os seguintes propoésitos:

a) Informar e sustentar intervencdes pedagdgicas, reajustando estratégias que
conduzam a melhoria da qualidade das aprendizagens, com vista a promoc¢do do
sucesso escolar;

b) Aferir a prossecucéo dos objetivos definidos no curriculo;

c¢) Certificar aprendizagens.

Avaliacdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico subdivide-se em varios tipos de
avaliacdo. Os trés tipos de avaliacdo existentes em sala de aula sdo: a avaliacao
diagnéstica, formativa e sumativa. Segundo o Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abiril,
Artigo 24.°, “A avaliacdo interna das aprendizagens, da responsabilidade dos
professores e dos 6rgaos de gestao pedagdgica da escola, compreende as seguintes

modalidades de avaliagcao:

a) Diagnostica;
b) Formativa;

¢) Sumativa.

Uma vez que as duas primeiras ja foram descritas e fundamentadas acima, na
valéncia da Educacao Pré-Escolar, debrucemo-nos apenas na avaliacdo sumativa.

Os dados adquiridos da avaliacdo formativa vao ser sintetizados na avaliacao
final, chamada de avaliacdo sumativa.

No que concerne a avaliacdo sumativa, conforme Leite e Fernandes (2003), é
subjacente, por parte do professor, o juizo dos conceitos apreendidos pelos alunos e
as competéncias desenvolvidas em determinados periodos de tempo. Usualmente,
avalia-se sumativamente no fim de um ciclo, de um periodo letivo ou ano letivo ou, até
mesmo, “‘uma determinada unidade didactica” (p.26). Os mesmos autores concluem
gue a avaliagdo sumativa € uma “sumula, isto é, a sintese que uma visao de conjunto

permite construir.” (p. 26).

Uma vez que uma das dimensdes da classificagdo “é a expressao simbdlica

(gréficos, numeros, letras, etc.) do resultado da avaliagao” (Zabalza, 2000, p. 237),
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elaborei grelhas de avaliacdo seguindo uma escala de classificacdo. Tendbrink (2002)
refere que as “escalas de avaliagdo sao instrumentos Uuteis para observar o
desempenho e as realizagbes dos estudantes.” (p. 257). Segundo este autor, “uma
escala de observacdo normalmente consiste num conjunto de caracteristicas ou
comportamentos a julgar e algum tipo de hierarquia.” (p. 259). Por sua vez, “o
observador usa a escala para indicar a qualidade, quantidade ou nivel de rendimento
observado.” (p. 259). Ao longo de cada escala, os pontos representam diferentes

graus do atributo que se encontra sob observacgéo. (Tendbrink, 2002, p. 259).

Para aquilatar os resultados obtidos, nos diferentes tipos de avaliagdo, podem
ser utilizados dois tipos de classificacdo: quantitativa e qualitativa.

Para a avaliacdo que desenvolvi, quer na Educacéo Pré-Escolar, quer no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, recorri a uma escala, baseada na escala de Likert, que vai de

0 a 10 com os parametros apresentados no quadro seguinte:

Quadro 13 - Escala de Likert

Quantitativa Qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom

O Quadro 13 pretende demonstrar o valor qualitativo e quantitativo que ira ser

atribuido, as propostas de trabalho, de acordo com a correcao elaborada.

3.3 Avaliacéo da atividade de Matematica

3.3.1 Contextualizagéo

Durante o estagio realizado na sala do 4.° ano com 24 criancas, propus a
elaboracdo de uma atividade do Dominio Numeros e Operagfes, tendo como

conteldo principal a teméatica da aula de Matematica: as Expressdes Numéricas.

Esta atividade consistiu na realizacdo de uma ficha para consolidar o contetdo

lecionado. Neste elemento de avaliagdo, era pretendido aferir os conhecimentos dos
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alunos no que respeitava a execucdo e emprego de regras para a realizacdo das
expressdes numéricas, bem como do seu raciocinio e calculo matemético.

Apbs explorar a tematica e rever alguns conceitos matematicos, tudo com o
auxilio do quadro interativo, distribui a ficha pelos alunos. Esta foi respondida em
conjunto, com a minha intervencéo, dando alguns minutos para os alunos procederem
a realizacdo dos exercicios, antes de representarmos a resolucdo no quadro. Esta
atividade teve uma duracdo, aproximada, de 40 minutos. Em anexo exponho esta
proposta de atividade (Anexo 1).

3.3.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo

De modo a avaliar esta atividade, criei uma grelha de parametros, critérios e
respetivas cotagbes, que sugeriam a verificacdo dos conhecimentos adquiridos no

decorrer da aula.

1.1 Circundar o valor da expressdo: Neste parametro, pretendia-se que 0s

alunos, ao realizarem os calculos apresentados na expressao numérica encontrassem
o valor correto da expressao, assinalando a resposta com um circulo. Para este

exercicio os critérios foram os seguintes:

e Circundou a opcao correta;
e NA&o circundou a op¢ao correta,;

¢ Na&o respondeu.

2.1 Identificar o valor da expressdo: Apos efetuar a leitura do enunciado e

interpreta-lo, requeria-se que os alunos selecionassem a expressao numérica que
melhor traduzisse o que estava referido no enunciado. Abaixo encontram-se 0Ss
critérios:

¢ Identificou corretamente a expressao numérica,;

¢ Na&o identificou corretamente a expressao numérica,;

¢ NA&o respondeu.

2.2 Responder a questdo: Depois de selecionar a expresséo correta da alinea

anterior, solicitava-se que os alunos resolvessem a expressdo, recorrendo aos

célculos necessarios a fim de dar resposta a questdo colocada. Seguidamente
apresenta-se 0s critérios:

¢ Respondeu corretamente a questao;

e Na&o responde corretamente a questao;
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e NA&o respondeu.

3.1 Criar 0 enunciado para o problema: Procurava-se com este parametro que

0s alunos analisassem a expressao e imaginassem um pequeno texto que pudesse

representar a mesma. Os critérios sucedem-se:

Criou corretamente um enunciado;

Nao criou corretamente um enunciado;

Criou um enunciado incompleto;

N&o respondeu.

3.2 Calcular o valor da expressdo: Neste parametro, os alunos tinham de

resolver a expressao referida no parametro anterior, efetuando os célculos. Os

critérios séo os seguintes:

e Calculou corretamente a expressao numerica;
e Nao calculou corretamente a expressao numérica;
e Calculou de forma incompleta a expressao numérica;

e Na&o respondeu.

4.1 Formular a questdo: Através da informacdo presente no exercicio, 0s

alunos tinham de elaborar uma pergunta que desse resposta ao problema do

enunciado. Descrevem-se 0s critérios para este Ultimo parametro:

Formulou corretamente a quest&o;

N&ao formulou corretamente a questao;

N&o respondeu.

Devo referir contudo que, embora tenha efetuado a correcdo ortografica das
respostas aos exercicios das fichas, que o assim demandavam, ndo considerei esta

corregdo como parametro de avaliagao.

De seguida, transcreve-se o Quadro 14 referente as cotacdes atribuidas a

atividade da Area de Matematica.
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Quadro 14 — Cotagbes atribuidas aos critérios definidos na atividade da Area

da Matematica

Questdes Paréametros Critérios Cotacbes
Circundou a opgéao correta 1
1. 1.1 Circundar o valor | N&o circundou a opgéo correta 0 1
da expressao. N&o respondeu 0
Identificou corretamente a expressdo numeérica 1
N&o identificou corretamente a expresséo 1
21 2.1 Identificar o valor - 0
~ numeérica
da expressao
N&o respondeu 0
Respondeu corretamente a questao 0,8
2.2 2.2 Responder & Nao respondeu corretamente a questao 0 0,8
questdo colocada N&o respondeu 0
Criou corretamente um enunciado 2
3.1 Criar um N&o criou corretamente um enunciado 0
enunciado para o - - -
ri m enunci incompl 1 2
problema Criou um enunciado incompleto
N&o respondeu 0
3. Calculou corretamente a expressao numérica 2
N&o calculou corretamente a expressao numérica 0 2
3.2 Calcular o valor Calculou de forma incompleta a expressdo 1
da expressao numérica
N&o respondeu 0
Formulou corretamente a questao 3,2
4.2 Formular uma _ _
4. guestio N&o formulou corretamente a questéo 0 3,2
N&o respondeu 0
Total 10
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3.3.3 Apresentacao e anélise dos resultados em gréfico

Resultados da avaliacdo da atividade de Matemética

B Fraco M Insuficiente Suficiente M Bom ™ MuitoBom

0%

Figura 1 — Resultados da avaliacéo da atividade da Area da Matematica

Verificando o grafico acima (Figura 1), sobressai a prevaléncia do nimero de
alunos que obtiveram Bom e Muito Bom, em relacdo ao numero de alunos que
obtiveram Suficiente ou Insuficiente. Importa ainda destacar que nenhum dos alunos

adquiriu Fraco na sua avaliacao.

Foi assim observado que nesta proposta de atividade, 37% da turma,
percentagem respeitante a nove alunos, conquistaram o Muito Bom, e 42% dos
alunos, respeitante a 10 deles, obtiveram Bom; 17% da turma, referente a 4 alunos,
obtiveram Suficiente, enquanto 4%, correspondendo apenas a um aluno, obtive

Insuficiente.

E também de salientar que esta ficha de Matematica foi desenvolvida no 3.°
periodo do ano letivo, em que os alunos, na sua grande maioria, dominavam o0s
contetdos explorados. As Expressfes Numéricas constituem um contedudo de
aprendizagem que abrange o conhecimento de diversos contelldos necessarios para a
sua resolucdo. Logo os alunos ja estavam familiarizados com algumas regras de
calculo que facilitaram a compreensdo e resolucdo desta temética. Ainda que os
exercicios tenham sido realizados no quadro interativo pelos alunos, alguns deles,
cerca de 20%, manifestaram uma certa dificuldade em acompanhar o raciocinio, ndo

respondendo corretamente, ou deixando as questdes incompletas.
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3.4 Avaliacao da atividade de Portugués
3.4.1 Contextualizacdo

Esta atividade da Area de Portugués foi realizada numa turma de 3.° ano, com
26 criangas, e baseou-se numa ficha do Dominio da Leitura e Escrita, com o contetudo
Compreensdo de Texto, mais especificamente com a temética Banda Desenhada
(BD).

A ficha continha uma pequena Banda Desenhada que explorei com os alunos.
No verso da mesma, efetuei oralmente, juntamente com os alunos, trés exercicios
relacionados com o respetivo contetdo. Pretendia avaliar os conhecimentos dos
alunos no que respeitava a compreensdo e organizacdo do texto e a relacdo deste

com conhecimentos anteriores de forma a melhor compreendé-lo.

Depois de efetuar a leitura modelo e solicitar a leitura por parte dos alunos,
procedi a interpretacdo e compreensado do texto. As questdes foram produzidas em
conjunto, com a minha intervencéo, dando alguns minutos para os alunos procederem
ao desempenho dos exercicios, antes de apresentar as respostas. Esta atividade teve
uma duracdo, aproximada, de 50 minutos. Em anexo exponho esta proposta de

atividade (Anexo 2).

3.4.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo
De modo a avaliar esta atividade, criei uma grelha de parametros, critérios e

respetivas cotagbes, que sugeriam a verificacdo dos conhecimentos adquiridos no

decorrer da aula.

1. Preencher as lacunas do texto: Neste parametro, pretendeu-se que 0S

alunos soubessem identificar os constituintes caracteristicos do texto de Banda
Desenhada, reconhecendo a definicdo de alguns deles. Para averiguar se os alunos
detinham este conhecimento dos constituintes, os mesmos tinham de selecionar a
palavra correta de acordo com a descri¢céo do texto e completar o espago lacunar com

a mesma. Para este exercicio os critérios foram os seguintes:

e Preencheu corretamente 1 lacuna;
e Preencheu corretamente 2 lacunas;
e Preencheu corretamente 3 lacunas;

¢ NA&o respondeu.
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2. ldentificar os constituintes da Banda Desenhada: No texto da Banda

Desenhada, os alunos tinham de escrever o nome dos constituintes assinalados no

texto. Os critérios para parametro foram:

¢ Identificou corretamente 1 constituinte;
e Identificou corretamente 2 constituintes;
e Identificou corretamente 3 constituintes;

¢ NA&o respondeu.

3. Redigir a fala para cada tipo de baldo de didlogo: Procurava-se com este

parametro que os alunos soubessem associar o tipo e forma de balédo a fala respetiva.
Ap0s reconhecerem a forma do baldo associada a fala ou didlogo caracteristico, os
alunos tinham de escrever uma pequena frase dentro dos baldes de forma a
demonstrar a fala correspondente a cada tipo de baldo. Seguidamente apresenta-se

0s critérios para este parametro:

e Redige corretamente a fala num 1 baldo;
e Redige corretamente a fala em 2 baldes;
¢ Redige corretamente a fala em 3 balGes;
¢ Redige corretamente a fala em 4 balGes;

¢ Na&o responde.

Por fim, mas ndo menos importante, real¢co e acrescento um ultimo parametro
para cada um dos acima descritos, que se prende com a corre¢cdo ortografica:

Escrever com erros ortograficos. Sempre que o0s alunos escrevem ou redigem

palavras ou frases, estas tém de ser corrigidas, independentemente da Area de
contetdo em questdo. Esta correcao faz parte da avaliacdo da escrita e como tal deve
surgir em qualquer parametro, sempre que assim se justifique. Abaixo estdo descritos

0s critérios para a corre¢do ortogréfica:

e Escreve com O erros;
e Escreve com 1 erro;
e Escreve com 2 erros;

e Escreve com 3 ou mais erros.

Consecutivamente, reproduz-se o Quadro 15, alusivo as cotacdes atribuidas a

atividade da Area de Portugués.
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Quadro 15 — Cotagbes atribuidas aos critérios definidos na atividade da Area

de Portugués

Questdes Paréametros Critérios Cotacbes
Preencheu corretamente 1 lacuna 0,3
11 Preencher as lacunas do Preencheu corretamente 2 lacunas 0,6 1
texto. Preencheu corretamente 3 lacunas 1
1 N3o respondeu 0
0 erros 1.4
1.2 Escrever com erros Lerro ! 14
ortogréficos 2 erros 0,4
3 ou mais erros 0
Identificou corretamente 1 constituinte 0,6
Identificou corretamente 2 constituintes 1 2
2.1 Identificar os constituintes | Identificou corretamente 3 constituintes
2. da BD N&o respondeu 0
0 erros 1,2
2.2 Escrever com erros | 1 erro 0,8 1,2
ortograficos 2 erros 0,4
3 ou mais erros 0
Redigiu corretamente a fala em 1 baldo 1,1
3.1 Redigir a fala para cada | Redigiu corretamente a fala em 2 baldes | 1,8 3,2
3. um dos baldes de dialogo Redigiu corretamente a fala em 3 baldes | 2,5
Redigiu corretamente a fala em 4 balées | 3,2
N&o respondeu 0
0 erros 1,2
3.2 Escrever com erros | 1erro 0,8 1,2
ortograficos 2 erros 0,4
3 ou mais erros 0
Total 10
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3.4.3 Apresentacdo e analise dos resultados em gréfico

Resultados da avaliacéo da atividade da Area de Portugués

B Fraco M Insuficiente Suficiente ®Bom ™ Muito Bom

0%

Figura 2 — Resultados da avaliacéo da atividade da Area de Portugués

Observando este grafico (Figura 2), é evidente a quase paridade entre a
percentagem de alunos da turma que detiveram Suficiente, Bom e Muito Bom, sendo
gue a percentagem de alunos que tiveram Suficiente € ligeiramente maior. Convém

ainda relevar que nenhum dos alunos adquiriu Fraco na sua avaliagao.

Nesta proposta de atividade, 34% da turma, percentagem respeitante a nove
alunos, submeteram como ja referi ao Suficiente, e 31% dos alunos, concernente a 8
deles, obtiveram Muito Bom; 27% da turma, pertencente a 7 alunos, obtiveram Bom,
enguanto apenas 4%, correspondendo a dois alunos, receberam Insuficiente; 0% foi a

percentagem para Fraco, o que significa que nenhum aluno obteve esta avaliacéo.

Destaco que esta ficha de Portugués foi executada no 1.° periodo do ano letivo,
e ainda que muitos dos alunos dominassem os conteudos, esta situagdo ndo se
ilustrou de forma clara nos resultados do gréafico. Este facto deve-se aos erros
ortograficos cometidos pelos alunos, estes contribuiram bastante para a
desvalorizacéo das suas classificagdes. Assim, considero que a ortografia ainda € uma
competéncia que precisa de ser muito trabalhada em sala de aula. Apesar dos
exercicios serem corrigidos oralmente, a pluralidade das palavras encontrava-se na
ficha. Os alunos s6 necessitavam de estar atentos para encontra-las e redigi-las

corretamente.
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3.5 Avaliacdo da atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

3.5.1 Contextualizag&o

A atividade do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi realizada
com um grupo na faixa etaria dos 5 anos, com 25 criancas. Centrei-me numa simples
proposta de trabalho, direcionada para a aplicacdo e consolidacdo dos objetivos do
Método de Leitura Jodo de Deus, nomeadamente da Cartilha Maternal.

A proposta de atividade consistiu num exercicio de associacdo e
correspondéncia com transcricdo da palavra, que surgiu no seguimento da aula de
revisdo das letras /f/, /t/, Id/, Ip/ e /I, segundo as regras da Cartilha Maternal de Jodo
de Deus. As criancas possuiam uma folha com quatro palavras que correspondiam,
cada uma, a uma imagem. Apos fazerem a leitura da palavra, efetuavam a associacao
a imagem ligando-as com um trago. Por fim, tinham de escrever a palavra com “letra
bicuda” por baixo desta. Neste elemento de avaliacdo, era requerido avaliar as
aprendizagens das criangas no que diz respeito ao reconhecimento de letras e a sua
organizagao em palavras, ao sentido direcional da escrita e a ligagdo entre a escrita e

a mensagem oral.

Antes de comecar a explorar as licbes de Cartilha com os varios grupos,
expliquei oralmente a proposta para toda a turma. Assim, enquanto estava com grupo
de criancas na Cartilha, as restantes encontravam-se a executar esta atividade. Esta
teve uma duracgdo, aproximada, de 30 minutos. Em anexo exponho esta proposta de

atividade (Anexo 3).

3.5.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo

De modo a avaliar esta atividade, criei uma grelha de parametros, critérios e
respetivas cotacdes, que sugeriam a verificagdo dos conhecimentos adquiridos no

decorrer da aula.

1. Associar palavra a imagem: Neste parametro, pretendeu-se que as criangas

efetuassem a leitura da palavra, de forma a encontrar a imagem correspondente. Ao
fazé-lo, as criancas tinham de ligar a palavra a imagem por intermédio de uma linha.

Para este exercicio os critérios foram os seguintes:
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e Associou corretamente 1 palavra a 1 imagem;

e Associou corretamente 2 palavras a 2 imagens;
e Associou corretamente 3 palavras a 3 imagens;
e Associou corretamente 4 palavras a 4 imagens;

¢ NA&o respondeu.

2. Efetuar a cépia da palavra: Ao olhar para a palavra escrita em cima na folha,

as criangas tinham de transcrever a mesma para a linha que se encontrava por baixo

da palavra. Para este parametro aplicam-se os seguintes critérios de avaliacao:

Efetuou corretamente a transcricdo de uma palavra;

e Efetuou corretamente a transcricdo de duas palavras;
e Efetuou corretamente a transcricdo de trés palavras;

e Efetuou corretamente a transcricdo de quatro palavras;

¢ NA&o respondeu.

Sucede-se, em continuidade com o que acima foi descrito, o Quadro 16,

a

respeitante as cotacgdes atribuidas a atividade do Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita.

Quadro 16 - Cotacbes atribuidas aos critérios definidos na atividade no

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Questdes Parametros Critérios Cotacdes
Associou corretamente 1 palavra a 1 imagem 15
Associou corretamente 2 palavras a 2 imagens 3 6
11 11 Associar palavra Associou corretamente 3 palavras a 3 imagens 4,5
a imagem
Associou corretamente 4 palavras a 4 imagens 6
N&o respondeu 0
Efetuou corretamente a cépia de 1 palavra 1
2.1 Efetuar a cépia | Efetuou corretamente a cépia de 2 palavras 2 4
1.2 das palavras Efetuou corretamente a cépia de 3 palavras 3
Efetuou corretamente a copia de 4 palavras 4
N&o respondeu 0
Total 10
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3.5.3 Apresentacdo e analise dos resultados em gréfico

Resultados da avaliagdo da atividade do Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem da Escrita

B Fraco MInsuficiente ® Suficiente B Bom ™ Muito Bom

Figura 3 — Resultados da avaliacdo da atividade do Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

Apo6s a analise do gréafico (Figura 3) acima exposto, fica patente a informacéo
de que foi atribuido Suficiente a quase metade do grupo. Outra ndo tdo grande
proporcdo de criancas apresentou um bom trabalho, evidenciado pela classificacdo de
Bom. O Fraco e o Insuficiente foram atingidos pela mesma percentagem de criancas.

Resta uma pequena porcédo de criancas que atingiram a cotacado maxima.

Nesta proposta de atividade, 11 criangas, avassalaram o Suficiente com 44%
da percentagem do grafico; 28% das criangas, concernente a 7 delas, obtiveram Bom
na sua avaliacdo; s6 12% das criancas receberam Muito Bom; e 16% das criangas
revelaram resultados fracos e insuficientes, na mesma percentagem - 8% do grupo

teve Fraco (duas criangas) e outros 8% teve Insuficiente (igualmente duas criangas).

Realco que esta proposta de trabalho do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita foi efetuado no 1.° periodo do ano letivo, fase em que as
criangas se encontram numa aprendizagem preambular, onde muitos dos conteudos
ainda ndo foram explorados e trabalhados, assim como os objetivos que também ndo
estdo totalmente tragados. Sendo que a aquisicdo de competéncias e conceitos nao
estavam totalmente interiorizados, o desempenho das criangas na realizagdo da

atividade proposta revelou-se mais que suficiente.
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3.6 Avaliacdo da atividade do Dominio da Mateméatica
3.6.1 Contextualizac&o

Esta atividade, pertencente ao Dominio da Matematica, foi executada com um
grupo na faixa etaria dos 3 anos, com 24 criancas. Organizei uma pequena proposta
de trabalho, assente na componente, Nimeros e Operacgfes. A proposta teve o intuito
de aludir & tematica do vestuério, lecionada na aula de Conhecimento do Mundo, e
solidificar as aprendizagens da mesma, aliando outra Area, Expressdo e

Comunicacao, dentro do Dominio da Matematica.

A atividade consistiu no desafio de fazer corresponder o algarismo a
guantidade representada por imagens. As criancas possuiam uma folha, com quatro
algarismos que equivaliam, cada um, a uma quantidade em desenhos. Apos
associarem o algarismo a quantidade correta, as criancas efetuavam a
correspondéncia, ligando, com um tragco o nimero a quantidade de imagens. Para

concluir, tinham de colorir as imagens de acordo com um cddigo de cores.

Neste elemento de avaliacdo, era requerido a identificacdo de quantidades
através de diferentes formas de representacéo, neste caso, os desenhos. A proposta
foi explicada as criangcas com exemplos concretos e teve a duracdo, aproximada, de

20 minutos. Em anexo exponho esta proposta de atividade (Anexo 4).

3.6.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo

De modo a avaliar esta atividade, criei uma grelha de parametros, critérios e
respetivas cotacbes, que sugeriam a verificacdo dos conhecimentos adquiridos no
decorrer da aula.

1. Identificacdo de quantidade: Neste parametro as criancas tiveram de

identificar a quantidade representada, associa-la ao algarismo correspondente, para
de seguida fazerem a correspondéncia entre ambos, por intermédio de uma linha de
ligacdo. Para a correcdo deste parametro foram estabelecidos os subsequentes
critérios:

¢ Associou o numero 1 a respetiva quantidade;

¢ Associou 0 numero 2 a respetiva quantidade 2;

e Associou 0 numero 3 a respetiva quantidade 3;

e Associou 0 numero 4 a respetiva quantidade 4;

¢ N&o respondeu

77



2. Reconhecimento das cores: Este parametro teve como objetivo o

reconhecimento das cores pelas criancas, para depois as identificarem nos desenhos,
pintando-0os com a respetiva cor. Para este parametro consagram-se 0s seguintes
critérios de avaliacao:

e Reconheceu 1 cor;

e Reconheceu 2 cores;

e Reconheceu 3 cores;

e Reconheceu 4 cores;

e Na&o respondeu.

Apresento, de seguida, o Quadro 17, respeitante as cotacfes atribuidas a
atividade do Dominio da Matematica.

Quadro 17 - Cotacbes atribuidas aos critérios definidos na atividade do
Dominio da Matematica.

Questdes Parametros Critérios Cotacdes
Associou corretamente o numero 1 1,5
Associou corretamente o numero 2 3
L 1.1 Identificar quantidades Associou corretamente o numero 3 4,5 6
Associou corretamente o numero 4 6
N&o respondeu 0
Reconheceu 1 cor 1
2.1 Reconhecer as cores das | Reconheceu 2 cores 1
1.1 pecas de roupa Reconheceu 3 cores 1 4
Reconheceu 4 cores 4
N&o respondeu 0
Total 10
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3.6.3 Apresentacao e andlise dos resultados em gréfico

Resultados da avaliacao da atividade do Dominio da
Matematica

B Fraco M Insuficiente Suficiente HBom ® Muito Bom

0%

Figura 4 — Resultados da avaliacédo da atividade do Dominio da Matematica

Conforme verificado no grafico (Figura 4), a maioria das criancas teve um bom
desempenho. Nao foram registados resultados insuficientes, embora se tenha
verificado uma percentagem minima com Fraco. O Muito Bom e o Suficiente rondaram
guase a mesma proporcao, porém prevaleceu o nimero de criangas com a maxima

cotacao.

Nesta proposta de atividade, 10 criangas, tiveram Bom ocupando 42% do
grafico; 29%, concernente a 7 criangas, obtiveram a cotacdo maxima - Muito Bom; ndo
muito longe desta percentagem, ficaram 25% das criancas que receberam Suficiente;
4% das criancas revelaram resultados fracos; e nenhuma das criancas demonstrou

Insuficiente na sua avaliacdo, sendo que a percentagem foi de 0%.

Esta proposta de trabalho do Dominio da Matematica foi efetivada no 2.°
periodo do ano letivo, etapa em que as criangas ja demonstram algum dominio dos
componentes de aprendizagem. Esta situagdo também é comprovada pelo facto da
educadora titular trabalhar a nocao de quantidade com diversos materiais estruturados
e ndo estruturados. Estes facilitam o raciocino l6gico das criangas, auxiliando a
construcdo da estrutura mental para o reconhecimento, identificacdo e associacao de

guantidades.
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Capitulo 4 — Proposta de Atividade

Introducéo

Este capitulo refere-se a uma proposta de atividade para ser implementada no
ambiente escolar e na comunidade e tem como titulo “Biblioteca com Pernas”. Esta
atividade surgiu no ambito do que tive oportunidade de observar e experienciar no
decorrer do meu estagio profissional. Neste, presenciei algumas atividades do
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita, bem como na Area do Portugués,
em que se pretendia desenvolver, além da competéncia da leitura e da escrita, 0
prazer de ler. No entanto, considero que nem sempre as atividades que presenciei
despertavam o interesse e motivacdo das criancas, para que pudessem ser
desenvolvidas e trabalhadas as competéncias necessarias para a evolucao das
aprendizagens e apreensao dos respetivos conhecimentos.

A escolha do tema para este capitulo, prende-se também com o facto de me
dar imenso gosto e prazer explorar e laborar com as criancas a area da leitura. Por
reconhecer que dispomos de uma multiplicidade de atividades e tarefas que poderéo
ser aplicadas para desenvolver componentes/contetdos de qualquer dominio
(praticando a interdisciplinaridade), decidi expor esta atividade. A mesma pretende
incutir e incentivar o gosto pela leitura e pela escrita, utilizando diversas estratégias

motivadoras e enriquecedoras para as criancgas.

4.1. Identificacao e contextualizacdo da atividade

A nomenclatura “Biblioteca com Pernas” emerge da ideia de que, se ler € bom,
esse gosto agiganta-se se o passarmos a terceiros. Assim, a “Biblioteca com Pernas”
pretende sair das paredes da escola e passear pelos jardins fazendo sessdes publicas
de leitura para quem passeia, hormalmente pessoas mais velhas, seniores, que
frequentam o jardim, e que gostardo de ouvir as criancas lerem histérias ou até
mesmo serem eles a lerem as histérias para as criangas, num encontro intergeracional
enriquecedor para ambos os lados. A “Biblioteca com Pernas” € porém, em primeiro
lugar, a criacdo de um espac¢o com o maior numero possivel de livros, denominado de
biblioteca. Os livros existentes serdo usados/lidos pelos alunos que sobre cada um
preencherdo uma ficha de analise/resumo que depois serd apresentada a turma. Se a
biblioteca ja fizer parte da planta da escola, apenas terd de ser aplicada a atividade a
este espacgo. No caso de a escola ndo possuir um espaco de biblioteca, a atividade

podera ser promovida no proprio espago de aula ou em qualquer outro espago escolar.
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A “Biblioteca com Pernas” baseia-se no conceito das bibliotecas itinerantes,
possibilitando aos alunos a promocgéao das praticas de leitura no contexto sociocultural,
permitindo o acesso a informacdo por meio da leitura e da oferta de servicos de
empréstimo, bem como tarefas e outras atividades que poderéo surgir no seguimento
da concretizagdo da “Biblioteca com Pernas” (ex.: narragao de histérias na escola, em
jardins, em centros de dia, realizagéo de teatros, dramatizagdes, entre outras).

A atividade esta programada para ser executada na valéncia de 1.° Ciclo, com
criancas nas faixas etarias dos 6 aos 10 anos, com a participacdo da comunidade
educativa no geral e possivelmente com a comunidade local (junta de freguesia).
Embora seja direcionado para o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, esta proposta
de atividade podera ser facilmente incorporada na Educacdo Pré-Escolar, desde que
0S recursos sejam adaptados aos objetivos da mesma, nomeadamente, na selecéo de
livros. A atividade intergeracional em jardins e centros de dia com os seniores destina-

se as criangas mais velhas (1.° ciclo).
4.2. Fundamentacao teérica

A leitura e escrita sdo extremamente importantes para o crescimento pessoal,
profissional e social do ser humano. No contexto atual, a escola ainda é a principal
formadora dessas habilidades, sendo o professor o mediador na construcdo do
conhecimento.

Yunes (2003) afirma que ler significa:

uma descoberta, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo, compreendé-
lo e decidir sobre ele. Ler é, pois interrogar as palavras, duvidar delas; amplia-las.
Deste contacto, desta troca nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de inventar a
vida. O ato de ler é um ato de sensibilidade e da inteligéncia, da compreenséo e da
comunhdo com o mundo: expandimos o estar no mundo, alcangamos esferas de
conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer de Aristoteles, nos comovemos e

ampliamos a condicdo humana (p. 37).

Antunes (2010) declara que “...] a leitura provoca a necessidade de
compreensdo e da interagdo com o mundo, enriguecendo as proprias ideias e
experiéncias intelectuais. O individuo que |é contribui para o seu enriquecimento
pessoal” (p.5). A leitura, segundo Jesus (2006, p.108), € “uma actividade cognitivo-
social, exercida nas sociedades que dispdem de escrita como fonte de busca de
informacao, de estabilizacdo da informagao e de interaccao por meio da informacao”.
O leitor pode encontrar varios motivos para ler, como menciona Bloom (2001, p.19),

desde “mant[er] a capacidade de formar as suas opinides e apreciacdes” sobre o do
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mundo que o rodeia, até, e levados ao extremo (sobretudo se considerado a leitura de
texto literario) fazé-lo “para reforgar o eu, e para tomar conhecimento dos seus
verdadeiros interesses” (p.21), conquistando, assim uma forma de expelir as angustias
do dia-a-dia.

Diante deste contexto fazem-se necessarias iniciativas de incentivo a pratica
da leitura através de politicas publicas, proporcionando, dessa forma, um maior
contato com o livro e a leitura. Como referem Lages, Liz e Correia (2007, p.32) “Ao
livro e a leitura é exigida uma proposta de valor clara, atractiva, portadora de
beneficios tangiveis para o seu utilizador. (...) Importa que o livro saiba construir e
comunicar uma forte identidade.

O professor como mentor das atividades, deve ter em conta, quando seleciona
livros para criangas, que:

um livro para criancas sera bom se, em cada acto de recepcao estimular a imaginagéo

e permitir uma efectiva fruicdo estética. Para que isso aconteca tem de existir uma

adequacado ao nivel das competéncias da crianca, pois a assimilacdo da qualidade

passa por multiplas situacdes experienciais que Ihe permitem apurar o gosto e ganhar

uma progressiva capacidade de seleccédo (Veloso, 2003, p.11).

Nas ultimas décadas, a teoria e a critica literarias tém vindo a demonstrar que o
contacto precoce e sistematico da crianca com os livros de qualidade, em particular
com os que se incluem na literatura infantil, “[...] alarga a capacidade imaginativa da
crianca e favorece a interiorizacdo progressiva das regularidades dos textos e das
convencgobes literarias, nomeadamente a aquisicdo de sistemas de simbolos e a
compreensao das estruturas narrativas” (Martins, 2011, p.4).

Almeida (2002) reforca a ideia de que as historias infantis

[...] contribuem, por um lado, para estimular a criatividade da crianga enriquecendo o
seu imaginério, revelado nas recriacdes que fazem das histérias que ouvem ou até
mesmo na sua capacidade de inventar histérias novas. Por outro lado, permitem
desenvolver a memdria, a capacidade de atencdo e a compreensdo da crianga [...].
Fomentam, ainda, a articulacéo de ideias que se vao consolidando, fundamentalmente,
através da relagdo de empatia construida entre o contador de histérias e a crianca, e
dos habitos de leitura que esta vai adquirindo (p.40).

Se ler é importante, a existéncia e o papel das bibliotecas ndo é menos
relevante. Assim, pretende-se que a biblioteca na escola seja um espaco onde haja
participacdo de todos os responsaveis pela educacdo. A partir do momento em que

cada um tiver consciéncia da importancia desse espaco coletivo e democratico na
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construcdo do conhecimento, o ensino e aprendizagem terdo melhores resultados
(Campello, 2002).

Uma das principais funcbes da biblioteca escolar reside, precisamente, na
motivagdo para a leitura e na criacdo de habitos regulares desta pratica, promovendo,
neste ambito, atividades diversificadas, sistematicas, articuladas e consistentes, dado
gue é inquestionavel o papel crucial e determinante que a leitura desempenha no
desenvolvimento pessoal, social e escolar dos nossos alunos. A biblioteca escolar
deve ser valorizada e entendida como um recurso privilegiado a potenciar no contexto
educativo, tendo em conta as suas multiplas fungbes, que se apresentam como
importantes mais-valias no processo de ensino/aprendizagem e na formacéo integral
dos nossos alunos. Torna-se cada vez mais premente que as escolas e as bibliotecas
escolares partiihem experiéncias no ambito da animagdo/promocgdo da leitura em
diferentes niveis de ensino quer na Pré-Escolar quer no 1.° e 2.° Ciclos. Embora néo
haja “receitas”, o testemunho e a aplicagdo de boas praticas, sera, certamente, uma
mais-valia, sobretudo para os alunos, e também para o pais, que necessita, cada vez
mais, de cidaddos com competéncias leitoras e que demonstrem capacidades criticas,
autbnomas e interventivas, de forma a exercer plenamente o seu dever e direito de
cidadania. A biblioteca escolar, no ambito da promocéao da leitura, deve assumir um
papel com um carater integrador e transversal, desde o inicio da escolaridade, a
comecar desde logo na Educacéo Pré-Escolar, estendendo-se por toda a escolaridade
e ao longo da vida, reforcando-se a importadncia da leitura na formacdo e

desenvolvimento pessoal, social e escolar dos nossos alunos.

Segundo Bambeger (2008, p. 50), a “oportunidade de ler”’ ou a “disponibilidade
de livros”, representa um papel decisivo no despertar interesses pela leitura. Dessa
forma, as bibliotecas itinerantes favorecem a literacia ao disponibilizar o acesso a
informacédo, ao conhecimento, além de incentivar a pratica da leitura em comunidades
muitas vezes distantes e dispares.

Deste modo, as bibliotecas itinerantes dentro das suas atividades tém
desenvolvido um significativo papel social ao proporcionar o contato com o livro as

pessoas que dispdem muitas vezes de poucos recursos.

E fundamental que estejamos de espirito aberto para as exigéncias e 0s
desafios que se nos colocam num mundo em permanente mudanca, levando a cabo
acbes que permitam aos alunos descobrir, de forma auténoma e livre, 0os varios
caminhos na leitura, bem como o prazer e a importdncia da mesma no seu

crescimento como leitores e como cidadaos. Assim, de forma a estimular a fluéncia
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verbal, o gosto pela leitura e a criatividade nas criangas e nos idosos, esta atividade
encontra no livro e na literatura infantil o eixo condutor da comunicacdo ndo s6 entre

as criangas mas também intergeracional.

Desenvolvimento da atividade “Biblioteca com Pernas”

A aplicacdo desta atividade requer a utilizagdo da biblioteca da escola no
sentido em que os alunos deverdo dirigir-se a este espago para requisitar os livros
desejados. Para efetuar o empréstimo de um livro, os alunos preencherdo uma ficha
de requisicado com os seus dados e “Bl” do livro, que sera entregue a sua professora
ou bibliotecéria responsavel. A partir da data do empréstimo, os alunos dispéem de um
periodo de até um més para a leitura, compreensao e andlise do texto, e apds esse
limite, entrega-lo-do. Posteriormente, completardo outra ficha, neste caso, de
apreciacdo, com um pequeno resumo da histéria e o seu parecer sobre a mesma. Os
alunos avaliardo assim o livro, atribuindo uma cotacao qualitativa. Deverdo também
efetuar uma breve apresentacdo do livio a turma, recorrendo a qualquer tipo de
material que considerem pertinente, nomeadamente: cartolinas, PowerPoint,
fotografias, objetos relacionados com a histdria, entre outros. A atividade dar-se-a
como terminada semanas antes de terminar o Gltimo periodo letivo e consoante as
diversas avaliacGes dos livros, sera eleito o favorito. A histéria do mesmo sera
adaptada para uma peca de teatro ou dramatizacédo, que sera realizada pela turma no
final do ano para a comunidade escolar. Poderdo ser convidados 0s seniores do
centro de dia onde, eventualmente, os alunos tenham ido contar historias.

A ida dos alunos ao jardim perto da escola para ler histérias aos seniores que
ali estejam sentados e a quem abordam perguntando: “Posso ler uma histéria para
o(a) senhor(a)?” sera uma atividade a promover sempre que o tempo esteja favoravel.
A ida ao centro de dia, previamente contactado para o efeito, podera ser alternativa
aos dias de inverno ou outono quando o jardim ndo é apetecivel nem convidativo para
as criangas nem para 0s seniores.

Para qualquer uma destas acdes, a selecéo dos livros tera de ser criteriosa de
forma a desenvolver nos alunos as competéncias de leitura necessarias. O professor
ndo deve apenas atender aos interesses e aos gostos das criangas, porque
naturalmente elas poder&o gostar de qualquer historia que alimente a sua imaginacao,
preferindo frequentes vezes livros sem qualidade, pobres do ponto de vista do texto e
das ilustragcbes. Embora o professor ndo possa menosprezar a ligacéo afetiva que a

crianca tem com determinado livro nem impor a sua opc¢éo por outros livros de
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gualidade estético-literaria, precisa contudo de ter a nocdo de que ndo € o gosto
da crianca que determina a qualidade dos textos nem deve ser o gosto da crianca
(apenas) a determinar as escolhas do professor. Podera inclusive solicitar-se o
auxilio dos encarregados de educacédo para o arrecadamento de livros, ou até mesmo
envolver a junta de freguesia e outras entidades que sejam fornecedoras de livros
diversificados a escola para que a escolha seja grande. Devemos privilegiar os livros
do Plano Nacional de Leitura (PNL) e os recomendados nas Metas Curriculares para
cada ano de escolaridade.

4.3. Objetivos

Objetivos gerais

e Incrementar o gosto e interesse pela leitura e pela escrita, proporcionando
momentos de exposicdo de acontecimentos, partilha de historias, noticias,
desenvolvendo a reformulacdo da area dedicada a expressdo escrita; e,
simultaneamente, trabalhar outras Areas com interdisciplinaridade.

e Desenvolver contelidos de Portugués, principalmente ao nivel do Dominio da
Oralidade, da Leitura e Escrita, da Educacao Literaria (Iniciacdo & Educacédo
Literaria, no 1.° e 2.° anos) e da Gramatica.

e Engrandecer atividades e possiveis projetos de iniciativa dos alunos, numa

perspetiva de valorizacdo pessoal e social (ex.: leitura para os seniores);

Objetivos especificos

e Adquirir processos, interiorizando-os e automatizando-os, que permitem a
decodificacdo do texto escrito, com vista a uma leitura prépria espontanea;

e Desenvolver e fortalecer a capacidade de leitura de textos escritos, de
diferentes géneros e com diferentes temas e intencionalidades comunicativas;

e Assimilar a associacdo entre o cédigo oral e o codigo escrito, apropriando-se
das caracteristicas deste ultimo, de modo a redigir com corre¢éo linguistica;

e Expandir a capacidade de adaptar formas de escrita a diferentes situagfes de
comunicacdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas
modalidades da lingua;

e Produzir textos com objetivos criticos, pessoais e criativos, de diferentes
categorias e géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes etapas da

producéo textual: planificacdo, textualizag&o e revisao.
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e Transmitir o gosto pela leitura e o prazer de ler a terceiros num encontro

intergeracional enriquecedor.

4 4. Destinatarios

Esta atividade tem como destinatarios os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
ou seja, criancas com idades compreendidas entre os 6 e os 10 anos, bem como o0s
seus professores e familiares.

O elo familia-escola sera fundamental pois através desta Ultima, a familia tera
um papel ativo nos processos de realizacdo e conquista da atividade, sobretudo na
concretizacao das tarefas complementares solicitadas aos alunos e na arrecadacéo de
livros.

As entidades locais como junta de freguesia e centro de dia serdo parceiros

importantes para implementar a atividade com os seniores.

As livrarias e/ou as bibliotecas locais onde se possam adquirir 0 maximo de
livros a baixo preco ou oferecidos, sdo também referéncias a ter em consideragdo para

a concretizacao dos objetivos que pretendemos atingir.

4.5. Estratégias

e Auxiliar e dinamizar a turma para a constru¢ado ou reconversao da biblioteca
da sala/escola, mediante a referéncia de outras bibliotecas, e a forma de
organizar o espago;

e Arrecadar o maximo de livros possiveis e organiza-los por categorias;

e Requisitar os livros de acordo com a categoria do seu agrado.

e Levar para casa o livro;

e Realizar a exploragéo do livro;

e Expor a sua experiéncia com o livro por intermédio de uma apresentacao
para a turma;

e Selecionar o livro preferido dos alunos, eleito na ficha de avaliagdo sobre o
mesmo;

e Planear uma atividade baseada no livro com a interagdo de toda a turma
para ser apresentada na comunidade escolar (teatro, dramatizagéo, criagdo
de outras historias, entre outras);

e Levar a turma, uma vez por semana com um livro até um jardim publico

perto da escola,
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e Ler histérias para os seniores que estejam no jardim (ou pedir ao sénior

que leia para a crianca).

4.6. Recursos

e Prateleiras;

e Estantes;

e Bancadas;

e Figuras de decoracao ou imagens;
e Palavras (categorizagéo);

e Livros

e Fichas (requisicao e avaliagéo);

e Marcadores;

e Materiais diversos (canetas, lapis, cartolinas, tesoura, cola, etc.)
e PowerPoint;

e Radio

e Aderecos (roupa, objetos, etc.).

4.7 Limitacdes

Como qualquer outra atividade, esta também sera suscetivel de enfrentar
algumas limitacdes. Vejamos por exemplo o fator espaco. Para se organizar ou criar a
“Biblioteca com Pernas”, convém deter-se um espaco minimamente amplo, de forma a
dispor os livros por categorias e de forma organizada. E necessario que a escola
disponibilize este espaco no caso de ndo existir uma biblioteca. Tendo a escola ja uma
biblioteca de origem, seria mais proficuo que a “Biblioteca com Pernas” emergisse
desta, possibilitando uma maior diversidade de categorias de leitura, tornando também
a atividade mais dindmica e motivante.

Outra limitacdo que podera ocorrer sera a oposicao da escola em participar ou
colaborar na implementacdo da atividade no que se refere & ida dos alunos até ao
jardim ou a outro tipo de encontros intergeracionais.

Outra limitacdo possivel prende-se com o periodo que os alunos dispdem para
a leitura do livro. Se este ndo for cumprido restringe as atividades complementares a
“Biblioteca com Pernas”, influenciando o sucesso de certas aprendizagens e aquisicao

de determinadas competéncias que a leitura presenteia.
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4.8 AgOes futuras

A atividade que apresentamos neste capitulo é uma atividade piloto que pode
ser transformada em um projeto de maior envergadura e amplitude pois no ambito da
leitura e do contacto com seniores que poderdo ndo saber ler, podemos ampliar a sua
acdo, transformando o contacto intergeracional em sessdes de alfabetizagdo pelo
Método de Leitura Jodo de Deus. Aqui, sera necessario envolver adultos, quer
professores quer pais.
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Considerac¢des Finais

Concluido este relatério, todos os momentos que foram alvo de reflexao

durante o meu percurso académico, merecem destaque nesta reflexao final.

A Escola Superior de Educacado Jodo de Deus, faculta uma formacao teorica e
pratica desde do 1.° ano da Licenciatura em Educacdo Basica até ao ultimo do
Mestrado, e o simples facto de os alunos participarem direta e ativamente em escolas
e em outras instituicdes associadas, é fundamental para a prépria educacéo do futuro
docente. A minha preparacéo e formacédo foram certificadas pelas oportunidades que
me disponibilizaram na lecionagédo de aulas nas duas valéncias deste mestrado. Nao
poderei deixar de mencionar a importancia da formacao de professores, tanto a nivel
tedrico como pratico, e da forma como a Escola Superior Jodo de Deus nos da todas
as ferramentas fundamentais para crescer enquanto profissionais, ajudando-nos a
consolidar os conhecimentos de forma coerente, de modo a lidar com as criancas
adequadamente. E fulcral referir que a Pratica Pedagdgica é uma das unidades
curriculares essencial nos cursos de formacdo de professores, pois assume uma
posicdo de destaque, uma vez que a mesma proporciona um elo de ligacdo entre as
diversas unidades curriculares, conciliando a teoria com a pratica docente. Segundo
Mesquita (2011) “a formacao de professores pressupde um desenvolvimento continuo
que engloba toda a carreira como professor’, tendo como responsabilidade a
“angariacdo e desenvolvimento de competéncias; pela procura da inovacao; e pelo

trabalho individual/equipa, para que possa crescer pessoal e profissional” (p.41).

O Estéagio Profissional permite-nos evoluir e atuar, de forma pratica, bem como
consolidar os conceitos tedricos que aprendemos ao longo do curso, dando-nos mais
a vontade para trabalhar com a dindmica dos grupos em salas de aula. Nesta ordem
de ideias, e de acordo com Peterson (2003), concebe-se a pratica pedagdgica como
um exercicio excelente e abrangente que possibilita ao aluno, futuro professor, (...)
verificar, descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao longo da sua
formacdo. Assim, a pratica pedagodgica deve consistir em atividades que passam das
observagdes dos factos pedagodgicos, psicolégicos, (...) para ensaios e realizagdes
pessoais através (...) das aulas propriamente ditas, dadas e comentadas pelos alunos,
numa avaliagdo e autoavaliagéo integrada e permanente sob a orientacdo do formador
ou coletivo de formadores.

Com as aulas aprimorei as minhas capacidades e atenuei as minhas
limitacBes, auxiliada por uma equipa de docentes que, ao longo de todo o estagio

profissional, me esclareceu e orientou para atingir o sucesso pretendido.
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Durante o periodo de estagio, muitas das minhas atitudes foram ponderadas
pelos registos que efetuei das aulas que observava e lecionava. As inferéncias
cooperaram para uma aprendizagem de experiéncias onde refleti sobre as possiveis e
diferentes estratégias no processo ensino-aprendizagem. A forma como expomos e
partilhamos o conhecimento vai determinar o0 modo como as criancas se adaptam a
metodologia e aprendem. O facto de assistirmos a aulas lecionadas por varios
professores ajuda-nos a perceber os varios métodos de ensino, que acompanham
cada docente, e perceber a reacdo dos alunos aos varios professores e as varias
formas de interacdo. Ajuda-nos também, de certo modo, a perceber em que modelo
nos revemos e, assim, que tipo de professor gostariamos de ser, que tipo de relagcdo
devemos desenvolver com as criangas e também de que forma queremos envolver o0s
alunos nas nossas aulas.

Ao assistir as aulas dos colegas percebemos as dificuldades que apresentam,
nomeadamente a inseguranca que transparece, duvidas, alguns aspetos menos
positivos, o relacionamento afetivo e a comunicacgéo. Estas aulas permitem-nos avaliar
0S nossos colegas, refletir sobre os percursos observados e tentar transpor toda essa

aprendizagem para as atividades que realizamos no ambito do nosso estagio.

A avaliacdo ao longo destes anos é parte integrante do reconhecimento e da
reflexdo dos processos da minha préatica profissional e o feedback constante dos
professores supervisores muito determinou o desenvolvimento das minhas
competéncias, com base num dialogo e entendimento entre ambas as partes

(discentes e docentes). Alarcdo e Roldao (2008) referem que

0 supervisor € «alguém gue se preocupa em me ajudar a crescer como professor»,
alguém que proporciona «aos seus alunos ambientes formativos estimuladores de um
saber didatico», alguém que «sabe abanar quando é preciso» (...)". O professor
orientador, tece comentarios, da o feedback e exprime as suas ideias, de forma a,
como cita o mesmo autor, “apoiar e regular o processo formativo”, preparando, desta
forma, para: i) “a actuagdo em situagbes complexas;” ii) “a observacgéao critica;” iii) “a
problematizacdo e a pesquisa;” iv) “o didlogo;” v) “a experienciacdo de diferentes
papéis;” vi) “o relacionamento plural e multifacetado;” vii) “o autoconhecimento relativo

a saberes e praticas (p.54).

Acredito ser de maior importancia a presenca e acompanhamento das
professoras que supervisionam 0 nosso estagio. Estas professoras acompanham as
nossas aulas, percebem as insegurangcas e falhas e ajudam-nos a crescer e a

desenvolver os pontos fracos que mostramos ao lecionar. As reunibes com as
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mesmas, ajudam-nos a refletir sobre as nossas praticas e a debater a melhor forma de
as melhorar futuramente. Esta reflexdo é de extrema importancia. Sao as professoras
da Equipa de Superviséo e as professoras titulares que fazem com que o estagio seja
um processo evolutivo e que seja visivel essa mesma evolugdo, permitindo-nos

adquirir cada vez mais conhecimentos e lecionar aulas com uma fluidez crescente.

Através dos estagios que realizamos aprendemos a conhecer e respeitar as
caracteristicas de cada aluno, a lidar com as disparidades de conhecimentos que
existem em cada turma, para que todos eles possam aprender, ao seu ritmo 0s

contetdos que propomos.

Agora que chego ao fim desta etapa tdo importante da minha vida, posso
refletir acerca da escolha de ter tirado o Mestrado destinado a dois diferentes niveis de
ensino, a Educacgéo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, considero
ter feito a opcdo correta. E importante, independentemente do ciclo em que
trabalharmos, estarmos a par da realidade do percurso que as criangas ja percorreram
ou irdo percorrer. Logo, penso que uma docente que tenha a formacédo nas duas
valéncias tera uma melhor preparacdo e um leque muito vasto de conhecimentos que

sera, com certeza, uma mais-valia na sua pratica profissional.

Por fim, todo o meu percurso como aluna da Escola Superior de Educacéo
Jodo de Deus, estagiaria da Pratica Profissional e como descritora deste relatério de
estagio fez-me crescer exponencialmente enquanto ser humano e futura profissional

de docéncia.

Limitacbes

A principal limitacdo que experienciei foi a gestdo do tempo ao longo da
elaboracéo do presente relatorio. A nossa formacgao exige muitas horas de empenho e
dedicacdo ao curso, sendo que ndo podemos descurar, tanto do estudo e pesquisa
para as areas curriculares, como das atividades executadas com as criangas, onde
investimos bastante tempo, tendo em conta 0s materiais que executamos para as
mesmas, restando assim pouco tempo para a sua elaboracdo. Este facto, aliado a
uma ma gestdo e organizagdo do periodo para o cumprimento e realizacdo destes
propositos, limitou-me bastante o tempo para a realizacdo do relatorio.

Tive também uma certa dificuldade na selecdo dos autores adequados que

corroborassem as minhas inferéncias. Determinados assuntos e categorias exigiram
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algum esforco acrescido, e uma vez que ndo geria bem o tempo, senti algum

contratempo nesta fase.

Novas pesquisas

Gostaria de aprofundar os meus conhecimentos ao nivel das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo, pois cada vez mais estes recursos sao utilizados no
ensino, em detrimento dos usuais (quadro de arddsia, folhas, lapis, etc.).

Enquanto docente e como agente de educacdo tenho de estar
incessantemente em constante aprendizagem e formacdo, e adaptar-me a todas as
condi¢des, inovar e atualizar as estratégias de ensino e procurar novos métodos,
tendo em conta que estes procedimentos marcam, ndo sé6 0 meu crescimento
profissional, como o crescimento e evolu¢cdo das criancas. Oliveira Formosinho e

Formosinho (2013) acrescentam que:

A concecdo da crianca como sujeito eminentemente cultural requer repensar tanto os
seus ambientes de vida e experiéncia como as representacdes dos adultos sobre as
criangas. Significa criar ambientes responsivos e desafiantes onde a crianga € vista

como sujeito da aprendizagem e n&o objeto respondente (pp.41-42)

Tendo consciéncia desta realidade que me aguarda, pretendo, neste momento,
dedicar-me a minha funcao por inteiro, seja como educadora ou professora, para que
possa adquirir o maximo de competéncias e conhecimentos, conquistando a resiliéncia
necessaria, para mais tarde tracar novos objetivos, como frequentar o Mestrado em
Ciéncias da Educacdo — Supervisdo Pedagodgica. Este desejo deve-se ao facto de
guerer orientar corretamente estagiarias que um dia possa vir a receber. Esta

formacédo sera uma mais-valia para mim, enquanto docente.
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Anexo 1
Matematica — 4.° ano

Ficha Formativa

Nome: Data: / /

Express6es Numéricas

1. Indique a resolucéo da seguinte expressao numeérica, circundando a opgéo correta.
Qualoseuvalor: 10+ (4+5)x4:2

A. 38

B. 28
C. 17
D

. Nenhuma das opcdes é correta.

2. Numa escola de danca, juntaram-se duas turmas, uma com 26 alunos e outra com
24, para realizarem um concurso. Organizaram-se em equipas de cinco alunos
cada uma.

2.1. Qual das expressfes representa o0 numero de equipas formadas? Circunda a

resposta correta.

A 26+24:5

26:5+24

(26 +24):5

5:(26 + 24)

Nenhuma das expressfes esta correta.

mOoOOow

2.2. Quantas equipas se formaram?

R:

3. Cria 0 enunciado de um problema que se possa resolver calculando o valor da
seguinte expressao:
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4. No seguinte enunciado desapareceu a questdo do problema! Observa o que é

descrito no respetivo e na sua indicacéo, e descobre a pergunta, formulando-a.

A Olga comprou 3 lapis por 1,80 € e 3 canetas de 2,10 € cada uma.

1,80€:3=0,60€

Proposta de trabalho realizada pela aluna: Sara Séo Bento, Mestrado Pré-Escolar e 1.° Ciclo
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Grelha de Avaliacéo - Anexo 1

Parametros 1.1 2.1 2.2 3.1 4.1 4.2 Total
Cotacgbes 1 1 0,8 2 2 3,2 10
Alunos 24
A 1 1 0,4 1 2 3,2 8,6
B 1 1 0,8 2 2 3,2 10
C 1 1 0,8 0 2 0 4,8
D 1 1 0,8 1 1 3,2 8
E 1 1 0 2 2 3,2 9,2
F 1 1 0 2 2 0 6
G 1 1 0,8 1 2 3,2 8
H 1 1 0,4 2 2 3,2 9,6
I 1 1 0,8 2 2 3,2 10
J 1 1 0,8 1 1 3,2 8
K 1 1 0,8 0 1 3,2 7
L 1 1 0 0 2 3,2 7,2
M 1 1 0,4 0 0 3,2 5,6
N 1 1 0,4 2 2 3,2 9,6
(@) 1 1 0,8 0 0 3,2 6
P 1 1 0,8 1 1 3,2 8
Q 1 1 0,8 1 2 0 5,8
R 1 1 0 1 2 3,2 7,2
S 1 1 0,8 2 2 3,2 10
T 1 1 0,4 0 2 3,2 7,6
U 1 1 0,4 2 2 3,2 9,2
\% 1 1 0,8 2 2 3,2 10
w 1 1 0,8 2 2 3,2 10
X 1 1 0,8 1 1 3,2 8
Média Aritmética 8,058(3)
Quantitativa Qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom
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Banda Desenhada — Policia Secreta

b 7T K (=l

TENS UM CRO _
MUITO ENGRACADO CRO ENGRACADO! NEM POR
QUIM! 1550... £ UM CAQ-

-POLICIAL...

o~ :

| -

1 SIMI... “ISTO"" £ UM CRO-

; -POLICIAL... SO QUE ELE £ DA POLI-
=]

CIA SECRETAL... £ MUITO DEDICADO

E
CORAJOSO!...

-..DE REPENTE, NA ESQUINA DE UMA RUA,
SURGIRAM TRES BANDIDOS £ EM VOZ BAIXA
DISSERAM: "'"HANDS UP!..."" ISTO QUER
DIZER: “'A BOLSA OU A VIDA!"

... POR EXEMPLO, ONTEM A NOITE, IA PARA

CASA, COM UMA GRANDE GUANTIDADE DE DINHEIRO

NO BOLSO — O MEU T10 TINHA-ME DADO CEM
£5SCUDOS... DICK SEGUIA-ME A DISTANCIA.

JA ESTAVA MUITO ESCURO....

TIROS ESTALAVAM, GRITOS... UIVOS...
FECHEI 0S OLHOS...

ASSIM QUE 0S ABRI, VI DICK CALMAMENTE
SENTADO A OLHAR-ME. SOZINHO ELE FEZ
EM BOCADOS OS TRES BANDIDOS
QUE ME ATACARAM...

SIM, MEU VELHO, DICK SALVOU-ME A VIDA
ARRISCANDO A SUA; E UM CAO

QUE NAO TEM

MEDO DE NADA.
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Grelha de Avaliacéo - Anexo 2

Parametros 1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2 Total
Cotacgbes 1 1,4 2 1,2 3,2 1,2 10
Alunos 26
A 0,6 0,4 2 1,2 2,5 0 6,7
B 1 0,4 0,6 0,4 1,8 0,8 5
C 1 1,4 2 1,2 3,2 0,8 9,6
D 1 0,4 2 0 2,5 0,4 6,3
E 1 1 0,6 0,4 1.8 0,4 5,2
F 1 1 2 0,4 3,2 0,4 8
G 0,6 0,4 0,6 0,4 1,8 0,4 4,2
H 0,6 0,4 2 0,8 3,2 0,4 7,4
I 0,6 0 0,6 0,4 1.8 0 3,4
J 1 1,4 2 1,2 3,2 1,2 10
K 1 0,4 2 0 2,5 0,8 6,7
L 1 1 1 0,4 3,2 0,8 7,4
M 1 1,4 2 0,8 3,2 0,8 9,2
N 0,6 0,4 2 1,2 2,5 0 6,7
(@) 1 1 2 1,2 3,2 0,4 7,8
P 1 1,4 1 1,2 3,2 0,8 8,6
Q 1 1,4 2 1,2 3,2 0,8 9,6
R 1 1,4 2 1,2 3,2 1,2 10
S 0,6 0 2 0 2,5 0,4 55
T 1 1,4 2 0,8 3,2 0,4 8,8
U 0 1,4 2 1,2 3,2 1,2 9
\% 1 1,4 2 1,2 3,2 1,2 10
w 0,6 1,4 2 1,2 3,2 1,2 9,6
X 1 1,4 2 0,8 3,2 0,4 8,8
Y 1 0,4 2 0 2,5 0,8 6,7
Z 0,3 1,4 2 0 1,8 1,2 6,7
Média Aritmética 7,573
Quantitativa Qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-89
9-10 Muito Bom

108




Escola
Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

1. Realiza a leitura de cada uma das palavras.
1.1 Enconira a imagem comespondente, unindo os ponfos.
1.2 Copia as palavras para a respetiva linha.
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Mome: Data: _ [

Proposta elaborada pela estagiara Sara 530 Bento — MPEIC
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Grelha de Avaliacéo - Anexo 3

Parametros 1.1 1.2 Total
Cotacbes 6 4 10
Alunos 25
A 4,5 2 6,5
B 6 0 6
C 3 3 6
D 4,5 2 6,5
E 6 2 8
F 6 4 10
G 6 3 9
H 4,5 4 8,5
| 4,5 2 6,5
J 3 2 5
K 4,5 4 8,5
L 6 4 10
M 4,5 3 7,5
N 6 0 6,9
0] 6 0 6,9
P 4,5 1 5,5
Q 3 2 5
R 4,5 4 8,5
S 1 3 4
T 2 2 4
U 3 3 6
\% 6 2 8
w 4 3 7
X 2 0 2
Y 1 1 2
Média Aritmética 6,552
Quantitativa Qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom
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Grelha de Avaliagéo - Anexo 4

Parametros 1.1 1.2 Total
Cotacgbes 6 4 10
Alunos 24
A 6 4 10
B 4,5 4 8,5
C 3 4 7
D 6 3 9
E 4,5 4 8,5
F 4,5 4 8,5
G 6 4 10
H 6 4 10
| 4,5 4 8,5
J 4,5 4 8,5
K 6 3 9
L 6 4 10
M 4,5 4 8,5
N 4,5 4 8,5
0] 6 4 10
P 4,5 4 8,5
Q 4,5 4 8,5
R 3 3 6
S 3 2 5
T 4,5 1 5,5
U 15 1 2,5
\% 3 2 5
w 4,5 2 6,5
X 4,5 2 6,5
Média Aritmética 7,438

Quantitativa Qualitativa
0-29 Fraco
3-49 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7-8,9 Bom
9-10 Muito Bom
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