Po||técn| oooooo |mbra e /ese.coimbra o fesec.coimbra @ Jesecty @ /school/esecoimbra

A Escola em
transformacao:

Formacao e pratica docente




A Escola em transformacao:
Formacao e pratica docente



Editores Ana Santiago
Vera do Vale

Corpo Editorial Ana Santiago
Armando Gongalves
Cristina Leandro
Marcia Marques
Maria do Rosario Castico Campos
Silvia Parreiral
Vera do Vale

Lista de Revisores  Aida Figueiredo — Universidade de Aveiro
Ana Coelho- Instituto Politécnico de Coimbra
Ana Luisa Costa — Instituto Politécnico de Setubal
Ana Paula Ferreira — Instituto Politécnico de Coimbra
Avelino Correia — Instituto Politécnico de Coimbra
Cecilia Costa — Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
Fatima Neves — Instituto Politécnico de Coimbra
Fatima Paixao — Instituto Politécnico de Castelo Branco
Fernando Martins — Instituto Politécnico de Coimbra
Fernando Rebola — Instituto Politécnico de Portalegre
Francisco Campos — Instituto Politécnico de Coimbra
Joana Chélinho — Instituto Politécnico de Coimbra
Jodo Vaz — Instituto Politécnico de Coimbra
José Marques Morgado — Instituto Politécnico de Coimbra
Luis Mota — Instituto Politécnico de Coimbra
Madalena Teixeira — Instituto Politécnico de Santarém
Manuel Vara Pires — Instituto Politécnico de Bragancga
Margarida Adonis Torres — Instituto Politécnico de Coimbra
Maria Helena Ramos - AE Paido — Instituto Politécnico de
Coimbra
Maria Isabel Ferraz Festas — Universidade de Coimbra
Nuno Lopes Martins — Instituto Politécnico de Coimbra
Pedro Balaus — Instituto Politécnico de Coimbra
Ricardo Melo — Instituto Politécnico de Coimbra
Silvia Espada — Instituto Politécnico de Coimbra
Sofia Gongalves — Instituto Politécnico de Coimbra

Edicao Grafica José Pacheco



Ficha Técnica

A Escola em transformacao: Formacéao e
pratica docente

Producao: Instituto Politécnico de Coimbra.
Escola Superior de Educagao

ISBN: 978-989-99491-3-3
Suporte: Eletrénico
Formato: PDF / PDF/A

Copyright Todos os direitos reservados ao
Instituto Politécnico de Coimbra - Escola
Superior de Educacao. E proibida a
reproducao total ou parcial, de artigos,
graficos ou fotografias. Os textos sédo de
exclusividade e responsabilidade dos seus
autores e das suas autoras

Dezembro, 2022



Resumo

Capitulo 5

Contributos da literatura para a infancia e
do trabalho por projeto na promoc¢ao da
literacia ambiental no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

Beatriz Metela
Escola Superior de Educagao — Instituto Politécnico de
Coimbra

beatrizmetela19@gmail.com

Susana Silveira

Escola Superior de Educagao — Instituto Politécnico de
Coimbra; Nucleo de Investigagao Educagao, Formagéao e
Intervengao — Instituto Politécnico de Coimbra; Centro de
Investigacao Didatica e Tecnologia na Formagao de
Formadores - Universidade de Aveiro

smmsilveira@esec.pt

Filomena Teixeira

Escola Superior de Educagao — Instituto Politécnico de
Coimbra; Centro de Investigacao Didatica e Tecnologia na
Formacao de Formadores - Universidade de Aveiro

filomena@esec.pt

71



A sensibilizacdo ambiental € uma etapa essencial no desenvolvimento da literacia ambiental
em criangas. A sua participacao ativa em processos de constru¢cao de saberes e habitos
ambientalmente sustentaveis, abre novos caminhos a aprendizagens significativas. A
literatura para a infancia, pela sua capacidade de criar redes de sentido sobre a realidade,
joga um papel de ancoragem no processo educativo. Com base nestes pressupostos
desenvolveu-se um projeto de investigagdo de natureza qualitativa com o objetivo de
reconhecer as potencialidades da literatura para a infancia na promog¢ao da sensibilizagédo
ambiental. O estudo centrou-se na metodologia de trabalho por projeto com uma turma do 4°
ano de escolaridade, cujas dindmicas se baseavam no modelo pedagdégico do Movimento da
Escola Moderna. A questao inicial procurou potenciar o efeito de inter-relacdo das trés
dimensdes do projeto: “Podera a literatura para a infancia, aliada a metodologia de trabalho
por projeto, contribuir para o desenvolvimento da literacia ambiental em criangas de uma
turma do 1.° CEB?” O ponto de partida do projeto foi a leitura do livro “Planeta Azul?”, de
Isabel de Magalhdes. As criangas planificaram e implementaram, cooperativamente, as
diversas fases: pesquisaram, selecionaram e analisaram informacao sobre factos ambientais
e sociais; elaboraram e apresentaram cartazes informativos; produziram e ilustraram
pequenos textos compilados num livro de turma. A analise do processo e dos resultados
expressos nos textos produzidos permitiu reconhecer que as criangas compreenderam as
problematicas ambientais em analise e a preméncia da ado¢cédo de habitos ambientalmente
sustentaveis. Conclui-se que as criangas, ao se envolverem com as tarefas por elas
assumidas, desenvolveram capacidades investigativas e argumentativas necessarias a um/a
cidadao/a competente, responsavel e informado/a, bem como competéncias intrinsecas a
literacia ambiental.

Palavras-chave: Literatura para a infancia, Movimento da Escola Moderna, Metodologia de

Trabalho por Projeto, Literacia ambiental.

Abstract

Environmental awareness is an essential step in the development of environmental literacy in
children. lts active participation in processes of building knowledge and environmentally
sustainable habits, opens new paths to significant learning. Children’s literature, due to its
ability to create networks of meaning about reality, plays an anchoring role in the educational
process. Based on these assumptions, a qualitative research project was developed with the
aim of recognizing the potential of children's literature in promoting environmental awareness.
The study focused on a project-based methodology with a 4th grade class, whose dynamics

were based on the pedagogical model of the Modern School Movement. The initial question

72



sought to enhance the interrelation effect of the three dimensions of the project: “Can children's
literature and Project-Based Methodology, contribute to the development of children
environmental literacy from a primary education class?” The starting point of the project was
the reading of the book “Planeta Azul?”, by Isabel de Magalhaes. The children cooperatively
planned and implemented the different phases: they researched, selected and analyzed
information on environmental and social facts; elaborated and presented informative posters;
produced and illustrated short texts compiled in a class book. The process analysis and the
results expressed in their texts, allowed the students to recognize that they understood the
environmental issues under analysis and the urgency of adopting environmentally sustainable
habits. We conclude that the students, by engaging with the tasks they undertook, developed
investigative and argumentative skills necessary for competent, responsible, and informed

citizen, as well as skills intrinsic to environmental literacy.

Keywords: Literature for childhood, Project-Based Methodology, Modern School Movement,

Environmental Literacy.
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1. Introducgao

Partindo da premissa de que a literacia ambiental “pode ser entendida como sendo constituida
por quatro componentes relacionadas entre si: conhecimento, disposicao, competéncias e
comportamento ambientalmente responsavel” (Hollweg, et al., 2011, referido por Spinola,
2015, p. 133), importa criar cenarios educativos impulsionadores de um melhor conhecimento
e compreensao de conceitos e questdes ambientais. A fim de promover comportamentos e
tomada de decisbes ambientalmente sustentaveis, competira ao/a professor/a proporcionar
contextos facilitadores do desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas e
motivacionais. Deste modo, é crucial sensibilizar criangcas, desde cedo, para a observacgao,
descoberta e problematizacado de situagdes do quotidiano, a partir das quais seja possivel
desenvolver valores e competéncias de intervengao responsavel, esclarecida e fundamentada
sobre 0 ambiente natural.

A literatura para a infancia pode assumir um papel importante no desenvolvimento de valores
e principios na formacgao das criangas na sua relagao com o ambiente, sendo frequentemente
encontrada uma associagao entre as aprendizagens e as a¢des ambientalmente sustentaveis
(Ramos & Ramos, 2013). Neste sentido, foi realizada uma intervengao pedagodgica que
pretendeu compreender se a literatura para a infancia, aliada a Metodologia de Trabalho por
Projeto (MTP), numa escola que adotava o Movimento da Escola Moderna (MEM), poderia
contribuir para o desenvolvimento da literacia ambiental em criancas a frequentar uma turma

do 4 ° ano de escolaridade.

2. A literatura para a infancia? como impulsionadora do desenvolvimento da

literacia ambiental das criangas

O recurso a literatura para a infancia, em sala de aula, quando focada no dialogo, na analise
€ na construcao de valores (Balga, 2008), pode proporcionar as criangas contextos para o
desenvolvimento da autonomia, criatividade, sentido ético, bem como uma maior
responsabilidade e capacidade de resolver problemas (Ramos & Ramos (2013).

Segundo Cooper (2007), os livros de literatura para a infancia sao recursos valiosos que
permitem a crianga crescer através de uma experiéncia de entrega e de desenvolvimento
pessoal. Ao focar essa experiéncia em questdes de sustentabilidade ambiental, podem criar-
se oportunidades para a literacia ambiental. No mesmo sentido, as praticas de sensibilizacéo

e de educacdo ambiental, na escola, assumem-se como importantes processos que

2 A literatura para a infancia é usada neste texto como uma expressdo que se refere a literatura escrita por
autores/as para criancas (Barreto, 2002).
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“pretendem atingir uma predisposicdo dos individuos para uma mudanca de atitudes,
essencial em relagao a protecdo do meio ambiente” (Azevedo, 2015, p.1). Para tal, importa
que haja uma participacao ativa em iniciativas sociais e consciencializagao fundamentada no
conhecimento (Gabriel, 2012).

De acordo com o Referencial da Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade (Ministério da
Educacao, 2018), “a educacdo ambiental para a sustentabilidade constitui uma vertente
fundamental da educacgdo, como processo de sensibilizagcao, de promocao de valores e de
mudanca de atitudes e de comportamentos face ao ambiente, numa perspetiva do
desenvolvimento sustentavel” (p. 10). Assim, uma abordagem curricular integrada, que
promova a sensibilizacdo ambiental através da literatura para a infancia, podera constituir-se
como estratégia motivadora e promotora de aprendizagens interdisciplinares no 1.° CEB.
Deste modo, a abordagem pedagdgica dos contos para a infancia baseada num processo de
envolvimento, reflexdo, analise e partilha, pode ser ponto de partida para a construcao de

conhecimentos e aprendizagens significativas.

3. Percurso metodolégico

3.1. A Metodologia de Trabalho por Projeto no Movimento da Escola Moderna

O MEM é um modelo de trabalho educativo decorrente de uma organizagéo autbnoma de
professores/as, com praticas inovadoras inspiradas em Celestin Freinet que, segundo Niza
(2012), desenvolveram uma proposta de agdo pedagodgica através de uma continuada
“dindmica reflexiva suscitada pelo desenvolvimento das praticas profissionais de cadaum e a
construcdo militante de uma praxis democratica” (p. 354). Baseado na cooperacgdo, na
comunicagao e na participacao democratica o MEM procura o desenvolvimento pessoal e
social de docentes, mas também de criangas, enquanto cidadaos/as ativos/as (Folque, 2018).
Através desta pratica democratica e inclusiva, espera-se que, progressivamente, as criangas
se tornem responsaveis pelo seu percurso de formagao e aprendizagem, proporcionando
momentos de comunicagao, cooperacao e tomada de decisdes. Essas decisdes refletem-se
na organizagao do espaco, do tempo, na gestdo do curriculo, nas estratégias pedagdgicas e,
consequentemente, nas aprendizagens.

Segundo Many e Guimaraes (2006), a MTP requer um trabalho cooperativo, em que as
criangas promovem uma dinamica construtivista e participativa. Esta é conseguida através da
forma como se envolvem na pesquisa de informagdo em diferentes suportes, mas também
em trabalho de campo quando realizam observagdes, entrevistas e/ou conversas informais.
Desta forma, as criangas tornam-se construtoras ativas do seu proprio saber.

No mesmo sentido, Pozuelos Estrada (2007) refere-se a MTP entendendo-a como uma
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estratégia fulcral para o ensino e aprendizagem. Na sua perspetiva, a MTP permite: i) a
exploracao integrada do curriculo, desenvolvendo competéncias das diferentes areas em
simultaneo e durante todo o processo de realizagao do projeto (desde a planificagao, pesquisa
e analise, a sua avaliagao/divulgagcao) de forma a que as criancas aprendam fazendo; ii) a
abertura da escola ao quotidiano e ao ambiente, pela diversidade de temas e de recursos que
podem ser mobilizados, respeitando o interesse e curiosidade das criangas; iii) o
desenvolvimento do dialogo, gestdo e coordenagdo do trabalho com varios intervenientes
(docentes, familias, colegas,...).

Em concordancia com os pressupostos identificados e com vista ao desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo, cooperacdo e tomada de decisdo, a MTP possibilitou a
realizagcdo de uma intervencéo educativa numa turma do 4° ano de escolaridade, que adotava
o MEM.

O projeto de intervengao, descritivo e interpretativo, inseriu-se numa abordagem de natureza
qualitativa. Segundo Sousa e Baptista (2011), a “investigacdo qualitativa centra-se na
compreensao dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores” (p.
56). O processo descritivo e interpretativo baseia-se, segundo estes autores, no
desenvolvimento pelo/a investigador/a, de conceitos, ideias e entendimentos a partir de
padrdes encontrados nos dados. Tem ainda em conta, a descri¢gdo rigorosa e clara do objeto
do estudo a partir da analise realizada sobre as relagdes estabelecidas entre o contexto e
os/as participantes, envolvendo-se “no préprio processo de investigagcado e ndo apenas nos
resultados” (p.56).

A MTP proposta por Pozuelos Estrada (2007) requer uma abordagem qualitativa desta
natureza, uma vez que pressupde uma avaliagao e analise ao longo do desenrolar de todo o
projeto através do qual é esperado que criangas construam e desenvolvam conhecimentos,
ideias, conceitos e competéncias sociais no decorrer das sessodes. Deste modo foram
recolhidos dados, analisados e interpretados de forma a perceber a evolugdao desses mesmos
conhecimentos e competéncias.

Na perspetiva de Pozuelos Estrada (2007), o trabalho por projeto desenvolve-se em quatro
etapas: selecdao da tematica, planeamento, implementacdo e avaliagao/divulgacdo. Nas
etapas de selecao e planeamento, as criancgas identificam e selecionam os temas, formulam
questdes, mobilizam conhecimentos na elaboragcdo de teias ou mapas conceptuais e
planificam o seu projeto. Na etapa de implementagédo, desenvolvem o projeto através da
realizagdo de pesquisas, organizagao e analise da informagao, bem como da construgéo de
produtos/artefactos. Na etapa final, realizam o processo de avaliagéo e divulgagao do projeto.

Através de uma dindmica construtivista e cooperativa, as criancas sao participantes ativas
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nas aprendizagens e no desenvolvimento de competéncias.

3.2. Definigcao da questao problema e dos objetivos

O presente projeto teve por base a seguinte questao-problema: “Podera a literatura para a
infancia aliada a Metodologia de Trabalho por Projeto contribuir para o desenvolvimento da
literacia ambiental em criangas, de uma turma do 1.° CEB?”

Foram objetivos do estudo:

¢ Reconhecer as potencialidades da literatura para a infancia na constru¢ao de saberes
e habitos ambientalmente sustentaveis;

e Desenvolver um projeto numa légica de preservagao da natureza, de forma a
sensibilizar os/as alunos/as do 4.° ano de escolaridade para a importancia da adogao
de habitos ambientalmente sustentaveis;

e Construir com os/as alunos/as pequenos textos baseados em pesquisas sobre factos

socioambientais.

3.3. Participantes

A intervengéao foi desenvolvida ao longo do 3.° periodo do ano letivo de 2018/2019, numa
turma do 4.° ano de escolaridade de uma escola do 1.° CEB, em Coimbra, que adotava o
MEM.

A turma era constituida por 23 criangas, 11 meninos e 12 meninas, com idades

compreendidas entre os nove e os dez anos de idade. Todos/as participaram na investigacao.

3.4. Sequéncia Didatica

A intervengado decorreu ao longo de cinco sessées com duragdo de 2 a 3 horas cada. Na
sessdo um, correspondente a primeira etapa da metodologia de trabalho por projeto, realizou-
se a leitura do livro “Planeta Azul?” de Isabel Magalh&des na “hora do conto”, pratica habitual
na turma. A escolha deste recurso teve como intencdo motivar as criancas para as
problematicas ambientais. Apds ouvirem o conto e observarem as ilustragcdes do livro, as
criancas concretizaram uma ficha de interpretacao do conto, suportada por um questionario.
Esta ficha/questionario também serviu para a identificagdo de concec¢des das criangas.

Na segunda sessao, ainda integrada na etapa de selegcao da tematica, foi realizada uma chuva

de ideias sobre os problemas ambientais que identificaram. Selecionadas as Ideias-chave, as
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criangas, em grande grupo, organizaram um mapa conceptual, a partir do qual escolheram o
problema ambiental que mais interesse e curiosidade |hes suscitava. Desta forma,
constituiram-se os grupos de trabalho. Ainda nesta sessao, ja na etapa de planeamento, as
criangas reuniram-se e planificaram o seu projeto organizado em pequenos grupos. Apds
chegarem a um consenso sobre o0 que pretendiam saber e fazer, efetuaram pesquisas,
organizaram e analisaram a informagéo e elaboraram cartazes, concretizando a terceira etapa
da MTP, a implementacéo.

A quarta e ultima etapa, de avaliagao/divulgagao, foi desenvolvida em dois momentos. No
primeiro momento, cada grupo preparou e apresentou uma comunicagao oral com recurso
aos cartazes elaborados, visando a partilha de aprendizagens na turma. No final desta tarefa,
procederam a auto e heteroavaliagdo dos trabalhos apresentados. No segundo momento, e
a fim de permitir um envolvimento emocional com os elementos em analise, as criangas
construiram textos e ilustracbes em trabalho de pares. Assim, concretizou-se a ultima etapa
da MTP.

4. Apresentacao e Discussdo dos Resultados

Quadro 1 - Concecgdes das criangas sobre diversas tematicas ambientais

N.? de respostas

N.2 da Conceitos envolvidos Praximas do Afastadas do

gquestdo conhecimento | conhecimento
k . . | clentifico | cientifico

2.1 Camada de ozono; Radiacdo da gama do ultravioleta 2 15
[ | (UV); Efeitos da radiacdo UV na vida na Terra B [ ) [

2.2. Destruicdo da camada de ozono; Efeitos da destruicdo 18 5

da camada de ozono na sadde e na biodiversidade.

[31. | Efeito de Estufa; Gases com efeito de estufa |GEE); ' 0 ' 23

Radia¢io da gama do infravermelho (IV); Aguecimento
| Global; Efeitos do aguecimento global; Degelo.

3.2. Aguecimento global; Degelo; Reforco do efeito de 0 23
. | estufa; Buraco da camada de ozono. | |
| 5 | Extingdo de espécies. | 23 | o
|10. | poluico. 3 [ o
[ 11. | Tipos de Ambientes. [ i) [ 23
13. Problemas Ambientais. 11 12

Os resultados do levantamento de concegbes das criangas obtidos na primeira sessao

foram organizados no quadro 1.

Analisadas as respostas as oito questdes sobre problemas ambientais, verifica-se que em trés
delas as criancas possuiam concecbes proximas do conhecimento cientifico aceite,
nomeadamente quanto aos conceitos de destruicdo da camada de ozono, de poluigao e de

extingdo de espécies.
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Em cinco questbes, a maioria das respostas afastou-se do conhecimento cientifico aceite,
revelando que as criangas apresentavam concegdes alternativas e lacunas no seu
conhecimento quanto aos temas em analise.

Em sintese, verificou-se que a destruicdo da camada de ozono, a extingdo de espécies e a
poluicao eram temas reconhecidos, tendo as criangas referido a existéncia de repercussoes
na biodiversidade devido a problemas ambientais, indicando, inclusivamente, alguns
exemplos.

Ja no que diz respeito aos conceitos de camada de ozono, efeito da radiacao ultravioleta na
vida na Terra, efeito de estufa, gases com efeito de estufa, radiagdo da gama do
infravermelho, aquecimento global, efeitos do aquecimento global, degelo e diversidade dos
problemas ambientais nos varios ambientes, as criangas revelaram desconhecimento.

Na segunda sessao, recordado o conto “Planeta azul?” e a sua tematica, formularam-se as
seguintes questdes: “O que é um problema ambiental?; “Que problemas ambientais
conhecem?”; “Poderao estar relacionados?”. Na sequéncia da chuva de ideias e discussdo
realizada em grupo as criangas construiram o mapa conceptual sobre os diferentes problemas

ambientais, tendo conseguido identifica-los, distingui-los e ainda relaciona-los (figura 1).

Figura 1 - Mapa Conceptual sobre os problemas ambientais realizado na 2.2 sessao pelas

criancas do 4.° ano de escolaridade

| Problemas Ambientais |

|
! ! ' | ! }

Poluigdo Destrui¢do da Chuvas Acidas Extingdo de Desflorestacdo Refor¢o do Efeito

(terra, ar e dgua) camada de ozono Espécies {Ex: Incéndios) de Estufa
3 " e 1
I I [ [ t p )
| " " " II 1I | Aquecimento
1 I 1 )

1
I
I | m—— = ——— | Global
1

Este momento foi importante para a selegéo das tematicas de cada um dos projetos porque,
tal como defende Novak (1984), o uso dos mapas conceptuais proporciona as criangas
mecanismos de participagado no seu processo de aprendizagem. Para Sanséo et al. (2012)
“Os mapas funcionam como uma ponte entre o que o aluno ja sabe e a aprendizagem que
esta a realizar” (p. 2). O recurso aos mapas concetuais possibilita ainda a autorregulagéo das

aprendizagens (Valadares, 2012, referido em Medeiros da Rosa & Garcia, 2017).
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Neste processo, as criangas tiveram a oportunidade de desenvolver os seus conhecimentos
sobre cada problema ambiental, selecionando aquele que mais interesse lhes suscitava. Em
resultado, constituiram-se quatro grupos de trabalho em funcao dos temas: polui¢ao, extingao
das espécies, chuva acida e destruicdo da camada de ozono.

Seguidamente, as criancas organizaram o seu trabalho através de uma planificagcao (quadro
2), tal como é defendido por Niza (2012) e por Pozuelos Estrada (2007), respetivamente, no
enquadramento do MEM e da MTP.

Quadro 1 - Grelha de planificagao de projetos segundo o MEM e a MTP
IIrahnlhn em Projetos

Grelha de Grups Ane:
Data de inicio Data prevista de apresentagio
Estamos mteressadas(as) no tema
O que queremos saber” 0 que pensamos que sabemos sobre o assunto?
Onde vamos procurar a informagia? Que trabalho vamos produze? Dinulzacio do rabalho: Topicos do programa que vamos trabalhar
Carmz [] :
Livro [ Atorma[ ]
Desdobeivel [ ] A outras turmuas [[]
PowerPomt || #on pais |:f|_
Teatro I_] Exporigo IL_I
Outros: Outros:

Através desta planificacao, as criangas definiram, em cada um dos grupos, as seguintes

questdes iniciais:

e “Para onde vai o lixo?”;
e  “Quais sdo os animais que estdo em vias de extingdo?”;
e “Como distinguir chuva de chuva acida?;

e “Oqueéoozono?.

Na sequéncia das questdes colocadas, as criangas fizeram pesquisas em casa e na escola.

Na terceira sessao, reuniram e selecionaram a documentacao recolhida. Apds analise e
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sistematizacdo dessa informacéao, procederam a elaboragao colaborativa de cartazes (figura
2)

Figura 2 - Construgéo de cartazes sobre problematicas ambientais, na sess&o 3

Nas respostas as questdes inicialmente formuladas por cada grupo evidenciam-se algumas
conclusdes a que chegaram. Sobre a poluicao referiram: A poluicdo dos solos é provocada
pela deposicdo descontrolada de residuos domésticos e industriais, pela exploracdo de
minério, chuvas acidas e pelo uso de pesticidas na agricultura, tornando-os impréprios para
cultivo; A poluicdo atmosférica tem essencialmente como causa a atividade humana, da qual
resulta a emissao de gases poluentes. Para além disso, em termos naturais, também poder
ser causada por fendbmenos como incéndios e processos vulcanicos. Sobre a extingao de
espécies indicaram: Ja existiram cinco grandes extingbes em massa. A primeira, ha 450
milhdes de anos, quando se extinguiram organismos marinhos (ex.: trilobite, bivalves, ...)
devido a um fendmeno de glaciacdo. A mais recente, ha cerca de 65 milhdes de anos, quando
se extinguiram os dinossauros, devido ao impacto de um meteorito; para evitar a extingdo
precisamos de conhecer os fatores de ameaga de cada espécie de forma a poder combaté-
los. Existem algumas ameagas comuns a todos: destruigdo do habitat, poluigdo e alteragdes
climaticas. Sobre as chuvas acidas afirmaram: Atividades humanas como as atividades
industriais e o setor dos transportes emitem diariamente varios gases poluentes para a
atmosfera (dioxido de carbono, diéxido de enxofre e didxido de azoto) que, quando existem
em elevadas concentragdes, reagem com o vapor de agua atmosférico e formam acidos.
Estes acidos formam nuvens e, sempre que ha precipitagao, os acidos regressam a Terra sob
a forma de chuva acida; Para evitar que as chuvas acidas ocorram, devemos, por exemplo,
utilizar transportes publicos, bicicletas e outros meios de transporte que n&o poluam o ar; nédo
comprar produtos com origem em fabricas poluentes e denunciar as fabricas que emitem
poluentes para o ar. Sobre a camada de ozono mencionaram: A camada de ozono funciona
como uma barreira natural contra os raios ultravioleta; A principal consequéncia da destrui¢cao
da camada de ozono é o grande aumento da incidéncia de raios UV que provocam cancro de

pele, cataratas e alteragbes no sistema imunitario; Para evitar que o buraco na camada de
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ozono aumente, nds devemos evitar o uso de produtos que contenham CFC (lacas dos
cabelos, desodorizantes em spray), diminuir o nivel de poluentes que langamos para a
atmosfera, encaminhar para operadores de residuos adequados os frigorificos velhos e os
sistemas de ar condicionado avariados.

Depois de construirem os cartazes, os grupos fizeram uma comunicacao oral a turma (figura
3). No final de cada apresentagéo, houve um momento de discussdo, em grande grupo,

permitindo a partilha de ideias, comentarios e o esclarecimento de duvidas.

Figura 3 - Apresentacédo oral a turma dos trabalhos desenvolvidos

Seguiu-se a apreciacao e avaliagao dos trabalhos (auto e heteroavaliagdo) através de
comentarios escritos.

Durante esta sessao foram ainda desenvolvidas competéncias civicas como o saber ouvir,
saber intervir e saber apreciar/avaliar os trabalhos de colegas e os seus. Tal como defendido
por Many e Guimaraes (2006) e por Pozuelos Estrada (2007) entendemos que o momento da
partilha é, na MTP, um dos mais importantes para o desenvolvimento de conhecimentos e
competéncias pelas criancas.

Aquando das avaliagbes percebeu-se que os comentarios incidiram, essencialmente, sobre a
postura e a colocagéo da voz e, raramente, sobre os conteudos dos cartazes. No entanto, no
final das apresentagcbes foram colocadas duvidas e discutidos aspetos de pormenor das
problematicas ambientais abordadas.

Na ultima sessdo formaram-se novos grupos - dez pares e um trio - para a producgao e
ilustracdo de pequenos textos, em trabalho colaborativo, tendo como objetivo alertar para os
problemas ambientais que os seres vivos e o planeta enfrentam, sensibilizando ainda para a
adocgao de habitos sustentaveis.

Foram produziram onze textos sobre os seguintes temas: poluigédo (3); extingdo de espécies
(3); a chuva acida (4) e a destruigdo da camada de ozono (1). A maioria dos grupos selecionou
uma tematica que ndo aquela que tinha desenvolvido previamente no seu projeto, mas para
a qual ficou sensibilizado através das informacdes comunicadas e discutidas na turma.

As evidéncias do desenvolvimento da literacia ambiental encontradas ao longo dos textos

produzidos pelas criangas apresentam-se no quadro 3.
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Quadro 3 - Evidéncias do desenvolvimento da literacia ambiental por criangas do 4.° ano em

textos produzidos

Critérios de anilise / Contos a1)]a2) [a3) [ b1 ] b2} [ b3) [y [ 2| 3) [ ed) [ an)

Identifica com clareza pelo menos um problema ambiental;

S
S
&

Relaciona a atividade humana com os problemas ambientais: poluicio, extingao de
espécies, chuvas acidas ou destruicio da camada de ozono;
Relaciona problemas ambientais entre si;

S

S

S
MNIASANAN

S

A
&

Conhece e apresenta exemplos de atitudes sustentaveis;

CKIKK

Compreende a urgéncia da adocdo de comportamentos sustentaveis;

|dentifica diferentes tipos de poluicdo;

Tema a)

Reconhece & compreende diferentes causas e/ou conseguéncias da poluicio;

g

Compreende a influéncia dos problemas ambientais na qualidade de vida dos seres
vivos;

NIRNANANAS

g

Enumera causas que levam & extingdo das espécies e/ou consequéncias da extingio
das espécies para o equilibrio da biodiversidade;
Conhece o processe de formacdo da chuva acida;

Tema b)

S
S

Temac)

Compreende a diferenca entre chuva e chuva acida;

NAAA
S

Enumera exemplos de consequéncias da chuva acida;

Compreende o que & a camada de ozono e gual é a sua fungdo; o

Indica exemplos de causas e/ou consequéncias da destruicdo da camada de ozono;

Temad)

_Nota

[Cor: Azul - Tema: a) poluigdo — Textos: a1), a2) e a3); Cor: Verde — Tema: Extingdo de Espécies - Textos: b1), b2), b3); Cor:
vermelho — Tema: Chuva acida — Textos c1), c2), c3) e c4); Cor: amarelo — Tema d) destruicdo da camada de ozono — Texto:c1)]
De acordo com os dados do quadro 3, em relagao aos critérios transversais aos quatro temas
verifica-se que, de entre os textos produzidos por cada grupo: em 9 reconhecem-se
evidéncias do conhecimento de pelo menos um problema ambiental; em outros 9 apresentam-
se exemplos de atitudes ambientais que conheciam; 5 revelam que as criangas sabem
relacionar a atividade humana com problemas ambientais; outros 5 evidenciam que sabem
relacionar problemas ambientais entre si; 2 apresentam evidéncias de compreensao da
urgéncia da adog¢ao de comportamentos sustentaveis.

Em relagido a poluicdo (tema a), 3 grupos trabalharam a tematica nos seus textos: 1 deles
identificou diversos tipos de poluicdo, mas todos reconheceram diferentes causas e/ou
consequéncias da polui¢gdo. Observa-se ainda no quadro 3, ter havido 3 grupos envolvidos
noutras tematicas da problematica ambiental (chuva acida e destruicdo da camada de 0zono),
que, nos textos produzidos, as relacionaram com causas e/ou consequéncias da poluigao.
Assim, cerca de metade das criangas da turma evidenciaram, nas suas produgdes, possuir
conhecimentos relativos a este critério de analise.

Na analise dos textos sobre a extingdo de espécies (tema b), dos 3 grupos que redigiram

sobre este tema, 2 enumeraram causas que levam a extingdo das espécies e/ou

83



consequéncias da sua extingdo. Todos eles evidenciaram compreender a influéncia dos
problemas ambientais na qualidade de vida dos seres vivos. Ainda sobre este ultimo critério,
outros 7 grupos que redigiram textos sobre as restantes tematicas, também demonstraram
evidéncias de conhecimento. Assim, considerando as criangas da turma, a maioria revela nas
suas produgodes ter compreendido a influéncia dos problemas ambientais na qualidade de vida
dos seres vivos.

Em relagdo aos textos sobre chuvas acidas (tema c), apresentados por 4 grupos, pode-se
constatar que 1 deles evidenciou conhecimentos sobre o seu processo de formagao; 2
demonstraram compreender a diferenga entre chuva e chuva acida e os 4 grupos envolvidos
na tematica enumeraram as suas consequéncias.

Relativamente ao tema destruigdo da camada de ozono (tema d), selecionado por 1 grupo, o
texto produzido revelou que as criancas compreenderam o que é a camada de ozono e qual
€ a sua funcao, apesar de ndo terem revelado nele exemplos de causas e/ou consequéncias
da destruicdo da camada de ozono.

Ao compararmos as aprendizagens das criangas no inicio e no final da implementacao do
projeto foi possivel reconhecer ter havido construgdo de conhecimento no ambito da literacia
ambiental.

O recurso a MTP numa turma que praticava o modelo pedagégico do MEM permitiu a criagao
de um ambiente facilitador da construgcdo de aprendizagens e de desenvolvimento de
competéncias, uma vez que, tal como refere Niza (2012), “parte substancial da aprendizagem
curricular decorre do trabalho cooperativo em projetos tematicos de estudo (...) de pesquisa
cientifica ou de intervengdo social, para desenvolvimento das aprendizagens curriculares,
acompanhado rotativamente pelo professor” (p. 564).

Quanto a MTP, também Pozuelos Estrada (2007) defende que a abordagem colaborativa
pressupde o estabelecimento de relagdes equilibradas entre todos os envolvidos no projeto,
de forma a criar uma comunidade em interagao, baseada na aceitacdo € no compromisso
partilihado. Este ambiente inclusivo passa a ser a fonte de construgdo de conhecimentos
valorizado pelos/as participantes. Oferece também um ambiente democratico dentro da sala
de aula, traduzido em decisbes especificas e boas praticas, tais como a elaboragéo conjunta
de regras e a disponibilizagdo de recursos.

Tal como defendido pelos autores supracitados, a partilha de saberes realizada no decurso
do projeto promoveu aprendizagens e competéncias evidenciadas no processo de elaboracao

dos cartazes e dos textos produzidos, bem como durante a divulgacéo e debate dos temas.
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5. Consideragoes finais

Considerando a questédo-problema “Podera a literatura para a infancia aliada a metodologia
de trabalho por projeto contribuir para o desenvolvimento da literacia ambiental em criangas,
de uma turma do 1.° CEB?”, reconhece-se que a leitura do conto “Planeta Azul?” se constituiu
como ponto de partida motivador ao suscitar dividas e interrogacdes sobre problematicas
ambientais. A intervencao realizada através da MTP, no contexto do modelo pedagégico do
MEM, permitiu a organizagdo de um ambiente que favoreceu a participagao ativa das criancas
na pesquisa, na selecéo e na organizacao da informagao, bem como na partilha, na avaliagao
e na divulgacao das suas produgdes. Ao longo deste processo, as criangas confrontaram as
suas concegdes com o conhecimento cientifico e tiveram oportunidade de mobilizar as suas
aprendizagens na elaboragao de pequenos textos baseados em factos socioambientais. Todo
o processo de implementagdo do projeto foi promotor do desenvolvimento da literacia
ambiental, quer na construcao de saberes e de competéncias, quer na sensibilizagao para a
disposigcado a adogao de comportamentos ambientalmente responsaveis. Salienta-se ainda o
desenvolvimento de competéncias transversais facilitadoras de uma compreensao holistica

de questdes ambientais.
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