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palavras-chave:
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resumo:

Esta investigacdo incidiu no estudo da relacdo entre o Programa Nacional de
Ensino do Portugués (PNEP) e o desenvolvimento das competéncias de escrita
dos alunos. Neste ambito foram formuladas trés questdes: a) A utilizacdo de
material didatico na formacdo PNEP? b) A evolucao das competéncias de escrita,
nos alunos que participaram na formacdo? c) Apdés a formacdo, os alunos
demonstraram maior autonomia?

Foi realizado um estudo que incidiu sobre os professores formandos do PNEP
nos concelhos de: Coimbra, Figueira da Foz, Miranda do Corvo, Carapinheira e
Condeixa.

Deste modo, este trabalho procurou determinar quais as concec¢des de ensino
da escrita subjacentes ao uso de material didatico, considerando-a, ndo s6 como
meio de expressdo de outros dominios, como ainda enquanto objeto de
aprendizagem. Pretenderam-se identificar os subdominios de incidéncia do
processo de escrita (planificacdo, redacéo, revisdo) e avaliar a incidéncia das
modalidades e das tipologias de escrita

Os resultados obtidos permitiram sustentar a ideia principal deste trabalho. A
formacdo PNEP, assim como o uso de material didatico € de grande relevo e
ajudou os alunos a melhorarem as suas competéncias de escrita, assim como a sua

autonomia em relacdo a esta atividade.



keywords:
teaching  materials, skills, graphics, spelling, revision, autonomy

abstract:

This research focused on studying the relationships between the Teaching
Portuguese National Program (PNEP) and the development of writing skills
students. In this context three questions were formulated: a) The use of teaching
aids in PNEP training. b) The development of writing skills in students who
participated in PNEP training. ¢) The evolution of students autonomy after
training. We conducted a study that focused on teachers who attended PNEP
training in the districts of: Coimbra, Figueira da Foz, Miranda do Corvo,
Carapinheira and Condeixa.

This way, this study had as its purpose to determine the conceptions of the
teaching of writing skills underlying the use of teaching materials, considering
writing not only as means of expression in other areas, but also as an object of
learning.

We intended to identify the subdomains of incidence of the writing process
(planning, writing, revising) and assess the incidence of the terms and types of
writing. The results led to support the main idea of this work. PNEP training, as
well as the use of teaching materials is of great importance and helped students

improve their writing skills and their autonomy in relation to this activity.
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Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

Introducgéo

As criancas que entram no 1° ciclo do Ensino Basico apresentam-se com
diferencas de ordem diversa e os professores sabem que cada uma vai merecer
uma atencdo especial, para que todas venham a obter sucesso e a atingir os
objetivos tracados, sem esquecer nunca que existem diversas formas de percorrer

0 caminho pois nem todos somos iguais.

“O dominio da escrita passa por um processo complexo de
aprendizagem. Aprende-se a substituir o oral pela escrita, aprendem-se
estratégias e técnicas para escrever legivelmente em papel ou no
computador, para gerir 0 espago da escrita e estratégias para escrever textos
argumentativos, fazer resumos, tirar notas, esquematizar, escrever uma
narrativa, fazer uma descricdo. Ou compor um poema. Toma-se
conhecimento da correspondéncia som-letra, do uso das mailsculas e das
minudsculas, dos sinais de pontuagdo, da construcdo de um periodo ou de um
pardgrafo, da organizacdo textual, de como se processa a coeréncia e a
coesdo textual. E também se aprendem as fungdes sociais da linguagem
escrita.” (Ferraz;1997)

Ora esta aprendizagem exige um ensino sistematizado. Do conhecimento das
letras a construcdo das palavras e de frases, das regras da escrita a varios tipos de
texto, hd um tempo que pode variar de crianca para crianca. Isso pode depender
do contacto que teve anteriormente com os livros ou com a sua prépria histdria de
vida.

Os primeiros anos de vida s@o decisivos para o desenvolvimento da crianca
ao nivel da leitura e da escrita. No 1.° ciclo, no qual nos encontramos a lecionar, é
indispensavel desenvolver as “Aptiddes Linguisticas” inatas nas criangas, para
que constituam competéncias capazes de serem usadas em diferentes situagdes da
sua vida escolar e social e, depois, serem aplicadas na escrita.

A atualizacdo constante com a Formagcéo, neste caso do PNEP, ajudou-nos a

desenvolver competéncias e a trabalha-las com os alunos para que eles proprios
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possam melhorar as suas capacidades e se tornem auténomos em relacdo a
escrita.

Como todos sabemos, as brochuras publicadas no decurso desta formacao
vém ajudar a construir materiais mais adequados as situacdes que queremos
trabalhar. Esse material, tendo por base os exemplos das brochuras, vem reforcar
o trabalho do professor, pois torna-se um excelente aliado para o sucesso dos
alunos.

Com este trabalho pretendo provar que a relacdo entre o material didatico e as
competéncias de escrita é positiva e que os professores formandos usaram-nos
nas suas aulas.

O presente texto estd dividido em cinco capitulos, onde abordarei esta
tematica e tentarei provar esta relacéo.

Neste capitulo, é identificado o problema de estudo e € apresentado o seu
enquadramento tedrico. Seguem-se as questdes de investigacao, a pertinéncia do

estudo e a estrutura do trabalho.
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CAPITULO |

1. Problema e seu enquadramento

Este estudo tem como finalidade analisar a relacdo entre a formacdo do
PNEP,0 uso de material didatico e a melhoria das competéncias de escrita dos
alunos.

O trabalho desenvolvido surge, pois, da necessidade de entender a
importancia da formacdo PNEP e a utilizacdo do material didatico.

Privilegiar-se-4 a opinido dos professores que frequentaram o PNEP
relativamente a importancia deste e as melhorias que verificaram nos seus alunos
ao nivel das competéncias de escrita. Poder-se-4 atestar se 0 uso do material
didatico influenciou a melhoria das competéncias. Este estudo inclui apenas
professores que frequentaram o PNEP e que puderam aplicar material de acordo
com a formacdo. Em sOmula, serd que a formacgdo foi importante para o
desenvolvimento destes alunos?

Procurar-se-a, assim, relacionar o uso do material didatico e a melhoria das
competéncias de escrita. Pretende-se verificar também, se os alunos que fizeram
parte da Formacdo melhoraram as suas competéncias de escrita e a autonomia e
motivacao.

A formacdo PNEP envolveu varios professores do 1.° ciclo do ensino basico.
Este programa tinha como principio fundamental a preparacdo dos professores
para um melhor desempenho da sua atividade. Serd que realmente a formacao
ajudou os professores? Esta questao ficard por responder visto que o problema da

investigacao nesta tese se prende apenas com o desempenho dos alunos.
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1.1 Questdes de investigacdo

Tal como todos podemos constatar, a utilizacdo da linguagem escrita é
indispensavel na nossa vida quotidiana. Torna-se, pois, necessario saber ler
fluentemente e escrever de forma eficiente para a realizacdo de muitas atividades
do nosso dia a dia.

Toda a nossa sociedade espera que a escola nos prepare para este tipo de
atividades. E fundamental, pois, que todos nds sejamos capazes de atender a esta
exigéncia da nossa sociedade. Para podermos colmatar algumas lacunas
existentes neste ambito foi implementada a formacdo PNEP que veio contribuir
para melhorar as competéncias nos professores do 1° ciclo e nos seus alunos.
Assim sendo, alguns aspetos da implementagéo deste programa.

Para que este estudo fosse possivel foram inquiridos professores que
frequentaram e colocaram em pratica o que aprenderam nesta formacdo. As
questdes formuladas eram:

1- Na formacdo do PNEP, houve utilizacdo de material didatico? Com que
frequéncia? Utilizou fichas? Utilizou cartazes? Utilizou as TIC?

2- Notaram-se melhorias nas competéncias de escrita? Melhoraram a
competéncia ortografica? Melhoraram a competéncia grafica? Melhoraram a
competéncia compositiva? Melhoraram a apresentagcdo dos trabalhos? Os
trabalhos sdo mais claros e objetivos? Fazem revisdo de texto?

3 — Apos a formacdo os alunos demonstram mais autonomia? Aprenderam a
resolver os seus problemas de escrita? Construiram conhecimentos baseados

numa perspetiva dindmica e criativa?
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1.2 Pertinéncia do estudo

Na perspetiva de formar individuos dindmicos, numa sociedade cada vez
mais exigente a funcédo principal do sistema de ensino é promover a qualidade de
ensino e aprendizagem. Perspetiva-se por isso uma aprendizagem direcionada
para o sucesso escolar e profissional. Assim:

“O objetivo Gltimo do PNEP era melhorar as competéncias linguisticas dos
alunos através da melhoria das praticas docentes.”

Segundo os estudos existentes no GAVE, os resultados da Provas de
Afericdo no ano letivo 2006/2007 revelaram que os alunos no dominio da leitura
alcancaram 63,2%; no dominio do conhecimento explicito 64,2% e no dominio
da escrita, revelaram apenas 32,6%. J& apds esta formacdo, no ano letivo
2009/2010, os resultados foram um pouco diferentes, principalmente no que diz
respeito ao dominio da escrita, onde se notou uma melhoria de cerca de 11%. Os
resultados foram os seguintes: Dominio do conhecimento explicito 62,3%; no
dominio da leitura 64,7% e no dominio da escrita 43%.

Ao analisar estes dados verifica-se que onde se encontraram resultados mais
baixos é precisamente no dominio da escrita. Assim, a sala de aula deve ser um
espaco partilhado onde sdo criadas oportunidades de construcdo, de modificacédo
e de integracdo de ideias. Alem disso, a interacdo entre professores facilita as
aprendizagens e ameniza os problemas que possam sugerir neste &mbito.

A dificuldade ao nivel da comunicacdo constitui, segundo alguns autores,
um problema que atinge os nossos alunos. Na maioria das vezes, as dificuldades
manifestadas surgem na expressao de ideias e dos raciocinios, e sdo devidas aos
fracos habitos de leitura. Neste contexto o vocabulario ativo é muito reduzido e
pouco diversificado.

Dever-se-a dar primazia aos contetdos trabalhados que levem a melhorias
neste dominio. Privilegiando a leitura (Neste dominio o PNL veio contribuir
para uma grande melhoria, a leitura de livros partilhada, na sala de aula, a

exploragdo dos livros com recurso aos guides, ...), A elaboragdo dos textos e o
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seu tratamento em sala de aula podera vir a contribuir para melhorar estes
resultados.

Assim sendo, este estudo pretende demonstrar ndo s6 a utilizagdo de
materiais didaticos usados no &mbito do PNEP mas, também, se estes ajudaram

os alunos a desenvolver as suas competéncias de escrita.

1.3 Estrutura do trabalho

Para além do presente capitulo, o trabalho estd organizado em mais quatro
partes. No segundo capitulo, é apresentada a revisdo bibliografica, sendo
abordados diversos temas relacionados com o PNEP e o dominio da Lingua
Portuguesa, principalmente no que concerne a escrita.

Pretende-se, entdo, analisar a relacdo que existe entre a formacdo PNEP e a
melhoria das competéncias de escrita nos alunos. Sera que essas melhorias serdo
visiveis nas Provas de Afericdo subsequentes?

No terceiro capitulo serdo abordadas as metodologias de investigacéo, e far-
se-a referéncia as opgdes metodoldgicas, ao contexto da investigacdo e ao
instrumento de recolha de dados.

No quarto capitulo faremos uma analise exaustiva dos dados recolhidos.

No quinto e ultimo capitulo serdo abordadas as conclusGes do estudo, a
resposta as questdes iniciais e as consideracdes finais, assim como as referéncias

bibliogréaficas.
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CAPITULO 11

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Objetivos do PNEP

O Plano Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) foi criado pelo Despacho

n° 546/2007, de 11 de janeiro e tem como objetivo central.

“melhorar os niveis de compreensdo de leitura e de expressdo oral e
escrita em todas as escolas do 1° ciclo, num periodo entre quatro a oito anos,
através da modificacdo das praticas docentes do ensino da lingua.”
(Despacho n° 546/07, ponto 3).

O objetivo ultimo do Programa Nacional de Ensino do Portugués no 1° ciclo
(PNEP) é melhorar as aprendizagens linguisticas dos alunos, através da melhoria
das praticas docentes. A atualizagdo e aprofundamento de conhecimentos
cientificos e metodoldgicos do formando e o acompanhamento das praticas
docentes sdo os dois pilares que suportam o0s objetivos formativos deste
programa.

Os principios orientadores da formacdo ancoram no Curriculo Nacional do
Ensino Baésico, particularmente no desenvolvimento das cinco competéncias
especificas ai enunciadas (compreensao do oral, expressao oral, leitura, expressdo
escrita e conhecimento explicito da lingua).

Assim, sdo objetivos especificos do Programa:

- Melhorar os niveis de compreensdo de leitura e de expresséo oral e escrita
em todas as escolas do 1° ciclo, num periodo entre 4 a 8 anos, através da
modificagéo;

- Das praticas docentes do ensino da lingua;

- Criar nas escolas do 1° ciclo uma dinamica interna de formacao continuada
no ambito do ensino da lingua, ancorada em institui¢des de ensino superior;

- Envolver as instituicdes de ensino superior num projeto de formagéo

continua, articulado com as escolas do 1° ciclo e prolongado no tempo;
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- Estimular nas instituicdes de ensino superior a producdo de investigacdo no
ensino da lingua na faixa etaria visada, de modo a que a formacéo inicial de
professores seja alimentada pela investigacdo e desenvolvida em estreita relacdo
com a formacdo continua, especializada e pds-graduada em areas relevantes para
a finalidade em questao;

- Disponibilizar a nivel nacional materiais de formacédo, materiais didaticos e
materiais de avaliagdo no dominio da aprendizagem da leitura, da expressdo
escrita e do conhecimento explicito da lingua para o 1° ciclo do Ensino Bésico.

2.2 Objetivos da Lingua Portuguesa

Na Escrita
“A lingua materna ¢ um importante fator de identidade nacional e cultural.”

Ao entrar para a escola todas as criancas tem ja uma ideia do que € a escrita.
E para elas um conjunto de simbolos que terdo que vir a decifrar. E entdo
importante que elas integrem percursos que Ihes proporcionem a descoberta da
escrita. Torna-se para isso necessario que surja na sala de aula multiplas ocasies

de escrita.

“Dar aos alunos a possibilidade de escrever, encontrar com eles 0s sentidos
implicitos nas suas tentativas de escrita (garatuja, letras isoladas, ou agrupadas em
estruturas que se assemelham a palavras e outros escritos cada vez mais elaborados),
partir e apoiar-se nas suas producgdes significa construir com as crian¢as um percurso
de descoberta e de redescoberta da Lingua. Estes escritos podem sempre valorizar-se e
ampliar-se no intercimbio com outros grupos e com a comunidade.” (DEB -

Organizagéao Curricular e Programas do Ensino Bésico:2004)

A lingua materna, € a nossa lingua de escolarizagdo e permite o

desenvolvimento individual, levando os individuos ao acesso do conhecimento e

18



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

relacionamento social, ao sucesso pessoal e profissional, bem como ao exercicio
da cidadania.

Um dos objetivos fundamentais da lingua portuguesa é levar os jovens a um
conhecimento da lingua que lhes permita usa-la multifuncionalmente, com
correcdo linguistica e dominando as técnicas de composicdo de varios tipos de

texto.

Objetivos da escrita:

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais,
no que as competéncias de escrita diz respeito, no final do 1° ciclo, os alunos
deverdo ter:

- Capacidade para produzir textos escritos com diferentes objetivos
comunicativos;

- Conhecimento de técnicas basicas de organizag&o textual.

O Novo Programa, em vigor em 2011/2012 aponta para:

- Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras béasicas de
ortografia e pontuacdo, assegurando a continuidade referencial e marcando
abertura e fecho;

- Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informacao;

- Utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo, utilizando
instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.

- Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como
forma de usufruir do prazer da escrita;

- Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdo, com tema de
abertura e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de

ortografia e pontuacao.
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Estas diretivas vém reforcar, de uma forma mais concreta, os objetivos do
PNEP, no que a producao de textos diz respeito:

- A competéncia compositiva — a competéncia relativa a forma de combinar
expressdes linguisticas, para formar um texto;

- A competéncia ortografica — a competéncia relativa as normas que
estabelecem a representacéo escrita das palavras da lingua;

- A competéncia gréafica — a competéncia relativa a capacidade de inscrever
num suporte material os sinais em que assenta a representagéo escrita.

Assim os alunos deverao ser capazes de:

- Trabalhar a producdo de um texto, assegurando a mobilizacdo de
conhecimentos prévios e a sua articulagdo com novas informacdes;

- Trabalhar o texto de divulgacdo cientifica para compreender a selecdo e
organizacdo de conteldos a integrar, considerando aspetos discursivos e
linguisticos.

- Trabalhar a revisdo textual a partir da apreciagdo conjunta de textos
individuais com vista a detecdo e resolucdo de aspetos a melhorar.

2.3 A Lingua Portuguesa no Curriculo do 1° Ciclo: Competéncias
essenciais

“A lingua materna ¢ um importante fator de identidade nacional e
cultural”. (DEB,2001, p.31). “Desempenha um papel essencial no
desenvolvimento pessoal e social e na comunicagdo com 0s outros; é um
substancial meio na expressdo do pensamento e nas aprendizagens escolares.
Constitui uma propedéutica notavel a atitude de rigor na observacdo e
compreensao do real noutras disciplinas curriculares.” (Sim-Sim, 1995).

A Lingua Portuguesa é um fator primordial no espaco nacional, onde € lingua
oficial e lingua de escolarizacdo da maioria da populacdo escolar. O dominio da
Lingua Portuguesa reveste-se de um admiravel e decisivo poder no processo de
ensino e aprendizagem, garantindo a cada cidaddo o pleno desenvolvimento, quer
a nivel do acesso ao conhecimento, do relacionamento social, quer do sucesso

escolar e profissional.
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A disciplina de Lingua Portuguesa possui um papel central no curriculo,
porque todas as areas disciplinares dela dependem, sobretudo ao nivel da lingua
falada e escrita.

Através do desenvolvimento das competéncias essenciais, a Lingua
Portuguesa desempenha um papel de relevo na aquisicdo de saberes nas diversas
disciplinas. S6 desenvolvendo as capacidades a nivel de leitura, compreenséo e
expressdo orais e escritas, em Lingua Portuguesa, os alunos estardo aptos a
construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras areas, e a
alcancar o sucesso escolar e social (Valadares, 2003).

A autora acima mencionada faz referéncia ao incontestavel contributo da
disciplina de Lingua Portuguesa na aquisicdo dos saberes em todas as areas
disciplinares, exercendo, deste modo, um papel relevante de oposicdo a
fragmentacdo curricular. A Lingua Portuguesa ¢ a “pedra basilar do curriculo”.
Em seu redor, sdo promovidos e garantidos novos saberes, dado o seu carater de
formacdo transdisciplinar. Este lugar de destaque da Lingua Portuguesa ndo
significa que ela deva ser considerada como um espaco isolado e impermeavel.
Muito pelo contréario, sendo a base das restantes disciplinas, deve com elas formar
um todo coerente, propicio a organizacdo e articulacdo de experiéncias de
aprendizagem com 0 mesmo objetivo.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, ao nivel do 1.° ciclo do EB, é
fundamental o desenvolvimento de competéncias essenciais, base de todo o
ensino e aprendizagem, por estas garantirem a cada aluno o seu desenvolvimento
individual, pessoal e escolar.

De acordo com o DEB, as competéncias essenciais no ensino da Lingua
Portuguesa situam-se ao nivel do dominio do modo oral, compreensdo e
expressdo oral; do modo escrito, leitura e expressdo escrita; e do conhecimento
explicito da lingua.

A compreensdo do oral comporta a capacidade de atribuicdo de significados a
discursos orais. Esta competéncia abarca a rece¢do e a decifragdo da mensagem e

tem como principal objetivo a interpretacdo de discursos, a identificacdo de
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intengdes comunicativas e a selecdo e retencdo de informacdo necessaria ao
objetivo visado. A expressdo oral comporta a capacidade de producdo de cadeias
fénicas munidas de significado e de acordo com a gramética da lingua. Esta
competéncia implica a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos e sociais e
pressupde uma postura cooperativa na interacdo e o conhecimento de funcbes
representadas pelos eloquentes em cada tipo de situacao.

A leitura constitui um processo interativo entre o leitor e o texto. O leitor
reconstroi o significado do texto por meio da leitura efetuada. Esta competéncia
permite transformar a informacdo escrita em conhecimento e promove o
desenvolvimento do imaginario, do espirito critico e do pensamento divergente.

A expressdo escrita é o resultado munido de significado e de acordo com a
gramatica da lingua e que pressupde o conhecimento do sistema de representacdo
grafica adotado. Esta competéncia implica processos cognitivos e linguisticos
complexos, mais concretamente os que envolvem o planeamento, a formatagédo
linguistica, a revisdo, a correcdo e a reformulacdo do texto. Pretende-se, por meio
do desenvolvimento da escrita, 0 dominio das técnicas basicas da escrita, a
criacdo de autonomia e desenvoltura no ato da escrita, enquanto forma de
expressao organizada de pensamento.

O conhecimento explicito € o conhecimento refletido, expresso e
sistematizado das unidades, regras e processos gramaticais da lingua. Esta
competéncia implica o desenvolvimento de processos metacognitivos e
proporciona o controlo das regras que os falantes usam e a selecdo das estratégias
mais apropriadas para a compreensdo e expressao em diferentes situacfes de
comunicagdo. No conhecimento explicito, € objetivada a aquisicdo do
conhecimento sistematizado dos aspetos basicos da estrutura e do uso do

Portugués padrdo, como alicerce de uma expressao correta e eficaz.
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2.4 Importancia dos Materiais Didaticos

Os materiais didaticos remontam ao surgimento do livro impresso. Em
Portugal, ndo existem referéncias ao surgimento deste material. O primeiro
conhecido tem a ver com as gramaticas e com as cartilhas (por onde se iniciava a
escolarizacdo).

Na ultima metade do século foram surgindo os manuais escolares que
perduraram até aos nossos dias. Estes constituem, ainda hoje, uma ferramenta de
trabalho imprescindivel para os professores, tornando-os por vezes Unico meio de
trabalho, servindo quase como uma “biblia” para as atividades dentro e fora da
aula.

Seguindo muitas vezes diferentes orientacfes tedricas e metodoldgicas,
diversos autores consideram o manual escolar como peca fundamental no
processo de ensino-aprendizagem. A ideia de que os livros de texto tém um papel
decisivo na transmissdo do conhecimento cientifico tem sido defendida nos
ultimos tempos.

Também Magalhdes (1999) defende que o estudo dos manuais escolares
constitui um meio para conhecer uma época e para caracterizar politicas e
modelos educativos, uma vez que enquanto “objeto de cultura, [0 manual escolar]
representa e contém opc¢des culturais mais ou menos explicitas, mais ou menos
assumidas e como tal, valoriza e prescreve como verdade e como ciéncia
determinado conhecimento, mas silencia, negligencia, marginaliza muitos outros
saberes”.

Segundo esta perspetiva, 0 manual escolar detém um critério de verdade, uma
vez que é interpretado como sendo a verdade, embora encubra outros saberes
considerados incomodos ou menos pertinentes para o desenvolvimento da ciéncia
num determinado contexto socio-educativo.

Nesta perspetiva, o livro escolar pode ser analisado a partir de um olhar

cultural mas, simultaneamente, pedagogico e didatico.
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Em Portugal, os manuais escolares assumem uma importancia tal que existe
legislacao propria para os acreditar e fazer destes instrumentos pedagogicos.

A sua utilizacdo deve ter sempre em conta o trabalho do professor e a
adequacdo aos seus alunos, visto que tera que se adequar sempre 0 processo de
ensinar a cada caso. Eles servirdo de recurso didatico, mas ndo s&o o Unico
recurso. Apesar do interesse dos manuais escolares no ambito das atividades
pedagogicas e da sua importancia para a promocao de uma cultura escrita, muitas
vezes sdo apenas utilizados como de métodos de ensino baseado na reproducéo de
conhecimentos e competéncias. Assim, 0s manuais escolares ndo constituiam
apenas numa base de trabalho pedagdgico importante ao contribuirem para a
adaptacéo cultural e social, mas ndo favoreciam o fortalecimento das capacidades
de reflexdo e de intervencao.

No entanto, o material didatico ndo se cingira somente aos manuais escolares.
Todos os outros auxiliares de aprendizagem: fichas, textos, cartazes, panfletos,
material de dramatizacdo, as TIC, ganham hoje uma importancia que em muitos
casos supera o manual escolar.

Assim, na minha opinido, material didatico é tudo aquilo que é destinado ao
ensino/aprendizagem, desde que elaborado segundo alguns critérios e com o
proposito a que se destinam.

Assim deverdo ser:

- Ser facilitadores da aprendizagem;

- Ser coerentes e de acordo com os contetdos do curriculo;
- Promover o espirito critico;

- Promover a autonomia;

O material didatico, concretamente na disciplina de Lingua Portuguesa deve
ter em conta, além do que ja foi atrds referido, os dominios que estdo a ser
trabalhados:

- Compreensao do oral
- Expresséo oral

- Leitura
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- Escrita
- Conhecimento Explicito da Lingua
Ora, uma das principais preocupagdes de quem constroi um material didatico
devera ser o fim a que este se destina, pois s6 assim se podera verificar, apos a
sua utilizacdo, o seu grau de eficécia.
Os materiais didaticos elaborados no ambito do PNEP tinham essa
obrigatoriedade de serem elaborados de acordo com a finalidade a que se
propunham e, no final, o professor/formando poderia refletir sobre a importancia

e eficacia da sua utilizacéo.

2.5 A escrita

Modelos de escrita

Sdo muitos os modelos de escrita apresentados por autores diferentes tal como
refer Sousa e Cardoso, (2008).. Os modelos de escrita procuram descrever 0s
processos Vvividos pelos sujeitos durante o ato de escrita.

Nicholls e Alii (1989), apud Martins & Niza (1998), apresentam a partir da
observacdo de criangas entre 0os 5 e 0s 9 anos modelos de desenvolvimento da
competéncia textual escrita.

Estes consideram que, quando uma crianca se inicia na escrita, se debate
com dois problemas: os relativos aos aspetos conceptuais e os relativos aos
aspetos de realizacao da escrita.

Este modelo refere cinco fases:
12 - Garatuja — produzem-se desenhos de formas aproximadas das letras.
2% — Desenhar letras — ja desenham letras, mas so elas € que as conseguem

ler. J& tém nocdo de letra e que a palavra é formada por varias letras.

25



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

3 2 — Textos simples — ja produzem textos simples e legiveis para o0s outros.
Escrevem mensagens, distinguem maiuscula de mindscula e escrevem com
correcdo ortografica.

4% — Textos mais organizados — com ideias claras, ja& sdo capazes de
estruturar uma historia, relatar uma experiéncia, mobilizar regras ortograficas,
controlar a escrita de um texto de modo a que este corresponda ao que foi
planificado (aos seus objetivos).

52 — Produzir textos de diferentes tipos — planificar um texto tendo em conta
o destinatario, estabelecer sequéncias temporais, estruturas frasicas cada vez mais
complexas.

A escola deve formar alunos capazes de construir textos com mdultiplas
fungdes. Isso implica que o trabalho a realizar deve incidir sobre as competéncias
que sdo ativadas para a producdo de um texto escrito.

Alguns autores como Berry (2006), Alves (2005), Unger e Fleischmann
(2004), Pereira (2002) e Williams (1998), entre outros, defendem uma abordagem
processual a escrita, alegando que esta se baseia em principios como a liberdade
de escolha dos alunos e a énfase no contetdo em vez de na forma. A principal
caracteristica desta abordagem € a existéncia de diversos passos que, tendo como
ponto de partida a tarefa dada, conduzem ao produto final: o texto.

Estes passos incluem:

- escrita de um pré-texto (rascunho) ou primeira versao, com o objetivo de
aceder aos conhecimentos dos alunos sobre o assunto, o tipo de texto, etc.;

- revisdo desta primeira versdo, com base nos problemas identificados pela
professora ou pelos colegas;

- reescrita da primeira versao, tendo em atencgéo a reviséo feita.

Apenas este ultimo texto é avaliado, sendo que o texto intermédio serve para
consciencializar o aluno dos problemas de escrita a resolver, assim como para 0s
resolver.

O modelo processual de Williams (1998), escolhido pela sua descricéo clara e

detalhada dos diferentes passos:
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Quadro 1. Fases do Processo de Escrita

Processo Definigao Descrigdo

de Escrita

Pré-escrita |Gerar ideias, estratégias e informagdo [As actividades de pré-eschita ocorrem antes da elaboragdo da primeira versdo
para atarefa. do texto. Incluern discussdo, organizagdo, escrita livee, didrios, fala-eschita e

metafora.

Planificagdo | Reflectir sobre o material produzido na |A planificagdo envolve considerar a retdrica, o objectivo do texta, a relagdo
fase anterior para, entdo, desenwolver um |entre estes factores e a sua relagdo com a informacdo produzida na fase
plano gue corresponda ao ohjectiva da |anterior. Envolve, também, seleccionar argumentas e elabarar um rascunha
tarefa. da estrutura arganizativa do texta.

Primeira |Produzir palavras no cormputador ou em [A escrita & uma actividade demorada. Os bons escritores raramente tentam

Versio papel gque correspondam (sensivelmente) | produzir um texto de uma vez 56 ou num sa dia.
an plano inicial de trabalha.

Pausa Momentos em gue ndo se escreve. Os |Esta pausa ocorre em hons e maus escritores, embora uns e outros a usem
eschitores reflectern no trabalho feito e na | de formas diferentes. Os bons escritores congideram, habitualmente, aspectos
adeguagdo do texto ao plano. Envolve, |derais — plano, adequagao ao leitor-alvo, organizagao, etc.
nommalmente, a leitura do texto.

Leitura |Momentos, dentro da fase de pausa, emn |A leitura e a escrita sdo actividades interrelacionadas. Os bons leitores =80
gue 05 escritores 16em 0 gue escreveram |bons eschitores e vice-versa. A leitura durante a escrita & crucial para a
e comparam com o plano. reflexdo gue se refere na fase anterior.

Revisdo |Rever o texto para fazer alteragfes de |A revisdo ocorre depois da primeira versfo estar acabada. Envolve fazer
profundidade, para que otexto se adeque |alteragdes gue fagam o texto corresponder ao plano. Ha que considerar a
ao plana. retdrica, os abjectivos, ete. Pode incluir pedir sugestdes a amigos ou colegas.

Correcgdo |Focar aspectos formais de pontuagdo, |Ocorre depois da revisdo, para gue o texto tenha uma aparéncia profissional.
dirmensao das frases, aspecto, oftografia,
cancordancia e estilo.

Publicagdo |Partilhar o texto final com ofs) leitor{es)- (Mo se limita 3 publicagdo num jornal ou revista, Pode incluir entregar um

alvo. trabalho ao professor, a0 chefe, etc.

O autor inclui, no seu modelo de escrita, o elemento colaborativo: os alunos

partilham o seu trabalho em pequenos grupos, com a ajuda e orientacdo do
professor, transformado em mediador de todo o processo. A sua funcao é auxiliar
os alunos ao longo dos varios estadios de escrita.

A aprendizagem colaborativa tem, presentemente, uma profunda importancia
para um processo de ensino/aprendizagem centrada no aluno e no
desenvolvimento da sua autonomia e da responsabilizacdo pela sua propria
aprendizagem. A colaboracdo é um espago privilegiado para o desenvolvimento
do aluno em vastas areas, desde a escrita até a sua formagéao individual enquanto
cidaddo. Ao trabalharem em grupo, os alunos desenvolvem a sua autonomia e
responsabilidade no processo de ensino/aprendizagem. Deixam de depender do

professor para a resolucdo de problemas e envolvem-se ativamente no trabalho
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aprendendo autonomamente. Por outro lado, ao atribuir papeéis especificos a cada
membro do grupo, contribui-se para a responsabilidade individual pelo trabalho,
bem como para uma interacdo positiva e coesa dentro do grupo. Finalmente, o
facto de estar a trabalhar em grupo com os seus pares leva o aluno a desenvolver
regras sociais e de colaboracdo, que conduzirdo a um trabalho com sucesso.

No que diz respeito a escrita processual, a colaboracdo ganha dimensdes
particularmente positivas e integra-se de forma coesa e didacticamente I6gica nas
diversas fases: no inicio, conduz a um saudavel debate de ideias e perspetivas
sobre o texto, que resultard num produto final mais rico e diversificado, enquanto
que durante a revisdo, podera permitir uma revisao do texto mais distanciada e
completa, quando feita por outro aluno que ndo o autor do texto.

Parece-nos, assim, claro que a colaboracdo para a escrita, potencia a
aprendizagem e desenvolvimento do aluno, nas diferentes dimensdes do processo
de ensino/aprendizagem.

Diversos autores apresentam modelos que pretendem dar conta das fases
seguidas por pessoas que ja sabem escrever. Destacam-se 0s estudos de Hayles e
Fower (1980). De acordo com estes autores, podemos distinguir trés dimensdes
na producdo de textos.

- O Contexto: - Para quem escreve?

- Sobre 0 que escreve?

- Com que objetivos

- Como escreve?

- Em que meios ou suporte permanecera o texto produzido?

- Que respostas pode obter?

- O Sujeito: - Quem escreve?

- Os Processos: - Planificar

- POr em texto (textualizacéo)

- Rever (reviséo)
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Rever 0s seus textos

A revisdo caracteriza-se como o processo cuja funcdo é melhorar a qualidade
do texto. A revisdo corresponde ao momento de leitura do texto ja construido,
para prosseguir com um novo momento de redagdo ou para avaliar o texto
previamente escrito em relacdo ao objetivo pretendido e proceder a sua
reformulacdo. E o momento de leitura e reflexdo sobre o texto com o proposito de
proceder a uma avaliacdo e a uma nova fase de redacao.

Flower e Hayes (1980) consideram que a revisdao é um processo que envolve
dois subprocessos: a leitura para avaliacdo e a reformulacéo.

A componente de revisao processa-se atraves da leitura, avaliacdo e eventual
corregéo e reformulacéo do que foi escrito.

Esta componente atua ao longo de todo o processo, porque o escritor esta
constantemente a reler o seu texto e consequentemente a corrigi-lo.

A revisdo dos textos no 1° ciclo tem, normalmente, como intuito a
componente gréafica e ortografica, embora muitas vezes se corrija também a
sintaxe.

A componente de revisdo manifesta-se através da leitura, avaliacdo e eventual
correcdo ou reformulacdo do que foi escrito. Esta componente pode atuar ao
longo de todo o processo, por exemplo, em articulagdo com a textualizacédo, o que
n&o retira o lugar e o papel da reviséo final.

O alcance da revisdo, incidindo apenas sobre aspetos de superficie ou tendo
um alcance mais profundo que desencadeie a reorganizacao e reescrita de partes
do texto, depende da avaliacdo que for feita, da reflexdo realizada, do tempo
disponivel e do aparecimento de alternativas durante o proprio processo que
surjam como mais adequadas. A revisdo surge, por conseguinte, ligada a
planificagdo inicial, efetuando-se o confronto com os objetivos e organizacdo
entdo estabelecidos, mas ndo se encontra necessariamente limitada ao plano
inicial, devido ao carater transformador do proprio processo. Na verdade, a
revisdo é marcada sobretudo pela reflexdo em relacdo ao texto produzido (a ponto

de em modelos recentes do processo de escrita ser integrada numa vertente mais
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geral de reflexdo) e esta dimensdo de reflex@o acerca do que se escreveu deve ser
aproveitada para tomar decisdes de decisdo de correcdo e reformulacdo do texto
em causa e para reforcar a descoberta e a consciencializagdo de outras
possibilidades, suscetiveis de serem exploradas em processos de reescrita ou na
construgdo de novos textos.

Enquanto no inicio do processo, a preocupacdo sentida pelos alunos os leva
frequentemente a comecar a escrever o mais rapidamente possivel, na etapa final
do processo a preocupacdo consiste em terminar o texto para o poder passar a
limpo e entregar, se for caso disso. Dar o produto como finalizado constitui um
objetivo de quem escreve, sobretudo quando se tem um limite temporal para a
realizacdo da tarefa. A revisdo final fica, assim, frequentemente, limitada a
releitura para correcdo de falhas ortogréficas ou outras também superficiais, sem
que se dedique o tempo necessario a revisdo nesta etapa do processo e as suas
potencialidades para a aprendizagem da escrita.

Apesar de a revisdo poder ir atuando ao longo do processo, deve fazer parte
integrante deste processo, no seu final, a existéncia de um tempo para a corre¢ao
e reflexdo permitida pela revisdo, antes da entrega ou divulgacdo da versdo
definitiva. Deste modo, os alunos adquirem habitos de revisdo que tenderdo a
estender-se ao interior do processo. O alcance dessa revisdo dependerd de muitos
fatores, desde a disponibilidade de tempo, até a capacidade de o sujeito detetar
incorrecdes, incoeréncias, inadequacbes e a capacidade de construir
reformulacGes. Ndo nos esquecamos de que o facto de uma determinada
alternativa ja se encontrar redigida constitui frequentemente, mesmo para nos, um
obstaculo ao seu abandono. Por isso, antes da passagem a limpo, deve haver lugar
para a revisdo no final do processo que permita ainda a introducdo de
reformulacGes de maior vulto.

Antes de passar o texto a limpo, o aluno deve ganhar o habito de reler o seu
texto, para proceder a corre¢cbes mas, tambem, para proceder a reformulagdes.
Estas poderdo ter um alcance maior ou menor. O aluno deve desenvolver a

capacidade de se questionar acerca da necessidade de desenvolver mais
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determinados elementos ou de reduzir a informacdo colocada no texto, e a
capacidade de reformular a expressdo, alterando a ordem dos elementos,
decidindo entre o que fica implicito ou deve ser explicitado, procurando
alternativas para repeti¢des de termos em locais proximos e ao longo do texto,
etc. Deste modo, ndo estardo em causa apenas 0s aspetos formais, mas os alunos
habituar-se-ao a prestar atencdo também ao conteudo e a forma como se encontra
expresso.

A fim de facilitar este processo de revisdo o aluno podera utilizar um ou
varios dos seguintes recursos:

- Voltar ao texto: revisdo distanciada no tempo

O distanciamento no tempo, frequentemente procurado na escrita profissional
para se voltar ao texto a fim de efetuar nova revisdo, pode também ocorrer na sala
de aulas.

- Fichas de verificacdo ou correcéo

A realizagdo da revisdo final do texto pode ser auxiliada por guias de
verificacdo de determinados aspetos, desde os ligados a correcdo formal, como a
ortografia e pontuacdo, até a extensdo da construcdo frasica ou a organizagdo do
texto.

- Escrita colaborativa

A revisao constitui a componente do processo em que mais frequentemente é
solicitada a colaboracao dos outros.

- Heterocorrecgao — heterorrevisao

O distanciamento face ao texto pode ser procurado atraves do olhar dos
outros. Os colegas poderdo, em relacdo aos textos uns dos outros, efetuar a
revisdo, direta ou indireta, quer em relagéo a aspetos formais, quer em relacdo a
aspetos de conteudo.

- Operacdes de reformulacéo

A atividade de revisdo pode ser formatada no sentido de colocar em foco
determinadas vertentes. A dimensdo de reformulacdo constitui uma das que

podem beneficiar de uma intervencao especifica sobre o texto, quer por parte do
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proprio, quer por parte dos colegas. Uma vez elaborada uma primeira versdo do
texto, ele deverad ser objeto de revisdo, indireta ou direta, por parte de outros
colegas; Cada aluno-revisor tera a indicacdo de apresentar um determinado
nimero de propostas de reformulacdo que poderdo consistir em: adigdes,
supressdes, deslocamentos ou substituicdes de palavras ou expressdes. As
propostas de operacdes de reformulacdo serdo depois apresentadas aos autores
para discussao e decisdo quanto a sua ado¢do ou néo.

- Dimens&o metadiscursiva

A componente de revisdo focaliza-se na correcdo e avaliacdo do texto que foi
escrito. Geralmente, essa componente fica limitada ao préprio e é rapidamente
suplantada pela prépria vida do produto escrito, que é objeto de avaliacdo
efetuada pelos outros, designadamente pelo professor. No entanto, a dimenséo
reflexiva em relacéo ao texto construido pode ser aprofundada. A apreciacéo pode
ser objeto de explicitacdo, para o proprio e para os outros, por parte de quem
escreveu.

- Apreciagao pessoal

Logo ap6s a redacdo do texto, como muitas vezes acontece de forma
espontanea, no momento da entrega, durante o dialogo com o professor, os alunos
sdo chamados a dizer o que pensam sobre o texto que construiram, se estdo
satisfeitos com o que escreveram, etc. Esta conversa pode acontecer com 0
professor ou ser alargada aos outros alunos, ocorrendo de uma forma mais
organizada e sistematizada na turma.

- Memoria do processo

Para alem da apreciacdo, o didlogo relativo ao texto que se acabou de
construir pode incidir sobre o processo. No ambito da componente de revisao,
pode incidir-se a memoria num balanco geral do processo e em aspetos
particulares como as dificuldades sentidas, as davidas que persistem, o que néo
pode ser colocado, etc. Integrado nesse reviver do processo, pode ser feita a

escolha de uma decisdo particular que se tenha tomado para apresentar a turma.
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- Porta aberta para a reescrita

Quando se chega ao final do processo de elaboracdo de um texto, ha
elementos que foram colocados no texto mesmo sem terem sido previstos e ha
outros em que se havia pensado inicialmente e que acabaram por ficar diluidos no
processo, acabando por ser abandonados ou por terem tido muito menor
expressdao do que a inicialmente projetada. Por outro lado, ao longo do processo,
transformamos a nossa visdo do que poderia ser o texto. Por vezes, ao atingir o
final, chegamos a conclusdo de que, se recomecdssemos a escrita do texto,

fariamos de forma diferente.

CONTEXTO DE PRODUGAC
Contexto extra-toxtuat: Contexto intra-textual:
assunto/destinatinio/ -
A adora texto em produgao
A
A E
7 v
COMPONENTES DO PROCESSO
Meméria de PLANIFIGAGAQ R REVISAD
Longo Prazo do E
m—an G C
Escrevents: Organizar D
° roan A Avaliar
Conhecimento do: ai [
G
assunto; f : Definir A Reformular
0
destinatirio; : Objectivos
A
] A
tipo de texto. - H H
H v H
| MECANISMO DE CONTROLO (MONITOR)

Figura 1 - Estrutura do Modelo de Escrita de Flower e Hayes (1980, a.
p.11) Mecanismo de Controlo — MONITOR PLANIFICAGCAO Gerar Contelido
Organizar Definir objetivos Redacdo REVISAO Avaliar Reformular
CONTEXTO DE PRODUCAO Contexto extratextual:
assunto/destinatério/situacdo motivadora Contexto intratextual: Texto em
producdo Memoria de Longo Prazo do Escrevente: Conhecimento do: Assunto;

Destinatario; Tipo de texto
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CAPITULO IlI
3METODOLOGIADE INVESTIGAQAO
3.1 Opcgdes Metodologicas

Os procedimentos adotados no sentido de concretizar, com a maxima
eficiéncia, a etapa correspondente a recolha de dados sdo importantes para
facilitar, ndo s6 a aplicacdo do instrumento de recolha de dados. Neste caso
recorri ao questionario, para prevenir situacfes constrangedoras aquando da
publicacdo dos resultados do estudo.

Comecei por estabelecer contactos com os professores que tinham sido
formadores do PNEP. Seguiu-se o contato com os Agrupamentos de Escolas que
integraram a amostra, através de uma comunicagdo escrita (Anexo 1), a fim de
explicitar os objetivos do estudo. Esta tarefa foi o primeiro contacto-divulgacédo
da investigacdo. Solicitei depois aos professores formadores que enviassem o
questionario (Anexo 2) aos seus antigos formandos, através do e-mail e outros em
suporte de papel.

Nesta fase procurei potenciar o impacto e a eficadcia destes primeiros
contactos, fundamentais para o sucesso do projeto, minimizando o intervalo de
tempo que mediou esta fase e a da recolha de dados. Atendemos ao referido por
Cardoso (2003 p.248) que, “quanto mais perto da recolha de dados os contactos
forem estabelecidos, mais proficuos eles se tornavam, uma vez que o labor
quotidiano das empresas faz olvidar rapidamente os factos exdgenos ao seu
funcionamento”.

A etapa seguinte, a administragdo dos questionarios, decorreu durante 0 més
de outubro/novembro de 2010.

A medida que me iam chegando os questionarios enviados pelos ex-
formadores ou mesmos pelos formandos do PNEP (por via e-mail ou suporte de
papel), fui-os arquivando. Este processo demorou um pouco; aguardei até ao final
do més de dezembro esperando conseguir 0 maximo de questionarios possiveis.

Apbs este intervalo de tempo procedi ao tratamento dos dados de que dispunha
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tentando, ser o mais fiel possivel e interpretando os dados obtidos de uma forma

imparcial.

3.2 Contexto da Investigagdo

Esta investigacdo surgiu da necessidade de verificar em que medida a
Formacdo PNEP ajudou ou ndo os alunos a que a ela tiveram acesso através dos
seus professores, a melhorar as competéncias de escrita e a sua autonomia, com a
ajuda os materiais didaticos. Além disso, também gostaria de verificar se esta
formacdo foi importante para os professores e se deveria continuar no Plano de
Formacao, visto que foi retirada no ano letivo 2009/2010. Esta apenas decorreu
entre os anos letivos de 2007 a 2010.

Observando o impacto positivo que esta teve, embora fosse uma formacéo
extensa, os professores interessados em melhorar o seu desempenho e 0 dos seus

alunos recorreram a ela, visto ser a Unica de carater pratico e abrangente.

3.3 Instrumentos para recolha de dados

O inquérito por questionario € uma técnica ndo documental de observacéo
ndo participante constituida por uma série de perguntas estruturadas, por escrito,
relacionada com uma tematica especifica e utilizada para a obtencdo de dados de
um grupo de pessoas, muitas vezes extenso. Pode ser considerado como um tipo
de entrevista e, nesse caso, é 0 mais estruturado e rigido de todos, ou considera-se
uma técnica automatizada em relacdo a entrevista porque, em muitos casos,
exclui a comunicacdo oral entre as partes, que € uma particularidade da entrevista.

A estrutura rigida e formal ndo é casual, na medida em que pretende
uniformizar e normalizar a informacéo para que possamos, realizar um tratamento
de abordagem quantitativa. Salientamos a distincdo do tipo de inquérito de
perspetiva socioldgica, que utilizdmos nesta investigacdo, da sondagem, na
medida em que pretendemos verificar concegdes e analisar correlagcbes que as

mesmas sugerem.
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3.4 Questionarios

O inquérito por questionario, de administracdo direta, foi a opcdo para o
trabalho, uma vez que me pareceu ser a solucdo mais adequada para atingir 0s
objetivos definidos.

Para a construcdo do inquérito por questionario, recorri a perguntas simples e
diretas, por achar que seria de mais facil preenchimento e ndo se tornaria
macador. Essas perguntas decorreram, essencialmente, da necessidade de integrar
aspetos que me pareceram fundamentais e essenciais para satisfazer os objetivos
do estudo.

Os inquéritos foram enviados aos professores formandos do PNEP dos
concelhos de Coimbra, Condeixa-a-Nova, Carapinheira, Miranda do Corvo,
Figueira da Foz e Arganil. Estes foram enviados via e-mail ou em suporte de
papel, mas apenas uma pequena parte dos professores devolveu o inquérito.

Seguiu-se a recolha dos inquéritos e mais tarde o seu tratamento. No seu
tratamento as respostas foram codificadas da seguinte forma:

o numero 1 referia-se a resposta Sempre;

0 numero 2 refere-se a Muitas Vezes;

0 nimero 3 a Algumas Vezes;

0 numero 4 a Poucas Vezes;

0 nimero 5 a Nunca.
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CAPITULO IV

4 Andlise de dados

Depois de realizada a recolha dos dados da analise documental e do inquérito
por questionario, estes foram tratados e organizados.

Apos a recolha de dados ha necessidade de se passar a uma nova fase de
“reflexdo analitica sobre o registo documental obtido e proceder a elaboracdo de
uma analise descritiva, de forma detalhada, utilizando fragmentos narrativos e
citagOes textuais”. (Erickson (1989).

No processo de andlise, submeti a informacdo a trés passos importantes: a
selecdo, que visou 0 exame minucioso dos dados, com o objetivo de detetar erros
ou falhas; a codificacdo, baseando-se na técnica operacional em que os dados
foram transformados em simbolos (nimeros), permitindo a sua tabulacéo e a sua
contagem; e, por ultimo, a tabulagdo, que consistiu no ordenamento dos dados em
tabelas e graficos, ajudando a verificacdo das inter-relacGes.

Relativamente a analise de dados constantes na investigacdo, procurei ter o
maior cuidado na sua reflexdo durante a fase do tratamento estatistico das
informacdes recolhidas através do inquérito por questionario, respondido pelos
professores formandos do PNEP.

Para a andlise dos resultados obtidos utilizei a observacdo das tabelas e
graficos e recorri a descricdo de cada uma delas. Neste ponto incidi,
individualmente, sobre cada uma das variaveis consideradas pertinentes para o

estudo.
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1. Caracterizacédo e trabalho desenvolvido pelo docente

Das respostas dadas pelos professores formandos do PNEP, poderemos
concluir, apés a analise do quadro 1 e do gréafico 1, que a sua média de idade
situa-se nos 45 anos. Verifiquei que 21% dos inquiridos tinham entre 30 e 40
anos; 53% tinham entre 40 e 50 anos e cerca de 26% tinham mais de 50 anos.
Poderemos, entdo, concluir que a faixa etéaria que foi mais recetiva a formacéo foi

os docentes que se situam entre os 40 e 50 anos.

Quadro 1

Idade

Idades

m30-40 m40-50 m>50

26% 21%

Média 45,1

Grafico 1

Como é bem evidente pela observagdo do quadro 2 e grafico 2, a maioria dos

docentes séo do sexo feminino, cerca de 84%. Apenas 16% pertence ao Sexo

masculino.
Quadro 2
Sexo Sexo
mF =N

Grafico 2
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Neste quadro e grafico podemos observar que a formacéo incidiu em todos 0s
anos de escolaridade. Assim, 17% dos inquiridos lecionavam o 1° ano, 19%
lecionava o0 2° ano, 29% lecionava o 3° ano e 35% 0 4° ano.

Quadro 3

Anos de escolaridade Ano de escolaridade

B1%no MW2%ano M3%ano M4%ano

35%‘

29%

17%

19%

Grafico 3

Os professores que responderam aos inquérito, como podemos observar no
quadro 4 e no grafico 4, possuiam como habilitacbes para a docéncia, na sua
maioria a licenciatura, cerca de 82%, enquanto que 0s que possuem mestrado sdo
apenas 3%. Ainda existe cerca de 15% que apenas possuem bacharelato. Fazendo
a analise destes dados poderemos concluir que sdo mais o0s professores
licenciados a frequentar a formacdo. No entanto, ha a referir que os professores
com bacharelato continuam interessados em se atualizarem e assim melhorarem o

seu desempenho e o dos seus alunos.

Quadro 4

Habilitages HabilitagGes

W Bach. Mlicenciat ™ Mestrado

3% 15%

82%

Grafico 4
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Quanto a frequéncia dos professores na formacdo PNEP, podemos concluir,
apos a observacdo do quadro 5 e do grafico 5, que dos professores inquiridos
metade frequentaram apenas um ano enquanto que a outra metade frequentou
dois anos. No entanto, podemos verificar que a percentagem dos professores que
frequentaram os dois anos do PNEP ¢ ligeiramente superior. Isto podera indiciar

que estes se encontrariam melhor preparados para ajudarem os seus alunos.

Quadro 5

Anos de formagao
PNEP

2. Uso de material didatico Grafico 5

Em relacdo a elaboracdo de material didatico, quadro 6 e gréafico 6, podemos
observar que 45 professores, cerca de 72%, reponderam que usavam sempre; 14
professores, cerca de 23%, que usavam muitas vezes e 3 professores, cerca de
5%, responderam que usavam algumas vezes. Desta analise poderemos concluir
que nem todos os professores elaboravam material didatico para as aulas, durante

a formacao.

Quadro 6

Elaborag¢ao de Material Elaboracdo de Material

H]l m2 m3 4 m5

5% 0”{3/0%

Grafico 6
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A frequéncia de uso de Material didatico é semelhante a utilizacdo, como
podemos verificar no quadro 7 e no grafico 7; cerca de 56% dos professores
refiram que usavam sempre material didatico enquanto que 39% usam muitas
vezes e ainda 5% que usa algumas vezes. Podemos concluir que todos os
inquiridos usavam, em todas as aulas material didatico, embora com frequéncia

distinta.

Quadro 7

Frequéncia de uso

Frequéncia de uso

H]l m2 m3 m4 m5

5% 0% ___0%

\

Grafico 7

Em relacdo a utilizacdo de fichas durante as aulas, 39% responderam que
utilizavam sempre; ja 55% referiram que utilizavam muitas vezes e 6%
responderam que utilizavam algumas vezes, como se observa no quadro 8 e no
grafico 8. Assim, poderei inferir que nem em todas as aulas este seria 0 material
didatico utilizado, o que me leva a concluir que os professores diversificam o

material didatico que utilizam.
Quadro 8

Utilizagao de fichas Utilizag3o de fichas

H]l m2 m3 m4 m5

6% O”/L/’_

Grafico 8

0%

43



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

No que respeita a utilizacdo de cartazes durante as aulas de formacédo, no
quadro e grafico 9 podemos verificar que, 11% dos inquiridos responderam que
usavam sempre; 47% reponderam que usaram muitas vezes; 37% que foram
recurso algumas vezes; 3% reponderam que poucas vezes utilizaram este tipo de
material; j& 2% responderam que nunca utilizaram este recurso. Poderemos,
entdo, concluir que o recurso aos cartazes como material didatico € menos

frequente do que por exemplo o uso de fichas.

Quadro 9

Utilizagao de cartazes

Utilizacao de cartazes

m]l m2 w3 m4 m5

3% 2%

NB=

Grafico 9

Quanto a utilizacdo das TIC e como podemos observar no quadro 10 e
grafico 10, nas aulas de formacao 8% dos professores inquiridos responderam que
utilizavam sempre; 36% que utilizavam muitas vezes; 40% que utilizavam
algumas vezes; 10% que utilizavam poucas vezes e 8% que nunca utilizaram este
recurso. Poderemos entdo concluir que dos professores inquiridos muitos ja
utilizam as TIC como recurso quase normal como uma ficha. No entanto, ainda

existe uma pequena percentagem de professores que néo utiliza este recurso.

Quadro 10

Utilizagdo das TIC e o
Utilizagao das TIC

ml m2 m3 m4 m5

8%

10% 6%

Grafico 10
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Quanto a eficacia do material utilizados podemos concluir que 43% dos
inquiridos revelaram que este se revelou sempre eficaz; ja 52% dos professores
revelaram que este se revelou muitas vezes eficaz; enquanto que 3% revelaram
que algumas vezes foi eficaz. Podemos entdo concluir, apos a observacdo do
quadro 11 e do grafico 11, que o material didatico quando utilizado € eficaz e

consequentemente Util para atingir os objetivos propostos.

Quadro 11

Eficacia do Material Efica’cia do Material

Nl w2 @3 m4m5

3%_‘___‘_3%'_‘____,_0%

N

Grafico 11.

3. No que respeita as competéncias de escrita dos alunos

No quadro 12 e no grafico 12 podemos observar que, no que respeita as
competéncias ortograficas, 8% dos professores revelaram houve sempre
melhorias na ortografia dos seus alunos; ja 68% dos professores revelaram que 0s
seus alunos revelaram muitas melhorias na ortografia; 24% dos professores
disseram que os seus alunos revelaram algumas melhorias, na ortografia. Nenhum
professor mencionou que poucos ou nenhuns alunos nao revelaram melhorias na
ortografia. Portanto, podemos concluir que todos os alunos que beneficiaram da
formacdo PNEP melhoraram a competéncia ortografica.
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Quadro 12

Ortografia Ortografia

M1l N2 W3 W4 m5
0%

249 ~0%

8%

Grafico 12

No que diz respeito a competéncia gréfica, no quadro e grafico 13, os
professores mencionaram que 10% dos seus alunos melhoram sempre esta
competéncia; ja 48% melhoraram muitas vezes; 40% melhoram algumas vezes e
2% poucas vezes melhoram a competéncia grafica. Concluimos, assim, que a

formac&o veio melhorar significativamente esta competéncia nos alunos

Quadro 13

Grafica Grafica

2% Nl W2 m3 W4 m5
(i}

0% 10%

40%

Grafico 13

Quanto a competéncia compositiva, tal como demonstra o quadro e grafico
14, é opinido dos professores que 8% dos alunos melhoram sempre esta
competéncia; j& 61% melhoraram muitas vezes; 31% melhoraram algumas vezes
e nenhum professor referiu que melhoraram poucas vezes ou nunca. Logo,
poderemos afirmar que esta competéncia foi substancialmente melhorada com a

ajuda desta formagé&o.
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Quadro 14

Compositiva

Compositiva

Bl B2 53 4 m5
0%

319 ~D% 8%

Grafico 14

Quanto a apresentacdo dos trabalhos escritos, tal como demonstra o quadro e
grafico 15, os professores referiram que: 8% dos alunos melhoraram sempre a
apresentacdo dos seus trabalhos; 63% melhoraram muitas vezes; 27%
melhoraram algumas vezes e apenas 2% referiu que os alunos melhoraram poucas
vezes. Assim, podemos concluir que esta formacdo também veio melhorar ao

nivel da apresentacdo dos textos escritos pelos alunos.

Quadro 15
Apresentagdo Apresentagao

Hl m2 B3 4 m5

2%/_0%

Ve

27%

Grafico 15

Depois de analisadas as respostas dadas pelos professores sobre as respostas
dos seus alunos podemos concluir, ap6és a observacao do quadro e do grafico 16,
que 6% dos alunos melhoram sempre as suas respostas; ja 58% destes
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melhoraram muitas vezes; 34% melhoraram algumas vezes e 2% melhoraram
poucas vezes. Assim, poderemos concluir que foi bastante significativa a
quantidade de alunos que melhorou o seu desempenho na forma como

respondem.

Quadro 16

Respondem com clareza e

objetividade Respondem com clareza e

objectividade

H]l W2 W3 m4 m5

2% 0% 6%

34%

<L

Grafico 16
Sobre a revisdo de texto, como podemos observar no quadro e grafico 17, os

professores inquiridos responderam que 6% dos seus alunos faziam sempre a
revisdo de texto; 31% faziam muitas vezes; 57% faziam algumas vezes e 6% dos
alunos fazia poucas vezes. Nenhum professor respondeu que nunca era feita a
revisdo de texto. Poderemos concluir que, embora possa ter melhorado este item,

0s resultados ainda estdo afastados do que seria desejavel.

Quadro 17
Revisao de texto Revisio de texto

H] 2 m3 m4 m5
. o 6%
| 57% .

Grafico 17

No que respeita a escrita e a sua utilizacdo nas suas diversas funcdes, 0s
professores responderam que: 16% dos seus alunos melhoraram esta

competéncia; 52% melhoraram muitas vezes e 32% melhoraram algumas vezes.
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No que diz respeito a poucas vezes ou nunca, nenhum professor os mencionou,
como podemos observar no quadro e grafico 18. Poderemos entdo, concluir que
os alunos apos a formacdo melhoraram bastante a utilizacdo da escrita nas suas

diversas funcoes.

Quadro 18

Utilizagsio da escrita Utiliza¢ao da Escrita

H]l B2 53 W4 m5

e 000t _16%

Grafico 18

4. Depois de terem participados nesta formagdo, na sua opinido, 0s

alunos

Dos professores inquiridos, como se pode verificar no quadro e grafico 19,
3% conclui que eles melhoram sempre esta competéncia; 73% acham que eles
melhoraram muitas vezes; 21% que melhoraram algumas vezes e 3% acha que
eles melhoram poucas vezes. Nenhum professor acha que eles nunca melhoraram.
Conclui-se, entdo, que os alunos beneficiados com esta formacdo ficaram a

pensar melhor, portanto, melhoram esta competéncia.

Quadro 19

Pensam melhor

Pensam melhor

Nl m2 m3 m4 m5

21% 3%{]“/?/

Grafico 19

3%
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Segundo a opinido dos professores, inquiridos podemos constatar no quadro e
grafico 20 que 2% dos alunos melhoraram sempre os seus problemas de escrita;
64% melhoraram muitas vezes; 34% melhoram algumas vezes e nenhum
professor referiu que os alunos melhoram poucas vezes ou mesmo nunca.

Poderemos entdo inferir que grande parte da autonomia da escrita foi

melhorada.

Quadro 20

Resolvem os problemas de
escrita com mais autonomia

Resolvem os probl. escrita com
mais autonomia

1l N2 w3 m4m5
2%
0% 0%

34%

Grafico 20

No que respeita a superacao das dificuldades de escrita no quadro e gréafico
21, podemos observar o que os professores responderam sobe 0s seus alunos,
estes melhoram sempre em 5% o seu desempenho em superar as dificuldades de
escrita; em 66% verifica-se que melhoram muitas vezes; 22% melhoraram
algumas vezes e 3% melhoram poucas vezes. Nenhum professor respondeu que
0os seus alunos nunca melhoraram o0 seu desempenho na superacdo das
dificuldades de escrita. Poderemos, entdo, concluir que os alunos obtiveram
sempre resultados positivos neste campo, tendo melhorado a superacgdo das suas
dificuldades.
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Quadro 21

Superaram dificuldades Superar dificuldades

Bl H2 m3 m4 m5

3%0%

26% ‘

Grafico 21

Segundo a opinido dos professores inquiridos, como podemos observar no
quadro e grafico 22, 11% dos seus alunos construiram sempre conhecimento;
56% construiram muitas vezes; 31% construiram algumas vezes; 2% construiram
poucas vezes e 0% nunca construiram conhecimento. Analisando o grafico
poderemos concluir que os alunos construiram muitas vezes conhecimento.

Entdo, concluimos que a formacao os ajudou a construir esse conhecimento.

Quadro 22

Construiram conhecimento Construiram
conhecimento

2% Nl m2 w3 m4 m5

31% 2% 11%

Grafico 23
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Para os professores inquiridos apds as aulas da formacdo, e como podemos
concluir através do quadro e grafico 23, os seus alunos sentiram-se mais
motivados a participar noutros projetos que envolvam as competéncias de escrita.
16% Ficou sempre motivado; 56% ficou muitas vezes; 26% ficou algumas vezes
e 2% ficou poucas vezes motivado. Nao existem alunos que ndo tenham ficado

motivados.

Quadro 24

Motivagio Motivagao

Nl N2 B3 W4 w5

zui/o%

Grafico 23
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CAPITULO V

5.CONCLUSOES

Nesta parte sdo dadas as respostas as questdes formuladas no inicio do
estudo. De seguida, s&o apresentadas algumas limitacbes do estudo,

recomendac0es para futuras investigacoes e tecidas algumas consideracdes finais.

5.1 Resposta as questdes de investigacao

O presente estudo teve como principal objetivo analisar a relacdo entre a
formac&o do PNEP e a melhoria de competéncias de escrita nos alunos do 1° ciclo
do ensino basico.

Este problema foi analisado através do seguinte conjunto de questdes:

a) A utilizacdo de material didatico?

Perante as respostas dadas pelos professores, todos eles usaram material
didatico e este material tornou-se uma ferramenta excelente para o desempenho
futuro dos alunos.

O material didatico deve ser elaborado com um determinado fim e
obedecendo a determinados pré-requisitos. Deve ser objetivo e de facil resolugédo
tendo sempre como objetivo final aquilo que foi delineado para este.

No primeiro ciclo, o material didatico, além de possuir as caracteristicas atras
mencionadas, devera também ter uma vertente mais ladica e, a0 mesmo tempo,
gue o leve o aluno a pensar e a interiorizar determinados conceitos.

Neste caso, todo o material didatico elaborado neste &mbito obedecia
normalmente aquilo que era sugerido nas brochuras do PNEP, onde existiam
orientacdes precisas de como abordar determinado conceito. No entanto, nenhum

material elaborado pelo professor se deve dissociar do Programa de Lingua

53



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

Portuguesa. Como consequéncia, a consulta do Programa é fundamental para que
ndo nos afastemos do que é fundamental para o ciclo em questao.

Neste estudo, as respostas séo bastantes conclusivas, visto que a maioria
elaborava material para as aulas, embora o tipo de material elaborado tenha sido
quase exclusivamente as fichas; elas eram elaboradas com uma finalidade e para

cumprir determinado objetivo.

b) A evolucéo das competéncias de escrita?

A lingua Materna pode aprender-se de uma forma natural e esponténea,
apenas por exposicdo ao uso dessa Lingua. A aprendizagem da escrita, ao
contrario da oralidade, ndo é um processo automatico. Pelo contrério, exigem
muita sistematizagdo, muito treino, muito trabalho tanto dos alunos como do
professor; € um processo gradual que exige muita dedicacéo.

Se partirmos do principio que a escrita se aprende na escola, entdo é ai que
vamos focar a nossa atencdo. Cabe, entdo, aos professores a ardua tarefa de
ensinar a escrever tendo em conta de como se fala e de todas as aprendizagens
anteriores que a crianca transporta.

O “dominio das técnicas instrumentais da escrita” ¢ uma meta preconizada no
Curriculo Nacional do Ensino Bésico propondo para tal, atividades de escrita
utilizando suportes e materiais diversificados, e recorrendo sempre a instrumentos
que garantam a correcdo do que € escrito.

E, assim, essencial que as trés fases do processo de escrita sejam respeitadas;
a saber:

- a planificagio — quem escreve, a quem, porqué, quando, em que
circunstancias, tipo de texto mais adequado;

- a textualizagdo — que tipo de texto, que construcdo, qual a organizacao das
palavras em frases, em paragrafos e em texto;

- arevisao — leitura e aperfeicoamento do texto.

Os professores inquiridos responderam que os seus alunos melhoraram as

suas competéncias de escrita a todos os niveis das suas interveng¢des 0 que vem
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reforcar novamente que esta formacéo do PNEP contribuiu para um aumento de
qualidade do ensino e, consequentemente, uma melhoria substancial nas
competéncias dos alunos.

Agora, ap6s a formacdo, os alunos conseguem organizar melhor os seus
textos tendo em conta as competéncias: grafica, ortografica e compositiva. Ora,
para chegarmos as estas conclusfes ndo nos bastava apenas a observacdo dos
resultados das provas de afericdo dos alunos envolvidos neste programa,
necessitdvamos, também, da opinido dos professores formandos do PNEP. Que
opinido tinham eles acerca deste assunto? Assim eles foram claros nas suas
respostas e deram-nos novamente a confirmacdo de que esta formacdo foi
importante, sendo fundamental, para o sucesso da Lingua Portuguesa, ndo s6 no
1°ciclo do ensino basico mas, também, para os ciclos subsequentes, visto que 0s

alunos possuem agora uma melhor competéncia para a escrita.

c) Se apds a formacdo os alunos demonstraram mais autonomia?

Apos esta formacdo 64% dos inquiridos responderam que 0s seus alunos se
tornaram mais autbnomos. Esta era uma das perguntas que podem ajudar a
repensar esta formacdo, visto a importancia de que todos os alunos do 1° ciclo se
torne autdbnomos nas suas escolhas, principalmente naquilo que diz respeito a
escrita. A autonomia na leitura e na escrita leva consequentemente a autonomia e
ao sucesso em todas as areas do curriculo e na vida pessoal de cada um para que
possam exercer o seu papel na sociedade, com maior confianca e determinacéo.

Esta formacdo, segundo os professores respondentes, veio de uma forma
bastante expressiva reforcar este papel da escrita, tornando os alunos mais
autbnomos e, consequentemente, mais responsaveis.

Estes alunos tornaram-se muito mais participativos nas atividades de escrita e
muito autonomos em relacao a producao escrita.

Apds a anélise dos dados posso concluir que os resultados sdo os que

esperava, uma vez que existiu sempre uma conclusao positiva.

55



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

5.2 Limitagoes do estudo

No caso deste trabalho, devemos ter em conta que ele ocorreu num dos mais
dificeis grupos profissionais. Devo referir que os inquéritos forma enviados por
via e-mail e também em suporte de papel. Tanto num como no outro caso, 0S
colegas que aderiram foram em ndmero muito inferior ao que eu desejava. No
entanto, revolvi dar continuidade ao trabalho para o qual me tinha proposto. Os
resultados, apesar de serem sempre positivos, contaram com 0 apoio de quem
respondeu aos inquéritos de uma forma sincera e honesta. Os professores, de um
modo geral, ndo gostam que interfiram com o seu trabalho ou que o coloquem em
causa; ttm muito medo de falhar mas esquecem-se que nos s6 podemos melhorar
0 nosso trabalho se formos sinceros, honestos e verdadeiros em relacéo a ele. SO
assim poderemos ajudar a formar cidaddos conscientes e formados a todos os
niveis: pessoal, social e com competéncias para poder decidir melhor.

Houve uma boa recetividade por parte dos Agrupamentos onde os professores
lecionam, no entanto, por parte dos professores ndo consegui atingir
provavelmente metade dos professores envolvidos no estudo. Uns limitaram-se a
ndo responder ao e-mail, outros receberam em suporte de papel e ndo o

devolveram. Dai 0 nimero de inquéritos ser muito inferior ao esperado.
5.3 CONSIDERACOES FINAIS

Uma das tendéncias que mais se destaca no Curriculo é o desenvolvimento de
competéncias que impliqguem a autonomia do aluno, ou seja, € 0 saber em acéo.
“Por isso, o processo de escolaridade a que os alunos estdo submetidos deve
facultar-lhes uma formacdo adequada para fazerem frente a mudanca”. (Vieira,
2000)

Nesta perspetiva, 0 ensino deve promover a articulagdo das diferentes areas

contribuindo para o desenvolvimento de capacidades de pensamento e atitudes
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favoraveis a aprendizagem. Para que ndo sejam conhecimentos simplesmente
memorizados, desprovidos de compreensdo e interpretacdo mas, sim, o0
desenvolvimento de conhecimentos e estratégias para a resolucdo de diferentes
situacoes.

Neste sentido, privilegiam-se contetdos, estratégias, e atividades que tornem
possivel o desenvolvimento de capacidades, tendo em vista a preparacdo dos

alunos para o prosseguimento de estudos ou para a sua inser¢do na vida ativa.

“A escrita exige a capacidade de selecionar e combinar as expressdes
linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir
uma representacdo do conhecimento, correspondente aos conteudos que se
quer expressar. A escrita encontra no texto a forma mais relevante de

representacdo do conhecimento” (Barbeiro; Pereira: 2007:17).

A elaboracéo de textos ndo pode, de forma alguma, ser feita ao acaso; tem de
passar sempre por varias fases até termos o texto terminado. A primeira fase é a
da planificacdo onde devemos prever o que fazer com o texto, selecionar sobre o
gue gueremos escrever, organizar listas de palavras, organiza-las refletir sobre a
formacdo das frases e, finalmente, a construcdo do texto.

Depois de escrito o texto segue-se a nova fase, isto é, a da revisdo do texto, a
nivel ortogréafico, construgdo frasica, etc.

A revisdo é sempre uma reflexdo sobre o que se escreveu. Se é a melhor
maneira de escrever, se estad bem estruturado, se respeita a ortografia, entre outros
aspetos.

A escola devera proporcionar a vivéncia que permita a descoberta das
fungdes da escrita e que tornem significativas as competéncias, tanto da leitura
como da escrita e que leve os alunos a criagdo estética dos textos, & procura de
informacdo e a elaboracdo de documentos de todos os tipos (formais,

informativos, poéticos, dramaticos...). Até que os alunos cheguem a esta fase,
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terdo que passar por um processo de transformagao nos seus textos e ultrapassar
0s obstaculos, fazendo descobertas, transformando ideias e renovando.

Ao longo do tempo a Educagdo tem sofrido grandes alteracdes, tanto a nivel
de programas, como de formacéo e avaliagdo, sempre com o intuito de melhorar a
qualidade e o sucesso educativo.

A qualidade da Educacdo € algo que tem vindo a preocupar 0S N0SSOS
governantes, dai a necessidade de introducdo de Novos Programas.

Com o objetivo de melhorar esta area, Lingua Portuguesa, surgiu a Formagao
PNEP que, segundo o que pude aferir veio contribuir decisivamente para a
melhoria das praticas pedagogicas e consequentemente dos resultados dos alunos.

Ao questionar os formandos sobre o material didatico, conclui que todos os
professores 0 usam nas suas aulas. Mas, como sabemos, o uso do material
didatico no 1° ciclo é uma constante, pois s recorrendo a este material € que
CONseguimos progressos Nos nossos alunos.

A formacéo veio, de certa forma, reforcar o uso deste material, uma vez que
as brochuras disponibilizadas na formacéo traziam sugestes de trabalho que
levavam o0s professores a construirem estes materiais que, posteriormente,
trouxeram resultados positivos na componente escrita.

Devo salientar que todos os inquéritos foram preenchidos por professores que
frequentaram um ou dois anos esta formacdo. Este trabalho de investigacdo
obedeceu a uma sequéncia que me pareceu mais logica:

- identificacdo das questbes

- definicdo das unidades de analise

- planeamento e recolha de dados

- recolha de informacéo

- andlise e interpretacdo de dados

As questdes surgiram da necessidade de verificar a ligacdo entre os materiais
produzidos, a melhoria das competéncias de escrita e a Formacao.

ApoOs a identificacdo das questBes, planeei a recolha de informacédo

contactando com os Agrupamentos envolvidos e com os Formadores desses
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Agrupamentos. Seguiu-se entdo a recolha e analise de dados. Para isso, usei 0
Programa Excel, elaborando quadros e graficos explicativos.

Verifiquei entdo, desde a construcdo de material didatico, especialmente
fichas, até a melhoria das competéncias de escrita nos alunos, todos o0s
professores foram unanimes na maioria das respostas que deram, cerca de 50%
foram muito favoraveis o que na minha opinido foi muito importante para
melhorar as competéncias de escrita nos alunos.

Além de melhorar as competéncias de escrita nos alunos, assim como a sua
autonomia. Esta formacdo veio também dotar os professores de novas
competéncias para melhorar as aprendizagens de Lingua Portuguesa nos seus
alunos.

As Brochuras publicadas e disponibilizadas pela formacdo sdo um 6timo
instrumento de trabalho que apoia os professores e lhes da sugestdes de trabalho
para melhorarem as suas praticas pedagdgicas, reforcada ainda pela
implementacdo do Novo Programa de Portugués. Na minha opinido, a Formagéo
continua a ser necessaria para poder dotar todos os professores de ferramentas
necessarias para o sucesso dos seus alunos.

Com este estudo podemos demonstrar que esta formacdo foi essencial e
devemos, pois continuar. Poderia ser nos moldes em que decorreu ou noutro
semelhante; o importante era que continuasse a formar professores para que estes

pudessem também, formar o melhor possivel, as gera¢des vindouras.
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HEXOS,
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Anexo 1

Exma. Sra. Diretora

do Agrupamento de Escolas Silva Gaio

Assunto: Pedido de autorizagéo para realizagdo de estudos subordinados
ao tema: “Os materiais didaticos elaborados no ambito do PNEP melhoraram as

competéncias de escrita nos alunos”

Olinda Maria de Freitas Miranda, mestranda no curso Ensino do
Portugués, na Escola Superior de Educacdo de Coimbra, vém solicitar a V. Ex.?
que se digne autorizar a aplicacdo do seguinte instrumento de recolha de dados,
no contexto da sua dissertacdo de Mestrado:

= questionario aos professores do 1° Ciclo do Ensino Béasico que
frequentaram o PNEP;

A investigacdo tem como objetivo aferir e analisar as alteracBes nas

competéncias de escrita dos alunos, cujo professor foi formando do PNEP.

Os dados recolhidos serdo andénimos — apenas um codigo permitira cruzar a
informacdo obtida junto de todos os professores. No final da investigacdo, e ap6s
a defesa da tese, todos os dados recolhidos serdo destruidos. Nenhum deles

implica respostas de desenvolvimento, suscetiveis de identificar os professores.

Solicitando a compreensdo de V. Ex.2 para que a autorizacdo necessaria a
realizacdo deste estudo e a aplicacdo do instrumento referido possa ser dada com
a maior brevidade possivel e agradeco desde ja a atencédo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

Coimbra, 18 de outubro de 2010

Olinda Maria de Freitas Miranda
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Anexo 2

Questionario

Materiais didaticos elaborados no Gmbito do PNEP
melhoraram as competéncias de escrita nos alunos

Questiondrios dirigido aos professores do 1° ciclo que

frequentaram o PNEP

Este questiondrio insere-se no dmbito de uma dissertacdo de mestrado em Ensino
do Portugués, na Escola Superior de Educacdo de Coimbra.

Com ele pretendo aferir os resultados da aplicagdo de materiais diddticos usados
para desenvolver as competéncias de escrita nos alunos.

Os dados recolhidos sGo andnimos e destinam-se apenas a fins académicos.

A sua colaboracdo é muito importante para a realizagdo deste estudo.

Coimbra - 2011 Olinda Miranda

Materiais didaticos elaborados no dmbito do PNEP

Responda a cada questdo colocada da forma mais correta possivel.

1. Caracterizagdo e trabalho desenvolvido pelo docente

1.1 Idade: 7‘ 1.2Sexo: M[ ] F[]

1.3 Ano(s) que lecciona:

1.4 Tipo de formacgdo académica:

1.4.1 Bacharelato 1.4.2 Licenciatura 1.4.3 Mestrado

1.4.4 Outra
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Se outra especifique:

1.5 Ano(s) de frequéncia na Formagdo do PNEP.

1ano 2 anos

2. Uso de material diddactico

Muitas Algumas Poucas

Sempre Nunca
vezes vezes vezes

Elaborou material préprio para as aulas O O O O O
1. Com que frequéncia. O O O O O
2. Que tipo de material utilizou:
Fichas

O O O O O
Cartazes O O O O O
ic O O O O O
3. Acha que a utilizagdo deste material se revelou

O O O O O

eficaz.

71



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

72



Competéncias de Escrita: contributos do PNEP

3. No que respeita as competéncias de escrita os alunos:

Muitas Algumas  Poucas

Sempre Nunca
vezes  vezes vezes

1. Melhoraram a competéncia ortografica. O] ] ] O] ]
2. Melhoraram competéncia grafica. O] ] ] O] ]
3. Melhoraram a competéncia compositiva. O] O] O] O] O]
4. Apresentam os textos de uma forma mais O] ] ] O] ]
cuidada.

5. Respondem com clareza e objectividade. O] O] ] ] ]
6. Fazem de forma auténoma a revisdo de texto ] ] ] ] ]

7. Utilizam a escrita nas suas diversificadas

fungdes.
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4.Depois de terem participado nesta formagdo, na sua opinido, os alunos

1. Aprenderam a pensar melhor.

2. Aprenderam a resolver os seus problemas

de escrita com mais autonomia.

3. Superaram algumas das suas dificuldades

4.Construiram conhecimentos baseados numa

perspectiva dindmica e criativa.

5. Ficaram incentivados a participar noutros
projectos, pois desenvolveram as suas

competéncias de escrita.

Obrigada pela colaboracdo
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