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Resumo: O estudo que agora se apresenta explora as interagdes entre Arte, Cultura e Educacgéo, situando-se no
ambito mais lato das relagdes entre educacao e desenvolvimento (Gomes & Alves, 2018; Caramelo & Ferreira,
2015) e da problematizacdo sobre o espaco publico de educacao (Névoa, 2002, 2009; Gomes, 2011). Tomando
como objeto empirico o Programa DESCOLA — uma iniciativa conjunta da CML e a EGEAC que tem como finalidade
desenvolver o potencial educativo dos equipamentos de Arte e Cultura do municipio de Lisboa, através das suas
relagdes com publicos escolares — proporciona a analise de fendmenos que ocorrem na interface entre espagos e
tempos de educacao formal e nao-formal (Pires, 2014; Alves, 2014; Bruno, 2014; Gohn, 2016). O estudo suporta-
se numa metodologia de natureza qualitativa e interpretativa (Alves & Azevedo, 2010) com uma dupla finalidade:
produzir conhecimento sobre o fendmeno em estudo e contribuir para o desenvolvimento do préprio programa
DESCOLA. Neste artigo discutem-se os resultados obtidos através da analise de conteudo tematica do documento
das atividades oferecidas no ambito do DESCOLA. Os eixos de analise considerados incluem: tipo de atividades,
publicos e niveis de ensino a que se destinam, duragéo, tematicas abordadas, localizagdo geografica das atividades,
natureza do equipamento, competéncias a desenvolver, areas disciplinares mobilizadas. As conclusdes, ainda
preliminares, permitem discutir o contributo educativo que emerge destes outros espagos e tempos educativos.
Palavras-chave: arte, cultura & educacgao; educagao nao-formal; trabalho colaborativo.

INTRODUGAO

O estudo das interagbes entre Arte, Cultura e Educacao que aqui se apresenta situa-se no d&mbito mais lato
das relagbes entre educagédo e desenvolvimento (Gomes & Alves, 2018; Caramelo & Ferreira, 2015), e da
problematizagao sobre o espaco publico de educagao (Névoa, 2002, 2009; Gomes, 2011), proporcionando a analise
de fendbmenos que ocorrem na interface entre espagos e tempos de educagéo formal e ndo-formal (Pires, 2014;
Alves, 2014; Pires, Gongalves & Gomes, 2015). Neste quadro de referéncia, estuda-se a primeira edicdo de um
projeto municipal (DESCOLA) que pretende articular e reorganizar a programag¢ao dos servigos educativos dos
equipamentos de cultura da responsabilidade da Camara Municipal de Lisboa (ex: rede municipal de bibliotecas) e
da EGEAC (ex: museus e teatros municipais).

O Projecto de Autonomia e Flexibilizagdo Curricular das Escolas, em curso nos ensinos basico e secundario
(Despacho n.° 5908/ 2017), visa promover uma gestédo do curriculo mais flexivel e contextualizada, valorizando uma
melhor articulagdo entre as escolas e as comunidades. Assim, torna-se fundamental enquadrar, caracterizar e
analisar experiéncias que fazem apelo ao trabalho colaborativo entre professores, alunos e agentes de diversos
contextos /equipamentos artisticos e culturais, tais como mediadores e artistas, permitindo uma (re)ligacéo de

saberes e experiéncias (Morin, 2000; Eisner, 2004).
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Para além disso, destaca-se a relevancia que assume neste contexto o documento Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (2017), na medida em que se constitui como o referencial estruturante da educagéo
basica e secundaria para os proximos anos. Apontando para a necessidade dos alunos adquirirem um leque
alargado de competéncias, transversais a varios dominios do saber, valoriza abordagens ativas, significativas e
participativas de aprendizagem, na sala de aula ou no exterior (Martins et al, 2017). Ora, como refere Gohn (2016),
as dindmicas de educagao nao formal desenvolvidas no campo das artes e da cultura — em espagos como museus,
galerias de arte, cinemas, etc, — contribuem para a formagédo da cidadania, na relagao dos individuos com os
diferentes espacos de vida, potenciando e enriquecendo as aprendizagens que ocorrem em contextos formais.

No que se segue, apresentamos os resultados da analise de conteudo a brochura que apresenta o

programa, € um conjunto de questdes que dela emergem.

1. METODOLOGIA
Neste estudo tomou-se como objeto empirico o Programa DESCOLA, tendo-se adoptado uma metodologia
de natureza qualitativa e interpretativa (Alves & Azevedo, 2010) com uma dupla finalidade:
produzir conhecimento sobre o fendbmeno em estudo e contribuir para o desenvolvimento do préprio
programa DESCOLA. Utilizaram-se procedimentos de recolha e tratamento de informagdo suportados na
observagao-participante das reunides da equipa do projeto, conversas informais com intervenientes e analise
documental de materiais produzidos.
Nesta fase do trabalho empirico, pretende-se caracterizar a oferta formativa do programa, com base numa
analise de conteudo da brochura “DESCOLA— Atividades criativas para Alunos e Professores 2018-2019” (2018),
realizada em torno de dois eixos articulados:
A) Estrutura da oferta formativa — publico-alvo, niveis de ensino, tipo de atividades, natureza do equipamento,
zonas da cidade, duragao da atividade e custos;
B) Desenvolvimento das propostas educativas — tematicas das atividades, competéncias a desenvolver, areas
disciplinares.
A analise da informagéo recolhida foi realizada procurando responder as seguintes questdes:
I) Quais sao as caracteristicas distintivas desta oferta?
II) Que competéncias se procuram desenvolver através das atividades do DESCOLA?

2. BREVE CARACTERIZAGAO DO PROGRAMA DESCOLA

O programa DESCOLA, concebido pela Divisao Municipal de Cultura da Camara Municipal de Lisboa e pela
EGEAC, tem como finalidade desenvolver as potencialidades educativas do patriménio artistico e cultural da cidade,
na sua relagdo com as escolas, professores e alunos. Subjacente a esta iniciativa encontra-se a preocupagéao de
responder aos atuais desafios da cultura e da educacéo, orientando a sua intervengcao de acordo com as linhas
atuais de politica educativa. Destaca-se, a este proposito, a centralidade atribuida ao Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatoéria (2017), referencial estruturante da educagéo escolar dos préximos anos.

Destinada a professores e alunos, a oferta do DESCOLA inclui diferentes tipos de atividades, que se
organizam de forma diferenciada, dependendo da sua natureza pontual — sess&o Unica, geralmente com uma
duragao entre uma e trés horas — ou especial — por projetos de continuidade, com varias sessdes ao longo do ano

letivo.
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As atividades do DESCOLA encontram-se sistematizadas numa brochura, organizada por secc¢des
especificas — niveis de ensino e tipo de projeto —, em que se explicita um conjunto de informagdes, nomeadamente
as datas, horarios, duragao, numero limite de alunos, local e competéncias a desenvolver, de forma a que os
professores /educadores possam fazer as suas escolhas e marcacgao prévia. A brochura inclui ainda o historial das
instituicdes culturais e os contactos para marcacgao. Salienta-se que uma parte das atividades da brochura ja existia
antes do presente ano letivo, ainda que se pretenda, com a sua inclusdo num mesmo programa, fomentar a

articulagao entre todas numa légica de diversidade e complementaridade.

3.CARACTERISTICAS DAS ATIVIDADES DO DESCOLA
A partir da analise da estrutura da oferta do DESCOLA identificamos alguns aspetos relevantes, articulados

com um conjunto de dimensdes que se analisam a seguir:

3.1. Abrangéncia e diversidade de oferta

As ofertas de atividades pontuais dirigem-se a alunos da educagdo pré-escolar ao secundario, incluindo
atividades acessiveis (isto &, sem “barreiras fisicas, intelectuais ou sociais”). Existe ainda uma sec¢ao de formacao
para professores /educadores dos mesmos niveis de educagao e outros agentes educativos; consistem em agdes
de formacéo (oficinas e cursos) de duragao variavel, a quase totalidade realizada em parceria com um centro de
formacgao continua de professores.

As atividades sao de diferente natureza e tém diferentes designagdes, com a caracteristica de algumas se

poderem combinar, como se pode observar no quadro:

Tipo Total

Atividades para professores / Cursos — 3
educadores /outros agentes Oficinas -2 6
educativos Laboratdrio - 1

Oficinas — 17

Leituras / narragéo 4

Visitas — 13
Atividades para alunos V!s!tas-9f|0|na -9 57

Visitas-jogo — 5

dramatizagao/oficina-escrita —1
Testemunho -7

Espetaculos - 7

Acolhimento — 4

Parcerias em Aberto — 3

Projeto especial de formagéo musical - 1
Parcerias em curso - 8

Quadro 1: Atividades por publico-alvo

Escolas / projetos Especiais 16

3.2. Nivel de ensino

Relativamente aos niveis de ensino abrangidos, a oferta cobre desde o pré-escolar ao secundario, sendo
uma atividade adaptavel ao ensino superior. Destaca-se que das 57 atividades oferecidas para um determinado
nivel ou ciclo, 31 sdo adaptaveis, ou seja, podem ser usufruidas por criangas e jovens do nivel/ciclo que o precede

ou antecede.
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Niveis / Ciclos N° de atividades Adaptabilidade

Pré-escolar 5 3 ao 1°ciclo
. 1 ao pré-escolar e 2° ciclo
(o]
1° Ciclo do EB 9 1 a0 2% e 3°ciclo
3 ao 1°ciclo
2° Ciclo do EB 10 1 ao 3°ciclo

1 ao 3° ciclo e secundario
2 ao 1° e 2°ciclo

. 2 ao 2° ciclo
3° Ciclo do EB 16 0 -
2 ao 2° ciclo e secundario
3 ao secundario
1 a todos os ciclos
Ensino Secundario 8 1 ao pré-escolar e ciclos
1 ao superior
1 a todos os niveis
2 ao pré-escolar
Atividades Acessiveis 9 1 pré-escolar e 1° ciclo
2 ao 1°e 2°ciclo
3 ao 1°ciclo

Quadro 2: Niveis de ensino

Os Projetos Especiais tém diferentes caracteristicas: os de continuidade desenvolvem-se em varias sessdes
ao longo do ano letivo, em parceria com uma escola, a partir de uma estrutura pré-definida (“parcerias em curso”)
ou de uma forma mais flexivel (“parcerias em aberto”), em fungcédo das necessidades das escolas. Os projetos
especiais de acolhimento assentam em programas educativos de festivais de cinema — DoclLisboa, o festival Play,
o0 MONSTRA e o IndieJunior —, com oferta de filmes de curta e longa duragéo, debates e oficinas. Ainda neste tipo
de oferta especial inclui-se um projeto especial de formag¢do musical (guitarra portuguesa).

Os Projetos Especiais de continuidade sédo de diversa natureza e destinam-se a publicos do pré-escolar até
ao ensino secundario. Num total de 16 projetos, ha 5 transversais a varios de ensino e 1 a todos os niveis de ensino.
Estes projetos, na sua grande maioria, apresentam caracteristicas de transversalidade / adaptabilidade, como se
pode observar no quadro seguinte:

Nivel / Ciclo N° de atividades
Educacao Pré-Escolar, 1° e 2° Ciclo
Educacgao Pré-Escolar, 1°, 2° e 3° Ciclo
1° Ciclo (uma especificamente para o 3° e outra para o 4°)
1° e 2° Ciclo
1°, 2° e 3° Ciclo (uma especificamente para o 7° e uma para o 8°)
3° Ciclo
3° Ciclo e Ensino Secundario
Ensino Secundario
Todos os niveis
Sem nivel identificado

AW =IN=INIW| [~

Quadro 3: Projetos Especiais / Niveis de ensino

3.3. Duragao das atividades
As atividades pontuais para alunos tém duragao variavel, como se percebe no quadro n°4. Destaca-se que
predominam as atividades com 90 minutos (33).

Duragao N° de atividades
60 minutos 7
80 minutos 2
90 minutos 33
1 hora e 45 minutos 3
2 horas 4

Quadro 4: Duragao das atividades / alunos
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Os Projetos Especiais tém duragéo variavel, consoante a sua natureza — os festivais ocorrem em dias
especificos do ano, enquanto que os projetos de parceria realizam-se ao longo do ano letivo; a maioria desenvolve-
se em sessdes semanais, que se podem prolongar até seis meses.

A duragao das atividades para professores é variavel, entre 3 e 33 horas presenciais. Na sua quase
totalidade (5) realizam-se em parceria com o Centro de Formagao de Escolas Anténio Sérgio, sendo por isso
certificada e com possiveis efeitos de progressao na carreira.

Duragao

3 horas

4 horas

6 horas (2 sessdes de 3 horas)

12 horas

33h presenciais + 50 h trabalho auténomo

Quadro 5: Duragédo atividades / professores

3.4. Custos para professores e alunos

A maioria das atividades oferecidas pelo DESCOLA sao gratuitas, sendo que no caso dos professores (6),
todas o sdo. Das 57 atividades pontuais para alunos, todas sédo gratuitas para professores/acompanhantes; 28 sao
gratuitas para alunos e 26 tém um custo entre 2 e 3 €/aluno; duas custam 4 €/aluno e uma custa 2 € por turma. Em
7 das 9 atividades acessiveis, ha um custo de 7€ por adulto.

Relativamente aos custos dos Projectos Especiais, os 4 projectos de Acolhimento indicam “preco a definir”,
enquanto que das 4 Parcerias em Aberto uma é gratuita, duas indicam “pre¢o de acordo com o projecto” e uma nédo
tem referéncia a custos.

As 8 Parcerias em Curso ndo tém custos para os alunos.

3.5. Natureza do equipamento

As instituicdes culturais incluidas no DESCOLA sao: museus (8), monumentos (3), arquivos (1), a rede de
bibliotecas municipais, galerias (2), cinemas (1), teatros (2), ateliers (2), gabinetes, divisbes e centros institucionais
(3). A natureza e as caracteristicas dos equipamentos encontram-se articuladas com as teméaticas exploradas e com

a sua localiza¢ao na cidade de Lisboa, tal como seguidamente se apresenta.

3.6. Tematicas e periodos historicos explorados nas atividades

Do ponto de vista das tematicas, sublinha-se a enorme diversidade de designag¢des adotadas que remetem
para areas artistico-culturais e para elementos relacionados com os acervos dos equipamentos. Relativamente a
tematicas do dominio artistico-cultural, realgamos: a escrita para teatro, a danca e movimento, a expressao
dramatica e plastica, musica, cinema, expressao corporal, desenho, espetaculo, entre outras. No que diz respeito a
tematicas relacionadas com os acervos dos equipamentos, destacamos: atividades que privilegiam a historia,
cidadania e memérias associadas ao Museu do Aljube; os poemas e poesia realgadas na Casa Fernando Pessoa;
o fado, pregdes, poemas e cangdes salientadas no Museu do Fado; estatuaria de Lisboa mencionada a propdsito
de atividade na Divisdo de Salvaguarda do Patriménio Cultura; entre outras. Procurou-se também considerar os

periodos histéricos explorados nas atividades do DESCOLA, tendo-se concluido que na grande maioria ndo ha uma
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indicagao de que a atividade remeta para um periodo especifico. Nos casos em que ha a indicagdo de periodo
histérico séo privilegiadas a atualidade e o século XX, e mesmo quando o acervo remete para outros momentos
cronoldgicos, é frequentemente utilizado para explorar questdes igualmente pertinentes na atualidade. A titulo de
exemplo refira-se o Museu Bordalo Pinheiro em que, recorrendo a vida e obra do artista, se promove a reflexdo e
debate sobre aspetos da sociedade contemporanea ou o Arquivo Municipal de Lisboa em que, através de fotos de
diferentes épocas, é possivel conhecer melhor a cidade contemporanea. Mas existem também atividades que
remetem para periodos e/ou acontecimentos historicos especificos, como sejam, a antiguidade grega e romana (no
Museu de Lisboa - Teatro Romano), a idade média (no Castelo de Sao Jorge e no Museu de Lishoa — Santo Anténio)
ou a ditadura e o 25 de Abril de 1974 (no Museu do Aljube e Teatro Sao Luiz); bem como atividades em
equipamentos cujos acervos permitem explorar uma diversidade de periodos e acontecimentos histéricos como é o

caso do Centro de Arqueologia de Lisboa.

3.7. Distribuicado das atividades no espacgo da cidade

No que respeita a distribuicdo da oferta no espago da cidade, observa-se que existe uma concentragao de
cerca de 40% de atividades oferecidas numa uUnica zona do centro histérico de Lisboa — na freguesia de Santa
Maria Maior. Para essa concentragao contribui o nimero bastante alargado de equipamentos culturais que ai se
localizam (ver quadro 6), mas também o numero muito elevado de atividades realizadas no Teatro Sao Luiz.
Nenhuma das restantes freguesias de Lisboa concentra um nuimero idéntico de atividades. Seguidamente, em
termos quantitativos, as freguesias de Alvalade e Belém sdo aquelas em que existem mais atividades, também
dispersas por um conjunto alargado de equipamentos, tratando-se de zonas da cidade eminentemente residenciais
e mais recentes. Ja nas freguesias de Lumiar, Campo de Ourique e Estrela se encontra, em cada um delas, um
conjunto de 5 atividades em apenas um equipamento (ou duas valéncias de um mesmo equipamento como é
observavel no Lumiar) abrangendo zonas de diferentes fases de expansdo da cidade. Ha ainda um conjunto de
freguesias, tanto em zonas histéricas como em zonas mais recentes e residenciais, em que existem atividades
oferecidas num dado equipamento nelas localizado. Para além disso assinale-se ainda, do ponto de vista espacial,
que existem atividades que abrangem mais do que uma freguesia no sentido em que envolvem num determinado
equipamento e uma escola, bem como atividades que podem acontecer em varias freguesias (ver quadro 6).
Adicionalmente, note-se que existem freguesias (Ajuda, Alcantara, Beato, Benfica, Santa Clara) nas quais ndo ha
oferta de atividades no quadro do DESCOLA.
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El::ra;'gz:::i:s '::U;g;%:: Equipamentos (n° atividades)

Teatro Sao Luiz (13); Arquivo Municipal de Lisboa (5); Museu do Aljube (4);

Santa Maria Maior 31 Museu do Fado (5); Museu de Lisboa — Santo Antoénio (1); Museu de Lisboa —
Teatro Romano (1); Divisdo de Promog&o e Comunicagéo Cultural (1); Castelo
de S. Jorge (1)
Museu Bordalo Pinheiro (4); Museu de Lisboa — Palacio Pimenta (1); Divisao

Alvalade 8 de Agédo Cultural — Biblioteca dos Coruchéus (1); Galeria dos Coruchéus,
Agrupamento de Escolas Rainha Dona Leonor, Escola Basica Coruchéus (1);
Galerias Municipais e Escola Secundaria Rainha Dona Leonor (1)
Padrao dos Descobrimentos (3); Biblioteca Belém (1); Centro de Arqueologia

Belém 6 de Lisboa (1); Padréo dos Descobrimentos e Escola D. Nuno Alvares Pereira
(1)

Lumiar 5 Rede Bibliotecas — Fonoteca (4); Biblioteca Orlando Ribeiro (1)

Campo de Ourique 5 Casa Fernando Pessoa (5)

Estrela 5 Museu da Marioneta (5)

Santo Anténio 3 Cinema Sao Jorge (3)

Misericordia 2 Convento de S. Pedro Alcantara (1); Biblioteca Camées (1)

Avenidas Novas 1 Biblioteca Palacio Galveias (1)

Marvila 1 Biblioteca de Marvila (1)

Sao Domingos de 1 Gabinete de Estudos Olissiponenses (1)

Benfica

Em duas freguesias

Campo de Ourique e 1 Casa Fernando Pessoa e Agrupamento de Escolas Manuel da Maia (1)

Santo Condestavel

Encarnacgéo e Lumiar 1 GAU — Galeria de Arte urbana (1)

Santa Maria Maior e 1 Museu do Aljube e ED3+Secundaria Gil Vicente (1)

Sao Vicente

Estrela e Penha de 1 Museu da Marioneta e Escola Artistica Anténio Arroio

Franca

Dispersas

Belém, Alvalade,

Misericordia, Parque

das Nagdes, Campo

de Ourique, Lumiar,

Marvila, Avenidas

Novas, Carnide, 3 Rede Bibliotecas de Lisboa (3)

Olivais, Penha de

Franca, Estrela,

Arroios, S. Domingos

de Benfica

Varias freguesias 2 Escolas e Divisdo de Salvaguarda do Patriménio Cultural (2)

Varias freguesias 1 Atelier-Museu Julio Pomar e Galerias Municipais

Varias freguesias 1 Escolas e Cinema Séo Jorge (1)

Total 79 atividades 35 equipamentos e/ou parcerias entre equipamentos e escolas

Quadro 6: Numero de atividades por localizag&o na cidade e por equipamento

A distribuicdo das atividades pelas freguesias de Lisboa parece sugerir uma concentragdo no centro
histérico de Lisboa que coexiste com a presenga em numero menos expressivo de atividades noutras zonas cuja
caracter de centralidade e periferia pode ser caraterizado num continuum, como sugere Lopes (2007). Ou seja,
parece ser no centro histérico mais antigo com forte carga patrimonial associada a caracteristicas distintivas e
identitarias da cidade de Lisboa que tem lugar um elevado numero de atividades, designadamente o Teatro Sao
Luiz, os Museus do Aljube e do Fado, ou o Arquivo Municipal. As restantes atividades encontram-se mais dispersas

em freguesias em alguns casos bastante periféricas, mas noutros também razoavelmente centrais.

3.8. As competéncias a desenvolver e o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
Neste ponto analisamos as competéncias que se pretendem desenvolver pelos professores e alunos através

das atividades do DESCOLA. Temos consciéncia que este exercicio de analise ganharia em profundidade se a
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brochura contemplasse informagao mais pormenorizada, pelo que estas questdes serao retomadas no decurso do
projeto de investigagao. O exercicio que agora se inicia, ainda que limitado, evidencia algumas das potencialidades
educativas do programa, nomeadamente ao nivel das intencionalidades educativas e pedagdgicas.

Destacamos a centralidade que o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017) assumiu nas
atividades do DESCOLA. E importante referir que se trata de um documento de politica educativa para a educacéo
escolar, que pretende traduzir uma concepgéo de educagao ao longo da vida pautada por valores humanistas, com
a finalidade de promover a “construcdo de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e
na acado sobre o mundo enquanto bem comum.” (Martins et al, 2017, p.13).

Considerado pelo Conselho Nacional de Educacgdo (2017) como um “referencial estruturante para a
educacao escolar nos proximos anos”, identifica um conjunto de competéncias-chave transversais a varias areas
de saber, sem fragmentar nem hierarquizar os conhecimentos disciplinares. Organiza-se em torno de Areas de
Competéncias, entendidas como:

“combinagdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acéo
humana em contextos diversificados. S3o de natureza diversa: cognitiva e metacognitiva, social e
emocional, fisica e prética. (...) envolvem conhecimento (factual, concetual, processual e metacognitivo),
capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e
valores éticos.”(Martins et al, 2017, pag.9)

= Linguagens e textos

= |nformagado e comunicagao

= Raciocinio e resolugao de problemas

=  Pensamento critico e pensamento criativo
= Relacionamento interpessoal

=  Desenvolvimento pessoal e autonomia

=  Bem-estar, salide e ambiente

=  Sensibilidade estética e artistica

=  Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

=  Consciéncia e dominio do corpo

Quadro 7: Areas de Competéncia do Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al, 2017)

3.9. Competéncias a desenvolver pelos professores

A partir da andlise realizada, verifica-se que as competéncias a desenvolver se encontram explicitadas na
totalidade das atividades formativas destinadas a professores As seis atividades formativas dirigidas a professores,
explicitam competéncias que fazem parte integrante das indicadas no Perfil do Aluno:

» Pensamento critico e criativo (2), Sensibilidade estética e artistica (2), Consciéncia e dominio do corpo (1),

Relagéo interpessoal (1).

O facto destas competéncias terem sido contempladas tanto em atividades formativas para professores
como para alunos podera constituir uma oportunidade para reforgar a consisténcia da oferta do DESCOLA. A este
propdsito relembramos as recomendagdes feitas pelo Conselho Nacional de Educacéo (2017) ao documento Perfil
do Aluno, no sentido de ponderar “as implicacdes do documento na organizagdo do sistema educativo,
nomeadamente ao nivel do curriculo, das praticas pedagégicas e da formagéo inicial e continua dos professores.”

Para além das competéncias ja mencionadas, identificaram-se ainda: Exploragédo de recursos patrimoniais

para utilizagdo auténoma (1), Construgédo de guides para uso com os alunos no espaco do museu e da sala de aula
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(1), Exploracao de processos criativos (1), Andlise e experimentagéo para enriquecimento do repertério pedagégico

dos participantes (1) e Exploragéo de ferramentas para uso na sala de aula (1).

3.10. Competéncias a desenvolver pelos alunos
As competéncias que se pretendem desenvolver nos alunos a partir das atividades do DESCOLA coincidem
na totalidade com as competéncias do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, distribuindo-se da

seguinte forma:

% 3% %
Y 26%

Pensamento critico e criativo -29 Sensibilidade estética e artistica - 24
Linguagens e textos - 17 Desenvolvimento pessoal, autonomia e trabalho de equipa -14
Saber cientifico, técnico e tecnoldgico -9 Informagéo e Comunicacgao - 8

m Consciencia e dominio do corpo - 5 m Raciocinio e resolugéo de problemas - 3

mRelacao interpessoal -3 Beme-estar, saude e ambiente -1

Grafico 1: Competéncias a desenvolver pelos alunos

E interessante destacar que as competéncias que t&m uma maior expressividade — Pensamento critico e
criativo (29) e Sensibilidade estética e artistica (24) — também se encontram identificadas (e também de forma
expressiva) nas agdes formativas para professores.

Salienta-se que nas Atividades Acessiveis apenas uma (em nove) evidencia as competéncias a
desenvolver. Também os quatro Projetos Especiais/Acolhimento identificam a “Sensibilidade Estética e Artistica”
como competéncia a desenvolver, enquanto que nenhum dos outros Projetos Especiais (parcerias em
curso/parcerias em aberto) as referencia.

As competéncias que surgem com menor expressividade (menos de 10 referéncias), sdo: Saber cientifico,
técnico e tecnoldgico (9), Informagao e Comunicagéo (8), Consciéncia e dominio do corpo (5), Raciocinio e resolugéo
de problemas (3), Relagao interpessoal (3), Bem-estar, saude e ambiente (1). No entanto, podemos questionar até
que ponto as atividades propostas também desenvolvem outras competéncias, ainda que com menos visibilidade

e/ou ndo sendo enunciadas no documento, sdo igualmente relevantes e oportunas.
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4. CONCLUSOES

A analise fez emergir alguns aspectos a explorar nas fases seguintes da pesquisa. Por um lado, no que
respeita ao espago publico de educagdo, constatamos que existem assinalaveis assimetrias de oferta nas varias
zonas da cidade, considerando que é principalmente nas zonas histéricas e centrais que se esta encontra disponivel
em maior numero. Por outro lado, constata-se a quase total exclusdo de atividades para o ensino superior — como
evidenciamos, apenas uma das atividades concebidas para os alunos do ensino secundario é considerada adaptavel
a este nivel de ensino. Pensamos também que o tratamento diferenciado e quantitativamente inferior das atividades
acessiveis devera ser equacionado, para que se possa alargar a oferta aos publicos que possuem barreiras (fisicas,
intelectuais, sociais), tornando mais visivel a questédo da inclusdo de publicos desfavorecidos.

Gostariamos de finalizar sistematizando um conjunto de reflexdes suscitadas pelas caracteristicas do
DESCOLA, que se podem traduzir da seguinte forma:

. interroga as fronteiras entre educagao formal, ndo formal e informal, aproximando-se da concretizagdo do
espaco publico de educacao (Novoa, 2002), e do ideario da cidade educadora (Trilla Bernet, 1999);

. pode desencadear mecanismos de desenvolvimento profissional continuo, de natureza participada e
flexivel, proprios do repto proposto por Sachs (2009) para re-imaginar o desenvolvimento profissional docente;

permite desenvolver aprendizagens mais enriquecidas e diversificadas, em diferentes espacos

e tempos, que complementam / expandem as dindmicas de educagéo escolar;

. permite expandir e alargar as oportunidades de aprendizagem escolar pela integragcdo das competéncias
com o Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Tal como referido pelo CNE (2017) esta operacionalizagéo implica a adog¢do de uma abordagem pedagdgica
interdisciplinar e policontextualizada, que entendemos ser potencializada através das suas articulagbes com o
programa DESCOLA.
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