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Ambiente democréatico em educacao

As concegdes de democracia e de educagdo, num discurso mais abrangente, surgem
relacionadas enquanto modo de garantir a todos igual direito & educacdo. De facto,
falar em democracia na educacdo e pela educacdo permite-nos perceber que, na

sociedade atual, uma ndo vive sem a outra.

O relatdrio que a seguir se apresenta tem como principal objetivo aduzir uma breve
reflexdo sobre as aprendizagens realizadas ao longo dos estagios desenvolvidos em
contextos de Educacéo Pré-Escolar e de ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Nele é
abordada a promocdo do ambiente democratico e da educacdo para a democracia de
diferentes formas, todas elas tomando a crianga enquanto figura central e ativa no seu
préprio processo de desenvolvimento. Através da reflexdo e exercicio investigativo
apresentados, pretendemos melhor compreender as possiveis potencialidades de
algumas formas de levar a democracia as instituicbes educativas, no sentido de

garantir um futuro justo e solidario para todos(as).

As praticas educativas constantes no presente trabalho, desenvolvidas através da
aplicacdo de métodos ativos, culminaram num exercicio investigativo através do qual
as criancas foram ouvidas. Pretendemos, com este exercicio investigativo, conhecer
as perspetivas das criangas sobre os motivos da sua frequéncia das instituicoes

educativas e sobre os processos decisérios em que sdo envolvidas.

Palavras-chave: Democracia, formacdo integral, aprendizagem ativa
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Democratic education environment

Abstract: In a broader discourse about education democracy and education
conceptions are related to ensure equal rights to education for all. In fact, talk about
democracy in education and education with democracy allows us to realize that, in

our society, one can not live without the other.

The main objective of this report is to present a brief reflection on the learning
attained through the stages developed in settings of Preschool Education and 1.%
Cycle of Basic Education. It focus on the promotion of democratic environment and
education for democracy in different ways, all of them taking the child as central and
active in its own development process. It presents a reflection and a study which was
designed to better understand the potential of some possible ways of bringing
democracy to educational institutions, to ensure a fair and supportive future to all.

Educational practices contained in this report, developed through the use of active
methods, have culminated in a study in which children were heard. This study was
built to understand children’s perspectives about their educational settings and about

the decision-making processes in which they are involved.

Keywords: Democracy, integral training, active learning
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Introducéo

Dar as criangas o lugar central no seu proprio processo de desenvolvimento
implica que os(as) profissionais de educacdo optem por metodologias ativas, que Ihes
permitam realizar aprendizagens significativas. Aprendizagens que relacionem 0s
novos conhecimentos com o seu quotidiano, criando oportunidades de integracéo
entre os saberes no ambito das diferentes disciplinas que integram o curriculo, na

procura de respostas a problemas reais.

Durante as préaticas educativas realizadas em Educagdo Pré-Escolar (EPE) e
em 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), foi utilizada uma metodologia que
consideramos responder a necessidade de colocar a crianga no caminho da
construcdo do seu préprio conhecimento: a metodologia de trabalho de projeto. Séo
varios 0s autores que apontam para a metodologia de trabalho de projeto enquanto
modelo de promocéo de aprendizagem participada. Esta metodologia, implementada
por Dewey e Kilpatrick no inicio do século XX, baseia-se no principio de que a
crianca aprende melhor quando se encontra envolvida, quando a aprendizagem tem
“origem naquilo que interessa ao aluno” (Katz & Chard, 1997:17). Ao contrario das
pedagogias transmissivas, que consideram a criangca enquanto ser passivo, esta
metodologia defende-a enquanto figura principal no processo de construgdo do
conhecimento, capaz de decidir sobre o seu processo de aprendizagem (Oliveira-
Formosinho, 2013). E, deste modo, uma metodologia que aponta para a crianca
enquanto cidada, engquanto pessoa com vivéncias, com uma cultura, com uma vida
além da escola. De acordo com Katz e Chard (1997), tanto na EPE como no 1.° CEB,
“o trabalho de projeto pode completar e intensificar aquilo que as criangas aprendem
com as outras partes do curriculo” (op. cit.:20). Esta metodologia, que investe nos
interesses das criancas e nas suas escolhas, exige a sua participacdo ativa na
constru¢do do seu conhecimento e na tomada de decisbes. Através do estudo
alargado de um tema significativo para o grupo de criancas, estas tém a oportunidade

de realizar varias atividades, num ambiente transdisciplinar.

E através de métodos como este que as criancas tém a oportunidade de

usufruir de uma educacdo individualizada, j& que a cada uma é dada a oportunidade
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de realizar aprendizagens de acordo com 0s seus interesses e competéncias (Katz &
Chard, 1997). Estes métodos, que incentivam a autoavaliagdo e a reflexdo, permitem
também desenvolver o espirito critico, a autonomia, o sentido da cooperacao, da
responsabilidade e da solidariedade. S&0 metodologias como esta que permitem
manter a democracia viva na nossa sociedade. E através de métodos ativos que as
criangas poderdo aprender os valores democréaticos e sentir as vantagens da vida em
democracia. E vivendo democraticamente que elas poderdo crescer individuos
democraticos, capazes de lutar pelo direito a diferenca, pela solidariedade, com

responsabilidade social.

Este trabalho reflete diferentes abordagens da promog¢éo do desenvolvimento
do espirito democratico. Para tal, houve a preocupacdo de ouvir as criangas, 0S Seus
desejos, interesses e opinides. E o resultado dessa preocupacdo que marca cada uma
das experiéncias-chave apresentadas neste relatorio, porque “ao pensar sobre o dever
que tenho (...) de respeitar a dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade
em processo, devo pensar também (...) em como ter uma pratica educativa em que
aquele respeito (...) se realize” (Freire, 2012:66). Foi ouvindo as criangas que se
procurou responder aos seus desejos, interesses e necessidades. O presente relatdrio
divide-se em duas partes. Uma primeira parte destinada a contextualizacdo e a uma
breve descricdo reflexiva das praticas educativas, realizadas em EPE e 1.° CEB
(Capitulo 1 e II, respetivamente). Na segunda parte sdo apresentadas aquelas que se
consideraram experiéncias-chave para o meu futuro. Uma experiéncia-chave envolve
conhecimento adquirido por meio da pratica, que considero essencial para 0 meu
futuro, enquanto profissional. Foi ao longo de todo o processo de formacéo que fui
construindo as bases que me permitiram identificar as experiéncias-chave da minha

pratica educativa.

Tendo em conta que encaro a educagdo enquanto processo de formagao para e
com a democracia, esse sera o foco essencial das minhas reflexdes. Deste modo, o
Capitulo 11 refere-se a uma experiéncia-chave comum aos dois contextos (EPE e
1.°CEB): a democracia enquanto experiéncia-chave transversal. O Capitulo IV
defende o desenvolvimento da democracia na EPE, na sua relagéo com a planificagéo

e com o jogo simbolico. O Capitulo V centra-se nas experiéncias-chave vivenciadas
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no 1° CEB. Neste ser& abordado o conceito de trabalho de grupo enquanto forma de
viver a educagdo democraticamente, e as praticas integradas como forma de
promover a equidade educativa. Por fim, apresenta-se o Capitulo VI. Este Gltimo
capitulo centra-se no exercicio investigativo realizado e cujo tema é as vozes das
criangas. Este exercicio investigativo visa fazer uma primeira abordagem sobre o
que pensam os(as) jovens cidaddos(as) acerca da sua presenca no Jardim-de-Infancia
e na escola. Pretendemos, deste modo, conhecer os seus pontos de vista sobre 0s
motivos que as levam a frequentar as instituicbes educativas, sobre a importancia
dessa frequéncia e ainda sobre as oportunidades de participacdo em processos
decisorios que lhes sdo proporcionadas.
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Capitulo I — Observar e vivenciar a Educagdo Pré-Escolar

O presente Capitulo destina-se a apresentacdo da contextualizacdo e itineréario
formativo, relativos a minha pratica educativa em EPE. Primeiramente, é enunciada
uma contextualizacdo realizada com base na andlise dos documentos oficiais em
vigor na instituicdo (Projeto Educativo [PE] e Projeto Curricular de Turma [PCT]) e
numa primeira observacdo dos tracos gerais que a caraterizam. Posteriormente, é
apresentada uma breve descricdo do itinerario formativo, acompanhada de uma
analise reflexiva dividida em trés momentos: (I) fase de reconhecimento, em que é
dada énfase a alguns elementos observados, pressupostos essenciais a execucao das
fases seguintes; (Il) fase de integracdo, com incidéncia em algumas experiéncias
vividas em momentos de implementacdo e gestdo de dois dos projetos iniciados
durante esta fase, e (I11) fase de implementacéao e gestdo de um projeto, destinada ao
projeto implementado com maior duragdo. Este projeto foi levado a cabo em
consonancia com o previsto pelo PCT e respetivo plano anual, em articulagdo com o
Plano Anual de Atividades (PAA) e com o Projeto do Departamento de EPE para o
ano letivo vigente, por meio de algumas estratégias metodoldgicas que considero
irem ao encontro da metodologia de trabalho de projeto, em que a educadora, de

algum modo, se inspira.

1. Contextualizacao

O local que elegi e que me acolheu para a realizacdo da minha pratica
educativa pertence ao distrito de Coimbra, com morada numa localidade que
compreende uma 4rea de aproximadamente 140 km?, com cerca de 15 000 habitantes
distribuidos por dez freguesias.

O Jardim-de-Infancia (JI) onde se realizou a pratica pedagdgica integra-se
num Agrupamento de Escolas (AE), conjuntamente com outras 14: cinco JlI; oito
Escolas do 1.° CEB, duas destas com JI; uma Escola Bésica de 2.° e 3.° ciclo e uma
Escola Secundaria. De acordo com o PE, no presente ano letivo, 301 criangas

frequentaram a EPE, de um total de 1665 criancas e jovens inscritos(as) no AE.
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1.1.  Caraterizagéo e organizagdo do Jardim de Infancia

O Jl em causa, com modalidade de atendimento, de acordo com o Art. 16.° do
Decreto-Lei n.° 542/79 de 31 de dezembro, enquadrada no regime de semi-internato®,
abre as portas as 7 horas e 45 minutos e encerra as 18 horas. A componente letiva
funciona das 9 as 15 horas, com pausa para 0 almoc¢o das 12 as 13 horas.

O Jl integra um dos Centros Educativos (CE) com dois niveis de ensino, EPE
e 1.° CEB, possuindo 6 salas de atividades em funcionamento em trés locais
distintos: dois JI e uma escola do 1.° CEB. A minha préatica pedagdgica ocorreu
numa das salas em funcionamento num dos JI. Tal como se pode verificar através da
consulta da informacédo constante no apéndice 1 e no PCT, este possui 0s espacos
minimos exigidos pelo Despacho Conjunto n.° 268/97, de 25 de agosto.

No interior das instalacOes, existem trés salas de atividades. A iluminacao
natural, proveniente das janelas distribuidas pelo espaco, e a predominancia do
branco conferem ao local maior amplitude. No exterior (vide apéndice 1), dando
possibilidade de prolongar as salas de atividades, encontra-se um espagco amplo
devidamente cercado, como recomendado. Este espaco é parcialmente coberto e
encontra-se munido de diversos materiais. O local é pavimentado, estando a zona dos
baloigos revestida por um pavimento mole.

O JI em causa conta com a participacdo de quatro docentes titulares do
Departamento de EPE, quatro assistentes operacionais, uma animadora e trés outros
recursos de apoio no periodo destinado ao almoco, para um total de quatro salas.
Nessas salas estdo distribuidas um total de 95 criangas, com idades entre 0s 3 e 0s 6

anos.

1.2.  Organizagéo do espaco

A sala de atividades possui as dimensdes minimas, de acordo com o

Despacho Conjunto n.° 268/97, de 25 de agosto. E bem iluminada, recebendo luz

! De acordo com Art. 16.° do Decreto-Lei n.° 542/79, “entende-se por regime de semi-internato aquele
em que a crianga frequenta um ou ambos os periodos diarios, almogando no estabelecimento™.

10



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

natural por meio de janelas amplas. A sala esta apetrechada com mobiliario de
tamanho apropriado aos utilizadores e varios materiais ludico-didaticos organizados
e de facil acesso as criancas. Possui areas macias e areas de facil limpeza (Spodek &
Saracho, 1998a). Este local, indo ao encontro do que Zabalza (1996) preconiza para
uma boa gestdo do espaco, esta organizado por diferentes areas (vide apéndice 2)
(Oliveira-Formosinho et al., 1996; Vayer & Matos, 1990).

Por meio de uma primeira observacdo (vide apéndice 2), verifiquei que a
decoracdo foi sendo construida pelas proprias criancas, ja& que as paredes se
encontram preenchidas com os seus trabalhos. De acordo com Malaguzzi (citado por
Edwards et al., 1999:155) esta “¢é uma das principais contribui¢des das criangas para
modelarem o espacgo de sua escola”. Esta exposi¢do dos trabalhos possibilita a sua
constante observacdo, 0 que permite a cada crianca ter aquele espaco como seu,
como um espaco que inclui e projeta uma imagem de si. A observacdo dos trabalhos
permite também uma continuidade do trabalho realizado pelas crianc¢as, que pode ser
rememorado diariamente e ser usado como vinculo de ligacdo a novos conteudos
(Oliveira-Formosinho, 2003). Como refere Oliveira-Formosinho (2008), contemplar
os trabalhos j& realizados permite uma tomada de consciéncia da aprendizagem como
evolucdo, através da qual as criangas analisam o seu progresso (Craidy & Kaercher,
2001; Spodek & Saracho, 1998a).

1.3.  Caraterizacéo do grupo

O grupo com o qual realizei a minha préatica educativa era constituido por 25
criancas, entre os 3 e 0s 5 anos?, lotagdo maxima, de acordo com o Decreto-Lei n.°
147/97 de 11 de junho (vide apéndice 3).

Segundo Schrankler (1976, citado por Spodek & Saracho, 1998a), existe uma
relacdo positiva entre a convivéncia de criancas de diferentes faixas etarias na sala e
fatores afetivos como a autoestima e a atitude positiva em relacdo a escola. Os

grupos heterogéneos promovem a cooperagdo, posicionando as criancas naquela a

2 Informacao de acordo com o PCT, referindo-se, portanto, as idades das criancas no inicio do ano
letivo.
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que Vygotsky intitulou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Este
posicionamento permite o desenvolvimento de novas competéncias durante a
colaboracdo com criancas em niveis de desenvolvimento mais elevados, conduzindo
assim a crianga a novas aprendizagens (Berk & Winsler, 1995; Mason & Sinha,
2010). A interagdo de conceitos de nivel superior com conceitos espontaneos
preexistentes nas criancas, segundo Kosulin (1998), permitir4, no futuro, o

reconhecimento desses conceitos em situacdes praticas (Seifert, 2010).

2. Itinerario formativo

De acordo com Saracho (2010) os(as) educadores(as) de infancia
desempenham varias fungdes, que se relacionam com as suas proprias expectativas
acerca dessas funcOes, as expetativas da escola e do seu grupo profissional. No
entanto, em todas as situacdes em que se vé envolvido(a), o(a) educador(a) de
infancia tem “um papel afetivo, um papel instrucional ¢ um papel relacional”
(Spodek & Saracho, 1998a:31). Em Portugal, essas funcbes sdo também evidentes no
Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de agosto, remetendo para conhecimentos,
habilidades e atitudes. E sobre essas funcbes e as diferentes formas de as
desempenhar que tenho vindo a receber formacdo e delas depende a qualidade do
meu desempenho.

As bases teoricas construidas ao longo de todo o processo de formacédo
puderam guiar-me em contexto pratico, durante a fase de observacdo e na praxis
pedagdgica. Como defende Oliveira-Formosinho (2013:15), uma pratica
“fundamentada, situada e contextualizada, baseada num conhecimento explicito”,
enquanto resultado da interacdo das rotinas e técnicas com as emocdes, sentimentos e
afetos (Biber, 1988).

Novoa (1992) defende que a formacdo se constroi através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas. O desafio de narrar e refletir, sob forma
escrita, acerca desta experiéncia demonstrou ser um notavel processo de construgéo.
Refletir sobre as observacdes e descricdes da minha pratica permite a continuidade

da minha formagdo. Lembrando e adquirindo conhecimento, relacionando-o com
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situacOes reais, aprendo mais e melhor sobre esta profissdo (NOvoa, 2004; Ostetto,
2008).

2.1. Fases do itinerario formativo

Apresentado o contexto de formacdo, importa agora refletir sobre as
experiéncias vivenciadas durante a pratica educativa.

Tendo em conta que a pratica educativa, enquanto processo de formacdo, €
composta por diferentes fases, esta experiéncia, decorrida de 6 de marco a 6 de julho,
durante trés dias por semana, apresenta-se repartida da seguinte forma: (I) fase de
reconhecimento: de 6 a 15 de marco (3 semanas), destinada a observacao do contexto
educativo; (1) fase de integracdo® de 3 a 26 de abril (3 semanas), destinada a
integracdo progressiva no contexto educativo; (I11) fase de implementacdo e gestdo
de um projeto: de 1 de maio a 6 de junho (6 semanas), destinada a implementacéo e

desenvolvimento de um projeto educativo.

2.1.1. Fase de reconhecimento

“Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem
partilho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente
intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela”
(Freire, 2012:116).

Quando entrei pela primeira vez na sala onde iria realizar a minha pratica
educativa, as criangas apresentavam-se agrupadas por idades em diversas mesas. As
de trés anos encontravam-se juntas numa mesa e as restantes em grupos heterogéneos

de quatro elementos, nas restantes mesas (vide apéndice 2).

® Por motivos alheios & minha vontade, esta fase ndo ocorreu como inicialmente calendarizado, tendo-
-se iniciado precocemente a planificacdo e gestdo a tempo integral da inteira responsabilidade do
grupo de estagio.

13
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Verifiquei que, por vezes, a assistente operacional se ocupava de um pequeno
grupo de criancas, permitindo a educadora cooperante* uma maior disponibilidade
para individualizar a sua acdo com os restantes elementos do grupo. Desta forma, era
criada a possibilidade de a educadora cooperante se ajustar as carateristicas
individuais de cada crianga, e assim de construgdo de uma metodologia promotora da
igualdade de oportunidades (Perrenoud, 2000). Este apoio é considerado fundamental
para o desenvolvimento potencial das criangas, ja que as ajuda a desenvolver
competéncias essenciais para o trabalho autonomo. Recorrendo ao conceito de
scaffolding lancado por Bruner (1985, citado por McMahon, 2000), apoiar hoje é
ajudar a crianca a agir autonomamente amanhd. De acordo com Spodek e Saracho
(1998a), esta dinamica de trabalho possibilita uma maior individualizacdo da acéo
do(a) educador(a), permitindo as criangas receber ajuda em tarefas que ainda nao séo
capazes de resolver sozinhas, conduzindo-as assim a novos niveis de
desenvolvimento (Berk & Winsler, 1995; Mason & Sinha, 2010).

Pude verificar que o dia era marcado por uma rotina (vide apéndice 4). Por
norma, eram destinados dois momentos para atividades dirigidas pela educadora
cooperante, alternados por tempos em que as criangas tinham autonomia para
escolherem as atividades que pretendessem realizar (Barbosa, 2008). Uma crianca
autonoma tem a possibilidade de desenvolver as suas proprias pesquisas e estratégias
e ajustar-se a realidade. E a autonomia, enquanto “principio (...) de todo o
desenvolvimento pessoal e social’, que permite a auto-Organizacdo e a
autorregulacéo das interacoes (Vayer et al., 1999:108).

“Nao se constrdi uma rotina sem uma constancia. (...) Fixar ndo significa ser
rigido, mas ¢ um compromisso” (Freire, 1993:164). Muito embora a flexibilidade
seja necessaria a qualquer rotina, é a regularidade das ocorréncias que esta promove
que permite que as criangas aprendam a antecipar acontecimentos futuros, evitando a
ansiedade (Barbosa, 2008). Como referem Craidy e Kaercher (2001), o dia-a-dia

num Jl deve prever momentos diferenciados que permitam experiéncias multiplas.

* No sentido de facilitar a leitura e compreenséo do presente relatério, sempre que me referir aos(as)
docentes que cooperaram comigo nas praticas pedagdgicas, serd utilizado o termo
educadora/professora cooperante em substituicdo da nomenclatura genericamente utilizada de acordo
com o Decreto-Lei n.°43/2007 de 22 de fevereiro: orientadores(as) cooperantes.
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Estas, por sua vez, devem estimular a criatividade, a experimentagéo e a imaginagao
das criancas e promover o desenvolvimento de diferentes linguagens expressivas. A
organizacdo das rotinas diarias, tendo em conta os parametros acima descritos,
propicia aprendizagens individualizadas, auxilia no cumprimento dos objetivos
tracados pelo(a) (ou, preferencialmente, com) o(a) educador(a) e permite a
conservacdo do interesse e motivagdo (Dempsey & Frost, 2010; Vayer & Matos,
1990).

Durante o periodo de observacao, os dias comegaram, por norma, com uma
atividade relacionada com o dia anterior, como mote para a introducdo de novas
atividades, indo assim ao encontro do que Arends (1995) considera uma boa forma
de iniciar uma sessdo. Este relacionamento entre o novo conhecimento e 0s
conhecimentos ja adquiridos, ou com experiéncias prévias, torna as aprendizagens
mais significativas (Ontoria et al., 1994, Pelizzari et al., 2002). Como defende Bruner
(1977:46) “temos que considerar a ideia de que as coisas estdo ligadas, e ndo
isoladas”. Assim, esta pratica, enquadrada nas Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pre-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educacdo [ME], 1997), garante o
estabelecimento de uma progressdo das experiéncias e oportunidades de
aprendizagem tendo em conta a evolucdo do grupo (Vasconcelos, 2007).

Durante a fase de observacdo, principalmente nos periodos destinados as
atividades livres, verificou-se que as criancas, além de poderem escolher as suas
atividades, tinham tempo para construir e desenvolver as suas brincadeiras. Segundo
Craidy e Kaercher (2001), estes periodos permitem ao(a) educador(a) usufruir de
momentos adequados a interacdo e observacdo significativa das criancas, o que
preconizo como fundamental para a planificacdo de atividades futuras (ME, 1997;
Santer et al., 2007).

Consciente de que as minhas decisfes dependeriam das minhas observagoes,
decidi que seria importante participar com as criangas nas suas atividades. Por meio
desta participacdo, foi possivel verificar quais o0s seus interesses e talentos, ideias e
necessidades, fazendo o levantamento dessa informagdo (vide apéndice 4), a utilizar
nas futuras planificacGes. Tais observacfes envolveram atencdo, acdo e conversas
com as criangas. Ao resultado dessas observacGes associei a informacdo cedida pela

educadora, que contribuiu para a compreensao dos niveis de desenvolvimento das
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criancas. Toda a informacéo recolhida permitiu a promo¢do de momentos que julgo
estimulantes e motivadores, capazes de incentivar uma maior e melhor participagdo
das criancas (Arends, 1995; Hohmann & Wikart, 2003; Wien, 1995).

O ruido que se fazia sentir na sala parecia ndo incomodar as criangas, Visto
que todas se mantinham implicadas nas suas atividades. De acordo com as
observacdes, foi realizada a avaliagdo geral do grupo, ao nivel geral do bem-estar e
de implicacdo, com base no Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC) de
Portugal e Laevers (2011) (vide apéndice 5). Através da analise desta avaliacédo, pode
concluir-se que as criangas aparentavam um elevado nivel geral de bem-estar
emocional e de implicagdo. As criangas, de um modo geral, demonstravam a
vontade, agindo espontaneamente perante 0s novos elementos em sala e os desafios
que lhes foram apresentados. Mostraram vitalidade, alegria e entusiasmo, tendo
revelado, de modo geral, autoestima e confianca em si proprias e nos(as) outros(as)
(Oliveira-Formosinho & Arauljo, 2004; Portugal & Laevers, 2011).

2.1.2. Fase de integracéo

“Os alunos devem saber o que ¢ sentir-se completamente absorvidos por um
problema” (Bruner, 1977:63).

Durante esta fase, foi-nos® solicitado que implementassemos um projeto de
curta duracdo, da autoria do AE e, portanto, transversal a todos os Jl, intitulado de
“Vamos encapar a obra de Fernando Namora”. O grupo de criancas alvo da nossa
acao ficou com a exploracédo da obra A casa da Malta (vide apéndices 6 e 7).

Como refere Ribeiro (2005) a planificagdo comega com a intencéo inicial de
realizar alguma coisa, no entanto, ela deve ser flexivel e ajustar-se aos interesses e
vontades das criangas, enquanto essenciais para a determinagdo das atividades a
desenvolver (ME, 1997, Spodek, 1988). Assim, procuramos estruturar os dias, tendo
em consideracdo os dados recolhidos durante a fase de observacdo e as avaliagdes
diarias da nossa préatica (vide apéndice 8). Elabordmos planificacbes abertas,

> A partir deste momento, ao usar a primeira pessoa do plural, refiro-me a mim e a(s) minha(s)
colega(s), enquanto parceiras de pratica educativa.
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possibilitando as criancas a oportunidade de decidirem, o mais possivel, o trajeto que
irfamos percorrer. Porque, cada vez mais, devemos estar conscientes de qudo
importante é ouvir as criancas, este € um tema sobre o qual me debrucarei no
Capitulo IV (Katz & Chard, 1997; Oliveira-Formosinho, 2013; Serra, 2004). Como
referem Dahlberg et al. (1999:136) “when the pedagogues started to listen to the
children, (...), a new construction of the child (...) appeared”.

Foi a partir de uma ddvida apresentada pelas criancas, aquando do
desenvolvimento do projeto supracitado, que surgiu o segundo projeto de curta
duracdo: Vamos vestir o elefante (vide apéndices 9 e 10). “Transformar um problema
em projeto e concretiza-lo é, em ultima andlise, o objetivo da pedagogia de projeto”
(Castro & Ricardo, 1993:11). Esta estratégia convida a crianca a ir além das suas
possibilidades, “tornando-se um eficaz andaime para o seu desenvolvimento”
(Barbosa & Horn, 2008:10). Dado que “o trabalho com projetos oferece amplos (...)
contextos para conversas genuinas (...) entre adultos e criancas” (Edwards et al.,
1999:47), desafidmos as criancas a tomar decisfes, a questionar, a investigar, a
aprender conceitos e a adquirir competéncias por meio da sua curiosidade. Deste
modo, através da acdo e da partilha as criangas tiveram a oportunidade de encontrar
respostas ao problema colocado (Helm & Katz, 2001; Helm et al.,1998; Dottrens,
1974;).

De acordo com Pelizzari et al. (2002), a aprendizagem significativa apresenta
trés grandes vantagens: (I) o conhecimento é retido e lembrado por mais tempo, (I1)
aumenta a capacidade de aprender outros contetudos de maneira mais fécil e (1)
mesmo que a aprendizagem seja esquecida, facilita a sua reaprendizagem. Para
Piaget (1982, citado por Roldéao, 1994), a constru¢do do conhecimento é um processo
constante de adaptacdo, que resulta da acdo do sujeito sobre o objeto. Conhecer um
objeto é agir sobre ele e transforma-lo, descobrindo as suas propriedades (La Rosa,
2003). Sabendo que os materiais sdo, segundo Cuffaro (1995:33), “the texts of early
childhood classrooms” e que “as atividades livres de manipulagdo de materiais (...)
fomentam o estabelecimento de estruturas ldgicas essenciais a aquisicdo de
conhecimento” (Roldao, 1994:34), optamos pela promo¢ao de momentos em que as
criancas tivessem a possibilidade de explorar livremente os materiais concretos sobre

0s quais haviam apresentado davidas (vide apéndice 11). A partir dessa exploragéo,
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as criangas puderam compreender as carateristicas dos materiais e falar do que
sabiam acerca deles, em associagcdo as suas experiéncias pessoais e familiares.
Partindo dos conhecimentos das criancas fomos aprofundando 0s nossos saberes.
Incentivamos as criancas a questionar, a investigar e a descobrir, ouvindo-as com
respeito e curiosidade, aprendendo em conjunto (Brikman & Taylor, 1991; Dahlberg
etal., 1999).

Vygotsky (1983, citado por Mason & Sinha, 2010:325) refere que “aquilo
que a crianca é capaz de fazer hoje em cooperacdo, sera, amanha, capaz de fazer
sozinha”. Acredito que aprender é uma atividade cooperativa e comunicativa. Foi
assim, indo ao encontro do preconizado pelas OCEPE (ME, 1997), que, sempre que
possivel, organizdmos pequenos grupos de trabalho heterogéneos (Dahlberg et al.,
1999; Fox, 1995a).

2.1.3. Fase de implementacédo e gestdo de um projeto

“Aquilo que ira ser ensinado ja foi determinado (...) agora chegou a altura de
tomar decisfes acerca de como € que esses conceitos, capacidades, conhecimentos e
atitudes irdo ser apresentados as criancas de forma relevante e significativa”
(Vasconcelos, 2004:31).

2.1.3.1.Projeto — educagéo financeira

Um projeto pode surgir de diferentes formas: pode surgir a partir de um dado
acontecimento, que suscite a vontade das criancas em aprofundar 0s seus
conhecimentos relativamente a um determinado tema, ou pode ser proposto pelo(a)
educador(a) (Barbosa & Horn, 2008; Katz & Chard, 1997). A implementacdo do
projeto com maior duracao partiu do projeto anual da educadora cooperante para este
grupo de criancas — O Dinheiro na Nossa Vida: Educacdo Financeira com Historias
(vide apéndice 12 e 13), tendo durado varias semanas.

Spodek e Saracho (1998a:330) mencionam que “as criangas de até 5 anos

podem aprender conceitos de economia e tomar decisdes baseadas neles”. Kourilsky

18



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

e Hirshleifer (1976, citados por Sunal, 2010) defendem que o0 consumo e poupanca e
o dinheiro e troca de géneros sdo alguns dos conceitos econémicos percetiveis pelas
criancas na etapa de EPE. Kourilsky (1985, citado por op. cit.:415) reforca ainda que
“aos 5 anos as criangas ja conseguem aprender conceitos econdmicos € tomar
decisbes quanto ao seu uso (...) através de experiéncias reais”. Katz e Chard
(1997:110), por sua vez, defendem que, nesta etapa, as criancgas “estdo aptas para
conversar sobre o ato de ir as compras”. Tendo em conta, no entanto, que, para varios
autores (Furth, 1980 e Fox, 1978, citados por Sunal, 2010), as criancas dos 4 aos 6
anos encaram o dinheiro como parte de um ritual que ocorre nas lojas, tendo pouca
compreensdo da natureza reciproca das transacfes, esta tematica demostrou ser um
enorme desafio (Feldman, 1981, citado por Sunal, 2010). No sentido de promover a
compreensdo do dinheiro como meio de troca, ao longo deste processo relembrei as
palavras de Bruner (1977:35): “as bases de qualquer disciplina podem ser ensinadas
de determinada forma, a qualquer pessoa, em qualquer idade”.

Considero que a educacdo financeira € um tema que facilita a aquisicdo de
conceitos suscetiveis de serem utilizados pelas criancas. Através desses conceitos as
criangas poderdo contribuir para a tomada de decisfes sociais Uteis, nomeadamente
no que se refere aos habitos de consumo. Com este projeto, ambicionei que as
criancas se confrontassem com a realidade dos custos, pre¢os, consumo, poupanca e
remuneracdo pelo trabalho, preparando-se para a vida apds a escola. Procurei assim
responder ao previsto pelo Decreto-Lei n® 26/96 de 31 de julho. Deste modo, julgo
ter colocado a disposicdo das criancas meios que lhes permitissem fazer escolhas
adequadas e responsaveis, enquanto consumidoras criticas e solidarias que devem ser
num mundo global, cada vez mais afetado pelo consumismo (Correia & Santos,
1997; Katz & Chard, 1997; Sunal, 2010). O comportamento do consumo nao € inato.
Como defende Alves (2002), o comportamento da crianga enquanto consumidora
estd fortemente influenciado pela escola e cabe a esta ultima a fungdo de ajudar a
formar cidaddos. “Um ato de consumo ndo ¢ mais do que uma faceta do
comportamento humano” (Dubois, 1999:25) ¢ uma atividade que, consistindo em
processos psicoldgicos e sociais, se baseia no modo de vida (Bagozzi et al., 2002).

Indo ao encontro do que refere Rangel (2005:29): “o principio da

proximidade recomenda que o0 ensino e a aprendizagem iniciem pelo conhecimento
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mais proximo possivel da vida do aluno”, tragdmos um percurso passivel de
promover a compreensao do que é o dinheiro, para que serve e como se obtém.
Assim, cada conceito foi relacionado com a realidade do quotidiano das crian¢as do
grupo e com as diferentes areas do saber, numa pratica transdisciplinar, visando a
construcdo de um conhecimento globalizante (ME, 1997; Sommerman et al., 2005).
Compreendo o quanto uma crianga pode mudar o mundo e acredito que na
etapa de EPE, como em todas as etapas, se deve promover a formacdo dos(as)
cidaddos(as) decisores(as) de amanhd (Formosinho et al., 2004). Creio que é nas
maos das criancas que esta o futuro, mas acima de tudo, que devemos confiar no seu
atual poder de influéncia. Se as criancas sdo influenciadas por tudo o que as rodeia,
também elas influenciam quem esta a sua volta e tudo o que as cerca. Parafraseando
Evans (2010:956) “as criangas nao existem num vacuo; elas fazem parte de uma
familia e de uma comunidade”, sendo o seu desenvolvimento um produto da sua

interacdo com o meio (Bronfenbrenner, 2002).

2.1.3.2. Desenvolvimento do projeto: Uma breve reflexéo

Oliveira-Formosinho (2013:45) refere que “os materiais pedagdgicos sdo
fundamentais para promover o brincar e o jogar, o aprender com bem-estar”. Craidy
e Kaercher (2001:67), por sua vez, defendem que a organizacdo espacio-temporal
deve ser realizada em virtude “da leitura que fazemos do nosso grupo de criangas a
partir, principalmente, das suas necessidades”. Evidencia-se assim a importancia do
papel do(a) educador(a) enquanto observador e avaliador, no sentido de compreender
0 que as criangas mais necessitam e gostam de fazer (ME, 1997).

As atividades livres nas areas ladico-didaticas, por meio do jogo simbélico
que relne varias criancas de diferentes idades, podem proporcionar a valorizacdo do
prazer, da satisfacdo e do divertimento, em momentos que Brickman e Taylor (1991)
nomeiam de aprendizagem ativa. Por esse motivo, mas sobretudo pelo facto de ter
verificado esta ser uma atividade do agrado das criancas, foi com muita satisfacdo
que encarei a proposta de dar continuidade ao projeto da educadora. Tratava-se de

um projeto que envolvia a construcdo de duas novas areas ludico-didaticas na sala:
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uma loja e um banco, através dos quais se pretendia que as criangas assumissem
habitos de poupanca (Correia & Santos, 1997; Ladd & Coleman, 2010).

De acordo com Vasconcelos (2011:9), “em pedagogia de projeto a crianga
ndo ¢ um ‘cientista solitdrio’, mas um ‘explorador’, um investigador, um criador
ativo de saberes”. Correia e Santos (1997:20) referem que a educagdo do consumidor
tem por base a necessidade da formacdo integral do individuo, preconizando-se a
participacao da crianga no desenvolvimento de “trabalhos de ‘pesquisa’ a partir do
ambiente circundante”. Foi assim, tendo em consideracao a opinido de autores como
0s acima mencionados que, para a construcao de ambas as areas, planeamos levar as
criangas a descoberta, por meio de investigacdo no terreno (vide apéndice 14). Como
defende Bruner (1998:11) “education is not an island, but part of the continent of
culture”.

E através do contato com a realidade que as criancas poderdo fazer
descobertas, explorando o mundo que as rodeia (ME, 1997; Rold&o, 1994). Tal como
referem Spodek e Saracho (1998a), as atividades relacionadas com os trabalhadores
da comunidade podem ser usadas para ensinar conceitos econémicos. Deste modo,
consideramos importante promover o contato com lojistas e bancéarios da
comunidade, criando a oportunidade de interacdo entre estes e as criangas, em
contexto laboral. Tal como se podera verificar no Capitulo 1V, julgo que, levar as
criancas as lojas e aos bancos proporcionou uma nova vida as areas e as brincadeiras
que l& se desenvolveram. Como mencionam Hohmann et al. (1979:109), o contato
com as situacdes reais “ajuda a ter uma visao mais alargada do que as pessoas fazem
(...), o que la existe” (Colman & Whitebread, 2008; Helm & Katz, 2001). Na mesma
perspetiva, Vasconcelos (2004:125) defende que “Quanto (...) mais harmoniosos os
lagos que mantiver com a comunidade (...), maior sera o nimero de oportunidades”.
Cabe assim ao(a) educador(a) incentivar as criangas a interagirem com ela, com as
pessoas e objetos que a constituem (Katz & Chard, 1997; ME, 1997). Concordando
com Zabalza (1992a:112) quando refere que o JI deve “facilitar experiéncias,
materiais de investigacdo, utilizar os recursos proprios e os gque a natureza envolvente
e a comunidade lhe oferecem”, encarei as visitas de estudo como fundamentais. Estas
atividades, que alargam o espaco da instituicdo escolar, sdo importantes, ndo sé para

0 conhecimento do meio enquanto ponto de partida, mas também como motivagdo e
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elo de ligagdo para o desenvolvimento da investigagcdo (Correia & Santos, 1997,
Maiztegri, 1992). Como defende Dewey (1968, citado por Alarcdo, 1996:113), “um
projeto exige uma observacdo objetiva das circunstancias oferecidas pelo meio
ambiente”.

Os resultados das pesquisas em terreno e todas as informacgdes partilhadas
sobre o tema foram sendo discutidos e registados (vide apéndice 15), dando-se, de
seguida, inicio a construcdo de uma rede de conhecimentos (vide apéndice 16). Esta
foi sendo (re)construida pelas criangas, que tiveram a oportunidade de a preencher,
ao longo de todo o projeto. Foi com os seus desenhos, em associacdo a palavra
escrita por nds, ou imitada pelas préprias, que as criangas foram interligando os seus
conhecimentos com os indutores aplicados, muitas vezes historias contadas ou
dramatizadas (vide apéndice 17). Foi assim, por meio da rede de conhecimentos que
foi sendo promovida a compreensdo das “relacdes entre as varias ideias” (Arends,
1995:283; Bruner, 1977).

Como referem Helm et al. (1998) e Novak e Gowin (1988), a rede de
conhecimentos, enquanto instrumento educativo, permite a visualizacdo das relacdes
entre os conceitos. Num contexto significativo, criado a partir dos conhecimentos das
proprias criancas, esta rede de conhecimentos foi ajudando as criangas a captar o
significado das suas aprendizagens e a construir novos saberes. Esta forma de
registo, iniciada e intitulada por mapa concetual na década de 70 por Novak (1998) e
seu grupo de investigacdo, demonstrou permitir uma constante retrospegdo sobre as
tarefas realizadas, procurando caminhos para novas ideias, bem como a
(re)contextualizacdo do que se aprendeu ao longo do processo (Linfield et al., 2008;
Ostetto, 2008). Este “registo da historia que se constrdi diariamente” (Elias, 1997,
citado por Oliveira-Formosinho et al., 2007:163) fomenta a compreensdo das
relacbes entre os conhecimentos que se vao adquirindo e aqueles que se vao
descobrindo. Promove uma continuidade das aprendizagens, em ambiente ecoldgico,
num ambiente transdisciplinar em que as disciplinas se encontram em constante
inter-relacdo consigo mesmas, com as criangas e com o mundo que as rodeia
(Arends, 1995; Desforges, 1995; Rangel, 2010).

Como defendido por Ausubel (1963, 1968, citado por Novak & Gowin,

1988), para aprender significativamente, € necessario relacionar 0s novos
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conhecimentos com conceitos que ja se conhecem. E esta inter-relacdo que
possibilita o desenvolvimento do raciocinio e a criagdo da memoria (Oliveira, 1999).
Esta experiéncia permitiu-me compreender que a rede de conhecimentos possibilita
as criancas refletir sobre essas relacfes, sobre 0 processo de conhecimento, isto &,
sobre o proprio ato de conhecer (Katz & Chard, 1997; Novak, 1998). Trata-se de um
processo que facilita as criangas entender como se aprende, sendo o aprender a
aprender, de acordo com Coll (1994, citado por Duarte, 2006:33) “a finalidade altima
da interven¢ao pedagogica”.

Sabemos que nem sempre os projetos possibilitam o relacionamento de todos
o0s contetdos. Consideramos, no entanto, que as praticas integradas sdo a forma mais
valida de trabalhar em EPE e, por esse motivo, procurdmos criar situacdes em que
pudéssemos agir de acordo com esta perspetiva (ME, 1997; Zabalza, 1992a).

Tendo em consideracdo o objetivo do projeto do AE (vide anexo 1) e porque
compreendemos que é nesta etapa que as criancas desenvolvem as suas competéncias
linguisticas mais importantes (Diaz & Palomar, 1992), utilizamos materiais de leitura
na ativacao de muitas das atividades, “langando pontes a outras areas” (Sim-Sim et
al., 2008:69). Contar uma histdria traz em si vérias oportunidades. Esta atividade, de
acordo com Caly (1979, citado por Viana & Teixeira, 2002), permite que a crianca
aprenda varias nog¢des de forma natural. “O modo como o educador 1€ para as
criancas e utiliza os diferentes tipos de texto constituem exemplos de como e para
que serve ler” (ME, 1997:70). As atividades que envolvem o texto impresso ajudam
as criancas a aprender os aspetos funcionais e técnicos deste, tais como o
conhecimento da direccionalidade e a compreensao e funcdo dos simbolos (Dyson &
Genishi, 2010; Mason & Sinha, 2010). Como referem Dyson e Genishi (2010), a
leitura de histdrias eleva o seu grau de desempenho, no que se refere a compreensao
da leitura e outras competéncias linguisticas. De acordo com Sim-Sim et al. (2008), a
leitura de histdrias possibilita o alargamento do lexical, o que, por sua vez, permite
uma producgdo de enunciados de acordo com as regras da lingua. Este recurso surgiu
também como forma de promover momentos em que este grupo, que apresentava
uma acentuada dificuldade em ouvir o outro (tema abordado no Capitulo 1V), tivesse

a possibilidade de treinar essa competéncia.
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Morais (1996:199) refere que “os exercicios precoces de escrita de letras
contribuem para a familiarizagdo com elas e o seu reconhecimento”. Durante varios
momentos, como na construcdo da rede de conhecimentos, as criancas foram
incentivadas a escrever algumas palavras de forma voluntaria, imitando as escritas
pelos(as) adultos(as) (vide apéndices 16 e 18) (Spodek & Saracho, 1998a; Wilkinson,
2008). Como refere Blanchar (1992:303), “é preciso favorecer e aproveitar as
tentativas de escrita”. A utilizagdo desta “funcdo especifica de linguagem”
(Vygotsky, 2001:312) durante a construcdo do mapa de conhecimentos €, na opinido
de autores como Helm e Katz (2001), uma forma de encorajar as criangas para a
leitura e para a escrita, bem como para a compreensao do valor da sua funcéo. Ela
surgiu enquanto pratica social, “como pratica de registo e comunica¢do” (Kramer et
al., 1999:67), tendo eu apoiado as criancas a usad-la e a agir favoravelmente em
relacdo a ela (Martin, 1994).

“Uma apresentagao oferece as criangas uma oportunidade de representarem e
partilharem a sua experiéncia (...) e oferece as outras criangas, professores e pais
uma oportunidade para ouvirem falar sobre a experiéncia” (Katz & Chard,
1997:252). Assim, para além do artigo escrito no jornal do AE sobre o mapa de
conhecimentos construido (vide anexo 2), juntos(as), encontramos algumas formas
de divulgar o trabalho que haviamos feito (vide apéndice 19) (Barbosa & Horn,
2008).

Concordando com Santanna (1995, citado por Silva & Lorizola, 2007:126),
que se refere a avaliagdo como sendo “a alma do processo educacional”,
consideramos, durante todos os momentos, que apenas partindo dela se poderia fazer
uma planificacdo adequada ao contexto. SO através da avaliacdo poderiamos atender
as atuais exigéncias, em concordancia com uma abordagem experiencial: avaliar a
qualidade de ensino atendendo a dimensdo do bem-estar emocional e implicacdo
(Portugal & Laevers, 2010). Como defende Vasconcelos (2004), ha que avaliar antes
de planificar, durante a préatica e depois dela.

As OCEPE (ME, 1997:37) referem que “planear e avaliar com as criangas
(...) s@o oportunidades de participacao das criangas ¢ meios de desenvolvimento
cognitivo e da linguagem”. Por este motivo, a avaliacdo do projeto foi encarada

como um momento alto (vide apéndice 20) (Helm & Katz, 2001; Katz & Chard,
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1997). Tudo o que vivenciei levou-me a realizar uma autoavaliacdo final (vide
apéndice 21), enquanto prética a levar para o futuro, no sentido de melhorar todos os
pontos fortes e menos fortes. Fi-lo porque considero que um(a) educador(a) deve

crescer sempre, refletindo, procurando pelo mais e pelo melhor para as criancas.
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Capitulo 11 — Observar e vivenciar o 1.° Ciclo de Educacgéo Bésica

Ao longo deste Capitulo apresenta-se a contextualizacdo e itinerario
formativo, relativos a minha prética educativa em 1.° CEB. Inicio com uma
contextualizacdo realizada com base na analise dos documentos oficiais em vigor na
instituicdo (Projeto Educativo do Agrupamento [PEA], Regulamento Interno [RI],
Projeto Educativo [PE], e Projeto Curricular de Turma [PCT]) e na informacao
recolhida durante uma primeira observagéo dos tragcos gerais que caraterizam o local.

De seguida, é apresentada uma descricdo do itinerario formativo,
acompanhada de uma andlise reflexiva dividida em dois momentos: (I) fase de
reconhecimento e integracdo, onde se destacam alguns elementos observados,
essenciais a fase seguinte, e (II) fase de implementacdo e gestdo de um projeto,
através da qual pretendo expor, em tracos gerais, 0 percurso percorrido com as
criancas. O projeto foi levado a cabo em articulacdo com o previsto pelo PCT e com
outras propostas, colaborando com todos os profissionais da instituicdo e/ou
comunidade envolvente. Houve ainda o cuidado de tracar um projeto que se
enquadrasse no previsto pelas propostas em vigor por parte do Agrupamento de
Escolas (AE) (PEA) e pelas propostas que a autarquia delineou para o setor

educativo.

1. Contextualizacéo

Situada no distrito de Coimbra, a escola onde se realizou a préatica educativa
em evidéncia tem morada numa localidade que compreende uma é&rea de
aproximadamente 140 km?. Esse local, rodeado por uma extensa area florestal tem,
atualmente, cerca de 17 500 habitantes distribuidos por quatro freguesias.

A escola na qual se realizou a pratica educativa integra-se num Mega
Agrupamento de Escolas, constituido por 22 locais: nove Jardins de Infancia; onze
Escolas do 1.° CEB; uma Escola Bésica de 2.° e 3.° ciclo e uma Escola Secundaria.
De acordo com o PE, dos 1984 alunos(as) inscritos(as) no AE, ha 720 criancgas a
frequentar o 1.° CEB. A populacdo escolar da Escola Basica na qual se realizou a

pratica educativa € constituida por cerca de 291 criancas, distribuidas por quinze
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turmas: quatro turmas do 1.° ano (82 criangas); quatro turmas do 2.° ano (59
criangas); quatro turmas do 3.° ano (72 criancas) e trés turmas do 4.° ano (78

criancas).

1.1.  Caraterizacédo e organizacao da escola

A Escola Bésica em causa, localizada no centro do concelho é, ao momento,
0 maior estabelecimento deste nivel de ensino na povoagdo. Tem dezanove salas de
aula e instalagBes sanitarias em todos os nucleos do edificio. O edificio principal
possui um amplo saldo, que liga diferentes partes do edificio. Dispde de gabinete de
coordenacdo de estabelecimento, sala de professores e arrecadacbes. A cantina,
cozinha e sala de atividades de tempos livres funcionam no edificio contiguo. O
recreio, delimitado por muro e gradeamento, é pavimentado em cal¢ada e tem um
campo futebol e basquetebol. O percurso desde o portdo principal até aos dois
edificios que constituem a escola é coberto.

Este estabelecimento de ensino funciona das 7h30min as 19h. O horario da
componente letiva é das 9h as 17h30min, com pausa das 10h30min as 11h, das
12h30min as 14h e das 16h as 16h30min. Findo o horéario letivo, as criancas que
permanecem no espaco escolar ficam a responsabilidade do Programa do Centro de
Atividades Ocupacionais.

O corpo docente da escola é constituido por 15 professores(as) titulares, trés
professores(as) de apoio e trés docentes de ensino especial, na unidade de
multideficiéncia. Constitui o corpo ndo docente: uma funcionaria administrativa, seis
funcionarios do Ministério da Educacdo e sete auxiliares da acdo educativa,
financiadas pela Camara Municipal.

As Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) sdo da responsabilidade
da autarquia e tém desenvolvido o programa de generalizacdo do ensino do inglés e
atividades de enriquecimento curricular: inglés, musica e atividade fisica e

desportiva. Estes complementos educativos tém a duracdo de uma hora por sessao.
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1.2.  Organizagao do espaco

Possuindo janelas amplas em duas paredes, a sala de aula, onde realizei a
minha pratica, € bem iluminada. A sala possui computador, quadro interativo e
quadro negro. Tem duas paredes parcialmente cobertas com corticite para afixacdo
de trabalhos, que as criangas podem visualizar diariamente, tomando consciéncia da
sua evolucdo (Oliveira-Formosinho, 2008). As mesas apresentam-se em filas (vide
apéndice 22). Numa das paredes laterais encontram-se dois armarios, para colocacéo
de dossiers e materiais de desgaste. Os dossiers individuais sdo importantes
ferramentas de avaliacdo para os(as) professores(as) e para os alunos e alunas. E a
partir da sua construcdo e visualizagcdo que alunos(as) e professores(as) analisam as
dificuldades e os progressos. Como referem Alvarenga e Aradjo (2006), um portfélio
pode refletir as habilidades e experiéncias de cada crianca, e através dele o(a)
professor(a) pode realizar uma avaliacdo formativa com base no trabalho diario e
consequente reconstrucao das suas agOes, atendendo as reais necessidades de cada

aluno(a).

1.3.  Caraterizacéo do grupo

O grupo com o qual realizei a minha préatica educativa era constituido por 20
criangas, com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. Duas delas eram
assinaladas como criangas com necessidades educativas especiais (NEE), integradas
na Unidade de Multideficiéncia (UM) (vide apéndice 23). Todos os elementos da
turma frequentavam as AEC.

De acordo com o PCT, quer ao nivel do comportamento global, quer ao nivel
aproveitamento global, a turma situava-se no nivel bom. Dois alunos revelavam
problemas no aparelho fonador. Uma crianca apresentava um possivel quadro de
dislexia, tendo, por esse motivo, sido encaminhada para avaliagéo. Entretanto, foi
elaborado um Plano de Acompanhamento Pedagdgico (PAP). Existiam outros trés
elementos da turma, com Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagogico
(PAAP), por revelarem varias dificuldades na area do Portugués, Matematica e/ou na

area do Saber/Saber Estar. Este documento é um importante dispositivo de
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adequacdo do curriculo ao contexto, sobre o qual me debrucei, no sentido de melhor
adequar as minhas préaticas ao grupo de criangas (Fernandes, 2011). Como referem
Leite et al. (2001:16), “o conceito de projeto curricular parte da crenca de que a
reconstru¢do do curriculo nacional (...) tem mais probabilidades de gerar
intervencdes educativas adequadas e introduzir um processo formativo de melhor

qualidade para todos”.

2. Itinerario formativo

Tendo como ponto de partida a formacao recebida durante 0 meu percurso
académico, a minha prética educativa em 1.° CEB resultou numa evolucdo da minha
consciéncia dos deveres do(a) docente. Em Portugal, esses deveres, evidentes no
Decreto-Lei n° 41/2012, de 21 de fevereiro, remetem para uma orientacdo das
funcBes do(a) docente pelos principios do rigor, da isencdo, da justica e equidade.

Num processo diario de reflexdo, utilizando a bagagem tedrica adquirida ao
longo de todo o processo de formagéo, fui construindo e reconstruindo a minha agéo
em contexto pratico. Dei continuidade a uma formacdo que espero perpetuar por
longos anos, refletindo e evoluindo no sentido de promover momentos de
aprendizagens significativas e de bem-estar para as criancgas, de forma justa (Névoa,
1992).

2.1. Fases do itinerario formativo

O itinerério formativo sobre o qual me debrucarei é composto por duas fases
distintas e complementares. Durante trés dias por semana, de 14 de outubro até 29 de
janeiro®, este percurso dividiu-se em duas fases: (l) fase de reconhecimento e
integracdo: de 14 a 23 de outubro (2 semanas), destinada a observacéo do contexto
educativo e integragdo gradual no mesmo, e (Il) fase de intervencdo: de 28 de

® Devido & minha participacdo no Programa Intensivo de Erasmus — Talented Children, Talented
Teachers — com uma duracdo de duas semanas, ndo foi possivel realizar a minha prética educativa
dentro dos tempos previstos pelo calendério letivo. Deste modo, a minha prética educativa estendeu-se
até a data indicada, por forma a repor o periodo em que estive ausente.
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outubro a 29 de janeiro (9 semanas), destinada a implementacdo e desenvolvimento
de um projeto educativo. A fase de intervengdo subdividiu-se em trés fases: (I)
trabalho diario em equipa, com o grupo de estagio a intervir em conjunto; (1)
trabalho individual diario, com cada elemento do grupo de estagio responsavel por
um periodo do dia e (111 trabalho individual semanal, fase na qual cada elemento do
grupo de estagio ficou responsavel pela planificacdo e desenvolvimento de um dia

letivo por semana.

2.1.1. Fase de reconhecimento e integracao

“Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho” (Freire, 2012:55).

Quando entrei pela primeira vez na sala onde iria realizar a minha pratica
educativa, as mesas ocupadas pelos alunos’ encontravam-se dispostas em fileiras.
Durante os momentos de trabalho em grupo, a que assisti, percebi que esta era uma
atividade do agrado de toda a turma. No entanto, os alunos precisaram de mover
mesas e cadeiras, o que causou algum ruido e consumiu tempo. Como referem
Leemans e Ahlefeld (2013), o espaco da escola deve ser encarado como um recurso
que permita a interacdo, contribuindo assim para a (re)construcdo da sociedade como
um todo. A flexibilidade do espaco da sala deve ser um meio de proporcionar o
trabalho em cooperacdo, o didlogo e a partilha entre as criancas. Como menciona
Estanqueiro (2012:21), “a cooperacao ¢ um sinal de qualidade educativa”.

Nas sessdes a que assisti a realizacdo de trabalhos de grupo, findas as tarefas,
os alunos apresentaram 0s resultados. De seguida, realizou-se a avaliagcdo oral de
cada um dos grupos. Cada grupo ouviu as criticas e as sugestdes dadas pela
professora cooperante e pelos(as) colegas. Posteriormente, cada aluno realizou a sua
autoavaliacdo. Em conjunto, os elementos de cada grupo realizaram ainda a

heteroavaliacdo, numa ficha de registo. Autores como Perrenoud (1998) e Pais e

’ Muito embora consciente da importancia do respeito pelo género e da ndo masculinizacdo do meu
discurso, no sentido de facilitar a leitura do presente relatério final, opto por utilizar a palavra aluno(s)
para me referir ao(s) aluno(s) e aluna(s).
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Monteiro (2002) defendem que as criangas devem aprender a regular as suas proprias
aprendizagens. E através de um processo de ensino e de aprendizagem que promova
a autorregulacdo que podemos facilitar o desenvolvimento de competéncias que
permitirdo as criancas fazer escolhas criticas e agir autonomamente (Freire, 2009).
Como refere Perrenoud (1998:110), “parier sur I’autorégulation (...) consiste (...) a
renforcer les capacités du sujet a gérer lui-méme ses projets, ses progres, ses
stratégies face aux taches et aux obstacles”.

Verifiquei que era pratica corrente que o dia de segunda-feira iniciasse com
partilhas sobre o fim-de-semana. Durante essas partilhas, os alunos, de um modo
geral, levantavam a mao para falar e aguardavam pela sua vez, cumprindo uma das
regras béasicas de participacdo oral (Estanqueiro, 2012). Como refere Vieira
(2005:15), “o ato de escutar ¢ uma das chaves de sucesso do bom relacionamento
humano”. E durante os momentos de didlogo, que implicam que os sujeitos
envolvidos oucam e sejam ouvidos, que se desenvolvem essas duas competéncias de
comunicacdo oral, essenciais para a vida (Fernandes, 2011).

Desde o inicio da pratica educativa, fui informada da forma como era
construida a planificacdo diaria. Este documento era elaborado com base numa
planificagdo semanal, construida pelas docentes titulares das turmas do 3.° ano da
escola. Esta pratica conjunta, que garante a articulacdo curricular entre as diferentes
turmas, responde as orientacdes curriculares propostas nos programas e permite uma
reflexdo conjunta sobre estratégias de intervencdo (Fernandes, 2011). A atual politica
curricular “abarca, quer as decisoes da administracdo educacional central e regional,
quer as decisOes tomadas no interior das escolas e no interior das salas de aula”
(Fernandes, 2011:74). Deste modo, estas planificacbes vdo ao encontro da chamada
“gestao flexivel do curriculo” (Leite, 1998, citado por Fernandes, 2011:104),
seguindo as orientacdes previstas no Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, que
conferem um maior protagonismo as escolas, que tém hoje “o poder de decisdo face
a gestdo e organizacdo do curriculo” (Dacio, 2005:27). Esta gestdo permite uma
organizacdo curricular adequada as carateristicas daquela comunidade escolar e aos
saberes e experiéncias dos seus alunos (Zabalza, 1992b).

Tendo em conta o horéario da turma (vide apéndice 24) e as planificacdes

semanais, compreendi que havia uma particdo do tempo letivo por disciplinas. No
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entanto, os dias observados permitiram-me verificar que a professora cooperante agia
numa perspetiva interdisciplinar®, ja que presenciei a flexibilizacdo do horério e a
inter-relacdo entre varias disciplinas. Este posicionamento vai ao encontro das
propostas de organizacao integrada do curriculo (Leite et al., 2001).

“Individualizar o ensino consiste (...) em reconhecer as desigualdades
socioculturais de diferentes alunos, reconhecer as desigualdades nas suas
capacidades de trabalho, (...) propondo-lhes a produgdo de um trabalho (...) ao seu
ritmo” (Montaville, 1981:146-147). Durante esta fase, verifiquei que a
individualizacdo da acdo do(a) professoro(a) era valorizada pela professora
cooperante. Para esta, uma das maiores vantagens em receber aprendizes a
professores(as) é a possibilidade do aumento de elementos da equipa educativa
permitir uma maior individualizacdo de ensino. Desde o primeiro dia apoiamos 0s
alunos na execucdo das suas tarefas, realizando-se, deste modo, a nossa integragéo
gradual no grupo. Um(a) professor(a) tem o dever de cumprir os programas. No
entanto, deve também permitir que todos os alunos, com diferentes ritmos e estilos
de aprendizagem, alcancem o0s conhecimentos propostos pelos programas. A
individualizacdo da acdo pedagdgica é a melhor forma de praticar a avaliagdo
formativa e de diferenciar a acdo pedagégica, respondendo as necessidades
individuais dos alunos (Perrenoud, 1998).

A parceria entre docentes, durante o periodo da minha préatica educativa, foi
evidente. A professora titular e a professora de apoio, trabalharam em cooperacao na
estruturacdo de estratégias de apoio individual. De acordo com o Decreto-Lei n.°
41/2012, de 21 de fevereiro, um dos principios orientadores das funcfes docentes é a
equidade. Tal como refere o artigo 3.° da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (UNESCO, 1998), para que a educacdo basica se torne equitativa, é
importante oferecer a todas as criancas a oportunidade de alcancar e manter um
padrdo minimo de qualidade da aprendizagem. No entanto, visto que cada individuo
€ Unico, a qualidade das aprendizagens implica a utilizacdo de estratégias

diversificadas e uma diferenciacdo pedagdgica que permita a adequacdo dessas

8 De acordo com Leite et al. (2001:69), interdisciplinaridade refere-se & “organizacdo de conteudos em
gue h& uma valorizacdo de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam. Este nivel de relagGes
pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicacdo entre as disciplinas a integracdo de
conteudos e conceitos fundamentais que proporcionam uma visao global das situacdes”.
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estratégias aos diferentes sujeitos (S4, 2001). Como refere Heacox (2006:6), “o
ensino diferenciado é um conjunto de estratégias que ajuda a abordar e a gerir melhor
a variedade de necessidades educacionais na sala de aula” que “permite que as
necessidades educativas dos alunos dirijam os planos de ensino do professor”.

Faziam parte da turma dois alunos com NEE, mas apenas um deles
frequentava a escola (0 outro possuia graves problemas de salde que o impediam de
participar na vida escolar). Aquele que frequentava a UM realizava atividades
acompanhadas por um(a) tarefeiro(a) na sala da turma. As suas incursdes a sala
dependiam, em grande parte, do seu estado emocional, avaliado pela equipa da UM.
Durante o periodo da minha prética educativa, o aluno foi acolhido na sala de forma
calorosa. Este possuia um dossier individual com varios materiais para a realizagdo
de atividades adaptadas. Tendo em conta o grau de deficiéncia de que o aluno era
portador, o seu curriculo era um “curriculo funcional” (Rodrigues, 2001:31), que
visava, essencialmente, a sua preparacdo nas areas de desenvolvimento pessoal e
social, tendo sempre como principal preocupacédo o seu bem-estar (op. cit.).

Durante 0s momentos em que os alunos foram ao quadro fazer as correcoes
dos trabalhos individuais, pude ter uma melhor percecdo das suas dificuldades e
potencialidades. Esta corre¢do conjunta permite realizar uma avaliagdo formativa. De
acordo com Brain (1988, citado por Perrenoud, 1998:102), “I’évaluation formative
est donc centrée essentiellement, directement et immédiatement sur la gestion des
apprentissages des éléves”. Uma avaliagdo que permite ao(a) professor(a) refletir
sobre as suas praticas, adaptando-as as reais necessidades de cada aluno(a) (Pais &
Monteiro, 2002). De acordo com Lopes e Silva (2012:1), avaliar ¢ “verificar;
interpretar; medir; entender; aprender; comparar; emitir juizos de valor; julgar;
compreender; apreciar”. Implica que o(a) professor(a), entre outras atitudes, acredite
que cada aluno pode melhorar, motivando-o (op. cit.). Esta foi uma atitude que
reconheci na professora cooperante, nos momentos em que forneceu um feedback
construtivo aos seus alunos. Para Hunter (1982, citado por Arends, 1995), o feedback

¢ um importante fator motivacional, se aplicado de modo especifico e o0 mais
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imediato possivel. Como defendem Mussen et al. (1977:328) “a motivag¢ao para a
realizacdo escolar® ¢ fundamental para o sucesso académico”.

Refleti, a s6s e com a restante equipa, desde o primeiro dia. Fi-lo antes de
entrar na sala, durante a minha a¢do com a turma e depois dela, no sentido de melhor
adaptar as minhas praticas a diversidade de alunos que me rodeava. O periodo de
observacdo e integracdo gradual permitiu-me recolher informacgdes importantes para
a fase seguinte. Criando lacgos afetivos com as criangas, conhecendo-as, conhecendo
as suas destrezas, necessidades e atitudes face as diversas situacdes em que se viram
envolvidas, pude preparar-me para melhor responder as suas necessidades e
expetativas (Pais & Monteiro, 2002).

2.1.2. Fase de intervencao

“Aproveite-se a oportunidade de se iniciar um projeto que tenha em conta o
todo social do qual a escola faz parte” (Palma, 2003:126).

Durante a minha formacéo, participei na constru¢do de um projeto a pensar
nas criancgas e jovens do agrupamento de escolas da comunidade onde viria a realizar
a minha pratica educativa. Tratou-se de um projeto desenvolvido no ambito da
unidade curricular de Didatica do Estudo do Meio sobre a teméatica ambiental: O
papel da agua no papel. Este projeto, cedido a Camara Municipal, viria a ser a
inspiracdo para o projeto desenvolvido neste periodo de formacéo pratica.

O trabalho em cooperacdo € a chave para o desenvolvimento pessoal e
profissional (Roldao, 2007). Assim, desde o inicio da pratica educativa, eu e 0s(as)
colegas que comigo criaram o projeto supracitado, decidimos dar continuidade a
nossa relagdo de parceria. Deste modo, com base na ideia criada no projeto — o papel
da agua no papel —, desenhamos o projeto implementado. Da necessidade de
adaptacédo deste projeto, nasceram dois projetos distintos entre si: Um projeto, dois
contextos — a sustentabilidade nas escolas (vide apéndices 25 e 26). Do contato entre

os dois grupos de estagio e das partilhas, surgiu a ideia de prover o contato entre 0s

% Considere-se realizagdo escolar enquanto “desejo da crianga de dominar problemas e aprimorar as
suas habilidades e capacidades” (Mussen et al., 1977: 326).
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alunos dos dois contextos em causa. Facilitimos assim a partilha de experiéncias
entre dois grupos de criangas que ndo se conheciam, mas que tinham algo em

comum: a vontade de preservar o ambiente.

2.1.2.1.Projeto — Sustentabilidade nas escolas

O conceito de sustentabilidade refere-se a trés grandes necessidades: (1) de
reconciliacdo entre desenvolvimento econdémico e conservacdo do ambiente; (I1) de
colocar qualquer entendimento das preocupacdes ambientais dentro de um contexto
economico, politico e social, e (I1l) de combinar preocupagdes ambientais e de
desenvolvimento (Tilbury, 1995). Para Goodland (1995:6) “environmental
sustainability seek to sustain global life support systems indefinitely”, podendo-se
assim concluir que é da sustentabilidade ambiental que dependera a vida humana e,
portanto, a sociedade e a economia (Goodland & Daly, 1996).

A crescente preocupagdo sobre os problemas ambientais motivou uma nova
abordagem educacional, impulsionadora de melhorias ambientais imediatas e da
sustentabilidade a longo prazo (Tilbury, 1995). Como refere a UNESCO (1992:22):
“the formal and non-formal educational process should make young people and
adults aware of environmental problems and the accelerating damage to the natural
and cultural environment”. A nivel nacional, os principios fundamentais da
Estratégia Fundamental de Conservacdo da Natureza e da Biodiversidade,
salvaguardados na Resolucdo do Conselho de Ministros n.°151/2001 de 11 de
outubro, sdo claros: é necessario e urgente preservar os recursos ambientais. E da
promoc¢do da educacdo ambiental que depende o desenvolvimento sustentavel da
nossa sociedade. Os programas curriculares nacionais respondem a essa necessidade,
nomeadamente, através do programa de estudo do meio (ME, 2004).

O local onde se realizou a minha préatica educativa situava-se numa regido
com elevado coberto florestal. O impacto ambiental causado pelo aumento de
consumo de recursos naturais, associado a nossa vontade em desenvolver um projeto
de educacdo para a sustentabilidade, levou-nos a floresta e a producdo do papel. Este
foi 0 nosso ponto de partida para um projeto que visava a sensibilizagdo das criancas,

familias e comunidade em geral para a reducéo do consumo do papel.
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O elevado consumo de arvores, potenciado pelo aumento de consumo de
papel, levou a sociedade a repensar sobre novas formas de responder as suas
necessidades (Alves, 2000). O papel reciclado é hoje considerado um produto
sustentavel (Sena et al., 2011). Desde 2011 que a Declaracdo Europeia de Papel
Recuperado estabelece um objetivo para o qual todos devemos contribuir: que 70%
dos produtos de papel e cartdo usados na Europa sejam reciclados (European
Recovered Paper Coucil, 2012). Pretende-se que “que a EU se torne numa sociedade
da reciclagem, que procure evitar a geracdo de residuos e que utilize os residuos
como recurso” (Ministério do Ambiente, do Ordenamento do Territério e do
Desenvolvimento Regional, 2007:43). No entanto, de acordo com a Associagao
Nacional de Recuperacdo e Reciclagem de Papel e Cartdo (RECIPAC) (2012), a
recuperacdo de papel e cartdo para reciclar e a utilizacdo de papel reciclado
diminuiram. Este facto demonstra a necessidade de informar a sociedade para os
problemas ambientais causados pelos seus habitos. Apenas uma sociedade informada
pode reverter esta situacdo (Grigoletto, 2012; Ribeiro et al., 2012). Autores como
Baccega (2010) e Pelicioni (1998) defendem que, para transformar comportamentos
sociais, ¢ fundamental criar propostas pedagdgicas que promovam a aquisicdo de
conhecimentos essenciais a essa transformacdo. Propostas capazes de
consciencializar e estimular as criancas, para a necessidade de participarem
ativamente na construcdo de uma sociedade mais sustentavel (Carvalho et al., 1993;
Jacobi, 2006; Silva & Gomez, 2010).

2.1.2.2.Desenvolvimento do projeto: Uma breve reflexéao

Para implementar um projeto, para além da vontade do(a) professor(a), é
necessario reunir outras condi¢cdes. Mencionei anteriormente que o tema de um
projeto deve ser pensado tendo em conta o contexto. No entanto, sabia que seria
necessario recolher informacdes sobre os elementos da turma e que ouvir a
professora cooperante era essencial. Apenas conhecendo o0s alunos, as suas reagoes
perante diferentes propostas, as suas dificuldades e talentos, poderia propor situagdes

desafiantes e significativas (Alarcdo, 1996; Zabalza, 1992b).
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O projeto teve inicio com a colocagdo de um novo elemento na sala: um
tronco. Com ele surgiu a primeira questdo (o que pode ser feito com este tronco?) e
sequente brainstorming, culminando na primeira atividade de pesquisa proposta
durante a nossa intervencdo (vide apéndices 27 e 28). De acordo com Trindade
(2002:12), o brainstorming é um recurso que “permite estimular a produgdo de
ideias”. Esta estratégia da a possibilidade de compreender quais 0os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a tematica a propor, bem como os seus possiveis focos de
interesse.

Como refere Fernandes (2001:24), “o papel do/a educador/a é ajudar os/as
educandos/as a questionar a realidade, a problematiza-la, a desoculta-la através do
aumento dos conhecimentos acerca dela e do desenvolvimento do espirito critico”.
Por meio do trabalho de pesquisa, promovemos o desenvolvimento de inimeros
conhecimentos e competéncias determinantes para a preservacdo do ambiente.
Através das suas proprias pesquisas, os alunos tém a oportunidade de “aprofundar
conhecimentos e desenvolver competéncias, nos dominios da pesquisa, da selecéo,
do tratamento e da apresenta¢do de informagdes” (Estanqueiro, 2010:87). Com o
nosso apoio, os elementos da turma tiveram a oportunidade de descobrir o prazer da
investigacdo e foi o interesse demostrado por eles que nos levou a propor novas
pesquisas (Edwards et al., 1999).

Compreendemos, durante o periodo de observacao, a preferéncia dos alunos
pelo trabalho em grupo. Para Masdevall et al. (1993:21) “todas as criangas sdo
capazes, por si mesmas, de proceder a opcdes racionais e dignas de serem
consideradas”. Os mesmos autores defendem ainda que deve ser dada a possibilidade
de trabalhar individualmente, mas que a interacdo social deve ser privilegiada.
Optou-se assim por propor um esquema didrio que contemplasse o trabalho
cooperativo, em pequenos grupos de cinco a seis elementos e a pares, alternado pelo
trabalho individual (Piaget, 1974, 1988, citado por La Rosa, 2003). Como refere
Cury (2004:125), “a sala de aula ndo ¢ um exército de pessoas caladas nem um teatro
onde o professor € o Unico ator e os alunos, espetadores passivos. Todos séo atores.
A educacdo deve ser participativa”. Assim, quer nos momentos de trabalho
individual, quer nos momentos de trabalho a pares ou em grupo, promovemos
situagdes de didlogo (Ladd & Coleman, 2010).
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No desenvolvimento de um projeto, de acordo com Carita et al. (1997:112),
“¢ importante que o grupo esteja de acordo quanto ao problema a tratar”. Com o
trabalho de pesquisa, em pequenos grupos e utilizando vérios livros, os alunos
tiveram a oportunidade de chegar a diversos temas relacionados com a producéo do
papel (vide apéndice 28). Finda esta tarefa, e apds partilha das informagoes
recolhidas, pudemos compreender que haviamos, de facto, iniciado um projeto, tal
era a motivacgdo de todos. Surgiu assim o problema: Sabendo que muitas arvores séo
abatidas para produzir papel, o que podemos fazer para evitar a desflorestacéo?.
Nesta altura, iniciamos a construcdo da rede de conhecimentos'®, onde colocdmos o
que ja se sabia sobre o tema. Esta rede foi sendo reconstruida periodicamente,
culminando numa arvore a que os alunos decidiram chamar: arvore do conhecimento
(vide apéndice 29).

O problema é base da metodologia do trabalho de projeto e esse estava
formulado (Carita et al., 1997). Também o trabalho em cooperacdo entre as criangas
estava iniciado. Faltava agora organizar as sessdes de maneira a que os alunos
pudessem sentir-se desafiados a procurar respostas, conciliando o projeto com 0s
conteidos curriculares definidos. De acordo com Trindade (2002), apenas
respondendo a estas trés condi¢cdes poderiamos desenvolver a nossa acdo com base
na metodologia priorizada. Sabia que “a educagdo ambiental proporciona novas
abordagens nas areas epistemoldgicas do ensino das vérias disciplinas” (Carvalho et
al., 1993:31). Pensar, diariamente, nos contetidos curriculares que, de acordo com a
planificacdo semanal, deveriam ser abordados e numa forma de os interrelacionar
entre si e com o projeto foi um desafio. Como defende Jantoch (1970, citado por
Lawrence, 2010), a abordagem transdisciplinar permite combinar as contribui¢fes
das diferentes disciplinas, gerando uma compreensdo mais abrangente da situacao.
Resolvemos assim criar planos de aula através dos quais as diferentes areas
curriculares se interrelacionavam (vide apéndices 30). Fizemo-lo para que os alunos
pudessem utilizar todos os seus saberes, na descoberta de novos conhecimentos
(Leite et al., 2001; Pombo, 2005).

'° Sobre as vantagens da sua utilizagdo, ja me debrucei no capitulo anterior. Muito embora mais
houvesse a dizer, opto por neste capitulo dar énfase a outros processos, sobre 0s quais ainda ndo me
tenha pronunciado, ou pronunciado suficientemente.
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Desafiante foi também articular este projeto com um outro projeto em
desenvolvimento por um conjunto de docentes e criancas da escola (Dia Mundial da
Bolota). No entanto, era importante celebrar esse trabalho de cooperagdo com todos
os elementos da comunidade educativa. Como referem Thurler e Perrenoud (2006),
se queremos melhorar as condi¢des de ensino, € preciso unir esforgos e trabalhar em
cooperagdo profissional. “Cooperar ndo ¢ um valor em si, ¢ apenas um modo de fazer
melhor o trabalho” (op. cit.:369). Tendo em consideracao a possivel articulacao entre
dois projetos, que se complementavam, e o interesse demonstrado pelos alunos, esta
foi a etapa seguinte do nosso percurso.

Como resultado da primeira atividade de articulagdo entre os projetos e 0s
conteudos curriculares, surgiu um mapa de Portugal Continental e seus distritos. Um
suporte onde a distribuicdo do sobreiro por distritos se apresentava relacionado com
aspetos fundamentais da fonologia do portugués (vide apéndices 30 e 31). No
entanto, foram explorados outros conhecimentos, num trabalho transdisciplinar, no
qual o jogo cooperativo foi utilizado, como instrumento promotor do
desenvolvimento cognitivo, social e emocional (Riccetti, 2001; Tezani, 2006). Estes
jogos permitem a todas as criangas sentirem-se vitoriosas e envolvidas e permitem a
compreengdo da importancia da partilha, a aceitagdo muatua e o sentimento de
pertenca a um grupo (Ribeiro et al., 2013).

O resultado do trabalho realizado neste dia foi afixado no atrio da escola.
Criamos assim um espaco onde vieram a ser divulgados os trabalhos realizados pelo
grupo ao longo do desenvolvimento do projeto. Nos intervalos, pudemos ver as
criancas a partilharem os seus saberes com os(as) colegas das outras turmas. Atraves
da partilha das suas experiéncias, os alunos consolidaram 0s seus conhecimentos.
Como refere Arends (1995:426), “através do didlogo sobre a experiéncia (...) as
ideias sao aperfeicoadas ou alargadas”.

Dada a nova dinamica criada em torno das rotinas diarias, na qual o trabalho
em pequenos grupos estava em evidéncia, propds-se alterar a disposicdo das mesas.
Com a professora cooperante e alunos, procurdmos encontrar uma distribuicdo que
mantivesse cada pequeno grupo mais proximo. No entanto, era importante que a

organizacdo desse a possibilidade ao grande grupo de poder interagir, olhar-se e
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ouvir-se melhor. O resultado (vide apéndice 32) veio a demonstrar um espago mais
acolhedor (Teixeira & Reis, 2012).

A nova disposicao da sala deixou-nos uma mesa livre, ao centro. Ela permitia
uma visdo e acesso privilegiados, algo que viriamos a aproveitar para realizar
experiéncias. Por ser através da acdo que as criancas aprendem, em diversas
situacOGes, promovemos a realizacdo de experiéncias em sala (vide apéndice 33)
(Dewey, 1933, citado por Wong et al., 2001). Nesses momentos, 0s alunos puderam
confrontar as suas previsées com as conclusdes das suas observacdes, em momentos
de partilha, indo ao encontro do preconizado pelo modelo de aprendizagem
experimental de Lewin (1951, citado por Ord, 2012). Cada elemento da turma foi
encorajado a desenvolver as suas proprias explicacdes e eu, enquanto moderadora,
valorizei as suas ideias, pois “ao trabalhar com as dificuldades e explicagdes dos
alunos ao fendmeno” as criangas poderdo aliar os conhecimentos prévios aos novos
conhecimentos (Guimarées, 2009:199).

No decorrer da minha pratica educativa, foram promovidas diversas situacfes
em que os alunos tiveram a oportunidade de criar o0s proprios textos. Como referem
Niza et al. (2011) é importante propor atividades de criacdo livre de textos. E
necessario dar espacgo para que cada crianga possa escrever sobre 0s temas que mais
Ihe agradam, acerca dos quais gostariam de saber mais. Deste modo, foi langado um
desafio de criacdo de textos, a partir de uma investigacdo sobre um tema relacionado
com o projeto, a escolha de cada um (Guedes, 1997). Este processo culminou na
apresentacdo de palestras no dia da divulgacdo do projeto, tema aprofundado no
Capitulo V.

De acordo com Souza (2007), recurso didatico é todo o material utilizado
enquanto ferramenta de auxilio no processo de ensino e de aprendizagem. A criacao
de recursos alternativos foi uma necessidade que previa, tendo em conta a
metodologia sobre a qual pretendiamos basear a nossa préatica educativa e tudo aquilo
em que acredito: “basear todo o ensino nas necessidades e interesse da crianga (...) ¢
o sonho dos melhores pedagogos contemporaneos” (Freinet, citado por Maury,
1994:3). Planificar sessdes que permitissem a inter-relagdo entre os conteddos
curriculares e o desenvolvimento do projeto, de forma atraente para os alunos, era

uma meta a alcancar. Ao longo desta experiéncia, houve situacdes em que 0 recurso
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a personagens ficticias facilitou o cumprimento desse objetivo. Foram o caso da
Maria e do Manuel, duas personagens que acompanharam todo o processo. A Maria,
que surgiu de um texto, ganhou forma e corpo, escreveu a turma e fez-se presente em
varias sessbes. Em forma de boneca, foi o recurso de exploracdo de diferentes
sistemas do corpo humano. Depois surgiu o Manuel e a Miss Elliot, uma personagem
que criei e encarnei. Com a Miss Elliot as criancas conheceram o problema da
desflorestagdo no Mundo. Foram varias as situacbes em que estas personagens
surgiram (vide apéndices 34). A utilizacdo destes e de outros recursos criados, de
forma adaptada a cada situacdo e em resposta as necessidades, permitiu criar um
ambiente estimulante e facilitador de aprendizagens significativas (Aran, 1996;
Souza, 2007). Como refere Bruner (1977:74), “a tarefa do professor (...) pode ser
auxiliado pela utilizagdo de (...) de dispositivos que expandem a experiéncia, a
clarificam e lhe dao um significado pessoal”.

Durante a minha formagé&o, participei no Programa Intensivo de Erasmus —
Talented Children, Talented Teachers™. Das partilhas realizadas com todos(as) os(as)
participantes e das restantes oportunidades proporcionadas, conheci varias estratégias
que se adaptaram e implementaram. S&o exemplo a introducéo de cilindros de apoio
e da loja dos desafios (vide apéndice 35). Os cilindros de apoio foram utilizados para
a gestdo dos pedidos de apoio por parte dos alunos. Estes posicionavam o cilindro de
acordo com a situacdo em que se encontravam: cor laranja voltada para cima
indicava a necessidade de apoio e a cor verde indicava que estavam a executar as
suas tarefas sem dificuldades. De acordo com Lopes e Silva (2012), esta estratégia
promove a autoavaliacdo e uma constante monitorizacdo por parte do(a) professor(a).
A loja dos desafios era um suporte que continha varias fichas de avaliacdo de
conhecimentos relativos aos ultimos conteudos curriculares abordados. Estas fichas
foram construidas por forma a oferecer aos alunos desafios variados, com diferentes

niveis de dificuldades. Este recurso possibilitou a todos os elementos da turma

1 Durante dois anos, o Programa Intensivo de Erasmus — Talented Children, Talented Teachers —
promoveu o encontro entre profissionais e alunos do ensino superior de sete paises (Portugal, Bélgica,
Turquia, Inglaterra, Holanda, Lituania e Dinamarca). Em 2012 na Turquia e em 2013 na Bélgica,
durante duas semanas, este programa proporcionou varias experiéncias, partilhas e reflexdes
subordinadas ao tema: o desenvolvimento de talentos e competéncias e a promocéo da resiliéncia nas
criangas entre os 0 e os 12 anos. Para mais informagfes sobre o programa, consulte-se o site:
http://tacorec.wordpress.com/author/tacorec/.
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encontrar desafios que permitiram o sentimento de autoeficacia e, portanto, o
desenvolvimento da autoestima (Arends, 1995; Papalia et al., 2001). Aos que
executavam as suas tarefas mais rapidamente, deu ainda a oportunidade de poderem
continuar em atividade. Ambos os casos possibilitaram uma melhor gestdo do tempo,
uma maior capacidade de individualizar a nossa acdo e uma constante avaliagcdo
formativa. De um modo geral, foram estratégias que facilitaram uma melhor
adequacao das nossas praticas as necessidades dos alunos (Pais & Monteiro, 2002).
De todas as estratégias adaptadas a este grupo, destaca-se a criacdo de contratos de
trabalho, implementados no ambito do desenvolvimento da preparagdo das palestras
a apresentar no dia da divulgacédo. Estes organizadores de tarefas, de acordo com Pais
e Monteiro (2002:23) “transmitem seguranc¢a, na medida em que os alunos sabem
atempadamente (...) o que vao fazer”.

Ao longo desta pratica educativa, foram promovidas trés visitas de estudo
(vide apéndice 36): (I) transplantacdo de uma &rvore na area florestal da residéncia
dos alunos, no ambito da articulacdo entre o projeto em desenvolvimento e o projeto
comemorativo do Dia Mundial da Bolota; (Il) visita a pastelaria da mde de um dos
elementos da turma, e (I11) a visita a uma fabrica de papel, como mote de concluséao
do projeto desenvolvido. Para Freinet (citado por Scardua, 2009:62), “o que esta do
lado de fora da sala de aula gera muito mais encantamento nas criancas do que o que
estd dentro”. No desenvolvimento de um projeto de cariz ambiental, como o desta
turma, “a pesquisa-agao-participativa cria oportunidades de participacdo efetiva das
criangas no ambiente em que vivem” (Reigada & Reis, 2004: 154). Levar os alunos a
regido florestal, proporcionou inumeras aprendizagens, das diferentes areas do
conhecimento. No entanto, o contato com a natureza proporcionou ainda o
reencontro com todo o prazer natural (Vasconcellos, 2006, citado por Scardua,
2009). Durante esta visita, as criangas aprofundaram e construiram VAarios
conhecimentos e puderam confrontar o que haviam aprendido com a observagéo
direta. Estas atividades facilitam o processo de ensino e de aprendizagem, ja que
oferecem a possibilidade de rever conceitos e de construir interpretacbes e
conhecimentos (Correia & Santos, 1997; Costa & Araujo, 2012).

Durante o desenvolvimento do projeto, como referido, promovemos a

comunicagdo entre as duas turmas. Atraves desse contato, os alunos puderam contar,
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por escrito, tudo quanto haviam visto e aprendido na sua visita a fabrica de papel
(vide apéndice 37). Partilharam assim com os(as) colegas algo que fazia sentido a
todos(as) os(as) envolvidos(as). Por meio desta comunicacéo, os elementos da turma
tiveram a oportunidade de criar textos escritos e de consolidar as suas aprendizagens
(Arends, 1995).

Deve salientar-se a relagéo de partilha e de participacdo em cooperagéo criada
com as familias dos alunos. Foi dessa relacdo que surgiu a possibilidade de fazer a
referida visita a uma pastelaria e a participacdo de varios familiares na preparacao e
dinamizacdo da divulgacdo do projeto. “Investigagdes confirmam que uma boa
relacdo da escola com a familia favorece o didlogo entre pais e filhos (...) e promove
o rendimento escolar dos alunos” (Estanqueiro, 2012:111). Indo ao encontro do que
se espera da escola de hoje, promovemos oportunidades de cooperacdo das familias
na escola, convidando-as a participar na recolha de materiais a reutilizar e em
momentos de interacdo direta (Jesus, 2009).

No dia da divulgacdo do projeto, abrimos a porta da sala a comunidade
educativa, as familias dos alunos e membros da autarquia (vide apéndice 38).
Durante a fase de preparacdo do programa para este dia, 0 entusiamo de todos(as) foi
evidente. A divulgacdo de um projeto permite o estreitamento de lacos com o0s
intervenientes e facilita a consolidacdo dos conhecimentos (Katz & Chard, 1997). E
um momento de valorizacdo que motiva as criangas a iniciar novos projetos (Mateus,
2011).

“As avaliagdes questionam o trabalho desenvolvido” (Mateus, 2011:5),
sendo uma fase fundamental do processo. Deste modo, ndo poderiamos dar por
terminado o nosso trajeto sem a realizar. O projeto foi avaliado pelos alunos (vide
apéndices 39) e por todos aqueles(as) que, depois de assistirem a divulgacdo (vide
apéndice 40), nela quiseram participar. Da avaliacdo oral com a turma concluimos:
este projeto ndo havia terminado. Outros conhecimentos estavam a espera de serem
descobertos. Deixamos em aberto a relagdo da agua com a nossa arvore do
conhecimento, com a esperanga que novos caminhos sejam percorridos e novos
ramos surjam (Katz & Chard, 1997; Mateus, 2011).
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE
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Capitulo 111 — A democracia enquanto experiéncia-chave transversal

“A democracia de amanha prepara-se pela democracia da escola” Oliveira-
Formosinho et al. (2007:182).

De acordo com Bronfenbrenner (1989, 1987, citado por Vasconcelos, 2008),
uma crianga em situagdo de transicdo da EPE para o 1.° CEB est4 incluida no mundo
da familia, do JI e da escola, devendo estes operar em articulagdo no sentido de a
transicdo ocorrer de forma positiva. Vasconcelos (2008) aponta algumas
competéncias indicativas de uma insercdo positiva na escolaridade obrigatoria: para
além da capacidade de aprender, a autoconfianca, resiliéncia e auto controlo, séo
também essenciais, as competéncias sociais de cooperacio. E destas que depende a
capacidade de dominio pessoal que permite a crianca agir adequadamente perante 0s
diferentes momentos em sala de aula. E através do contato com outras criancas que
elas progridem e se preparam naturalmente para a realidade da vida escolar, das
regras e da sociabilidade (Motta, 2011; Sousa & Filho, 2008). Como refere Moss
(2008b), a EPE deve garantir que a crianca seja detentora de requisitos essenciais a
nova etapa. Sao esses requisitos que Ihe permitirdo agir adequadamente aquando da
sua participacdo na sociedade, gerida por regras e convengdes (Vasconcelos, 2008).

As capacidades de comunicar, discutir e negociar, de saber dar a vez e de
cooperar, mas também de exprimir juizos e de justificar acdes, sdo a base para o
sucesso da interacdo social na nossa sociedade (Oliveira-Formosinho et al., 1996).
Cabe as instituicbes educativas promover o desenvolvimento dessas capacidades, por
meio de uma educacdo civica transversal a todas as areas e niveis de ensino (Afonso,
2007). Como refere Santos (2002:22), a educagdo tem um “papel insubstituivel como
formacdo civica, como didlogo interdisciplinar e como dialogo entre saberes ou
como ligagdo entre o conhecimento e a compreensao”.

Porqué falar em educacdo para e com a democracia? De acordo com
Fernandes (2001:84), “deve salientar-se que a necessidade da escola promover o
desenvolvimento ético e axioldgico dos alunos é de ha muito sentida por grandes
cientistas mundiais”. Ao longo das proximas reflexdes, pretendemos abordar
diferentes formas através das quais se procurou promover ambientes educativos

democraticos. Ambientes propicios ao desenvolvimento de “qualidades e
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capacidades que sdo de valor para o bem estar da comunidade” (op. cit:84), isto é, a
formacdo civica dos(as) jovens cidaddos(ds) com os quais interagimos durante a

pratica educativa.

1. O que é democracia

Muito embora néo exista uma defini¢cdo consensual para o termo democracia,
sabemos que existe uma estreita relagdo entre a sua definicdo e as defini¢cbes de
liberdade e de cidadania deixadas pela Grécia antiga (Cardia, 1998; Morin, 1993). “O
radical grego Demos, povo, combina-se com a palavra Kratos, autoridade, para
significar que toda autoridade provém do povo” (Beal et al., 1976:17). No inicio do
século XX, Dewey (2004)* defendia que a democracia é uma forma de viver por
meio de uma dinamica equilibrada entre os interesses individuais e 0s interesses
partilhados. Para autores como Toro e Wernek (1996:3), “a democracia ¢ uma forma
de ver o mundo, (...) ¢ uma forma de construir a liberdade e a autonomia de uma
sociedade, aceitando como seu fundamento a diversidade e a diferenca”. A
democracia envolve assim, para além da liberdade, o respeito pela autonomia
(Hanson & Howe, 2011). Compreendemos desta forma que a democracia ndo é
entendida como um valor em si, mas como uma combinacdo de outros valores
(Dahal, 1985, citado por Bogaards, 2009). Buhlmann et al. (2007) identificam trés
conceitos que fundamentam a democracia: (1) a equidade, que significa igualdade de
tratamento e que atende as exigéncias da moral, da prudéncia e da aceitacdo; (Il) a
liberdade, considerado o segundo mais importante principio moral e ético, que
significa que os individuos tém direito a autodeterminacdo, (I1l) e o controlo,
enquanto controlo do poder politico pelo povo.

Para garantir a democracia, Bautel (2012) defende que é necessario que 0s

cidadéos e cidadas sejam educados(as) para se comprometerem com a comunidade,

2 John Dewey (1859-1952), importante ativista e defensor da democracia, é considerado um dos
maiores tedricos do século XX. Dewey, filésofo, psicdlogo e pedagogo, conhecido pela sua filosofia
educacional da aprendizagem pela acéo, partindo da problematizagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos, contribuiu para a evolugdo da educagdo como a conhecemos hoje com indmeros trabalhos, de
entre os quais se podem destacar obras inspiradoras como “The School and Society” (1899), “The
Child and the Curriculum” (1902), “How we Think” (1910), “Democracy and Education” (1916),
“The Public and Its Problems”, (1917) e “Experience and Education” (1938).

48



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

para uma sociedade aberta, para a solidariedade e para equidade social. Fica assim
clara a correlacdo entre educacdo e democracia (Glaeser et al., 2007). Para viver
segundo os valores democraticos, os(as) cidaddos(as) precisam de compreender o
significado da democracia, de aprender a participar na sua comunidade e a exercer 0s
direitos humanos (Gollob et al., 2010; Silva, 2002).

2. Vivenciar a democracia em contexto educativo

Existe, desde hd muito tempo, uma visdo de interligacdo entre democracia e
escola: “democracy as a basic value and practice in education; and education as a
means to strengthen and sustain democracy” (Moss, 2011:1).

Ser cidaddo ¢é ter direitos e deveres e é importante que as criangas comecem
desde cedo a experimentar a democracia, base construtora desses direitos e deveres.
Para que estas aprendizagens se realizem € indispensavel que as instituicGes
escolares, ao abrigo do artigo 6° do Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, atraves
do principio democratico, partilhem com as suas criangas valores e principios éticos.
E importante que promovam a aquisicio das competéncias basicas essenciais aos
cidaddos que pretendemos ver crescer. Porque, como refere Matos (2005:42), “a
democracia ndo ¢ uma realidade adquirida (...) ndo ¢ de facto uma realidade, mas um
ideal a alcancar”, ¢ fundamental que, desde cedo, as criangas sejam responsaveis
pelos seus atos e pelas suas decisdes. No entanto, para isso, € importante que elas
sejam incluidas nessas decisdes (Oliveira-Formosinho et al., 1996; Perrenoud, 2005).

“A democracy is more than a form of government; it is primarily a mode of
associated living, of conjoint communicated experience” (Dewey, 2004:75). Deste
modo, em todos 0os momentos e de véarias formas, procuramos promover um
ambiente democratico, contribuindo para a formacéo pessoal e social das criancas.

A democracia requer uma educacdo baseada nos principios democraticos.
Deste modo, durante a pratica educativa, foi com plena consciéncia da nossa figura
de modelo perante as criangas, que se procurou promover um ambiente democratico,
através de atitudes com base nos valores pelos quais se rege a democracia.

Respeitando o direito a liberdade e a diversidade, pela equidade educativa, é
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importante ouvir cada um(a), cada opini&o. E igualmente importante procurar que as
criangas se ougam umas as outras, que conhegam e respeitem as suas diferencas
individuais. Agir desta forma é acreditar que ndo existe educacdo para a cidadania
democratica sem fazer inter-relagdo entre os contetidos curriculares, “os
comportamentos, as atitudes, as praticas e a reflexdo sobre os valores” (Lascoux,
2002:50). “Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos nao pode
dar-se alheio 4 formagdo moral do educando” (Freire, 2012:45). Deste modo,
devemos aproveitar cada momento, numa pratica transdisciplinar, para que a
educagio para a cidadania esteja sempre presente. E por meio desta pratica, sem hora
marcada, que poderemos permitir as criangas a compreensdo dos beneficios de ouvir
e ser ouvido, de conhecer e aceitar as diferencas de cada um(a) (Afonso, 2007).
Desta forma poderemos contribuir para o desenvolvimento de “capacidades de
agentes de transformacdo social” (Fernandes, 2001:87), com espirito critico e
“liberdade auténtica” (op. cit:87).

E importante facilitar as criancas a compreensdo de qudo vantajosa é uma
sociedade culturalmente democratica®. Em ambos o0s contextos, encontramos
individuos com diferentes culturas, crencas e opinides. Nao se pode respeitar o que
ndo se conhece. Como defendem Putman e Putman (1993:373), “respect, unlike mere
tolerance, requires some knowledge of the other culture”. Considerou-se 0 respeito
pelo direito a diferenca como ponto de partida para novas aprendizagens. A
promogio do “desenvolvimento da abertura de espirito e da descentragio cultural'®”
(Fernandes, 2001:90) foi tida como uma oportunidade. Criou-se um ambiente de
curiosidade e respeito pelo diferente, através do qual todos os elementos puderam
mostrar e conhecer diferentes formas de estar na vida. Foi promovida a compreensao
da diversidade cultural, enquanto objetivo basico do desenvolvimento pessoal e
social na sociedade democrética e pluricultural da qual fazemos parte (Afonso, 2007;
Fernandes, 2001). Num ambiente de partilha e de aprendizagem pela comunicagéo,

as criangas puderam aprender a “respeitarem-Se umas as outras, a respeitarem a

 De acordo com Fernandes (2001:105), democracia cultural “¢ um projeto politico que, partindo da
diversidade (...), luta contra toda a desvalorizacdo que atinja qualquer grupo sociocultural e visa
assegurar (...) a cidadania cultural”.

¥ De acordo com Fernandes (2001:103), descentracio cultural significa “ser capaz de se colocar «na
pele» dos membros de outros grupos sociais e compreender os seus codigos de leitura da realidade”.
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diversidade de valores” (Cole, 2002:185) e compreender as vantagens da utilizagao
de “estratégias positivas de resolug¢ao de conflitos” (op. cit.:185).

E fundamental que as criancas compreendam, sintam e desejem a democracia,
enquanto modo de vida. Como defende Pinto (1995:79), “para que o ato pedagdgico
tenha sentido (...) importa que (...) ele contribua para adequar o novo membro da
sociedade aquilo que essa sociedade quer”. Se o que pretendemos é viver numa
sociedade democratica € necessario que as escolas e, portanto 0s(as)
professores(as)/educadores(as), transformem as suas salas em espacos abertos a
cooperacao, a negociacao coletiva de objetivos, a construgdo da autonomia, a procura
conjunta pelo bem-estar comum (Branco, 2002). Se pretendemos que os(as) jovens
cidaddos(as) pertencam a sociedade de forma ativa, devemos oferecer-lhes “os meios
para construir a sua liberdade” (Meirieu, 2002:132). Para Fernandes (2001), essa
liberdade s6 é atingida quando refletimos sobre as possiveis escolhas, gquando
atuamos de forma consciente sobre a realidade e assumimos um papel ativo no nosso
préprio futuro. Cabe assim ao(a) professor(a)/educador(a), promover momentos de
debate, de posicionamento questionador e critico face a realidade, de escolhas, de
negociacédo e de tomada de deciséo e de responsabilidade (Afonso, 2007).

Como defende Freire (1974:92), ndo é possivel dar aulas de democracia, “dai
a necessidade de uma educacdo corajosa”, através da qual as criangas tenham direito
a participar ativamente face aos “problemas de seu tempo e de seu espago” (op.
cit:95). Durante a pratica educativa, procurou-se fazé-lo, ndo sé nos momentos
expressos nas experiéncias-chave patentes nos proximos capitulos, mas durante todos
0s momentos. Falou-se das diferentes religiGes as culturas de varios paises, da
importancia do debate por uma decisdo capaz de salvaguardar os direitos de
todos(as), das emocdes e sentimentos, dos direitos e dos deveres e da vida em grupo.
Procurou-se criar um ambiente de liberdade de expressédo no qual todos(as) eram
incentivados(as) a participar, em cooperagdo, partilhando e negociando
democraticamente por objetivos significativos e comuns a todos(as) (Afonso, 2007;
Gongalves, 2002).

Se crescer é agir, ha que promover situacdes nas quais as criangas possam
fazé-lo. Crescer para a democracia sera assim dar a oportunidade de agir

democraticamente na comunidade. E agindo e comunicando umas com as outras que
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as criancas poderdo explorar as normas e os valores da sociedade que elas proprias
constroem (Afonso, 2007). Se pretendemos um futuro vivido numa sociedade
solidaria e democratica, precisamos de promover uma educa¢ao de ‘“sujeitos
potencialmente autobnomos ¢ capazes de praticar a solidariedade” (Freire, 2001:106)
e foi 0 que ambicionamos fazer através dos temas dos projetos desenvolvidos em
EPE e 1.° CEB. Procurou-se, por meio de projetos em que 0 consumo era encarado
como um problema social, motivar os(as) envolvidos(as) a transformar habitos por
forma a cooperar para a construcédo de um Mundo melhor. O consumo sustentavel e o
ambiente foram abordados enquanto temas importantes para o desenvolvimento de
um conjunto de valores essenciais para a nossa sociedade (Fernandes, 2001). N&o
podemos perder de vista 0s nossos objetivos. Como defende Freire (2012), se
pretendemos construir uma sociedade mais solidaria, € na formagdo democratica que
temos de investir. Se queremos cidad&os e cidadés “capazes de intervir no mundo, de
ajuizar, de comparar, de decidir, de romper, de escolher” (op. cit:58), teremos que
fazer o que estiver ao nosso alcance para que sejam éticos(as). S6 alguém com ética é
capaz de tais feitos.

Falar em habitos de consumo sustentaveis, a pensar no outro e nas
consequéncias ambientais, é uma responsabilidade civica. Cabe as escolas promover
uma educacdo através da qual as criancas possam compreender essa
responsabilidade. Uma educacdo que promova o desenvolvimento do espirito critico.
E o espirito critico que poderd permitir aos(as) jovens cidaddos(ds) identificar
problemas, investigar solugbes e agir enquanto transformadores(as) sociais. E esse
mesmo espirito critico que permitira as criangas o exercicio de influéncia sobre os
seus pais, no sentido de optarem, também eles, por uma postura mais consciente face
ao consumo e ao ambiente (Afonso, 2007). Como referem Formosinho et al. (2004),
os valores e competéncias de consumidor sdo aprendidos de diferentes formas, em
diferentes idades, e as criancas tém um papel de influéncia significativo no consumo
parental. No entanto, s por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica €
possivel encaminha-las para o entendimento dos problemas causados pelos nossos
atos, nomeadamente enquanto consumidores. Para Freire (1974:107), s6 um “método
ativo, dialogal, participante”, podera promover o desenvolvimento de um espirito

critico, essencial ao agente transformador social. Um ser ‘“permanentemente
9
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questionador e fomentador da procura da verdade, da solidariedade, da partilha e da
interagdo” (Costa, 2011:74), com conhecimentos e valores que lhe permita agir numa
sociedade democratica.

Como refere Moss (2008a), o servico educativo deve ser democratico. As
escolas devem ser lugares onde a democracia possa ser vivida. “Pensar a escola
como espaco transformador das relagdes sociais, recriando as formas de democracia,
cidadania e participagdo” (Freire, 2001:283) implica uma gestao autonoma e local do
curriculo a pensar nas criangas, com as criancas. A escola é um assunto de todos(as)
os(as) cidadaos(as) e ndo algo que diz respeito apenas aos legisladores (Meirieu,
2002). Trazer a politica democratica para dentro da escola €, na verdade, abrir a
porta e implicar as criancas, as familias e a comunidade nas decisfes (Moss, 2009;
Moss & Dahlberg, 2008). Através de uma maior participacdo de todos(as), as escolas
tornar-se-80 mais democraticas e 0s(as) intervenientes mais cidaddos(as) (Sarmento
& Freire, 2011). SO ouvindo a crianca poderemos contribuir para a sua formacéo
integral. E valorizando a cidadania infantil que garantimos a crianca enquanto

“cidada completa” (op. cit.:40).
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Capitulo 1V — Experiéncias-chave em EPE

1. O ato de planificar em ambiente democratico

“Democracy presumes diversity and choice; diversity and choice, in turn,
require democracy” (Moss, 2008a:3).

Trazer a democracia para o JI, significa que criancas e adultos sejam
envolvidos em, pelo menos, cinco atividades: (I) na tomada de decisdo sobre os
objetivos, praticas e ambiente educativo; (II) na concetualizacdo das criangas
enguanto construtoras ativas da sua prépria aprendizagem e produtoras dos seus
préprios pontos de vista; (I11) na avaliagdo por meio de métodos participativos, (IV)
na contestacdo das “verdades universais” e (V) na abordagem critica, através da qual
se podem produzir as condigdes para participar na comunidade, enquanto agentes
(Moss, 2011:3).

Cuffaro (1995) defende que quando os(as) educadores(as) e as criangas
partilham o desenvolvimento do curriculo ha uma participacdo de ambos(as),
enquanto parceiros, na construcdo do conhecimento pela compreensdo. Para que a
crianca seja participante do processo educativo e, portanto, na construcdo do
curriculo, ela precisa de ser observada e escutada, de ser conceitualizada como
agente do seu proprio processo de construcdo. Para que tal seja possivel, é preciso
promover uma atmosfera de afeto e de técnicas disciplinares positivas, que propicie a
possibilidade de escolhas, num exercicio gradual de independéncia (Dahlberg et al.,
1999; Oliveira-Formosinho et al., 1996, 2007; Rowe et al., 1994).

A EPE constitui-se num polo de referéncia na construcdo da identidade do ser
social. Porém, para que a crianca seja um agente consciente da sua pratica social, é
preciso que se torne apta para dominar e produzir 0 conhecimento existente na
sociedade em que esta inscrita (Dahlberg, et al., 1999; ME, 1997). Como defendem
Tomés e Fernandes (2011:259), “a participagdo ¢ um meio de aprendizagem com
valor em si mesmo e um direito fundamental que reforga os valores democraticos”.
Visto que a aprendizagem da responsabilidade passa pela confianca, partilha de

poder e oportunidade de assumir e exercer responsabilidades, promovemos
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momentos em que as criancgas puderam participar ativamente nas decisdes do grupo
(Perrenoud, 2005). Assim, por meio de didlogo, negociagdo e voto, em ambiente de
assembleia, no qual optei por uma postura mediadora, intentdmos ir ao encontro do
preconizado pelas OCEPE (ME, 1997; Motta, 2011; Oliveira-Formosinho, 2013).
Como defende Alonso (1991:10), “la mas completa participacion (...) es aquella que
se manifiesta en la adopcion de decisiones”. As criancas aprendem a tomar decisdes
democraticamente através da sua participacdo, enquanto individuos competentes,
seja na resolucdo de pequenas situacdes diarias ou na planificacdo do dia ou do
desenrolar de um projeto (Moss, 2008a). Coube-me assim o papel de incentivadora,
pois “o papel do professor (...) é permitir aos outros (...) que existam por si
proprios” (Vayer et al., 1999:127). Sendo através das relagdes interpessoais que as
criancas constroem 0s seus valores morais, esta pratica auxilia aquisicdes essenciais
a formagdo civica. E diante de um contexto democratico que a flexibilidade e a
aceitacdo do diferente e das multiplas perspetivas levam o individuo a construcao de
uma mentalidade solidaria comprometida com o seu grupo social (Moss, 2011;
Perrenoud, 2000; Sousa & Filho, 2008).

Para que as criancas possam aprender a ser autbnomas, terdo de conhecer as
normas sociais que possibilitam o exercicio da autonomia (Nolan, 1995). Tendo-se
detetado dificuldade em obter participacdes organizadas, implementou-se o sistema
de levantar a mdo para falar. Através desta estratégia, pretendiamos que se
desenvolvesse uma habilidade capaz de favorecer um ambiente de aprendizagem
produtivo, mais controlado, no qual as criangas se pudessem ouvir mutuamente,
promovendo inimeras aprendizagens (Arends, 1995).

Bandura (2005) refere que as representacfes cognitivas transmitidas por
modelacdo servem de guias para a producdo de comportamentos e regras, permitindo
ajustes corretivos no desenvolvimento de competéncias sociais e comportamentais.
No sentido de patrocinar a modelacdo do comportamento das criangas, além de
explicar o motivo pelo qual deveriamos organizar a participacdo desta forma,
considerei importante levantar a méo, pedindo a vez para falar, em circunstancias em
que Vvérias criangas tentavam participar ao mesmo tempo (Bandura, 1982; Bandura &
Walters, 1974; Shaffer, 2009). A interacdo verbal implica saber ouvir e falar e é

através dela que as criancgas se tornam comunicadoras fluentes e falantes competentes
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(Sim-Sim et al., 2008). O saber esperar pela sua vez &, neste sentido, um importante
fator para o desenvolvimento da ‘“capacidade de iniciar, desenvolver e manter
relagdes satisfatorias com os outros” (Katz & Chard, 1997:53). Porque é através do
dialogo que as criancas se tornam num grupo de pessoas, numa comunidade, é nesta
etapa que devem aprender a gerir a sua capacidade de atencdo. Essa aprendizagem so6
é possivel através de atividades que ensinem as criangas a saber escutar e a aprender
umas com as outras (Albarado, 1994; Dyson & Genishi, 2010; Katz & McClellan,
1997).

Delors (2010:30) refere que “a educagdo ao longo da vida se baseia em quatro
pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser”.
Note-se que aprender a conviver é uma tarefa educativa que limita o egocentrismo. E
construir uma ética relacional preocupada em criar vinculos entre as pessoas,
baseados na abertura e compreensdo do outro. Através desta pratica, as criangas
podem aprender a ouvir a diversidade de opinides que as cercam, podendo estar a
facilitar a toleréncia e a compreensdo e a gerar relacbes de amizade e afeto. Além
disso, “ambientes caraterizados pelo respeito mutuo (...) levam a uma maior
persisténcia” (Arends, 1995:116). Como refere Heller (1982, citado por Veiga,
1995:19): “O (...) conceito de liberdade contém o conceito de regra, de
reconhecimento, de intervencdo reciproca. (...), ninguém pode ser livre se, em volta
dele, had outros que ndo o sdo!”. A regra de levantar a mao para falar, enquanto
pratica formativa, permite que as criangas compreendam e exijam os seus direitos.
Ao mesmo tempo, possibilita o sentimento de responsabilidade em cumprir os seus
deveres, manifestando acdes civicas que contribuem para a organizacdo democratica
da convivéncia (Arantes, 2007; Englund, 2000).

De acordo com Fonseca (2008), no ambito da teoria do desenvolvimento
psicomotor e da aprendizagem das criancas, a agdo constitui o meio de relagcdo do
concreto com o mundo exterior pelo qual se edifica e se constroi a consciéncia. Sdo
varias as relacbes com o meio exterior, materializadas, inclusivamente, sob a forma
de motricidade, que constituem as sensacbes e percecOes atraves das quais a
consciéncia se organiza, se estrutura e se autorregula, assegurando a maturacao e a

organizacao neuronal do cérebro. Como refere Novaes (1993:96) “cada agdo tem um
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sentido (...) expresso por palavras ou simbolos, que vao sendo partilhados (...) e
dizem coisas, indicam possibilidades e marcam o pertencimento a uma cultura”.

Sabendo que é necessario demonstrar e recompensar 0 comportamento
adequado, de modo a converté-lo num habito, prevaleceu a verbalizacdo da
aprovacdo de comportamentos desejaveis (Berkowitz, 1998). Deste modo, com 0
proposito de maximizar o reforco positivo, respondemos ao sucesso das criangas e
enfatizamos um repertério de comportamentos desejaveis (Skinner, 1972, citado por
Fernandes & Santos, 2009; Mussen, et al., 1977). Segundo Bandura (1982), o reforco
que procede do préprio sujeito é a satisfacdo que se experimenta quando se atinge
uma meta proposta. E da valorizagdo, mas também da compreensio do
comportamento culturalmente aceite pelo seu grupo de pertenca, que a crianca retira
a confianca em si mesma (Bandura & Walters, 1974; Sousa & Filho, 2008). Esta
opcao, entre outras vantagens, produz o sentimento de autoestima, enquanto perce¢éo
que uma pessoa tem do seu préprio valor, e desenvolve comportamentos de iniciativa
(Arends, 1995; Guilhardi, 2002).

O respeito pela autonomia, um dos trés pilares do desenvolvimento pessoal e
social das criangas (Portugal e Laevers, 2011), ndo é um favor que podemos ou nao
conceder, € antes um imperativo ético (Freire, 2012). Respeitando o primeiro dos
doze principios do ensino para uma educacdo de qualidade (Mitchell & Mitchell,
1997, citados por Treagust & Harrison,1999), partilhdmos o controlo com as crianc¢as
e, conjuntamente, planificAmos e distribuimos tarefas (vide apéndice 41)
(Nolan,1995; Zabalza, 1992b). Escolhemos promover a liberdade de deciséo,
respeitando os tempos de cada crianca e estimulando a autonomia e 0s habitos
democraticos. Fizemo-lo porque todas as pessoas tém o direito de expressar seus
pontos de vista quando as decisbes as afetam diretamente (ONU/CDC, 1990;
Lansdown, 2001). Para muitos, a liberdade de escolha pode ser considerada uma
ilusdo, ja que sdo os(as) adultos(as) quem, na realidade, controla o ambiente. No
entanto, estruturar o ambiente desta forma leva as criangas a percecionarem que as
suas decisdes sdo determinantes, o que estabelece o sentimento de controlo sobre a
sua vida (Cannella, 1997).

Defendendo a importancia do interesse que as tarefas devem ter para as

criangas, Dottrens (1974) explica que “toda a tarefa cuja motivagdo ¢ clara ao
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espirito do aluno, faz nascer nele o desejo ou a necessidade de a realizar”. A
satisfagdo, e portanto a motivagdo, estd correlacionada com as percecdes de cada
tarefa, como o significado, a identidade, a validade, o feedback e a autonomia
(Morin, 2001; Wien, 1995). Assim sendo, sublinha-se o quanto € importante que as
criancas possam fazer escolhas, participando de decisdes sobre si mesmas (Oliveira-
Formosinho, 2008; Vayer et al., 1999). Como refere Dewey, (2004), se néo existir a
comunicacdo de ideias, expetativas e opinides entre os membros de uma sociedade, a
vida social ndo pode sobreviver. Todavia, “sdo necessarias normas que suportem a
permuta aberta ¢ o respeito mutuo” (Arens, 1995:429), pois as criangas s6 poderdo
ser autbnomas se interagirem com os valores sociomorais transmitidos culturalmente,
para que possam compreendé-los, critica-los e reconhecé-los (Portugal & Laevers,
2011).

“Asking questions is one of the key skills of teaching” (Kyriacou, 1995:124).
Como tal, durante as conversas em grupo, optei por uma postura calma, estimulante e
questionadora, no sentido de incentivar a participacdo das criancas. Dei pistas por
forma a andaima-las nas suas comunicacgdes, facultando tempo para que cada crianca
pudesse pensar na sua resposta, utilizando as suas ideias (Albarado, 1994; Berk &
Winsler, 1995; Tomas, 1998). Concordo com Cousinet (1959, citado por Duarte,
2006:34) quando defende que ndo devemos dar respostas a crianca, mas antes
“deixa-la pensar em lugar de pensar por ela”. Visto que “ser afetuoso ¢ também
conhecer, ouvir, conversar ¢ admirar a crianga” (Almeida, 1999:107), decidi por uma
“abordagem apoiante” (Brickman & Taylor, 1991:19). Esta abordagem caraterizou-
se pela partilha de poder decisorio através da qual as criangcas puderam vivenciar a
sua eficacia e produtividade. Foi, também, por meio desta abordagem que tive acesso
a0 que era significativo para as criancas, ao seu ponto de vista (Olson, 1994). As
criangas coube o papel de decisoras por meio democratico, contribuindo para a sua
“capacidade de independéncia e exploragdo” e para a sua cidadania (Brickman &
Taylor, 1991:16).

Na etapa de EPE, a crianca de desenvolvimento normal adquiriu ja a
capacidade de dirigir 0s seus atos e experiéncias e de comunicar verbalmente com os
outros (Holmann et al., 1979). Cabe aos(as) educadores(as) promover situa¢fes que

possibilitem o desenvolvimento da capacidade de questionar, de criar opinides com
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base na avaliacédo e ajuizamento enquanto processo educativo. Cabe-lhes a fungéo de
proporcionar momentos em que as criangas sejam capazes de se tornar narradoras,
com liberdade e tempo para nos dizer o que pensam e sabem, aprendendo a
identificar as opcOes (Dyson & Genishi, 2010; Englund, 2000; Oliveira- Formosinho,
2013; Wolf, 2010).

“Para experienciar a si mesmo ¢ ao mundo a sua volta a crianca tem que
sentir (...) seguran¢a e autonomia” (Vayer et al., 2003:22). Para Portugal (2008:23),
deve ser dada oportunidade as criancas para aprenderem “a participar no seu
mundo”, contribuindo para ele através da sua sensibilidade, criatividade e espirito
critico, todavia, € importante que elas sintam seguranca e confiangca nas suas
capacidades. Para que tal aconteca € necessario que se sintam aceites perante o
grupo. Precisam de sentir que as suas participacGes sdo positivas, o que inclui
sentirem-se auténomas (Zabalza, 1992a). Um sujeito autbnomo é aquele que se
constroi a partir das suas relagdes consigo mesmo, com 0s outros e com a realidade
(Habermas, 1989, citado por Dias, 2005). Ndo podemos falar de autonomia moral se
a crianca € passiva intelectualmente (Piaget, 1972). A consciéncia moral €
desenvolvida “em estreita conexdo com o meio social” (Piaget, 1972:79), sendo os
métodos ativos os Unicos capazes de desenvolver a personalidade intelectual. As
criancas sO poderdo ter autonomia se tiverem a oportunidade de desenvolver a sua
habilidade para criar os seus proprios julgamentos, com base no que experienciam,
no seu ponto de vista e no dos outros, refletindo e comunicando com aqueles(as) que
as rodeiam (Dahlberg et al., 1999; Nolan, 1995). O exercicio da autonomia é
condicdo essencial para a aquisicdo de competéncias sociais, do ponto de vista
emocional. E um exercicio que possibilita ainda o desenvolvimento de fatores
essenciais a promocao da resiliéncia (Costa, 2003; Sousa; 2008).

S6 criando um clima positivo, um “clima antidogmatico” e “antiautoritario”
(Zabalza, 1996:89), no qual as criancas tenham voz ativa no seu processo de
desenvolvimento, sera possivel agir democraticamente. Nao existe democracia se ndo
existir autonomia e respeito pela individualidade (Freire, 2012; Rowe et al., 1994). E
a apoiar as criangas, criando “uma relacao limpida entre as criangas e os adultos”

(Brikman & Taylor, 1991:24) que melhor contribuimos para o seu desenvolvimento
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global. Como defende Freire (1992), o diélogo entre os(as) professores(as) e 0s(as)
alunos(as) ndo os(as) torna iguais, antes marca a posi¢do democrética entre eles(as).

2. Brincar para aprender e preparar a democracia de amanha

“Brincando a crianga constrdi as bases para a compreensao sobre si propria e
sobre o mundo que a cerca” (Aranega et al., 2006:141).

Quando perguntamos as criancas sobre que atividades mais gostam de
realizar, as respostas sdo unanimes: brincar (Samuelsson & Carlsson, 2008) e, todos
nos, de algum modo, compreendemos o quanto o brincar é importante. Esse €, alias,
um direito salvaguardado pela Convencao dos Direitos da Crianca (CDC), no artigo
31.° (Organizacdo das Nagdes Unidas [ONU], 1990), todavia, nem sempre
compreendemos verdadeiramente o seu significado.

O jogo é um termo muito vasto e, de algum modo, incerto (Pellegrini &
Boyd, 2010). A palavra brincar, em inglés play®, tem, inclusivamente, sido foco de
atencdo de varios autores, filosofos e educadores, ao longo dos anos, tal tem sido a
dificuldade em encontrar uma definicdo consensual. Entre concordancias e
discordancias, alguns sdo os critérios identificadores da atividade ludica sobre os
quais existe opinido unanime, como a motivacdo e a flexibilidade. Ha algo, no
entanto, com o qual os autores concordam: brincar ¢ uma atividade vital para a
educacdo e desenvolvimento do individuo (Moyles, 1994; Olson, 1994; Spodek &
Saracho, 1998b).

Piaget (2000, citado por Oliveira-Formosinho et al., 2007) menciona o jogo
simbolico®, carateristico na faixa etaria dos 2 aos 6 anos, enquanto atividade real do
pensamento, como tendo um valioso papel no pensamento das criangas, para 0 seu
desenvolvimento psiquico. O jogo'’ é, alias, defendido por outros nomes como
Vygotsky e Bruner pela sua importancia no desenvolvimento das criancas. Este

promove a descentralizacdo das criangas, a aquisicdo e respeito pelas regras, a

5 Em portugués, brincar ou jogar.

'8 De acordo com Moyles (1994), o jogo simbélico abrange o brincar ao faz-de-conta e & fantasia e o
jogo sociodramatico.

70 termo jogo, do latim jocus, sera utilizado enquanto significado de brincadeira, de acordo com o
dicionério Priberam (2012).
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expressdo do imaginario, a apropriacdo do conhecimento e a cooperacdo (Riccetti,
2001). Na EPE, esta atividade permite as criancas, de forma prazerosa e voluntaria,
tocar, experimentar, imaginar e criar. Ela pode compreender dimensdes como a
verbalizacdo, interacdo social, conflito concetual e ndo-lateralidade (Albarado, 1994;
Pellegrini & Boyd, 2010; Spodek & Saracho, 1998b).

De acordo com Freobel (1912, citado por Oliveira-Formosinho et al., 2007), a
atividade e a acdo sdo os primeiros fenomenos do despertar da vida de uma crianca,
devendo por isso haver lugar para tal em contexto educativo. Para este autor do
século XI1X, que implementou a brincadeira nos programas de EPE, h&a mais de 150
anos, esta acdo € a fase mais importante da vida de uma crianca (Spodek & Saracho,
1998b; Wajskop, 1995). Samuelsson e Carlsson (2008:630), com base no trabalho de
Johnson, Christie e Yawkey (2005, citado por op. cit.) sobre a relacdo entre o
curriculo e o jogo, referem que as instituicbes de EPE de melhor qualidade “are the
ones where one can see in children’s play what they work within their daily
curriculum and also how the themes coming up in play are picked up by the teachers
in the curriculum work”.

Sendo o jogo a principal atividade das criangas na etapa de EPE, ja que “actla
como elemento de desarrollo de la atencién y de la memoria activa, del lenguaje, de
la imaginacion y de la personalidad”, torna-se necessario haver material, espaco e
tempo previsto para que as criancas possam aprender, brincando (Caluijo, 1998:73).
Autores como Barbosa e Horn (2008) e Katz e Chard (1997) referem que a
organizacao dos espacgos é importante para as aprendizagens das criangas e apontam
inimeros beneficios a existéncia das areas tematicas™. Essas areas podem envolver o
grupo na exploracdo dos temas programados, no entanto, devem ser criadas pelas
préprias criancas. Por esse motivo, procurdmos encontrar a melhor configuracéo para
a construcao do espaco do jogo (vide apéndice 42) (Hendy, 2008). Um “espago de
experiéncia e liberdade de criagdo” (Craidy & Kaercher, 2001:89). Um lugar onde
cada crianca viria a ter oportunidade de ter controlo sobre as suas préprias
aprendizagens, expressando “as suas emogodes, sensagdes € pensamentos sobre o

mundo” e interagindo “com os outros e consigo mesmo” (Craidy & Kaercher,

18 Até aqui nomeadas como areas ladico-didéticas.
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2001:89). Um lugar onde, por meio do jogo sécio dramético, poderiamos vir a
assistir a criacdo de historias inspiradas no real, promovendo também o
desenvolvimento linguistico (Coltman & Whitbread, 2008; Hendy, 2008).

Sabemos que “o desenvolvimento humano ¢ um produto da interagdo entre o
organismo humano em crescimento € o seu meio ambiente” (Bronfenbrenner,
2002:14), ou seja, 0 quanto a interagdo entre a crianca e 0s sistemas que a rodeiam é
determinante para o seu desenvolvimento. Visto que “as criangas brincam mais € a
niveis cognitivos mais elevados quando estdo na companhia de alguém” (Dempsey &
Frost, 2010:698-699), verifiquei que a interacdo possibilitada pela existéncia destes
locais permitiu que as criancas aprendessem umas com as outras. Assim,
comunicando e interpretando, foram colocando em pratica e partilhando os
conhecimentos obtidos por meio das suas inter-relacdes com todos os sistemas que as
rodeiam (Barbosa & Horn, 2008; Samuelsson & Carlsson, 2008).

As criancas adquirem experiéncia jogando, pois é assim que pdem em préatica
a informacdo recolhida, construindo a competéncia (Pellegrini & Boyd, 2010;
Winnicott, 1971). E brincando que as criancas se desafiam, descobrindo problemas e
procurando solucdes (Bruner, 1977; Fox, 1995b). De facto, durante as atividades que
se desenrolaram nestas areas, pude identificar elementos com os quais as criangas
tiveram contato: durante a exploracdo realizada no seio da comunidade, no seu
quotidiano, nos momentos de partilha em sala e nas varias sessbes em torno dos
temas em destaque. Pude confirmar o prazer, a seriedade e criatividade com que
interpretavam os seus papéis (Craidy & Kaercher, 2001; Pellegrini & Boyd, 2010).

De acordo com Pellegrini e Boyd (2010), o jogo tem-se apresentado uma
forma eficaz de promover a otimizacdo do desempenho das criancas em tarefas
especificas. Como referem Santer et al. (2007), sem explorar o seu mundo através da
brincadeira, as criangas poderdo vir a ter dificuldades em criar relacionamentos
saudaveis. Através de uma atividade complexa, assumindo papéis que haviam visto,
as criancas puderam viver as situagdes reais num mundo de faz-de-conta. De acordo
com a teoria piagetiana, as criangas foram assimilando as informagdes nos esquemas
ja existentes e comecando a assimilar novas informagdes, preparando-se para novas
etapas do conhecimento (Kitson, 1994; Samuelsson & Carlsson, 2008). Numa fase

inicial, num ambiente de cumplicidade, foram as criangas mais velhas que apoiaram
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as mais novas nas brincadeiras. Fizeram-no atraves dos seus proprios conhecimentos
e com algumas sugestbes apresentadas ou exemplificadas por nés. Mais tarde,
pudemos observar as criangas mais novas a ocuparem aqueles espacos e a brincarem.
Agora sem apoio, vimo-las utilizar o que haviam aprendido, evidenciando as suas
progressdes (vide apéndice 43). Foi desta forma, alids, que nos foram oferecendo a
informacdo necesséria para que pudéssemos avancar (Helm & Katz, 2001; Katz &
Chard, 1997).

Foi assim que, brincando com conceitos matematicos da vida real, do inicial
sistema de troca direta de bens, passdmos a utilizacdo de um elemento Unico de troca,
culminando este projeto com a introdugdo do euro. As criangas brincaram as trocas,
as compras e vendas, aos depositos e levantamentos, ao trabalho e sua remuneracgao.
Aprenderam e consolidaram as aprendizagens sobre a importancia do trabalho e uma
gestdo regrada dos ganhos e, assim, a tomar decisdes mais assertivas (Coltman &
Whitbread, 2008; Cuffaro, 1995; Helm & Katz, 2001). Como refere Griffiths
(1994:171), “todos nos aprendemos melhor quando existe um proposito claro naquilo
que estamos fazendo”.

Bruner (1972,1976, citado por Conti & Sperb, 2001), tal como Vygotsky
(1978, citado por Moyles, 1994), enfatiza o papel do(a) adulto(@ no
desenvolvimento do jogo. Este considera a brincadeira como uma atividade que deve
facilitar a aprendizagem e pratica de comportamentos especificos, de habilidades
sociais, intelectuais, criativas e fisicas. Brickman e Taylor (1991:23) acrescentam
que “brincar ¢ o modo como as criangas comunicam com o mundo”. Ao(a)
educador(a), cabe o papel de apoiar as criangas para que estas experimentem as
brincadeiras. Para tal é necessario que crie condicGes e dé tempo para que essas
brincadeiras sejam desenvolvidas. No entanto, é também necessario que participe nas
brincadeiras com as criangas, mostrando diferentes formas de brincar e aumentando
os lagos afetivos (Aranega et al., 2006; Olson, 1994; Wien, 1995).

Salter et al. (2007) referem que, quando as criancas e os adultos tém
conversas auténticas, durante as brincadeiras, as criancas aprendem a nomear
objetos, a descrever situacOes, a explicar fenomenos de comportamento, a prever
aches e a expressar 0s seus sentimentos. Os(as) educadores(as) tém um papel

preponderante, ja que é a eles(as) que cabe o papel de estimulador(a), encorajador(a)
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e desafiador(a) das criancas para que estas evoluam as suas brincadeiras (Moyles,
1994). De acordo com o conceito de scaffolding de Bruner (Wood et al., 1976, citado
por op. cit.), € entrando nas brincadeiras que as ajudamos a comprometerem-se mais
com o seu papel. As criancas, especialmente durante o jogo simbdlico, através do
qual operam na ZDP, entram em interacdo com alguém mais competente, que as
deve ir apoiando nas suas progressdes (Rosa et al., 2010). Como refere Vygotsky
(1978, citado por Pellegrini & Boyd, 2010:253), durante as brincadeiras “as criangas
exibem niveis mais elevados do que geralmente sdo capazes de exibir”. De acordo
com os estudos de Smilannsky (1968, citado por Moyles, 1994), ajudar as criancas a
aprender a brincar é promover um maior desenvolvimento de habilidades sociais,
cognitivas e linguisticas.

O jogo “é uma janela aberta para a mente das criangas™ (Pellegrini & Boyd,
2010:253). Na opinido de vérios autores, como Pascal e Bertram (1994) e Pellegrini e
Boyd (2010), através do jogo podemos avaliar o desenvolvimento das criancas.
Observar as criangas a brincar permite uma visdo mais aprofundada das suas
competéncias cognitivas, emocionais e sociais e da a possibilidade de avaliar a
qualidade do brincar. A observacdo das criangas enquanto jogam, para além do ja
referido, permite ainda verificar as aquisi¢cGes ao nivel dos contetidos (Aranega et al.,
2006; Heaslip, 1994; Santer et al., 2007).

Os adultos sédo, principalmente, modelos e fonte de afeto para as criancas
(Bruner, 1983). Assim sendo, optei por participar ativamente nos jogos enquanto
parceira, tentando desenvolver um repertorio de respostas que fossem apropriadas
para cada situacdo de jogo. Fi-lo com o proposito de ir dando resposta as
necessidades de cada crianca, todavia permitindo os ensaios e erros essenciais ao
desenvolvimento das suas competéncias (Albarado, 1994; Perrenoud, 1999; Santer et
al., 2007). Como refere Vygostsky (1999, citado por Souza, 2007:113), “uma pratica
pedagogica adequada passa ndo somente por deixar as criangas brincarem, mas,
fundamentalmente por ajudar as criangas a brincar, por brincar com as criancas e até
mesmo por ensinar as criangas a brincar”. Brincar com elas, assumindo um papel
proactivo, é saber dar-lhes espaco e participar com elas desafiando-as, encorajando-

as, motivando-as e apoiando-as. Fui, desta forma, desenvolvendo com as criangas um
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relacionamento com base no respeito e confianga (Abbott, 1994; Heaslip, 1994;
Kitson, 1994).

Quando as criancas tém tempo para brincar, as suas brincadeiras tendem a
complexificar-se, tornando-se mais exigentes ao nivel social e cognitivo (Santer et
al., 2007). Através do brincar, as criancas tém a oportunidade de expressar as suas
emocOes, de aprender habilidades sociais de partilha e negociagédo, de lidar com o
conflito e de desenvolver competéncias comunicacionais e de autocontrolo
(Samuelsson & Carlsson, 2008; Katz & McClellan, 1997).

“A crianga constroi a sua visao do mundo e a sua maneira de compreender as
regras sociais através da disputa, do didlogo” (Freitag, 1993:30). E durante o
processo de socializacdo que as criancas tém a oportunidade de apreender, elaborar e
assumir as normas e valores sociais pelas quais se rege a sociedade em que se inclui
(Oliveira-Formosinho, et al., 1996; Pinto, 1997, citado por Vasconcelos, 2009). E,
assim, também, através do jogo em grupo que a crianga aprende comportamentos da
sua cultura. E através dele que os pares se identificam e, simultaneamente,
reconhecem as diferencas que os caraterizam, desenvolvendo a empatia. Brincar é
uma atividade pratica repleta de vantagens, que Garvey (1991, citado por Santer et
al., 2007) acredita, inclusivamente, ter a capacidade de criar uma cultura. E através
do brincar que as criancas desenvolvem, criam e recriam regras e limites, resolvem
problemas e desenvolvem a autonomia e a cooperagdo (Maximo et al., 2004; Rosa et
al., 2010; Wajskop, 1995).

E durante a infancia que os habitos se adquirem por modelacgéo, através das
relacBes com as pessoas que as rodeiam, por meio do contacto das criangas com a
sua cultura, com o seu meio social (Cuffaro, 1995). Durante o jogo, as criancas tém a
oportunidade de desenvolver a sua autonomia. Aprender a negociar € uma
capacidade essencial para o desenvolvimento da competéncia social, ja que é atraves
dela que as criancas resolvem os conflitos com que se deparam. E durante as
negociagdes que as criangas podem aprender a compreender o outro, as suas
opinides, desejos e sentimentos. Assim, podemos dizer que é através do jogo que as
criangas podem aprender a ver as coisas do ponto de vista dos outros, iniciando a
construcdo da sua moralidade (Kitson, 1997; Lillard, 1998; Santer et al., 2007).

Como defende Lansdown (2001), as criancas precisam de ter oportunidade de
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aprender quais os seus direitos e deveres, como a sua liberdade € limitada pelos
direitos e liberdade dos outros e como as suas acGes podem afetar os direitos dos
outros.

Tendo em conta que o conflito é toda a opinido divergente, ele faz parte da
vida. Ele é inevitavel, é a manifestagdo da ordem democratica, e pode ser usado
como meio de aquisicdo de competéncias sociais fundamentais, ja que promove
novas formas de cooperacdo, de confianca e de solidariedade (Chrispino, 2007,
Morgado & Oliveira, 2009; Katz & McClellan, 1997). A gestdo de conflitos é
essencial para o desenvolvimento de relagBes reciprocas (Santer et al., 2007). Deve
o(a) educador(a) optar por uma postura de mediacdo, induzindo atitudes de
tolerancia, responsabilidade e iniciativa. Mediar um conflito implica optar por uma
postura imparcial que promova a utilizacdo de métodos positivos de comunicacéo.
Pretende-se que as criancas desenvolvam opg¢oes, considerem alternativas e tentem
chegar a um acordo mutuamente aceitvel, com base numa atitude democratica
(Hohmann & Wikart, 2003; Morgado & Oliveira, 2009). Citando Cuffaro (1995:28):
“communication becomes a means of including others in our process and activity, an
opportunity for others to become familiar with and a part of our view of the world.”
Evitando intervir prematuramente em situacGes de conflito, para que as criangas
tivessem a oportunidade de resolver os proprios conflitos, procurei apoia-las a
expressar 0S Seus sentimentos e a negociar. Mostrei que é possivel resolver
divergéncias através do dialogo, da tolerdncia, ouvindo o outro e tentando
compreender 0 que pensa e sente. Optei por esta postura porque acredito que assim
as criancas poderdo aprender a adquirir convicgdes morais, a ser tolerantes, a
negociar, a ouvir, a sentir empatia, a pensar e a considerar os efeitos das suas
préprias acdes (Mussen et al., 1977; Oliveira-Formosinho et al., 1996; Wilson,
1993).

Num estudo apresentado por Kishimoto (2001:234) “os brinquedos e
materiais destinados as atividades simbolicas, de construcdo e socializacdo da
crianca, sao os menos privilegiados”, acrescentando o autor que, para uma grande
maioria dos profissionais em causa, as brincadeiras livres ndo s&o valorizadas
enquanto ferramenta pedagdgica. Para Samuelsson e Carlsson (2008:629), “children

become partners in their everyday life in preschool”. Embora o0 jogo ndo seja a Unica

67



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

maneira pela qual as criangas aprendem, ele é essencial para o seu desenvolvimento e
aprendizagem. Os beneficios do jogo na infancia continuam na vida adulta,
provavelmente contribuindo para o aumento da responsabilidade social, para a
reducdo de comportamentos antissociais e para a capacidade de trabalho cooperativo
(Santer et al., 2007). Brincar deve ter um papel central no curriculo (Olson, 1994)
pois, “negligenciar ou ignorar o papel do brincar como meio educacional ¢ negar a

resposta natural da crianga (...) a propria vida!” (Abbott,1994:94).
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Capitulo V — Experiéncias-chave em 1.° CEB

1. Grupos de trabalho: Um modo de cooperar pela democracia

“O trabalho em grupo centrado em tarefas ou problemas leva o aluno a
colaborar com outros, como nos grupos de trabalho nas empresas, a assumir um
papel social, a tomar responsabilidade” (Postic, 1996:85).

A nossa sociedade estd organizada em grupos, no entanto, “a caminhada
humana esta muito marcada pela competicao” (Andreola, 1983:11). Esta sociedade
marcada pelo individualismo evidencia um longo periodo veiculado pela acdo de
instituicdes escolares e sociais com carateristicas competitivas (Lopes & Silva,
2009). Se pretendemos uma sociedade democratica, a escola deve ser um espago que
possibilite o dialogo, a cooperacdo e um trabalho que resulte na obtencdo de
objetivos comuns (Fox, 1995a; Tracker, 1995). Reduzindo a énfase atribuida a
competitividade, deve criar-se um maior equilibrio entre a cooperacdo e a
competitividade, através de um clima de “autodescoberta e descoberta dos outros,
(...) da comunicagdo e da comunhdo interpessoal” (Andreola, 1983:15). As
competéncias de cooperacdo e colabora¢do sdo essenciais huma sociedade em que
muito do trabalho se produz em organizacOes interdependentes, cada vez mais
globais (Arends, 1995).

Para Dias (2004:108), “a comunicacgdo € (...) a condi¢do necessaria a vida
humana e, por consequéncia, a ordem social”. Promover momentos de trabalho em
grupo, nos quais os alunos sejam encorajados a trabalhar em cooperacao, é facilitar a
aprendizagem em situacdes de comunicacéo, de partilha e negociacdo. E promover a
compreensdo da diversidade de pontos de vista que nos cerca (Bruner, 1998). Como
referem Edwards et al. (1999:265), “compartilhar, discutir e oferecer oportunidades
para que haja feedback entre as criancas e seus companheiros sdo maneiras
importantes de construir-se ideias, bem como de construir-se o senso de coletividade
em um grupo”.

Ao longo de todo o periodo de pratica educativa, indo ao encontro das

preferéncias das criancas, optou-se pela promocéo do trabalho de grupo. Comegamos
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por respeitar os pequenos grupos'® de 5 a 6 elementos e a organizacdo espacial da
sala e introduzimos momentos destinados ao trabalho de grupo, ao longo do periodo
letivo diario. Verificamos que, durante os trabalhos em grupo, nos periodos da
manha os alunos apresentavam um mais elevado nivel de implicacdo nas tarefas,
relativamente aos periodos da tarde. Esta observacdo e sequente reflexdo, levou-nos a
delinear sessbes marcadas pela alternancia entre atividades em grande grupo, em
pequenos grupos e tarefas individuais e/ou a pares. Numa primeira fase, as atividades
que exigiam maior comunicacao entre 0s elementos da turma ficaram reservadas para
o0s periodos da manha.

Para a organizacdo dos trabalhos em grupo implementamos algumas
alteracdes. Ja foi referida no Capitulo Il a forma como organizamos o espaco da sala.
Sabendo que é importante que os alunos facam a gestdo autobnoma do seu tempo, é
necessario referir o modo como o estruturdmos para a execugdo destes trabalhos.
Essa organizacdo contou com a utilizacdo de um reldgio digital, que consideramos
um importante instrumento (Lopes & Silva, 2009). Este elemento e sua finalidade
foram apresentados a turma, tendo sido previamente definido o tempo necessario
para a execucdo de cada tarefa. Foi decidido que o alarme do reldgio tocaria dez
minutos antes do final do tempo previsto e no final do tempo. Deste modo, os alunos
tiveram a oportunidade de gerir e respeitar 0 tempo de execucdo das tarefas.
Contribuimos assim para o desenvolvimento da sua autonomia, uma das principais
finalidades educativas huma sociedade democréatica. Como refere Vayer et al. (1999),
¢ a autonomia que permite a colaboragdo entre 0s seres humanos.

Por vérios motivos, os grupos de trabalho base® (GTB) foram sofrendo
alteracdes ao longo do tempo: (I) alguns alunos foram demonstrando insatisfacdo por
estarem incluidos em determinado GTB; (Il) outros eram pouco participativos
durante as atividades com os seus GTB e (111) outros ainda mostraram dificuldade em
cooperar com os restantes colegas do seu GTB. De acordo com Dias (2004), os

grupos podem trazer varias vantagens aos elementos que os constituem. Séo elas:

19 Consideramos pequenos grupos de acordo com a definicdo apresentada por Luft (1976:15), isto é,
“grupos cujo efetivo ¢ suficientemente limitado para permitir aos participantes estabelecerem entre si
relagdes explicitas e terem uma percegao reciproca uns dos outros”.

0 Considere-se grupos de trabalho base de acordo com a definicdo apresentada por Lopes e Silva
(2009:22): “grupos de aprendizagem heterogéneos com membros permanentes” € que “tém um
funcionamento de longa duracdo (pelo menos de aproximadamente um ano)” (op.cit.:22).
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“coesdo, solidariedade, sentimento de pertenca, possibilidade de mais facilmente
atingir objetivos em conjunto, desenvolvimento pessoal e social, partilha, sentimento
de protegdo e aceitagdo” (op. cit.:62). Para tal, é importante que todos os alunos se
sintam bem no seu grupo, pois sé assim poderdo usufruir dos beneficios de trabalhar
desta forma. Como defende Vayer et al. (1999), é a escolha dos parceiros que faculta
0 sentimento de seguranga, que facilita um maior empenhamento numa atividade, o
que promove a coesdao (Mucchielli, 1980). “A aceitagdo reciproca (...) facilita (...) a
autorregulacao das trocas. (...) Os diferentes membros do grupo sentem-Se,
simultaneamente, autonomos e responsaveis” (op. cit.:60). No entanto, como “los
miembros de un grupo no nacen: se hacen” (Gibb, 1964:11), dialogou-se com cada
elemento e com cada GTB, no sentido de promover uma atmosfera de cooperacao e
respeito entre todos. Como referem Lopes e Silva (2009:54), € importante dar tempo
para que as criangas desenvolvam “o espirito de coesdo e de grupo antes de
integrarem um novo grupo’.

Johnson e Holubec (1993, citado por Lopes & Silva, 2009:3) defendem que a
aprendizagem cooperativa ¢ “um método de ensino que consiste na utilizacdo de
pequenos grupos de tal modo que os alunos trabalnem em conjunto para
maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos colegas”. Este método, de acordo
com Arends (1995:16), “tem-se manifestado (...) eficaz na otimizagao do rendimento
escolar dos alunos”, bem como “na melhoria das relacbes e éticas em turmas
multiculturais” (op. cit.:16) e entre alunos com e sem necessidades educativas
especiais. Deu-se assim a oportunidade aos elementos de aprenderem através do seu
préprio comportamento no GTB e de evoluirem perante as pistas que fomos
apresentando, relativamente aos comportamentos que esperavamos que tivessem.
Como defende Arends (1995:112) “a interacdo social na sala de aula € um resultado
de pessoas individualmente motivadas respondendo umas as outras em contexto
social”. A motivagdo ¢ um fator importante para o sucesso e este, por sua vez,
reforca a motivagdo (Estanqueiro, 2012). Uma das estratégias de motivacdo
utilizadas foi a atribuicdo de medalhas ao GTB mais eficaz, enquanto reforgo
positivo (vide apéndice 44). Sabemos que “a avaliagao ¢ uma poderosa forga interna
que influi na produtividade do grupo” (Beal et al., 1967:89). Deste modo,

aproveitando os habituais momentos de avaliagdo do trabalho de GTB, que se
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realizavam sempre que uma tarefa proposta era concluida e apresentada,
questiondmos a turma sobre o significado do termo eficaz. Os alunos, em GTB,
procuraram a resposta e, depois de um debate sobre a aplicacdo deste termo na
avaliacdo dos trabalhos, redefinimos os critérios de avaliacdo (Lopes e Silva, 2009;
Pais & Monteiro, 2002). Todos os elementos da turma sabiam o que precisavam de
fazer para receberem/atribuirem uma medalha: (I) delinear estratégias de execucao
das tarefas e respeita-las; (I1) ouvir todos os elementos com respeito, aproveitando
todas as ideias; (I11) produzir o minimo de ruido possivel, respeitando os outros
grupos; (IV) todos os elementos deviam participar ativamente na execucdo das
tarefas, em cooperacdo, de acordo com os talentos e desejos de cada elemento; (V) o
sucesso final seria o sucesso de todos. Indo ao encontro do preconizado por Arends
(1995), consideramos ter promovido, desta forma, um ambiente de aprendizagem
produtivo, visto que: (1) promovemos o espirito de equipa® e um clima que permitiu
aos alunos terem um sentimento positivo sobre si e sobre os(as) colegas; (1) foi
criado um clima de cooperacdo no qual os desejos e necessidades dos elementos
foram satisfeitos, e (111) os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver as suas
competéncias de grupo e interpessoais.

A dindmica de grupo deve garantir a aprendizagem da autonomia e da
liberdade, garantindo, simultaneamente, o respeito pelos valores e singularidades de
cada elemento (Luft, 1976). Esta dinamica vai ao encontro do que Beal et al.
(1967:21) defendem ser a carateristica essencial do grupo democratico: “é serem suas
decisbes tomadas pelo grupo como um todo, cada membro participando de acordo
com a sua capacidade e interesses”. Deste modo e porque nem sempre a nossa
mediacdo foi suficiente, optamos por negociar algumas alteracdes com os alunos. No
entanto, foi tido o cuidado de manter GTB equilibrados entre si. Tentamos garantir
que em cada GTB houvesse equilibrio quanto ao numero de elementos com
diferentes niveis de conhecimentos e competéncias (Arends, 1995; Lopes & Silva,
2009). Consideramos ter promovido situacGes de andaimacao entre os alunos com

diferentes competéncias, de acordo com a teoria de scaffolding de Bruner (1998).

21 Considere-se a definigdo de espirito de equipa apresentada por Mucchielli (1980:144): “mentalidade
carateristica de um grupo de trabalho (...) solidario e orientado no sentido da eficacia; essa
mentalidade consiste para cada membro da equipa em se identificar com ela, (...) em adotar atitudes
de ajuda mutua e de devogdo ao grupo”.
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Grupos formados por individuos com diferentes competéncias e estilos de
aprendizagem potenciam o envolvimento e a cooperacgdo nas tarefas (Arends, 1995,
Estanqueiro, 2012). Sao os grupos que favorecem uma aprendizagem através da qual
os alunos, interagindo uns com o0s outros, tém um papel ativo na construcao do seu
conhecimento (Postic, 1995; Sachs et al., 2003). Respondendo as fun¢des de uma
organizagdo escolar enquanto comunidade produtiva, promovemos, deste modo, o
desenvolvimento de capacidades sociais e atitudes criticas (Rolddo, 1994). Como
resultado das estratégias implementadas, obtivemos GTB mais coesos, capazes de
estruturar planos, distribuir tarefas e de se entreajudar. Se o desenvolvimento social
pode ser visto como uma abordagem para a promocdo do bem-estar, podemos
considerar ter promovido o bem-estar dos alunos, por meio da aprendizagem
cooperativa (Midgley, 1995).

Tendo em consideracdo que, ao inicio da pratica educativa, cada GTB possuia
um lider e dadas as alteracBes ocorridas, este papel foi redefinido com a turma. Este
papel passou a ser rotativo e as suas funcdes foram negociadas com os alunos. Deste
modo, foi dada a oportunidade a todos os elementos de compreender e experimentar
as funcbes definidas: (I) certificar se todos os elementos compreenderam bem a
tarefa; (I1) certificar se todos os elementos tinham uma tarefa e se a cumpriam dentro
dos tempos previstos; (111) prevenir conflitos e mediar a sua resolucéo; (1) controlar
0 tempo, avisando o grupo do tempo disponivel, regularmente, e (V) propor a outros
elementos que ajudassem na tomada de algumas das responsabilidades indicadas,
trabalhando em harmonia com os mesmos. Lopes e Silva (2009) apontam alguns
destes papéis enquanto papéis a atribuir a diferentes elementos de um grupo. No
entanto, por ja existir um lider para cada GTB, que desempenhava fungdes idénticas,
considerou-se a rotatividade, clarificacdo das responsabilidades e introdugdo a
partilha de fungdes, uma possivel estratégia de experimentar a democracia em sala.
Assim, no inicio de cada trabalho, os GTB chegavam a um consenso sobre quem que
iria ser lider. Este, por sua vez, era motivado a adotar uma postura de lider
democratico®, partilhando as suas fungBes (Andreola, 1983; Beal et al., 1967;
Mucchielli, 1980).

%2 Esta expressdo deve ser lida de acordo com a definigdo apresentada por Mucchielli (1980:143): « o
estilo (...) democratico de lideranga consiste numa participacao ativa e afetiva no grupo, favorecendo
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Como referem Niza et al. (2011), a atividade de producgéo escrita sobre novos
conceitos desencadeia uma aprendizagem mais efetiva desses conceitos e permite
assegurar uma compreensdao metacognitiva do proprio processo de escrita. Durante a
fase de desenvolvimento do projeto, comecou a ser preparado o material que viria a
ser a base das palestras a apresentar na divulgacdo do mesmo. Tal como referido no
Capitulo Il, cada aluno p6de escolher um tema a investigar. Tratou-se de uma
atividade individual que requeria algum tempo e pretendiamos que as familias
pudessem participar na constru¢cdo do conhecimento das criancas. Deste modo,
propusemos a turma um prazo de entrega alargado (varias semanas). Quando as
criangas apresentaram o resultado do trabalho, iniciou-se uma nova experiéncia de
formacdo de grupos de trabalho: grupos constituidos por elementos com interesses
comuns (vide apéndice 45) — grupos formais? (GF). De acordo com o tema que cada
aluno havia escolhido, os GF foram-se formando, por meio de negociacgdo, sendo a
tarefa principal destes a dinamizagéo das palestras (Beal et al., 1967).

Ao realizarem o debate em torno das investigacOes realizadas por cada
elemento, os GF iniciaram para uma nova etapa, para complementar os dados
recolhidos: investigacdo em grupo. Os alunos comecaram por planificar o trabalho a
realizar, de acordo com as necessidades encontradas e baseada nas experiéncias e
aptiddes de cada um. Agora em contexto escolar, foram realizadas novas pesquisas
(vide apéndice 46). Houve alguns casos em que os GF decidiram dar continuidade
aos trabalhos, também, fora do contexto escolar (Lopes & Silva, 2009). A divisdo do
trabalho do grupo, de acordo com Lopes e Silva (2009:150), “geralmente, (...)
aumenta a interdependéncia* positiva entre os seus elementos”. Autonomamente, 0S
GF organizaram-se, distribuindo tarefas a realizar em pares ou individualmente. No
final de cada sessdo, os GF reuniram e (re)encadearam as novas informacdes as

existentes. Os alunos tiveram a oportunidade de compreender o sentido da diviséo do

as interagdes. (...) O lider ndo € objeto de receio mas sim de integracdo socio-afectiva, (...) hd a
igualdade de direito entre os membros do grupo”.

23 Consideramos grupos formais de acordo com a definigdo apresentada por Lopes e Silva (2009:21),
enquanto “grupos de aprendizagem cooperativa” em que “os alunos trabalham juntos para conseguir
objetivos comuns, assegurando-se de que eles proprios e 0s seus colegas de grupo completam a tarefa
de aprendizagem atribuida”.

 De acordo com Luft (1976:39), a “interdependéncia significa reparticio do trabalho entre os
membros do grupo, e também aprendizagem da dependéncia, quando h& disso uma necessidade
objetiva”.
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trabalho enquanto essencial para a producdo do produto final (Bruner, 1998). O
método de investigagdo em grupo € apontado como sendo um dos métodos de
aprendizagem com mais éxito (Sharan & Sharan, 1992, 1999, citado por Lopes &
Silva, 2009). De acordo com Lopes e Silva (2009), esta abordagem era defendida por
Dewey como imprescindivel “para se poder enfrentar os complexos problemas da
vida em democracia” (op. cit.:149).

No sentido de preparar as ja referidas palestras, a apresentar no dia da
divulgacdo, foram fornecidos contratos de trabalho aos alunos. O seu preenchimento
foi feito em GF, por meio de dialogo e negociacdo em torno das tarefas que o GF
considerava que havia a realizar (vide apéndice 45). Cada elemento p6de escolher
uma ou varias tarefas e decidir um prazo de entrega, mediante a data marcada para o
inicio das tarefas finais de preparacdo da divulgacdo. Desta forma, todos tiveram um
papel concreto a desempenhar, criando o senso de comunidade (Bruner, 1998; Lopes
& Silva, 2009). Tendo em consideracdo o caracter deste contrato de trabalho e a
intencionalidade da sua aplicacdo, este € um tema que se apresenta melhor
desenvolvido na proxima experiéncia-chave.

Sabendo que a diversidade de grupos permite as criancas a oportunidade de
realizar novas partilhas e conhecer outras perspetivas, optamos por criar novas
oportunidades de aprendizagem cooperativa. Foi realizada, também no ambito da
preparacdo da divulgacao, outra forma de organizar pequenos grupos de trabalho e de
distribuir tarefas pelos GTB, aleatoriamente e por negociacdo. Os diferentes
processos de formacdo de GF e/ou distribuicdo de temas foi avaliado pelas criangas
(vide apéndice 39). Da analise dos resultados das avaliacGes, podemos compreender
que a liberdade de escolha agradou a todos os alunos. Houve alguns que afirmaram
ter havido justica na formacdo dos grupos, tendo sido unanime o agrado pelos
trabalhos de grupo realizados, nos moldes em que foram promovidos.

Devido a importancia que a opinido das criangas tem, optamos por realizar
entrevistas no sentido de compreender qual a perspetiva das mesmas relativamente a
este tipo de organizacdo de atividades. As entrevistas realizadas a dezasseis alunos
foram gravadas em audio. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas (vide
apéndice 47) e foi realizada uma analise interpretativa dos dados recolhidos,

seguindo os principios da investigacdo qualitativa (Bogdan & Briklen, 1994). Dessa
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andlise, pode compreender-se que os alunos consideraram que o trabalho em grupo,
tal como foi promovido, foi divertido. De um modo geral, os entrevistados
apontaram que haviam gostado de trabalhar em grupo pelo facto de Ihes ter permitido
aprender a conviver e que, por meio da partilha, tinham aprendido mais. Houve ainda
alunos que referiram que, através do trabalho em grupo, puderam receber ajuda
dos(as) colegas.

Lopes e Silva (2009) apresentam mdaltiplos beneficios a aprendizagem
cooperativa, em Vvarias categorias: sociais, psicologicas, académicas e na avaliacao.
Para Slavin (1990 citado por Sachs et al., 2003), “the goal of cooperative learning is
for students to help each other succeed academically”. Esta estratégia, que facilita a
entreajuda, a solidariedade e a unido, pode ser encarada como uma forma de
fomentar o ambiente democratico em sala. Para promover este ambiente, foi
delineado um percurso com base nos cinco principios basicos da aprendizagem
cooperativa apresentados por Kagan (1994, citado por Sachs et al., 2003:182) e que
consideramos patentes ao longo desta reflexdo: “positive interdependence, individual
accountability, equal participation, simultaneous interaction and group processing”.
Deste modo, consideramos ter promovido ambiente no qual criangas e adultos(as)
aprenderam e ensinaram juntos(as), “numa atividade partilhada” (Lopes e Silva,
2009:9), em convivio democratico. Como refere Morin (1993:19) “a diversidade ¢ o
grande tesouro da democracia” e ¢ através da partilha e da cooperacdo e das
divergéncias e conflitos que a diversidade se expressa, mantendo a democracia viva
(Freire, 1993).

2. Préticas integradas pela equidade educativa

“A aprendizagem integrada ¢ uma abordagem ao curriculo (...) concebida
para (...) fundir inteligéncias multiplas e estilos de aprendizagem de forma
significativa e pratica. (...) A palavra integrada (...) significa motivada pelo objetivo
da igualdade” (Silver et al., 2010).

Beane (1995a:618) refere que “curriculum integration, in theory and practice,

transcends subject-area and disciplinary identifications”. Para este autor, a integracao
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curricular comega na identificacdo de formas de organizar temas do quotidiano.
Deste modo, o conhecimento s6 faz sentido se integrado em um todo. Para melhor
compreender o0 seu conceito, Beane (1995b) apresenta uma analogia entre o curriculo
e um puzzle: para construir um puzzle guiamo-nos pela imagem do todo, ja que as
pecas soltas, se isoladas, ndo fazem sentido. As pegas do puzzle sé produzem
significado quando estéo juntas, encaixadas umas nas outras. A integragdo curricular
significa colocar as disciplinas em relacdo umas com as outras e com 0 modo como
elas surgem na nossa vida: colocadas no contexto pessoal e social (Beane, 1995a).

Durante a minha préatica educativa, partindo da producgdo do papel, os alunos
tiveram a oportunidade de se ocupar de “um enorme leque de conhecimentos desde a
informacdo aos valores, e incluindo conteudos e destrezas provenientes de varias
disciplinas do conhecimento” (Beane, 2003:93-94). Deste modo, 0 grupo teve a
oportunidade de aprender novos conceitos Uteis para 0 momento. Conceitos que se
tornaram significativos, pela sua utilidade no desenvolvimento de atividades
integradoras, relacionadas com o seu contexto.

Dados o0s objetivos do projeto desenvolvido, os alunos construiram
contentores de reciclagem e um contentor de reutilizagdo de papel (reutilizeco),
enquanto forma preservar o ambiental. Os contentores foram construidos a partir de
solidos geométricos, apresentados para livre exploracdo. A aprendizagem é um
processo ativo, devendo haver lugar a manipulacdo de objetos, para a descoberta de
novos conhecimentos. A utilizacdo do material manipulavel tem um elevado relevo
na aquisicdo e construgdo de conceitos matematicos. Deste modo, cada GTB ficou
responsavel por explorar e recolher as carateristicas de um sélido geométrico (vide
apéndice 48), dando-se assim a oportunidade de os alunos descobrirem as suas
propriedades (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2008;
Serrazina, 1991). As conclusdes foram apresentadas a turma, abrindo-se espago a um
debate sobre as semelhangas e diferencas entre os sélidos apresentados. Desta forma,
cada elemento da turma pode descobrir as suas proprias ideias, participando no
processo de pensamento. De acordo com Arends (1995), séo as discussdes sobre um
topico que permitem a consolidacdo de estruturas cognitivas existentes e que ajudam
a aumentar a capacidade de pensar. Posteriormente, cada GTB planificou a

transformac&o do sélido explorado em contentor. E importante promover momentos
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de debate e de deciséo conjunta de objetivos. S&0 momentos como estes, nos quais 0S
alunos participam ativamente nos processos de decisdo, que Se promove O
desenvolvimento social, moral, pessoal e, portanto, da pratica democratica (Oliveira-
Formosinho, 1986). Ap0s negociacao entre os grupos ficou definida a construcao dos
seguintes contentores: reutilizeco (paralelepipedo), pilhdo (cubo), papelao (pirdamide)
e tampdo (cilindro) (vide apéndice 48). Os dois ultimos residuos viriam a ser
recolhidos para apoiar duas causas solidarias, em parceria com 0 municipio e com
uma instituicdo de solidariedade social local.

“A  solidariedade implica colaboragdo, generosidade, sociabilidade”
(Dotterens, 1974:27). Envolver os alunos em préticas solidarias, contribuindo para o
desenvolvimento da consciéncia das suas responsabilidades sociais, € um dever de
todos(as). Como refere Estanqueiro (2012:109), “a vacina da solidariedade combate
um dos virus mais contagiosos do nosso tempo: a indiferenga em relagdo aos outros”.
Numa sociedade que se pretende democrética, esta vacina deve ser administrada
todos os dias. Aliamos assim as vantagens da integracdo curricular com a formacéo
pessoal e social, por um melhor ambiente e por uma sociedade solidaria e justa. Por
meio da integracéo curricular, foram colocados todos os contetidos em subordinagdo
relativamente & ideia central. E por meio desta interacio total entre as disciplinas,
pela transdisciplinaridade, que os alunos poderdo aprender para gque servem 0S
contetdos e como tudo se interrelaciona no mundo (Beane, 1995, 2003; Leite et al.,
2001). Este conjunto de atividades relacionou, entre outras, a expressdo plastica e
oral e a descoberta de conceitos matematicos com a necessidade de reutilizar e
reciclar residuos e de ser solidario(a). Desta situa¢do surgiu a vontade da turma se
envolver em mais atividades de expressdo plastica, abarcando diferentes formas de
reutilizar papel. Emergiu assim uma planificacdo que contemplou varias mesas de
trabalho, com diferentes atividades e materiais (vide apéndice 50).

O desenvolvimento da criatividade é importante e o(a) professor(a) deve
contemplar momentos que promovam esse desenvolvimento. De acordo com Santos
(2008), ja no inicio do século XX, Jodo Barros defendia que “n3o ha sociedade
democratica que possa viver, progredindo, sem o culto da arte” (op.cit.:308). Como
refere Coleto (2010:146), “o professor como principal mediador dos conhecimentos,

precisa apresentar a crianca situacfes que Ihe possibilitem ampliar e enriquecer suas
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experiéncias, de modo prazeroso e ludico”, é preciso incentivar 0S alunos a criar, a
sensibilizar-se com as cores, texturas e formas. O sistema de livre rotatividade pelas
diferentes mesas de trabalho, permitiu a cada elemento da turma expressar-se da
forma que mais lhe agradava. Puderam recortar e colar, desenhar, pintar e moldar
pasta de papel, que os proprios fizeram. No final, as propostas de incluir esta
experiéncia no dia da divulgacdo comecaram a surgir. Ficou assim definido que, na
apresentacdo publica, esta seria uma experiéncia a considerar (vide apéndices 49).

Como determinado pela Lei de Bases do Sistema Educativo, no 1.° CEB o
ensino é globalizante. Deve, por isso, promover o desenvolvimento da linguagem, da
leitura e da escrita, das noc¢des essenciais de aritmética e do calculo, do meio fisico e
social e das diferentes expresses. Durante as atividades das varias expressdes, ao
longo da prética educativa, percebeu-se o quanto esta area deve ser desenvolvida e
integrada no curriculo. Tal como referido, um dos maiores desafios desta pratica
educativa foi desenhar planos a pensar na articulagdo entre os diferentes conteidos e
0 projeto que estavamos a desenvolver. No entanto, essa articulacdo ndo foi feita a
pensar apenas nos fatores enunciados. O desenho didatico foi estruturado de acordo
com a diversidade de backgrounds e carateristicas das criangas, numa tentativa de
proporcionar processos de construgdo de conhecimento justos para todas. N&o
podemos pensar no ensino para o aluno, mas sim para a diversidade de alunos e
alunas. Pensar desta forma obriga a estruturar o curriculo de maneira a desafiar “o
aluno superior”, mas a manter “a confianga ¢ o desejo de aprender de um menos
dotado” (Bruner, 1977:78). Como refere Fernandes (2011:106), “a autonomia
curricular implica (...) que (...) se instituam novos modos de trabalho pedagdgico
que apostem (...) em climas de aprendizagem que respeitem os diferentes estilos e
ritmos dos alunos e que, efetivamente, contribuam para aprendizagens mais
significativas”.

Para Gardner (1995:16), “uma escola centrada no individuo seria rica na
avaliagao das capacidades e tendéncias individuais”. Este autor define a inteligéncia
enquanto capacidade individual de gerar e resolver problemas, importantes no seu
contexto cultural. A inteligéncia, segundo o mesmo, pode desenvolver-se e
manifestar-se de varias formas, apresentando-se fracionada nas seguintes categorias

(Gardner, 1995, citado por Silver et al., 2010): (1) inteligéncia verbo-linguistica, que
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se manifesta “na capacidade de usar as palavras” (op. cit.:11); (I) inteligéncia
I6gico-matematica, que se manifesta pela enfatizacdo da racionalidade; (I11)
inteligéncia espacial, que envolve uma elevada capacidade de percecionar, criar e
recriar imagens, permitindo a conversdo mental de palavras em imagens; (IV)
inteligéncia musical, que se caracteriza por uma elevada sensibilidade a todos os
tipos de sons; (V) inteligéncia cinestésica, que se relaciona com a capacidade de usar
o0 corpo de diferentes maneiras e que permite uma elevada aptidao no manuseamento
de objetos e realizagdo de “movimentos corporais precisos com relativa facilidade”
(op. cit::12); (VI) inteligéncia interpessoal, que se manifesta pela elevada
sociabilidade, dando a possibilidade de uma melhor aprendizagem quando existe
interagdo com outros(as); (VII) inteligéncia intrapessoal, que “diz respeito a aptidao
para aceder aos sentimentos € aos estados emocionais pessoais” (op. cit.:12), e (VIII)
inteligéncia naturista, que se manifesta pela apreciacdo do “mundo natural” (op.
cit.:12).

De acordo com a teoria das inteligéncias multiplas, a maior parte das pessoas
manifesta uma competéncia superior numa ou duas destas inteligéncias. No entanto,
todos os individuos apresentam todas as inteligéncias mdltiplas, que usam, em
combinacdo, para diferentes situacbes e contextos (Gardner, 1995). Esta
multiplicidade de inteligéncias implica uma diferenciacdo do processo de ensino e de
aprendizagem que vise todas as inteligéncias. SO através de um processo rico
“pautado pelo recurso as inteligéncias multiplas” (Silver et al., 2010:16) podemos
responder as necessidades de todos os alunos. E diversificando o curriculo que
poderemos torna-lo justo, respondendo ao principio da equidade educativa (Silver et
al., 2010). Devemos dar oportunidade de trabalhar todas as inteligéncias para que 0s
alunos possam invocar e usar varias inteligéncias. Ndo podemos ignorar o facto de
que “todo o individuo nasce com oito inteligéncias” e que “todas sao modificaveis e
ensinaveis” (op. cit.:15), assim como ndo podemos agir como se todas as criangas
aprendessem da mesma forma. Como tal, em vérias situacdes, na abordagem de
determinado contetdo, foram utilizados diferentes recursos, para que todos os alunos
pudessem mobilizar as suas inteligéncias mais desenvolvidas. O recurso a imagem,
ao improviso, as experiéncias e as pesquisas, entre outras estratégias, tera permitido a

diversidade de alunos melhor compreender os conteidos. Muito embora ndo exista
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“nenhuma receita para a educacdo das multiplas inteligéncias” (Gardner, 1995:62), ¢
por meio da diversidade de abordagens que pudemos garantir que todos tenham as
mesmas oportunidades de compreender os novos conteudos e de maximizar o “seu
potencial intelectual” (op. cit.:66).

Tal como referido anteriormente, para a preparacdo das palestras era
importante que os alunos partissem de temas do seu interesse para a procura de
novos conhecimentos. Para Leite et al. (2001), a integracdo curricular acontece
quando forem tidos em conta os interesses das criancas, enquanto ponto de partida,
para abordar uma ideia central. Considera-se, deste modo, que atraves da autonomia
proporcionada na escolha dos temas de pesquisa, mas também das tarefas de
preparacdo das referidas palestras, os alunos fizeram algo a que puderam chamar seu.
Promovemos assim aprendizagens integradoras que, nas palavras de Beane
(2003:94), poderdao ser “experiéncias de aprendizagem inesqueciveis. (...)
Experiéncias que literalmente se tornam parte de nds”.

Sabemos que uma apresentacdo oral do resultado de uma pesquisa pode
valorizar diferentes linguagens, promovendo o desenvolvimento da capacidade de
falar em puablico com autoconfianga (Estanqueiro, 2012). Para a preparacdo das
palestras, a apresentar no dia da divulgacao, os alunos tiveram a oportunidade de, em
grupo, definir as tarefas que cada um deveria executar. Para tal, foram apresentados
contratos de trabalho (vide apéndice 45), que poderdo ter transmitido seguranca aos
elementos, ja que lhes permitiu saber o que iam fazer e quais 0s prazos de execucao
das tarefas (Pais & Monteiro, 2002). Este recurso foi implementado, também, para
desenvolver a autonomia e o sentido de responsabilidade e dar a oportunidade a cada
aluno para “desenvolver ao maximo as suas potencialidades” (Estanqueiro, 2012:13).

Quando existe liberdade de escolha de tarefas existe motivacao, esforco,
satisfacdo e alegria (Dotterens, 1974). As tarefas que surgem como resposta aos
interesses de cada crianga fortalecem a vontade em fazer bem. Foi ao que assistimos
durante a preparacdo e apresentacdo das palestras. De um tema central (fabrico de
papel) surgiram quatro palestas, resultado da procura dos alunos por uma resposta ao
problema ambiental derivado do consumo e producdo do papel (vide apéndice 45):
(1) producéo de papel; (1) as plantas; (I11) deslizamentos: a raiz do problema esta na

falta de arvores, e (IV) lixo-arte: porque reutilizar é importante para o ambiente.
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Cada GF planeou o formato da sua apresentagéo e cada elemento pode escolher uma
ou mais fungOes a desempenhar.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, os alunos tiveram a oportunidade
de descobrir os seus talentos, face as possibilidades criadas e aos feedbacks positivos
fornecidos. J& na fase da divulgacdo, cada um mostrou esses talentos aos(as) colegas,
a escola, aos pais e a comunidade. E importante que as criancas tenham a
possibilidade de identificar os seus talentos. No entanto, porque “talent alone is not
enough to achieve results” (Dewulf, 2012:23), ¢ importante que esses talentos
possam ser colocados em prética e que os alunos sejam valorizados por isso. Como
refere Dewulf (2012:19), “positive emotion, such as interest, satisfaction, pride and
love can help our psychological, social, intellectual ad physical abilities”. Para
Bruner (1977:78), devemos criar ambientes que respeitem “a diversidade de talentos
dos nossos alunos”. E necessario criar oportunidades para que todos se sintam
recompensados pelos seus talentos, pois o talento s6 existe se for reconhecido. Se é
do reconhecimento que surge a vontade de fazer mais e melhor, devemos promover
um ambiente que encoraje a curiosidade, a participacdo e autonomia. Devemos
garantir que os alunos tenham liberdade para descobrir e desenvolver os seus
préprios talentos (Dewulf, 2012).

Vieira (2005) defende que uma crianca livre € espontdnea e criativa.
Considera-se que a escolha de tarefas promovida permitiu a cada aluno sentir que
tinha poder de decisdo. Deste modo, todos puderam sentir-se confortaveis perante 0s
desafios, 0 que 0s tera motivado. Como refere Dotterens (1974:35), “so se € senhor
de si quando se tem a liberdade de decidir”. Consideramos, desta forma, ter
promovido um elevado grau de comprometimento dos alunos nas suas tarefas. Como
refere Dupont (1985:73), “os métodos de ensino s podem ser considerados como
eficazes na medida em que produzem um alto grau de compromisso do aluno”. No
entanto, dadas as diferencas entre os elementos da turma, s6 por meio de
metodologias que respeitem o principio da equidade educativa, como a abordagem
integrada, poderemos facilitar esse comprometimento (Silver et. al., 2010). Ninguém
se compromete com algo para o qual ndo estd motivado. O interesse e o esforco, de
acordo com Dotterens (1974), sdo solidarios. E a liberdade de escolha que podera

motivar os alunos para o sucesso (Carita et al., 1997). E através da aprendizagem da
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liberdade que a crianga desenvolve o sentimento de responsabilidade e a autonomia,
essenciais a democracia (Dotterens, 1974; Freire, 2001).
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Capitulo VI — Investigar as vozes das criangas

A presente experiéncia-chave tem como principal objetivo indagar as
perspetivas das criancas em relacdo a sua presenca na instituicdo. Esta experiéncia
diz respeito a um exercicio investigativo decorrido ao longo da pratica educativa,
desenvolvida nos contextos de EPE e 1.° CEB. “Quando estamos a olhar para as
criangas, ndo estamos a olhar para uma ideia, mas sim para pessoas que, em muitos
niveis, ndo podem se nao ser ativas (...) na forma como abordam as suas situagdes
do dia-a-dia” (Hendrik, 2005:30).

Se olharmos para as investigacdes realizadas com criangas, verificamos que,
em geral, aquelas que tomaram a crianga enquanto objeto de estudo, pouco ou nada
nos revelam sobre o seu mundo (Graue & Walsh, 2003). No entanto, como refere
Lansdown (2001), consultar as criangas, tirando partido das suas percecoes,
conhecimentos e ideias, é essencial para o desenvolvimento de politicas educativas
eficazes. A atitude dos investigadores, relativamente ao papel da crianga tem vindo
assim a mudar, predominando, cada vez mais, uma concecdo da crianca como
individuo socialmente ativo, com voz na sociedade (Dahlberg et al., 1999; Hendrick,
2005). A crianga, face aos investigadores, tem passando a ser considerada como uma
participante do préprio processo de investigacdo (Filho & Prado, 2011; Moss, 2001).
“Existe uma prova crescente para sugerir que a melhor fonte de informacgdo sobre os
assuntos pertinentes para as criangas sao elas proprias” (Scott, 2005:106).

Desde que Piaget encorajou as criancas a falarem livremente por meio de
entrevista, respeitando-as enquanto seres capazes de pensar sobre si mesmas, que as
equipas educativas e comunidade investigativa tém vindo a mudar de postura.
Passaram a encarar a crianga como tendo um papel central, enquanto sujeito capaz de
refletir sobre si mesma (Woodhead & Faulkner, 2005). Em 1978, Donaldson e a sua
equipa deram um importante passo, partindo desta perspetiva, levantando a utilidade
do contexto em que os estudos devem ocorrer (Woodhead & Faulkner, 2005). Desde
a década de 80, altura em que surge a nivel internacional os “direitos de
participagcdo” (Anderson, 2005:261), tem aumentado o nimero de investigadores
preocupados em ouvir a sua voz. Surge cada vez mais a preocupacdo de ouvir as

criangas em contexto real, em espacos que nao as inibam e onde possam demonstrar
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as suas capacidades, percecGes e opinides, ou seja, em que possam ser obtidas com
maior confiabilidade as suas respostas (Graue & Walsh, 2003; O’Kane, 2005).

De facto, as criancas sdo hoje consideradas cidaddos plenos, de acordo com o
Artigo 12.° da CDC (ONU/CDC, 1990), com o direito de exprimir livremente o0s seus
pontos de vista sobre questdes que lhes digam respeito e de os ver tomados em
consideracdo. Na perspetiva de Filho (2011), no &mbito de um trabalho de pesquisa
sobre pesquisas com criangas, realizadas de 1999 a 2009, “de 25 trabalhos
analisados, 22 indicavam a necessidade de trazer as vozes das criangas, seu ponto de
vista, sua perspetiva, ou seja, ouvir delas o que tém a dizer” (op.cit.:93). A nivel
internacional, podem ser destacados varios trabalhos de pesquisa através dos quais é
dada énfase ao papel da crianca enquanto agente social, em que se ouviram as
criancas por meio de varias estratégias (Contreras & Pérez, 2011; Filho, 2011,
Woodhead & Faulkner, 2005, entre outros). Também a nivel nacional € possivel
encontrar varios estudos onde a crianca assume um papel direto na investigacdo, de
acordo com o que faz, pensa e transmite (Oliveira-Formosinho, 2008; Santana &
Fernandes, 2011). Enfim, como refere Tomés e Fernandes (2011:265) “no fundo,
interessa conhecer 0s atores-crianga” sendo para isso necessario “desenvolver

pesquisas com criangas ¢ ndo sobre criangas” (Filho & Barbosa, 2010:13).

1. Objetivos e metodologia

Com o presente exercicio investigativo pretende-se compreender qual o
“conhecimento®” das criangas relativamente a sua presenca no JI/escola (Mayall,
2005:123), podendo sintetizar-se os objetivos da seguinte forma: (1) verificar qual o
ponto de vista da crianca relativamente as atividades que lhe sdo proporcionadas no
contexto do Jl/escola; (Il) verificar que conhecimento apresenta a crianca
relativamente a importancia da sua frequéncia do(a) Jl/escola, bem como dos

motivos pelo qual o(a) frequentam e (IlI) usar a informagdo obtida durante o

% Ao utilizar o termo “conhecimento” pretende-se a ir ao encontro do defendido por Mayall
(2005:123), que considera o uso deste termo, “em vez de perspetiva ou opinido”, mais propicio por
considerar desejamos ter acesso ao conhecimento que as criangas construiram por meio de reflexdo
sobre as suas vivéncias.
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processo de investigacdo com vista a afirmacdo da importancia de ouvir o que as
criangas tém para dizer.

A metodologia utilizada durante este exercicio investigativo enquadra-o no
ambito da designada investigacdo qualitativa, a que alguns, especialmente nos
Estados Unidos, chamam de etnografia e que encara as criancas como coO
construtoras ativas da sua propria realidade, da sua vida (Dhalberg et al., 1999; Flik,
2009; Hatch, 1995). Segundo Patton (1990), a investigacdo qualitativa preconiza a
utilizacdo de trés formas de recolha de dados: (I) entrevista, com perguntas abertas,
neutras e claras; (1) observacao direta e (111) documentacdo escrita. Poder-se-a assim
concluir que a investigagdo qualitativa tem como fonte direta de dados o ambiente
natural, complementados pela informacéo proporcionada pelo contato direto (Bogdan
& Biklen, 1994; Clark et al., 2003).

Matthews (1980, citado por Novak, 1998:102) “descobriu que, em entrevistas
com criangas dos 3 aos 9 anos”, muito embora com linguagem menos sofisticada,
estas sdo perfeitamente “capazes de ter pensamentos filosoficos profundos”. Como
defende Mayall (2005:123) “através dos dialogos com criangas, podemos aprender
sobre o que elas conhecem e, até certo ponto, como elas aprendem” (Filho & Prado,
2011).

Com a necessidade de ouvir as criancas surge, igualmente, a necessidade de
proceder de acordo com os principios éticos que as protegem. E do respeito pelos
principios éticos que depende a qualidade das respostas obtidas, visto que a
voluntariedade, a seguranca e confianca sdo fatores fundamentais para a obtencdo de
dados de qualidade (Roberts, 2005; Scott, 2005). E a luz do direito a liberdade de
expressao e dos principios éticos, explicitos por exemplo no Ethical Guidelines for
Educational Research (BERA, 2011) e no documento orientador da Direcdo Geral de
Pesquisa e Inovacdo da Comissdo Europeia: Ethics for researchers (2013), que a
crianca usufrui do direito a garantia da confidencialidade e anonimato dos dados. E
com base nos mesmos principios que a crianga goza ainda do direito ao
consentimento informado, cabendo-lhe o direito de recusar fazer parte do estudo,
apos informacéo sobre o processo e suas finalidade (Bogdan & Biklen, 1994; Soares
et al., 2004; Tuckman, 2000).
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1.1.Contexto de investigacao, participantes, instrumentos e procedimentos

Para o presente exercicio investigativo, foram realizadas entrevistas as
criancas dos grupos de enfoque caraterizados nos Capitulos I e Il, onde se encontram,
igualmente, as descricbes dos contextos em causa. Muito embora as entrevistas
tenham sido realizadas por vérias pessoas®, em diferentes momentos e a distintas
criangas, os instrumentos utilizados, as estratégias, procedimentos e analise foram,
estrategicamente, delineados em conjunto pelos grupos de estagio.

Os principais instrumentos utilizados para conhecer os pontos de vista das
criancas foram a entrevista semiestruturada e a observacdo participada, com 0s
seguintes pressupostos justificativos: (1) permitir a livre expressdo das criangas, de
forma orientada para o campo que pretendiamos ver estudado; (1) permitir a
clarificacdo das opinides por meio de um clima de conversa quéasi informal que
permitisse as criangcas sentirem seguranca e confianca face as questBes e as
entrevistadoras, e (I11) utilizar as informacg6es obtidas pelas notas de campo, durante
as conversas com as criangas e durante a analise dos dados obtidos através dessas
conversas, no sentido de melhor compreender o seu ponto de vista (Bogdan &
Biklen, 1994; 2002; Clark et al., 2003; Soares et al., 2004).

A preparacgdo das entrevistas envolveu a criacdo de um guido (vide apéndice
50) com questdes-base, a ser gerido de forma flexivel e de maneira a evitar o
surgimento de repostas dicotomicas (sim/ndo) (Bogdan & Biklen, 1994; Patton,
1990). E importante que exista um certo grau de proximidade entre entrevistador(a) e
entrevistado(a). Ja que a relacdo afetiva entre investigadoras e todas as criancas, de
um modo geral, era semelhante, cada uma de nds ficou encarregue de realizar a
entrevista a cerca de metade das criancas do grupo, escolhidas aleatoriamente
(Patton, 1990; Punch, 2002).

Em contexto de EPE, algumas entrevistas foram realizadas por fases, ja que
se optou por tentar utilizar momentos livres em contexto de sala para as realizar.
Todavia, houve a necessidade de alterar o local pois o ruido e as solicitagdes de

outras criangas ndo garantiam a fiabilidade integral das transcrigdes.

% De acordo com o nimero de elementos dos grupos de pratica educativa, em EPE as entrevistas
foram realizadas por duas pessoas e em 1.° CEB por trés pessoas.
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No sentido de deixar as criangcas a vontade com a situacdo, depois de
resolvidas as questdes éticas, as entrevistas tiveram inicio por meio de uma conversa
banal, canalizada para as percecdes e experiéncias das criangas relativas ao tema
(Bogdan & Biklen, 1994; Patton, 1990). Durante os dialogos, houve respeito pelos
tempos de resposta de cada crianga para que se exprimisse pelas suas proprias
palavras, acedendo as suas opinides e percec¢des. Porque a forma como colocamos as
questdes influencia a qualidade dos dados e dada a heterogeneidade dos grupos, as
questdes foram reformuladas de modo a se tornarem claras (Carmo & Ferreira, 1998;
Punch, 2002; Scott, 2005). Visto que “as entrevistas de grupo podem ser Uteis para
transportar o entrevistador para o mundo dos sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994:138),
optdmos por realizar as entrevistas em pares que foram criados tendo em
consideracdo o grau de afinidade entre as criangas (Mayall, 2005; Patton, 1990;
Soares et al., 2004). Durante o periodo de observacdo e intervencdo em EPE,
pudemos aferir que, em dois casos, as criangas deveriam ser entrevistadas
isoladamente, por apresentarem dificuldades ao nivel da expressao oral.

As entrevistas, em ambos 0s contextos, foram gravadas em sistema audio e
transcritas (vide apéndice 51), tendo as transcri¢cbes sido exploradas e analisadas,
com base na Grouded Theory de Glaser e Stauss (1967, citado por Berry et al.,
2013), enquanto método para o desenvolvimento de teorias fundamentadas. Assim,
depois de feita a recolha de dados, através das entrevistas e notas de campo (apéndice
4), procedemos a sua classificacdo, no sentido de os compreender e categorizar, por
meio de comparacdo de diferengas e semelhancas. Emergiram assim categorias que,
através uma analise interpretativa, tiveram como resultado as conclusdes
apresentadas (Berry et al., 2013; Glasser, 2013).

1. Apresentacdo dos resultados

1.1.Contexto de Educacéo Pré-Escolar

Questionando quais as atividades que mais agradam as criangas em contexto

de JI, estas apresentam varias opc¢des (num total de 44 respostas em 24 criangas),
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categorizadas da seguinte forma: atividades ludicas (brincar, jogar, brincadeiras
livres no exterior), atividades de expressdo pléstica (como desenhar e pintar),
trabalhar e escrita. Verificou-se que as preferéncias das criangas residem nas
atividades ladicas, sendo também evidente a preferéncia por atividades que
envolvem a expressdo plastica e o trabalho.

Relativamente ao ponto de vista das criangas sobre os motivos da sua
presenca em Jl, verificamos que as respostas se dividem nas seguintes categorias: por
questdes que se prendem com a sua formacdo académica (para virem trabalhar,
aprender, ler e escrever, para tirar boas notas e fazer o que a professora manda), por
motivos relacionados com os cuidados (porque os pais e maes estdo a trabalhar), por
preferéncia pessoal (porque gostam) e por motivos ludicos (porque vém brincar e
jogar). Verifica-se que, de entre as 28 respostas dadas por 14 criancas, predomina
aquela a que Vasconcelos (2009:22) intitula uma “visdo educativa” do JI, havendo,
também, uma elevada incidéncia de respostas voltadas para 0s motivos
ludicos/preferenciais. Poucas sdo as criangas que relacionam a sua permanéncia, nas
palavras da mesma autora, com a “visao assistencial” deste servigo (op. cit.:22).

Relativamente aos conhecimentos que as criangas possuem na perspetiva da
importancia da sua permanéncia na instituicao, obtivemos 15 respostas dadas por 13
criancas. Essas respostas agrupam-se nas seguintes categorias: motivos académicos
(como ouvir recados, aprender, escrever e trabalhar), preferéncias pessoais e ludicas
(porque gostam, para fazerem o que quiserem, para jogarem e brincarem). Constata-
se que existe uma maior incidéncia de respostas centradas em motivos académicos,
sendo o trabalho a referéncia mais predominante.

Tendo em consideracdo que surgiu, desde o inicio dos dialogos em torno
deste tema, uma elevada referéncia ao trabalho, algumas criangas foram questionadas
sobre a sua compreensdo relativamente ao seu significado. Das criangas que
responderam a esta questdo, compreendemos que este termo tem distintos
significados, categorizados da seguinte forma: trabalhar é uma atividade prazerosa,
trabalhar é realizar atividades decididas pelos(as) adultos(as) e trabalhar é realizar
atividades de expresséo plastica. Verifica-se que, ha uma maior incidéncia na relagéo

deste tema com atividades prazerosas e com atividades de expressdo plastica.
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1.2.Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Acerca do ponto de vista das criangas sobre a importancia da sua presenca na
escola, verificdmos que as respostas se dividem nas seguintes categorias: por
questdes que se prendem com a sua formacdo académica (para aprender) e por
motivos sociais (para estar com os(as) amigos(as), para fazer novos amigos). Vérias
criancas aprofundaram o seu conhecimento relativamente a importancia das
aprendizagens que realizam na escola. Estas referem que as aprendizagens
promovidas na escola sdo importantes para o futuro (para terem um trabalho e/ou
para ensinarem os(as) filhos(as)). Verifica-se que, de entre as 27 respostas dadas por
16 criancas, predomina a visdo da escola com meio de preparacdo para o futuro,
havendo, também, uma elevada incidéncia de respostas relacionadas com a
importancia da socializacdo nas suas vidas.

Questionando as criangas acerca dos processos decisorios em que eram
envolvidas na sala, as respostas dividiram-se entre os momentos dinamizados pela
professora cooperante e 0s momentos em que o projeto foi desenvolvido.
Relativamente a participacdo das criancas nas decisdes durante 0os momentos
dinamizados pela professora cooperante, as 12 respostas dividiram-se em duas
categorias de forma equilibrada: as vezes (as vezes a professora mostra a
planificacdo e damos a nossa opinidao) e ndo (quem planifica/decide é a professora).
Relativamente a participacdo das criancas em processos de decisdo durante o
desenvolvimento do projeto, as respostas foram unanimes: as 9 criancas que
responderam a questdo referiram que puderam decidir. As criancas apresentaram
varios exemplos de decisdes tomadas. Foi referido que puderam escolher: o grupo, as
tarefas durante os trabalhos de grupo, os workshops em que participaram e 0s temas
de pesquisa que realizaram.

Tentando compreender o sentimento que a liberdade de escolha despertava
nas criangas, estas foram questionadas sobre o que haviam sentido quando puderam
ter liberdade de escolha. As respostas foram variadas, dividindo-se nas seguintes
categorias: gostaram, sentiram-se felizes, sentiram mais vontade de trabalhar, foi
divertido e foi facil. Algumas criancas demonstraram satisfacdo por terem tido
oportunidade de mudar de grupo e/ou tarefa, procurando situacGes mais satisfatorias
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(sentiram-se felizes por ndo fazerem coisas que ndo gostavam, que ndo queriam, por
poderem mudar para fazer outras coisas ou trabalhar com outros colegas para ver se
gostavam mais). As 10 criancas que falaram acerca do que sentiam por ter liberdade
de escolha referiram sentimentos agradaveis como terem gostado, terem-se sentido
felizes e/ou com mais vontade de trabalhar e ter sido divertido, tendo havido uma
alusdo ao facto de ter sido facil (pensava que era dificil, mas afinal foi facil).

2. Andlise dos dados

Os mundos das criangas sdo construidos por criancas e adultos ao redor deles,
e boas perguntas de pesquisa levam a estudos que descrevem uma interpretacdo
desses mundos de dentro para fora (Hatch, 1995).

Relativamente ao exercicio investigativo realizado em contexto de EPE,
analisando os dados, verifica-se que suas respostas, de um modo geral, se dividem de
acordo com a divisdo do tempo, com as suas rotinas diarias em contexto
institucional. Esses tempos estdo divididos, alternadamente, entre atividades
dinamizadas pela educadora e atividades livres. Relativamente a importancia da
frequéncia do JI e aos motivos que levam as criancas a frequenta-lo, também as
respostas se dividem entre os trabalhos e as atividades ludicas. No entanto, o trabalho
é visto como algo divertido, tal como as atividades ludicas.

Serd que as estratégias metodoldgicas da educadora tém um papel
preponderante para a formacgdo destas opinides? “Ao assumir que as criangas sao
atores sociais plenos, competentes na formulacdo de interpretacdes sobre 0s seus
modos de vida e reveladores das realidades sociais onde se inserem” (Soares et al.,
2004:6), poderemos afirmar que podera existir uma relacdo entre as respostas obtidas
e as crencas dos(as) adultos(as) que gerem aquele espago. Como refere Lansdown
(2001:4) “children have a body of experience and knowledge that is unique to their
situation. They have views and ideas as a result of that experience”.

No contexto em causa, pude compreender que os(as) adultos(as) acreditam na
crianga enquanto ser auténomo, sendo o ladico considerado de maior relevancia para

0S objetivos que se pretendem ver alcancados. Talvez por esse motivo, as criangas
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parecem encarar o trabalho como sendo algo divertido e referem a brincadeira como
a atividade que mais lhes agrada. Afinal de contas, elas tém tempo para brincar, para
experimentar as atividades que elas proprias decidem realizar. Sera que, por outro
lado, serei eu, enquanto adulta, que possuo uma ideia de trabalho preconcebida, faco
um indevido julgamento sobre as atividades realizadas pelas criangas? Autores como
Cuffaro (1995) e Cannella (1997) concordam que o que sabemos sobre as criangas é
influenciado pelo nosso ponto de vista (Graue & Walsh, 2003, Punch, 2002). Muito
embora as criancas considerem que frequentam o JI por motivos que se prendem com
questdes que interpretei como sendo de foro educativo, dado o significado que
atribuiram ao trabalho, compreendo que estas usufruem de tempos de qualidade,
capazes de as fazer sentir-se bem, envolvidas nas suas atividades. Para estas criancas,
apesar de algumas atividades serem propostas pelos(as) adultos(as), brincar e
trabalhar n&o se distinguem pelo prazer que causam, mas, talvez, pelo controlo que
podem exercer sobre cada uma das atividades (Cannella, 1997). Como defende
Oliveira (1999:245) “qualquer crianga, deixada por sua conta, empreende atividades
de trabalho (...). O empenho e a alegria com que realizam essas tarefas leva-nos a
considera-las como brincadeiras”.

Relativamente ao contexto de 1.° CEB, analisando as categorias emergentes,
verificamos que do ponto de vista das criancas a escola € um local onde séo
preparadas para a vida adulta e onde podem socializar com 0s seus pares. A visdo da
funcdo da escola enquanto local de formacéo pode indicar a responsabilizacdo das
criancas pelo seu futuro, pela sua independéncia financeira e pelo futuro das
proximas geracdes. Ficou evidente que para as criancas é importante aprender. E das
aprendizagens promovidas pela escola que depende a possibilidade de poderem vir a
exercer uma profisséo no futuro. De acordo com Zabalza (1992:37) “a escola basica
¢ um dos agentes sociais em que os sujeitos (...) estabelecem as bases de relacao
entre eles mesmos e a sociedade, entre eles mesmos € a cultura”. A escola € o local
onde as criancas adquirem instrumentos e recursos essenciais para viver na sociedade
em que estdo inseridas, respondendo as suas exigéncias. Como refere Coelho
(2007:3), as criangas, “agentes ativos e socialmente criativos” que “contribuem para

a producdo das sociedades adultas™ (op. cit.:3), sio mudadas pela escola.
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O que exige a sociedade de hoje as criancas? Consequéncia da crise
econdmica em Portugal, os problemas relacionados com a falta de emprego e a
pobreza tém afetado a nossa sociedade, sendo estes temas recorrentes nos meios de
comunicacdo. Estardo as criancas a ser influenciadas pela atual preocupacdo dos
adultos com as questdes relacionadas com a falta de emprego? Como refere Freire
(1974:35), “ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
vazio”. A escola ¢ um local da nossa sociedade e reflete as suaS preocupacgdes e
necessidades. A familia, a escola e 0s meios de comunicacéo social séo 0s principais
agentes de socializacdo das criangas. E por meio da socializacio que os individuos se
adaptam a sociedade em que estdo inseridos, interiorizando os valores pelos quais
esta se rege (Pinto, 1995). Na sociedade contemporanea, de acordo com Bauman
(2008, citado por Paim & Nodari, 2012), valorizar a obtencdo de um trabalho no
futuro implica valorizar a oportunidade de alcangar melhores condigdes de vida. Esta
énfase dada a responsabilizacdo do individuo sobre si atribui uma nova significacéo
ao valor da responsabilidade. Se outrora “o valor da responsabilidade (...) residia no
dever ético e na preocupacao pelo outro, atualmente e de acordo com esta perspetiva,
leva o individuo a comprometer-se consigo proprio, (...) excluindo a
responsabilidade pelos interesses, necessidades ¢ desejos do outro” (Paim & Nodari,
2012:8). Poderdo os principais agentes de socializacdo da crianca estar a elevar 0s
valores materiais e detrimento dos valores morais pelos quais se rege uma sociedade
que se pretende democréatica? A escola esta preparada para responder as exigéncias
polares da sociedade atual? — Promover a formacdo de individuos comprometidos
consigo e, simultaneamente, com 0s outros. Esta é uma questdo que convida a novos
estudos, ja que a escola ndo se pode manter alheia as transformacdes sociais a que
temos vindo a assistir, nem desvincular-se da sua funcdo de promover uma sociedade
mais justa para todos(as).

Ainda em contexto de 1.° CEB, procuramos compreender se as criangas eram
incluidas em procedimentos decisorios sobre o seu processo de educagdo. As
criangas que participaram deste exercicio investigativo identificaram a atribuicéo de
uma maior liberdade de escolha durante o desenvolvimento do projeto ambiental,
impulsionado pelo grupo de estagio. As criancas valorizaram a liberdade de escolha

que lhes foi atribuida, identificando-a como motivadora. Podemos atribuir a
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metodologia de trabalho de projeto a cedéncia do poder de decisdo a que as criangas
se referiram? A acgéo dos participantes ao longo do desenvolvimento do projeto, tal
como se julga evidente ao longo do presente relatorio, teve por base 0s principios
orientadores da metodologia de trabalho de projeto. Essa acdo veio permitir que as
criangas experimentassem o poder de decisdo sobre si, 0 que, por sua vez,
desencadeou sentimentos de prazer pelo processo educativo. Se pretendemos que as
criancas tenham prazer em aprender ndo deveriamos proporcionar-lhes mais
liberdade de escolha? Decidir sobre si deve ser tido como um direito de todos(as).
Cabe as instituicdes educativas criar ambientes nos quais as criangas sejam encaradas
enquanto capazes de tomar decisdes sobre si, sobre o seu processo de
desenvolvimento. Esta perspetiva implica uma mudanca de mentalidades, que
permita encarar 0 processo educativo como um ato partilhado de construgdo conjunta
de conhecimento, no qual todos(as) ttm um papel ativo: criancas e adultos(as)
(Cuffaro, 1995). Contrariando as atuais tendéncias paternalistas responsaveis pelos
poucos progressos relativamente ao “reconhecimento das criangas enquanto atores
com pleno direito de participagdo” (Coelho, 2007:4), esta perspetiva implica também
um novo desenho da politica educacional, que abra espaco a uma outra forma de
gestdo do curriculo: uma gestdo partilhada entre profissionais e criancas.
Considerando os dados recolhidos nos dois contextos podemos compreender
que, em ambos, a aprendizagem surge como principal motivo para frequentar o/a
Jl/escola. De um modo geral, para as criangas € importante frequentar a escola para
aprender. A necessidade de aprender, de saber mais e melhor, para garantir um
trabalho futuro parece ser uma preocupacao social internalizada pelas criancas. Este
facto, de acordo com Corsaro (2000, citado por Coelho, 2007), implicara
transformacgdes na nossa sociedade e cultura, tal como conhecemos. Deste modo,
podemos concluir que, para 0s grupos de criangas que participaram neste exercicio
investigativo, o(a) Jl/escola é o local onde € promovido o processo de construgdo
interna. Este permitira a cada uma das criangas tornar-se cada vez mais apta, mais
capaz, mais humana e mais igual a si mesma (Tavares & Alarcdo, 1990), para
responder ao que a sociedade espera delas, ao que elas proprias esperam, em virtude

dos valores sociais e culturais sobre os quais regem 0 seu comportamento: uma
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potencial contribuicdo para a estabilidade social e progresso econdmico (Moss, 2001,
citado por Coelho, 2007).
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CONSIDERACOES FINAIS
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Considerac0es finais

No inicio do século XX, John Dewey (1903) defendia que a vida moderna
significa democracia e que esta, por sua vez, se relaciona com o conceito de
liberdade de acdo. Este importante filosofo americano referiu, no entanto, que a
liberdade de acdo sem o desenvolvimento da capacidade de livre pensamento resulta
no caos. De acordo com esta perspetiva, cabe as instituicGes educativas promover o
desenvolvimento dessa capacidade, o que s6 sera possivel se encararmos as criangas
como seres capazes de pensar e decidir por si e sobre si mesmas.

Mais de cem anos passaram e o desenvolvimento da democracia nas
instituicOes educativas continua a ser debatido por autores(as) como Glaeser et al.
(2007) e Peter Moss (2011), entre tantos(as) outros(as) (Englund, 2000; Putman &
Putman, 1993). A necessidade de manter a democracia viva tem-se perpetuado ao
longo dos tempos e com ela novas vozes se tém feito ouvir, a principal das quais a
das criancas.

Desenvolver a minha prética educativa, Ultima fase desta formacédo inicial,
com a intencdo de colocar as criangas no lugar de destaque que lhes cabe, levou-me a
aprofundar os meus conhecimentos sobre este tema: a democracia em contexto
educativo. Se é importante ouvir 0 que as criancas tém para nos dizer, entdo é
fundamental promover o desenvolvimento da sua liberdade de pensamento. S6 deste
modo poderemos ter acesso ao que realmente sentem e pensam. Este foi 0 meu
grande desafio ao longo destes Ultimos meses.

A decisdo de promover o ambiente democratico em contexto educativo surgiu
nos primeiros dias da minha pratica educativa em EPE. Da dificuldade das criangas
se ouvirem umas as outras, cresceu em mim a vontade de criar um espaco de didlogo
que lhes permitisse conhecer as vantagens de unir conhecimentos, de cooperar e de
decidir em conjunto. A cada leitura sobre o tema, novas ambigdes surgiam. A cada
aprendizagem que fiz, senti necessidade de conhecer mais e melhor sobre como dar
as criangas o que ja devia ser seu, por direito: o poder de decidir sobre si mesmas.

Como refere Saracho (2010:943), “a pratica pedagogica durante o estagio é o

teste decisivo dos candidatos a professores de escolherem o ensino como profisséo,
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exigindo-lhes que transfiram para a pratica os conhecimentos teoéricos adquiridos”.
Ao longo do meu percurso, as bases tedricas e a cooperacdo com colegas e
profissionais foram os alicerces do meu crescimento. Unindo esforcos, refletimos e
procurdmos meios de, a cada dia, dar o nosso melhor pelas criangas. Como defende
Freire (2012:49), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. Refleti antes, durante e depois das minhas praticas,
porque esta é a melhor forma de rever a minha acdo. Refletir em conjunto potenciou
a otimizacdo das minhas prestacfes. Conhecer outros pontos de vista, outras formas
de agir e pensar, é aprender e foi o que fiz (Névoa, 2004; Rolddo, 2007).

Ouvindo as criangas, muitas duvidas surgiram e, com elas, uma certeza: a sua
visdo deve ser aprofundada. Se pretendemos que as instituicdes educativas cumpram
a funcdo para a qual foram criadas — promover o desenvolvimento integral das
criancas — ha que saber a melhor forma de o fazer. As informacgBes que nos
permitirdo fazé-lo, sé as criancas podem fornecer. Sdo elas que sabem o que
conhecem, como conhecem, o que querem conhecer e como querem fazé-lo. Motivar
as criancas sem as implicar no seu préprio processo de desenvolvimento ndo sera
uma contradicdo? Muito embora seja uma pratica relativamente recente, sdo ja
varios(as) os(as) autores(as) que tém colocado o foco sobre a importancia de ouvir as
criancas (Dahlberg et al., 1999; Hendrick, 2005; Oliveira-Formosinho, 1998). Saber
0 gue as criangas pensam e como pensam podera ser a esséncia da educacdo de
qualidade que a sociedade tanto almeja. Como refere Coelho (2007:8), “a educagio
ndo € apenas um assunto de alguns, mas de todos os agentes envolvidos”.

Como defende Lourengo (2005:67), “ao demitir-se da sua funcdo de guiar e
motivar os seus alunos (...), o professor confronta-0S com um passaporte para o
irremediavel insucesso que os espera”. Ao longo da minha formacdo inicial, fui
compreendendo a importancia de conhecer cada crianga. Durante as préticas
educativas que me foram proporcionadas, verifiquei que sem compreender o modo
como pensa cada crianga, ndo é possivel apoié-la nas suas dificuldades e desafid-la a
novas aprendizagens. O exercicio investigativo realizado veio sublinhar a
importancia do(a) educador(a)/professor(a) ser, também, um constante investigador
em constante formacdo (Esteves, 2002). Como refere Roldao (2008:28), “qualquer

percurso de aprendizagem intencional requer (...) um plano de acdo”. Se ndo
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podemos desenhar um mapa sem conhecer o territorio, como podemos pensar em
tracar planos para uma educacgédo de qualidade sem conhecer as criangas?

A cada olhar sobre o meu percurso, as palavras de Freire (2012:99) fazem
mais sentido: “O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente
da neutralidade da educacdo, ¢ forjar em si um saber especial (...) que motiva e
sustenta sua luta: se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacéo
pode”. E esta consciéncia do poder que a educagdo tem nos processos de mudanca
que me guiara no futuro. E esta vontade de viver intensamente cada dia com as
criangas, sabendo da importancia que a educacdo tem para todos(as) nés, que me
move.

“A dimensao utopica anima o pensamento da educagdo. O presente da tarefa
educativa é determinado pelo designio do futuro. Educar é uma atividade que se
refere a um montante em funcédo da viséo forte de uma jusante” (Gil, 2004:157). Se
as instituicdes educativas ttm como fungéo preparar as criangas para que garantam
um futuro melhor, ndo podemos pensar no que nos serve hoje. “Preparar os jovens
para a vida € (...) prepara-los para a vida de amanha, a qual (...) serd muito diferente
da que é a nossa, presentemente” (Dotterens, 1974:25). A melhor forma que temos
de preparar as criancas para algo que desconhecemos € promovendo o
desenvolvimento da sua criatividade e do seu espirito critico. Para isso, teremos que
libertar as criancas, facilitando o desenvolvimento da sua autonomia. S6 desta forma
estaremos a permitir as criancas aprender a conduzir-se, a colaborar, a adaptar-se e a
cultivar-se, fatores essenciais para o cumprimento das responsabilidades e atividades
que a sociedade lhes exige (op. cit.). Como refere Freire (1974:95), “quanto mais
critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em regra”.

Desta fase inicial de formagdo levo uma certeza: terei sempre muito para

aprender, com as criancas, sobre as criancas e pelas criancgas.
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Anexo | - Projeto do Agrupamento de Escolas: “A falar bem ¢ que a gente se

entende”
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Anexo Il — Artigo no jornal do Agrupamento de Escolas

Planificacao em Teia:

Tecendo um mapa de conhecimentos

Enquanto estagidrias do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do
1” Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagio de Coimbra,
amavelmente acolhidas neste Centro Educativo e com a capital colaboragio
da Educadora Cooperante e da Turma A do JI, empreendemos a desafiante
implementagio do
Projeto de Educagao Financeira - O Dinfieiro na Nossa Vida

Foi partindo de descobertas realizadas por meio de investigagio no terre-
no, bem como da resolugio de problemas propostos, que as criangas pude-
ram construir, etapa a etapa, o mapa de conceitos que demonstra todo o
percurso percorrido, desde o sistema de trocas 2 moeda, passando pelo
valor do trabalho, da poupanca e do consumo comedido. Este mapa de
conceitos, por muitos conhecido como rede ou tel, permite uma verda-
deira conexdo entre todos os conceitos apropriados pelas crangas, tornan-
do as suas aprendizagens mais significativas e permitindo uma constante
revisio do percurso percorrido, patrocinando o desenvolvimento da sua
memoria a longo prazo.

Através desta pritica, pudemos aplicar um sistema de priticas integra-
das, no qual nenhuma drea foi esquecida, desde a formagio social e pessaal,
no que toca as diversas expressoes, ndo esquecendo a matemdtica e o do-
minio da linguagem oral e abordagem 3 escrita, como também a area de
conhecimento do mundo, numa perfeita harmonia inter-relacional entre
todas as areas,

Isabel Duque e Patricia Carvalho
(as estagiarias)
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Apéndice 1 — Notas de campo: Observacgao do espaco geral

Inaugurado em 2010, este espaco redne criangas do Ensino Pré-Escolar e do
1° CEB, em edificios, muito embora contiguos, distintos. Este estabelecimento de
ensino fica junto a um Pavilhdo Gimnodesportivo, as Piscinas Municipais e a uma
Escola Secundaria.

A érea do Jardim de Infancia é constituida por trés salas para atividades
curriculares das turmas, uma sala para a componente de apoio a familia e
prolongamento de horario e um gabinete.

A sala para a componente de apoio a familia e prolongamento de horario é
ampla, bem iluminada e esta equipada com inimeros materiais, de entre os quais um

canto de leitura, devidamente apetrechado.

Figura 1: Sala de componente de apoio a familia e prolongamento de horéario

O espaco exterior, destinado ao recreio, é amplo e equipado com um
escorrega e um baloigo. Este espaco possui ainda uma &rea razoavel coberta,
destinada & realizagdo de brincadeiras entre as criangas. Aqui as criancas tém ainda
ao seu dispor triciclos e blocos de construcao.

Figura 2: Baloigo e escorrega no espaco exterior
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Figura 3: Regido exterior coberta e alguns materiais

As salas para atividades curriculares das turmas tém em comum um hall onde
podemos observar varios armarios (totalmente brancos) onde os(as) educadores(as)
tém ao seu dispor varios materiais. Esta &rea € marcada essencialmente pelos
diversos cabides devidamente identificados, onde as criancas colocam 0s seus
pertences e onde tém o0s seus chapéus e bibes. Também neste local esta localizado o
wc das criangas. Este local possui ainda um wc para adultos, havendo ainda um wc
preparado para portadores de deficiéncia.

As refei¢des ocorrem num espago destinado a tal, num dos edificios da Escola

Basica (EB), havendo uma passagem coberta até local onde se situa o refeitorio.

T
§ . b

Figura 4: Passagem coberta para o refeitdrio
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Apéndice 2 — Notas de campo: Observacdo do espaco da sala de atividades do
grupo de enfoque

A sala possui uma boa iluminacgéo, proveniente de uma janela que cobre toda
uma parede lateral e de duas outras janelas situadas nas laterais de uma parede
concava.

Possui varios locais de arrumos e lavatorio, um quadro, uma parede forrada
com corticite para afixagdo de trabalhos, um computador com impressora, um
secador para trabalhos, varias mesas e cadeiras com o tamanho apropriado, uma area
reservada a casinha e uma zona de leitura. Podemos ainda encontrar uma zona

revestida com um tapete sintético de tamanho consideravel, ideal para atividades

fisicas.
j Ty
Parede concava - - Luz

com trabalhos ’ proveniente de

expostos uma das
janelas laterais

Area de jogos Resanie

de construcao AITUMOos

Tapete
sintético

Figura 5: Area macia e area de jogos de construc&o

Lavatorio ‘ ’ Sistema de som

Figura 6: Area de arrumos e lavatorio
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Figura 7: Secador

A érea da casinha é constituida por varios moveis, estando apetrechada com
varios brinquedos que envolvem as tarefas domésticas:
e Caixa com varios bonecos;
e Brinquedos de plastico como loica de cozinha; alimentos e equipamentos de
higiene;
e Mesa e bancos;

e (Cestos.

Figura 8: Area da casinha

A éarea de leitura é composta por um tapete, um puf e duas estantes, uma com
trabalhos realizados por criangas e outra com Vvarios livros. Junto a este espaco
podemos também encontrar uma pequena caixa onde estdo ao dispor das criangas

varias pecas de roupa, calcado e acessorios para as suas brincadeiras.
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Figura 9: Area de leitura

Caixa de roupa,
calcado e
acessorios

Figura 10: Area de leitura

A sala tem diversos trabalhos expostos, realizados pelas criangas, ndo estando
essa exposicdo limitada a regido com corticite. Podemos vé-los em todas as paredes e
mesmo nas janelas. E nestas paredes e janelas que podemos encontrar vaérias tabelas

e diagramas: de presenca, de usuarios/nao usuarios de chupeta e de aniversario.

Figura 11: Tabela de presencas
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Além dos materiais referidos, as criancas tém ao seu dispor:

e Varios puzzles,

e Quebra-cabecas,
e Legos e outros modulos de construgéo, === -cas

e Plasticinas,

i e
e Materiais de pintura variados, o SR

e Revistas e papel, 8 ==

e Jogos didaticos variados,

e Materiais manipulativos concretos, Figura 12: Alguns materiais

especialmente da area da matematica,
e Aparelhagem,
e Bonecos(as),
e Bonecos de animais,

e Carrose pistas, entre outros.

A distribuicdo das criancas € realizada por diferentes idades em grupos,

conforme a figura 13:
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Figura 13: Planta da sala
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Apéndice 3 — Numero de criangas por idade e género

Quadro 1: Nimero de criangas por idade e género

|dade Sexo NUmero de criangas Total de criangas
por idade
Masculino 4
3 Anos 9
Feminino 5
Masculino 6
4 Anos 6
Feminino 0
Masculino 5
5 Anos 10
Feminino 4
Total de criangas
Masculino 16
Total de criangas por género 25
Feminino 9
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Apéndice 4 — Notas de campo: o dia-a-dia do grupo

1. Dia 7 de marco de 2013

09:00 — Entrada na Sala:

A medida que as criancas entram, retiram do cesto a letra?’ ou o nimero®® que
corresponde a cada um e marcam a sua presenca na tabela.

Algumas criangas de 3 anos distribuem as fichas de trabalho pelas mesas (a
pedido da Educadora). O tema das fichas esta relacionado com os contetdos
abordados no dia anterior.

Enquanto esperam pelos colegas que ainda ndo chegaram, brincam livremente,

mudando de atividades ao longo do periodo.

Quadro 2: Ocupacao em atividades livres as 09:13h

Namero de criancas | Idades® Atividade
4 4e5 Puzzles
3 3 Desenho
4 3 Casinha
5 5 Jogos de construcéo
2 5 Conversas

Depois de todos terem chegado, as crian¢as ocupam 0s seus lugares.

Inicio de uma atividade dirigida pela Educadora:

Revisdo de uma tabela realizada noutra sessdo — sintese de uma historia sobre
varias profissdes e dias da semana.

A educadora I& o que se pretende em cada uma das fichas e da explicacGes a
algumas criancas (pede que seja dada atencao especial a alguns casos).

Algumas criangas assumem uma incorreta postura sentada.

%7 Criangas de 3 anos.
%8 Criancas de 4 e 5 anos.
% As idades indicadas estdo de acordo com a informacéo relativa ao inicio do ano letivo.
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Para apoiar as criancas de 3 anos que apresentaram algumas dificuldades, a
educadora recorre a dois cestos onde coloca quantidades diferentes de um mesmo
objeto. As criangas contam, compararam e pegam nos dois cestos.

Enquanto as criancas cumprem a tarefa, a Educadora circula pela sala, apoiando
as criancas.

A medida que terminam as suas tarefas, as criangas brincam livremente pelo

espaco, mudando de atividades ao longo do periodo.

Quadro 3: Ocupagdo em atividades livres as 10:17h

NUmero de criangas | Idades Atividade
3 Todas Puzzles
4 3eb Desenho
3 3 Casinha
5 5 Jogos de construcéo
5 Todas Ouuvir historias
4 Todas Outos jogos

10:30 — Pausa para o leite: Em fila, a pares (um mais novo com um mais velho) vao

para a sala polivalente, acompanhados pela Assistente Operacional.
10:45 — Atividades livres:

As criancas mais velhas recebem exercicios de matematica para resolver (adicdo

até 10 - preenchimento de sequéncia numérica até 10);

Estratégias utilizadas pelas criancas: Caélculo mental; contagem pelos dedos;

contagem de objetos (usando uma caixa com pedrinhas).

Algumas criangas escrevem 0s nUmeros ao contrario.

Algumas criancas (em pequenos grupos heterogéneos, rotativamente) pintam o
presente para o dia do pai — porta-moedas em papel, previamente cortado pela
Assistente Operacional.

Algumas criangas brincam livremente pelo espaco (distribuicédo de atividades por
idades, mantendo-se a rotatividade e distribuicdo pelas atividades descritas no
Quadro 2, tendo, no entanto, reduzido o numero de criancas na area da leitura,

visto ndo haver nenhum adulto a contar histérias no local).

151



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

e Duas criangas correm pela sala com avides de lego e a educadora diz: “Jd vos

disse que ndo podem correr pela sala”.

12:00 — Almoco.

13:00 — Atividades livres no exterior, com outras criancas do JI.

Quadro 4: Ocupacédo em atividades livres as 13:25h

Numero de criangas | Idades Atividade
2 3 Faz-de-conta
3 4 Baloicos
6 4eb5 Jogar a bola
3 3 Jogos de construcéo
3 3ed Triciclos
5 3e5 Conversar
2 3e5 Correr

13:30 — Regresso a sala.

Inicio de uma atividade dirigida pela Educadora:

e As criangas entram e a Educadora informa-as sobre as atividades da tarde;

e Criangas sentam-se nos seus lugares (verifica-se uma incorreta postura, na

maioria dos casos, por parte das criancas de 4 e 5 anos);

e Educadora, de pé, apresenta a capa, autor e ilustrador, bem como as guardas do

livro;

e Educadora, de pé, conta a historia “Pote Pinote™:

o L& com o livro voltado para as criangas, apontando para as imagens;

o Faz diferentes entoac0es,

o Faz pausas na leitura para:
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Esclarecer sobre significado de palavras,

Fazer a interpretagdo da historia.

Fazer perguntas para que criancas revejam o lido e relacionem
com o projeto.

Fazer perguntas para criancas preverem o desenrolar da historia.
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No final, sdo relembradas todas as histdrias relacionadas com a temaética (o
dinheiro): maleficios de ndo ganhar dinheiro de forma correta/beneficios de
ganhar dinheiro em virtude do nosso trabalho.
A educadora mostra varias imagens (rulote, saiote, pote, chicote, caixote...) e
pede que as identifiquem:
o Chama a atencdo para o fim da palavra (OTE — 0 mesmo som em todas as
palavras);
o Procuram na historia as palavras terminadas em OTE;
o Educadora escreve as palavras no quadro (maiusculas/letra de imprensa) e
uma crianca vai rodear o grafema do som OTE;
o Constroem frases com as palavras de forma a rimarem;
o Com as frases, constroem uma pequena historia.
Educadora pergunta quem quer ilustrar a historia criada (é dada liberdade para
que cada crianca faca o que mais gosta), formando-se grupos heterogéneos:
o As criangas que decidem ficar com esta tarefa sdo informadas do que
devem fazer — cada uma ilustra uma frase com pinturas e recortes;
o Os desenhos e frases sdo colados num cartaz pelas restantes criancas.
A educadora pede as criancas de 5 anos para copiarem as palavras
(maiusculas/letra de imprensa) para junto de cada imagem.
Uma crianca pega mal no lapis e a Educadora refere que ja ndo corrige a posicao

porque ela, desta forma, escreve com uma letra bonita.

Atividades livres:

Rotativamente, pequenos grupos continuam a prenda do dia do pai e as restantes
brincam livremente pelas atividades de sua preferéncia. Continuamos a verificar
uma maior participacdo nos jogos e na casinha.

Ao longo do dia, observdmos que as criancas sao livres de ir ao W.C., muito
embora informem a Educadora ou Assistente Operacional.

A educadora diz a um grupo de criancas de 3 anos: “ndo podem correr na sala”.
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2. Dia 08 de marco de 2013

09:00 — Entrada na Sala:

e A medida que as criangas entram marcam a sua presenca na tabela.
e A Educadora distribui as fichas com a ajuda de duas criancas de 5 anos.

e As criancas brincam livremente, enquanto aguardam pela chegada das restantes

criangas.

Quadro 5: Ocupacédo em atividades livres as 09:10h

NUmero de o
. Idades Atividade
criangas
4 3eb5 Casinha
4 4e5 Jogos de construgéo
5 3eb5 Conversar
2 3 Brincar ao faz-de-conta

e Depois de todos terem chegado, as criangas ocupam 0s seus lugares.

Inicio de uma atividade dirigida pela Educadora:

e E feita a revisdo das atividades do dia anterior.

e A Educadora 1€ o que se pretende em cada uma das fichas, fazendo o

acompanhamento individual a algumas criancas.

e Algumas criancas mantém a j& observada incorreta postura na cadeira.

Atividades livres:

e Rotativamente, as criangas brincam livremente e continuam os trabalhos em

torno do presente do dia do pai, com o auxilio da Educadora (grupos de trés a

quatro criancas de cada vez).
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Quadro 6: Ocupacédo em atividades livres as 09:52h

NUmero de
. Idades Atividade
criancas

4 3 Casinha
3 5 Jogos de construgéo
4 4eb5 Jogos de tabuleiro
2 3ed Outros jogos
3 3e5 Ver livros
2 5e3 Desenhar
4 3ed Brinquedos proprios

10:30 — Pausa para o leite.
10:45 — Atividades livres:

Rotativamente as criangas, em pequenos grupos continuam a prenda do dia do pai
e brincam livremente. Enquanto a Assistente Operacional apoia na confecdo dos
presentes, a Educadora joga damas com um grupo de criangas, rotativamente.
Sao vérias as que esperam pela sua vez de jogar. A Educadora informa que

depois deste ira introduzir as damas e, posteriormente, o xadrez.

12:00 — Almoco (N&o ocorrem atividades livres no exterior depois da refeicdo pelo

facto de estar a chover e estar frio).

13:00 — Inicio de uma atividade dirigida pela Educadora:

A Educadora, de pé, apresenta a capa, autor e ilustrador, bem como as guardas do
livro “O traseiro do rei”.

As criancas fazem a previsdo dos acontecimentos da historia através das imagens.
A Educadora faz a leitura da historia, relacionando-a com o dia anterior.

As criancas sdo solicitadas para repetir 0s momentos mais importantes da
historia, a cada novo acontecimento marcante.

Uma crianca de 5 anos é convidada a desenhar o traseiro do rei e varias criancas
de 3 e 4 anos pintam o desenho. Outras criangas de 5 anos, juntam-se a atividade.
Agquelas que ndo se encontram a pintar, brincam livremente.

O desenho ¢ afixado no placar e a Educadora explica o jogo que se ira realizar.

Com a ajuda das criancas, as mesas e cadeiras sdo afastadas para criar espaco:
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o

As criancas fazem uma roda em torno da imagem e, seguindo as
indicagdes do grupo, cada crianga, individualmente e de olhos vendados,
cola um pote de cartdo no desenho.

Algumas criangas nao querem jogar, sendo deixadas a vontade para
participar enquanto orientadoras.

Algumas criangas de 3 e 4 anos apresentam dificuldade nas nogdes de
esquerda/direita, sendo as indicacGes adaptadas para lado da janela/lado
da porta.

Uma crianca de 3 anos mostra-se receosa em vendar os olhos e é
encorajado pela Educadora. No final, a Educadora passa a médo pela
cabeca da crianca enquanto a abraca e diz: “vés que conseguiste!”

Todas as vitdrias sdo festejadas.

14:00 — Atividades livres
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As criancas brincam livremente. Algumas criancas vado sendo chamadas para se

juntar a Educadora para fazerem o presente do dia do pai e quando terminam

voltam para as atividades livres, sendo chamadas outras para aquele lugar.

Encontram-se trés a quatro criancas, de cada vez, junto da Educadora para a

realizacdo desta tarefa.

Quadro 7: Ocupacédo em atividades livres as 14:42h

NUmero de
) Idades Atividade
criancas

3 3 Casinha
3 4e5 Jogos de construcéo
3 4e5 Jogos de tabuleiro
2 4 Outros jogos
6 3e5 Puzzles
4 3ed Plasticina

As criangas que estiveram a brincar com a plasticina, fizeram-no a pedido da

Educadora, ndo tendo estado na atividade mais do que dez minutos.
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3. Dia 13 de marco de 2013
09:00 — Entrada na Sala:
e As criancas entram e marcam a presenca na tabela.
e As criangas brincam livremente, aguardando a chegada dos restantes elementos

do grupo.

Quadro 8: Ocupacédo em atividades livres as 09:05h

NUmero de o
. Idades Atividade
criangas
4 Todas Puzzles
3 4 Brinquedos préprios
6 Todas Conversa

e E feita a revisio do dia anterior e entregue uma ficha relacionada com o tema.

e A medida que as criangas terminam a ficha, brincam livremente (tendo em conta
que estivemos a apoiar as criangas no termino das fichas, ndo foi possivel registar
as atividades livres).

10:35 — Experiéncias: Atividade dinamizada por uma docente de outra escola huma

sala apropriada situada num dos blocos do 1° CEB.

12:00 — Almoco.

13:00 — Atividades livres no exterior com as restantes criancas do JI.

e Todas as criangas das varias turmas sdo reunidas a volta de uma mesa,

colocada no exterior, para cantar os parabéns a uma das criangas do JI.

157



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Quadro 9: Ocupacédo em atividades livres as 13:30h

NUmero de
. Idades Atividade
criancas

5 3e5 Faz-de-conta
3 3e4 Baloicos
6 4eb Jogar a bola
2 3 Jogos de construgdo
2 3e4 Triciclos
4 3eb Conversar
3 3eb Correr

14:00 — Atividades livres

A Educadora chama quatro criangas que ainda nao terminaram o presente do
dia do pai para se juntarem a Assistente Operacional a fazé-lo.

E reunido um grupo de cinco criangas para realizar uma atividade de
expressao pléstica com a Educadora.

As restantes criangas brincam livremente pela sala. Tendo em conta que as
duas adultas em sala (estagiarias) se distribuiram entre a area da leitura e a
area dos puzzles, as restantes criancas acabaram por passar todo o tempo

nestas duas areas, tendo havido poucas alteragdes nos grupos.

14:30 — Dramatizacgéo
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Utilizando os aderecos realizados com a educadora, as criangas de quatro e
cinco anos sdo organizadas por forma a realizar um teatro de fantoches. A
narracao é feita pela educadora e as criancas, seguindo a sua indicacao, dédo

voz as personagens. O pablico é constituido pelas criangas de 3 anos.
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4. Analise-sintese das notas de campo: as rotinas

Os quadros 10, 12 e 12 representam o esquema de atividades dos dias 7, 8 e 13 de

marco.

Quadro 10: Esquema de atividades do dia 07 de marc¢o de 2013

Hora Atividade
Marcagdo das presencas
09:00 — 10:30 | Reviséo de um trabalho feito anteriormente
Resolucdo de fichas de trabalho
10:30 — 10:45 | Pausa para o leite em sala comum
10:45—12:00 | Atividades livres
12:00 — 13:00 | Pausa para almogo no refeitdrio
13:00 — 13:30 | Atividades livres no exterior
13:30 — 14:30 Leitura de uma historia
Exploracdo do texto
14:30 — 15:00 | Atividades Livres

Quadro 11: Esquema de atividades do dia 08 de marco de 2013

Hora Atividade
Marcacdo das presencas
09:00 — 10:30 | Reviséo do dia anterior
Resolucéo de fichas de trabalho
10:30 — 10:45 | Pausa para o leite em sala comum
10:45—12:00 | Atividades livres
12:00 — 13:00 | Pausa para almogo no refeitdrio
Leitura de uma historia
13:00 — 14:00 | Exploracdo do texto
Realizacdo de um jogo adaptado em torno da historia
14:00 — 15:00 | Atividades livres
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Quadro 12: Esquema de atividades do dia 13 de marco de 2013

Hora Atividade
Marcagdo das presencas
09:00 — 10:00 Reviséo do dia anterior
Resolucéo de fichas de trabalho
10:00 — 10:35 Atividades livres
10:35-12:00 Sesséo de Ciéncias da Natureza
12:00 - 13:00 Pausa para almogo no refeitorio
13:00 — 14:00 Atividades livres no exterior
14:00 — 14:30 Atividades livres
14:30 - 15:00 Peca de teatro sobre histéria do dia anterior

Analisando os quadros 10, 11 e 12, pudemos verificar que os dias em analise
estdo marcados por uma rotina diaria caraterizada pela alternancia entre atividades
dirigidas pela Educadora e atividades de indole livre. Muito embora no quadro 11
ndo se verifique a ocorréncia de atividades livres no exterior, de acordo com as notas
de campo referentes ao mesmo dia, estas ndo ocorreram por questdes meteoroldgicas,
tendo ocorrido nos restantes dias e havendo a informacdo que esta € uma norma da

rotina diaria, sempre que se reinem condi¢des necessarias.

5. Analise-Sintese das notas de campo: as atividades livres

O quadro 13 apresenta um resumo da informacéo apresentada nos quadros 2 a

O quadro 14 foi construido com base na analise ao quadro 13 e nas notas de
campo, tendo sido criadas categorias de atividades realizadas pelas criancas. Atraves
deste, pudemos verificar uma maior incidéncia na participagéo das criangas nos
jogos, brincadeiras e recreio € uma menor participacdo em atividades que envolvem a

plasticina.
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Quadro 13: Sintese de atividades livres observadas

Atividades NUmero de criancas Total
Puzzles 4 | 3 6 | 4 17
Casinha 4 | 3 4 |3 18
Desenho 31| 4 2 9
Jogos de construgdo 515 4 13 21
Conversas 2 5 6 | 4 22
Ouvir histdrias 3 3
Outros jogos 4 2|2 8
Brincar ao faz-de-conta 2 5 9
Baloicos 3 3 6
Jogar a bola 6 6 12
Correr 2 3 5
Triciclo 3 2 5
Jogos de tabuleiro 4 13 7
Ver livros 3 3
Brinquedos proprios 4 3 7
Plasticina 4 4
Jogos de construcdo no exterior 3 2 5
Quadro 14: Atividades livres - categorias
Categorias Total

Desenhos 9

Brincadeiras 34

Jogos 53

Plasticina 4

Livros 6

Recreio 33
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Apéndice 5 — Ficha G1* /SAC

Quadro 15%: Ficha de avaliacéo geral do grupo — implicacdo e bem-estar — Semana 8

Niveis de bem-estar Niveis de implicacdo L
Comentarios
112 (3|4 |5(?2|1]2|3|4]|5]|"~
X ? X Pouco assiduo(a)
X v | x |92 Desfruta~plenamente das atividades e
exploragdes.
X X
X X
X v | x |92 Desfruta~plenamente das atividades e
exploragoes.
N&o participa em jogos (especialmente
X | X ? X de competicdo) e procura muito a
companhia de adultos.
X X
X X
X X Desfruta plenamente das atividades e
exploragdes.
X x Excelente desenvc_)l\_/imento. Desfruta
plenamente das atividades e exploragdes.
X X Por vezes, custa-lhe prestar atencéo.
X X Prefere tarefas de curta duragéo.
X X
Criangas com elevado nivel de
X X dificuldade, inclusivamente, na
oralidade.
Criangas com elevado nivel de
X X dificuldade, inclusivamente, na
oralidade.
Por vezes, custa-lhe prestar atencéo.
X X «
Prefere tarefas de curta duragao.
Demostra, essencialmente, preferéncia
X | X ? X | X ? . X
pelas brincadeiras a pares
X X
X | X ? X
X X
X X
X X
X X Por vezes, custa-lhe prestar atencéo.
X X
X X

%0 por motivos de foro ético, foram omissas as colunas identificativas das criancas avaliadas.
31 Adaptado de Portugal, G. e Laevers, F. (2010). Avaliacdo em educacdo pré-escolar. Sistema de
Acompanhamento das Criancas. Porto Editora. Porto.

162




Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Apéndice 6 — Projeto de curta duragéo: Vamos encapar a obra de Fernando

Namora

Data de inicio: 03/04/2013

Materiais

Recursos

Obras:

“A casa da mosca fosca” de Eva Majuto;

“O que é que a varanda tem?”, cancioneiro popular,
incluido na obra “Brincar também é poesia” de Catarina
Ferreira;

“O coelhinho branco” de Xosé Ballesteros;

Papel e cartdo

Léapis de cor e canetas de feltro

Colas variadas (stick, branca e quente)

Tesoura

Placa de esferovite compactada

Tecidos variados

Massas de culinaria

Tintas de agua e pincéis

Botdes de cerdmica

Humanos™

Criangas
Estagiarias
Assistente operacional

Conteudos

Area de expressdo e comunicagao:

Motricidade fina

Meio de representagdo e comunicagéo

Diversidade e acessibilidade dos materiais

Area do conhecimento do Mundo:

Meio préximo — Fernando Namora, patrono de uma
escola local

Competéncias

(Re)conhecer Fernando Namora como patrono de uma
escola do agrupamento de escolas;

(Re)conhecer Fernando Namora enquanto escritor e
membro da comunidade local;

(Re)conhecer as profissfes de escritor, ilustrador e
médico;

Usar a pintura, recorte e colagem como meio de
comunicagao e expressao;

Utilizar diferentes formas de combinacéo de materiais
convencionais e ndo convencionais;

Explorar rimas em cancgdes e lengalengas através do canto
e mimica;

Aprender para que serve ler e escrever;

Descobrir o prazer da leitura;

Usar o voto como meio de decisdo democratico;
Dialogar e negociar, respeitando a opinido do outro;
Trabalhar autonomamente;

Trabalhar a pares, pequeno grupo e grande grupo.

%2 Durante a implementac&o deste projeto, a educadora cooperante esteve ausente, por motivo de

doenga.
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A partir da leitura das varias obras mencionadas, sdo
lancados desafios ou aceites desafios lancados pelas
criangas com o objetivo de ilustrar a obra de Fernando
Namora “A casa da malta” (indicado pelo agrupamento)

Estratégias

Leitura e debate em torno dos textos em grande grupo;
Trabalho de ilustracdo individual;

Deciséo de elementos a constar no trabalho final em
pequeno grupo;

Metodologias Deciséo sobre novos elementos a acrescentar em grande
grupo;

Realizacdo desses elementos em pares;

Mimica e canto em grande grupo;

Balango final em grande grupo.

0 QUEEXISTE
FLORES NO JARDIM?
RECAPAR A OBRA “CASA DA MALTA" DE FERNANDO
ARVORES NAMORA PROJETO A .
DESENVOLVER
POCO
| QUEM E FERNANDO NAMORA? 0 QUE SAO TECIDOS?
PISCINA
MEDICO E ESCRITOR 0 QUEE GANGA?
BALOICO
CAMPODE DA NOME A RUA EESCOLA |
FUTEEOL LENGALENGA “0
QUEEQUE A
| A HISTORIA D* “A CASA MOSCA DA FOSCA™ | VARANDA TEM™
08 ELEMENTOS DACASAD& AMALTA QUE VAI chsq |
MALTA
| FESTEJO DA OBRA | TANELAS
[ 0 EXTERIOR DE UMA CASA
VARANDAS
| CANCAD “A CASA™ |
0 QUEE UM ILUSTRADOR
PORTAS
DESENHO DA MINHA CASA
DA MALTA

Figura 14: Rede de conhecimentos resultante do projeto - Vamos encapar a obra de Fernando
Namora
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Apéndice 7 — Evidéncias da préatica: Desenvolvimento do projeto Vamos
encapar a obra de Fernando Namora

Figura 15: Guardas do livro construidas com os desenhos das criancas de 4 e 5 anos
(dia 03/04/13)

v

Figura 16: Crianca de 3 anos a recortar os elementos para construir a capa do livro
(dia 04/04/13)
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Figura 17: Planificagéo do trabalho a realizar no periodo da tarde
(elementos a constar no jardim sugeridos pelas criangas) (dia 04/04/13)

.......

Figura 18: Resultado da capa Figura 19: Resultado das
(dia 05/04/13) guardas
(dia 05/04/13)

Figura 20: Resultado da
contracapa (dia 05/04/13)
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Apéndice 8 — Avaliacdo diaria da pratica®

1. Dia 03 de abril de 2013

Pontos fortes

Atitudes e comportamento do grupo:

As criancas, de modo geral, demonstraram desejo, empenho e resisténcia face
ao desafio proposto e as distragdes;

As criangas conceberam uma sucessdo de acfes necessarias a conclusdo da
tarefa;

As criancas demonstraram capacidade de organizacdo com vista ao bem-estar

de todos.

Dominios essenciais:

As criangas, de modo geral, demonstraram destreza no uso dos materiais e
utensilios apresentados;

As criangas, de modo geral, demonstraram capacidades manipulativas basicas
na manipulacdo dos materiais apresentados;

As criangas, de modo geral, demonstraram gosto pela exploracdo e
manipulacdo dos materiais apresentados, expressando-se;

As criancas, de modo geral, produziram composi¢des plasticas a partir de
temas reais;

As criancas, de modo geral, demonstraram gosto durante a participacao;

As criancas, de modo geral, demonstraram ser capazes de focalizar numa
conversa, compreendendo o comunicado;

As criancgas, de modo geral, expressaram-se com confianga;

As criancas, de modo geral, identificaram a capa, a contracapa, as guardas, as
folhas de albuns narrativos;

As criancas, de modo geral, utilizaram adequadamente conceitos temporais;
As criancas, de modo geral, reconheceram 0s numeros como identificadores

de um conjunto de objetos e contaram corretamente até 10;

% Muito embora esta avaliagdo tenha sido realizada diariamente, por motivos que se prendem com
limite de espaco, apresenta-se 0 exemplo das avaliagGes realizadas na primeira semana de intervencao,
relativas ao projeto apresentado nos Apéndices 6 e 7.
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As criancas, de modo geral, utilizaram corretamente os nimeros ordinais;

As criancas, de modo geral, utilizaram de forma apropriada os materiais
apresentados;

As criancas, de modo geral, ordenaram acontecimentos ouvidos e relataram-
na com uma sequéncia temporal;

As criancas, de modo geral, demonstram compreensao basica dos processos
de economia e da forma como se utilizam recursos, se produzem bens e se

comercializam.

Aspetos a melhorar

Poderia ser melhor aproveitado o topico matematico, pouco explorado.

Teria sido benéfico fazer a construcdo da lengalenga com desenhos realizados
pelas criancas.

Muito embora, durante o conto as criancas se apresentem atentas, estas, de
um modo geral, tém dificuldade em escutar durante as participacdes em
grupo, ndo sabendo expressar-se adequadamente, j& que ndo sabem esperar
pela sua vez. Desta feita, consideramos pertinente implementar o sistema de
méo no ar, no sentido de criar um ambiente de participacdo organizada capaz
de produzir o respeito por si e pelo outro e o reconhecimento de direitos e

deveres sociais.

2. Dia 04 de abril de 2013

Pontos fortes

Atitudes e comportamento do grupo:
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As criangas, de modo geral, evidenciaram autoconfianca e sentido de valor
pessoal;

As criangas, de modo geral, apresentaram sentido de responsabilidade
relativamente ao seu bem-estar, evidenciando cuidado consigo propria e
assertividade;

As criancas, de modo geral, foram capazes de fazer escolhas e tomar

decisoes;
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e As criancas, de modo geral, demonstraram desejo, empenho e resisténcia face

ao desafio proposto e as distracdes;

e As criangas conceberam uma sucessdo de acdes necessarias a conclusdo da

tarefa;

Dominios essenciais:

As criangas, de modo geral, demonstraram destreza no uso dos materiais
e utensilios apresentados;

As criancas, de modo geral, demonstraram capacidades manipulativas
basicas na manipulacdo dos materiais apresentados;

As criangas, de modo geral, gostaram de participar em situacdes que
envolveram amplas movimentacdes;

As criancas, de modo geral, dominaram uma série de movimentos
béasicos de locomocéo;

As criancgas, de modo geral, participaram na planificacdo das atividades;
As criancas, de modo geral, demonstraram gosto pela exploracdo e
manipulacdo dos materiais apresentados, expressando-se, muito embora
demostrando algum desconhecimento relativamente aos tecidos (ver
aspetos a melhorar);

As criancas, de modo geral, produziram composi¢oes plasticas a partir de
temas reais;

As criancas, de modo geral, utilizaram as propriedades do faz-de-conta
para se expressar;

As criancas, de modo geral, utilizaram as propriedades da mimica para se
expressarem;

As criancgas, de modo geral, demonstraram gosto durante a participacao;
As criancas, de modo geral, demonstraram ser capazes de focalizar numa
conversa, compreendendo o comunicado;

As criangas, de modo geral, expressaram-se com confianga e de forma

adequada*;

% Quando uma crianca ndo se expressou de forma adequada, o gesto foi desvalorizado. No entanto,
logo de seguida, foi reforcado positivamente o correto comportamento participativo de outra crianga.
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As criangas, de modo geral, identificaram as palavras e 0s sons que
rimam;

As criangas, de modo geral, evidenciaram curiosidade espontanea na
exploragdo de materiais (tecidos), observando, descobrindo e
identificando as suas carateristicas;

As criangas, de modo geral, utilizaram de forma apropriada os materiais
apresentados;

As criancas, de modo geral, anteciparam agfes simples para o futuro (o
que vou fazer amanhd).

As criangas, de modo geral, demonstram interesse pelo processo

democratico.

Aspetos a melhorar
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Na apresentacdo das fichas de trabalho, devemos iniciar pelas criancas
mais novas para que nao tenham momentos de espera;

As criancas, de modo geral, demonstraram dificuldades no conceito
“dobro” e “metade”. Sera fundamental abordar esta tematica numa
atividade com materiais manipulativos concretos;

As criancas, de modo geral demonstraram dificuldades na resolucdo de
labirintos. Devemos ponderar a criagdo de um labirinto em sala para que
compreendam o que é uma passagem bloqueada.

As criangas, de modo geral, ndo mostraram conhecer o tecido como um
grande grupo, bem como as suas propriedades distintas. Seria propicia
uma atividade com dois a trés grupos de materiais distintos (com as suas
diferentes propriedades) em que as criangas fossem convidadas a formar
conjuntos, aliando a experimentacdo com a organizagao e tratamento de
dados. Desta forma as criangas seriam convidadas a detetar semelhancas
e diferencas entre os materiais, agrupando-os por familias.

As criancas ndo demonstraram habilidade de negociacdo e poder de
decisdo conjunta em pequeno grupo. Por esse motivo, aplicamos a
decisdo em grande grupo relativamente a planificacdo das atividades do

periodo da tarde, devendo, no entanto, ser esta uma area a explorar.
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e A partir deste dia, foi implementado o sistema de levantar a mao, mas as
criancas, de um modo geral, ainda demonstram alguma dificuldade em
compreender esta forma de organizagdo. Algumas criangas, no entanto,

comecam a levantar a méo e a esperar pela sua vez para participar.

3. Dia 05 de abril de 2013

Pontos fortes

Atitudes e comportamento do grupo:

As criancas, de modo geral, evidenciaram sentido de valor pessoal;

As criancas, de modo geral, demonstraram desejo, empenho e resisténcia face
ao desafio proposto e as distragdes;

As criangas conceberam uma sucessdo de acbes necessarias a conclusdo da
tarefa;

As criancas demonstraram capacidade de organizacdo com vista ao bem-estar
de todos®.

Dominios essenciais:

As criangas, de modo geral, demonstraram destreza no uso dos materiais e
utensilios apresentados®;

As criangas, de modo geral, demonstraram capacidades manipulativas basicas
na manipulacdo dos materiais apresentados;

As criangas, de modo geral, demonstraram gosto pela exploragdo e
manipulacdo dos materiais apresentados, expressando-se;

As criancas, de modo geral, produziram composi¢des plasticas a partir de
temas reais;

As criancas, de forma geral, participaram em préticas de faz-de-conta,
espontaneas e estruturadas;

As criancas, de modo geral, utilizaram as propriedades da mimica para se

expressarem,

% Houve uma crianga que néo quis a tarefa decidida no dia anterior em conjunto com a sua parceira. O
gesto foi desvalorizado, tendo sido incentivada a decidir o que considerava melhor para todos.
% Algumas criancas demonstram algumas dificuldades no corte de elementos de pequenas dimensdes.
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As criangas, de modo geral, mostraram gosto e empenho na utilizacdo da sua
VO0z para cantar;

As criancas, de modo geral, demonstraram gosto durante a participacao;

As criancas, de modo geral, demonstraram ser capazes de focalizar numa
conversa, compreendendo o comunicado;

As criancas, de modo geral, expressaram-se com confianca e de forma
adequada;

As criancas, de modo geral, utilizaram adequadamente conceitos temporais;
As criancas, de modo geral, utilizaram de forma apropriada os materiais
apresentados;

As criancas, de modo geral, demonstram compreensdo basica dos processos
de reutilizagdo de materiais, enumerando diversas situagcdes em que se utiliza

um mesmo objeto para atividades distintas.

Aspetos a melhorar
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Poderia ter sido aproveitado o0 momento de expressdo musical para introduzir os
batimentos corporais como forma de expressao musical,

Poderiam ter sido mais explorados os topicos de expressdo musical: andamento,
a altura e a intensidade.

Muito embora muitas criangas consigam esperar pela sua vez de falar,
assinalando a sua vontade colocando a mdo no ar, outras mantém dificuldade

em fazé-lo. Estas colocam a méo no ar, mas falam sem esperar.
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Apéndice 9 — Projeto de curta duracdo: Vamos vestir o elefante

Data de inicio: 10/04/2013

Materiais

Recursos

Obras:

“Segue-me! (uma historia de amor que ndo tem nada de
estranho)” de José Campanari;

“O Zoo do Joaquim?” de Pablo Bernasconi;

Papel e papel de cenério

Léapis de cor e canetas de feltro

Fita adesiva

Blocos de construcéo

Bolas de saltar de dois tamanhos

Tecidos variados

Humanos®’

Criangas
Estagiarias
Assistente operacional

Contetdos

Area de expressdo e comunicagao:
Motricidade fina

Meio de representacdo e comunicagéo
Diversidade e acessibilidade dos materiais
Encontrar principios 14gicos
Classificacdo

Formar conjuntos

Utilizagdo de materiais

Explorar o espago

Medir

Area do conhecimento do Mundo:
Saberes sobre o “Mundo”

Saberes sociais

Biologia

Competéncias

(Re)conhecer as carateristicas fisicas do elefante;
(Re)conhecer a profissdo costureiro(a);

Explorar as carateristicas dos tecidos;

Organizar os tecidos de acordo com as suas carateristicas;
Medir comprimentos e superficies por iteragdo
(Re)conhecer e utilizar alguns utensilios de costura;
Usar a pintura, recorte e colagem como meio de
comunicagao e expressao;

Utilizar diferentes formas de combinacdo de materiais;
Explorar uma historia através da mimica;

Aprender para que serve ler e escrever;

Descaobrir o prazer da leitura;

Dialogar e negociar, respeitando a opinido do outro;
Trabalhar autonomamente;

Trabalhar em pequeno grupo e grande grupo.

Estratégias

A partir da leitura das varias obras mencionadas, sdo
lancados desafios ou aceites desafios lancados pelas

" Durante a implementacdo deste projeto, a educadora cooperante esteve ausente, por motivo de

doenga.
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criancas com o objetivo de costurar um casaco para o

elefante da histéria

mencionada.

Metodologias

Leitura e debate em torno dos textos em grande grupo;

Trabalho de desenho e pintura; decisdo cores de linhas a

utilizar e costura em pequeno grupo;
Mimica em grande grupo.

EUM TECIDO

HISTORIA “SEGUE-ME!

PARA VESTIR. O
ELEFANTE

EXISTEM DE VARIOS TIPOS

ESPESSURA
QUEM 08 UTILIZA

COSTUREIRO (A)

VAMOSFAZER UMCASACO QUEMATERIAIS USAR. ‘

ALFAIATE

COMO SE PERCORRE

BOTOES

QUEM CONHECO
COM A PROFISSAO

PARAOQUE?

CORTINAS

TESOURA

QUE OUTROS MATERIAIS
PODEMOS UTILIZAR?

[
‘ HISTORIA “0 ZOO DO JOAQUIM ‘

I
REUTILIZACAQ

POUPAR.

TAMPAS DE GARRAFAS |

REVISTASEJORNAIS
ROLOS DEPAPEL

PANOS

AGRUPAR 0% ORGANIZACAOE

TECIDOS TENDO EM [— TRATAMENTODE
CONTA AS SUAS DADOS
CARATERISTICAS

Figura 21: Rede de conhecimentos resultante do projeto - Vamos vestir o elefante
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Apéndice 10 — Evidéncias da pratica: Desenvolvimento do projeto Vamos vestir
0 elefante

Figura 22: Atividade fisica - uma crianca de 5 anos e uma crianca de 3 anos percorrem um
labirinto relacionado com o tema (dia 10/04/13)

Figura 23: Grupo de criangas, de faixa etaria dos 3 aos 5 anos, pinta um elefante
(dia 10/04/13)

Figura 24: Elefante pintado pelo grupo, em varios pequenos grupos heterogéneos
(dia 10/04/13)
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Figura 25: Contato com varios tecidos (dia 11/04/13)

Figura 26: Projetos de casacos realizados por criancas de 3, 4 e 5 anos
(dia 11/04/13)

Figura 27: Esquema da planificacdo conjunta (dia 12/04/13)
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Figura 28: Duas criangas, de 4 e 5 anos, a costurar o casaco
(dia 17/04/13)

Figura 29: Uma crianca de 4 anos a costurar o casaco
(dia 12/04/13)

Figura 30: Resultado final do projeto — Vamos vestir o elefante
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Apéndice 11 — Evidéncias da pratica: Manipulagio de tecidos®®

Figura 31: Crianca de 5 anos procura semelhancas e diferencas entre os tecidos
(dia 11/04/13)

Figura 32: Vérias criancas tocam ideias sobre como organizar os tecidos
(dia 11/04/13)

Figura 34: Conjunto dos tecidos grandes (dia 11/04/13)

% Atividade de ambito investigativo, realizada durante o projeto mencionado anteriormente, cujo
desafio era encontrar uma forma de organizar os tecidos. As tarefas envolvidas nesta atividades foram
registadas em video, tendo sido analisado o processo de resolucdo das mesmas. Como resultado desta
investigacdo foram dinamizados um workshop e uma comunicagdo na IWE 2014, sobre a tematica do
desenvolvimento da literacia estatistica em Educacgdo Pré-Escolar, em ambiente transdisciplinar. Foi
ainda elaborado um artigo enviado para submisséo na revista EXEDRA.
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Apéndice 12 — Planificacdo: A loja da turma A

Bloco Tematico: Vamos brincar com o dinheiro, no &mbito do projeto — O dinheiro
na nossa vida — educacdo financeira com historias.

Data de inicio: 12/04/2013

Materiais

Recursos

Obras:

“O cdo mal desenhado” de Emma Dodson;

“O macaco de rabo cortado” de Anténio Torrado;
Papel e papel pardo;

Estrutura de madeira;

Caixas variadas;

Lépis de cor e canetas de feltro;

Cola e fita-cola;

Caixas de ovos e rolos de papel higiénico, de cozinha ou
outros;

Tecidos variados;

Palitos de espetada;

Jornais e revistas;

Humanos®®

Criancas

Estagiarias

Educadora Cooperante
Assistente operacional

Conteutdos

Area de expressdo e comunicagao:
Motricidade fina;

Meio de representacdo e comunicag&o;
Diversidade e acessibilidade dos materiais;
Utilizagdo de materiais: reutilizagao;
Explorar o espaco;

Area do conhecimento do Mundo:

O que tem uma loja e para que serve;
O comércio local;

As lojas e as profissoes;

As trocas comerciais — trocas justas.

Competéncias

(Re)conhecer as carateristicas e funcgdes das lojas;
(Re)conhecer as profissfes relacionadas com algumas lojas;
(Re)conhecer o valor das coisas;

(Re)conhecer uma troca justa;

(Re)conhecer o comércio como sistema de troca de bens e
Servigos;

(Re)conhecer o comércio como negdcio;

Conhecer o comércio da comunidade;

Usar a pintura, recorte e colagem como meio de comunicagao
e expressao;

Utilizar diferentes formas de combinacdo de materiais;
Aprender para que serve ler e escrever;

Descobrir o prazer da leitura,;

% Durante a implementac&o deste projeto, a educadora cooperante esteve ausente, por motivo de
doenca, regressando a partir do dia 18.
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Dialogar e negociar, respeitando a opinido do outro;
Trabalhar autonomamente;
Trabalhar em pequeno grupo e grande grupo.

Estratégias

A partir de uma investigacao no exterior, sdo langados
desafios ou aceites desafios lan¢ados pelas criangas com o
objetivo de construir uma loja na sala.

Metodologias

Visita ao exterior em grande grupo;

Debate e criagéo de tarefas e grupos de trabalho em grande
grupo;

Leitura e debate em torno dos textos em grande grupo;
Trabalho de desenho e pintura em pequeno grupo;

Escolha do nome da loja, por votagdo, em grande grupo;
Construgdo da rede de conceitos em grande grupo;
Exploracdo da expressao musical em grande grupo;
Exploracdo da loja de forma auténoma.
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Apéndice 13 — Planifica¢éo: O banco da turma A

Bloco Tematico: Vamos brincar com o dinheiro, no &mbito do projeto — O dinheiro
na nossa vida — educacao financeira com histdrias.

Data de inicio: 08/05/2013

Obras:

“Pimpim. A dogura do trabalho” de Isabel Duque e Patricia
Carvalho;

“O porquinho” de Arnold Lobel;

“Nao é uma caixa” de Antoinette Portais;

“Qual é o mais bonito” de Brigitte Minne;

“Queridos Livros” de Ana Faria;

“Um rebugado... Dois rebugados” de Isabel Duque e Patricia
Carvalho;

“A semanada” de Isabel Duque e Patricia Carvalho;
“Doidas andam as galinhas”;

“Héppi, troca tudo”.

Musicas:

“A caixinha de bombons”;

“Doidas andam as galinhas”;

“Price Tag” da Jessie J. feat B.0.B.

Vérias caixas de papeldo (médias/grandes, varios tamanhos e
formatos);

25 latas cilindricas;

Léapis de cor e canetas de feltro;

Cola e fita-cola;

Cola quente e pistola de cola;

Arame;

Jornais e revistas;

Papel cenério;

Tintas e pincéis;

Canetas e lapis de cor;

Pacotes de leite;

Cartolinas de vérias cores;

Esferovite;

25 T-shirts;

25 caixas (de resma de papel ou outras de tamanho idéntico).

Materiais

Recursos

Criangas

Estagiarias

Educadora Cooperante
Assistente operacional

Humanos

Area de expressio e comunicagio:
Motricidade fina;

Meio de representacéo e comunicagao;
Diversidade e acessibilidade dos materiais;
Conteldos Utilizacdo de materiais: reutilizacéo;
Explorar o espaco;

Area do conhecimento do Mundo:

O que tem um banco e para que serve;

Os bancos locais;
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O banco e as profissoes;
As trocas comerciais — trocas justas.

Competéncias

(Re)conhecer as carateristicas e fun¢des dos bancos;
(Re)conhecer as profissdes relacionadas com a banca;
(Re)conhecer o valor das coisas;

(Re)conhecer uma troca justa;

(Re)conhecer o comércio como sistema de troca de bens e
Servicos;

(Re)conhecer o comércio como negacio;

(Re)conhecer o euro enquanto unidade de troca;
(Re)conhecer o euro: as moedas de 1 ¢ 2 € e as notas de 5 ¢
10€;

(Re)conhecer a importancia do poupar;

Conhecer o conceito de troco;

Conhecer os bancos da comunidade;

(Re)conhecer varias formas de economizar gua, gas,
eletricidade e comida;

(Re)conhecer a reutilizagdo como forma de preservacdo do
ambiente e modo de poupanca;

Usar a pintura, recorte e colagem como meio de comunicagdo
e expresséo;

Utilizar diferentes formas de combinagéo de materiais;
Aprender para que serve ler e escrever;

Descobrir o prazer da leitura;

Dialogar e negociar, respeitando a opinido do outro;
Trabalhar autonomamente;

Trabalhar em pequeno grupo e grande grupo.

Estratégias

A partir de uma historia dramatizada as criancas, estas sao
desafiadas a realizar uma investigacdo com o objetivo de
construir banco na sala, do qual ira fazer parte um conjunto de
mealheiros, que serdo os cofres de cada uma das criangas.

Metodologias

Visita ao exterior em grande grupo;

Debate e criacdo de tarefas e grupos de trabalho em grande
grupo;

Leitura e debate em torno dos textos em grande grupo;
Trabalhos de expresséo plastica individuais e em pequeno
grupo;

Construgdo do banco em pequenos grupos, rotativos;
Escolha do nome do banco, por votacgdo, em grande grupo;
Construcéo da rede de conceitos em grande grupo;
Exploracdo da danga, expressdo musical, dramética, fisico-
motora em grande grupo;

Exploragdo do banco de forma auténoma.
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Apéndice 14 — Evidéncias da pratica: Visitas a comunidade

Figura 37: Visita a institui¢des bancarias na comunidade — o interior de um banco
(dia 10/05/13)
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Figura 38: Criangas ouvem explica¢cdes e vém uma maquina a funcionar
(dia 10/05/13)

Figura 39: Criancas identificam elementos do guido da investigacdo
(dia 10/05/13)

Figura 40: Guido da investigacdo
(dia 10/05/13)
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Apéndice 15 — Evidéncias da prética: Resultados da partilha apds visitas a
comunidade

Figura 41: Recolha da informac&o partilhada relativamente a visita de estudo e a investigacéo
realizada junto da familia (dia 19/04/13)

Figura 42: Recolha da informacdo partilhada relativamente a visita de estudo e a investigacéo
realizada junto da familia (dia 15/05/13)
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Apéndice 16 — Evidéncias da préatica: Construcéo da rede de conhecimentos

Figura 43: Crianca de 5 anos preenche a rede com o desenho que decidiu fazer (dia 24/04/13)

Figura 44: Crianca de 3 anos preenche a rede com o desenho que decidiu fazer (dia 24/04/13)

Figura 45: Rede de conhecimentos (dia 24/04/13)
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Figura 46: Relacéo do projeto com o dia da mée — o presente (palavras escritas por criancas de
4 e 5 anos) (dia 03/05/13)

Figura 47: Relagéo do projeto com o dia da méde — organizacédo e tratamento de dados: o
comprimento do cabelo das mées (dia 03/05/13)

Figura 48: Reqgisto da visita aos bancos (dia/15/05/13)

Figura 49: Registo do nome do banco, escolhido por votacao e escrito por uma crianca de 5 anos
(dia 16/05/13)
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Figura 50: O dinheiro e a poupanc¢a no mealheiro de cada crianca (dia 31/05/13)

Figura 51: Revisdo do mapa de conhecimentos no dia da avaliacdo (dia 07/06/13)
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Apéndice 17 - Evidéncias da pratica: Historias dramatizadas

Figura 52: Histéria “o macaco de rabo cortado” dramatizada por todas as adultas em sala (dia 26/04/13)

AT
’ ' .':?‘Igz-a;.‘ _ in%

Figura 53: Dramatiza¢do de uma situagdo de comércio por meio de trocas, realizada pelas duas estagiarias
(dia 26/04/13)
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Histéria da autoria do grupo de estagio: Pimpim, a docura do trabalho

Pimpim Melino era um menino que vivia em PimpimDoce.

Todos os dias, Pimpim Melino passava na loja Troca-tintas, da Pimpim
Chocalina e ficava a olhar para a montra. Certo dia, a Chocalina decidiu perguntar: —
Melino, o que tanto olhas para a montra?

— Eu gostava tanto de oferecer uma dessas galinhas que tem nas prateleiras ao meu
amigo Pimpim Gelatino. Ele est4 quase a fazer anos...

— E porque néo levas a galinha? Ele vai gostar muito!

— Pimpim, Acha mesmo?

— Claro que sim... — A Chocalina riu-se e disse entredentes: — J& vendi mais uma
galinhal

— Muito bem! Dé-me l4 essa galinha, Chocalina. — Disse a Chocalina que logo lhe
perguntou pelo pagamento.

— Pagar? N&o quero, obrigada. (0 que sera que ela quer que eu faca? Pagar? O que é
1S507?)

— Nao estas a espera de levar a galinha sem dar nada em troca?! Pois ndo?!

Como o Pimpim ndo sabia o que dar em troca, propds dar uma beijoca.
— Beijoca? Estés tonto Pimpim? O que posso eu fazer com a beijoca? N&o é que ndo
goste de receber beijocas, mas ndo posso viver de beijocas. Vai ao Banco e pergunta
ao Senhor Docildo como me podes pagar. — E l& foi o Pimpim Melino até ao banco.
— Senhor Docil&o, boa tarde.
— Boa tarde Pimpim! Em que posso ajudar?
— E uma longa histéria... — Comegou por dizer o Pimpim, antes de contar o que o
levara até ao banco.
— Ah! Entdo queres saber se tens forma de lhe pagar. Muito bem. Qual é o teu n° de
conta?
— Conta?! O que quer que eu conte Pimpim? — Perguntou, sem fazer ideia do que Ihe
estava o Sr. Docil&o a pedir.
— N&o quero que fagas contas. Quero o numero da tua conta bancéria.

Como 0 menino ndo estava a perceber, o Sr. Pimpim Docildo decidiu

perguntar o seu nome completo.
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— Pois, isso, eu ndo sei. Mas posso perguntar & minha mée, se me deixar usar o
pimteledocim.

O banqueiro, reprovando o facto de um menino tdo grande ndo saber o seu
nome, alerta-o para o problema, falando da importancia de saber os seus dados
pessoais. — Imagina que um dia te perdes? Tens que saber a tua identificacdo e
morada, o nome dos teus pais e até o contato, para a Pimpim Policidoce te poder
ajudar.

O Pimpim, depois de ouvir o Sr. Dociléo, ligou a mée colocando a mesma

questdo. Esta ralha com o filho por ndo saber o nome completo, perguntando como
faria caso se perdesse um dia. — Tens de saber o teu nome. Chamas-te Pimpim
Melino Traquino Golosino de Chocomousse. Livra-te de te voltares a esquecer.
Ouviste?!
— Sim, maezinha... Nao ralhes mais comigo. — Disse 0 menino, muito atrapalhado,
concluindo que devia ser mesmo importante saber o seu nome. De seguida, disse 0
seu nome ao Sr. Docildo, com algum custo, dado o numero de apelidos que este
continha.

O banqueiro introduz os dados no computador e ndo apareceu nada. —
Pimpim, ndo tens conta no Banco, ndo podes levantar nada, porque nédo tens nada
para levantar. — Disse a0 menino.

Como o Pimpim se mostrou muito desanimado, o Sr. Docildo deu-lhe uma ideia: —
Bom, para comprar a galinha tens de pagar... Caso contrario, ndo estarias a comprar.
Aconselho-te a ires trabalhar, para algum puderes ganhar.

— Mas onde, Pimpim Docildo? — Perguntou o PimPim

— Olha, sei que a Sra. Bolinheira, que mora na Colina dos Chupas, na rua dos
Geladinos, esta a fazer obras em casa. Podes passar por la e saber se tem trabalho
para ti.

O menino foi, apressadamente, até a colina. — Boa tarde Sra. Bolinheira!l —
Disse assim que la chegou.

— Boa tarde, Pimpim? O que fazes por aqui? Ndo me digas que te perdeste?
— N&o. Mas ja sei 0 que deveria fazer caso me tivesse perdido.
A Sra. Bolinheira sorriu e perguntou o que faria caso se perdesse e 0 menino

respondeu sem grandes dificuldades.
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— E saberias dizer isso tudo? — Perguntou a Sr. Bolinheira.
— Bom, tudo tudo, tudinho? Saberia dizer o meu nome. Olhe que € grande!

Depois do PimPim dizer o seu nome, a Sra. Bolinheira perguntou — Mas
entdo se nado te perdeste, o que andas a fazer por estas bandas?
O menino conta toda a histdria que o levou até a colina e a Sra. Pimpim Bolinheira
diz-lhe: — Trabalho néo falta por aqui. Podes comecar por arranjar o telhado da
minha casa. Como queres que te pague? Posso fazer um deposito na tua conta? —
Como o menino néo tinha conta, a senhora prontificou-se a abrir-lhe uma.

Depois de terminado o seu trabalho, cansado, o Pimpim volta ao banco.
— Ol& Pimpim Melino! Estas com um ar cansado. O que te traz por aqui? — O menino
conta o seu dia e o Sr. Docildo comenta: — Pois é, para comprar € preciso pagar e
para pagar € preciso trabalhar. Deixa la ver se ha algum depdsito em teu home. Ah,
agora sim Pimpim, aqui esta o teu levantamento. — Diz-lhe entregando um saco.
Pimpim vai a loja muito contente. — Boa tarde, Pimpim! Vens s olhar para as
galinhas ou ja tens como pagar? — Diz a senhora sorrir.
O menino conta-lhe como consegui obter dinheiro e informa a senhora que galinha
pretende comprar.
— Muito bem Pimpim Melino. S&o cinco rebucadospilim. Mas repara, como falei com
a senhora Bolinheira que me disse que o trabalho que te deu foi duro e que te
esforcaste muito, vou-te fazer um desconto. So6 tens de me pagar 4 rebucadospilim.
— Ena! Trabalhar compensa.
Ao passar pela colina a cantar:
Sou de pimpim, e gosto de trabalhar
Porque quem trabalha compra (2x)
— Ola Pimpim Melino! Que bom que passas por aqui. — Disse a Sra. Bolinheira,
dizendo que tem mais trabalho para ele.
— Mas, para tanto trabalho, da ajuda dos meus amigos vou precisar! — Diz,

convidando todas as criancas a pintar.
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Figura 56: As criancas a ajudar a personagem principal a pintar (dia 08/05/13)
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Apéndice 18 — Evidéncias da pratica: A palavra escrita pelas criancas®

Figura 57: Palavras escritas por duas criangas de 5 anos (dia 16/05/13)

Figura 58: Registo e ilustracdo de uma lengalenga pelas criancas do grupo (dia 23/05/13)

0 As vérias situagbes em que as criangas escreveram o seu home n&o Se encontram aqui evidenciadas
por respeito ao anonimato dos(as) participantes.
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Apéndice 19 — Evidéncias da prética: Divulgacdo do projeto

1. Divulgacéo a familia — Um kit de divulgacéo

Figura 59: Preparagdo do elemento surpresa a constar de um kit de divulgacao cujos restantes
elementos foram decididos em conjunto — as criangas de 3 anos conhecem uma galinha
(dia 29/05/13)

Figura 60: Preparagéo do elemento surpresa a constar de um kit de divulgacao — as criancas de
4 e 5 anos conhecem uma galinha (dia 29/05/13)

Figura 61: Criangas pintam o papel que ird embrulhar o kit (dia 30/05/13)

195



Escola Superior de Educagéo | Politécnico de Coimbra

ALLLLEUERL

T

Figura 63: Cartio de identificagio para cada um dos kit’s — cada crianca teve um cartao
personalizado (dia 07/06/13)

Figura 64: O elemento surpresa — o desenho da galinha feito por cada uma das criancas,
estampado numa camisola (dia 07/06/13)

Frente Costas

Grhagliounheagallnhaopapo

Pré-Escolar o Ensine do 1° CEB, isabel Duque o Patricia Carvalho

Figura 65: Os pormenores de uma das camisolas (dia 07/06/13)
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Reutilizar garrafas de refrigerante para
onfecionar fechos para sacos de plastico

Cortar as garrafas -o . La,’
rto da tampa » =
- Passar o plastico da 3
abalagem por dentro do

rzalo da gamafs que
1o acabon de cortar

- Puxar o plistico para
ixo do garzalo

- Fachar o gargalo com
ampa

Cantando juntos

Dicas /arocas

Utilize as sobras:
Coxinhas com massa de arroz

Ingredientes

Maszza:

. 3 chivenas (cha) de sobras de amoz

. 2 chivenas (cha) de leite
2 colheras (sopa) de queijo parmesio ralzdo

. 1 colher (sopa) de margarina

. Sal a gosto
2 chivenas (chi) da farinha de trizo.

Recheio:

. Sobras de frango desfiado

.2 cebola picada

. 2 dentes de alho

- 1 colher (sopa) de azeite

. 1 tomate sem pele e sementes picado

. 172 chavenas (cha) de azeitonas verdes

. 5alsa, sal @ pimenta 3 zosto

.2 claras

. Pio ralado

Preparacio

Massa: Coloque o arroz, o leite, o quetjo, 2 margaring e

© sl numa panela e leve a0 fogo. Quando ferver,
cologue de uma 56 vez a fannha. Mexa com forga até
que 3 massa se solte do fundo da panela. Daixe cozinhar
por 3 minutos e deskigue o fogo. Cubra 2 massa e deixe
arrefecer.

Recheio: Numa panelz, aquaca o azaite e doure 3 cebala

e o alho. Junte o tomate o frango e tempere como sale a

pmmenta. Cozinhe por 2 minutos, acrescente as azeitonas,
asalea e deslizue o fozio. Coloque a massa sobre uma
superficie enfaninhada e amasse. Faga bolinhas com o
tamanho desejado. Abra cada bolinha e rechete com o
frango. Molde as coxmnhas. Passe na clara de ovo batida

& 1o pdo ralado. Frite em éleo quents 3té dowrar

Griio a griio enche a galinha o papo

Projeto Turma A: Educacio Financeira
“0 dinheiro na nossa vida™
Escola Superior de Educacio
Mestrado Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1°
CEB

Grupo de estigio em Educagio Pré-Escolar e do
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educagio de Coimbra,

Isabel Dugue e Patricia Carvalho

Figura 66: Desdobravel informativo (dia 07/06/13)

Agua

Luz e Gas

Reduza o tempo de banho. Se reduzir o
tempo de banhe de 10 para 5 minutos,
economizara entre 30 a 80 Litros de
3gua por cada banho.

Durante o banho, desligue a 3gua
enquanto se ensaboa.

Quando lava os dentes, use um cope.

%
\
@

Encha o lava-loiga de igua para lavar a
sua loiga.
Niio deixe toreiras a pingar

Reduza o consumo de agua colocando
% | wma ganafa cheia de dzua no sen
o autoclismo.

|l | Para descongelar os seus alimentos,
|/ | nio use igua. Deixe-os descongelar no
frigorifico.

As maquinas, de roupa ou louga, 56
devem ser colocadas a fincionar
quando cheias

Lave a fruta toda de uma vez muma
bacta com dgua.

Quardo precisar de lavar o carro, evite
a mangueira usando um balde. Com a
‘mangueira gasta cerca de 560 litros de
dgua em apenas meiz hora.

Regue o seu jardim pela manhi ou ao
fim da tarde. Assim, evita a
evaporagio.

Se usar vassoura para varrer folhas do
seu jardim antes de usar 2 manguena,
reduzird o gasto de dzua.

Aproveite a luz natural
Apague sempre a iluminagio dos
espagos que nio estd a utilizar.

) Use limpadas econdmicas.

Nio guarde alimentos quentes o
frigorifico.

Evite abrir o frigorifico
sucessivamente.

Verifique com regularidade o estado
das borrachas.

Se tiver o ar condicionado ligado,
verifique sa as portas e janelas estio
bem fachadas

Desligue o seu televiser, caso nio
esteja a utilizi-lo.

Acumule  suz roupa para passi-la
toda de uma vez

As miquinas, de roupa ou louga, 56
devem ser colocadas a funcionar
quando cheias.

05 bicos do fogdo e forno devem estar
sempre limpos.

Tape 2 panela enquanto cozinka,

Uze panelas com uma superficie que
cubra totalmente a fonte de calor,
Cozinhe com o lume no mimmo.

S Deshzue o piloto do seu esquentador.

Outros modos de

economizar

Para ir is compras, use uma lista de
compras.
Extaja atento a0s cupdes de desconto.

Evite o desperdicio de comida.

Sempre que possa, leve comida para
a4 | tbalho.

Sempre que possa, ande a pé on de
bicicleta.

Quando sai de casa, plansie onde quer
ir e faga um percurso econdmico.
Sempre que possivel, combine com os
seus colegas para partilharem

Reutilize embalagens.

Aproveite os saldos para comprar
Toupa para o ano seguinte.

Aproveite as ofertas culturais gratuitas.

Evite comprar igua engarrafada,
usando filtros de dgua.

Figura 67: Desdobravel informativo (dia 07/06/13)
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Figura 68: Um kit completo (dia 07/06/13)

2. Divulgacao a comunidade educativa

Cownvite

As crianas da Turma A do Centro [N -
I - =5 Estagidrias do Mestrado
de Educag3o Pré-Escolar & do Ensino do 19 Ciclo do Ensino Basico da
Escola Superior de Educacdo de Coimbra, Isabel Duque e Patricia
Carvalho, com a capital colaboraco da Educador= [ NN
tém a honra de Convidar V. Exa. a p no evento de divul-
gagao do Projeto — O Dinheiro na Nossa Vida (Educac3o Financeira).

0 evento ter3 lugar no Centro [
I, - :< 10:00 do dia 05 de junho de

Figura 69: O convite para o evento de divulgacéo
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Figura 71: Divulgacdo no 4trio da institui¢do (dia 05/06/13)

Figura 72: Informacéo do percurso realizado (fase 1) (dia 05/06/13)
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Figura 73: Informacao do percurso realizado (fase 2) (dia 05/06/13)

Figura 74: Informacéo do percurso realizado (fase 3) (dia 05/06/13)

Figura 75: Dramatizacgéo apresentada a comunidade educativa (dia 05/06/13)

200



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Figura 77: Criancas a realizar uma atividade de pintura, realizada anteriormente pelas criancas
do grupo dinamizador (dia 05/06/13)

Figura 78: Criancas a jogar um jogo de cooperagéo (dia 05/06/13)

201



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Figura 79: Criancas do grupo dinamizador a ensinar os restantes elementos da comunidade
educativa a dancar (dia 05/06/13)

Figura 81: Criancas brincam no banco da turma A (dia 05/06/13)
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Apéndice 20 — Evidéncias da préatica: Avaliacdo do projeto

Figura 82: Crianca de 3 anos a fazer a avaliaco, escolhendo a atividade que mais gostou
(dia 07/06/13)

Figura 83: Duas criangas de 5 anos a fazer a avaliacdo geral do projeto (dia 07/06/13)

Figura 84: As atividades que mais agradaram as criangas (dia 07/06/13)

203



Escola Superior de Educagéo | Politécnico de Coimbra

Figura 85: As atividades que mais agradaram as criangas — o presente do dia da mée (dia
07/06/13)

Figura 86: As atividades que mais agradaram as criancas — a dramatizacéo da histdria do
Pimpim (dia 07/06/13)

Figura 87: As atividades que mais agradaram as criangas — a construgdo do mealheiro (dia
07/06/13)

Figura 88: Avaliacdo geral (07/06/13)
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Apéndice 21 — Autoavaliacéo final: Lista de verificacdo da minha acao*!

Estabelecimento de uma rotina diaria

Tempo de planeamento

A rotina foi coerente de dia para dia. As crian¢as sabiam o que podiam esperar.

X
X

Manteve-se a sequéncia tempo de planeamento/tempo de trabalho/tempo de arrumar.

Cada periodo de tempo teve determinado nome.

Usei sinais verbais e ndo-verbais para marcar o fim dos periodos de tempo.

Os quadros de planeamento estavam ao nivel dos olhos das criancas.

Os quadros de planeamento foram identificados com desenhos/fotografias

XXX [ X

As criancgas sentaram-se no chdo ou cadeira para planear com o adulto.

Trabalhei com um pequeno grupo de criangas.

X

Chamei a atengdo para coisas que podem ser Uteis durante o planeamento.

Falei com as criancas:

Perguntando o que gostaria de fazer.

Dando a crianga tempo para responder.

Aceitando a opcéo/plano que a crianca faca.

Auxiliando a crianca a desenvolver o seu plano.

Dando sugestdes se a crianga ndo se lembrar de coisa nenhuma.

Recordado a crianca alguma coisa iniciada no dia anterior.

O [ X[ X | X[ X| X[ X

e acordo com as necessidades das criancas ajudei-as:

A variar os seus planos de dia para dia.

A fazer uma série de planos relacionados.

A fazer planos realistas.

ad

a crianca indica o que vai fazer durante o tempo de trabalho, quer:

Designando uma area/objeto com que vai trabalhar.

Descrevendo o que vai fazer.

Descrevendo como vai fazer.

X X[ X[ X]|O| X

Desenhando/esbogando o que vai fazer.

Ditando ou escrevendo o que vai fazer.

X | Depois de conversado o plano, as criangas vao para a area que projetaram trabalhar.

X | Observei as criangas para verificar quais as que precisavam de ajuda para iniciar 0s seus
planos.

X | Apoiei as criangas que precisam de apoio.

X | Registei os planos das criangas.

Tempo de trabalho

As criangas tiveram, aproximadamente, 45 minutos para executarem 0s seus planos.

Cada crianga dedicou-se ativamente aos materiais que escolheu.

As criangas foram buscar os seus proprios materiais.

As crian(;as conversaram sobre 0 que estavam a fazer.

As criancas procuraram resolver os problemas que se lhes depararam ou procuraram
ajuda.

As criancas arrumaram os proprios materiais, quando acabaram®.

Procurei estar atenta ao que Se pasSava na sala.

XIX|X| XX X]X]|X

Trabalhei com cada crianca ao nivel que Ihe é proprio.

* Adaptado de Hohmann, M., Benet, B. e Weikart, D. (1979). Criangas em ac&o. Fundagéo Calouste
Gulbenkian. Lisboa.

42 In

centivei as criangas a fazerem-no, mas ndo era pratica comum, fato pelo qual tive, quase sempre,

que solicitar que o fizessem.
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X | Falei com as criangas sobre o que estavam a fazer.

Reconheci e apoiei o trabalho das criangas:
Descrevendo 0 que parece estar a fazer.

X | Pedindo que me diga o que esté a fazer.

Pondo a prova as ideias da crianga.

Levando uma crianga a mostrar a outra o que esta a fazer.

Auxiliei a crianca a desenvolver os seus planos e ideias:

Ajudando a encontrar materiais adicionais.

Pondo as criangas questBes abertas para as ajudar a perceber o que podem fazer.

Ajudando a crianga a relacionar o seu trabalho com o de outra crianga.

Ajudando as criangas a conversar ou representar o que fizeram.

Programando experiéncias/visitas de estudo relacionadas com o tema.

Ajudando a crianga a desenvolver o plano, de acordo com 0s seus interesses e no seu
ritmo proprio.

X[ X|X|X]X|X|[X

Interpretando as deixas que as criangas davam sobre a altura em que os seus planos
estdo completos.

Ajudo as criancas a lidar com conflitos:

Ajudando a uma crianga, que Se agarra a uma coisa, a encontrar um objeto alternativo.

X | Levando a crianga que se agarra a uma coisa a falar com a crianca que tem o objeto
desejado.

X | Ajudando as criangas a partilhar, utilizando um estratagema de tempo.

X | Ajudando as criangas a resolver um problema de espaco.

X | Oferecendo um leque de solucBes para os problemas, quando as criangas ndo séo
capazes de as descobrir.

X | Ajudando uma crianga frustrada a encontrar 0 motivo do seu problema.

X | Ajudando as criangas a encontrar modos alternativos de comportamento.

X | Prevendo possiveis conflitos.
Registo as observages que faco.

Para arrumar

X | Incentivei as criangas a arrumar durante todo o tempo de trabalho e quando acabam um
plano.
Avisei quanto aos inconvenientes de arrumar perto do fim do tempo de trabalho e
utilizo um sinal para marcar o inicio da hora de arrumar.

X | Alertei as criancgas para as razdes de arrumar.
Conversei com as criangas sobre o tipo de coisas que estdo a arrumar.

X | Trabalhei a par com as criangas na hora de arrumar.

X | Utilizei a hora de arrumo para implementar experiéncias-chave.

Inventei jogos para arrumar.

Indiquei um local para as criancas se reunirem depois de arrumar.

Fiz reuniBes de grupo para abordar o progresso conseguido e os problemas de arrumar
que surgiram.

Ofereci uma opcdo de tarefa a uma crianga com dificuldade em arrumar.

Sintese de memoria

X | Fiz sinteses de memoria.

X | As criancas falaram sobre os esforcos que fizeram durante o tempo de trabalho.
Descrevi o0 que as criangas fizeram ou pedi a outras criancas que o fizessem, quando a
crianca ndo foi capaz de o fazer por si.

X | Escutei e dei apoio as criangas quando fizeram a sintese de memoria.

X | Experimentei diversos modos de evocacdo para tornar o tempo de sintese interessante.

Pequenos grupos
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Incluem uma amostra da populagéo.

Separam criancas que precisam de uma oportunidade de trabalhar de forma
independente.

Reune-se em locais adequados as atividades em questao.

Formam-se a volta de cada um dos adultos em sala.

Os pequenos grupos dedicam-se ativamente a uma atividade programada.

Cada crianga trabalha o seu proprio conjunto de materiais.

Cada criancga tem espaco para trabalhar a vontade.

Cada crianga utiliza os materiais a sua maneira e faz opcoes.

Cada crianga faz descobertas por si propria.

Cada crianga conversa com o adulto, ou outras criangas, sobre 0 que esta a fazer.

Cada crianca observa e reage ao que as outras estdo a fazer.

Cada crianga ajuda a arrumar quando a atividade termina.

Cada crianga sente prazer na atividade a que se dedica.

XXX XX | XX | X

Os materiais estdo prontos e acessiveis.

Dei inicio as atividades dando ao grupo uma ideia sobre o que podem tentar fazer com
0S materiais.

Fui de crianga em crianga para ver o que cada um estava a fazer e falar sobre isso.

Apoiei a tarefa e trabalho com abordagens pessoais em relagéo a ela.

Sugeri ideias as criangas que tém dificuldade em comecar.

Formulei questdes abertas para ajudar as criangas a ver novas possibilidades.

Correspondi e reconheci as ideias e sugestdes das criangas.

XXX [ XXX

Incentivei a partilha de ideias entre as criangas.

Utilizei materiais para imitar e originar ideias.

X

Conduzi o tempo de pequenos grupos a uma conclusdo com significado, ajudando as
criangas a pensarem e utilizarem o que descobriram.

Registei as observacgdes realizadas em pequenos grupos.

o~
@D
>

tei algumas estratégias como:

Ajudar a antecipar o tempo de pequenos grupos e o lugar de reunido.

Inclui materiais/atividades porque a crianga se interessa ou em que é bem sucedida.

Estruturei atividades de forma que a crianga fosse bem sucedida.

Inclui no grupo da crianga um amigo, com o qual trabalhe bem.

Recorri a criangas para ajudar outras.

Ajudei a crianga a comecar.

Ajudei a crianga a encontrar alternativas quando as suas ideias ndo resultaram.

Apoiei a crianga durante o tempo de trabalho.

Ajudei a crianca a perceber as limitagOes e expetativas.

o exterior

Estive implicada nas brincadeiras.

Cada crianga esteve ativa do ponto de vista fisico.

As criancas utilizaram equipamentos para motricidade global ou fizeram jogos ativos.

XX XX Z XX XXX X[ X[ X

Participei ativamente com as criangas.

Falai com as criancas sobre 0 que estavam a fazer.

Ajudei as criancas a resolver problemas/encontrar solugoes.

Incentivei, apoiei, desenvolvi as brincadeiras das criancas.

Dei inicio a jogos e participei neles.

Estruturei jogos e atividades dentro da sala quando estava mau tempo.

rabalho em grande grupo

Cada crianga integrou a atividade do grupo quando terminou a atividade anterior.

X X=X X[ X[ X

Cada crianga participou ativamente dentro do grupo.
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X | Cada crianga contribuiu com as suas ideias.
Cada crianga conheceu os limites e expetativas do trabalho em grupo.
X | As criancas divertiram-se.
X | Conheci o plano do tempo de trabalho em grupo.
X | Liderei ou participei na atividade, ou ajudei as criancas a terminar a atividade anterior
para se juntar ao grupo.
X | Pedi as criancgas sugestdes de atividades.
Convidei os pais a participar nas atividades.
X | Quando a atividade programada falhou, tive alternativas da preferéncia das criancas.
X | Relacionei as atividades com as que as criangas estiveram a fazer.
X | Aproveitei o trabalho em grupo para implementar experiéncias-chave.
Transicoes
X | A rotina diaria teve um minimo de grandes transicoes.
Os tempos ativos alternaram com 0s mais calmos.
Designaram-se lugares de reunido para as transicoes.
X | As criangas ajudaram a descobrir formas de fazer transicoes.
X | As atividades comegaram de imediato, sem longos periodos iniciais de espera.

Planeamento em equipa

Todos os dias, nas sessfes de planeamento, eu e a minha colega passavamos pelos processos
de avaliagéo:

X

Relato das agdes das criangas.

X

Planeamento de estratégias de apoio e desenvolvimento de agdes das criangas.

Aprendizagem ativa

Ajudo as criancgas a explorar ativamente os seus sentidos:

X | Incentivei a exploracao.

X | Planeei tempos de atividades em pequenos grupos.

X | Explorei ativamente o exterior da sala.

X | Forneci materiais que incentivavam a exploracéo ativa.

Ajudei as criancas a descobrir relacdes através da experiéncia direta:

X

Incentivei as criangas a fazer coisas por si proprias.

X

Ajudei as criangas a pensar em alternativas, em vez de lhes resolver problemas.

Ajudei as criangas a usar ativamente 0s materiais:

Fornecendo materiais que sejam capazes de manipular, transformar e combinar.

Planeando atividades em que as criangas possam manipular, combinar e transformar
materiais.

Apoiando e desenvolvendo o uso de materiais por parte das criancas.

Falando com as criangas sobre o que estdo a fazer.

Ajudei as criangas a escolher os materiais, atividades e objetivos:

Fornecendo uma rotina diaria coerente.

Ajudando as criancas a trabalhar de forma imaginativa com os materiais.

Ajudando as criancas a reconhecer que fizeram opgoes.

XXX XX XX X|X

Fornecendo oportunidades de opc¢Bes, mesmo em atividades estruturadas de pequenos
grupos.

Ajudei as criangas a usar os grandes musculos:

X | Apoiando cada uma das criancas ao seu nivel de coordenacéo e desenvolvimento
muscular.
Fornecendo equipamento para que as crian¢as possam exercitar os grandes musculos.
X | Fornecendo espago e tempo na rotina diéria, de modo a que as criancas se impliquem

em atividades vigorosas no interior e ao ar livre.

Ajudei as criangas a ter em conta as suas proprias necessidades:
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Dando-lhes tempo para fazerem as coisas por si proprias.

Fazendo da autoajuda um dos aspetos de toda a atividade.

XXX

Planeando atividades que impliquem que as criancas tenham que fazer coisas por si
proprias.

Linguagem

X

Investi nas oportunidades de comunicagao entre as criangas, oportunidades
proporcionadas pela sequéncia planeamento/trabalho/sintese de meméria.

Incentivei a interacdo e a cooperagao entre as criancas.

Remeti as perguntas ou problemas de uma crianga para outra.

X[ X[ X

Interpretei e distribui mensagens.

Preenchi o contexto das afirmagdes-fora-de-contexto das criancas.

ostrei que estava disponivel para falar:

Falando num tom natural.

Colocando-me ao nivel fisico da crianca.

Escutando o que a criancga dizia.

Utilizando o contacto corporal com a crianga.

XIX|X[X|X[Z

Recordando-me dos interesses especificos de cada crianga.

D
o

onheci e respeitei 0 papel das criangas nas conversas:

Escutando.

Aceitando as ideias da crianca.

Fixando a minha atencdo no que a crianca dizia, em vez de me fixar na sua gramatica.

Nao fugindo ao assunto.

Mantive o equilibrio entre a conversa das criangas e a minha ao longo do dia.

Conversei com as criangas que falam pouco.

Dirigi a atencdo das criangas para 0s objetos, 0s acontecimentos e as relacdes.

Coloquei questBes abertas para ajudar as criangas a descreverem objetos,
acontecimentos e relagoes.

Incentivei as criangas a descrever coisas, levando-as a tentar responder as suas proprias
questdes.

Proporcionei as criangas oportunidades de descreverem o que iam fazer, o que estavam
a fazer, o que fizeram e o que ia acontecer a seguir, ao longo do dia.

Imaginei e fiz jogos draméticos com as criangas.

Falei com precisdo, descrevendo objetos, acontecimentos e relacdes em conversas com
as criangas.

Li historias as criangas.

Tive consciéncia do papel da linguagem descritiva nas areas de relacionamento.

Ajudei as criangas a lidar com os seus sentimentos.

Falei naturalmente com as criangas quando elas formularam perguntas e preocupacdes.

Reconheci e aceitei verbalmente os sentimentos das criangas.

Exprimi 0s meus préprios sentimentos por palavras.

Ajudei as criangas a encontrarem alternativas, quando surgiram conflitos.

Ajudei as criangas a anteciparem e a evitarem conflitos.

Ajudei as criancas a encontrar alternativas aos insultos e queixumes verbais.

Incentivei as criangas a pensarem sobre 0s sentimentos das outras pessoas.

XIX|XIXPX| XXX XXX X|X|  X|  X|  X|X|X|X[X|X|X|X|Z

Fiz com que as criangas me ditassem coisas ao longo do dia.

Recolhi ditados.

Respondi aos interesses individuais das criangas por letras sons e palavras.

Forneci uma enorme variedade de livros, historias e poemas as criancas.

Li livros, historias e poemas as criangas.

XXX | X

Cantei com as criangas.
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| Inventei cancBes, rimas e lengalengas com as criangas.

Experimentacéo e representacio

As criangas tiveram a oportunidade de criarem as suas proprias representacdes das coisas.

X

As criancas escolheram os seus materiais para fazerem representacoes.

X

As criangas construiram representacdes a partir das suas proprias percecdes das coisas,
em vez de partirem de um modelo do adulto pré-estabelecido.

As oportunidades de representacao ocorreram ao longo do dia no:

Tempo de planeamento.

Tempo de trabalho.

Tempo de sintese de memoria.

XXX |[X

Tempo de pequenos grupos.

Tempo de recreio ao ar livre.

Tempo livre.

XX

Tempo em grande grupo.

Incentivei e dei apoio as atividades de representacdo das criangas:

Fazendo jogos com base em estimulos sensoriais.

Incentivando a crianga a imitar agoes e sons.

Comparando 0s modelos com 0s objetos que representaram.

Incentivando e dando apoio as criangas no seu desempenho de papéis.

Ajudando as criangas a adquirir técnicas no uso de ferramentas e equipamento.

Ajudando as criangas a aprender a preparar e usar 0S materiais por si proprias.

Ajudando as criangas a planear e completar os modelos que elas proprias desenharam.

Incentivando as criangas a representarem com uma variedade de materiais de duas e
trés dimensoes.

Falando com as criangas sobre as suas representacoes.

XX XXX XX XXX

Levando as criancas a ditarem sobre o que construiram, fizeram, viram ou
experimentaram.

Incentivando as criancas a fazerem os seus proprios livros, cantigas e historias.

X

Proporcionando verdadeiras experiéncias diretamente relacionadas com as coisas com
que as criangas estdo a tentar representar.

Proporcionando oportunidades de as criangas interpretarem as representagdes de outras
pessoas.

Acompanhando as experiéncias verdadeiras com oportunidades de representar essas
experiéncias.

Classificagédo

Apoiei e incentivei as criangas, quando classificam materiais:

X

Falando com as criancas, fazendo-lhes perguntas e levando-as a ditar acerca das coisas
gue estdo a classificar.

Aceitando as etiquetas que as criangas criam para as coisas.

Falando com as criancas, fazendo-lhes perguntas e levando-as a ditar acerca sobre
semelhancas e diferencas.

X
X
X

Falando com as criancas, fazendo-lhes perguntas e levando-as a ditar sobre os
multiplos atributos das coisas.

Usando afirmag¢des “negativas” quando falo com as criangas e fago perguntas.

Fazendo observacOes e perguntas sobre os duplos atributos das coisas.

XX

Usando “alguns” e “todos” nas conversas com as criangas.

Seriacéo

Apoiei e incentivei as criangas quando estavam a seriar:

X

Fazendo perguntam que ajudam as criancas a fazer comparacdes.

X

Fazendo jogos que exigem comparacdes.
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Levando as criangas a fazerem ditados sobre comparagoes.

Falando com as criancas e fazendo-lhes perguntas sobre relagdes de tamanho.

Usando materiais de trés ou quatro tamanhos no tempo de pequenos grupos.

Incentivando as crianc¢as a ordenarem coisas pelos tamanhos, no tempo de arrumar.

XXX | X[ X

Lendo e incentivando as criangas a representar histérias que tém a ver com relagdes de
tamanho.

Incentivando as criangas a emparceirar conjuntos ordenados, na hora de arrumar.

X

Conversando com as criangas sobre o que estdo a fazer quando agrupam conjuntos
ordenados de objetos.

X

Incluindo os conjuntos ordenados de objetos nas atividades de pequenos grupos.

NUmero

Apoiei e incentivei as criangas quando trabalharam com conceitos numéricos:

X | Fazendo perguntas as criancas sobre as quantidades das coisas que estavam a utilizar,
ao longo do dia.

X | Incentivando as criancas a re-dispor 0s materiais que estavam a comparar.

X | Incentivando as criangas a comparar as quantidades de coisas que veem em gravuras.

X | Conversando com as criancas sobre o que estdo a fazer quando agrupam as coisas numa
correspondéncia de um a um.

X | Incentivando as criangas a criar 0s seus proprios conjuntos de materiais numa
correspondéncia de um a um.

X | Fazendo jogos que incluam correspondéncia um a um.

X | Incentivando as criancas a contar 0s objetos que estéo a utilizar.

X | Aceitando a ordenagdo numérica das criangas.

X | Ajudando as criangas, que mostram interesse, a representar nimeros de uma forma que
elas possam compreender.

Relagdes espaciais

Proporcionei oportunidades de as criangas explorarem e descreverem conceitos espaciais:

X | No tempo do planeamento

X | No tempo de trabalho

X | No tempo livre

X | No tempo de arrumar

X | No tempo de sintese

X | No tempo de recreio ao ar livre

X | No tempo em grande grupo

X | Nas visitas de estudo

Incentivei e apoiei a aprendizagem espacial das criangas quando trabalharam com materiais

e equipamento:

X | Incentivando as criangas a mostrarem e a conversarem sobre 0s materiais que encaixam
e se separam.
Fazendo observacges e dando sugestdes sobre 0 modo como as coisas encaixam e se
separam.

X | Incentivando as criangas a mostrarem e conversarem sobre 0 modo como estéo a re-
dispor e a dar nova forma a coisas.

X | Descrevendo as mudancgas para as criangas que nao sao capazes de o fazer por si s0s.

X | Incentivando as criangas a re-disporem e a darem nova forma as coisas, de varias

maneiras.

Fornecendo uma série de modelos, ou de receitas por meio de desenhos, de
transformacdes mais complexas.

Incentivando as criangas a assumirem varias posicdes fisicas, de forma a olharem para
as coisas e a descreverem-nas a partir de diversos pontos de vista espaciais.
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Incentivando as criangas a representarem coisas de varios pontos de vista, diregdes e
distancias espaciais que estdo a experimentar.

Usando termos espaciais especificos nas conversas com as criangas.

Aceitando os juizos das criancas sobre posicoes, direcoes e distancias.

Incentivando as criangas a interpretar relacbes espaciais que veem nas gravuras.

Proporcionando oportunidades para as criancas usarem 0s seus corpos de diversas
maneiras.

Ajudando as criancas a aprenderem o nome das partes do corpo.

Ajudando as criangas a comegarem a notar e a sentir-se bem com o facto de os seus
corpos serem semelhantes aos das outras pessoas e de serem também Unicos.

X X|X|  X[X|X[X

Usando o0s nomes das areas de trabalho e dos materiais que nelas se encontram.

Incentivando as criangas a compararem pessoas, objetos ou cenas com gravuras ou
fotografias das mesmas pessoas, objetos ou cenas.

Incentivando as criancas a recriarem as relagOes espaciais que veem em gravuras e
fotografias.

Incentivando as criangas a fazerem as suas proprias formas.

Conversando com as criancas sobre as formas que estdo a utilizar e a fazer.

Incentivando as criancas a fazerem observagdes sobre as propriedades das diferentes
formas que estdo a utilizar.

X X|X[X

Evitando perguntar “que forma € esta?”’ na maior parte das circunstancias.

Tempo

Fiz jogos de parar e comegar nos tempos ao ar livre.

Incentivei jogos simples que utilizam medidores de tempo para assinalar os tempos de
paragem e de comego.

Proporcionei oportunidades de as criancas experimentarem as diferentes taxas de
velocidade que estdo a experimentar e observar.

Estabeleci e segui uma rotina diaria coerente.

Relacionei a duragdo dos periodos de tempo com agdes e acontecimentos verdadeiros.

Ajudei as criangas a verem que as ampulhetas de diferentes tamanhos levam diferentes
fragOes de tempo a esvaziar-se.

Aceitei 0s juizos das criancas sobre a duragdo dos periodos de tempo e pedi que
explicassem o raciocinio.

Use
tem

i as mudangas sazonais como oportunidade de ajudar as criangas a compreender o
po:

Falando com as criangas sobre as mudancas sazonais na conversa diaria.

Incidindo nas mudancas sazonais que ocorrem localmente.

Incentivando as criangas a recolherem e falarem sobre os objetos que séo resultado das
mudancas sazonais.

Ajudei as criangas a estarem atentas a intervalos maiores de tempo, ao observarem as
plantas e os animais a crescer.

Usei tempos e datas convencionais nas conversas com as criangas.

Usei reldgios e calendarios improvisados como ajuda para responderem as perguntas
das criangas de “quanto tempo falta para?”.

Ajudei as criangas a construirem os seus proprios calendarios pessoais em situacdes
adequadas.

Ajudei as criangas a anteciparem e prepararem-se para certos periodos de tempo de
rotina diaria, para processos imediatos que estdo prestes a comecar, para problemas que
podem ter de enfrentar e para mudangas de horério.

Ajudei as criangas a planearem e a complementarem o que planearam.

Ajudei as criangas a descreverem e a representarem acontecimentos passados.
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Usei unidades convencionais de tempo nas conversas diarias com as criangas.

Aceitei as tentativas das criancas de usarem unidades convencionais de tempo nas suas

préprias conversas.

Pedi as criancas que descrevessem a ordem dos acontecimentos que viveram
recentemente.

Representei a ordem dos acontecimentos com as criangas.

X|X|  X| XX

Programei tempos de pequenos grupos em torno das atividades que tém de ser feitas
numa sequéncia especifica.
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Apéndice 22 — Notas de Campo: Observacéo do espaco da sala de atividades do
grupo de enfoque

A sala possui uma boa iluminacdo, proveniente das varias janelas que cobrem
quase a totalidade de duas paredes laterais.

A sala possui Vvarios locais de arrumos, um quadro multimédia e um quadro
negro, uma parede forrada com corticite para afixagcéo de trabalhos, um computador

com impressora e varias mesas e cadeiras com o tamanho apropriado.

Corticite /
El Quadro Quadro Arrumos
multimédia negro (material de
desgaste)

Arrumos
{manuais
escolares)

Judy gy —

Arrumos
(dossiers
individuais)

0000 ggdg g
L) — ] O

’ ; Corticite Cabides\

Figura 89: Planta da sala

O
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Apéndice 23: Criangas com necessidades educativas especiais

Quadro 16: Informacao sobre dificuldades, medidas e estratégias relativas as criancas com NEE

Crianca | Dificuldades de Medidas do | Atividades/Estratégias
aprendizagem REE (D.L.
- z n n.°3/2008)
-
S| 3| ®
Q.
QD
A X X PEI* - CEI*
B X X PEI - CEI

* Programa Educativo Individual
* Curriculo Especifico Individual
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Apéndice 24 - Horario letivo da turma (atividades curriculares e

extracurriculares)

Quadro 17: Horario semanal da turma

Horas 2.2 Feira 3.2Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
. Estudo d - . .
9h/10h30m Portugués Sl\l/JIe?o © Matematica | Portugués | Matematica
Estudo do
11h/12h30m Portugués Portugués Portugués | Matematica Meio
/Expressdes
. .. E N A
14h/15h Matematica Musica S:jlz?odo Expressdes Inglés
15h/16h Estudp do Matematica | Expresses Desporto Of_e rta
Meio curricular
16h30m/17h30m Desporto Matematica Inglés AE. A.E.

Quadro 18: Total de horas semanais da responsabilidade da professora titular

Area Total de horas semanais
Portugués 7,5h
Matematica 7,5h

Estudo do Meio 4h
Expressoes 3h

Apoio ao estudo 2h

Oferta curricular: educacéo literéria 1h
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Apéndice 25 — Projeto: Um projeto, dois contextos, a sustentabilidade nas

escolas™
Nota introdutoria

O projeto — Um projeto, dois contextos: A sustentabilidade nas escolas — foi
implementado em dois contextos distintos: contexto A* e B, respetivamente.

Tendo em consideracdo a importancia da adequacdo das praticas ao contexto
e ao grupo de criangas, nomeadamente, aos projetos em vigor nas instituicdes, ao
longo de toda a planificagcdo, implementacdo e gestdo deste projeto, ambos o0s
contextos, A e B, usufruiram de diferentes propostas devidamente conciliadas e
adaptadas a atual realidade de cada um.

Foi assim, tendo em consideracdo as palavras de Carmen et al. (2004*),
quando refere que as planificagdes devem ser contextualizadas, com a capacidade
responder a diversidade, que em ambos 0s casos (contexto A e B), os projetos foram
tracados em conjunto, no entanto estruturados desde a sua raiz por forma a responder
ao publico-alvo de cada contexto.

Tal como refere Dewey (1968, citado por Vayer e Matos, 1990:113%), “um
projeto exige uma observacdo objetiva das circunstancias oferecidas pelo meio
ambiente”, ouvir o que aqueles que possuem uma maior experiéncia tém para nos
dizer e aceder aos conhecimentos resultantes de outras experiéncias semelhantes.
Assim sendo, para tracar as adequagdes aos contextos em que se pretendia ver este
projeto desenvolvido, um dos nosso primeiros passos levou-nos a procurar as
professoras cooperantes e, com elas, encontrar formas de relacionar o mais possivel

0S projetos existentes com o presente projeto, tendo sido o apoio dado pelas mesmas

* A informagdo constante no presente apéndice trata-se de uma adaptacdo do projeto original,
elaborado pelos elementos dos dois grupos de estagio, do contexto A e B (Andreia Henriques, Isabel
Duque, Luana Pinho, Patricia Carvalho e Paulo Sousa).

*¢ Consideramos Contexto A aquele onde decorreu a pratica educativa a qual se refere o presente
relatorio final.

" Carmen, L., Carvajal, F., Cadina, M., Equipo de segundo ciclo de primaria del CP de P. de
Tarragona, Flaquer, T., Gallego, J. L., Guiné, N., Machado, A., Menoyo, M. P., Nieto, J., Parcerisa,
A., Quinquer, D., Roca, C., Sol¢é, T., Soteras, S., Torres, M. V. & Urruzola, M. J. (2004). La
planificacion didactica: Claves para la innovacion educativa. 1.2 Edicdo, Editora Grau. Barcelona.

*® Vayer, P. & Matos, M. (1990). Dialogos com as criancas na creche e no jardim-de-infancia.
Editora Manola. Séo Paulo.
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de vital importancia. Como resultado dessa cooperacdo, através da qual podemos
adquirir um melhor conhecimento sobre as criancas e sobre que atividades as
poderiam fazer sentir uma maior motivacdo, surge, de seguida, uma breve
apresentacdo da forma como este projeto foi articulado com outros projetos em vigor

nas instituicdes escolares.

Articulacéo do projeto nos diferentes contextos

a. Contexto A

Este projeto, no contexto A, resulta da articulagdo com o projeto “Dia
Mundial da Bolota”, desenvolvido por um professor titular da escola onde foi
realizada a prética educativa a qual se refere o presente relatério e que tem como
objetivo sensibilizar as criancas e a comunidade educativa para a importancia e
necessidade de recuperar a floresta autoctone da regido. Resulta, igualmente, da
articulagcdo com um outro projeto, da responsabilidade da autarquia do concelho, que
visa sensibilizar a comunidade, através das mensagens pelos mais novos, para
questdes direcionadas para a prevencdo florestal. Nesse sentido, sdo explorados 0s
cuidados a ter nas florestas, conselhos sobre a reciclagem, conhecer e interpretar a
fauna e a flora da regido, com uma grande incidéncia na importancia da floresta,
como fonte de riqueza natural para a melhoria de qualidade de vida das populagdes.

O projeto — Um projeto, dois contextos: A sustentabilidade nas escolas —
tinha por objetivo a promocdo da consciencializacdo das criangas, docentes, ndo-
docentes e familias, da importancia da reducdo do consumo de papel, através do seu
consumo consciente, no recurso a reutilizacdo e reciclagem para que a acgéo
devastadora do ser humano sob os ecossistemas diminua. Como as tematicas dos
projetos supracitados estavam relacionados com o projeto que Vvisdvamos
desenvolver no contexto educativo em causa, as iniciativas por si desenvolvidas
foram abracadas e relacionadas com o nosso projeto.

A articulacdo destes trés projetos permitiu o enfoque na reducédo dos niveis de

producdo e consumo do papel, tal como estratégias que d&@o respostas a crise
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ambiental em que vivemos, como uma forma de preservar a floresta e de recuperar
uma floresta autdctone, que a industrializacdo papeleira tem alterado ao investir na
plantacdo da espécie australiana — o Eucalipto.

Ainda assim, ao longo do desenvolvimento do projeto as criancas integraram
num outro, com contornos ambientais ¢ de solidariedade, intitulado de “Papel por
Alimentos”, promovido pelos “Bancos Alimentares”. Esta entidade, por cada
tonelada de papel doado, entrega produtos alimentares num valor equivalente de 100
euros a instituicdes de social. Nesse sentido, as criangas em grande grupo decidiram
integrar neste projeto doando todo o papel que conseguissem recolher e armazenar
nos seus ecopontos por si construidos. Esta aglutinacdo, para além de permitir o
despertar das criangcas para as problematicas ambientais que, cada vez mais,
necessitam da procura de alternativas para a melhoria da qualidade de vida sem que
isso implique a degradacdo do meio ambiente, apela ainda a transformacéo cultural,
essencial numa sociedade fragmentada com as grandes diferengas econémicas, onde
a solidariedade, como principio basico da democracia, € possivel com o trabalho

cooperativo.

b. Contexto B

O projeto — Um projeto, dois contextos: A sustentabilidade nas escolas —, no
contexto B, resulta da aglutinacdo do projeto, “Poupar para Ganhar”, desenvolvido
pela professora cooperante, que tem como objetivo sensibilizar as criangas, e
indiretamente as suas familias, para a crescente e urgente necessidade de poupar,
desenvolvendo atitudes mais responsaveis, do ponto de vista do consumo. A par com
0 antedito, incidir ainda na consciencializacdo, por parte das criangas, docentes e
ndo-docentes e familia, da importancia da reducdo do consumo do papel, através da
moderagdo na sua utilizacdo e reutilizacdo, para que ndo haja a degradacdo dos
nossos ecossistemas. Estas duas tematicas estdo intimamente relacionadas, uma vez
que poupar também pode estar relacionado com questdes ambientais.

Na realidade, poupar bens consumiveis resulta numa poupanca ecoldgica,
economizando-se recursos naturais e evitando custos relativos a poluicdo e desastres

ambientais. Desta forma, a juncdo destes dois projetos permitiu o enfoque na
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reducdo/poupanca do papel, promovendo, assim, ndo sO a alteracdo dos valores,
atitudes e comportamentos ambientais, como também divulgar e fomentar a
educacdo cooperativista e financeira nas criancgas, educa-las quanto ao uso consciente
do dinheiro, para que no futuro sejam adultos capazes de administrar as suas proprias
financas.

Numa sociedade tdo consumista como a que vivemos, é muito importante que
as criancas aprendam, desde muito pequenas, a dar valor ao que tém e a conhecer 0s
limites dos gastos. Assim, esta aglutinacdo permite que haja uma formacdo humana e
civica nas criancas, educando-as contra o desperdicio, para 0 ambiente e,
obviamente, relacionar isso de uma maneira mais racional com o dinheiro,
permitindo que os alunos estejam mais despertos para estes problemas, de forma a
procurarem alternativas, aplicarem e divulgarem as solucdes encontradas no seu
quotidiano, podendo, deste modo, melhorar a sua qualidade de vida.

No sentido de envolver e fazer sogobrar as criangas quase que num Mundo
analogo ao que lhes era familiar, foi concebida, por nds — estagiarios —, uma
personagem quimérica. O intuito da criacdo desta surgiu em funcdo de algumas
volicBes, que passavam por ter presente, nestas sessdes de estagio, os fatores
imaginacdo, fantasia, mistério e surpresa. Segundo Cordeiro (2010*°), todas as
criancas, sem excecdo, gostam de fingir, de imaginar, de entrar no mundo irreal e da
fantasia. O mesmo autor afirma também que, ao fantasiar, as criancas estdo a exercer
a inteligéncia, o pensamento e o raciocinio.

Desta forma, o “Balu” — intitulacdo da antedita personagem — é uma figura
cuja forma, cor e/ou locomocdo sdo desconhecidas. Esta tem, como atributo
primério, a timidez, razdo pela qual ndo surge fisicamente as criancas, sendo que a
mesma vai conduzir 0 grupo a uma jornada, pelo resto do tempo de intervencéo, que
as levara a resolver missfes, codigos e segredos, que culminard, finalmente, no seu

conhecimento.

* Cordeiro, M. (2010). O livro da Crianca — do 1 aos 5 anos. Lishoa: A Esfera dos Livros.
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Breve apresentacao

Contrariamente aos mais comuns clichés em termos
sociais e politicos, caminhar rumo a sustentabilidade é o
contrario da conservagdo. Em outras palavras, a preservacgao e
a regeneracdo do nosso capital ambiental e social significara
justamente romper com as tendéncias dominantes em termos
de estilo de vida, producdo e consumo, criando e

experimentando novas possibilidades (Manzini, 2008:15°).

Porgue agir é importante

Em 2011, o planeta atingiu o limite demografico de sete bilhdes de pessoas.
Tendo em consideracéo o estilo de vida da grande maioria da populacéo, este nimero
leva-nos a questionar se o ser humano estara preparado para o terceiro milénio e
organizado para as consequéncias inerentes ao seu estilo de vida, com padrdes de
conforto cada vez mais exigentes (Marques, 2008°*; Silva e Kondt-Moraes, 2012°%).

Mesmo vivendo na era digital, no mundo tecnologicamente desenvolvido,
ndo podemos deixar de reconhecer a importancia do papel. O seu uso alarga-se a
varios momentos do nosso quotidiano, de tal forma que, a sua producdo e o seu
consumo mundial tem vindo a crescer continuamente nos ultimos quinze anos,
destacando-se um crescimento entre 0os anos de 2002 e 2004, que atingiu o elevado
valor de 359 milhdes de toneladas (Moraes, Cappellozza e Meirelles, 2011°%; Pinto-
Coelho, 2009>%). O uso de papel, por exemplo, tende a aumentar & medida que as

pessoas se tornam mais alfabetizadas. Globalmente, o consumo de papel mais que

*0 Manzini, E. (2008). Design para a inovagéo social e sustentabilidade: Comunidades criativas,
organizac@es colaborativas e novas redes projetuais. E-papers Servigos Editoriais. Rio de Janeiro.

1 ‘Marques, L. (2008). O papel da madeira na sustentabilidade da construcdo. Dissertacdo de
Mestrado. Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto. Porto.

52 Silva, P. & Kondt-Moraes, L. (2012). Conscientizando sobre a importancia da reciclagem do papel.
Anais do seminério de extensao universitaria — SEMEX:5.

5 Moraes, G., Cappellozza, A. & Meirelles, F. (2011). Seré o fim do papel? Os avangos tecnolégicos
e seus possiveis impactos no consumo de papel. Internext — Revista Eletronica de Negdcios
Internacionais da ESPM. 6 (2):48-65.

> Pinto-Coelho, R. (2009). Reciclagem e desenvolvimento sustentavel no Brasil. Recéleo. Belo
Horizonte.
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sextuplicou, entre 1950 e 1997, tendo dobrado desde meados dos anos 70 (Gardner,
Assadourian e Sarin, 2004).

“O papel é hoje um produto de grande consumo, cujo desaparecimento traria
a vida quotidiana dos homens consequéncias maiores do que o do petroleo”
(Daumas, 1980: 235°°%). Em Portugal, segundo os dados da CELPA, RECIPAC e INE
para 2011, atingimos um consumo aparente de 1238000 toneladas, o que se traduz
num consumo aproximado de cerca de 117 quilogramas por habitante (RECIPAC,
2000 citado por Antunes, 2001°7).

De acordo com Gardner, Assadourian e Sarin (2004), o desejo mundial
crescente por papel pressiona cada vez mais as florestas globais. Reservas virgens
destinadas a producdo de papel, por exemplo, representam, aproximadamente, 19%
da colheita mundial de madeira e 42% da madeira produzida para uso industrial
(exceto lenha). Segundo os mesmos autores, em 2050, a industria de celulose podera
representar mais da metade da procura industrial da madeira global.

Atualmente, a Asia é responsavel pelo consumo de 37% do papel produzido
mundialmente, contra 28% da América do Norte e 23% da Europa ocidental. Um
consumo que se tem revelado em constante crescimento com a previsdo de atingir,
em 2020, o consumo de cerca de 494 milhdes de toneladas anuais de papel, ou seja,
tera o crescimento anual de 2,1% (UNECE/FAO, 2007, citado por Moraes,
Cappellozza & Meirelles, 2011).

Apesar do crescente consumo de papel mundial, podendo ultrapassar os 300
kg per capita ao ano nalguns paises, segundo os dados do Worldwatch Institute
(IDEC, 2008, citado por Moraes, Cappellozza & Meirelles, 2011:49), “a
concorréncia com a tecnologia e a crescente preocupacao com o0s aspetos ambientais
tendem a prever uma redu¢do do seu consumo”.

“O papel é formado por fibras de celulose entrelagadas” (Pinto-Coelho,
2009:197). Portanto, a matéria-prima mais utilizada na fabricacdo de papel € a

madeira, de onde se obtém as fibras de celulose (Pinto-Coelho, 2009; Ribeiro, et al.,

% Gardner G., Assadourian, E. & Sarin, R.. (2004). O estado do consumo hoje. In B. H. Mastny,
Estado do Mundo 2004 (pp. 3-27). UMA Editora. Brasil.

% Daumas, M. (1980). L ‘archéologie industrielle en France (pp 235). Laffont. Paris.

" Antunes, A. (2001). Papel reciclado para um desenvolvimento sustentavel. Estudo realizado
durante estagio | da licenciatura de engenharia do ambiente . Faculdade de Ciéncias e Tecnologias
da Universidade Nova de Lisboa. Lishoa.
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2012°%). No entanto, cerca de 94% das fibras celulésicas utilizadas na producéo
mundial de papel séo fornecidas por madeira que vem de basicamente duas familias:
as coniferas e as folhosas, destacando-se de todas, o eucalipto. Para a producédo de
uma tonelada de papel com este recurso sdo necessarias cerca de 20 arvores com
idades compreendidas entre 0s 6 e os 7 anos (BRaCelPa, 2009, citado por Pinto-
Coelho, 2009; Santos et al, 2001°°). Portanto, a indGstria papeleira, é uma atividade
que requer uma grande quantidade disponivel de recursos florestais (Marques, 2008).

Com conhecimento das previsdes do seu futuro consumo, bem como as
quantidades de recursos florestais necessarias para o seu fabrico, com a agravante do
crescimento populacional, é imprescindivel refletir sobre as alternativas que
minimizem os impactos ambientais e a gestdo do seu consumo, de forma a continuar
a satisfazer as necessidades populacionais (Grigoletto, 2012%).

Desta forma, as abordagens para a reducdo do consumo tém ganho alguma
importancia, emergindo do ambiente de crise ambiental, centrada na degradagéo de
recursos naturais e nos impactos negativos desta degradacdo na vida do ser humano,
o conceito de desenvolvimento sustentavel (Jacobi, 2006%*; Martirani et al., 2006%).
Como refere Manzini (2008), devemo-nos mover na dire¢do de uma sociedade capaz
de se desenvolver a partir da reducdo dos niveis de producdo e consumo material,
“simultaneamente melhorando a qualidade de todo o ambiente social e fisico” (op.
cit.:19).

Em 1997, o Governo aprovou um Plano Estratégico para aos Residuos
Sélidos Urbanos (PERSU), tendo resultado, da aplicacdo deste plano, acdes
concretas para 0 nosso pais. O novo plano — PESRSU Il — surgiu em 2007, com
novas metas a atingir e acGes a implementar em nove anos, devidamente enquadrado

com a decisdao n.° 1600/2002 do Parlamento Europeu e do Conselho, “que

%8 Ribeiro, D., Omuro, F., Cachola, J., Dessotti, V. & Costa, Y. (2012). A ecoeficiéncia do papel
branco versus o papel reciclado. Revista Ciéncias do Ambiente OnLine. 9 (1):47-52.

> Santos, C., Reis, I., Moreira, J. & Brasileiro, L. (2001). Papel: Como se fabrica? Quimica e
sociedade. 14:3-7.

% Grigoletto, . (2012). Reaproveitar e reciclar o papel: proposta de conscientizacdo da preservagdo
ambiental. Revista Monografias Ambientai., 6 (6):1414-1422.

81 Jacobi, P. (2006). Educagdo ambiental e o desafio da sustentabilidade socioambiental. O mundo da
salde. 30 (4):524-531.

62 Martirani, L., Andrade, T., Velasco, G. & Lima, S. (2006). “Sociedade de consumo e ambiente:
Valores sociais, necessidades psicoldgicas e nova educag¢do”. Em III Encontro da ANPPAS, 23 a 26
maio 2006, Brasilia.
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proporciona o enquadramento para a definicdo de estratégias tematicas, de acordo
com as prioridades ambientais definidas, onde se incluem os recursos naturais e 0s
residuos” (Ministério do Ambiente, do Ordenamento do Territorio e do
Desenvolvimento Regional, 2007:41%). De acordo com o referido documento,
“espera-Se garantir uma maior eficiéncia na utilizagcdo dos recursos e uma melhor
gestdo dos recursos e residuos”, sendo para isso necessario a implementagdo de
estratégias para a utilizacdo e gestdo sustentavel dos recursos e de medidas de
prevencdo e gestdo de residuos (op. cit.:42). Pretende-se assim, de acordo com o
PESRSU II, nomeadamente no descrito pela Estratégia Temaética de Prevencdo e
Reciclagem de Residuos e pela Estratégia Tematica sobre a Utilizacdo Sustentavel
dos Recursos Naturais, “que a EU se torne numa sociedade da reciclagem, que
procure evitar a geracdo de residuos e que utilize os residuos como recurso”,
devendo reduzir-se “os impactes ambientais negativos decorrentes da utilizagdo dos
recursos naturais numa economia em crescimento’ (op.cit.:43).

De acordo com Manzini (2008:21), “a expressdo desenvolvimento sustentavel
foi introduzida no debate internacional pela primeira vez em um documento da
Comissdo Mundial para o Ambiente e o Desenvolvimento chamado Nosso futuro
comum (Our common future) ”, sendo a sua utilizagdo cada vez mais comum e tendo-
se tornado, em 1992, palavra-chave na Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro.

Para Herculano (1992, citado por Carletto, Linsingen e Delizoicov, 2006%%), o
desenvolvimento sustentavel procura o crescimento do equilibrio dindmico e o
funcionamento baseado na interdependéncia entre os ecossistemas e 0 ser humano.
Assim, o desenvolvimento sustentdvel estd direcionado para a criacdo de
“alternativas, adaptagdes e transformagdes que podem ser realizadas a partir de
mudangas conceptuais e culturais capazes de estabelecer novos padrdes de
comportamento, consciéncia, acdo e consumo e, quem sabe, um novo modelo de

vida” (Carletto, Linsingen e Delizoicov, 2006: 6). No entanto, para se conceber uma

83 Ministério do Ambiente, do Ordenamento do Territério e do Desenvolvimento Regional (2007).
Plano estratégico para aos residuos solidos urbanos. Ministério do Ambiente, do Ordenamento do
Territorio e do Desenvolvimento Regional. Lisboa.
% Carletto, M., Linsingen, I. & Delizoicov, D. (2006). Contribuicdes a uma educacio para a
sustentabilidade. In | Congresso Iberoamericano de Ciencias, Tecnologia, Sociedad e Innovacion
CTS+I, Cidade do México, México, 19 a 23 junho.
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sociedade sustentivel é necessario consumir os recursos naturais de forma consciente
e responsavel, de forma a satisfazer as necessidades atuais sem comprometer as
necessidades das geragBes vindouras (Gadotti, 2008%°; Gomes, 2006%®; Silva &
Goémez, 2010°%7). Como refere Manzini, (2008:23), “para ser sustentdvel, um sistema
de producéo, uso e consumo tem de ir ao encontro das demandas da sociedade por
produtos e servicos sem perturbar os ciclos naturais e sem empobrecer o capital
natural”. Logo, a sustentabilidade “refere-se ao proprio sentido do que somos, de
onde viemos e para onde vamos, como seres humanos” (Gadotti, 2008: 46).

No sentido de transformar comportamentos sociais e estimular a mudanga de
valores individuais e coletivos, sdo essenciais propostas pedagogicas centradas na
conscientizacao e na motivacao para a minimizacdo de impactos ambientais de forma
a tornar a sociedade mais sustentavel (Jacobi, 2006; Martirani et al., 2006; Silva &
Gomez, 2010). Um processo que precisa de estimular a participagdo mais ativa das
criangas na construcgéo e inovagdo da sociedade, que aporte uma atitude reflexiva em
torno de problematicas ambientais (Baccega, 2010°%; Jacobi, 2006).

De acordo com Loureiro (2004%), participar é autopromover a cidadania nas
suas multiplas dimensdes. No caso da cidadania ambiental, o grande desafio é a
articulacdo entre a crise ambiental e os problemas sociais a si associados (Jacobi,
2006). Como refere Dias (1992, citado por Pelicioni, 19987), este processo deve ser
permanente, no qual “os individuos e a comunidade tomam consciéncia do meio
ambiente e adquirem os conhecimentos, os valores, as habilidades, as experiéncias e
a determinacdo que os tomam aptos a agir individual e coletivamente para resolver
problemas ambientais presentes e futuros”. Por isso, a educacdo ambiental é também

educar para a cidadania, educar para o desenvolvimento do espirito critico, ético e

% Gadotti, M. (2008). Educar para a sustentabilidade — Uma contribuicdo a década da educacéo
para o desenvolvimento sustentavel. Editora e Livraria Instituto Paulo Freire. Sdo Paulo.

% Gomes, D. (2006). Educacdo para 0 consumo ético e sustentavel. Revista Eletronica. 16:18-31.

%7 Silva, M. & Gémez, R. (2010). Consumo consciente: O papel contributivo da educagdo. Belo
Horizonte. 15 (3):43-54.

% Baccega, M. (2010). Comunicacio/educacio: relages com o consumo. Importancia para a
constituicdo da cidadania. Comunicagdo, midia e consumo. 7 (19):49-65.

% Loureiro, C. (2004). Educar, participar e transformar em educagdo ambiental. Revista brasileira de
educacdo ambiental. 0:13-20.

" Pelicioni, M. (1998). Educacio ambiental, qualidade de vida e sustentabilidade. Saude e sociedade.
7 (2):19-31.
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inovador, de modo a promover a transformacdo e a construcdo de uma sociedade
sustentavel (Pelicioni,1998).

Como a escola é parte integrante da comunidade, deve haver, o mais possivel,
uma relacdo biunivoca entre a escola e o meio que a rodeia. Tal como referem
Gotlieb (1996, citado por Sifuentes, Dessen e Oliveira, 2007™*) e Valsiner (2003,
citado por Sifuentes, Dessen e Oliveira, 2007), a participacdo do individuo na
construcdo do mundo social possibilita a emergéncia de diferentes significacGes, que
podem transformar o curso do seu desenvolvimento, como afetar a dinamica da
comunidade em que se encontra inserido. No entanto, para que a constru¢do do
mundo social se verifique, € preciso dotar as criancas dos instrumentos necessarios
para desempenharem um papel esclarecido e ativo na sociedade em que estdo
inseridos. Uma mudanca que necessita, acima de tudo, de olhar para as criancas
como cidaddos(ds) que participam na tomada de decisbes e cujas atitudes
influenciam aqueles que os rodeiam.

Como defende Oures (2009:777%), “uma Escola do Futuro ¢ aquela que realiza
no presente, de forma consciente, acbes que criam um futuro desejado e sustentavel”.
No sentido de dar resposta a necessaria educagdo para a sustentabilidade, a que nos
temos vindo a referir, 0 Ministério da Educacdo (ME), nas Metas de Aprendizagem
de Estudo do Meio (ME, 2013"), preconiza que as criancas, até ao 4.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), analisem problemas naturais e sociais associados a
alteracbes nos ecossistemas, nomeadamente, compreendendo a relagdo entre a
necessidade de preservacdo dos ecossistemas com a promogéo da qualidade de vida e
relacionando os desequilibrios de consumo com o0 esgotamento de recursos,
destruicdo das florestas e consequente qualidade ambiental e extincao de espécies.

Como refere 0 Modelo Ecoldgico de Bronfenbrenner (1992'%), o individuo é
agente ativo do seu proprio processo de desenvolvimento. Por isso, da mesma forma

que a familia e comunidade tém um papel de influéncia sobre as criangcas também

™t Sifuentes, T., Dessen, M. & Oliveira, M. (2007). Desenvolvimento humano: Desafios para a
compreensdo das trajetdrias probabilisticas. Psicologia: Teoria e Pesquisa. 23 (4):379-386.

2 Qures, R. C. R. (2009). Sustentabilidade XXI: Educar e inovar sob uma nova consciéncia. Gente
editor. S&o Paulo.

® Ministério da Educacéo (2013). Metas de aprendizadem do 1.° CEB: estudo do meio. ME. Lisboa.

" Bronfenbrenner, U. (2002). La ecologia del desarrollo humano. Barcelona: Paidés.
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elas sdo influenciadas através dos fortes argumentos que as criangas conseguem
utilizar, bem como pelas suas atitudes.

Desta forma, esperamos que a voz das criancas seja capaz de convocar a
populacéo a assumir as suas responsabilidades, individual e coletivamente, e a cuidar
do ambiente local, nacional e global, a fim de contribuir para a constru¢do de uma
sociedade sustentavel e ecologicamente equilibrada (Tozoni-Reis, 2004").

Nossa educacdo — ou “treinamento” — formal poderia
nos ensinar a navegar melhor no oceano das mudangas velozes.
(...) As aptiddes que devemos incorporar sdo semelhantes as
de um surfista. Ele tem consciéncia de que ndo tem controle
sobre a natureza nem sobre o0s outros surfistas. S6 pode
conduzir a si mesmo e ser um exemplo para os outros. N&o
pode determinar o formato das ondas, mas pode desenvolver a
paciéncia para escolher a melhor, a agilidade para pega-la e o

equilibrio para néo cair antes da hora (Oures, 2009:21).

™ Tozoni-Reis, M. (2004). Educagdo ambiental: Natureza, razdo e historia. Autores Associados.
Campinas.
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Apéndice 26 — Planificacdo em teia: Contexto A’
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Figura 90: Planificacdo em teia

’® Consideramos Contexto A aquele onde decorreu a pratica educativa a qual se refere o presente

relatorio final.
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Apéndice 27 — Planificacdo da sessdo: Implementacéo do projeto

Plano de aula (28/10/13)

Nucleo Tematico: Arvore — A origem

do papel

Area Tema Objetivos especificos
Estudo do | Implementacao do projeto: Reconhecer a importancia da preservacgéo
Meio Arvores e papel: um consumo a | da biodiversidade e dos recursos para

pensar na sustentabilidade.
Dominio: Conhecimento do
Meio Natural e Social
Subdominio: Viver Melhor na
Terra

garantir a sustentabilidade dos sistemas
naturais:

Descrever o processo de exploracao,
transformacdo e aplicacdo de recursos
naturais, inferindo a necessidade da sua
gestdo sustentavel.

Estratégias/

Langamento do desafio: “O que pode ser feito com este tronco?”

Atividades | Inicio da construgdo do mapa de conhecimentos.
Recursos | Tronco de arvore;
Arame;
Cartolina.
Estudo do Historia e indUstria local e producgdo. | Interpretar fontes diversas e, com
Meio Dominio: Conhecimento do Meio base nestas e em conhecimentos
Natural e Social prévios, produzir informagao e
Subdominio: Utilizacdo de Fontes inferéncias validas e pertinentes
de Informacéo sobre o passado local:
Construir conhecimento sobre o
passado local, regional e nacional,
pesquisando e selecionando fontes.
Analisar diferentes fontes de
conhecimento histérico com
linguagens diversas e com estatutos
Gramética diferentes.
26. Explicitar aspetos fundamentais
Portugués da fonologia do portugués. Classificar palavras quanto a posigdo

Diviséo silébica.

Acentuacgdo das palavras: silabas
tonicas, grave e esdruxula.
Leitura e Escrita

8. Organizar os conhecimentos do
texto.

Gramatica

11. Elaborar e aprofundar ideias e
conhecimentos.

da silaba tonica.

Mobilizar e integrar vocabulario e
conceitos substantivos especificos
dos diferentes conteidos, temas e
problemas explorados:

Utilizar, de forma integrada e
transversal, conceitos essenciais para
a compreensdo dos contetdos
explorados.

Identificar o tema ou 0 assunto do
texto, assim como os eventuais
subtemas;

Referir, em poucas palavras, o
essencial do texto;
Procurar informacdo na internet para
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preencher esquemas anteriormente
elaborados ou para responder a
questdes elaboradas em grupo.

Estratégias/
Atividades

Jogo de revisdo de conhecimentos — “As pistas das silabas™:

A turma organiza-se nos grupos de trabalho habituais (4 grupos);

Cada grupo recebe um conjunto de palavras, classifica-as ao nivel da
acentuacdo e seleciona a silaba tonica de cada palavra e aponta-a numa folha;
Cada grupo procura agrupar as silabas de forma a encontrar a pista sobre a
qual ira realizar a sua investigacéo/pesquisa:

Grupo A — Industria papeleira

Grupo B — Celulose

Grupo C — Cartolinas Prado da Lousé

Grupo D — Marqués de Pombal

Cada grupo realiza uma pesquisa nos livros/revistas a disposi¢do em sala
e/ou na biblioteca da escola sobre o tema que lhes surgiu durante o jogo
anterior, selecionando e recolhendo a informagéo.

Cada grupo, aproveitando todos 0s recursos humanos presentes (uma
professora e trés estagiarias), tera apoio direto durante a pesquisa.

Partilha da informacao recolhida e constru¢do do mapa de conhecimentos

Recursos

Palavras graves, agudas e esdruxulas;

Papel, lapis e borracha.

Livros em sala:

Cota-Pau, R. (1993). A salvaguarda das cidades. Porto Editora. Porto.
Marchand, P. (1995). Florestas e arvores. Melhoramentos. Sdo Paulo.
Alvarez, N. (2001). O papel e o livro. Lousd. Camara Municipal da Lousa.
Pinho, C. (n.d.). Da arvore ao moével. Colec¢do Pandora, n° 18. Familia 2000.
Pinho, C. (n.d.). Do papel ao livro. Cole¢do Pandora, n® 9. Familia 2000.
Pinho, C. (n.d.). Do projeto a construcéo. Cole¢do Pandora, n® 17. Familia
2000.

Matematica

NUmeros e Operagdes 3. Conhecer a numeracao romana:
Numeracdo Romana, algoritmo da Conhecer e utilizar corretamente os
subtracdo, composicdo e numerais romanos.

decomposicao do nimero, relagao 4. Descodificar o sistema de

entre unidade, dezena, centena e numeragdo decimal:

milhar. Representar qualquer nimero natural
até 10.000, identificando o valor
posicional dos algarismos que o
compdem e efetuar a leitura por
classes e por ordens;

Efetuar a decomposicéo decimal.

5. Adicionar e subtrair nimeros
naturais

Subtrair dois niUmeros naturais até
10.000, utilizando o algoritmo da
subtracéo.

Estratégias/
Atividades

Em que século foi construida a fabrica? Em que ano nasceram vocés? Que
idades tém? Que idade tem a fabrica? Qual a diferenca de idades entre a
fabrica e vocés? Como podemos escrever esse nimero? — Identificacdo do
século em que a fabrica do papel foi construida; calculo da antiguidade da
fabrica e relacdo desta com a idade de cada uma das criangas.
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Estudo do
Meio

Freguesias, concelhos e distritos Meta Final 2) Ler formas
(continuacéo). simplificadas de representacdo
Dominio: Localizacdo no Espaco e | cartografica com diferentes escalas, e
no Tempo representa, nas mesmas, lugares,
Subdominio: elementos naturais e humanos,
Localizagdo/Compreensdao Espacial | utilizando o titulo e a legenda:

e Temporal Utilizar representacOes cartogréaficas,
Dominio: Conhecimento do Meio | em suporte de papel e digital para
Natural e Social localizar a casa, a fabrica, a
Subdominio: Compreensdo | localidade, a freguesia, o concelho
Historica Contextualizada em relacdo a regido onde vive.

Meta Final 15) Reconhecer e
respeitar identidades sociais e
culturais & luz do passado préximo e
longinquo, tendo em conta o
contributo dos diversos patriménios e
culturas para a vida social, presente e
futura:

Identificar e valorizar o patrimoénio
historico - local - analisando
simbolos (bandeiras e monumentos
historicos).

Estratégias/
Atividades

Desafio: Em que freguesia fica a fabrica do papel? Em que concelho? Em
gue distrito? — revisao da Gltima sesséo.

Apresentacdo do mapa de Portugal dividido por distritos, no qual cada um
dos distritos de encontra a uma cor — O que representa cada uma das
superficies coloridas? Quantas sdo?

Apresentacdo do mesmo mapa, agora com a divisdo dos concelhos.
Identificacdo do concelho da Lousd — revisdo da Ultima sessdo.

Que cidades conhecem? Sabes em que distritos ficam?

Pesquisa no mapa de Portugal e relagdo do resultado com o mapa dos
distritos.

Pesquisa das diferentes capitais de distrito e sua localizagdo no mapa.
Associacdo das vérias cidades mencionadas com as capitais de distrito de
cada uma.

Recursos

Diapositivo com mapa de Portugal: Distritos, concelhos;
Quadro interativo;
Mapa de Portugal.
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Apéndice 28 — Evidéncias da préatica: Implementacao do projeto

Figura 92: Resultado do brainstorming (dia 28/10/13)

Figura 93: Aluna do grupo A a resolver o desafio langado pelo jogo das silabas (dia 28/10/13)
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Figura 94: Grupo de alunos a preparar a apresentacdo dos resultados das pesquisas (dia
28/10/13)

Figura 95: Grupo de alunos a partilhar as descobertas feitas por meio das pesquisas realizadas
(dia 28/10/13)

|

Figura 96: Aluno a representar da data da fundagéo da fabrica de papel no comboio das classes
e ordens (dia 28/10/13)
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Apéndice 29 — Evidéncias da pratica: Arvore do conhecimento

Figura 97: Colocacado da copa (base da rede de conhecimentos) na arvore do conhecimento
(dia 14/11/13)

Figura 98: Resultado depois do registo dos conhecimentos até a data (dia 14/11/13)

Figura 99: Criancas pintam a arvore (dia 13/12/13)
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Figura 101: Partilha de conhecimentos para a (re)construcao da arvore do conhecimento apés
visita de estudo a fabrica de papel (dia 14/01/14)
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Figura 102: (Re)construcao da arvore do conhecimento apds visita de estudo a fabrica de papel
(dia 14/01/14)

Figura 103: Resultado da arvore do conhecimento apresentado na divulgacao (dia 29/01/14)
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Apéndice 30 — Planificagdo: Mapa de Portugal Continental, os distritos e a

distribuicdo do sobreiro em territério nacional

Plano de aula (29/10/13)

Nucleo Teméatico: Uma
semente, uma futura
arvore

Area

Tema

Objetivos especificos

Portugués

Expressao Plastica

Oralidade

1. Escutar para aprender e construir
conhecimentos.

Leitura e Escrita

10. Monitorizar a compreensao.

13. Mobilizar o conhecimento da
representacao gréfica e da
pontuacéo.

Dominio: Expressao Plastica -
Desenvolvimento da Capacidade
de Expresséo e Comunicagéo
Subdominio: Comunicagao Visual
Dominio: Expresséao Plastica -
Desenvolvimento da Criatividade
Subdominio: Comunicagao Visual
e Elementos da Forma

Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas.

Sublinhar as palavras
desconhecidas, inferir o
significado a partir de dados
contextuais e confirma-lo
no dicionario.

Utilizar adequadamente os
seguintes sinais de
pontuagdo: ponto de
exclamagdo; ponto de
interrogacéo e ponto final.

Manifestar capacidades
expressivas e comunicativas
nas suas produgdes
plasticas.

Transformar os
conhecimentos adquiridos
em novos modos de
apreciacdo das formas
visuais e em novos modos
de representacao.

Estratégias/Atividades

Audicdo da fabula “A Abodbora e a Bolota”;

Colocacéo de sinais de pontuagéo;

Procura, no dicionario, de sindbnimos de palavras desconhecidas,

presentes no texto;
Ilustracdo da historia.

Recursos

Fabula de La Fontaine: “A Abodbora e a Bolota” com e sem sinais

de pontuacdo;
Dicionario;
Lapis, l&pis de cor, borracha e papel.

Estudo do Meio

Dominio: Localizacdo no Espaco e
no Tempo

Subdominio:
Localizacdo/Compreenséo Espacial
e Temporal

Distritos

Dominio: Conhecimento do Meio
Natural e Social

Subdominio: Compreensao

Interpretar fontes diversas e,
com base nestas e em
conhecimentos prévios,
produzir informagéo e
inferéncias validas e
pertinentes sobre o passado
local:

Construir conhecimento
sobre o passado local,
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Portugués

Historica Contextualizada regional e nacional,
pesquisando e selecionando

Distribuicdo do sobreiro pelos fontes.

distritos de Portugal continental. Analisar diferentes fontes

de conhecimento historico
com linguagens diversas e
com estatutos diferentes.
Reconhecer a diversidade
na organizacao da vida em
sociedade ao longo dos
tempos e a sua relacdo com
as condicOes naturais.

Leitura e Escrita Classificar palavras quanto

4. Desenvolver a consciéncia a posicao da silaba tonica.

fonoldgica e operar com fonemas. | Mobilizar e integrar

Gramética vocabulério e conceitos

26. Explicitar aspetos fundamentais | substantivos especificos dos

da fonologia do portugués. diferentes contetidos, temas

29. Compreender formas de e problemas explorados:

organizagdo do léxico. Utilizar, de forma integrada

Educacao Literaria e transversal, conceitos

22. Compreender o essencial dos essenciais para a

textos escutados e lidos. compreensdo dos contelidos
explorados.

Identificar o tema ou o
assunto do texto, assim
€COMo 0s eventuais
subtemas;

Referir, em poucas palavras,
0 essencial do texto;
Procurar informacéo na
internet para preencher
esquemas anteriormente
elaborados ou para
responder a questdes
elaboradas em grupo.

Estratégias/Atividades

Jogo — “Onde vive a bolota?”:

Cada grupo de criancas recebe 8 bolotas, interpreta a adivinha e
coloca cada bolota no distrito correspondente.

Viana do Castelo: 1) Sou do norte e vivo num castelo; Braga: 1)
Buranta-u-n-t+g fica a norte; Braganca: 1) Junta a primeira silaba
de cada uma das palavras branca e ganancia a ¢a e saberas de
onde venho; Vila Real: 1) Moro numa vila de reis; Porto: 1) Sou
do norte, a beira mar. Serd Topor?; Aveiro: 1) Moro junto a uma
ria. Sou de travéseiro sem trés; Viseu: 1) Vilacosau-laco-a+e;
Guarda: 1) Pedi ao senhor guarda que me levasse a casa, mas
estava muito ocupado; Coimbra: 1) Sou da capital do distrito
onde moras!; Castelo Branco: 1) Moro num castelo, cor de neve.
2) Vivo no centro, mas estou baralhada...Sera em tecaslocobran?;
Leiria: 1) Fico no centro, sou de rialei... ai que ja me baralhei!;
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Santarém: 1) Santa! Tantos cavalos em?! 2) Santinhorémo-
inho+a-0. 3) E uma palavra aguda, trissilaba. N&o é santa,
porém....; Portalegre: 1) Tenho quatro silabas e sou alegre.
Muito alegre! 2) Aleportgre. 3) Junta a primeira silaba de cada
palavra e saberés de onde venho: Porco, taco, lego, grelha. 4) Nao
sou do porto, mas porto, em alegria, faz parte do nome do meu
distrito. De onde sou?; Evora: 1) Envioru-n-i-o-u+a. 2) VVoréa?
Que baralhado esta 0 nome do meu distrito! 2) O nome deste
distrito é trissilabo. Comeca com a letra E e acaba com a letra a;
Lisboa: 1) Sou da capital do nosso pais, li essa informagdo em
algum lado; Setubal: 1) Se tubardes balissem... ndo seriam
tubardes. Junta a primeira silaba das duas primeiras palavras e
encontra, na Ultima palavra, as letras que faltam para saberes de
onde sou; 2) Balsetu? Serad?; 3) Procura as silabas certas nesta
confusdo: Senitimambalia; Beja: 1) Para saberes de onde sou,
basta que em veja se trogue uma letra por outra. 2) Tem duas
silabas apenas. Podes encontrar essas silabas nas palavras Bela e
japonés. 3)Procura as silabas certas nesta confusao: Bebidajaera;
Faro: 1) Sou do sul do pais e conhe¢o muitos cées que tém um
bom . 2) Fiaria—i—1i—a+ 0. 3) Tem duas silabas apenas,
é uma palavra grave e a primeira letra de fotografia é a primeira
letra do seu nome.

No final, teremos uma representagdo da distribui¢do do sobreiro
nos distritos de Portugal continental.

Revisdo das descobertas do dia anterior e sensibilizacdo para a
importancia de plantar arvores.

Desafio: Como podemos fazer crescer uma arvore? O que é uma
bolota? Apresentacdo do projeto. Proposta de adesdo ao projeto
“Dia mundial da bolota”.

Recursos Mapa de Portugal continental com demarcagéo dos distritos;
32 cartdes em forma de bolota com adivinhas que indiquem o
distrito de origem de cada bolota.

Matemética Geometrias e Medidas Identificar figuras
Figuras geométricas geométricas numa

Estudo do Meio

composicao e efetuar
composicdes de figuras
Dominio: Conhecimento do Meio | geométricas.

Natural e Social
Subdominio: Sustentabilidade Analisar problemas naturais
e sociais associados a
alteracBes nos ecossistemas.
Reconhecer a importancia
da preservacéo da
biodiversidade e dos
recursos para garantir a
sustentabilidade dos
sistemas naturais.

Descrever 0 processo de
exploragéo, transformagéo e
aplicacdo de recursos
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Expressado Plastica

naturais, inferindo a

Dominio: Expresséo Plastica - necessidade da sua gestéo
Desenvolvimento da Capacidade sustentavel.

de Expressdo e Comunicacdo Descrever 0 processo de
Subdominio: Comunicagdo Visual | exploracédo, transformacéo e
Dominio: Expressao Plastica - aplicacdo de recursos

Desenvolvimento da Criatividade naturais, inferindo a
Subdominio: Comunicagdo Visual | necessidade da sua gestao
e Elementos da Forma sustentavel.

Manifestar capacidades
expressivas e comunicativas
nas suas producoes
plasticas, assim como na
observacdo das diferentes
formas visuais.
Transformar os
conhecimentos adquiridos
em novos modos de
apreciacdo das formas
visuais e em novos modos
de representacao.

Estratégias/Atividades

Desafio: Vamos construir marcadores de livros com uma bolota.
Que figuras geomeétricas sdo estas que, juntas, formam esta figura?
Com as mesmas figuras (retangulo e tridngulo), que outras figuras
poderiamos construir?

Se no lugar deste triangulo tivéssemos um quadrado. E se
tivéssemos dois tridngulos? Juntando as duas figuras, que figura
resultaria?

Realizacdo de marcadores, reutilizando pacotes de leite.
Construgéo dos pacotes para recolha de bolotas, reutilizando papel
de jornal.

Recursos

Marcador;
Figuras em papel

244




Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Apéndice 31 — Evidéncias da pratica: Mapa de Portugal Continental, os distritos

e a distribuicéo do sobreiro em territdrio nacional

Figura 104: Aluno, representante de um grupo, apresenta pista e solucéo e coloca a bolota no
respetivo distrito (dia 29/10/13)

Figura 105: Resultado afixado do atrio — Mapa da distribui¢do de sobreiros pelos distritos de
Portugal Continental (dia 29/10/13)
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Apéndice 32 — Nova organizacao do espaco

Corticite T —
El Quadro Quacdro negro U
multimédia y
(material de

desgaste)

Arrumos
-
escolares)
g (| -

(dossiers
individuais)

@)
0
0

|
1o

0- %

Figura 106: Planta da sala ap6s reorganizacéo do espaco (dia 30/10/13)

Figura 108: Trabalho em grupo (dia 03/12/13)
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Apéndice 33 — Evidéncias da préatica: Experiéncias em sala

Figura 111: Experiéncia com &4gua — os deslizamentos. Realizada pela primeira vez a 30/10/13 e
reproduzida na divulgacao
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Apéndice 34 — Evidéncias da préatica: As personagens

Figura 113: Surgimento da Figura 112: Maria apresenta o
Maria, em desenho (dia 04/11/13) sistema digestivo (dia 15/01/14)

Figura 115: Surgimento de Miss Elliot em desenho para apresentar um jogo a turma
(dia 22/01/14)
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Figura 116: Surgimento do Manuel para a exploracao do sistema respiratério (dia 22/01/14)

e =g
A viegem do Oxi, © génlo.

Figura 118: O Manuel na capa do Figura 117: O livro O Manuel e a
livro de banda desenhada criado grande circulagéo: A viagem de Oxi, 0
para a abordagem do sistema génio de um dos alunos da turma

circulatorio (dia 28/01/14) (dia 28/01/14)

Figura 119: A Maria e 0 Manuel no dia da divulgacao do projeto (dia 29/01/14)
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Apéndice 35 — Evidéncias da prética: Estratégias implementadas

Figura 120: Cilindro de apoio e bola sorridente que, quando colocada em cima do cilindro,
indica o término da tarefa (dia 29/12/13)

Figura 121: Loja dos desafios (dia 29/12/13)
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Apéndice 36 — Evidéncias da pratica: Visitas de estudo

Figura 124: Turma a ouvir explicagGes no laboratorio da fabrica de papel (dia 14/01/14)
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Apéndice 37 — Evidéncias da pratica: Comunicacgdo entre turmas (um exemplo)

Ola [ < sou I < zostei do vosso video.
Hoje nos fomos a fabrica ||| v-: como se faz o papel

para o nosso projeto.

Fomos acompanhados por uns senhores que se chamavam [« Il

O [l levou-nos ao laboratério e mostrou-nos como se fazia o papel: juntar
pasta de papel e agua (se quisermos. muita agua). depois juntou muitas cores e pos

maquinas para refirar a agua e sairam alguns corantes.

Figura 1: O senhor [JJJJi]  fazer a cor verde na pasta de papel.

-

Figara 2: O senhor [JJll a mostrar o papel depois de ter ido 2 uma maquina (o corante azul desaparecen &
ficon amarelo).

De seguida fomos ver como a pasta de papel é preparada e vimos rolos muito
grandes. Depois vimos os senhores a desenrolar os rolos e a cortar as cartolinas e vimos
o papel ja cortado.

Por fim, vimos um senhor a subir numa maquina e reparei que levava 10 caixas
de cartolinas embaladas. em paletes. colocadas em 10 prateleiras muito altas. Depois

fomos comer e recebemos cartolinas coloridas.

Figura 125: Carta escrita por um aluno do Contexto A a um aluno do Contexto B (dia 14/01/14)
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Apéndice 38 — Evidéncias da prética: Divulgacéo

Figura 127: Grupo responsavel pelos cenérios a pintar o cendrio para a dramatizacgéo
(dia 22/01/14)

Figura 128: Delegado e subdelegada de turma a entregar o convite ao Senhor Vereador, na
Céamara Municipal (dia 22/01/14)
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NﬁO use: N&o compre Frodutos €s_ Nao colo que o lixo nos Qaix0
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Figura 129: Exemplo de um panfleto sobre a divulgacao, feito por um aluno para entregar a
familia (cada crianga fez o seu, livremente) (dia 22/01/14)

——

-
--‘u.-...

Cant ojmﬁqs.,, N Pl
((2's Ky

émo ecichgem\ §

Eu voulEu vou' o
Reciclagem reciclagem ...

-

Vamos todos separar
E na cor certa colocar

~ Assim podemos ajudar
E ban*o temos de c-m
de Estagio em Educacdo Pré-Escolar e
/o Vamos poupar i

do Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Para reutilizar M Basico da Escola Superior de
Vamos guardar Educagdo de Coimbra, Isabel Duque,
E assim todos nés vamos ganhar! Luana Pinho e Patricia Carvalho.
a‘ Vamos poupar \ .
Para reutilizar |
" Vamos guardar
w‘l. E o ambiente juntos salvar!

b
Aadm

Figura 130: Folheto entregue a todos(as) os(as) que assistiram a divulgacédo (dia 29/01/14)
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Programa para Encarregados de Educacéo e outros

9:30 as 10:00 — 1.* anos (Sala 3.9.
Dramatizacdo de “Bolotas aos Milhares!”

, realizada por:

Musica “Reciclagem”, da autoria de
L

10:00 as 11:00 - 2. anos (Sala 3.2
Dramatizacdo de “A abdbora e a bolota”

Mdsica “Reciclagem”, da autoria de [INNNEIEGEGEGEEEEEEGEEEEEEE

11:00 as 11:45 — 4.°° anos (Sala 3.2
Palestras:

“As plantas”, realizada por:
“A producdo de papel”, realizada por:
"0 deslizamento de terras”, realizada por:
“A reciclagem”, realizada por:

11:45 as 12:30 — 3.% anos (Polivalente)
Workshops:

Reutilizacdo de rolos de papel higiénico, dinamizada por:
Reutilizaiéo de caixas de ovos, dinamizada por:

Producdo de pasta de papel, dinamizada por:
Experiéncia sobre deslizamentos de terras, dinamizada por:

|
17:00 as 17:45 — Encarregados de Educagdo e outros (Sala 3.9-
Palestras

17:45 as 18:15 — Encarregados de Educacdo e outros (Sala 3.9.
Dramatizacio e misica’

18:15 - Encarregados de Educacdo e outros (Sala 3.9I
Workshops*

Repeticdo das atividades dinamizadas na parte da manhd, com os mesmos intervenientes.

Figura 131: Programa da divulgacgdo (dia 29/01/14)

Figura 132: Dramatiza¢io “Bolotas aos milhares” apresentada pelo grupo responsavel pela
adaptacao do texto e encenacédo (dia 29/01/14)
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Figura 133: Dramatizacdo “A abdébora e a bolota” apresentada pelo grupo responsavel pela
adaptacao do texto e encenagéo (dia 29/01/14)

Figura 135: Apresentacio da palestra “As plantas” por uma aluna do grupo responséavel pela
sua producéo (dia 29/01/14)
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Figura 136: Apresentaciio da palestra “Deslizamentos: a raiz do problema esta na falta de
arvores” por um aluno do grupo responsavel pela sua producio (dia 29/01/14)

Figura 137: Apresentaciio da palestra “Producio de papel” por uma aluna do grupo
responsavel pela sua producao (dia 29/01/14)

|

Figura 138: Apresentaciio da palestra “Lixo-arte: Porque reutilizar € importante para o
ambiente” por um aluno do grupo responsavel pela sua producio (dia 29/01/14)
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Figura 139: Dinamizac&o do workshop “como fazer pasta de papel?” pelo grupo responsavel
(dia 29/01/14)

Figura 140: Dinamizacio do workshop “reutilizar caixas de ovos para fazer cogumelos” pelo
grupo responsavel (dia 29/01/14)

Figura 141: Dinamizacio do workshop “experiéncia: o efeito da chuva em solos com e sem
raizes” pelo grupo responsavel (dia 29/01/14)
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Figura 142: Dinamizacdo do workshop “reutilizar rolos de papel higiénico para fazer corujas”
pelo grupo responsavel (dia 29/01/14)

o { e\
A
1
i Y
[ |44 1

Figura 144: As familias na divulgagéo (dia 29/01/14)
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Avaliacao das atividades realizadas no dia da divulgacéo

Tentando saber se as atividades realizadas na divulgacdo eram do agrado dos
alunos, questiondmos quais as que mais tinham gostado de apresentar aos(as)
convidados(as). O resultado, apresentado na figura 149 mostra que, dos 14 alunos
presentes, 11 gostaram de apresentar as dramatizacdes, 13 a musica e todos os alunos

gostaram de apresentar as palestras e os workshops.

Figura 145: Registo das atividades do agrado dos alunos (dia 30/01/14)

Foi realizada a auto e heteroavaliacdo dos trabalhos de grupo durante a preparacao da
apresentacdo e durante a divulgacdo do projeto. O resultado, apresentado na figura
150, mostra que: (I) o grupo responsavel pela palestra “lixo-arte” foi considerado o
grupo mais eficaz, reunindo 3 votos; (I1) Houve dois grupos considerados 0s mais
eficazes na preparacdo e apresentagdo dos workshops, o grupo que apresentou a
transformacdo de caixas de ovos em cogumelos e 0 grupo que apresentou a
transformacao dos rolos de papel higiénico em mochos; (I11) o grupo que preparou a
musica foi considerado o mais eficaz, relativamente aos grupos que prepararam as

dramatizagdes.

Figura 146: Registo da avaliacdo dos trabalhos de grupo durante a preparacdo das
apresentacdes e durante a divulgacao (dia 30/01/14)
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Apéndice 39 — Avaliacéo do projeto pelo grupo

Foram criados inquéritos (vide figuras 151, 152, 153 e 154) de resposta aberta
e confidencial, destinados as avaliacfes sobre as atividades desenvolvidas durante o
projeto e organizadas para a divulgacdo: palestras, as dramatizagdes/musica e 0s
workshops. Os inquéritos foram realizados tendo por base 0s questionamentos
apresentados por Barreira e Moreira (2004'"). Pretendiamos avaliar a interacio dos
varios elementos de cada grupo, o grau de entreajuda durante a resolugdo de
problemas, o grau de interesse quanto ao tema e as tarefas realizadas, as suas
expetativas relativamente ao desenvolvimento do projeto e o que pensavam quanto a

forma como os grupos foram formados e os temas distribuidos.

Avaliacdo/Registo de aprendizagens
Ficha-Relatdrio de regulagio de trabalho de projeto
Nome: Data:

1.2 Etapa: Tema do projeto
O que pensas sobre o temado projeto?

O que esperavas deste trabalho de projeto?

2.3 Etapa: Desenvolvimento do projeto
Quais foram as atividades que mais gostaste de realizar?

Que temas mais gostaste de explorar?

O projeto foi desafiante? Porqué?

Tiveste apoio quando precisaste?

Tiveste liberdade de escolha?

O que gostavas de ter feito?

De 1a5 (sendo 1=muito insuficiente, 2= insuficiente, 3=suficiente, 4= bom e 5=muito bom),
avalia este projeto

Figura 147: Ficha-relatdrio de regulacao do trabalho de projeto

" Barreira, A. e Moreira, M. (2004). Pedagogia das competéncias: Da teoria & prética. 1.2 Edicéo,
GRAFIASA. Porto.
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Avaliagdo/Registo de aprendizagens
Ficha-Relatério de regulacio de trabalho de grupo [Dramatizagio/ Misica)

Nome: Data:

Nome dos elementos do grupo:

1.2 Ftapa: Constituicdo do Grupo
0 que pensas sobre a forma como foi realizada a formagdo dos grupos?

O que pensas sobre a forma como foram distribuidos os temas/atividades?

O gue esperavas deste trabalho de grupo?

2.2 Etapa: Avaliacdo
Como avalias este trabalho?
Quanto & interacdo entre os elementos do grupo:

Quanto & forma como construiram o trabalho:

Quais foram as principais dificuldades/problemas?

Como ultrapassaram essas dificuldades/problemas?

Tiveste apoio quando precisaste?

Tiveste liberdade de escolha?

O gue mais gostaste de fazer?

Figura 148: Ficha-relatério de regulacéo do trabalho de grupo — dramatizacfes e musica
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Avaliacdo/Registo de aprendizagens

Ficha-Relatdrio de regulagdo de trabalho de grupo (Workshops)
Nome: Data:

Nome dos elementos do grupo:

1.2 Ftapa: Constituicdo do Grupo

O que pensas sobre a forma como foi realizada a formagdo dos grupos?

0 que pensas sobre a forma como foram distribuidas as atividades?

0 que esperavas deste trabalho de grupo?

2.2 Ftapa: Avaliacdo
Como avalias este trabalho?

Quanto a interagdo entre os elementos do grupo:

Quanto a forma como construiram o trabalho:

Quais foram as principais dificuldades/problemas?

Como ultrapassaram essas dificuldades/problemas?

Tiveste apoio quando precisaste?

Tiveste liberdade de escolha?

0 que mais gostaste de fazer?

Figura 149: Ficha-relat6rio de regulacdo do trabalho de trabalho de grupo — workshops
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Avaliacdo/Registo de aprendizagens

Ficha-Relatdrio de regulacdo de trabalho de grupo (palestras)
Nome: Drata:
Mome dos elementos do grupo:

Tema do Trabalho de Grupo:

1.2 Etapa: Pesguisas individuais
Tema de pesquisa:
0 gue pensas sobre a forma como foram distribuidos os temas de pesquisa?

O gue esperavas aprender quando iniciaste as tuas pesquisas?

Consideras que aprendeste mais sobre o tema com as pesquisas que realizaste?

Que fontes utilizaste para as tuas pesquisas?

2.8 Etapa: Constituicdo do Grupo
O que pensas sobre a forma como foi realizada a formacdo dos grupos?

0 gue pensas sobre a forma come foram distribuidos atividades?

O gue esperavas deste trabalho de grupo?

3.2 Ftapa: Avaliacdo
Como avalias este trabalho?
Quanto a interacdo entre os elementos do grupo:

Quanto 3 forma como construiram o trabalho:

Quais foram as principais dificuldades/problemas?

Como ultrapassaram essas dificuldades/problemas?

Tiveste apoio quando precisaste?

Tiveste liberdade de escolha?

0 gue mais gostaste de fazer?

Figura 150: Ficha-relatério de regulacédo do trabalho de trabalho de grupo — palestras
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Tratamento dos dados de Avaliagdo/Registo de aprendizagens

Ficha-relatério de regulacéo de trabalho de projeto
1.2 Etapa: Tema do projeto

Relativamente a avaliacdo do tema do projeto, respondendo a questdo o que
pensas sobre o tema do projeto?, os alunos revelaram agrado pelo tema e pela sua
importancia para o ambiente, tendo sido este ser um bom tema.

No que se refere as expetativas acerca do desenvolvimento do projeto, quatro
criancas revelaram que o projeto correu como idealizaram e alguns alunos deram
respostas como: divertido, muito bom e muito bom como foi. Alguns mencionaram
que ndo esperavam nada e que tinha sido uma surpresa para muitas criancas, tendo
havido dois alunos que responderam que esperava que corresse muito pior e pensava

ser mais dificil.

2.2 Etapa: Desenvolvimento do projeto

No que se refere ao desenvolvimento do projeto, a questdo quais foram as
atividades que mais gostaste de realizar? Os alunos mencionaram muitas das
atividades desenvolvidas na divulgacdo do projeto, havendo uma maior incidéncia
nos workshops. Foram referidas as dramatizacdes, a construcdo dos ecopontos e das
telas, ou seja atividades que envolveram na expressdo plastica. Dois alunos referiram
ter gostado de todas as atividades, um fez referéncia a visita a fabrica de papel e
outros a atividades que envolveram jogos e desafios.

Relativamente aos temas que mais gostaram de explorar, as respostas dos
alunos recairam nas atividades relativas a reciclagem e a reutilizacdo, havendo ainda
referéncia as visitas de estudo.

A questdo o projeto foi desafiante? Porqué?, todos os alunos responderam
afirmativamente, considerando-o desafiante. Das razdes citadas pelos diferentes
alunos, relativamente ao desfio, surgiram justificacbes como trabalhdmos muito,
foram desafios dificeis, aprendi/fiz coisas novas e foi imprevisivel.

Relativamente ao apoio: todos os alunos revelaram ter tido apoio quando
precisaram. Também a liberdade de escolha durante o desenvolvimento do projeto
foi identificada por todo o grupo.
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A (ltima pergunta de resposta, 0 que gostavas de ter feito?, poucas foram os
alunos a responder. Dos que responderam, houve incidéncia, ainda que n&o
significativa, em respostas que indicavam a falta de desejo de ter realizado outras
atividades e a vontade de fazer tudo. Ainda assim, houve uma crianca que referiu que
gostaria de ter feito chapéus com caixas de ovos.

Para conhecer a avaliacdo global do projeto foi realizada a pergunta: De 1 a 5
(sendo 1=muito insuficiente, 2= insuficiente, 3=suficiente, 4= bom e 5=muito bom),
avalia este projeto. Excetuando uma crianca, que avaliou em 4 (bom), os restantes

elementos da turma atribuiu a avaliagéo de 5 (muito bom) ao projeto.

Ficha-relatério de regulacdo de trabalho de grupo: DramatizacGes e musica
1.2 Etapa: Constituicdo do Grupo

A formacdo dos grupos para a dramatizacdo e masica surgiu através de um
sorteio com baldes. Neste sorteio cada aluno retirou um bal&o de um saco, sem olhar.
Cada cor representava um grupo. De seguida um elemento neutro, que ainda néo
tinha retirado o baldo, selecionou as tarefas de cada grupo. Uma vez que todos se
demonstraram agradados, ndo ocorreram alteracdes nos elementos dos grupos que se
formaram. A questdo o que pensas sobre a forma como foi realizada a formag&o dos
grupos?, os alunos, de um modo geral, referiram que tinha sido uma boa estratégia.
Alguns alunos responderam que tinha sido uma forma engracada e divertida de
formar dos grupos e houve ainda quem respondesse que foi uma forma justa.

Os trabalhos de grupo foram moderados por um adulto, no entanto, foram os
alunos que delinearam e escolheram as tarefas e as personagens a representar. Foram
ainda os elementos dos grupos que, consoante a sua tarefa, decidiram que acessorios
e roupas, de acordo com as personagens, haveriam de utilizar durante a apresentagéo
publica. A segunda questdo, o que pensas sobre a forma como foram distribuidos os
temas/atividades?, os alunos consideraram que as tarefas foram bem distribuidas.
Alguns mencionaram que esta forma foi “justa” e “divertida”.

A terceira questdo, relacionada com as espectativas que tinham sobre este
trabalho, o que esperavas deste trabalho de grupo?, algumas criancas responderam

que iria ser um bom trabalho, havendo outras que mencionaram que ndo tinham
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espectativas. Houve ainda criangas a responderem que “ndo esperava que fosse tao

divertido”, “tive uma surpresa’ e “que corresse pior”.

2.2 Etapa: Avaliacao

A primeira questéo, direcionada a interagio entre os elementos do grupo, 0s
alunos consideraram que houve interacdo e que correu bem. Durante o trabalho de
transformacdo dos textos e da construcdo da letra da musica pudemos verificar que
houve a participacdo de todos os elementos, estas respostas remetem-nos para a
segunda questdo, relativamente a forma como construiram o trabalho: os alunos
consideraram que foi uma boa forma, havendo alguns que mencionaram o trabalho
em equipa.

A terceira questdo, quais foram as principais dificuldades/problemas?, a
excecdo de trés criancas que mencionaram ter tido dificuldades ao nivel da
“organizagdo” e de “discussdes”, as criangas disseram que nao tiveram dificuldades.
De modo geral, as criangas conseguiram cooperar e solucionar as opinides
divergentes encontrando solucdo para as dificuldades ou problemas existentes.
Assim, na quarta questdo, como ultrapassaram essas dificuldades/problemas, com
excecdo de trés alunos que referiram que precisaram da intervencdo das estagiarias e
da professora e outro que afirmou que resolveram os conflitos através de conversas,
0 grupo afirmou que nao tive dificuldades/problemas.

No sentido de compreender se as criancas se sentiram apoiadas durante este
processo questiondmo-las quanto a existéncia de apoio quando precisaram. As
respostas foram unanimes: todos os alunos responderam que “sim”.

Na Ultima questdo, perguntamos as criangas se tiveram liberdade de escolha,

ao que todas responderam afirmativamente.

Ficha-relatério de regulacdo de trabalho de grupo: Workshops
1.2 Etapa: Constituicdo do Grupo

A primeira questdo — O que pensas sobre a forma como foi realizada a

formacgdo dos grupos? — apesar de ser uma questdo de resposta aberta, a grande
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maioria das criancas respondeu de forma curta, referindo o seu agrado quanto a
forma como se formaram os grupos. Da andlise das suas respostas emergiram as
seguintes categorias: “justa”, “correu muito bem”, “gostei” e “bem realizada”,
havendo mais respostas direcionadas para “bem realizada”.

As respostas das criangas a segunda questdo — O que pensas sobre a forma
como foram distribuidas as atividades? — ainda que muito idénticas, das respostas
emergiram as seguintes categorias: “boa estratégia/ideia” ¢ “bem distribuidas”,
havendo uma maior incidéncia na primeira categoria.

Relativamente a Gltima questdo desta etapa — O que esperavas deste trabalho
de grupo? — as respostas revelaram que a grande maioria dos alunos ndo tinha
expetativas para este trabalho. Da analise das respostas surgiram as seguintes
categorias: “ndo esperava nada”, “esperava que ia correr bem”, “tive uma surpresa” e
“esperava que corresse pior”’, havendo equilibrio entre o nimero de respostas para

cada uma das categorias, a excecdo da ultima que foi referida por um dnico aluno.

2.2 Etapa: Avaliacao

Em resposta a questdo — Como avalias este trabalho quanto a interacéo entre
0s elementos do grupo? — os alunos responderam, de um modo geral, que o trabalho
correu bem, no entanto, devido a troca existente num grupo, pela insatisfacdo do
tema por parte de uma crianga, surgiu a seguinte resposta: “alguns sairam do grupo e
entraram outros”.

Em resposta a questdo — Como avalias este trabalho quanto a forma como
construiram o trabalho? — o grupo revelou agrado pelo trabalho desenvolvido, sendo
a grande categoria emergente “muito bom”.

A proxima questdo — Quais foram as principais dificuldades/problemas? — &
excecdo de uma crianga que mencionou ter tido dificuldades nas discussdes de grupo,
o0 grupo referiu que ndo houve problemas nem dificuldades.

Tendo em consideracdo as respostas a pergunta anterior, a questdo Como
ultrapassaram essas dificuldades/problemas? as respostas incidiram novamente na

auséncia de problemas/dificuldades. Houve a excecdo de trés alunos que
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referenciaram que resolveram os seus problemas com a ajuda das estagiarias e da
orientadora cooperante ou através do didlogo entre os colegas do grupo.

A questdo Tiveste apoio quando precisaste? a resposta foi unanime: todos(as)
responderam “Sim”. Também se verificou a mesma situacdo nas respostas a ultima

questdo “Tiveste liberdade de escolha?”’: todo 0 grupo respondeu “sim”.

Ficha-relatério de regulacao de trabalho de grupo: Palestras
1.2 Etapa: Pesquisas individuais

Os temas de pesquisa foram escolhidos pelas criangas, por meio de registo
individual numa folha. Relativamente a avaliacdo desta forma de distribuicdo de
temas, por meio de resposta a questdo O que pensas sobre a forma como foram
distribuidos os temas de pesquisa?, as criancas demostraram agrado para com esta
forma de distribuicdo de temas. Houve criancas que disseram que havia sido uma boa
forma, havendo uma referéncia a este processo de escolha enquanto justo e varias
referéncias ao facto de ter sido por escolha propria. Uma crianca demonstrou agrado
dizendo que havia gostado. De um modo geral, podemos afirmar que, termos dado
liberdade de escolha agradou todas as criangas, sem excecao.

Quanto as expetativas deste trabalho de pesquisas, avaliada através da questdo
O que esperavas aprender quando iniciaste as tuas pesquisas?, as criancas deram
respostas como “‘esperava aprender mais”, havendo apenas trés casos que, divergindo
da opinido dos colegas, disseram ndo “esperava aprender nada”, “néo esperava nada”
e “que era dificil”. De um modo geral, podemos verificar que as criancas esperavam
aprender mais sobre o tema escolhido.

Quanto a avaliacdo das aprendizagens realizadas durante as pesquisas, de um
modo geral, os alunos afirmaram ter aprendido. Assim, em resposta a questdo
Consideras que aprendeste mais sobre o tema com as pesquisas que realizaste?, a
excecdo de um alunos que referiu que ndo havia aprendido nada por j& saber tudo
sobre o tema, todos os outros consideram ter aprendido algo. As pesquisas realizadas
pelos alunos foram auténomas e, em grande parte, em tempo extra letivo.

Relativamente as fontes utilizadas nas suas pesquisas, excetuando dois casos, um que
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indicou a familia e outro os livros enquanto fonte de informagdo, os restantes alunos

afirmam ter recorrido a internet para a obtencao de informacdes.

2.2 Etapa: Constituicdo do grupo

Os grupos foram constituidos com base nos temas, apds negociacdo com 0s
alunos, em assembleia. Assim, os elementos da turma cujo tema coincidia formaram
cada um dos grupos. Tendo em conta a proximidade de alguns temas, por meio de
sugestdo das proprias criancas ou por meio de negociacdo, dois grupos foram
formados por aglutinagdo de dois temas: Reciclagem e reutilizacdo e arvores e
plantas com deslizamentos. A necessidade desta aglutinagdo surgiu de forma natural.
Ela partiu dos alunos, depois de verificarem a razoabilidade do nimero de elementos
de cada grupo, de acordo com o tema de pesquisa.

A avaliacdo da forma como os grupos se constituiram foi realizada através da
questdo O que pensas sobre a forma como foi realizada a formag&o dos grupos?.
Todos os alunos avaliaram a estratégia utilizada enquanto boa e muito boa, havendo
uma referéncia a este processo enquanto justo e duas referéncias ao facto de ter
havido escolha propria. Assim, podemos afirmar que esta estratégia terd sido do
inteiro agrado do total dos participantes.

As tarefas a realizar por cada crianca foram feitas por meio de um contrato.
Cada crianca, autonomamente e em consonancia com 0 grupo, escolheu o que
pretendia fazer, comprometendo-se a fazé-lo num determinado periodo de tempo.

Relativamente a organizagdo supracitada, avaliada através da questdo O que
pensas sobre a forma como foram distribuidos atividades?, os alunos avaliaram de
forma positiva, havendo respostas como “gostei ”, “muito bom”, “bom ", “boa ideia”,
“boa estratégia” e “aprendi mais”. Assim, podemos aferir que, na globalidade, esta
foi uma estratégia que agradou as criancas.

Quanto ao que as criancas esperavam deste trabalho de grupo, as respostas
foram diversificadas. No entanto, a excecdo de trés criancas que nao tinham
expetativas, as restantes criangas esperavam que corresse bem, acreditavam que
iriam aprender mais, havendo uma crianca que referiu ter sido mais divertido do que

esperava.
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3.2 Etapa: Avaliacao

Relativamente a forma como cada aluno avaliou o trabalho realizado na
preparacdo das palestras, quanto a interacdo entre os elementos do grupo, a opiniao
foi unanime: todos avaliaram a interacdo de forma positiva. Quanto a forma como
construiram o trabalho, a excecdo de um aluno que referiu ter sido facil e uma outro
que indicou ter sido feita por meio de juncdo de vérias ideias, todos 0s outros
avaliaram a forma como o trabalho foi construido de forma positiva.

As Unicas dificuldades apontadas pelos alunos foram relativamente aos
computadores (pelo facto de haver dificuldade em utilizar os computadores da
biblioteca, que, maioritariamente, estavam avariados), a organizacdo e as votacdes,
havendo também um aluno que referiu ter dificuldade em explicar-se. Todas 0s
outros referiram n&o terem tido dificuldades.

Relativamente a forma como ultrapassaram as dificuldades, os alunos que
referiram as dificuldades acima indicadas, disseram que haviam tido ajuda das
estagiarias e professora, exceto uma, que referiu ter ultrapassado as suas dificuldades
chagando a um consenso com os colegas.

Relativamente aos apoio e liberdade de escolha, todas as criancas, sem
excecao, consideram ter tido apoio sempre que precisaram e que tiveram liberdade de

escolha durante todo o processo.
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Apéndice 40 — Avaliacéo do projeto pelo publico que assistiu a divulgacao

No sentido de tornar possivel uma divulgacdo a um vasto leque de publico e
para que a partilha fosse adequada a todas as idades, foram desenvolvidas diferentes
atividades para cada nivel etario, a exce¢édo do publico adulto, conforme o programa
apresentado no apéndice 39. Desta forma, foram apresentadas dramatizagGes
distintas as turmas do 1.° e 2.° ano de escolaridade, enquanto as turmas do 3.° ano
foram dinamizados workshops, ficando as palestras sobre a tematica do projeto para
as criancgas do 4.° ano.

Tendo em consideracdo a importancia da avaliacdo final de qualquer projeto,
como uma forma de averiguar o que correu bem e o que poderia ter corrido melhor,
na proxima parte, serdo apresentados a recolha e a analise dos dados referentes a

avaliacdo realizada por todos(as) os(as) participantes na divulgacao do projeto.

Tratamento dos dados relativos a avaliagcdo do projeto pelos restantes
participantes

Contexto e Método

Os dados aqui apresentados focam-se nos 184 questionarios, correspondendo
as criancas (vide figura 156) e professores(as) da Escola Basica e familia dos alunos
da turma dinamizadora do evento (vide figura 155), que colaboraram livremente na
avaliacdo. Destes questionarios, 93 correspondem as cinco turmas do 1.° e do 2.° ano
que participaram na avaliacdo, 33 as duas turmas do 3.° ano, 46 as criancas das trés
turmas do 4.° ano, 8 aos professores, e por fim, 21 inquéritos aos elementos das
familias dos participantes (um elemento familiar por aluno).

A recolha dos dados foi realizada com um pequeno inquérito entregue apoés a
divulgacdo (vide figura ). Apesar de este instrumento conter apenas trés questdes de
resposta simples — uma vez que era de resposta fechada com o suporte de uma escala
— e um espaco destinado a sugestdes houve a necessidade de adaptar o questionario

as criancas para facilitar a compreensédo do que era pedido.
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A sua ajuda é preciosa para ndés. Desta
forma, pedimos-lhe que preencha este
pequenine questiondrio, para que possamos
saber gqual/quais a(s) atividade(s) que achou
mais interessante ver desenvolvidais).
{Sendo o item 1=Muito Insuficiente; 2=Insuficiente;
3=5uficiente; 4=Bom e o 3=Muite Bom.)

Gostariamos de saber a sua opinifio sobre as
atividades desenvolvidas com a turma. Deste modo,
qual a avaliacio que atribuiria a cada item?

1. Adaptacio ao nivel etario da crianga.

11213]4

Lh

Workshops
Dramatizagdes e misica
Palestras

2. Contribunicio para o enriguecimento pessoal

doia) alunoia).

Werkshops
Dramatizagdes e npmisica

Palestras

3. Podera ter propiciado uma  maior
consciencializacio, da  criamca, para a
importincia de preservar o ambiente.

11213]4

Lh

Workshops
Dramatizagdes e mmsica
Palestras

Sugestdes:

Figura 151: Questionario entregue aos adultos
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Gostariamos de saber a tua opiniio. Assim:

(Sendo o item 1=Muito Insuficiente; 2=Insuficiente;
3=Suficiente; 4=Bom e o 5=Muito Bom )

1. Achas que a atividade que desenvolveste (ou
viste desenvolver) era adequada a fua idade?

1123453

Workshops
Dramatizagdes e nmisica
Palestras

2. A atitvidade a que assististe/participaste
contribnin para uma melhor aprendizagem
dos conteudos abordados?

1213453

Workshops
Dramatizacdes e nisica
Palestras

3. 0 desenvolvimento desta  afividade
contribuin para aumentar a tua vontade de
preservar o ambiente?

Workshops
Dramatizacdes e nisica
Palestras

Se quiseres, podes deixar agqui alguma sugestio
sobre este tema

Figura 152: Questiondrio entre as criangas

Relativamente aos dados recolhidos, a analise centrou-se apenas

quantificacdo das diferentes respostas, recorrendo-se a metodologia quantitativa.
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Apresentacéo e andlise dos dados

Avaliacdo da Comunidade Escolar

Workshops
Os dados apresentados nesta parte referem-se aos inquéritos relativos a

avaliagdo da “Workshops” realizada pelos alunos e pelos docentes dos 3.%° anos de
escolaridade, que participaram nesta atividade durante a divulgacao.
Da organizacdo de todos os dados relativos a primeira questdo — A atividade

esta adequada a idade? — emergiu o grafico que se segue:

A atividade estd adequada a idade?

30

25
©
2 20
Q.
8 15
§ 10 B Criancas
2 5 Professores(as)

0 T T T l T 1
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome5 =
Muito Bom

Gréfico 1: Avaliacdo da adequabilidade dos workshops a idades

A partir da andlise do grafico verificamos que a avaliacdo quanto a
adequabilidade das atividades, por parte dos(as) docentes dos alunos, incidiu

maioritariamente no “Muito Bom”, a excecdo de cinco criangas que avaliaram em

‘GB0m7’.
Em resposta a questdo — A atividade contribui para uma melhor compreensao

dos conteudos abordados? — surgiu o seguinte gréafico 2.
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A atividade contribui para uma
melhor aprendizagem dos conteudos
abordados?
., 30
g 20
&
3 10 M Criangas
z 0 . . . . : . Professores(as)
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome5 =
Muito Bom

Gréfico 2: Avaliacdo da contribuic@o dos workshops para as aprendizagens dos contetidos
abordados.

Da analise do grafico 2, verificamos que ha uma grande incidéncia no “Muito
Bom”, uma avalia¢do que ¢ comum nas criangas e nos(as) docentes. No entanto, ha 7
criancas que avaliam a contribuicdo desta atividade para a aprendizagem dos

conteudos exploradas em “Bom”.
Por fim, na Gltima questdo referente a esta atividade — A atividade contribui

para aumentar a vontade de preservar o ambiente? —a partir dos dados coletados,

emergiu o grafico 3.

A atividade contribui para aumentar
a vontade de preservar o ambiente?
30
@ 25
§ 20
g 15
3 10 B Criangas
Z 5 I Professores(as)
0 T T T T 1
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 Insuficiente; 3 Suficiente; 4 =Bome 5 =
Muito Bom

Gréfico 3: Avaliacao da contribuicdo dos workshops para aumentar a vontade de preservar o
ambiente.
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A partir dos dados apresentados no gréafico 2 € possivel verificar que as
respostas, tanto os alunos como os(as) docentes avaliaram, incidiram em “Muito
Bom”, a excecao de oito criangas que avaliaram em “Bom”.

No que se refere a sugestdes, tanto as criangcas como os(as) docentes ndo se

pronunciaram quanto a esta atividade da divulgagé&o.
Dramatizacdes e MuUsica

Nesta parte apresentam-se explorados os dados recolhidos relativamente a
avaliacdo da “Dramatiza¢do e Musica”, tanto por parte dos alunos como dos(as)
docentes dos 1° e 2.%° anos de escolaridade, que participaram nesta atividade durante
a divulgacéo.

Dos dados recolhidos sobre a primeira questdo — A atividade contribui para

uma melhor compreensdo dos contetudos abordados? — surgiu o gréafico 4

A atividade esta adequada a idade?

O
o

[0
o

o

o

o

B Criangas

o

N.2 de respostas
N W S U1 OO
o

Professores(as)

o

[Eny
o o

1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome5 =
Muito Bom

Grafico 4: Avaliagdo da adequabilidade das dramatizagdes e musica a idade.
Da andlise dos dados constantes no grafico 4 verificamos que existiu uma
grande incidéncia na avalia¢do quanto a adequacdo a idade em “Muito Bom”, tanto
por parte dos alunos como dos(as) docentes, havendo onze criancas a avaliar em

“Bom”, uma crianca a avaliar em “Suficiente” e outra a avaliar em “Insuficiente”.
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Relativamente a segunda questdo — A atividade contribui para uma melhor
aprendizagem dos conteudos abordados? — apds a organizacdo dos dados recolhidos,

construiu-se o gréafico 5.

A atividade contribui para uma
melhor aprendizagem dos conteudos
abordados?
., 80
% 60
x
o 40
3 20 m Criancas
c’zl' 0 : : : l : . Professores(as)
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome 5 =
Muito Bom

Gréfico 5: Avaliacdo da contribuicdo das dramatizacGes e musica para as aprendizagens dos
contetidos abordados.

Dos dados apresentados no grafico 5, relativos a contribuicao desta atividade
para a melhor aprendizagem dos contetdos abordados, tanto as criangas como o0s(as)
docentes, avaliaram esta, na sua grande maioria, em “Muito Bom”. Ainda assim,
houve 20 criangas que avaliaram em “Bom”, uma em “Suficiente” e outra em

“Insuficiente”.
Os dados recolhidos para a Gltima questdo — A atividade contribui para

aumentar a vontade de preservar o ambiente? — possibilitou a construcdo do grafico
6.
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A atividade contribui para aumentar
a vontade de preservar o ambiente?
80
é 60
S
8 40
3 B Criangas
o 20
4 I Professores(as)
0 T T - T T 1
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome5 =
Muito Bom

Grafico 6: Avaliacdo da contribui¢do das dramatiza¢des e musica para aumentar a vontade de
preservar o ambiente.

Da anélise dos dados representados no grafico 6, relativos a avaliacdo das
criancas e dos(as) docentes no que diz respeito a contribuicdo desta atividade para
aumentar a vontade de preservar o ambiente, € visivel a incidéncia no “Muito Bom”,

a excecdo de 18 alunos que avaliaram em “Bom”, 40 em “Suficiente” ¢ 1 em “Muito

Insuficiente”.
Por fim, na parte referente as sugestdes, alguns alunos(as) desta faixa etaria

aproveitaram-na para demostrar o seu agrado pelo tema e pela atividade.

Palestras

Esta parte incide nos dados recolhidos relativos a avaliagdo da “Palestra”

realizada pelos alunos e docentes do 4.° ano de escolaridade, que participaram nesta

atividade durante a divulgacéo.
Apos a organizacdo dos dados recolhidos, referente a primeira questdo — A

atividade esta adequada a idade? —, surgiu o seguinte grafico 7.
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N.2 de Respostas

A atividade esta adequada a idade?

40
35
30
25
20
15 W Criancgas
12 Professores(as)
0 : —. I : .
1 2 3 4 5
1 = Muito Insufciente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 = Bom e
5 = Muito Bom

Grafico 7: Avaliagao da adequabilidade das palestras a idade.

Através da analise do grafico 7 é possivel verificar que os participantes,

docentes e alunos, avaliaram, de um modo geral, a atividade em “Muito Bom”

quando a adequabilidade das atividades a idade, a exce¢do de 7 aluno que avaliaram

em “Bom” e um que avaliou em “Suficiente”.

Relativamente a segunda questdo — A atividade contribui para uma melhor

aprendizagem dos conteudos abordados? —, da recolha e organizacdo dos dados,

emergiu o grafico 8.

280

N.2 de Respostas

40
30
20
10 B Criangas
0 - Professores(as)

A atividade contribui para uma
melhor aprendizagem dos
conteudos abordados?

1 2 3 4 5

1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 = Bom
e 5 = Muito Bom

Gréfico 8: Avaliacdo da contribuicéo das palestras para a aprendizagem dos contetidos

abordados.
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Através da andlise do grafico 8 verificamos que a avaliacdo, quanto a
contribuicdo das atividades para a aprendizagem dos contetdos explorados, tem
incidéncia no “Muito Bom”. E ainda de referir que 7 criancas e 1 docente avaliaram
este parametro em “Bom”, 2 criancas em “Suficiente” e duas criangas “Muito
Insuficiente”.

Na ultima questdo deste questionario — A atividade contribui para aumentar a
vontade de preservar o ambiente? — com os dados recolhidos, apds o seu tratamento,

surgiu o gréafico 9.

A atividade contribui para aumentar
a vontade de preservar o ambiente?
50
£ 40
2
2 30
&
s 20 B Criangas
é 10 Professores(as)
0 .
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insufuciente; 3 = Suficiente; 4 =Bome 5
= Muito Bom

Gréfico 9: Avaliacdo da contribuicdo das palestras para aumentar a vontade de preservar o
ambiente.

Ao analisar o grafico 9 verificamos que a avaliacdo, quanto ao aumento da
vontade para preservar o ambiente, incidiu no “Muito Bom”, tendo havido 5 alunos
que avaliaram em “Bom”, 1 em “Muito insuficiente” e outro em “Insuficiente”.

Por fim, na parte referente as sugestdes, a excecdo de uma crianca que sugeriu
mais cadeiras, uma vez que grande parte das criangas se sentou huma manta comum,
a grande maioria utilizou este espaco para referir a importancia do tema e o seu
agrado pela experiéncia vivenciada e pelas aprendizagens que a divulgacéo
proporcionou. Houve alunos que elogiaram a forma como foram dinamizadas as
apresentacdes. Relativamente ao corpo docente, apenas uma professora se

pronunciou, escrevendo: “Este projeto com/para alunos foi muito interessante. Nunca
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é demais falar e incutir as criangas valores e praticas para conservar e melhorar o

meio ambiente, para que cres¢am cidaddos conscientes. Parabéns, futuras colegas”.

Avaliacdo da Familia e membros da comunidade

Esta parte destina-se a apresentacdo dos dados relativos a avaliacdo do
publico adulto (familia e comunidade envolvente) que participou nas atividades
dinamizadas durante a divulgacao.

Apo6s a organizacdo dos dados recolhidos referente a primeira questdo —

Adaptacédo ao nivel etario da crianga — surgiu o seguinte grafico 10.

Adaptacao ao nivel etario da crian¢a
18
16 —
@ 14
% 12
2
o 10
s 8 B Workshops
° 6
ol Dramatizagdes e musica
2 4
2 M Palestras
0 T T T
1 2 3 4 5
1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =Bome 5 =
Muito Bom

Grafico 10: Avaliacdo da adequabilidade das atividades a idade.

Através da andlise do grafico 10, sabendo que um(a) participante nédo
respondeu a todos os itens, pode-se considerar que, a excecao de quatro participantes
que consideraram “Bom”, a grande maioria avaliou a adaptagdo das atividades ao
nivel etario em “Muito Bom”.

Da analise dos dados relativos as respostas dadas a segunda questdo —

Contribuicdo para o enriquecimento pessoal do aluno — emergiu grafico 11.
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Contribuicao para o
enriquecimento pessoal do

aluno(a)

25
(7]
£ 20
§ 15 m Workshops
[
% 10
i DramatizagOes e
OI_ 5 s .
= musica

0 ' ' ' M Palestras
1 2 3 4 5

1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 = Suficiente; 4 =
Bom e 5 = Muito Bom

Gréfico 11: Avaliacdo da contribuicéo das atividades da divulgacao para as aprendizagens dos
contetidos abordados.

Ao analisar o gréfico 11, tendo em considera¢do que um(a) participante na
avaliacdo ndo respondeu a todos os itens, verificamos que a maioria avaliou as
atividades, quanto a sua contribui¢do para o enriquecimento pessoal dos alunos em
“Muito Bom”, a excec¢do de dois individuos, que avaliaram os “Workshops” e as
“Dramatizagdes ¢ Musica” em “Bom”, e um Sujeito que avaliou as “Palestras” em
“Bom”.

Por fim, relativamente aos dados recolhidos sobre a Gltima questdo — Podera
ter promovido uma maior consciencializacdo da crianga para a importancia de

preservar o ambiente? — emergiu o gréfico 12.

283



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Propiciou uma maior
consciencializacao, da crianga,
para a importancia de
preservar o ambiente

20
@
4 15
§ m Workshops
& 10
[} . ~
o Dramatizagdes e
o 5 ..
= musica
0 T T T M Palestras

1 2 3 4 5

1 = Muito Insuficiente; 2 = Insuficiente; 3 Suficiente; 4
= Bom e 5 = Muito Bom

Gréfico 12: Avaliacéo da contribuicdo das atividades da divulgacdo para aumentar a vontade de
preservar o ambiente.

Da andlise ao grafico 12, mesmo que um(a) participante na avaliacdo nao
tenha respondido a todos os itens, é possivel verificar que a grande incidéncia na
avaliacdo, quanto a consciencializacdo das crian¢as para a importancia de preservar o
ambiente, recai no “Muito Bom”. No entanto, é ainda de referir que 2 individuos
avaliariam em “Bom” os “Workshops” e as “Palestras” ¢ 3 atribuiram a mesma
avaliagdo relativamente as “Dramatizagdes e Musica”.

Relativamente ao espaco destinado as sugestBes, 0s participantes na
avaliacdo, na sua maioria, demostraram o seu agrado pela iniciativa, propondo que se
realizem atividades desta natureza com mais frequéncia, tendo havido um

participante a sugerir uma visita ao museu do papel.
Discusséo e concluséo

Apesar desta recolha ndo conter a participacdo de todos(as) os(as) que
assistiram a divulgacdo, o nimero conseguido é considerado suficiente para fazer
uma analise que permite chegar a algumas possiveis conclusdes. Desta forma, tendo
em conta os graficos apresentados, verificamos que a avaliacdo global incide no

“Muito Bom”, a exce¢do de alguns casos particulares, que mesmo assim revelam
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uma maior ocorréncia no “Bom”. Esta avaliagdo mostra que os(as) professores(as)
como os familiares das criangas revelaram ter gostado da iniciativa. Também os
alunos convidados, de um modo geral, avaliaram as atividades desenvolvidas neste
evento em “Muito Bom”, em todas as questdes.

Em suma, pelos dados e pelas sugestdes, podemos considerar que a
divulgacdo, resultante de todo um processo desenvolvido ao longo da pratica

educativa, foi uma atividade bem-sucedida, acolhida com agrado pelos participantes.
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Apéndice 41 — Evidéncias da prética: planificacdo conjunta

Figura 153: Planificacdo conjunta do dia 04/04/13

Figura 154: Planifica¢do conjunta do dia 12/04/13

Figura 155: Planificacdo conjunta do dia 15/05/13
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Apéndice 42 — Evidéncias da prética: construcdo das areas ludico-didaticas — o
banco

fupjo &9 waeo (eLire
Ed- pranita

Figura 156: Projeto do mealheiro de uma crianca de 3 anos (dia 09/05/13)

Figura 158: Criancas de 5 anos a fazer o seu mealheiro (dia 09/05/13)
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Figura 160: Duas criangas de 5 anos fazem elementos decorativos para o banco (dia 15/05/13)

-

ER, - T

Figura 162: Desfile de mealheiros (dia 16/05/13)
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Figura 164: o banco concluido (16/05/13)

Figura 165: O livro de registos (dia 17/05/13)

Figura 166: Os separadores individuais (dia 17/05/13)
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Figura 169: Distribuicéo dos rebucados (o primeiro dinheiro) (dia 22/05/13)

291



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Apéndice 43 — Evidéncias da prética: criancas a brincar nas areas ludico-
didéaticas: o banco

¢

Figura 172: Criancas de 3 anos a brincar no banco (dia 23/05/13)
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Apéndice 44 — Evidéncias da pratica: Medalhas de mérito

Figura 173: Pesquisa em torno do significado da palavra eficaz (uma aluna apresenta a turma as
suas conclusdes) (dia 02/12/13)

Figura 174: Primeira medalha atribuida a um grupo (grupo C) (dia 02/12/13)
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Apéndice 45 — Evidéncias da préatica: Formacdo de grupos por temas de

interesse

Figura 175: Escolha do tema de pesquisa (dia 11/12/13)

‘wm de ey Lialsalbe de Wa

Figura 177: Definicéo dos grupos de trabalho de acordo com os temas pesquisados, por
negocia¢do em assembleia, com a moderacéo da Miss Elliot (dia 13/01/14)
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Figura 178: Definig¢do dos 3 grupos que necessitaram de ser formados via negociagéo, por nao
haver equilibrio entre os grupos originais (dia 13/01/14)

Figura 179: Contrato de trabalho de um dos grupos (dia 20/01/14)
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Apéndice 46 — Evidéncias da pratica: As pesquisas e 0 resultado do trabalho

final (um exemplo)

Figura 180: Duas criang¢as do grupo responsavel pelo desenvolvimento do tema dos
deslizamentos de terras, a fazer pesquisas na biblioteca (dia 20/01/14)

Figura 181: Grupo responsavel pelo desenvolvimento do tema da fabrica do papel a debater
sobre os resultados das pesquisas individuais (dia 20/01/14)

Figura 182: Grupo responsavel pelo tema Plantas e arvores, a realizar pesquisas em sala de aula
(dia 20/01/14)
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Figura 183: Exposicao das pesquisas individuais (alguns exemplos) (dia 28/01/14)

297



Escola Superior de Educagéo | Politécnico de Coimbra

Figura 184: Conjunto de diapositivos apresentados na divulgacéo, o exemplo do resultado do
trabalho que abordou o tema deslizamentos (dia 29/01/14)

298



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Apéndice 47 — Transcricbes das entrevistas: o trabalho de grupo (partes

fundamentais, alguns exemplos)

Entrevista 1

Entrevistador: E gostam de trabalhar em grupo? Porqué?

Crianca C: Gosto, porque posso trabalhar com os outros. Gosto de conviver com 0s
outros e trabalhar com os outros.

Crianca D: Eu gosto porque posso fazer coisas que eu gosto. Porque fico feliz, gosto
de experimentar coisas novas e gosto de estar com 0s outros.

Entrevistador: Quando estdo a trabalhar em grupo acham que conseguem aprender
coisas diferentes? Porqué?

Crianca D: Sim. Por exemplo, aprendi uma coisa nova quando estava nos “mochos”.
Eu ja sabia que se podia fazer aquilo, mas so tinha feito com cartolina. N&o sabia que

dava também para fazer com rolo de cart&o.

Entrevista 2:
Entrevistador: Vocés gostam de trabalhar em grupo? Porqué?
Crianca F: Porque se ndo soubermos uma coisa perguntamos aos colegas.

Crianca E: E bom trabalhar em grupo.

Entrevista 3

Entrevistador: VVocés gostaram de trabalhar em grupos de trabalho? Porqué?
Crianca J: Gostei. E a coisa que mais gosto.

Crianca I: Sim. Porque se aprende a conviver com outras pessoas e a trabalhar com
outras pessoas.

Crianca J: (acrescenta) Diferentes!

Entrevista 4

Entrevistador: N&o se lembram muito bem? Olha digam-me uma coisa, vocés
gostam de trabalhar em grupo ou individual? Porqué?

Crianca O e P: Em grupo.

Crianca O: Porque é mais divertido.

Crianga P: E partilhamos as ideias de todas.
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Apéndice 48 — Evidéncias da préatica: Construcédo dos ecopontos

Figura 185: Resultado da negociacgéo de distribuicdo de sélidos por grupos, para exploracéo
(dia 14/12/13)

Figura 187: Um dos grupos a apresentar as suas conclusdes acerca do cilindro (dia 04/12/13)
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Figura 189: Transformacéo dos solidos geométricos em contentores de recolha de solidos para
reciclar (dia 13/12/13)

Figura 190: Resultado — Tampao (cilindro); papeldo (piramide quadrangular, deitado); pilh&o
(cubo) e reutilizeco (paralelepipedo) (dia 13/12/13)
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Apéndice 49 — Evidéncias da préatica: Workshops de expressao pléstica

Figura 193: Grupo na estacdo de pintura da arvore do conhecimento (dia 13/12/13)
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Figura 194: Grupo na estagéb da confe¢do de pasta de papel (dia 13/12/13)

Figura 196: Crianca com 0 seu grupo na estacdo de pintura de mochos (dia 16/12/13)
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Figura 199: Avaliacdo dos workshops e do grupo mais eficaz — Os workshops que mais
agradaram os alunos foram o dos bonecos de neve e a pintura das arvores, com 15 votos em 16
participantes. O grupo mais eficaz foi o grupo A, com 2 votos (dia 17/12/13)
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Apéndice 50 — Investigacao: guido de entrevistas

O que pensam as criancas acerca da sua experiéncia e vivéncia diaria no/a JI/Escola:
e Por que é que 0os meninos/meninas vao ao JI/Escola?
e OlalJl/Escola é necessario/a? Para qué/porqué?
e O que € que acontece no/a JI/Escola? O que é que 0os meninos/meninas fazem
no/a JI/Escola?
e O que achas que os meninos/meninas gostam mais no/a JI/Escola? O que nédo
gostam? E tu?

e Costumas tomar decisfes na sala? Sobre o qué?
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Apéndice 51 — Investigacdo: Transcrigdes das entrevistas: partes fundamentais

(exemplos)

Entrevista 9 (EPE)
(duas criancas, a data, com 6 anos (L) e (M))

Entrevistador(a): (...) Na vossa opinido, porque é que vocés acham que 0s meninos
e as meninas vém a escolinha?

Entrevistado(a) L: Para terem boas notas.

Entrevistador(a): Para terem boas notas. VVocés ja tém notas?

Entrevistado(a) L: Ja.

Entrevistador(a): Ja. Entdo e tu “M”, porque é que achas?

Siléncio prolongado.

Entrevistador(a): Estas a pensar?

Entrevistado(a) M: Acena com a cabeca afirmativamente. (...)

Entrevistado(a) M: Porque ¢ para... para trabalhar.

Entrevistador(a): Ah... entdo tu achas que os meninos e as meninas vém a
escolinha para trabalhar. Entdo e o que é, para vocés, trabalhar na escolinha?
Entrevistado(a) L: E para divertir.

Entrevistador(a): E divertir? E trabalhar para ti é o qué, na escolinha?
Entrevistado(a) M: Como o(a) L disse!

Entrevistador(a): Para divertir?

Entrevistado(a) M: Acena com a cabeca afirmativamente.

Entrevistador(a): Bem, entdo e agora digam-me |4, o que é que vocés acham que os
meninos mais gostam na escolinha?

Entrevistado(a) L: Eu... he... gosto de... brincar com os meus amigos. (...)
Entrevistado(a) M: De jogar futebol.

Entrevistador(a): (...) Ora, e entdo 0 que € que gostam menos?

Entrevistado(a) L: Menos? (...)

Entrevistado(a) L: Eu ndo gosto... é.. ai é... eu ndo posso dizer isto! (...)
Entrevistado(a) L: Ta bem... eu ndo gosto de ver livros.

Entrevistador(a): N&o gostas de ver livros. Pronto. E tu? (...)
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Entrevistado(a) L: Eu gosto daquele que a professora estava a ler, também gosto da
historia dos trés porquinhos e... mais outras, que eu agora ja ndo sei o nome. (...)
Entrevistador(a): Entdo? Ja pensaste “M”? e entdo, o que ¢ que tu ndo gostas na
escolinha? (...)

Entrevistado(a) M: Estava a dizer uma coisa: que eu ndo gosto dos dias de chuva.
(...) N&o gosto de estar na escola quando esta a chover. (...)

Entrevistador(a): Pronto. Ora bem, entdo e quem & que vos diz o que devem fazer
ca na escolinha?

Entrevistado(a) L: A professora.

Entrevistador(a): E tu, também achas que é a professora?

Entrevistado(a) M: Acena com a cabeca afirmativamente.

Entrevistador(a): Entdo... e porque ¢ que vocés acham que a escolinha ¢é
importante?

Entrevistado(a) M: Porque tem muitas... porque...

Entrevistado(a) L: Eu gosto de trabalhar. Eu gosto de brincar. Também gosto de
brincar com os meus amigos...(...)

Entrevistador(a): Achas que a escolinha é importante?

Entrevistado(a) M: Acena com a cabeca afirmativamente.

Entrevistador(a): Entdo, porqué?

Entrevistado(a) M: Porque temos que fazer muitos trabalhos.

Entrevistador(a): Porque tém que fazer muitos trabalhos. E acham que fazer muitos
trabalhos é importante?

Entrevistado(a) M: E. (...)

Entrevista 1 (1.° CEB)

(Criancas A e B)

Entrevistador(a): (...) acham que é importante vir & escola? Porqué?

Crianca A: Para aprender.

Crianga B: Sim, para sabermos as coisas que mais tarde temos de saber para termos
um emprego.

Entrevistador(a): Entdo vém a escola para qué?
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Crianca A: Para aprender coisas que mais tarde nos vdo ser Uteis, para também
ajudarmos os nossos filhos.

Entrevistador(a): E vocés decidem as coisas na vossa sala?

Crianca A: Sim. Quando uns estdo de acordo com uma coisa e outros com outra,
temos que procurar chegar a um consenso e conseguimos.

Entrevistador(a): das atividades que vocés fazem na sala, vocés decidem? (...) O
que € que decidem?

Crianca A: O que é que vamos trabalhar. A professora mostra o que € que planeou e

as vezes ela pergunta se n6s concordamos. Nés damos a nossa opiniao. (...)

Entrevista 4 (1.° CEB)

Entrevistador(a): (...) O que é que vocés pensam sobre vir a escola?

Crianca G: E giro porque podemos aprender coisas novas.

Crianca H: eu gosto porque tenho aqui 0s amigos e assim aprendo mais coisas.
Entrevistador(a): E importante para vocés estar com 0s vossos amigos e aprender
coisas novas porqué?

Crianca H: Porque quando formos mais velhos, para trabalhar, precisamos de saber.
Crianca G: E importante aprender para quando formos mais velhos dizermos aos
nossos filhos.

Entrevistador(a): Antes de virmos trabalhar convosco, vocés escolhem o que fazem
dentro da sala? Decidem o que querem fazer?

Crianca H: Nao. Sdo vocés que mandam.

Entrevistador(a): Entdo e com o projeto, puderam escolher?

Crianca G e H: Sim.

Entrevistador(a): E o que é que escolheram, por exemplo?

Crianca H: Qual o grupo onde queriamos ficar. (...)
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