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A construcéo de significados na Educacgéo de Infancia

Resumo: O presente relatorio foi elaborado no ambito da unidade curricular de
Pratica Educativa, inserida no Plano de Estudos do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, e apresentado a Escola Superior de Educagdo de Coimbra para obtengdo do
grau de Mestre.

Este relatorio vem dar a conhecer o percurso de préatica pedagdgica realizado durante
0 ano letivo de 2014/2015, através de uma analise critico-reflexiva. Este percurso foi

realizado nas valéncias de creche e de jardim-de-infancia.

Deste constam alguns pontos importantes neste percurso e na Educacgédo de Infancia,
apresentados através de uma andlise reflexiva de cinco experiéncias-chave. Estas
englobam um estudo realizado em conjunto com as criangas com recurso a Abordagem
de Mosaico, que nos permitiu conhecer a perspetiva das criancas acerca do seu
ambiente e da forma como desenvolvem as suas aprendizagens. Englobou também a
implementacdo de um Projeto Pedagdgico, desenvolvido com base na Metodologia de
Projeto, que tem como objetivo desenvolver a aprendizagem das criangas através de
um conjunto integrado de atividades que incluem as diferentes areas do saber com uma
finalidade comum: resolver um problema significativo para as criangas, atribuindo-

Ihes o papel de investigadoras.

As restantes experiéncias-chave foram escolhidas de acordo com a sua relevancia ao
nivel profissional, com a satisfagdo da curiosidade e com a vontade de construir e

solidificar conhecimentos e aprendizagens.

Palavras-chave: Abordagem de Mosaico; Projeto Pedagogico; préatica reflexiva;

“voz” das criancas
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Building significances in Pre-School Education
Abstract: The present report was developed in the scope of the Educational Practice
curricular unit, part of the Study Plan of the Master’s degree in Pre-School Education,

and presented to the College of Education of Coimbra to obtain the degree of Master.

This report presents the pedagogic practice developed during the 2014/2015 academic
year, through a critical and reflexive analysis. This practice was developed in early
childhood education with two groups of children, one comprising children from 0 to
3 years of age and the other comprising children from 3 to 6 years of age, in different

institutions.

Within are some key points to the pedagogic practice in Pre-School Education,
presented through a reflexive analysis of five key experiments. One of them relates to
a study done with the children using the Mosaic Approach, that allowed us to discover
the children’s perspective about their environment and how they develop their
knowledge, and another to the implementation of a Pedagogic Project based on the
Project Methodology that has as a goal to develop the children’s knowledge through
an integrated set of activities that include the different knowledge areas with a
common finality: to solve a significant problem to the children, giving them the role

of researchers.

The remaining key experiments were chosen according to their relevance on a
professional basis, to the satisfaction of curiosity and to the will to build and solidify

learnings and knowledges.

Keywords: Mosaic Approach; Pedagogic Project; reflexive practice; children’s
“voices”;
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica
Educativa, inserida no plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, e
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Coimbra para obtencdo do grau de

Mestre.

Este relatorio divide-se em duas partes distintas. A primeira diz respeito a descricao e
reflexdo dos elementos do ambiente educativo e do contexto das duas instituicoes
onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica, nomeadamente em valéncia de creche e

em valéncia de jardim-de-infancia.

A prética pedagdgica na valéncia de creche foi desenvolvida numa Instituicdo
Particular de Solidariedade Social localizada no Concelho de Coimbra, e funciona
como creche e centro de dia hum espaco fisico comum. A instituicdo tem como lema
“Criangas e Familias... Felizes”. Os seus trés principios sdo a humanizagdo, no
sentindo da defesa e promocéo da dignidade humana. A universalidade, sendo que
defende o acolhimento de todas as pessoas independentemente da nacionalidade,
religido e etnia. E, por Gltimo, a caridade, que vincula a sua a¢do na dimenséo do amor

ao préximo.

A préatica pedagogica na valéncia de jardim-de-infancia foi desenvolvida numa
instituicdo de Servico de Ac¢do Social, que se organiza numa abordagem proépria de
cariz socio-construtivista. Tem como finalidade concretizar, através da metodologia
de projeto e tendo como referéncia o modelo Reggio Emilia, a “voz” da crianga. Esta
instituicdo coloca a crianca no centro da aprendizagem, na qual a crianga constroi e

atribui os seus proprios significados as suas aprendizagens.

A primeira parte engloba também uma descricéo critico-reflexiva de um conjunto de

atividades que foram relevantes ao longo do percurso.

A segunda parte contém analises critico-reflexivas de experiéncias-chave. Estas
incluem o estudo elaborado com recurso a metodologia da Abordagem de Mosaico,

desenvolvida por Clark e Moss (2001), com o objetivo de descobrir as perspetivas das
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criancas acerca do jardim-de-infancia. E apresentada também a implementacéo de um
projeto pedagdgico intitulado: “Que questdo tamanha! Sera que a Guatemala pertence
a Espanha?”, ao longo do qual foram desenvolvidas diversas experiéncias e

atividades, com o objetivo de colocar a crianga no centro da aprendizagem.

Na segunda parte serdo analisados trés temas que, pela sua pertinéncia na formacao
profissional e pessoal, mereceram uma anélise reflexiva. O tema da avaliacdo, onde
serdo mencionadas as diferentes perspetivas e formas de avaliacdo tanto em contexto
de creche como em jardim-de-infancia. O tema do espaco exterior, onde sera
demonstrada a importancia do contacto com a natureza no desenvolvimento
cognitivo, motor e social das criancas. Por ultimo, serd abordado o papel do adulto,
como educador, ao qual, pelas suas diversas interpretacdes, foi importante atribuir um

significado e uma definicdo enquanto profissional.
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CAPITULO I — Descobrir a Creche

O presente topico diz respeito a caracterizacdo da instituicdo onde realizei a préatica
pedagogica supervisionada, na valéncia de creche. Neste tOpico irei abordar a
caracterizacdo do grupo de criancas e as dinamicas de trabalho da Educadora

Cooperante

1.1 Caracterizacdo da Instituicao

A instituicdo onde desenvolvi a prética pedagogica é uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), localizada no Concelho de Coimbra. Esta IPSS funciona
com valéncia de creche e centro de dia num espaco fisico comum. A creche é
composta por um bercario, uma sala dos 1 aos 2 anos e outra dos 2 aos 3 anos. O
bercario € composto por um dormitério, uma sala de muda fraldas e um espago amplo.
As salas de um e dois anos sdo salas polivalentes que suportam as rotinas diéarias,
ambas compostas por uma area ampla e uma casa de banho. No total, frequentam a

creche 38 criangas.

A instituicdo compreende também um Centro de Dia que oferece aos idosos,
sobretudo da comunidade local, servicos de alimentacdo, de higiene pessoal, de
roupas e da casa e de acompanhamento permanente. Este dispde ainda de um conjunto
de ateliers que vao ao encontro das preferéncias dos utentes, em areas como a
modelagem, as artes decorativas, a pintura, a musica, a leitura ou a ginastica,

promovendo ainda passeios e convivios.

1.2 Caracterizacéo do grupo

O grupo no qual foi desenvolvida a pratica pedagogica tinha dezasseis criancgas, oito
meninas e oito meninos, todos com dois anos de idade. Nao existiam criangas com
necessidades educativas especiais, contudo duas criancas eram acompanhadas uma

vez por semana por uma educadora da ANIPY. A Educadora referiu também que a

1 A Associacdo Nacional de Intervencdo Precoce (ANIP) nasceu no ano de 1998, com o objetivo de
disseminar as Boas Praticas na Intervencdo Precoce (IP), a nivel nacional. Como instituicdo dedicada
exclusivamente a area da Intervencdo Precoce, teve como berco a experiéncia exemplar do Projeto
Integrado de Intervencdo Precoce de Coimbra (PIIP — Coimbra) (www.anip.net. Consultado em
Novembro de 2014)


http://www.anip.net/
http://www.anip.net/
http://www.anip.net/
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familia destas criancas € igualmente acompanhada. Com base na minha observacéo,
verifiquei tratar-se de um grupo calmo, participativo, dindmico e afetuoso, que
revelava também capacidade de entreajuda e cooperagcdo com outras criangas e com
adultos, nédo existindo grandes situacOes de conflito. Quando estas aconteciam, o
adulto responsével ajudava-as a resolver os conflitos, levando-as a pedir desculpa pela
acdo. Desta forma a Educadora ajuda as criangas a assumir a responsabilidade. De
acordo com Webster-Stratton (2005), encorajar as criangas a assumir o controlo
desenvolve a autonomia no que diz respeito a resolucdo de problemas.

A arrumacdo dos brinquedos era feita pelas criancas, a pedido da educadora e das
auxiliares, de forma autonoma, sem que fosse necesséria a constante intervencao do

adulto. As criancas sabiam onde arrumar os brinquedos e desfrutavam de o fazer.

No que diz respeito as atividades desenvolvidas, estas aconteceram tanto de forma
coletiva, como por exemplo na utilizacdo de jogos simbolicos. O jogo simbdlico ou
jogo do “faz-de-conta” consiste na capacidade de a crianga transformar um objeto em
outro, ndo relacionado com o primeiro, ou de recriar acdes que se realizaram no
quotidiano, dando-lhe uma resolucao diferente (Piaget & Inhelder, 1979, citado em
Cerqueira B., 2012). como de forma individual, como a pintura, 0s jogos de encaixe,
0s desenhos, 0 manuseamento de livros, ou as colagens. No geral, 0 grupo participou

ativamente e com entusiasmo em todas as atividades.

1.3 Dinamica de Trabalho

Esta instituicdo adotou maioritariamente o curriculo High Scope, que, segundo Post e
Hohmann (2004), se baseia na constru¢do ativa da realidade através de uma
metodologia de aprendizagem pela descoberta, de resolucdo de problemas e de
investigacao, permitindo que a crianga construa as suas aprendizagens, estruture e dé
significado as suas experiéncias. Desta forma, promove a auto confianca e o
desenvolvimento. De facto, foram diversas as situag0es em que observei a promogéo
da autonomia nas rotinas diarias das criangas. Um exemplo, no que diz respeito a
promogcdo da autonomia, séo os elogios que o adulto dirigia as criancas quando estas
comiam sozinhas. O elogio era detalhado e evidenciava aquilo que a Educadora

pretendia que a crianga atingisse, por exemplo: “Boa, comeste tudo sozinho. Muito

6
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bem.” Segundo Webster-Stratton (2005), o elogio serve para orientar as criangas nos
pequenos passos do desenvolvimento de novas competéncias e ajuda a que a crianga
ndo desista facilmente de uma tarefa dificil, bem como potencia 0 comportamento
positivo que o educador pretende que a crianca atinja desenvolvendo a confianca nelas

proprias e ficando mais predispostas a aprender.

Na sala de dois aos trés

anos foi possivel verificar

através da observacdo e

(o]

consulta de documentos, a v‘} Trabiaiho do Equpe ? Exruiome selow

* Regisios llustratvos Didnos | + Encorajamento
¢ . ¥+ Planeamento Didrio « Abordagem de Resclu(ao
“Roda da Aprendizagem” s :CW de Problemas face 80 Confizo

(Figura 1), que representa e e

PELA ACCAO

Iniciativa
Experidncias-Chave

uma carateristica do

curriculo  High  Scope.

Segundo Post e Hohmann
(2004), a roda da

aprendizagem representa as

* Planear-Fazec-Rever
%’ * Tompo em Pequeno Grupo
ﬁ: Tempo em Grando Grupo

%6'

ideias centrais do curriculo

High Scope para o0s

Cuidados e educa(;ao de Figura 1. Roda da Aprendizagem HighScope para bebés e criangas.

bebés e crian(;as dos zero Adaptado de Post e Hohmann (2003, p. 11).

aos trés anos: a aprendizagem ativa, as interacGes adulto crianca, as observacdes
diérias, 0 ambiente fisico orientado para as criangas, e 0s horarios e rotinas adequados

as suas necessidades.

Segundo Pimentel (2007), Vigotsky valoriza a educacao e a escola como promotores
do desenvolvimento dos conceitos cientificos, acreditando que é através da
socializagdo e da interacdo com 0s outros que se constréi o conhecimento. Neste
sentido, ao longo do percurso foram realizadas experiéncias para uma aprendizagem
ativa, nomeadamente através da criacdo de relagdes e de experiéncias respeitantes a

utilizacéo dos sentidos.
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A instituicdo segue também o Manual de Processos Chave da Creche (Instituto da
Seguranca Social, 2011) no que diz respeito ao processo avaliativo, por se tratar de
uma IPSS.
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CAPITULO 11 — Descobrir o Jardim de Infancia

Neste tdpico vou caracterizar a instituicdo onde realizei a pratica pedagdgica
supervisionada, em valéncia de jardim-de-infancia. Vou também abordar a
caracterizacdo do grupo de criancas e as dinamicas de trabalho da educadora

cooperante.

2.1 Caracterizacdo da Instituicéo

A instituicdo onde desenvolvi a pratica pedagogica € um Servico de Acdo Social, que

atua também na &rea da educacéo, localizada no Concelho de Coimbra.

No que diz respeito a organizacgdo espacial, a instituicdo possui uma cave, trés andares
e um espaco exterior. Na cave encontra-se um saldo polivalente onde sdo
desenvolvidas as atividades de expressdo motora e de psicomotricidade e que serve
também de dormitério. Contém também uma casa de banho e é onde se localizam as
portas com ligacdo para o exterior. No primeiro andar encontra-se a copa, uma casa
de banho, a secretaria, o0 saldo de refeicdes que também serve a componente de Apoio
a Familia, um pequeno espaco onde se encontram os cabides e duas salas de
atividades. No segundo andar, encontram-se duas salas de atividades, a casinha das
bonecas que serve simultaneamente as duas salas, 0 gabinete do diretor e uma casa de
banho. Por fim, no terceiro andar existe uma casa de banho, varios locais que servem
de arrumagdes e o atelier. A instituicdo dispde de atividades extracurriculares como
danca criativa, teatro, psicomotricidade, inglés e natacio. A excec¢do da natacdo, todas
estas atividades séo desenvolvidas dentro da instituicdo. DispGe ainda de atividades
curriculares que estdo acessiveis a todas as criangas, como a masica e a expressao

motora

2.1.1 Organizacéo do Curriculo

Esta instituicdo organiza-se numa abordagem prépria de cariz socioconstrutivista que
concretiza a “voz” da crianca, dando sentido as suas opinides e ideias, através da
metodologia de projeto e com base no modelo Reggio Emilia, Desta forma, a

instituicdo baseia-se “na imagem de uma crianga que tem um enorme potencial e que
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¢ dona dos seus direitos (...)”.(Malaguuzi, 2000, p.19 citado em Kinney. e Wharton,
2009, p. 18). Tendo como base 0 modelo Reggio Emillia, a instituicdo privilegia as
artes como forma de comunicacao, utilizando as cem linguagens da crianc¢a, (Edwards
et. al, 1999) que permitem entender as suas multiplas formas de interpretacdo do
Mundo.

Uma das carateristicas do modelo Reggio Emillia é a existéncia de ateliers nas
instituicdes, como forma de enfatizar as “linguagens visuais, como a constru¢do de
pensamentos e sentimentos dentro de uma educagao holistica” (Edwards et. al, 1999,
p. 129). Assim, dentro da instituicao é reservado um espaco destinado ao atelier, onde
se desenvolvem trabalhos com pessoas com diferentes experiéncias profissionais, 0s
atelieristas. As pessoas que participam nos ateliers sdo, habitualmente, pais das
criangas que frequentam a instituicdo. A participacdo dos pais esta intrinsecamente
ligada a metodologia por projeto, pois segundo Katz e Chard (2009) um dos principais
objetivos desta metodologia € a convivéncia de crianc¢as e adultos na escola, como na
vida real. E um exemplo claro da participacéo dos pais no desenvolvimento educativo
das criangas. Tal como nos diz Vecchi (1999), uma das primeiras atelieristas a
trabalhar nas escolas Reggio Emilia, o Atelier serve duas fungdes: Em primeiro lugar
é um local onde as criancas desenvolvem as linguagens simbolicas através da
utilizacdo de pintura, desenho e trabalhos com argila, por exemplo. Em segundo lugar,
ajuda os educadores a entender como as criancas desenvolvem a sua liberdade

expressiva, cognitiva e simbodlica e as suas vias de comunicagao.

Sendo a crianga reconhecida como experiente na sua vida e que comunica de forma
competente a construg¢do do seu conhecimento, é também incorporada a Abordagem
de Mosaico (Clark e Moss, 2001). Segundo os mesmos autores a abordagem de
mosaico carateriza-se pela utilizacdo de diversos instrumentos com o objetivo de
formar uma peca unica: o0 mosaico. A utilizagdo da Abordagem de Mosaico facilita a
nossa compreensdao do ponto de vista das criangas, e permite-nos analisar e refletir
acerca de como estas desenvolvem a sua construcdo do conhecimento, e dessa forma
desenvolvermos atividades e agOes que vdo ao encontro do que as criangas pretendem

fazer e aprender.
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Na medida em que a institui¢do utiliza a metodologia de projeto, torna-se importante
esclarecer alguns aspetos desta metodologia que vimos evidenciados ao longo do

tempo e que tivemos oportunidade de por em pratica.

A metodologia de projeto tem como principal objetivo desenvolver a aprendizagem
das criancas, através da integracdo de um conjunto de atividades que incluem as
diferentes areas de conteddo com uma finalidade comum. (Katz et al., 1998)
Vasconcelos (2011) define o trabalho por projeto como uma exploracdo de um topico
ou de um tema, cuja durabilidade depende da sua natureza, da faixa etéaria das criancas

e do seu envolvimento no mesmo através de processos de negociacdo e consenso.

Na metodologia de projeto as criancas fazem as suas escolhas, definem as suas tarefas
e sdo encorajadas, mais tarde, a avaliar o seu progresso. As tarefas sao definidas pelas
criancgas, 0 que leva a que estas questionem e sejam incentivadas a colocar questdes,
a resolver problemas e dificuldades e a aumentar o seu conhecimento acerca do
mundo que os rodeia. Nesta institui¢do é possivel observar com evidéncia o papel do
educador como orientador e conselheiro, que toma sempre em linha de conta as
necessidades e gostos das criancas, promovendo um ambiente rico em que estas

reconhecem o motivo das tarefas desenvolvidas (Edwards et al., 2011).

Segundo Edwards et al. (2011), as planifica¢des do curriculo assentam em dois pontos
de vista. O primeiro define a planificagdo como um método de trabalho que estabelece
objetivos gerais e especificos para cada atividade. O segundo define a planificacdo
como um metodo de trabalho, em que s&o definidos objetivos gerais, contudo nédo séo
formulados objetivos especificos mas sim hipéteses do que podera acontecer, com
base no seu conhecimento acerca das criancas e das experiéncias anteriores,
denominado de curriculo emergente. Com base na nossa observacdo e atraves do
didlogo com a educadora, percebemos que nesta instituicdo é utilizado o curriculo
emergente em que séo definidos objetivos gerais como forma de previsdo do que pode
acontecer. Estes sdo flexiveis e sdo definidos de acordo e ao longo dos projetos que
as criangas pretendem desenvolver. Os objetivos gerais sdo ainda definidos de acordo
com as varias areas de conteldo, em que estas se entrecruzam ndo se apresentando

exclusivamente relacionadas com uma atividade.
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Na medida em que a institui¢do utiliza a metodologia de projeto e tendo em conta a
visibilidade dos mesmos, os pais e as familias contribuem para o desenvolvimento
dos projetos, e consequentemente da aprendizagem dos filhos. Segundo Kinney e
Wharton (2009) estas ligacOes entre familias, equipa e educadores sdo promotoras do
respeito mutuo sendo um dos aspetos importantes para as aprendizagens das criangas.
A participacdo dos pais foi bastante visivel, tanto no interesse pela participacdo dos
filhos nas atividades extracurriculares, como no ponto de vista de uma participacdo
direta e ativa, por exemplo na participacdo nos ateliers e nas pesquisas de casa.
Sempre que solicitimos pesquisas de casa as criangas trouxeram-nas, o que significa
que os pais se envolveram no que diz respeito aos projetos dos filhos. Neste sentido,
a participacédo dos pais €, segundo Oliveira-Formosinho (2011b), uma forma de troca
de saberes entre criancas e adultos, que valoriza a construcdo das aprendizagens das
criancas.

2.2. Caracterizacdo do grupo

O grupo no qual desenvolvemos o nosso trabalho era heterogéneo e compreendia
criancgas entre os 2 e 0s 6 anos de idade. Era constituido por vinte criangas, das quais
onze ja tinham completado 5 anos, trés criancas 6 anos, duas criangas tinham 2 anos

e quatro criancas tinham 3 anos.

De uma forma geral, foi um grupo participativo e cooperante nas tarefas que se
desenvolveram. Existia reciprocidade, na medida em que existiam respostas positivas
a ac0Oes positivas, entre os pares e os adultos, e entreajuda para com as criangas mais
novas, que, de acordo com o seu desenvolvimento, iam acompanhando e apreciando
ndo sé as suas descobertas, como as das criangas mais velhas. Hohmann e Weikart
(1997) defendem que quando as criangas vivem num clima de autorrealizagéo, de
confianca e de respeito, desenvolvem comportamentos positivos de orientagdo para
0S outros, tornando-se mais empaticas e mais solidarias. Uma evidéncia desta situacao
é quando, por exemplo, observamos as criangas mais velhas a ajudarem e a apoiarem
as criancgas mais novas quando estas tém dificuldade em realizar alguma tarefa. Como

educadora, devo promover acles educativas que levem a este comportamento.
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Nomeadamente respeitando o tempo de desenvolvimento de cada crianca e

respeitando a sua personalidade.

Cada crianca tinha a sua personalidade, sendo que algumas eram mais extrovertidas e
por isso mais comunicativas, e outras mais inibidas. Neste sentido, era respeitado o
espago e o tempo de cada uma. Por exemplo, quando uma crianga mais inibida ndo
queria falar, era dado espaco para pensar, com o objetivo de regressar a ela para que
sinta que 0 seu contributo e a sua opinido sdo importantes para o restante grupo. No
que diz respeito as conversas em grande grupo, foi necessaria uma maior intervencao

por parte do educador, por forma a ajuda-los a expor a suas ideias.

Leavers (1994, citado em Portugal e Leavers, 2011) define implicagdo como uma
qualidade humana que se caracteriza por motivacao, interesse e fascinio, abertura aos
estimulos, satisfacdo e um intenso fluxo de energia. No que diz respeito as atividades
e acOes desenvolvidas pelas criangas, Oliveira-Formosinho (2009) caracteriza o
envolvimento como estando ligado a nocdo de correspondéncia entre a capacidade e
0 desafio colocado por uma atividade. Assim, com base na observacdo tanto no
desenvolvimento de atividades orientadas como em atividades espontaneas e ludicas,

verifiquei que serem criangas que se envolviam e se sentiam motivadas.

Importa referir que, de acordo com Portugal e Leavers (2011), avaliar o nivel de
implicacdo trata-se de um ato de empatia, sendo este processo largamente intuitivo e
que requer formarmos uma imagem do vivido pela crianga considerando a sua

perspetiva.

De acordo com Portugal e Leavers (2011) o Sistema de Acompanhamento de
Criangas (SAC) orienta o educador no delineamento de um “trajeto de iniciativas que
levem a resolucao de problemas e maximizacao da qualidade educativa” (p. 74). Uma
utilizacdo adequada do SAC permite ao educador perceber o funcionamento geral do
grupo, identificar as criangas que necessitam de atencdo diferenciada e perceber os
aspetos dessas intervencgdes especificas. Neste sentido, como forma de caraterizar o
grupo e delinear estratégias para as situagdes que me preocupam, optei por utilizar as

fichas 2g (Anexo 1) e 3i (Anexo 2), respetivamente.
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2.3 Dinamica de trabalho

No que diz respeito a dinamica de
trabalho, a forma como a Educadora
introduz as regras € sempre positiva.
Existe na sala uma folha com regras
definidas (Figura 2), escritas pelas
criancas, em que ndo existe nenhuma

regra que se inicie com a palavra “Nao”.

Quando entramos na sala o que se

encontra visivel é a Documentacédo

Pedagogica que se vai desenvolvendo ao
longo dos projetos, sejam a curto, médio Figura 2- Regras da Sala

ou longo prazo.

As questdes de conflitos sdo resolvidas, na maioria das vezes, através da acdo da
Educadora, sendo que esta coloca as criancas perguntas de reflexdo como forma de se

questionarem se estdo agir corretamente e se estao a respeitar o outro.

Tivemos oportunidade de observar a defini¢éo de regras acerca do nimero de criangas
que pode estar, simultaneamente, em cada espaco. Estas foram definidas mediante
uma negociagdo entre a educadora e 0 grupo. A negociacdo € uma condicdo
fundamental a pratica de uma pedagogia para a autonomia, assim como um dos
fundamentos do conceito democratico de educagdo. Segundo, Breen & Littlejohn
(citado em Alves da Silva, S. D. V., 2009) identificam cinco principios do conceito

de negociacdo: responsabilidade, emancipacdo, troca cultural, acdo e autonomia.

A Educadora perguntava ao grupo quantas criancas eles achavam que cabiam em cada
espaco e, todos juntos, chegavam a um acordo. Outro exemplo de negociacdo entre a
Educadora e as criancas € a troca dos jogos de tabuleiro, que pode ocorrer ao longo
do tempo. Por exemplo, se existirem 3 jogos novos as criangas tém de decidir eliminar

pelo menos dois. Os jogos a serem eliminados séo escolhidos democraticamente entre
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as criancas, que decidem que jogos ja ndo tém tanta utilizacdo. Tratando-se de uma

sala heterogénea sédo tidos em linha de conta 0s gostos das criancgas de todas as idades.
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CAPITULDO III - Experiéncias relevantes

Considerando o percurso de pratica pedagogica efetuada em valéncia de creche e em
valéncia de jardim-de-infancia, foram diversas as atividades e experiéncias
desenvolvidas. Neste topico irei apresentar algumas dessas experiéncias, que pelo seu

contetdo mereceram uma reflexdo construtiva.

3.1 Bonecos de Neve

Esta atividade surgiu no @mbito da chegada da época natalicia a creche, pelo que
ponderei uma atividade inserida no tema. Desta forma, o objetivo foi ir ao encontro
do que a Educadora tinha planeado. Para inserir o tema, a educadora optou pela leitura
de uma histdria que incluia varias personagens alusivas ao mesmo. Posteriormente,
mostrou ao grupo um recipiente com gelo com o objetivo de as criancas
experienciarem a sensacao de frio. Ao mesmo tempo que decorria esta atividade, as
auxiliares montaram um boneco de neve grande que me serviu de enquadramento para

a atividade que desenvolvi.

Através da pintura dos pés das criancas com tinta branca e da marcacao dos mesmos
numa cartolina, tive como objetivo realizar bonecos de neve. Estes foram
personalizados pelas criancas que, perante a escolha de diversos materiais,

colocaram chapéus e bracos nos seus bonecos.

Esta foi uma atividade dividida

em duas partes: a pintura do pé
e a montagem do boneco de t
neve. .
Inicialmente pintei o

pé esquerdo de todas as
criancas individualmente,
explorando todos os aspetos

possiveis: contar os dedos dos

Figura 3 - Pintura dos pés

pés, explorar a cor da tinta e
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também o facto de esta ser fria, explorar o aspeto sensorio-motor passando com o

pincel sem tinta na planta dos pés (Figura 3).

Sendo esta uma atividade de exploragdo individual, tinha como objetivo permitir que
0 restante grupo brincasse dentro da sala. Contudo, ao apresentar a atividade a
educadora esta preferiu que o restante grupo permanecesse sentado, a observar os
amigos. Nesse sentido, adaptei a atividade e tornei-a, de certa forma, coletiva,
perguntando as restantes criangas se estas achavam que a crian¢ca com quem estava a
trabalhar tinha cdcegas, se achavam que a tinta que eu estava a colocar no pé estava
quente ou fria, chamando a atencao para a expressdo facial das criancas cujo pé estava

a ser pintado.

A escolha dos
materiais que
complementaram 0
boneco de neve foi
feita com as criancas,
de forma a permitir a
exploracao dos

mesmos. Por fim,

coloquei o produto Figura 4 - Boné&és de Neve 1

final na  parede,

juntamente com estrelas e luzes, sugeridas pela educadora, como forma de introduzir
o Natal (Figura 4). A atividade decorreu conforme o previsto. As criangas gostaram
de explorar os seus proprios pés, ajudando-me a contar o numero de dedos que tém
em cada um

e, pelas suas reacOes positivas, percebi que gostaram de sentir o pincel na planta dos
pés. As criancas riam-se e verifiquei, pelas suas expressdes faciais, que estavam
entusiasmadas com 0 que estdvamos a desenvolver. Nesse sentido, esta parte da
atividade correu conforme as espectativas, embora tenham existido algumas
alteraces em relacdo ao inicialmente planeado, como por exemplo, a localizagdo do

restante grupo. A segunda parte da atividade inicialmente ndo correu como previsto.
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Enquanto fazia os primeiros quatro bonecos de neve, as criangas ndo demonstravam
grande interesse ou entusiasmo no que estavam a realizar, pois partia sempre de mim
a iniciativa para colocarem os elementos no boneco de neve. Por esse motivo, foi
necessario mudar de estratégia e ponderei se as crian¢as mostrariam mais entusiasmo
se tivessem um modelo a frente, para desta forma poderem elas proprias dizer que
elementos iriam complementar o boneco de neve. Optei por continuar a realizar a
atividade noutra mesa, de frente para o boneco de neve grande que havia sido montado
na sala. Desta forma as criangcas mostraram mais entusiasmo, pois ja queriam eles
préprios colar o chapéu e pintar os olhos sem ser necessario perguntar-lhes o que é

que faltava para que o boneco de neve ficasse completo.

Segundo Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013), é importante que 0s materiais
pedagogicos transportem mensagens, criem oportunidades e que sejam responsivos
as diferencas, as motivacGes e aos ritmos de cada um. Assim, apesar de existir uma
mensagem nos materiais pedagdgicos, creio que as criancas ndo lhe atribuiram
significado. Ao refletir sobre a atividade, conclui que a deveria ter realizado de forma
diferente comecando por perguntar as criancas o que estas gostariam de fazer e darlhes
a oportunidade de conversarmos acerca de como o fazer. Apesar do grupo ser de
criancas de 2 anos, tinha sido possivel respeitar as diferencas e fazer os bonecos de
neve consoante a concecdo de cada um. E a atividade autbnoma que permite as
criancas levar a cabo a experiéncia de si mesmo, (Trudelle e Vayer, 1999) e, enquanto
educadora, devo ter capacidade de escutar e observar, para entender como cada
crianga extrai sentido do seu mundo e criar, também, experiéncias individuais.
(Kinney e Wharton, 2009).

3.2 Dia do Pijama

O Dia Nacional do Pijama comemora-se no dia 20 de Novembro, € € uma missao
levada a cabo pela Mundos de Vida. Este dia tem como objetivo ser educativo e
solidério, feito por criangas para outras criangas, em que as criangas das institui¢oes
vao de pijama como forma de recordarem que “toda a crianga tem direito a uma
familia”. (Mundos de Vida, 2012). Esta missdo apresenta trés componentes, a ludica,

a educativa e a solidaria.
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Nesta Instituicdo ndo teve uma participacgéo ativa no que diz respeito a Missao Pijama,
no sentido de realizar a inscrigdo e na sua componente de solidariedade, uma vez que
a maioria destas familias apresentam elas proprias dificuldades econdmicas. Significa
que também ndo foram feitas atividades ludicas durante a semana, tal como é sugerido
pela Missdo Pijama. Esta atividade surge no sentido de dar significado ao dia, uma

Vez que as criangas iriam de pijama para a instituicéo.

Propus a educadora, no dia anterior, que ouvissemos a musica “O melhor esta pr’a
vir” de Pedro Abrunhosa, criada especificamente para este dia, bem como a leitura de

uma historia relacionada com o Dia do Pijama, como forma de introduzir o tema.

A Educadora aceitou a sugestdo e
propOs-se a trazer a histéria e fazer o
corpo, sugeri ser um corpo do tamanho
das criancas e que ficasse exposto a
altura destas, para que o pudessem ver e

explorar.

Os objetivos pedagogicos que pretendi
desenvolver com esta atividade foram
gue as criangas cooperassem, no sentido

de se envolverem num objetivo comum,

que experienciassem um dia diferente, e

Figura 5 — Vamos vestir o pijama ao Joao!

que se sentissem entusiasmados por
estarmos a vestir um pijama a um boneco que, sem a nossa ajuda, ndo

teria um pijama quente (Figura 5).

Depois de vestirmos o pijama ao boneco, a Educadora perguntou ao grupo como é
gue o menino se podia chamar ao que, depois de algum tempo, este sugeriu 0 nome

que acabaria por vingar, o de Jo&o.

Esta atividade foi relevante, pois surgiu de forma espontanea e com o objetivo de

atribuir significado a algo que ja iria ser feito. Para aléem disso, senti-me mais
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confiante do que anteriormente, 0 que me permitiu tirar o maximo partido dela e me

faz acreditar que consegui ultrapassar as minhas dificuldades iniciais.

3.3 Sessdes de Expressdo Motora

Nesta fase do nosso estagio, foi-nos sugerido pela educadora desenvolvermos sessdes

de expressao motora, realizadas de duas em duas semanas, as quartas-feiras.

Desta forma foi-nos possivel organizar todas as sessdes de expressdo motora o que,
na minha opinido, facilitou a nossa integracdo no grupo, pois um dos pontos fortes
deste & gostarem de jogar e brincar, e nesse sentido proporcionamos essa

oportunidade.

As nossas atividades foram compostas por aquecimento, desenvolvimento das
mesmas e posterior relaxamento, cujo exemplo de planificagdo se encontra no Anexo
3.

As sessdes de expressdo-motora foram desenvolvidas essencialmente com jogos,
contudo, ao longo do tempo fomos introduzindo formas de expresséo corporal como
a danca criativa. Esta opc¢do relaciona-se com a educagdo estética e com
possibilitarmos formas de expressdo artistica. Segundo o Ministério da Educacéo

(1997) “o dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar situacoes
e experiéncias de aprendizagem” (p. 57) e possibilitam a crianga tomar conhecimento
da utilizacdo do seu corpo utilizando um meio de comunicacdo que apela a
sensibilizacéo estética. Neste sentido, 0 que procuramos trabalhar com o grupo foram

as formas de expressar 0 nome através do corpo.

Numa segunda abordagem a dancga, em que existia uma maior exposi¢do individual
das criancas, elas sentiram-se desconfortaveis e envergonhadas. Optdmos por dar o
exemplo de como fazer a atividade, para que as criancas se desinibissem, promovendo
a autoconfiancga e a sua relagdo com o corpo. Contudo, tal ndo aconteceu e por isso
sinto necessidade de conhecer mais estratégias de abordagem a danca e a expressao
corporal. Neste sentido, posso concluir que a danga representa uma ferramenta

fundamental do desenvolvimento cognitivo e motor, pois, Vayer e Trudelle (1999),
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representa a primeira ferramenta de comunicacao, através das posturas, das atitudes e

dos gestos e permite a expressao de emocgdes e sentimentos

Os restantes jogos que propusemos ao longo das restantes sessdes tiveram um
desenvolvimento positivo e 0 grupo mostrou-se entusiasmado, pois, mesmo fora das
sessOes, pediam para repetir a atividade. No inicio, tivemos alguma dificuldade em
encontrar jogos e atividades que fossem apelativas para as criangas mais velhas e ao
mesmo tempo cativantes para as mais novas, no entanto penso que ao longo do tempo

conseguimos alguma harmonia entre as criangas de ambos 0s grupos de idades.

Segundo Neto (1997) a capacidade de adaptacdo humana através da atividade fisica e
motora permite uma progressiva evolucdo de relacdo social, controlo emocional e
estruturacdo cognitiva. Foi neste sentido que optamos por atuar, tendo como objetivos
gerais na execucdo das atividades, a capacidade de saber perder como uma

oportunidade de lidar com a frustracéo.

Ao avaliar a nossa intervencdo nas sessdes de expressdo motora, concluimos que
existem diversos aspetos a ter em conta quando desenvolvemos atividades deste
género. Como por exemplo, jogos motivadores e desafiantes considerando a
heterogeneidade do grupo, conhecer o grupo para conseguirmos identificar o que

gostam de fazer e, acima de tudo, respeitar as suas opinides e aceitar as suas sugestoes.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS CHAVE
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CAPITULO IV - Abordagem de Mosaico

A prética pedagogica desenvolvida no jardim-de-infancia incluiu o desenvolvimento
de um estudo, com recurso a Abordagem de Mosaico (Clark e Moss, 2001), com o

objetivo de perceber as perspetivas das criangas acerca do jardim-de-infancia.

Neste topico € apresentada a origem e a metodologia da referida abordagem, bem
como a analise e interpretacdo dos dados recolhidos durante o estudo por nos

desenvolvido.

4.1 Origem

A Abordagem de Mosaico foi desenvolvida por Allison Clark e Peter Moss com o
objetivo de escutar as criangas e registar os seus pontos de vista, possibilitando a

revisao das praticas diarias dos Educadores. Clark A. (2011)

Segundo Clark (2011), o nome Abordagem de Mosaico foi escolhido como uma
representacdo da juncao de varias pecas ou perspetivas, no sentido de obterem uma
imagem inteira do mundo das criangas. Estas pecas sdo constituidas por cada uma das

ferramentas utilizadas durante o desenvolvimento do projeto.

As ferramentas utilizadas na Abordagem de Mosaico permitem-nos conhecer nao s
as perspetivas das criancas acerca do jardim-de-infancia, mas também as perspetivas
da equipa educativa e das proprias familias. Conhecer e dar importancia as perspetivas
das criancas permite torna-las ativas no processo de pesquisa que pretendemos

desenvolver e na sociedade em geral.

As perspetivas tedricas sobre como as vozes das criancas podem ser exploradas
atraves de metodologias de participacdo, sdo também uma influéncia na Abordagem
de Mosaico. Assim, podemos ver nesta abordagem uma inspiracao de Reggio Emilia,
metodologia que tem como principal objetivo escutar a voz das criangas acerca das

suas multiplas linguagens (Clark, 2011).

A Abordagem de Mosaico é multi-método, pois combina as tradicionais ferramentas

de observagdo com métodos participativos (Clark, 2007) no sentido em que reconhece
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as diferentes vozes e linguagens das criangas; € um método participativo; reflexivo e

focado nas experiéncias vividas.

4.2 Metodologia

A metodologia utilizada para a recolha e tratamento de dados resultou de um processo
continuo, com o objetivo de dar resposta a nossa questdo inicial: Quais as perspetivas

das criancas acerca do jardim-de-infancia?

Inicialmente, recorremos ao didlogo em grande grupo para apresentarmos a nossa
proposta e clarificarmos 0 nosso objetivo, conhecer as perspetivas das criangas acerca
do seu jardim-de-infancia. Nesta reunido voluntariaram-se doze criancgas, sendo que

cada estagiaria desenvolveu a investigacdo com seis criangas.

O passo seguinte foi realizar um tour pela instituicdo. Segundo Clark (2007), este
envolve permitir as criancas tirar fotografias dos espacos do jardim-de-inféancia e da
sua importancia no dia-a-dia. O tour foi feito com trés criancas de cada vez, e para dar
inicio a0 mesmo, optdmos por pedir &s criangas para imaginarem que vinha um
amigo novo para o jardim-de-infancia.

Nesse sentido, perguntamos o que gostariam de lhe mostrar e porqué. Ao mesmo

tempo que  as

criangas tiravam
fotografias,
explicavam o que se
localizava em cada
espaco e o0 que la
faziam.
Seguidamente,

pedimos as criangas

para desenharem um

Figura 6 — Mapas e Circuitos

mapa do jardim-de

infancia, em papel (Figura 6).

26



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

Segundo Clark (2007), o mapa possibilita a discussdo e a reflexdo acerca das
experiéncias das criancas. Ao desenharem o0 mapa, as criancas vao discutindo entre
elas sobre a localizacdo dos espacos, e nés adultos, conseguimos ter uma percecao
dos espagos que as criangas consideram importantes, da sua prioridade e,

principalmente, da sua significancia.

Outro método utilizado na abordagem de Mosaico sdo as conversas com as familias,
com as criancas e com a equipa educativa. Segundo Clark (2007), estas ajudam a
reforcar os métodos ja utilizados anteriormente e ajudam-nos a perceber as
perspetivas dos restantes agentes educativos. Para estas conversas utilizdmos uma
entrevista pré-definida (Anexo 4), no entanto, ao longo da conversa algumas

perguntas foram sendo alteradas de acordo com o que nos estava a ser dito.

Por ultimo, como forma de analisar e refletir acerca dos dados recolhidos, construimos
uma Manta Magica
(Figura 7). Este
método tem como
objetivo,  segundo
Clark e Statham
(2005), oferecer a

oportunidade das

criancas  refletirem

Figura 7 — Manta mégica

com o0 educador
acerca do seu ambiente e discutir a sua relacdo com os espagos. Para a construcéo
desta, fizemos a triangulacdo dos dados, que nos permitiu cruzar as diferentes
perspetivas, utilizdmos as fotografias que as criancas escolheram e que atuaram como
“marcas individuais” durante o percurso (Clark, 2007). Utilizamos também os mapas

e os circuitos desenhados pelas criancas.

4.3 Anélise e interpretacao dos dados

A interpretacdo dos dados foi realizada a partir da triangulacdo que fizemos apés a

sua recolha. No Anexo 5 encontra-se 0 esquema com as respetivas categorias.
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Durante a realizacdo do tour, foi-nos possivel perceber com que espacos € que as
criancas se identificavam, através da prioridade que Ihes davam ao mostrar, do
entusiasmo com que falavam deles e da forma como faziam a sua descri¢éo, mais ou
menos pormenorizada. Quando as crian¢as mostravam a casa de banho diziam apenas:
“Aqui ¢ a casa-de-banho”(S., 5 anos) , sem dar importancia aos pequenos detalhes ou
as acOes que la concretizavam. Por outro lado, quando mostravam o exterior ou o
atelier, diziam: “Aqui é o quintal, onde brincamos a muitas coisas como por exemplo
as Winx.” (S., 5 anos) ou “Aqui ¢ o saldo, onde comemos e brincamos aos jogos de
tabuleiro as vezes e também brincamos com os nossos amigos.” (A.L., 4 anos). Depois
de analisarmos 0s mapas e 0s circuitos que eles desenharam, tal como as entrevistas
com as familias, com a auxiliar e com a educadora, percebemos que era comum a
nomeacao do espago exterior como o espaco de que mais gostavam. Outro aspeto que
evidencia esta informacéo, é o facto de que nos mapas podemos observar que a
representacdo do quintal ocupa um grande espaco na folha, tal como a
pormenorizacdo dos objetos |4 existentes. Ao analisarmos as fotografias por eles
tiradas, também podemos observar que nas que dizem respeito ao refeitdrio, sdo uma
fotografia geral do espaco, enquanto no espaco exterior foram fotografados todos os
elementos do mesmo, 0 que nos permite refletir acerca da relevancia de cada um

destes espagos para as criancgas.

Percebemos também que 0s espacos de que as criancas menos gostam sdo 0S espacos
que, aparentemente, ndao tém para eles uma intencionalidade educativa. Espagos como
o dormitorio ou a casa de banho, s3o uma “seca, porque nao se passa la nada” (A.L.,
4 anos) ou “ndo gosto porque aqui [casa-de-banho] ndo se faz nada, e eu ndo gosto de
ndo fazer nada.” (S. 5 anos). Na analise do circuito, verificamos que as criangas
desenham o espaco exterior e de seguida desenham o refeitorio, sem representarem,
por exemplo, o dormitdrio. Apesar dessa pormenorizacao, ndo gostar do escorrega €
um elemento comum a algumas criangas. De uma forma geral dizem que “se chega
muito rapido ao chao” (A.L., 4 anos), ou seja, ndo ¢ um elemento fisicamente
desafiador. Segundo Willoughby (2011) o que, aparentemente pode ser fisicamente

desafiador para uma crianca de dois anos, pode facilmente deixar de sélo para uma
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crianca de quatro anos, o que significa que, enquanto educadora, devo observar o

espaco e avaliar se existem elementos desafiadores para cada faixa etéria.

Durante as conversas formais e também por
observacdo ao longo do estagio, percebemos que
0 motivo pelo qual as criangas gostam do espaco
exterior ¢ poderem “brincar a vontade” (Mae
A.L). E um espaco onde a brincadeira livre é
mais enfatizada. Outro motivo que os faz gostar
deste espaco € o facto de poderem estar com as
criangas de todas as salas, e o facto de ter arvores
e bichos de pequenas dimensdes com os quais

podem interagir e explorar (Figura 8).

Observamos comportamentos cOmo a CoNstrugao de  gigyra 8 — Construcio da casa para o
caracol

casas para um caracol encontrado, e as conversas
entre as criancas giravam em torno do cuidado que era necessario ter para manter a

seguranca dos bichos.

No que diz respeito a pergunta sobre o que gostariam de mudar, se pudessem, de uma
forma geral, as criancas responderam que gostavam de mudar os brinquedos
estragados. Como por exemplo: “por pilhas no telefone porque ele ndo funciona” (S.,
2 anos); “arranjar a luz da casinha da rua porque nao liga” (S., 5 anos) e “arranjar o
volante da carrinha, porque o meu pai arranja tudo e podia vir ca arranjar” (A.L., 4

anos)

A Abordagem de Mosaico permitiu-nos conhecer melhor o grupo de criangas.
Conhecer o grupo de criangas permite-nos desenvolver contetidos pedagogicos com
base no interesse das criangas. Os méetodos utilizados permitiram escutar as criangas,
criar momentos de reflexdo e com isso rever as praticas, com o objetivo de alterar e
melhorar, de acordo com as perspetivas das criancgas, das familias e da restante equipa
educativa. Percebemos também que, para utilizar uma pedagogia de participacao, é

necessario que toda a instituicdo tenha um mesmo objetivo.
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Durante a realizacdo do estudo depardmo-nos com uma dificuldade. O facto de o
realizarmos com 12 criancas, devido ao pouco tempo de que dispunhamos, fez com
que se perdesse de certa forma a individualidade de cada uma. Isto é, necessitariamos
de mais tempo para conversar e observar cada crianga e para conversar com as
familias. A Abordagem de Mosaico é também um bom ponto de partida para a
realizacdo de um projeto pedagogico, de acordo com o que as criancas pretendessem
mudar. Contudo, devido a dindmica do estagio, ndo foi possivel utilizar esta

metodologia para esse fim.
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CAPITULO V - E como avaliamos?

A avaliagdo em Educacdo de Infancia é um conceito polissémico devido ao seu
caracter multidimensional. (Portugal e Leavers, 2011) Existe um ponto em comum
que diz respeito a todas as defini¢des de avaliacdo: esta serve para verificar e analisar

se as novas aprendizagens feitas pelas criancas foram apreendidas com éxito ou néo.

Neste sentido, é fundamental perceber os pontos de vista dos diversos autores e em

que medida se aplicam por forma a resultar em questdes praticas.

5.1 Avaliagio em creche

Ao educador de infancia compete, também, definir e criar um sistema de avaliacdo,
coerente com a pratica desenvolvida. Este permite analisar um processo continuo
através da utilizacdo de ferramentas que permitam descrever 0s progressos

realizados.

Considerando os desafios inerentes a situacdo de crise socioeconémica e financeira
que se vive atualmente, aparecem com um papel relevante as instituicGes da economia
social, as IPSS. Estas oferecem servigos de apoio a infancia, designadamente entre o0s
0 e os 3 anos de idade. Neste sentido, houve necessidade de definir diretrizes, normas,
regras e principios, que devem estruturar a implementacdo da assisténcia social a

crianca. (Instituto da Seguranca Social, 2005)

O Instituto da Seguranca Social (ISS) propde, no Manual de Processos-Chave para
creche, uma Ficha de Avaliacdo Diagnoéstica, como um instrumento de trabalho a
preencher pelo educador de infancia. Esta é composta por 3 partes. A primeira —
Dados retirados da ficha de inscricdo — consta do Processo Individual da Crianga e €
utilizada no acompanhamento da crianga. A segunda — Caraterizacdo do
desenvolvimento da crianca — é utilizada pelo educador, para que este fique a conhecer
as necessidades da crianca e as expetativas da familia face a crianca. A terceira— Perfil
de desenvolvimento — encontra-se divido em trés grandes periodos de
desenvolvimento da crian¢a: do nascimento aos 7 meses, dos 8 aos 17 meses e dos 18

aos 35 meses. Nesta sdo evidenciadas as competéncias da crianca ja alcancadas.
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Como forma de avaliacdo, o ISS propde ainda um Plano de Desenvolvimento
Individual (Anexo 6), onde é preenchida uma grelha onde constam as necessidades
das criancas, propostas pelas familias e pelo educador, o objetivo ou resultado
desejavel a alcancar, as acGes a implementar que permitam alcancar o objetivo
desejavel, os recursos humanos desejaveis e o acompanhamento do Plano de
Desenvolvimento Individual, onde constam os resultados que a crianca alcanca, bem
como as alteracdes do mesmo, que posteriormente resulta no Relatorio de Avaliacao

do Plano Individual (Anexo 7).

Como alternativa a esta avaliacdo, Oliveira-Formosinho (2013) destaca o papel da
documentacdo pedagodgica no ambito da pedagogia-em-participacdo. Nos topicos
seguintes irei referir-me a este modelo de documentagéo que “permite a comunidade
profissional descrever, compreender, interpretar e (re)significar o quotidiano

pedagogico de natureza participativa” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 62).

5.2 Documentacdo Pedagdgica

A documentacdo pedagdgica permite recolher todas a evidéncias do processo de
desenvolvimento de um projeto. Por este motivo, representa um importante contributo
na metodologia por projeto e, em primeira analise, na pedagogia de participacdo. A
escolha deste topico prende-se com a minha necessidade de entender esta forma de

avaliacdo, por concordar com 0s seus principios subjacentes.

Segundo Kinney e Wharton (2009), a documentacdo pedagdgica em Reggio Emilia
tem como fungdo colocar a manutencdo de registos e a avaliagdo no centro da
aprendizagem, pois documentar permite descrever, interpretar, narrar a experiéncia,
significa-la e (re)significa-la. (Oliveira-Formosinho, 2011). Segundo Teresa
Vasconcelos (2009) o grande objetivo da documentagdo pedagogica € tornar
transparente o trabalho da educadora e do jardim-de-infancia para o exterior,

possibilitando a critica e a interpretacéo.

Esta concentra-se em registos e comentarios acerca da aprendizagem das criangas

através de fotos, murais, videos e varios meios de comunicacdo diferentes que séo
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expostas em paredes, pois “as paredes das nossas pré-escolas falam e documentam.”

(Edwards et al, 1999, p.155).

A documentacao pedagogica tem também como objetivo ver e compreender 0 que a
crianca é capaz de fazer, de pensar e de sentir, sem que a sua agéncia tenha
necessariamente que se inscrever num periodo pré-determinado. Esta ndo procura
uma verdade objetiva, mas sim uma interpretacdo do sentido que aquela experiéncia

significou para a crianga.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), a documentacao pedagdgica apresenta
trés fungdes cruciais em diversos pontos de vista. Do ponto de vista das criancas,
proporciona-lhes uma memoria das experiéncias realizadas. Do ponto de vista dos
educadores proporciona-lhes uma perspetiva sobre o processo de aprendizagem e
permite-lhes refletir sobre a sua pratica. Por ultimo, providencia informacéo para a
familia e plblico em geral sobre o que é desenvolvido. E através destas perspetivas

que a documentacdo pedagdgica esta intrinsecamente ligada ao portfolio.

No decorrer do nosso projeto, elabordmos varios documentos que nos permitiram nao
sO enquadrar as descobertas que faziamos, mas também perceber qual o significado
das atividades para as criangas. Vasconcelos (2011) defende que ao mesmo tempo
que o educador estd a avaliar reflexivamente o seu trabalho, mediante a
documentacdo, estd a tornar o trabalho transparente. E foi este aspeto que vimos
evidenciado sempre que elaboramos a documentacdo. No Anexo 8 encontram-se
exemplos da documentagéo pedagogica que fomos elaborando ao longo do projeto, e

gue nos permitiu avaliar o nosso trabalho e a motivacao das criancas.

5.3 Portfélio

A avaliacdo no contexto da metodologia por projeto surge numa perspetiva diferente
da proposta pelo Ministério da Educacdo. Na metodologia por projeto a avaliacdo é
feita ao longo do processo e da espaco de participacao as criangas nao s6 no processo,
mas também na avaliacdo. Do meu ponto de vista, esta situacéo torna-se benéfica para
as criangas, pois ajuda-as a compreenderem 0 seu papel no jardim-deinfancia e

consequentemente, na sociedade. Por este motivo, as criangas sentem-se valorizadas,
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pois afinal, na pedagogia-em-participacdo, sdo elas que constroem o0 seu
conhecimento, através da orientacdo dos educadores. Torna-se indispensavel refletir

acerca da construcdo do portfolio, dai a escolha do topico.

A semelhanga das questdes relativas a rede ptblica, também como forma de perceber
resultados praticos da avaliacdo nesta metodologia, investiguei junto da Educadora
Cooperante do Estégio Curricular, e percebi que duas vezes por ano as criangas levam

0 seu portfdlio para casa.

Ao longo do tempo, é criado um dossier, onde sdo colocados os trabalhos
desenvolvidos pelas criancas, que resulta na construcdo de um portfélio. Neste, vao
constar as aprendizagens significativas para a crianca e/ou educador, em que cada
evidéncia ¢ acompanhada por uma folha com o registo e contextualizacdo da mesma.
Neste papel consta a justificagdo da crianga relativamente aquela evidéncia e um
comentério do educador. A documentacdo do portfolio inclui os projetos

desenvolvidos, episodios relevantes e pequenos dialogos de grupo.

Depois de ter observado durante o percurso de estagio varios momentos de reflexdo e
avaliacdo, foi possivel constatar que “As experiéncias t€ém muito mais sentido para as
criancas quando elas estdo envolvidas desta maneira na avaliacdo da sua propria
aprendizagem.” (Siraj-Blatchford, 2005, p. 39)

Durante o desenvolvimento do nosso projeto educativo procurdmos proporcionar
diversos momentos de reflexdo, pois esta € uma das formas para, segundo 0 mesmo
autor, avaliar as criancas depois de desempenharem uma atividade. Durante estes
momentos, as criancas descreveram a outras o que fizeram e o que descobriram ao

mesmo tempo que fizemos um reconhecimento do trabalho que desenvolvemos.

Os momentos de reflexdo permitiram-nos avaliar e perceber o que descobrimos e se
estavamos a cumprir 0s nossos objetivos, dando espago para podermos reformular
sempre que necessario, com vista a atingi-los. Esta metodologia requer que 0s
educadores sejam “(...)flexiveis na abordagem ao ensino e a aprendizagem e que
estejam dispostos a analisar a sua pratica atual de forma rigorosa, de modo a provocar

mudangas que beneficiem as criangas enquanto alunos”(Siraj-Blatchford,
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p.37) e “(...)um observador atento e deve procurar respostas no que as criangas

dizem.” (Rinaldi, p. 119)?

As criancas devem também avaliar o trabalho efetuado, analisando a sua evolucao.
De facto, num estudo apresentado por Oliveira-Formosinho (2008) é notdria esta

perspetiva das criangas acerca do portfolio:

“O portfolio tem os meus trabalhos ¢ fotografias. Também tem desenhos, mas Sa0
todos diferentes dos que eu faco agora porque as roupas dos desenhos que fago agora
tém formas e cores diferentes, Quando era mais pequena eu nao sabia fazer os olhos,
os bragos, nem a boca, nem o cabelo, nem os pés.” (C., p. 121, citado em Oliveira

Formosinho, 2008)

O portfdlio permite a crianca tomar consciéncia da sua aprendizagem como uma
evolucdo entre dois pontos, ndo olhando apenas para o que faz e 0 modo como o faz,
mas olhando para si como um ser em crescimento fisico, intelectual e emocional.

Com a elaboragdo do portfolio as criangas “tém oportunidade de refletir sobre as suas

proprias aprendizagens, que ndo ficam marcadas pelo erro nem pelo fracasso”

(Oliveira-Formosinho, 2008,p. 122)

5.4 Sistema de Avaliacdo de Criancas

Em Portugal, a avaliagdo em educacdo de infancia é dominada pelo uso de
documentos normativos, direcionados para a identificacdo do que a crianca ainda ndo
aprendeu, dando énfase aos resultados e ndo ao processo de ensino e de aprendizagem.
Considero o Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC), juntamente com o
portfolio, uma boa alternativa a avaliagdo normativa em Educacao Pré-Escolar. Estes
enfocam-se no processo e nas caracteristicas individuais das criangas, com 0S seus

recursos proprios.

Portugal e Laevers (2011) propdem no SAC, trés fases de avaliacdo consideradas trés

vezes durante o ano letivo.

2 Tradugdo do autor
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A fase 1 envolve a observacdo e avaliacdo geral do contexto e de todo o grupo de
criancas, identificando as que possam suscitar preocupacéo pelo facto de o seu nivel
de implicacdo e bem-estar ser, na maioria das vezes, baixos. Envolve também uma
caracterizacgdo geral do contexto do jardim-de-infancia que tem como objetivo definir
a informagéo acerca da comunidade e dos recursos da mesma, expectativas das
familias e as finalidades do projeto curricular do estabelecimento. A fase um inclui
ainda uma avaliacdo geral das criancas do grupo, em que o educador pode assinalar
as particularidades de algumas criancas, tal como alguns casos em que possa existir

necessidade de uma analise mais especifica.

Nesta fase importa perceber se existem criangas que apresentam na maioria das vezes
baixos niveis de envolvimento. Isto significa que estas criangas podem também néo
apresentar niveis elevados de bem-estar, pois estes dois conceitos estdo intimamente
ligados. Uma crianga que ndo encontre desafios também tera dificuldade em implicar-
se de forma ativa, pois as tarefas para ela tornam-se aborrecidas e a crianca ira sentir-

se impaciente e zangada.

Como educadora, é importante perceber desde cedo o que é que estimula o
envolvimento daquela/s crianca/s e devo trabalhar para que ela/s possa/m encontrar
no jardim-de-infancia um estimulo ao seu desenvolvimento. Ou, por outro lado, em
situacdes em que esses baixos niveis de implicacdo estejam diretamente ligados com
o contexto familiar em que a/s crianca/s se encontram, ativar 0S meios necessarios

para que esta/s seja/m devidamente acompanhada/s.

A fase dois diz respeito a uma analise e reflexdo sobre a observacdo e avaliacdo
anteriores. Esta fase pressupde duas abordagens: uma direcionada ao grupo e ao
contexto e outra direcionada a/s crianga/s que suscite/m alguma preocupacdo. Em
relacdo ao grupo, é necessario que o educador analise aspetos positivos e
preocupantes, seja ao nivel do comportamento das criangas em geral ou do proprio

contexto do jardim-de-infancia.

A fase trés tem como principal objetivo clarificar os objetivos para o grupo em geral,

em virtude do que foi analisado nas fases anteriores. Analisar o grupo de acordo com
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0 SAC permitiu-me identificar algumas fragilidades e pontos a trabalhar, ndo s6 nas
criangcas mas também pontos em que senti necessidade de procurar mais informacao

e adquirir mais conhecimento.

Portugal e Leavers (2001) defendem que na relagdo com as familias e a comunidade,
0 SAC estimula a partilha de informac&o entre os agentes educativos. Esta partilha de
informac&o passa pelo didlogo e pela comunicagdo de processos e resultados, tendo
como objetivo a construcdo de ambientes facilitadores do desenvolvimento da

crianga.
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CAPITULO VI - Espago exterior

A escolha deste tdpico prende-se com o facto de, durante as praticas de intervengdo
supervisionada, termos observado duas realidades distintas no que ao espaco exterior
diz respeito. Se por um lado, na creche, o0 espaco exterior era inexistente, por outro,
no jardim-de-infancia, o espago era amplo e eram diversos 0s jogos e atividades que
I4 se desenvolviam. Neste sentido, é importante perceber, que alternativas utilizar
quando as instalagcdes ndo permitem a existéncia de um espago exterior. Interessa-me
também perceber de que forma poderei desenvolver as agdes como forma de tornar o
espaco exterior num espaco de desenvolvimento pedagdgico, emocional e motor,

atendendo a todas as necessidades das criancas.

Neste sentido, torna-se também necessario a criacdo de espagos que permitam
diferentes intencbes de jogo e intencbes para a acdo. Para isso, é necessario que o
adulto crie ligagGes entre 0 mundo interior e exterior, 0 que significa que a natureza
pode entrar nas salas de atividades. Assim, numa instituicdo que ndo ofereca
fisicamente um espago exterior, trazer a natureza para dentro da sala de atividades

permite as criangas encontrarem desafios e realizarem descobertas. Contudo, quando
De acordo com Oliveira-Formosinho (2013), a natureza é plena de elementos

diversos, que criam multiplas oportunidades de exploracdo e aprendizagem em que as
criancas desenvolvem a construcdo de significados para essa dindmica de exploracéo.
Segundo Fjortoft (2001) a natureza proporciona um ambiente com multiplas
possibilidades e affordances® e por isso desempenha uma papel fundamental

“desafiando os sentidos e as inteligéncias das criancas.” (OliveiraFormosinho, 2013,

p.22)
consideramos a suscetibilidade das criancas pequenas a doengas virais transmitidas,

essencialmente em espacos fechados, ndo podemos considerar esta alternativa como

0 meio mais adequado para promover a saude das criangas. (Portugal, 2012)

3 Affordances — Conceito introduzido por Gibson (1966), é a atribuicdo de significado funcional aos
recursos do ambiente. O ser humano visualiza um ambiente repleto de objetos, eventos e pessoas de
acordo com determinada funcionalidade. Esta funcionalidade é atribuida de acordo com as
caracteristicas do ambiente e do proprio individuo. (Figueiredo A., 2015)
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A promocdo direta de elementos naturais requer confianca do educador na
competéncia das criancas. Estas sdo, naturalmente, competentes e capazes de avaliar
0 seu ambiente e tomar as suas proprias decisdes (Willoughby, 2011). O papel do
educador passa entdo por promover diversas situacdes de jogo e de brincadeira, onde
as criancas possam explorar e descobrir coisas novas, bem como estimular o dialogo
acerca dessas descobertas. Desta forma o educador consegue percecionar ndo so as

affordances do ambiente, como a perspetiva das criangas acerca das mesmas.

Em Portugal, na conjuntura atual, observamos
um decréscimo no investimento em espacos
exteriores de qualidade nas instituigdes.
Contudo, ndo sdo necessarios investimentos
financeiros se utilizarmos recursos naturais,
como troncos de arvores ou pedras, ou
recursos reciclaveis, como pneus, para que se
desenvolvam jogos desafiadores para as

criancas. Exemplo disso é o elemento visivel

na figura 9. Este elemento est4 inserido num

2 / e
Figura 9 — Elemento do exterior

espaco exterior de um jardim-de-infancia, e é
frequentemente utilizado na construcédo civil. Foi possivel observar a interacdo das
criancgas junto do mesmo, enquanto as mais pequenas o utilizavam para se colocarem
dentro dele e fazerem um tunel, as mais velhas utilizavam-no para trepar e saltar. E
por isso visivel que as affordances de um ambiente dependem das caracteristicas de

quem o perceciona.

No que diz respeito aos beneficios da utilizacdo da natureza, sdo diversos os estudos
realizados que nos mostram a sua amplitude. Nomeadamente, diversas organizacoes
texanas desenvolveram um plano estratégico com o objetivo de as criancas passarem
mais tempo no exterior com para utilizarem melhor os recursos naturais. Concluiu-se
com este estudo que a interagdo com a natureza trouxe efeitos significativos nas
habilidades de balanco e coordenacdo. Estas competéncias séo importantes porque

representam um dominio da relacdo do seu corpo com o ambiente. Existe uma forte
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relacdo entre as estruturas do ambiente e o significado que Ihe € atribuido. (Texas
Parks and Wildlife Department , 2010)

O mesmo estudo conclui também que as criancas que desenvolvem atividades na
natureza, sao mais felizes em comparagao com as criangas que ndo tém essa interagéo,
no sentido em que existe uma reducédo de stress e um aumento da cooperacgao entre 0S
pares. Sao mais saudaveis, nomeadamente ao nivel do bem-estar emocional, e séo
mais inteligentes, pois é estimulada a criatividade e a capacidade de resolucdo de

problemas.

Em ambiente de creche, um dos aspetos relevantes é a existéncia e aproveitamento
pedagdgico dos espacos exteriores. Muitas criangas que vivem em centros urbanos
passam a maior parte do tempo em espacos fechados, ficando privadas de usufruir do

espaco exterior e das diversificadas aprendizagens que nele sdo permitidas.

No caso da inexisténcia de um espaco na prépria instituicdo é possivel recorrer a um
passeio no jardim ou brincar no parque. Contudo, em Portugal, ¢ uma situacdo que
raramente acontece, seja pela falta de recursos humanos que permitam a deslocacéo
de todo o grupo, ou por ser impensavel que se tragam as criancas para a rua em tempo
frio, por exemplo. E ainda comum ouvirmos “sdo muito pequeninos para ir 1 para

fora” ou “é perigoso porque podem meter coisas na boca”.

Portugal (2012) entende o contacto com a areia, a terra, a agua, as flores, as ervas, as
plantas, 0s troncos e as pedras como um desafio em que as criangas possam realizar
descobertas sempre renovadas. Torna-se necessario refletirmos acerca da utilizagéo
do espaco exterior, que merece um investimento tdo importante como o interior,
focado num espaco de desenvolvimento cognitivo, motor e social mas também num

espaco seguro.

Concluimos que na criacdo, desenvolvimento e utilizacdo do espaco exterior é
importante considerar a participacdo das criangas na concegdo do espago. Desta forma
é permitido ao educador e a equipa educativa definir intencionalidades educativas,

tendo em conta as caracteristicas do grupo e individuais. E necesséario também
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considerar os fatores historicos e culturais, no sentido de perceber o0 que esperam 0s

pais acerca do cuidado e da seguranca que damos as criancas.
6.1 O risco na Educacao de Infancia

Pensar no espago exterior leva-nos a refletir acerca da sua amplitude. Um espaco
exterior €, na maioria das vezes, um espago amplo onde é permitido as criangas
jogarem e brincarem livremente. O que muitas vezes nos leva a pensar até onde
devemos possibilitar a descoberta do espaco pelas criangas, mantendo a sua

seguranga.

Todas as criancas sdo diferentes e nem todas procuram enfrentar o risco de maneira
igual nas suas brincadeiras. Contudo, de uma forma geral, elas procuram formas
arriscadas de jogo. Procuram o risco, pois este confere experiéncias positivas como o

divertimento, o prazer, a emocdo, o orgulho e a autoconfianca (Sandsetter, E., 2011).

O adulto tem o importante papel de incentivar estas descobertas, tendo em linha de
conta as capacidades de cada crianca. Este deve oferecer oportunidades as criancas de
experienciarem o ambiente e calcular os riscos que dali advém, superando-os, e ajudar
as criancas a tornarem-se capazes de lidar com o0s perigos, encorajando-as
(Willoughby, M.,2011).

Quando, por exemplo, pensamos numa crianca de trés anos que quer saltar de uma
altura de 1,5m, sabemos que ndo podemos deixa-la, pois sabemos que é muito
provavel que ela se magoe. Brincar com risco pode ndo ser uma experiéncia positiva
se a crianga ndo conseguir dominar o jogo a que se propde, criando situacdes de medo
e ansiedade (Sandsetter, E.2011).

Mantermos a seguranga das criancas € importante, no entanto, ndo devemos
restringilas das oportunidades de encontrarem os seus proprios desafios, atendendo as

caracteristicas do ambiente e da percecao deste pelas criancas.
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CAPITULO VII - O papel do adulto na Educaco de Infancia

Um dos aspetos mais relevantes enquanto estudante de mestrado foi conhecer-me
enquanto profissional, avaliar as minhas agdes e perceber qual o meu papel como
educadora de infancia. Neste sentido, tornou-se indispensavel conhecer as diversas

perspetivas deste papel.

O papel do adulto na Educacéo Pré-Escolar pode apresentar diversas interpretacées.

No ensino sistematico, o educador ¢ o ator principal, € ele quem “escolhe as atividades
didaticas ¢ fornece os materiais por cada nivel de ensino” (Katz e Chard,2009,p19).
Na pedagogia de participacdo as criancas sdo vistas como atores principais e
“escolhem entre as atividades fornecidas pelo educador” (Ibidem, p. 19). Perceber até
onde devo intervir por forma a ndo ser intrusiva e a0 mesmo tempo adequar 0 processo

educativo as necessidades das criancas foi, para nos, o maior desafio.

Para ultrapassar esse desafio optdmos por, em primeiro lugar, observar a pratica da
educadora cooperante. Depois sentimos necessidade de aumentar 0 nosso
conhecimento acerca do papel do adulto, isto é, do nosso futuro papel enguanto

educadora.

Nas Orienta¢6es Curriculares Para a Educacgdo Pré-Escolar (ME, 1997) é referido que
uma das funcdes do adulto € observar, pois a observacao permite conhecer as criancas
e as suas capacidades, 0s seus interesses e as suas dificuldades. A observacado constitui
a “base do planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do
processo educativo” (Ibidem, 1997, p.26). Depois da observacdo, devemos analisar 0s
dados recolhidos com o objetivo de compreender o processo desenvolvido e 0s seus
efeitos na aprendizagem da crianca. Por ultimo, devemos refletir sobre as nossas
intencionalidades educativas prevendo experiéncias de aprendizagem de modo a

estimular cada crianca.

Podemos concluir que, segundo o Ministério da Educacao (1997), o papel do educador

assenta em quatro pilares fundamentais: Observar; Analisar; Refletir e Avaliar.
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Do ponto de vista de Lino (2013), um dos pilares do modelo Reggio Emilia € o
sentimento e a vivéncia de comunidade educativa, onde existem trés protagonistas do
processo educativo: as criangas, os educadores e a familia. Neste caso, a

aprendizagem processa-se de forma bilateral.

Para que a aprendizagem se processe de forma bilateral, cabe ao educador criar
contextos educacionais de conforto, confianca e motivagdo onde a curiosidade das
criancas € escutada. Esta escuta traduz-se numa atividade de reciprocidade entre o
adulto e as criancas, confrontando expetativas e em que todos aprendem uns com 0s
outros, pois “escutar é estar aberto aos outros e ao que eles tém para dizer, é considerar
0S outros como sujeitos que contribuem para a investigacdo partilhada sobre o sentido

e o significado das experiéncias” (Lino, 2013,p. 128).

Do ponto de vista da educacdo em creche, Oliveira-Formosinho (2013) salienta a
importancia do papel do adulto entre o nascimento e os trés anos de idade,
nomeadamente na promocao de relacdo entre os pares. Segundo a mesma autora, €
necessario que os adultos compreendam que as criancas, atraves dos seus gestos e
olhares ja evidenciam o potencial de se envolverem em relacdes sendo que “a
presenca e o0 envolvimento do adulto ndo deve imprimir atrasos ou aceleracGes no
proprio ritmo da crianga” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 46) nas suas primeiras

experiéncias relacionais.

No &mbito da abordagem High Scope, a interacdo entre adulto e crianga tem por base
uma relacdo de confianca e deve assentar em reciprocidade, consisténcia e
continuidade (Hohmann e Weikart, 2004)

Observar e escutar constituem a ferramenta mais importante do educador. A
observacdo permite-nos identificar as capacidades, necessidades e interesses das
criangas tornando-nos capazes de agir na zona de desenvolvimento préximo,
providenciando o apoio necessario. O educador deve assumir uma atitude de
reconhecimento pela diferenga, e uma profunda abertura @ mudanca. Deve também
organizar o contexto educacional, por forma a apoiar o desenvolvimento das multiplas

linguagens criando oportunidades de escuta mutua. Conclui também que o educador
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deve centrar-se nas criangas e nas suas capacidades “tendo em considera¢do as
diferentes formas pelas quais as criancas podem aplicar as competéncias e 0s

conhecimentos adquiridos em contextos significativos.” (Katz e Chard, 2009, p. 23).

O papel do educador ndo assenta somente numa relacdo entre ele e as criangas, mas
também numa relacdo de confianga com os pais e a familia da crianca, por forma a
apoiar a transicdo entre o ambiente familiar e 0 ambiente de centro e na separacao

mée-crianga. (Oliveira-Formosinho, 2013)
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CAPITULO VIII - “Que questio tamanha. Sera que a Guatemala pertence a
Espanha?”

A implementacédo e desenvolvimento de um projeto pedagdgico representou um dos
objetivos durante a prética pedagogica. Como forma de dar sentido a sua
implementacao, iremos apresentar a sua contextualizacdo histérica. Iremos também
apresentar as multiplas perspetivas de diversos autores acerca desta metodologia,
como forma de enquadrar o desenvolvimento do nosso projeto. Por ultimo, iremos
realizar uma descrigdo reflexiva do desenvolvimento do projeto pedagdgico: “Que

questdo tamanha. Sera que a Guatemala pertence a Espanha?”

8.1 Contextualizacao Histérica

A Metodologia de Trabalho por Projeto foi primeiramente desenvolvida em escolas
do Primeiro Ciclo por W. Kilpatrick nos Estados Unidos, em 1998. Kilpatrick era
“discipulo e formando de John Dewey.” (Vasconcelos et al, 2011, p. 9). Desta forma,
esta metodologia surge intrinsecamente ligada, ao que na Europa correspondeu, ao

Movimento da Educacdo Nova.

Em Portugal, esta metodologia foi pela primeira vez divulgada através do livro
Modernas Tendéncias da Educacdo, da pedagoga Irene Lisboa, que nos diz que “Cada
projeto contém uma ideia sujeita a desenvolvimento. Quanto mais oportuna e

interessante ela for, maior serd o seu alcance.” (Vasconcelos et. al., 2011, p.9)

Mais tarde, ap6s o 25 de Abril de 1974, um Curso de Formacdo de Formadores
desenvolvido no ambito do antigo Gabinete de Estudos e Planeamento, reintroduziu
a metodologia de Trabalho por Projeto envolvendo docentes de todos os graus de

ensino.

Depois desta experiéncia, um grupo de Educadoras de Infancia dinamizou os
recémformados jardins-de-infancia da rede pablica, no sentido de neles desenvolver

esta metodologia ligada a diversos Modelos Pedagdgicos.
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8.2 Perspetivas

No que diz respeito a definicdo de Metodologia de Projeto sdo vérias as perspetivas
entre os diversos autores, contudo dentro de todas elas existe um ponto em comum:

tratar-se de uma metodologia de participagao.

Kinney e Wharton (2009) defendem que um projeto deve ser visto como um interesse
das criancas, considerado persistente e sustentado. Este interesse pode ter como ponto
de partida, tal como também nos sugere Vasconcelos et. Al. (2011), o interesse de um
topico ou tema, ou um episodio pontual que Ihes desperte a curiosidade. Para Katz e
Chard (1989, citado em Edwards et.al., 1999), o termo

“trabalho por projetos” ¢ utilizado para designar estudos em profundidade acerca de

determinados topicos.

O papel do educador é, neste ponto, conversar com as criancas acerca das
possibilidades de aprendizagem e da viabilidade do projeto, defendem Kinney e
Wharton (2009), em que a partir daqui todas as decisdes sdo tomadas com as criangas
e envolve a participacdo das familias. Segundo a opinido de Vasconcelos et.al. (2011),
com a qual concordo, é importante que o educador reflita sobre todas as decisdes que
sdo tomadas ao longo do projeto, e que saiba distinguir, através da observacao, 0s
interesses viaveis de serem desenvolvidos ou uma curiosidade momentanea que

comumente surge nas criangas.

A Metodologia por Projeto no Modelo Curricular Reggio Emilia tem caracteristicas
Unicas, e nesse sentido, Oliveira-Formosinho (2013) diz-nos que em Reggio Emilia o
trabalho por projeto resulta de uma colaboracdo entre criancas, educadores, pais e
artista plastico. A autora defende também que quando o trabalho é desenvolvido com
grupos mais pequenos de criancas existe uma aprendizagem mais significativa e

permite uma maior troca de ideias.

Concluimos que a metodologia por projeto “visa ajudar criangas pequenas a extrair
um sentido mais profundo e completo de eventos e fendmenos do seu proprio

ambiente e de experiéncias que mere¢am a sua aten¢ao.” (Edwards et al, 1999)
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8.3 Implementacao

A palavra projeto surge do latim “projectu” que significa “lancado” e relaciona-se
com o verbo em latim “projectare”, que significa lancar para diante, embora em
portugués a palavra “projeto” possa ter diversos sentidos. Neste sentido, segundo Katz
et. Al. (1998), surge num contexto relacionado com a previsdo de algo que
pretendemos realizar.

O nosso projeto surge apos 0 manifesto interesse das criancas pelo mapa-mundo e
por saber mais acerca de paises e continentes. Com a entrada de uma crianga nova
no grupo, guatemalteca, que  fala  espanhol, surge uma divida na cabeca
das criangas: “A Guatemala pertence a Espanha?”.

Neste sentido, foi emergente em primeiro lugar,  descobrir a resposta
ao problema que tinha surgido. Em segundo lugar, achamos importante
dar relevancia ao interesse das criancas por saber mais acerca do Mundo em que
vivem. Por Gltimo, achamos que iriamos todos beneficiar se soubéssemos mais acerca
do pais daquela crianca nova, pois desta forma integra-la-iamos melhor. Segundo
Katz et. Al. (1998), o
projeto educativo
implica  todos  os
intervenientes que
direta ou
indiretamente  estdo
ligados a educacdo das
criangas num contexto
educacional. Por esse
motivo e por ser

crucial existir uma

ligagdo  entre  os Figura 10 - Mapa deixado pelo Tomé
projetos desenvolvidos
em sala e o Projeto Curricular, recorremos ao mesmo para langcarmos o0 nosso Projeto

J4

Pedagdgico. O Projeto Curricular de Sala ¢: “Uau! Isto ndo ¢ uma caixa”, em que uma
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caixa pode ser tudo aquilo gque as criangas imaginarem. Neste sentido, para lancar o
nosso 0 Projeto deixdmos uma caixa que representava um bad, com uma parte
mapamundo (Figura 10), onde estava assinalada a Guatemala, e escrita a pergunta:
“Que pais ¢ este?”.

O nosso Projeto Pedagogico desenvolveu-se em trés fases, tendo caracteristicas do
que as autoras Katz L. e Chard S. (2009) entendem por metodologia por projeto. Desta
forma, a primeira fase caraterizou-se por criar uma base de trabalho comum a todas
as criancas em que o educador as incentiva a “discorrer sobre o tema, a construir uma
dramatizacdo, a desenhar ou a escrever sobre ele, e a representar de outras formas a

sua compreensao geral do tema”.(Katz e Chard, 2009, p. 103)

Neste sentido, o que
fizemos foi um
momento de reflexao
(Figura 11),
juntamente com as
criangas, acerca do
que estas queriam
saber acerca da
Guatemala, bem

como partilhar os

interesses de todos

FgLra 11 - Momento de ;?lgxéo
acerca do tema.

Deste momento de reflexdo surgiram algumas perguntas iniciais (Anexo 9), que
depois de agrupadas por nds, de acordo com os temas comuns, deram origem a
construcdo da nossa teia, que se encontra no Anexo 10. A teia foi desenvolvida a

medida que iamos descobrindo coisas novas.

A construcdo da teia insere-se numa segunda parte da primeira fase, em que, segundo
Katz e Chard (2009), o principal objetivo é organizar planos de investigacdo, propor

visitantes e formular perguntas iniciais que vao sendo respondidas a medida que o
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projeto se vai desenrolando. Desta forma, em conjunto com as criancas, descobrimos
que podemos responder a algumas perguntas iniciais com a ajuda dos pais do menino
guatemalteco. Para isso, as criangas elaboraram uma entrevista (Anexo 11) de acordo
com as perguntas iniciais, que posteriormente fizemos ao pai do L.. Este momento
permitiu-nos envolver as familias ndo s6 nas pesquisas de casa, mas também numa

visita dos pais a instituicao.

Segundo as mesmas autoras, a segunda
fase tem como principal objetivo o
desenvolvimento de experiéncias que
possibilitem as criancas adquirir novas
informagdes e conhecimentos. No
entanto, toda a partilha feita desde o
inicio, possibilita, para além do
desenvolvimento de competéncias
sociais como o trabalhar em grupo e em
democracia, a cooperacdo e a
negociagao e que facilita a construgao

de novos conhecimentos.

Durante a segunda fase surgiram ideias ‘
de como construir uma cidade com o Figure 12 Consirugao da cidade
que as criangas acham que poderia existir na Guatemala (Figura 12). Achdmos esta
ideia interessante desde o inicio, pois desta forma foi permitido as criangas
explorarem a sua criatividade. Segundo Blatchford (2005), quando encorajamos o
lado criativo das criangas promovemos as suas percecoes de ver o Mundo, o que leva
a uma promocao da autoestima. O objetivo principal da construcao da cidade ndo € a
aproximacdo a realidade, mas mantermo-nos fiéis a imaginacdo das criangas, com
peso e medida, levando-0s sempre que necessario a pensarem acerca do sentido das
coisas. Considerando o facto de estarmos numa sala heterogénea, durante o processo
de construcdo da cidade optamos sempre por envolver ambos os grupos de idades,

pois Siraj-Blatchford (2005) defende que desta forma possibilitamos as criangas mais
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novas observar e trocar ideias com as mais velhas, e vice-versa. Exemplo disso mesmo
foi o facto de que, quando as criangcas mais novas tinham alguma dificuldade, as

criancas mais velhas procuravam ajuda-los, sem indicacéo do adulto.

Durante esta fase, surgiu a oportunidade de falarmos dos Bonecos das Preocupacdes,
uma das tradigBes da Guatemala. Mais uma vez, utilizamos o Projeto Curricular e o
Coelho Tomé para despertar a curiosidade das criangas, deixando uma caixa com

Bonecos das Preocupagdes. Utilizdmos o livro “As preocupacgdes do Billy” de

Anthony Browne, como forma de explicar o que sdo os Bonecos das Preocupacgoes e

para que servem. Para levar as criancgas a querer fazer o seu proprio boneco das
NN e 2. ey > :
R B F

wd .

-

Figura 13 - Construgdo dos bonecos das preocupacdes

preocupacdes optamos por perguntar se também eles tinham preocupac6es, dando um
exemplo de uma preocupacdo nossa. Rapidamente surgiu a ideia de construirem o seu

préprio boneco, pelo que avan¢dmos na sua construcao (Figura 13).

Ap0s a construcdo do boneco, propusemos-lhes que nos dissessem qual 0 nome que
queriam dar ao mesmo e quais as suas preocupacOes. Estas foram escritas por nos
num papel (Anexo 12), que acompanhou o Boneco das Preocupagdes das criangas,

quando levado para casa.
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Uma vez que este papel foi escrito individualmente e constituiu documentacéo, optei
também por perguntar em que momentos se sentiam tristes e contentes. Vi nesta
altura, uma oportunidade de explorar os sentimentos das criangas e de conhecé-las

melhor.

Seguiu-se a confecdo de Tortilhas de
Milho. Estas surgiram quando as criangas
perguntaram: “O que € que comem nha
Guatemala?”. Na entrevista aos pais do
L., descobrimos que na Guatemala é
habito comerem tortilhas em vez de péo.
Nesse sentido, e como forma de
proporcionar uma experiéncia diferente,
optdmos por sugerir as criangas
confecionarmos tortilhas. Estas
concordaram e por isso avangamos com a

sua confecéo (Figura 14).

Tanto durante a execucdo dos Bonecos

das Preocupacdes como na confegéo das

tortilhas de milho, as criangas

Figura 14 - Confecéo das tortilhas

mostraram-se entusiasmadas e
envolvidas. As suas expressoes faciais e as suas afirmag¢fes mostraram-me que

estavam a gostar do que estavam a fazer.

A Ultima fase é caraterizada por Vasconcelos et al (2011), como um culminar do que
descobrimos durante o projeto. Segundo Katz & Chard (2009), esta fase tem como
objetivo principal ajudar as criangas a concluir o projeto, resumindo o que
descobriram durante o desenvolvimento do mesmo. Nesta fase, € esperado que as

criancas tenham adquirido alguns saberes comuns.

Para evidenciarmos o que descobrimos ao longo do projeto optdmos por realizar um

livro onde constou tudo o que as criangas quiseram colocar. A ideia surgiu depois de
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uma das criancas, em casa, ter elaborado um livro a que chamou: “O exemplo de como

poderia ser 0 n0sso livro da Guatemala.” (Figura 15).

Apesar da metodologia de projeto
assentar na ideia de curriculo
emergente, durante todo o projeto foinos
solicitado que realizéssemos
planificacBes semanais, cujo exemplo se

encontra no Anexo 13. Estas tinham

como objetivo delinearmos estratégias e
. estabelecermos  competéncias  que
pretendiamos desenvolver, a partir das

ideias das criancas.

De todas as fases do projeto, a

divulgacdo foi a que correu menos bem,

porque apesar de o grupo ter tido a
Figura 15 - Exemplo do livro possibilidade de fazer uma sintese acerca

do que descobriu, ndo foi

percetivel para os restantes grupos e equipa educativa, o desenvolvimento do nosso

projeto como uma construcdo continua. Neste sentido, aprendi que numa préxima vez,

deverei colocar-me no papel de alguém que ndo desenvolveu o projeto e observar,

desse ponto de vista, a divulgacdo do mesmo.

As fases do projeto ndo se limitam a ser sequenciais, elas ‘“‘entrecruzam-se,
reelaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora do
conhecimento, dinamismo e descoberta.” (Vasconcelos et al, 2011,p.17). Por este
motivo, durante todo o projeto foram feitas reflexdes ndo sé entre nds, mas também
em conjunto com as criancas e com a educadora, com o objetivo de perceber e avaliar
0 que estavamos realmente a descobrir e a aprender, e de definirmos o que fazer a

seguir utilizando as ideias do grupo.
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Neste sentido, depois de conversar com as criancas percebemos que estas conseguiam
responder as perguntas que elas préprias colocaram inicialmente, o que me deixou
satisfeita pois senti que estava cumprido o objetivo. Acima de tudo, percebi, através
do didlogo e da observacdo, que ao longo do processo as criangas se mantinham

envolvidas, interessadas e motivadas em descobrir sempre mais.

8.4 Avaliacdo do projeto

O Projeto sobre a Guatemala, desenvolvido na sala dos Caracdis, incidiu
principalmente na area de conteido Conhecimento do Mundo enraizado ‘“na
curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué.
Curiosidade que é fomentada e alargada na educacdo pré-escolar através de
oportunidades de contactar com novas situacBes simultaneamente ocasides de
descoberta ¢ de explora¢io do mundo.” (ME, p.79). A area de Expressdo e
Comunicacao foi uma area sempre presente, sendo esta transversal a todas as outras

areas de conteudo.

As discussdes que tivemos acerca da Guatemala permitiram-nos perceber que
algumas criancas revelam algum conhecimento acerca da histéria e da geografia, ao
afirmarem que “dantes os continentes estavam todos ligados uns aos outros e
chamava-se Pangeia. Depois separaram-se todos e hoje sdo 7 continentes” e “Para
irmos para a Guatemala tem que ser de avido, porque isto aqui é s6 mar”. Assim,

descobrimos que a Guatemala fica na América Central.

A construgdo da cidade da Guatemala permitiu-nos abordar, essencialmente, a
expressdo plastica. Proporcionamos experiéncias que deram a oportunidade de
explorarem a usabilidade de diversos materiais reciclados, a criatividade e a
motricidade fina. Quando conversdmos acerca da construcdo, existiu uma ligacéo
entre 0 que as criangas conhecem e o que poderia existir na Guatemala. Esta ligacdo
tornou-se evidente quando as criancas afirmaram: “Os tuneis [l& na Guatemala]

podem ser de carvao.” e “Os campos de futebol podem ser diferentes”.

Nesta altura ja sabiamos algumas coisas sobre a Guatemala, contudo, ainda néo

tinhamos respondido as perguntas iniciais das criangas relativas ao que queriam
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descobrir sobre a Guatemala: “O que ¢ que eles comem?”, “Como sao as casas?” e
“Com o que ¢ que o L. gosta de brincar?”, sao exemplos do que as criangas queriam
descobrir. Na entrevista que fizemos, ficamos a saber, entre muitas outras coisas, que
“O L. gosta de brincar ao ar livre, jogar a bola e tocar tambor”, que “na Guatemala as
casas tém dois ou trés andares” e que “se comem tortilhas de milho, em vez de pao”.
Todas as criancas tiveram direito a participar na entrevista, pois esta foi elaborada por
elas a partir das ideias que deram no inicio do projeto relativas ao que queriam
descobrir. Foi uma forma de promover o dialogo e a escuta, pois escutarmo-nos uns

aos outros é uma competéncia fundamental.

A confecdo das tortilhas foi realizada no ambito da descoberta da cultura
gastronémica da Guatemala. Com a sua confecgdo tivemos oportunidade de explorar a
questdo cultural gastrondmica, experienciar a confecdo de um alimento e conversar

sobre o cheiro, o tato e a temperatura dos elementos que constituiram a receita.

Com a ajuda do Tomé Serddio Farturas descobrimos uma tradicdo Guatemalteca, que
passa de avds para netos: Os bonecos das preocupacdes. Com a construcao dos
bonecos proporciondmos uma experiéncia diferente: costurar. Para além de
desenvolverem a motricidade fina, as criancas tiveram oportunidade de explorar os
diferentes tecidos e escolher como queriam transforma-los numa roupa para o seu
boneco. No momento da escolha dos tecidos para a roupa, e se queriam que 0S
bonecos tivessem cabelo ou néo, foi evidente a sua vontade de assemelhar o boneco
a algo com que estivessem familiarizados, quando afirmaram: “eu quero este das
flores, porque esta ¢ a minha mae e ela gosta muito de flores” ou “preciso de uma
capa, porque este é o super-homem e o super-homem tem uma capa”. Foi evidente a
ligacdo entre o conceito de medo com o conceito de preocupagdo. Quando
questiondmos as criangas acerca das suas preocupagdes obtivemos respostas como:

“Preocupo-me com as bruxas debaixo da cama” ou “Preocupo-me com monstros”.
Depois de analisar as respostas, conclui que o facto de ter existido uma confusao entre
estes dois conceitos, levou-os a querer demonstrar no boneco o que os “podia” salvar

do medo sentiam, nuns casos as maes ou 0s pais e noutros um super-heroi.
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No decorrer do projeto, foram desenvolvidas competéncias como a capacidade de
expressao oral, a cooperacdo e o trabalho em equipa, o sentido critico e a criatividade.
Em todas as tarefas, propostas por nds as criangas ou vice-versa, estas mostraram-se
envolvidas e curiosas em saber o que iria acontecer a seguir. Depois de analisarmos a
divulgacéo, conseguimos perceber que o envolvimento das criangas em todo o projeto
ajudou-as a responder a todas as perguntas iniciais acerca da Guatemala. Neste
sentido, consideramos que foi um projeto bem sucedido e que conseguimos

concretizar “a voz das criangas”, projeto educativo do jardim-deinfancia.

Como jé referido, esta instituicdo privilegia a opinido da crianga, pois considera-a com um
enorme potencial e dona dos seus direitos (Malaguzzi, 2000). A avaliacdo do projeto tem
também em consideracdo o que as criangas aprenderam ao longo do mesmo, de acordo
com 0s seus pontos de vista. Desta forma, é relevante mostrar quais as suas perspetivas
acerca do projeto que desenvolvemos.

Vozes das criancas:

O que descobrimos...

“A Guatemala ndo pertence a Espanha. Fica na América Central.”;

“Para irmos 14 tem que ser de avido ou de barco.”;

“Construimos uma cidade de caixas de cartdo. A cidade era o que achdvamos que

existia na Guatemala.”;
“Descobrimos que comiam coisas diferentes. Como as Tortilhas de Milho.”;
“As casas soO tém dois ou trés andares.”;

“Na Guatemala existem hotéis ecologicos e a escola do L. era ecologica e tinha uma

casa na arvore.”;

“Fizemos os bonecos das preocupagdes, servem para nao termos preocupacoes.

Colocamos debaixo da almofada a noite.”;

“A bandeira da Guatemala ¢ azul e branca. Tem um passaro, duas espadas e a data em
que a Guatemala disse adeus a Espanha.”;
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CONSIDERACOES FINAIS
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O ponto de partida deste relatorio final foi a escolha das experiéncias-chave que viria
a apresentar. Devido a vasta aprendizagem que este ano me trouxe, optei por
escolhélas de acordo com as minhas necessidades enquanto profissional, com a minha

curiosidade e com a vontade de construir e solidificar o meu conhecimento.

No que diz respeito a avaliacdo, este € um processo complexo, atraves do qual o
educador recolhe informacdes e registos acerca do desenvolvimento das criangas que
séo posteriormente utilizadas nas suas planificac6es e desenvolvimento de atividades

pedagogicas.

Por ser um processo complexo, sdo diversas as formas de avaliacdo. Das formas
mencionadas no topico relativo a avaliacdo, como futura educadora,
independentemente do tipo de Curriculo utilizado, considero pertinente a elaboracéo

de portfolios.

Na realizacdo de portfolios é necesséria a documentacéo pedagdgica, a desenvolver
durante o processo de aprendizagem. A documentacdo pedagdgica permite-nos
comunicar com as familias e documentar perspetivas. Permite, essencialmente, dar
visibilidade e valor a aprendizagem e atribuir-lhe significado. (Kinney e Wharton,
2009).

O portfolio permite uma colaboracéo conjunta entre educador e crianca, em que juntos
comentam e observam o desenvolvimento da mesma. Foi possivel observar, durante
a préatica pedagdgica em contexto de jardim-de-infancia, a construcédo dos portfolios
do grupo de criangas. Foi interessante observar 0s comentarios que as criangas faziam
aos seus trabalhos, relatando porque € que fizeram determinado trabalho e em que
contexto. Foi possivel observar que as criangas percecionam o seu portfélio como
uma ligacéo entre o que fizeram no passado e como fazem no presente (Oliveira-
Formosinho, 2008) quando dizem: “Este trabalho ndo ¢ meu. Isto € uma riscalhada. E

eu agora ja ndo fago riscalhadas.”

A construcdo do portfolio requer tempo do educador e capacidade de escutar, contudo,
na minha perspetiva, é a forma mais democratica de avaliarmos o desenvolvimento

das criancas e acima de tudo, permitirmos que elas proprias participem na sua
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avaliacdo. Ao considerarmos as opinides das criangas, estamos a dar-lhes a
oportunidade para refletirem sobre as suas préprias aprendizagens, o que faz com que
ndo figuem marcadas pelo erro e pelo fracasso (Oliveira-Formosinho, J., 2008).
Estamos, portanto, a formar cidad&os competentes, capazes de refletir acerca das suas

acoes.

Depois de entender as diversas alternativas de avaliacdo e de que forma gostaria de
avaliar, futuramente, 0 meu grupo de criancas, foi-me necessario entender qual 0 meu

papel enquanto educadora, independentemente do curriculo utilizado.

Conclui que os educadores devem ter um papel ativo no planeamento, apoio e no
desenvolvimento de identidades das criangas (Siraj-Blatchford, 2005). Neste sentido,
0 adulto deve, na promocao da aprendizagem das criancas em todos os dominios,

guiar essas aprendizagens utilizando as ideias e opinies das criancas nas suas acoes.

Segundo Edwards et. al. (1999) o papel do adulto é sobretudo o de ouvinte e
observador e alguém que compreende o significado das cem linguagens das criancgas.
Ao entender a criangca como um ser capaz de construir o seu proprio conhecimento,
esta vé o educador como um recurso, sempre que necessita de um gesto ou de uma
palavra. Por este motivo, o educador deve ser atento as necessidades do grupo e dos

individuos e ser disponivel e atento. (Katz e Chard, 2009)

Segundo Portugal (1998), o educador tem também o papel de promotor de relacdes
de confianca. Devido a conjuntura atual sdo cada vez mais 0s bebés que iniciam a
frequéncia de uma instituicdo antes dos cinco meses. Nesse sentido, segundo Post e
Hohmann (2003), defendem a existéncia de um adulto de referéncia. Este é alguém
em quem pais e criancas confiam fora de casa e que proporcionam o “combustivel”
emocional de que os bebés e as criancas precisam para desvendar 0os mistérios com
que se deparam no seu mundo social e fisico” (Ibidem, p.14). Sendo que as relagdes
de confianca sdo tdo importantes, é importante que seja sempre o mesmo adulto a
apoiar 0 processo de separacdo dos pais e adaptacdo ao contexto.

(OliveiraFormosinho e Araujo, 2013).
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Neste contexto, o papel do adulto passa essencialmente por criar vinculacdo e
interrelacGes positivas, promotoras do bem-estar e saude, sendo as rela¢fes sociais 0

alicerce no desenvolvimento socio-emocional. (Portugal, G. 1998)

Durante a minha experiéncia profissional e pratica pedagdgica, apercebi-me que de
facto, o educador é o adulto de referéncia das instituicdes. Para que o adulto consiga
criar um ambiente de reciprocidade é necessario considerar fatores como o tamanho
do grupo, o apoio de uma equipa educativa e recursos humanos suficientes. O que
tenho observado é que, nas nossas instituicdes, nem sempre esta situacdo se verifica.
Na maioria das vezes nao existem adultos suficientes para que as necessidades
individuais das criangas (principalmente bebés) seja respeitada. Por exemplo, todas
comem e dormem a mesma hora, independentemente da hora a que se deitaram,

acordaram ou entraram nas instituicoes.

Ser um educador com estas caracteristicas depende da instituicdo onde se esta inserido
e do curriculo que estd implementado. Por vezes pode nédo ser facil, por diversos
motivos, como a falta de recursos humanos ou o consumo de tempo, contudo, cabe-

nos a nos lutarmos pela nossa identidade.

No que diz respeito ao desenvolvimento do projeto pedagdgico, posso afirmar que se
revelou motivador desde o inicio. Chegar a uma instituicdo que se inspira no modelo
pedagogico Reggio Emilia, criou um mistura de ideias novas com as quais nunca tinha
lidado e que adorei conhecer. A medida que o estagio se desenvolvia, mais interesse

e curiosidade se desencadeava.

O modelo pedagogico Reggio Emilia e a metodologia de trabalho por projeto exige
que exista uma equipa educativa coesa e coerente e foi 0 que senti nesta equipa: Um

espirito de unidade na acdo e um ambiente em que todos rumam no mesmo sentido.

Uma das minhas maiores dificuldades no desenvolvimento do projeto, foi perceber
quando devo interferir sem me tornar invasiva nas ideias das crian¢as, mas sim um
apoio. Cometi erros, contudo, reconhecé-los contribuiu para 0 meu crescimento

profissional e pessoal. Na ética da intervencdo néo invasiva, aprendi que devo dar as
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criancas a liberdade de escolher a0 mesmo tempo que as ajudo a justificar as suas

escolhas.

Depois de terminadas, considero as praticas pedagogicas experiéncias muito
positivas. Foi uma excelente oportunidade de crescimento pessoal e profissional, que
me ajudou a definir quem quero ser enquanto educadora. Ndo s6 a experiéncia
enquanto estagio, mas também todo o percurso em Mestrado, permitiu-me aprofundar
muito os meus conhecimentos e suscitar ainda mais davidas e curiosidades acerca do

que é realmente importante na Educacao.
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ANEXOS
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ANEXO 1- Ficha 2g

Ficha 2g

Fase 2 — Andlise e reflexdo em torno do grupo e contexto

1. Analise do grupo

O que me agrada:

. O grupo demonstra estar confortavel e a vontade no que diz respeito a participacao
nos projetos. De uma forma geral, 0 grupo sente-se a vontade em expressar as suas
ideias e opiniBes face a um determinado tema ou problema.

. De uma forma geral, € um grupo implicado nas atividades que desenvolve. Nota-se
que existe empenho nas atividades que desenvolvem, sendo que se entreajudam
quando alguém nao esté& a conseguir fazer algo.

. E um grupo dinamico, autbnomo e responsavel. Por ser um grupo heterogéneo
notase a responsabilidade das criangas mais velhas para com as criangas mais novas
durante o desenvolvimento das atividades e nas necessidades basicas do dia-a-dia.

. Respeitam o trabalho uns dos outros dando até incentivos, principalmente as
criangas mais novas, dizendo: “Muito bem M., esta muito giro”.

O que me preocupa:

. O estilo de lideranca do D. no espaco exterior, que leva as outras criancas obedecer
as suas ordens, mesmo quando nao concordam, implicando assim o seu bem-estar.

. A atitude do M. F. quando ndo quer fazer alguma coisa. E uma crianca que esta
constantemente agitada e que chamamaos a atencao e embora ele perceba o que
pretendemos, continua a ndo respeitar o que lhe esté a ser pedido.

. A ndo participacdo do F. em ambiente de partilha no grande grupo quando lhe é
perguntado algo individualmente. E uma crianca que de uma forma geral participa e
gosta de ajudar os outros, contudo quando lhe € solicitado algo individualmente,
como dar uma opinido ou dar uma ideia para desenvolver algo ele demonstra falta de
confianca dizendo frases como “eu ndo consigo” ou “eu nao sei’.
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2. Andlise do contexto

Atender a: aspetos da sala/Jl; oferta; clima de grupo; espaco para iniciativa;
organizacéo e estilo do adulto.

Aspetos positivos:

. O JI oferece um grande espago exterior, que permite desenvolver diversas
competéncias, tanto ao nivel do desenvolvimento fisico-motor, como ao nivel da
proximidade com a natureza e com todas as experiéncias que la se podem desenvolver.

A sala € ampla, muito iluminada e com os espacos bem organizados. Cada um dos
espacos da sala oferece um conjunto de desafios diferentes que permitem as criangas
explorar diversas areas.

. O espaco do tapete, onde é feito ndo s6 o acolhimento mas também a partilha de novas
descobertas e onde se da inicio ao desenvolvimento de novos projetos através da troca
de ideias e opinides entre as criancas e o adulto, € um espaco acolhedor que promove o
bem-estar de todos e facilita a troca de experiéncias.

Aspetos negativos:

As escadas do jardim-de-infancia seriam um obstaculo a autonomia de uma crianga
com NEE em que fosse necessario o uso de uma cadeira de rodas.

3. Opinides das criancas sobre o jardim-de-infancia

Aspetos positivos:

. Gostam do espaco exterior, porque podem movimentar-se livremente, porque tem
baloigos e porque tem plantas e bichos de pequenas dimensdes

. Gostam do atelier, porque Ia podem fazer trabalhos manuais e construcdes .
Das grandes construgdes com caixas de cartdo e outros materiais reciclaveis

. Para eles os legos séo importantes porque podem fazer construgdes.

Aspetos negativos:

. O dormitdrio, pois dizem que tem camas muito apertadas ou entdo ndo gostam de dormir.
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. A casa de banho, pois dizem que ndo fazem |4 nada. Para eles/as representa um espaco
aparentemente sem intencionalidade educativa.

. Nao gostam quando os amigos nao querem brincar com eles/as.

Interesses ou desejos referidos:

. Em conversa com as criancas percebi que gostariam que houvessem menos camas no
dormitorio, que gostariam de voltar a ter um restaurante numa das casinhas que estdo no
quintal e que gostariam de ter mais brinquedos no quintal.

4. Das caracteristicas/recursos da comunidade e familias e do Projeto do
Agrupamento/Instituicéo destaca-se:

. O proprio tema do Projeto Educativo: “Dar voz a Crianga”;
. As criangas construem 0s seus proprios saberes através de experiéncias e descobertas;
. Integrar as artes como ferramenta de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social;

. Promover a participacéo ativa das familias no processo educativo

5. Balanco geral (aspetos positivos e negativos)

. O facto de as criancas construirem os seus préprios saberes através das suas experiéncias
e descobertas faz com estas estejam mais envolvidas e favorece a sua curiosidade natural.
Para os/as educadores/as representa um trabalho mais dificil, no sentido em que é
necessario estar sempre atento aos interesses das criancas, perceber o que € que se pode
transformar num projeto e perceber até onde deve interferir no desenvolvimento das
atividades. No entanto, é muito gratificante observar o envolvimento e o entusiasmo com
que as criancas participam nos projetos que elas proprias querem fazer.

6. Desenvolvimento do Projeto Educativo

. A implementacgéo do Projeto Educativo surgiu do interesse das criangas por explorar o
mapa-mundo. Uma vez que o tempo para elaborar o projeto é limitado e que entrou um
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menino Guatemalteco na sala, optamos por iniciar o projeto a partir da pergunta de
uma crianca: “A Guatemala pertence a Espanha?”.

. Com este projeto pretendemos responder ao que as criangas disseram gque queriam
descobrir acerca da Guatemala, proporcionar novas experiéncias e integrar 0 menino
Guatemalteco no nosso grupo.
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Ficha 3i

Fase 3 — Definicdo de objetivos e iniciativas individualizadas

Data:

Nome da crianca: D.

1. Preocupacoes:

O estilo de lideranca do D. no espaco exterior, que leva as outras criangas a obedecer
as suas ordens, mesmo quando ndo concordam implicando assim o seu bem-estar.

2. Balanco:

Aspetos positivos

Aspetos negativos

. E responsavel.

. Por norma ndo quer participar nas
atividades que sdo desenvolvidas que nédo
implique acéo fisica, contudo, se lhe
pedirmos para participar ele participa e
acaba por se envolver no que esta a fazer.

. Desinteresse inicial por participar em
atividades em grupo ou individuais que
ndo sejam fisicas.

O estilo de lideranca no espaco exterior

3. Objetivos de acao

4. Iniciativas possiveis

Motivar o D. a participar em atividades
que desenvolvem outras competéncias que
ndo as fisicas e motoras

. Desmotivar a competitividade quando
esta desadequada, por exemplo, na hora da
refeicéo.

. Elogiar quando ele se disponibiliza para
participar

. Favorecer os seus pontos fortes no
desenvolvimento das atividades

Reforcar positivamente quando o nivel de
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. Ajustar o estilo de lideranga para que ndo | implicagdo numa tarefa é alto

afete o bem-estar das outras criancgas ] 3
. Explicar que ele ndo deve mandar nos

Sseus amigos

. Ajudar as outras criancas a serem
assertivas perante ele.

Data:
Nome da crianga: F.
1. Preocupac0es:

A nédo-participacdo do F. em ambiente de partilha no grande grupo quando lhe é
perguntado algo individualmente. E uma crianca que de uma forma geral participa e
gosta de ajudar os outros, contudo quando lhe é solicitado algo individualmente,
como dar uma opinido ou dar uma ideia para desenvolver algo ele demonstra falta de
confian¢a dizendo frases como ‘““‘eu ndo consigo” ou “eu ndo sei”.

N&o saber perder em jogos que envolvam atividade fisica.

2. Balanco:

Aspetos positivos Aspetos negativos

. Gosta de ajudar os outros, por vezes até | . Falta de autoestima, pois quando lhe é
em demasia solicitada uma opinido ou ideia,
normalmente ele hesita em da-la ou diz

. Preocupado com os outros gue ndo sabe ou ndo consegue.

. Interessado no desenvolvimento de

o . E nervoso quando executa as tarefas.
atividades

Apesar de se envolver nota-se na fala
dele, pela repeticédo seguida de palavras e
pela forma de agir que fica nervoso
_Auténomo quando esta a executar alguma tarefa que
inclua a motricidade fina, por exemplo.

. Participativo

. Reage de forma impulsiva ao insucesso

3. Objetivos de acao 4. Iniciativas possiveis
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. Aumentar a autoestima Explorar diversas areas de

. i . desenvolvimento
. Ajudar o F. a gerir as emoc0es

. Ajudé-lo a perceber os seus pontos
fortes;

. Elogiar e favorecer esses pontos fortes;

. Recompensar as suas participacfes em
grupo em momentos de partilha de ideias;

. Dar-lhe tempo para pensar no que vai
dizer;

. Criar situacGes em que ele possa
participar e usufruir de atividades
conjuntas;

. Mostrar-lhe que as opinides dele séo
muito importantes.

Data:
Nome da crianga: M.F.
1. Preocupac0es:

A sua atitude quando é contrariado. E uma crianca que esta constantemente agitada e
gue chamamos a atencéo e embora ele perceba 0 que pretendemos, continua a nao
respeitar o que Ihe esta a ser pedido.

. As respostas que ele da aos amigos quando estes chegam a conclusdes que para ele
séo Obvias

. A sua reacao quando, mesmo sem querer, um amigo o aleija. A resposta &, quase
sempre, através de violéncia.

2. Balanco:

Aspetos positivos Aspetos negativos
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. Com base na conversa com a educadora
percebi que é uma crianca inteligente

. Com base na observacao percebi que,
apesar de aparentemente estar virado para
trds 0 demonstrar desinteresse, algumas
vezes ele sabe do que estamos a falar e se
solicitamos a sua participagéo ele
participa.

. E participativo tanto nas pesquisas que
pedimos para casa, como nas atividades
que fazemos dentro da sala.

. E uma crianca afetuosa e diz que o que
mais gosta de fazer em casa € ter
“miminhos da mae”.

. Violento nas palavras para com 0s
amigos

. Desatento quando néo Ihe interessa
estar a ouvir o que os colegas estéo a
dizer

. Refila quando é contrariado.

3. Objetivos de acao

4. Iniciativas possiveis

. Fazer com que o M. aceite melhor as
regras

. Fazer com que o0 M. respeite 0s amigos
na forma de responder

. Fazer com o M. reaja melhor quando é
contrariado

. Permitir a raiva ou a furia dizendo-lhe
que compreendo que esteja zangado e
ajudando-o a acalmar, mas ndo permitir a
agresséo.

. Dar atencdo positiva nas alturas em que
ela esta a agir adequadamente

. Reforcar positivamente. Este reforco
deve ser dado e explicado imediatamente a
seguir ao comportamento que pretendo
que ele alcance

. Utilizar o elogio de proximidade quando
ele esta voltado para tras em momentos de

partilha.

. Estabelecer limites com base em acordos
e ndo em ordens.
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ANEXO 3 — Exemplo de planificacdo das Sessdes de Expressdo Motora

Atividade 2— Expressao Motora

Competéncias

Papel do Adulto

Organizacéao do
Espaco e Recursos
Materiais e Humanos

Objetivos de
aprendizagem

Duracéao

-Cooperacgao;

-Espirito de equipa; -
Capacidade de ouvir o
outro;

- Coordenacéo motora, -
Estimular a confianca
entre os pares;

-Promover uma atividade
cooperativa;

-Proporcionar um espaco
de criatividade;

- Promover um espaco de
didlogo; -Observar

o]

comportamento do grupo; -
Criar um ambiente divertido
enquanto promove o
desenvolvimento de
competéncias;

. CD com musicas de

relaxamento para criangas.

-Estimular a coordenacéo e
o controlo dindmico do
préprio corpo;

- ldentificar as cores;

-Aquecimento: 10min
-Desenvolvimento: 30min
-Relaxamento: 5min
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ANEXO 4 — Entrevista da Abordagem de Mosaico

Entrevista - Abordagem Mosaico

Perguntas as criangas :
Qual é o espaco que mais gostas no jardim-de-infancia? Porqué?
O que é que mais gostas de fazer nesse espaco? Porqué?
O que é que menos gostas de fazer? Porqué?
Gostavas de mudar alguma coisa no espago? Porqué?
Qual é o espaco que menos gostas no jardim-de-infancia? Porqué?
O que é que mais gostas de fazer nesse espaco? Porqué?
O que é que menos gostas de fazer? Porqué?
Gostavas de mudar alguma coisa no espago? Porqué?
Perguntas aos pais:
Qual é o espaco que a crianca mais fala em casa?
O que é que ela refere acerca desse espaco?
Acha que € o0 espaco que ela mais gosta ou menos gosta?
Na sua opinido, qual é o espaco que a crianga mais gosta? Porqué?
E qual é aquele que ela menos gosta?
Sobre que experiéncias é que a crianca fala em casa?
Perguntas a educadora e a auxiliar:
Quais sdo as criancas que se identificam mais com o quintal (por exemplo)? Porqué?

O que é que elas mais gostam de fazer nesse espaco? Porqué?
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O que é que menos gostam de fazer nesse espaco? Porqué?

Com gquem costumam brincar neste espago?
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ANEXO 5 - Categorizagao

B Categorias

Relacao entre pares O que queriam

mudar

Brincadeira Livre
e adultos

Conflitos Diferenciacao Baloicos Salao Alterar Ter mais
de géneros brinquedos brinquedos

Estar Quintal Arranjar brinquedos
acompanhado/a estragados

Espacos com
atividades

Espacos sem Espaco Exterior

/\

Casa de Banho Dormitdrio Atelier Salas Brincar com os Explorar
amigos

atividades

Salao Correr
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Plano Individual
IMPO1.ITOI.PCO3 - CRECHE

ANEXO 6 — Plano de Desenvolvimento Individual

Identificagao do Estabelecimento
Identificagdo do Grupo / Sala da Crianga

pagina | de 2
Nome: Idade: Anos Meses: Periodo de vigéncia: / / a /
Pl n.®
Objectivo/ Recursos a Envolver
Tema(l) Resultad Freshm Calendarizacs Acompanhamento
N D " 1 02 Implementar (3) alencarizayae Recursos Recursos Recursos do PI(5)
. Humanos (4) Materiais Logisticos
Pessoa de referéncia:
Familia:

Outros servigos:

Data:
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Relatério de Avaliagio do Plano Individual

IMP02.1T01.PC03 - CRECHE
pagina | de 3

Identificacdo do Estabelecimento
Identificagdao do Grupo / Sala da Crianca

Nome: Idade: Anos Meses: Periodo de vigéncia: / / a: /
Pl n.©:
Avaliagdo da
Principais Competéncias Calendarizagio Recursos Envolvidos (3)
Objectivo/ — Prevista (2)
Tema Resultado Accoes ::::::;: (‘:; Nio
Desejavel P Adquiridas e Recursos Recursos Recursos
q que deviam ter Humanos Materiais Logisticos
ocorrido

Pessoa de referéncia:




Relatério de Avaliagio do Plano Individual Identificagio do Estabelecimento
IMP02.ITOI.PCO3 - CRECHE Identificagio do Grupo / Sala da Crianga

pagina 2 de 3

Identifique os principais indicadores da acomodacio / adaptacio da crianca aos cuidados disponibilizados pelo estabelecimento

Identifique os principais resultados da avaliagio da satisfacio das familias e dos colaboradores
(Fontes possiveis: Questiondrios de Avaliacdo de Satisfacdo do Cliente e do Colaborador, registos das ObservacGes de Recepcdo Didria da Crianga, Programa de Acolhimento Inicial, entre outros)

Identifique as principais dificuldades/constrangimentos encontrados na implementagio do Pl

Propostas de Intervengio Futura
Refira quais as principais propostas de intervengdo futura com aquela crianca, a implementar em articulagdo com a sua familia, procurando evidenciar as suas competéncias e potencialidades, para reviso do Pl

Data: Organizagio: Outros Servigos:

(Quando o Estabelecimento e os outros Servicos elaboraram o Relatério)

Data: Familia:

(Quando a Familia tomou conhecimento do Relatério)
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ANEXO 8 — Exemplos de documentacao pedagdgica

Construgdo da tabela com palavras em espanhol

Descoberta dos bonecos das preocupagdes
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ANEXO 9 — Perguntas iniciais do Projeto Pedagogico
O que é que gostavam de descobrir sobre a Guatemala?

S.: Gostava de aprender a falar espanhol

M. F. : Como séo as pessoas?

F.: Como € a comida?

M.: Onde é que é a Guatemala?

M. F. :Como € que eles comem?

M.: Como é que sdo as casa deles?

S.: Como é que eles brincam?

M.: Com que objetos o L. gosta de brincar?

S.: Como sdo as coisas 14 e como sdo as radios, aquecedores, livros...
F.: Como sdo os avifes?

S.: Se 14 os desenhos animados sao diferentes e como séo.

S.: Quais sdo os animais que la existem?

I.: Que instrumentos musicais existem la e se sdo diferentes dos nossos.

D.: Gostava de descobrir sobre a equipa de futebol da Guatemala e que outros

desportos la existem.

N.: Como séo as casas?

H.: Como sdo as comidas?

N.: Como sdo 0os nomes das cores?
J.: De que cor s&o os brinquedos?
V.: Se |4 ha radios.

M.: Como séo as plantas.

H.: A Guatemala pertence a Espanha?
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ANEXO 10 - Construcao da teia de conceitos

SAL,
T

Inicio da teia de conceitos

Teia concluida
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ANEXO 11 - Entrevista aos pais do L.
1 — Como séo os hotéis, prédios e casas na Guatemala? (N.)

As casas sdo parecidas a de Portugal. Mas ndo temos de dois ou trés andares. Na area
rural ha hotéis rurais com contacto com a natureza construidos de madeira. E parte do

zooldgico com animais. Na cidade também ha hotéis grandes.
2 — O que é que comem e 0 que é o pequeno-almocgo? (M. F.)

Ovos e feijao preto é o mais comum. Cereais, iogurte, panquecas e leite. Existe muita
fruta tropical — bananas, laranja, meldo, morangos, coco. Aqui em Portugal comem

muito péo, 14 na Guatemala é habitual comer comida com milho que se chama tortilha.
3 — Que materiais utilizam para comer? (M. F.)
Comemos com garfo e faca, igual a Portugal.

4 — Quiais sdo os brinquedos com que costumam brincar e como é que o L. gosta
de brincar? (S.)

O L. gosta de brincar e correr. A sua escola era ecoldgica, tinha uma casa na arvore
e ele gostava muito de brincar na casa da arvore. Tinha uma quinta com animais como
coelhos, galinhas, patos, galinhas pequenas. Ele gosta ainda de brinca com a bola, as
escondidas, com legos e com carros. Também gosta de brincar com ferramentas, com

o telescopio e com espada.
5 — Quais eram os brinquedos com que os pais do L. brincavam? (S.)

Brincavam na rua. A mée gostava de Barbies e o pai gostava de jogar a bola e fazer

fotografia. Também andavam de bicicleta.
6 — Como é o tempo na Guatemala? (J.)

Na Guatemala é um clima tropical. Onde moravam era parecido com a primavera todo
0 ano. Era mais quente no verdo, mas nao ha estacdes. Embora faca mais frio em

Dezembro. De Maio a Setembro/Outubro é inverno e ha mais vento e chuva.
7 —Na Guatemala héa praias? E piscinas? (J.; D.)

Ha muitas praias, do lado do Oceano Atlantico e do ano do Oceano Pacifico. O Luis

gosta de nada e ir a praia.
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8 — As horas séo iguais as nossas? (S.)

Na Guatemala s&o menos 7h. Aqui sdo 10.30h, na Guatemala séo 3.30h.
Amanhece as 6h da manhé e escurece as 6h da tarde.

9 - Jogam futebol? Qual é a equipa? (M.)

Existem duas equipas principais, os Vermelhos da equipa Municipal e os brancos da

equipa Comunicacoes.

10 — Como é a radio na Guatemala? (J.)

Ha radios com musica em Espanhol e ha radios com mdsica em inglés.

11 — Quais sé@o os desenhos animados? (S.)

Os desenhos animados sdo semelhantes aos desenhos animados em Portugal, do canal
Disney.

Outras curiosidades...

Na Guatemala ha muitos vulc@es. Existe uma cidade chamada Antiga Guatemala que
é parecida com Coimbra, com as ruas em calcada. Tem também muitos lagos e muitos
rios. Na Guatemala ndo existem muitos castelos, existe s6 um castelo mas existem

muitas piramides Maias, onde viviam reis e rainhas.
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ANEXO 12 — Bonecos das preocupacdes e documentagéo

Documentagao que acompanhou os bonecos das preocupacdes
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ANEXO 13 — Exemplo de planificacdo semanal

Data Atividades/Estratégias Areas de Contetido Objetivos/Finalidades Competéncias Recursos
desenvolvidas Humanos/Materiais
08/04/2015 | -Entrevista ao pai do -Area de Expressdo e - Descobrir o que as Cooperacgdo e - Perguntas feitas pelas

Luis

Comunicagdo:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
- Area de Formagao
Pessoal e Social;

criancas pretendem
saber acerca da
Guatemala, através de
uma entrevista ja
elaborada por elas.

trabalho em equipa;
-Curiosidade e
desejo de saber; -
Capacidade e
expressao oral;

criancas

- Continuacéo da
construcdo da cidade

-Area de Expressio e
Comunicagdo:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
Dominio da expressédo
pléstica;

.Dominio da Expressao
Dramatica;

- Area de Formagao
Pessoal e Social.

- Conversar sobre
0 espaco no qual vamos
colocar a cidade depois

de construida;

- Construir uma
cidade com recurso a
ideias criativas de
fantasia;

-Cooperacdo e
trabalho em equipa;
-Sentido Critico;
-Criatividade;

- Materiais reciclaveis
trazidos de casa pelas
criangas e por nés
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- Continuacao
construcao da teia de
conceitos

-Area de Expressio e
Comunicagdo:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
.Dominio da expressao
plastica;

.Dominio da Expresséao
Pléstica

-Acrescentar o que
aprendemos sobre a
Guatemala, depois da
entrevista ao pai do
Luis

-Capacidade de
expressao oral; -
Sentido Critico;
-Criatividade; -
Cooperacéo e
trabalho em equipa;
-Curiosidade e
desejo de saber;

-Diferentes materiais
escolhidos pelas criancas

-Continuacdo do registo
de palavras

-Area de Expressdo e
Comunicagdo:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;

- Descobrir palavras
numa lingua diferente;

-Capacidade de
expressao oral; -
Curiosidade e
desejo de saber;

-Tabela de registo de
palavras feita pelas
criangas

09/04/2015 | - Criagdo de um jogo -Area de Expressdo e -Descobrir os nameros | -Criatividade; - - Diferentes materiais
relacionado com a Comunicagdo: em espanhol Trabalho  em escolhidos pelas criangas.
exploragdo dos nimeros | . Dominio da equipa €
em espanhol; Linguagem Oral e cooperacao; -

Abordagem & Escrita; Capacidade - de
.Dominio da Expresso express&o oral.
Plastica;
.Dominio da Expressao
Dramatica;
-Area de Formagéo
Pessoal e Social.
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Continuacéo da
construcdo da teia de
conceitos

-Area de Expressio e
Comunicagéo:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
.Dominio da Expressdo
Plastica;

.Dominio da Expressdo
Dramética;

-Area da Formagao
Pessoal e Social.

-Finalizar a juncéo dos
conhecimentos
adquiridos sobre a
Guatemala através da
entrevista ao pai do Luis
a teia de conceitos

-Capacidade de
expresséo oral; -
Sentido Critico;
-Criatividade; -
Cooperacéo e
trabalho em equipa;
-Curiosidade e
desejo de saber.

Diferentes materiais

escolhidos pelas criancas

- Continuacdo do registo
das palavras em
espanhol

-Area de Expressio e
Comunicag&o:

. Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.

-Descabrir palavras
numa lingua diferente

-Capacidade de
expresséo oral; -
Curiosidade e desejo
de saber.

Tabela de registo de

palavras feita pelas criancas

-Continuacdo da
construcao da cidade

-Area de Expressio

e Comunicagao: .
Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
Dominio da expressdo
plastica;

.Dominio da Expresséo

- Construir uma cidade
com recurso a ideias
criativas de fantasia

-Cooperagdo e
trabalho em equipa;
-Sentido Ciritico; -
Criatividade.

- Materiais reciclaveis
trazidos de casa pelas
criangas e por nos.
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Dramatica;
- Area de Formagcéo
Pessoal e Social.

10/04/2015 | -Continuagdo da -Area de Expressio e - Cooperacéo e - Materiais reciclaveis
construcdo da cidade Comunicagéo: - Construir uma trabalho em trazidos pelas criancgas e por
. Dominio da cidade com recurso a equipa; - nos
Linguagem Oral e ideias Capacidade de
Abordagem a Escrita; | criativas de fantasia; observagéo; -
Dominio da express&o Sentido Critico; -
plastica: i Fazer o ponto de Criatividade.
.Dominio da Expressdo | situagéo da construcéo
Dramatica; da cidade para podermos
- Area de Formagao finaliza-la.
Pessoal e Social.
-Continuacéo do registo | -Area de Expressio e - Descobrir palavras -Capacidade de -Tabela de registo de
de palavras em espanhol | Comunicacdo: numa lingua diferente expresséo oral; - palavras feita pelas criancas
. Dominio da Curiosidade e desejo
Linguagem Oral e de saber.
Abordagem a Escrita;
-Ponto de situacdo do - Area de -“Avaliar” o interesse ¢ o| -Capacidade de
projeto com as criangas | Expressdo e empenho deles no expressao oral; -
Comunicagio: projeto Responsabilidade;
. Dominio da Linguagem -Sentido Critico;
Oral e Abordagem a - Cooperacao e
Escrita;
- Area de
Formacéo
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Pessoal e Social.

trabalho em equipa.
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