Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Departamento de Educacéo — Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e ensino do 1°Ciclo do
Ensino Bésico

Educacao Intercultural: Estratégias de Promogéo com

Criancas do Pré-Escolar e do 1°Ciclo do Ensino Béasico

Mariana Inés Raminhos Castim

Relatério Final para obtencdo do grau de Mestre em Educacéo Pré-Escola e ensino do 1° Ciclo

do Ensino Basico

Orientadora: Professora Especialista Celeste Rosa, Instituo Superior de Lisboa e Vale do Tejo
Orientadora: Professora Doutora Paula Farinho, Instituo Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Orientadora: Professora Especialista Fernanda Carvalho, Instituo Superior de Lisboa e Vale do Tejo

Dezembro, 2020

Odivelas



Agradecimentos

O final desta jornada so foi possivel gracas ao apoio de algumas pessoas fundamentais,

pelo que ndo poderei de Ihes estar eternamente grata.

As professoras Celeste Rosa, Paula Farinho e Fernanda Carvalho, pelas suas
orientagdes, disponibilidade, confianca, criticas construtivas, conhecimentos fulcrais de

anos de experiéncia na area e por todas as palavras e atos de encorajamento.

A minha professora primaria Paula Sobral por ter sido uma excelente professora que me
incentivou e aliciou a estudar para esta profissdo encantadora, entusiasmante e que me ird

preencher o coracgdo todos os dias.

A todo o corpo docente do ISCE, do Jardim de Infancia do Olival Basto e da Escola
Bésica D. Dinis pela sua participacdo e colaboracdo durante todo o estagio e todas as

atividades.

A todas as criancas, com quem tive o prazer de aprender e ensinar mais e que

incansavelmente permitiram que mudasse algo nas suas vidas.

Ao0s meus pais por me ensinarem tudo aquilo que sou hoje, por me permitirem realizar o

mestrado e, principalmente, por me apoiarem nos bons e maus momentos.

A0 meu irmao que me apoiou sempre, que se tornou um exemplo e que nunca deixou de

estar presente nos momentos importantes.

Aos meus amigos e amigas pela compreensdo, forca e amizade que sempre

demonstraram durante este periodo académico.

Ao André pela paciéncia e compreensdo durante todo este tempo, pela ajuda sem

reservas, pelo amor e por me incentivar todos os dias a ser melhor.

A todos, muito obrigada!



Resumo

O presente relatorio tem como tema a Educacdo Intercultural. A educacéo intercultural é
uma maneira de encarar a educagdo nos contextos multiculturais, que se tornam cada vez
mais presentes nas escolas do nosso pais. Esta educagéo requer a reciprocidade e o didlogo
entre as culturas e, nas nossas escolas, é necessario entender que hé tantas culturas como
alunos, ou seja, a educacdo intercultural dirige-se a todos os alunos. Na medida em que €
uma forma de luta contra a exclusdo escolar e, por conseguinte, social. A educacao
intercultural tem como objetivo uma convivéncia harmoniosa, justa e solidaria entre os
cidaddos e como tal a Escola tem um papel extremamente importante nesse desafio.

Educar para a interculturalidade é ensinar a viver juntos.

A presente investigacdo incidiu sobre os contextos de Educacéao Pré-Escolar — 20 criancas
—e 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 24 alunos/as — e baseou-se no paradigma participativo,
seguindo uma metodologia qualitativa, que procura investigar sobre a prépria pratica. O
primordial intuito desta investigacdo consiste na utilizacdo de estratégias para a promocao
da educacdo intercultural com criancas de diferentes nacionalidades. Em ambos os
contextos, a problematica surgiu da necessidade evidenciada pelo grupo e pela turma.

A questdo de investigacdo, que desenvolveu o presente relatorio €:

“Que estratégias utilizar para uma melhor integracdo das criancas estrangeiras,

promovendo a Educac¢ao Intercultural?”

Para ambos o0s contextos, foi necessario definir objetivos, de forma a ajuda na conducao
da investigacdo. Assim sendo, os objetivos delimitados para a Educacgéo Pré-Escolar:

v"Identificar saberes e interesses das criancas sobre os diferentes paises a estudar;

v"Identificar/ analisar as estratégias usadas pela aluna estagiaria para a integracéo
das criangas estrangeiras no grupo;

v Potenciar a unido do grupo;

v Promover competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade.
Os objetivos delimitados para o0 1.° Ciclo do Ensino Basico, foram os seguintes:

v' Identificar/ analisar as estratégias usadas pela aluna estagiaria para a integracao
das criancas estrangeiras na turma;

v/ Fomentar as competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade;



v' Analisar de que modo as estratégias utilizadas promovem o aumento do
desempenho, do interesse e da motivagéo por outras culturas;

v ldentificar saberes e interesses dos alunos.

Atraves desta investigacdo foi possivel alcangar resultados como uma melhor relagéo
entre as criangas participantes do estudo, assim como a promogédo do respeito pelas
diferentes nacionalidades e aceitacdo das diferencas étnicas e culturais de cada crianca.
E importante realcar que os dados recolhidos no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
aconteceram durante a pandemia derivada do Covid-19, o que ndo impediu que 0s
mesmos fossem importantes e enriquecedores como 0s resultados do contexto de

Educacdo Pré-Escolar, que foram reunidos de forma presencial.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico; Educacdo Intercultural; Escola;

Interculturalidade; Multiculturalidade.



Abstract

This report’s focuses on Intercultural Education. Intercultural education is a way to
approach education in a multicultural environment, na emergente reality in na increasing
nunber os schools in our contry. This educational approach requires reciprocity and
dialogue between the diferente cultures. Furthermore, it is also necessary to understand
that, in our schools, there are as many cultures as students. Hence, international education
concerns all students sine i tis a way to fight not only exclusion from school but also
social exclusion. Intercultural educations aims at a harmonious, fair and solidary
coexistence between citizens and School plays a vital role in this challenge.Educating for
interculturality is teaching how to live together.

The presente study focused on the contexts of Pre-School Education — 20 children — and
1st Cycle of Basic Education — 24 students — as is based on the participatory paradigma,
following a qualitative methodology, which seeks to investigate the practice itself. The
main purpose od this investigation is to use strategies to promote intercultural education
with diferente nationalities. In both contexts, the problema arose from the need showed
by the group and the class.

The research question that developed this repor tis:

“What strategies to use for a better integration of foreign children, promoting

Intercultural Education?”

For both contexts it was necessary to define objectives, in order to help in conducting the
investigation. Therefore, the objectives defined for Pre-School Education:

v"Identify children's knowledge and interests about the different countries to study;

v'Identify / analyze the strategies used by the intern student for the integration of
foreign children in the group;

v Enhance group unity;

v Promote skills such as respect for others and equality.
The objectives defined for the 1st Cycle of Basic Education, were the following:

v' Identify / analyze the strategies used by the intern student for the integration of
foreign children in the class;

v Promote skills such as respect for others and equality;



v Analyze how the strategies used promote the increase in performance, interest and
motivation for other cultures;

v"Identify students' knowledge and interests.

Through this investigation, it was possible to achieve results such as a better relationship
between the children participating in the study, as well as promoting respect for different
nationalities and accepting the ethnic and cultural differences of each child.the data
regarding the 1st Cycle of Basic Education was collected during the Covid-19 pandemic,
it is imporant to emphasize that this information is equally as important and enriching as

the results regarding Pre-School Education, that were brought together in person.

Keywords: 1st Cycle of Basic Education, Intercultural Education; Interculturality, Pre-
School Education, School
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Capitulo 1. Introducéo
O presente relatorio surgiu no &mbito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada I, I1l, IV e de Seminario de Investigacdo relativas ao Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico, nos anos letivos 2018/2019
e 2019/2020.

A Pratica de Ensino Supervisionada Il decorreu num contexto de Educacdo Pré-Escolar,
numa sala com criangas dos 3 aos 6 anos de idade. As Préaticas de Ensino Supervisionadas
Il e IV foram concretizadas no 3° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (EB) com 24
alunos/as. Ao longo das Préticas de Ensino Supervisionadas foi desenvolvida uma
investigagdo sobre a prdpria préatica aliada ao desenvolvimento e aprendizagem de todas
as criangas e alunos/as. Assim sendo, o tema predominante do presente relatorio é a
Educacao Intercultural em ambos os contextos, Educacdo Pré-Escola e 1.° Ciclo do

Ensino Baésico.

A abordagem de uma Educacéo Intercultural significa, segundo Peres (1999), construir
uma sociedade aberta, consciente do choque de culturas, mas igualmente recetiva ao
exercicio da critica e da postura ética, na defesa de principios e valores. Segundo Bizarro
e Braga (2004), esta integracdo educativa comeca quando o professor ajuda o educando
a descobrir-se a si mesmo, s6 entdo este podera por-se no lugar do outro e compreender
as suas reacdes, desenvolvendo empatia. Os mesmos autores defendem que esta
consolida-se quando o professor propicia a igualdade de oportunidades de todos 0s grupos
presentes na escola e o respeito pela pluralidade, num plano democratico de tomada de

decises e de gestdo de espacos de didlogo e de comunicacao entre todos.

Na mesma linha de pensamento Sousa e Lopes (2003), defendem que “isto implica a
inclusdo no curriculo de todas aquelas vozes ausentes dos conteidos escolares: mundo
feminino, mundo rural, cultura infantil, homossexuais, classe trabalhadora, pessoas

portadoras de necessidades especiais, terceira idade, minorias étnicas e culturais” (p.10).

Na escola devemos sempre valorizar todas as culturas, uma vez que ao valorizarmos
diferentes culturas facilitamos as aprendizagens, pois as outras culturas tém sempre algo
a ensinar, tém outras formas de fazer, pensar e sentir, e todas essas formas devem ser

valorizadas.

No que concerne as problematicas observadas, em ambos os contextos de Educacéo Pré-

Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, a problematica foi identificada no periodo de

14



observacao-acdo. Uma vez que se verificou uma grande diversidade cultural no grupo e
na turma, sendo que existia uma grande diferenca, visto que na Educacdo Pré-Escolar as
criangas estrangeiras ndo se encontravam integradas no grupo, eram um grupo a parte das
restantes criancgas, € no contexto do 1.° Ciclo as criancas estrangeiras encontravam-se
integradas e os restantes alunos mostraram-se interessadas por conhecer mais sobre 0s

paises de nascenca dos colegas.

Desta forma e relativamente ao objetivo geral para a Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo de
EB, este centra-se em promover atividades que desenvolvam a integracdo das criancas
estrangeiras e a unido do grupo e da turma, tendo por base a educacao intercultural e a
multiculturalidade. Os objetivos especificos desta investigacdo, para a Educacao Pré-

Escolar, sdo os seguintes:

v"Identificar saberes e interesses das criangas sobre outras culturas;

v' Identificar/ analisar as estratégias usadas pela educadora estagiaria para a
integracdo das criancgas estrangeiras no grupo;

v' Potenciar a unido do grupo;

v Promover competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade.

Os objetivos especificos da investigacdo, no contexto do 1.° Ciclo de EB, sdo os seguintes:

v’ Identificar/ analisar as estratégias usadas pela professora estagiaria para a
integracdo das criangas estrangeiras na turma;

v Incutir competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade;

v' Analisar de que modo as estratégias utilizadas promovem o aumento do
desempenho, do interesse e da motivagéo por outras culturas;

v"Identificar saberes e interesses dos alunos.
Estes objetivos prendem-se com a seguinte questdo de investigagéo:

“Que estratégias utilizar para uma melhor integracio das criangas estrangeiras,

promovendo a Educac¢ao Intercultural?”

Posto isto, o presente relatério esta organizado em cinco partes fundamentais,
nomeadamente: i) introducdo; ii) o enquadramento tedrico; iii) metodologia adotada; iv)
a apresentacdo e discussdo de resultados; v) conclusdes. Na primeira parte, sera
apresentado uma pequena introducdo ao relatorio. Na segunda parte, ficara um

enguadramento teorico acerca da tematica do relatorio. Na terceira parte, a metodologia
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utilizada, assim como a forma como se procedeu a recolha de dados. Na quarta parte,
estard a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos. A quinta e ultima parte, dara
lugar as concluséo e implicagdes para a pratica profissional futura.
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Capitulo 2. Enquadramento Teorico

2.1. A Multiculturalidade
A questdo da diversidade cultural € uma realidade em Portugal. No entanto, ndo sendo a

multiculturalidade um fator novo ja a consciéncia dessa multiculturalidade é recente.

As trocas comerciais e a coexisténcia de pessoas de diferentes origens num mesmo espaco
geografico foi uma constante ao longo dos séculos, mas a escola e o ritmo da mobilidade
aumentaram exponencialmente. A sociedade multicultural é, portanto, uma realidade, um
processo obviamente irreversivel, que sempre esteve presente no desenvolvimento das

sociedades.

Quando se fala em multiculturalidade, pensa-se, de imediato, em diversas culturas, etnias
e origens. Quando falamos em multiculturalidade estamos a reconhecer que néo vivemos
num mundo homogéneo, nem igualitario, é admitir que existem diferentes culturas e que
nem todas tém o mesmo reconhecimento e poder. Logo, o conceito de multiculturalidade,

é associado a questdes de ordem cultural ou mesmo racial.

De acordo com Zabalza (1992) a multiculturalidade ¢ definida como a “existéncia de
muitas culturas numa localidade, cidade ou pais, sem que uma delas predomine, porém
separadas geograficamente e até convivialmente no que se convencionou chamar de

mosaico cultural (p.24)”. Morgado (2010) diz-nos que

0 multiculturalismo implica basicamente a transicdo de uma cultura comum ou
homogénea para culturas, visando a inclusdo dos racial e sexualmente excluidos, e das
vozes daqueles que tém sobrevivido nas franjas do poder central ou nas margens dos

canones literarios e culturais (p.56).

No contexto educativo, o multiculturalismo associa-se a ideia de ensino aprendizagem
longe de preconceitos raciais, culturais e sociais, respeitando cada grupo com base na
tolerancia e na promocao da diversidade cultural, que, por vezes, atravessa curriculos e

mesmo manuais que abanam estruturas e institui¢des.

Segundo Cardoso (2010) é importante promover a igualdade e terminar com a opressao
e discriminacéo, tendo como meta a igualdade de oportunidades educativas para todas as

criancas, independentemente da sua origem étnica e social. Assim, a escola multicultural
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aceita o pluralismo das criangas, familias e comunidades. Mas para que isto aconteca é
necessario ajustar o curriculo ao nivel dos contetidos, repensar estratégias, estabelecer
relagbes com os alunos e escolher metodologias que melhor se enquadrem nesta realidade
escolar. Assim, uma educacdo multicultural
deve proporcionar aos alunos o desenvolvimento de competéncias e atitudes, a aquisicao
de conhecimentos e a promoc¢édo de valores universais, que lhes possibilitem participar
plenamente numa sociedade plural, democratica e livre, onde os direitos humanos sdo

uma realidade. Na verdade, uma educagdo multicultural promove e prepara as criangas
para um exercicio total e completo da cidadania. (Balca, 2006, p.232).

De acordo com Cotrim et. al. (1995) o multiculturalismo deve ser introduzido nas escolas,
uma vez que vivemos numa sociedade cada vez mais diversificada. Existem diversas
culturas e todas elas tém de superar o medo de perder a propria identidade. A escola tem
de responder as caréncias de todos 0s grupos sociais e preparar os futuros cidadaos para
uma gestdo de variedades e de diferenca na sociedade. Segundo Peres (2000) a educacgéo
multicultural deve seguir alguns alicerces insubstituiveis, em primeiro lugar, deve ser
analisado o teor da aceitacdo de grupos minoritarios, a lingua materna deve ser ensinada,
devendo haver um respeito pelo desenvolvimento pessoal do aluno. Os programas
escolares devem ser seguidos pelos pais e os materiais utilizados pelos docentes nédo
devem ser culturalmente facciosos, e por fim devem ser evitadas as interpretacoes

culturais erradas ou partidarias e devem evitar-se manifestacdes de racismo.

Os professores sdo considerados os principais atores, no que diz respeito a transmissao
dos valores multiculturais, os mesmos terdo de implementar nas suas turmas um ambiente
de igualdade e de oportunidade para todos os alunos, independentemente da sua raca,
etnia ou religido. Um ponto extremamente importante é a inclusdo nas orientacdes
curriculares, todos os grupos minoritarios, uma vez que 0S mesmos ndo estdo
representados nas escolas, como refere Bizarro e Braga (2004). No entanto, como a escola
ndo é apenas feita de alunos e professores, a mesmo tem de estar atenta a todos 0s outros
sujeitos que se relacionam com os alunos nesse estabelecimento. A escola tem de criar,
em todos os niveis, um ambiente de tolerdncia e de respeito mutuo. Almeida e Silva
(2007) dizem-nos que a sensibilizacdo dos alunos para o multiculturalismo tem de ser

feita através de toda a comunidade educativa.

E a escola que tem a missdo de transmitir os valores multiculturais inseridos no dmbito

de um programa pedagdgico. Esses valores tém de ser integrados nas aprendizagens
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contendo a multidisciplinaridade. Assim, como diz Touraine (1996, citado por Peres,
2000)

No fundo, a melhor escola, tal como a melhor cidade, é aquela que sabe p6r em contacto
0s individuos mais diversos. Quanto menos homogénea for a escola, social e
culturalmente, melhor conseguira desempenhar o seu papel de despertar das
personalidades que se formam através da comunicacdao e ndo através da repeticdo de
cddigos geradores de distdncia e de hierarquia. Aproveitemos a oportunidade
representada por tantos alunos de origens culturais diversas nas escolas para atingirmos
aquilo que, ja atualmente, as escolas vém fazendo, melhor do que se pensa: a
comunicacdo entre herancas, projetos e individualidades diferentes. (p.103)

2.2. Educacéo Intercultural

Um olhar sobre as diferentes culturas e sociedades ao longo dos séculos mostra como a
abertura e a permeabilidade sdo condicBes indispensaveis a evolucdo, tal como a
biodiversidade é indispenséavel a continuacdo da vida. O que a consciéncia intercultural
dos dias de hoje nos pode trazer é a capacidade de aprender com os erros do passado e,
em vez de transformar a multiculturalidade em problema, reconhecer a sua enorme
vantagem. Por outras palavras, transformar uma sociedade multicultural numa sociedade
intercultural em que um somatorio ou justaposicdo de culturas, que se confrontam ou se
“toleram” num mesmo espago, passe para 0 cruzamento de culturas em transformagéo
mUtua, para assim termos uma sociedade de direitos reais e efetivos — desde os direitos

civicos e politicos aos direitos econdémicos e culturais.

E neste contexto que se justifica a generalizacdo da educacéo intercultural, definida do
por Ouellet (1991) que nos diz que o conceito de educacdo intercultural designa toda a

formacdo sistematica que visa desenvolver, quer nos maioritarios, que nos minoritarios:

e Melhor compreenséo das culturas nas sociedades modernas;

e Maior capacidade de comunicar entre pessoas de culturas diferentes;

e Atitudes mais adaptadas ao contexto da diversidade cultural, através da
compreensdo dos mecanismos psicossociais e dos fatores sociopoliticos capazes
de produzir racismo;

e Maior capacidade de participar na interacédo social, criadora de identidades e de
sentido de pertenca comum a humanidade. (pp.28-30)

Segundo Ouellet (2002), a educacdo intercultural articula-se com a educagdo para a

cidadania e obedece a cinco principios/preocupaces: abertura a diversidade cultural;
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igualdade de oportunidades e equidade; coesdo social; participacdo critica na vida e

deliberacdo democrética e respeito pela vida no planeta.

A DGE (Direcdo Geral da Educacdo) diz-nos que a educacdo intercultural pretende
promover o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade como oportunidade e como
fonte de aprendizagem para todos, no respeito pela multiculturalidade das sociedades
atuais, bem como desenvolver a capacidade de comunicar e incentivar a interagdo social,
criadora de identidades e de sentido de pertenca comum a sociedade. Assim é possivel
contribuir para a formacéo de pessoas responsaveis, autbnomas, solidarias, que conhecem
e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito

democrético, pluralista, critico e criativo, tendo como referéncia os valores dos direitos.

2.2.1. A Escola Intercultural

Na sociedade atual, a escola € um dos principais agentes de educacdo. Mas por ser uma
instituicdo da sociedade, a mesma tende a perpetuar as tendéncias dominantes da escola.
Segundo Corteséo e Pacheco (1991), a escola participa de forma mais ou menos explicita,
mais ou menos violenta, no aumento da preponderancia da cultura dominante. Assim, é a
propria escola que contribui para a exclusdo de alguns e “é nas escolas que se comeca a
decidir a integracdo ou a “ghettizagdo” dos futuros adultos das minorias étnicas”
(Carvalho & Rolim, 1993, p.23). Para o autor Hodder (1992) a escola € uma importante
fonte de identidade pessoal e de inclusdo no grupo, sendo o desafio que se lhe coloca o
de criar uma identidade partilhada e metas que complementem e ndo se oponham a

identidade dos alunos.

Uma escola intercultural € o local me que a teoria e a pratica se articulam na consecucao
de um projeto educativo préprio, em que as dimensdes espacial, organizacional e
relacional sdo vistas como interdependentes e em que se definem como prioritarios 0s
meios que favorecem o sucesso de todos os alunos (Ouellet, 2002). E a escola que vai
exercer uma aprendizagem assente na participacgdo social, que se insere na comunidade e
é gerida de forma democrética e participada. A mesma vai optar por formas claras de
oposicdo ao racismo e a discriminagdo, uma vez que a mesma reflete sobre as
desigualdades da sociedade em que se insere, em vez de ajudar na sua reflexdo e
reproducdo. Assim sendo, privilegia estratégias de autonomia e coopera¢do nas

aprendizagens e nas relacdes entre parceiros. Também ira promover uma “pedagogia do
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conflito”, ou seja, conflito sociocognitivo, onde jovens e adultos desenvolvem uma
atitude de procura intelectual constante e de ndo aceitagdo passiva das desigualdades.
Passa a ser uma escola que faz parte da sociedade envolvente, experienciando os conflitos

reais e formas de os resolver, deixando de ser uma miniatura ou uma réplica da sociedade.

Finuras (2011) refere que os valores culturais, quer centrais quer periféricos, afetam os
individuos e sdo transmitidos pelos agentes de socializacao, nos quais se inclui a escola a
par da familia, da comunidade e, numa idade ativa de trabalho, nos locais onde se exerce

a profisséo.

No Il Plano para a Integracdo dos Imigrantes, destacam-se as medidas 23, 24 e 25, no
ambito do ponto 4, Educacdo: Medida 23- Reforco da formacéo para a interculturalidade
na formacdo continua de professores; Medida 24 — Definicdo e implementacdo de
recomendacdes para a constituicdo de turmas equilibradas e adequar estratégias das
escolas no acolhimento dos alunos estrangeiros e descentes de imigrantes; Medida 25 —
Melhoria dos dados estatisticos sobre a diversidade cultural nas escolas. Logo, a escola
deve ter em atencdo que a pessoa em formacéo tem o direito de beneficiar das condig¢oes
que lhe permitam desenvolver as suas capacidades, na totalidade. Alias, como se Ié na
Constituicdo da Republica Portuguesa, artigo 69°, as criancas tém direito a protecéo da
sociedade e do estado, com vista ao seu desenvolvimento integral; e no artigo 79°, todos

tém direito a educacao e a cultura.

No entanto, ainda existem muitos agentes das institui¢cbes escolares que continuam com
uma visdo tradicional, corporizada no ensino para alunos da cultura média dominante.

Esta situacdo tem levado, frequentemente, para o insucesso e para o0 abandono escolar.

2.2.2. O Educador/Professor Intercultural

O educador/professor intercultural adquire um papel primordial no processo de
organizacdo do curriculo em torno das idiossincrasias da comunidade onde o meio escolar
se encontra integrado. E necessario que o educador/professor apresente consciéncia sobre
a interculturalidade, uma vez que existe a tendéncia de negar as diferencas existentes,
tentando assim homogeneizar a turma ou o grupo. O mesmo ira impor comportamentos,
gue assume como universais e ndo reconhece como culturalmente determinados e, por
consequéncia, da origem a uma inevitavel resisténcia, ativa ou passiva, por parte do

aluno/crianga. O professor monocultural vé a diferenca na diversidade cultural como um

21



défice que é preciso compensar e a heterogeneidade como um obstaculo (Stoer,1993).
Reconhece as diferencas culturais, mas ndo as conhece, centrando-se nas diferencas e ndo
nas semelhancas, estando preso a estratégias ineficazes que nédo Ihe permitem de forma
realista e exequivel otimizar a comunicacgéo, acabando por ficar esgotado, facilmente, em

tentativas mais ou menos improdutivas de “gerir” a sala de aula.

Numa escola intercultural e multicultural é necessario que exista outro tipo de atitude

(Ouellet, 1991). Implica da parte do professor disponibilidade para:
A nivel dos conceitos fundamentais:

» Aprofundar conhecimentos sobre cultura, etnicidade e identidade no contexto da
modernidade e da “pds-modernidade”;

> Explorar a génese e evolucdo do conceito de cidadania democrética;

A\

Compreender a necessidade de ultrapassar o relativismo cultural;

» ldentificar os obstaculos as relacdes interculturais: preconceito, discriminacéo,
racismo;

» Compreender a dindmica da exclusdo social e da marginalizagéo, o ciclo vicioso

de culpabilizacdo-vitimizacdo e desocultar os obstaculos a igualdade de

oportunidades.
A nivel da comunicagdo/empatia:

» Aprender a conhecer-se a si proprio, tomar consciéncia do proprio estilo de
comunicacao e reconhecer os obstaculos a comunicacgéo intercultural;

» Assegurar-se de que existe comunicagdo com o outro, reconhecendo que falar a
mesma lingua nao €, por si, condicdo suficiente;

» Ter consciéncia de como o outro pode percecionar 0 n0sso comportamento;

A\

Dar atencéo e compreender os efeitos da comunicacédo néo verbal,
» Desenvolver competéncias de bom comunicador — escolher a mensagem em
funcéo do interlocutor, apresentar a mensagem estruturada e organizada, aprender

a usar a voz e a entoacao, estar atento ao impacto da mensagem.
A nivel da relacdo pedagdgica:

» Dar tempo para o estabelecimento da comunicag&o; respeitar o ritmo e o estilo

de aprendizagem do outro;
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» Manifestar e desenvolver nos seis alunos competéncias sociais através da
pratica do dia a dia: saber ouvir, saber participar, resolver conflitos, etc.;

» Construir um clima cooperativo de sala de aula, por oposic¢éo a individualista
ou competitivo;

» Apreciar o trabalho e o esfor¢o do outro sabendo evitar que esse feedback seja
interpretado como controlo e, logo, desencadeador de pendéncia;

» Encorajar o sentimento de autoeficacia.

A nivel das praticas pedagogicas:

» Aumentar (porgue é autobnomo) o nivel de autonomia dos alunos, reconhecendo-
Ihes iniciativa e responsabilidade, capacidade de refletir e organizar a sua propria
aprendizagem;

Estabelecer relagbes de cooperagéo;

Incentivar a participacdo dos alunos;

Investigar e promover uma “cultura” de investigacao;

YV V V VY

Autoavaliar a sua acdo, incentivar praticas de autoavaliagdo junto dos alunos e

criar as metodologias e instrumentos adequados para o fazer.

Da mesma maneira que ndo existe um conceito de escola perfeita, este “perfil” de
professor intercultural ndo significa que seja o professor perfeito, apenas um professor
disposto a refletir e a investigar, simultaneamente insatisfeito e confiante, capaz de

motivar e de se automotivar.

2.2.3. Aspetos Importantes numa Educacao Intercultural

De acordo com Carneiro (1995), numa escola multicultural deste nosso século XXI é
urgente investir numa educacao intercultural e esta tera necessariamente de abranger 0s

aspetos cognitivos, afetivos e volitivos.

2.2.3.1. Educacéo para a Compreensao

A educacdo para a compreensdo passa pelo conhecimento, pois ndo é possivel
compreender aquilo que ndo se conhece. Para uma crianga que esta a crescer, é necessario
o0 conhecimento daquele que é diferente, de modo a que se possa eliminar os preconceitos,
assim como o racismo e a discriminacdo que deles derivam. Vai existir uma maior

flexibilidade de atitudes, um maior autoconhecimento e o reforco da prépria identidade
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tanto pessoal como cultural, quando existir uma plena compreensdo de que somos todos
diferentes e simultaneamente todos iguais. A compreensdo do outro atinge-se através do
conhecimento das diferencas, mas também da constatacdo das semelhancas, da riqueza
especifica que cada um tem para dar, numa perspetiva de complementaridade (Oullet,
1991).

2.2.3.2. Educacéo para a Comunicagao

A comunicacao é um passo mais além do que o conhecimento e leva a um maior respeito
entre as pessoas e a um enriquecimento mutuo mais profundo. Ouellet (1991) afirma que
0 conhecimento das outras culturas ndo é um fim em si da educacdo. Esta subordinado ao
desenvolvimento das capacidades de comunicacdo interétnica (p.63). Educar para que
exista uma melhor comunicagdo passa por existir uma interdisciplinaridade que permita
compreender a cultura como uma construcdo em mudanca, degredando as ideias de
competicdo e criando um dialogo com modelos que apresentem a comunicacdo como

colaborativa e construtiva.

O debate de ideias, principalmente de casos reais, incentiva as criancas a pensar de forma

critica, analisar e formular questdes, tornando-os preparados para lidar com o futuro.

2.2.3.3. Educacéo para a Interagdo

Compreender e comunicar sd0 passos necessarios para chegar a possibilidade de uma
acao em comum. A educacéo intercultural ndo pode apenas visar as criangas pertencentes
a grupos minoritarios, mas tem de incluir igualmente e sobretudo aqueles que pertencem
aos grupos maioritarios. O verdadeiro objetivo desta educacdo € a interacdo dinamica

entre todos os membros da sociedade (Ouellet, 1991).

De acordo com Fear-Fenn (1993), esta educagéo intercultural deve ajudar os alunos de
diversas origens a movimentar-se com facilidade na cultura dominante, conservando, no
entanto, uma identidade de grupo positiva. Também vai permitir aos alunos de diferentes
origens conviverem melhor uns com os outros, permitindo assim relagdes harmoniosas
na sociedade levando a uma meta para a qual tendem todos os esfor¢os. O futuro das

nossas sociedades depende da capacidade de conviver com a diferenca, de ultrapassar as
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tentativas mais ou menos conseguidas a fim de tender para uma verdadeira convergéncia

cultural.

2.3. Aprendizagem Cooperativa

2.3.1. Conceito e caracterizacao da aprendizagem cooperativa

Segundo Marreiros at al (2001) o conceito de aprendizagem cooperativa provém dos
trabalhos desenvolvidos por VVygotsky (1934), cujas observacdes revelaram que os alunos
aprendem mais e melhor quando trabalnham em cooperacdo com companheiros mais
capazes, atuando na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos. O
conhecimento do aluno nédo é construido individualmente, mas sim através da interacéo

social.

Para Lopes e Silva (2009) a aprendizagem cooperativa “¢ uma metodologia com a qual
os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, atuando como parceiros entre si e com
o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objeto” (p.4) e defendem
ainda que a cooperacdo € “a convicc¢do plena de que ninguém pode chegar a meta se ndo
chegarem todos” (p.3). Estes autores sintetizam seis dos elementos mais importantes da

definicdo do campo de aprendizagem cooperativa:

1. A aprendizagem é um processo inerentemente individual, ndo coletivo, que é
influenciado por uma variedade de fatores externos, incluindo as interacGes em grupo e
interpessoais.

2. As interagdes em grupo e interpessoais envolvem um processo social na reorganizacéo
e na modificacdo dos entendimentos e das estruturas de 6 conhecimento individuais e,
portanto, a aprendizagem é simultaneamente um fendémeno privado e social.

3. Aprender cooperativamente implica na troca entre pares, na interacao entre iguais e no
intercambio de papéis, de forma que diferentes membros de um grupo ou comunidade
podem assumir diferentes papéis (aprendiz, professor, pesquisador de informacdo,
facilitador) em momentos diferentes, dependendo das necessidades.

4. A cooperagdo envolve sinergia e assume que, de alguma maneira, “o todo ¢ maior do
que a soma das partes individuais”, de modo que aprender, desenvolvendo um trabalho
cooperativamente, pode produzir ganhos superiores a aprendizagem solitaria.

5. Nem todas as tentativas de aprender cooperativamente serdo bem-sucedidas, j& que,
sob certas circunstancias, pode levar & perda do processo, falta de iniciativa, mal-
entendidos, conflitos e descrédito: os beneficios potenciais ndo sdo sempre alcan¢ados.

6. Aprendizagem cooperativa ndo significa necessariamente aprender em grupo,
implicando na possibilidade de poder contar com outras pessoas para apoiar sua
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aprendizagem e dar retorno se e quando necessario, no contexto de um ambiente nao
competitivo (Lopes e Silva, 2009, p. 4).

Pujolés (2001) diz-nos que a aprendizagem cooperativa é uma atividade ou estratégia que
tem em conta a diversidade dos alunos dentro de uma turma onde se privilegia uma
aprendizagem individualizada que sO serd possivel se os alunos cooperarem para
aprender, afastando assim a aprendizagem competitiva e individualista. Logo, esta forma
de atuagdo dos alunos ira diferenciar a aprendizagem cooperativa da aprendizagem
tradicional. Segundo Fontes e Freixo (2004) no grupo de trabalho cooperativo existe uma
interdependéncia positiva, responsabilidade individual, aplicacdo das competéncias
cooperativas, lideranca e partilha de responsabilidades, todos os elementos contribuem
para o éxito do grupo, o professor observa e da feedback ao grupo e 0 mesmo avalia 0 seu
funcionamento e propde objetivos para o melhorar. Por outro lado, num grupo de trabalho
tradicional ndo ha independéncia positiva, ndo se assegura a responsabilidade individual,
as competéncias cooperativas podem ser espontaneamente aplicadas, a lideranca é feita
por um aluno e as responsabilidades ndo sdo partilhadas, o éxito do grupo muitas vezes
sO depende do contributo de um ou de alguns elementos, o professor ndo observa o grupo
ou fa-lo esporadicamente pelo que o trabalho se faz fora da sala de aula e o grupo nédo

avalia sistematicamente o seu funcionamento.

Os mesmos autores (2004) consideram a aprendizagem cooperativa como o trabalho dos
alunos em grupos de reduzidas dimensdes, com objetivos previamente definidos para

realizarem uma determinada tarefa.

2.3.2. Elementos essenciais da aprendizagem cooperativa

A aprendizagem cooperativa contraria a metodologia tradicional do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que esta se baseia em situagdes de aprendizagem individual e em
atividades que apenas dependem do rendimento pessoal, por outro lado a metodologia
cooperativa tem como base a aprendizagem partilhada. O principal objetivo da
aprendizagem cooperativa € contribuir para o sucesso academico dos diferentes alunos,
aprendendo a trabalhar em grupo, com respeito por principios e regras. De acordo com
Lopes e Silva (2009) para que um trabalho em grupo seja cooperativo, torna-se

fundamental a existéncia de cinco componentes basicas como ‘“a interdependéncia
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positiva, a responsabilidade individual e do grupo, a interacdo face a face, as

competéncias sociais e o processo de grupo ou avaliagdo do grupo” (p.15).

De acordo com Fontes e Freixo (2004) “um dos aspetos mais importantes da
aprendizagem cooperativa passa pela aceitacao, por parte de todos os elementos do grupo,
de que sé podem atingir os seus proprios objetivo se os restantes membros atingirem os
deles, verificando-se assim uma interdependéncia positiva” (p.29), ou seja, cada elemento

do grupo néo pode ter sucesso sem 0s outros.

2.3.3. Beneficios da aprendizagem cooperativa

Segundo Leitdo (2006) com a utilizacdo da aprendizagem cooperativa os alunos
aprendem em conjunto, influenciam-se mutuamente, partilham experiéncias e pontos de
vista e sdo incentivados pelas ideias dos outros sendo benéficos para a melhoria da
autoeficacia dos alunos. Neste sentido, Carneiro (2000) diz que “o trabalho cooperativo
influencia positivamente o resultado final do trabalho realizado, a motivagdo, o

raciocinio, e as competéncias sociais de cada aluno” (p.94).

O trabalho em equipa ajuda as criangas em varios niveis como ao nivel dos produtos de
trabalho que séo qualitativamente superiores ao trabalho individual, uma vez que resultam
de uma coordenacao de saberes e saberes-fazer geradora de novos progressos, ao nivel da
motivacao para a aprendizagem, ao nivel da aprendizagem de papéis sociais necessarias
a atividade partilhada e ao nivel das aprendizagens especificas e do desenvolvimento do
raciocinio. Ao longo do trabalho de grupo as competéncias dos elementos vao
diversificando, os seus papeis védo-se diferenciando e as situacdes integradoras de
conhecimentos j& adquiridos vado-se estruturando. A motivacdo é um dos aspetos mais
importantes para um bom funcionamento de um trabalho cooperativo, uma vez que a
cooperacdo ird promover um maior envolvimento com as tarefas e uma maior motivagédo
intrinseca para aprender. Para aléem da motivacdo, existem outros comportamentos
mutuos de suporte como a entreajuda, o encorajamento a enfrentar novos desafios e a

tomar riscos, que sdo importantes na motivacdo para progredir no saber e saber-fazer.

Lopes e Silva (2009) mencionam mais de cinquenta beneficios da aprendizagem
cooperativa. Estes beneficios podem inseridos em quatro grandes categorias: sociais,

psicologicos, académicos e de avaliacdo e sdo apresentados na seguinte tabela.
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Tabela 1- Beneficios da aprendizagem cooperativa (Lopes e Silva, 2009, pp.50-51)

Categorias

Dimensoes

Beneficios socias

- Estimula e desenvolve as rela¢Ges interpessoais;

- Promove respostas sociais positivas em relacdo aos problemas e
estimula um ambiente de apoio a gestao de resolucao dos conflitos;

- Cria um sistema de apoio social mais forte;

- Encoraja a responsabilidade pelos outros;

- Desenvolve um maior nimero de relacdes heterogéneas positivas;

- Encoraja a compreensdo da diversidade;

- Encoraja uma maior capacidade de os alunos verem as situagoes,
assumindo as perspetivas dos outros (desenvolvimento da empatia);

- Estabelece uma atmosfera de cooperagdo e ajuda em toda a escolg;

- Os alunos séo ensinados como criticar ideias, ndo pessoas;

- As salas de aula cooperativas podem ser usadas para modelar ou
exemplificar comportamentos sociais desejaveis a situacbes de
emprego em que se utilizem equipas e grupos;

- Os alunos praticam a modelagem social e os papéis relacionados com
o trabalho;

- Fomenta o espirito de constituicdo de equipa e a abordagem da equipa
para a resolucdo de problemas ao mesmo tempo que mantém a
responsabilidade individual,

- Fomenta a prética do desenvolvimento de competéncias de lideranca;
- Aumenta as competéncias de lideranga dos alunos;

- Proporciona os fundamentos para o desenvolvimento de
comunidades de aprendizagem nas instituicdes e nos cursos;

- Ajuda os professores a deixarem de ser o centro do processo de
ensino para se tornarem facilitadores da aprendizagem, permitindo a
passar a aprendizagem centrada no professor para a aprendizagem
centrada no aluno.

Beneficios psicologicos

- Promove o0 aumento da autoestima;

- Melhora a satisfa¢do do aluno com as experiéncias de
aprendizagem;

- Encoraja os alunos a procurar ajuda a aceitar a tutéria dos outros
colegas;

- A ansiedade na sala de aula é significativamente reduzida com a
aprendizagem cooperativa;

- A ansiedade nos testes é significativamente reduzida;

- Cria uma atitude mais positiva dos alunos em relacdo ao professor,
elementos do conselho executivo e outros agentes educativos e uma
atitude mais positiva dos professores em relacdo aos seus alunos;

- Estabelece elevadas expetativas para alunos e professores.

Beneficios académicos

- Desenvolver competéncias de pensamento de nivel superior;

- Estimula o pensamento critico e ajuda os alunos a clarificar ideias da
discussdo e do debate;

- O desenvolvimento das competéncias e da pratica podem ser
melhorados e tornarem-se menos aborrecidas por meios das atividades
de aprendizagem cooperativa dentro e fora da aula;

- Desenvolve as competéncias metacognitivas nos alunos;

- As discussdes cooperativas melhoram a recordagdo do conteido do
texto por parte dos alunos;
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- Cria um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e investigativo;
- Proporciona treino sobre as estratégias de ensino eficazes para a
proxima geracéo de professores;

- Ajuda os alunos a deixarem de considerar os professores como as
Unicas fontes de conhecimento e saberes;

- Promove os objetivos de aprendizagem em vez dos objetivos de
desempenho;

- Permite aos alunos exercitarem um sentimento de controlo sobre a
tarefa;

- Melhora o rendimento escolar dos alunos e a assiduidade as aulas;

- Contribui para o desenvolvimento de uma atitude mais positiva em
relagéo as matérias escolares;

- Aumenta a capacidade de retencéo do aluno;

- Aumenta a persisténcia dos alunos na conclusdo dos exercicios e a
probabilidade de serem bem-sucedidos na conclusdo dos mesmos;

- Os alunos permanecem mais tempo na tarefa e apresentam menos
problemas disciplinares;

- Promove a inovagao nas técnicas de ensino na sala de aula;

- Desenvolve a demonstragdo ou exemplificacdo de técnicas de
resolucdo de problemas pelos colegas;

- Permite a atribuigéo de tarefas mais desafiadoras sem tomar a carga
de trabalho excessiva;

- Os alunos mais fracos melhoram o seu desempenho quando se juntam
com colegas que tém melhor rendimento escolar;

- Proporciona aos alunos que tém melhores notas a compreensao mais
profunda que apenas resulta de ensinarem a matéria aos outros;

- Leva a producdo de mais e melhores questdes na aulg;

- Os alunos exploram soluces alternativas para os problemas num
ambiente seguro;

- Permite atender as diferengas de estilos de aprendizagem dos alunos;
- E especialmente (Gtil na aprendizagem das linguas estrangeiras em
que as interacBes que envolvem o uso da lingua sdo importantes;

- E especialmente importante no ensino da matematica;

- Enquadra-se bem na abordagem construtivista de ensino-
aprendizagem.

- Proporciona formas de avaliacao alternativas tais como a observacédo
de grupos, avaliagdo do espirito do grupo e avaliagdes individuais
escritas curtas;

- Proporciona feedback imediato aos alunos e ao professor sobre a
Beneficios na avaliagdo eficacia de cada turma e sobre o progresso dos alunos, a partir da
observacdo do trabalho individual e em grupo;

- Os grupos sdo mais faceis de supervisionar do que os alunos
individualmente.

A aprendizagem cooperativa apresenta vantagens que se podem agrupar em duas
categorias, sendo elas as competéncias cognitivas e atitudinais. No que diz respeito as
competéncias cognitivas, segundo Fontes e Freixo (2004), sdo a “maior produtividade e
rendimento; desenvolvimento do pensamento critico; aquisicdo e utilizacdo de

competéncias cognitivas superiores; desenvolvimento e aquisi¢cdo de uma linguagem
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mais correta e mais elaborada” (p.60). Por outro lado, as competéncias atitudinais passam

pelo

desenvolvimento de uma imagem pessoal mais positiva, aumentando a autoestima;
aumento do interesse e da motivacao; aumento das expectativas futuras; desenvolvimento
de uma comunicacdo eficaz e positiva: desenvolvimento do respeito pelos outros;
desenvolvimento da responsabilidade individual e integracdo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem (Fontes e Freixo, 2004, pp.60-61).

30



Capitulo 3. Metodologia
O presente relatorio apresenta um estudo investigativo, com diversos e intensos
momentos de reflexdo e analise de dados referentes aos projetos e atividades realizados
durante o periodo das praticas pedagodgicas supervisionadas. O mesmo procura
sensibilizar para o tema da educacéo intercultural em contexto de Educacdo Pré-Escolar
e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Deseja relatar o trabalho desenvolvido dentro e
fora dos contextos, assim como expor as propostas de atividades aplicadas e a
consequente evolugdo do grupo de criancas e de alunos, no que diz respeito a educacéo

intercultural e os respetivos objetivos.

Ao longo do terceiro capitulo, apresentamos as op¢bes metodoldgicas por nds adotadas
para a concretizacdo do Plano de Investigacdo com a finalidade de melhorar a préatica
educativa. De seguida, enunciamos o esquema definido, a questao de investigacao e todo
0 percurso/plano propriamente dito, a respetiva caracterizacdo dos contextos e 0s
participantes, os instrumentos de recolha e anélise de dados e terminamos com a proposta

do Plano de Acéo.
A questdo de investigacdo do relatério final do estagio foi:

“Que estrategias utilizar para uma melhor integracdo das criangas estrangeiras,

promovendo a Educacio Intercultural?”

Ao iniciar o estagio, assumindo os papéis de educadora estagiaria e professora estagiaria,
a natureza da questdo de investigacdo levantada deveu-se a necessidade de
compreendermos como poderiamos estimular os grupos de criancas da sala dos 3 aos 6
anos e dos alunos do 3° ano para a melhor integracdo das criancas de nacionalidade

estrangeira, levando, assim, a promocéo da educacdo intercultural.

A metodologia utilizada nos contextos foi sustentada no paradigma participativo e na
avaliagdo qualitativa. As atividades realizadas visaram sensibilizar e integrar todas as
componentes do curriculo, permitindo assim articular a pratica, de forma a suportar a

questdo de investigacao e a alcancar 0s objetivos, gerais e especificos.

Uma vez que todas as atividades partiram do interesse das criangas e da falta de uma
melhor integragdo das criangas estrangeiras no grupo/turma, optdmos por uma
investigacao sobre a propria pratica, com o objetivo de estimular um ambiente propicio a

aprendizagens significativas e capazes de enriquecer o dia-a-dia das criancas e dos alunos.
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3.1. Paradigma Participativo

Desta forma, esta investigacdo foi desenvolvida segundo o paradigma participativo e
seguiu uma metodologia qualitativa ajudada através da observacdo, da entrevista, da
analise documental, métodos frequentemente usados para a recolha e analise de dados.
Assim sendo, o paradigma participativo contribui para o enriquecimento dos saberes
prévios das criancas e dos alunos enquanto sujeitos ativos na agdo educativa. O mesmo
pode ser caracterizado como tendo uma participacdo colaborativa de todos os
intervenientes da comunidade educativa, criancas, alunos e familiares. Valoriza a
participacdo das criancas e educador dos alunos e professor na tomada de decisdao do

curriculo integrado e inclusivo.

A investigacdo qualitativa, caracteriza-se por ser indutiva e por ndo ter hipoteses
estabelecidas previamente. Bogdan e Biklen (1994) salientam que a investigacdo
qualitativa compreende cinco caracteristicas, nomeadamente, a fonte direta para se
recolherem os dados que consiste num ambiente natural, sendo que o o/a investigador/a
é considerado com o instrumento principal; esta investigacdo é, também, descritiva uma
vez que os dados sdo recolhidos através de palavras e ndo de nimeros; 0 processo € mais
valorizado do que os resultados obtidos; os dados sdo analisados de acordo com o método
indutivo; o significado é crucial neste tipo de investigacéo.

A investigacdo qualitativa implica um plano de investigacdo, que é considerado como
“um guia do investigador em relagdo aos passos a seguir”’ (Bogdan & Biklen, 1994, p.83).
De acordo com o0s mesmos autores (1994), este plano é progressivo e flexivel. E
importante numa investigacdo deste cariz que a relacdo estabelecida entre o/a

investigador/a e o grupo tenha por base a empatia, a igualdade e a confianca.

3.1.1. Investigacao sobre a propria pratica

No que diz respeito a metodologia, foi utilizada a investigacdo sobre a propria pratica.
Esta metodologia tem como principal objetivo a compreensao de determinados problemas
ou preocupacdes e, consequentemente, a realizagdo de um plano de acgdo (Ponte,
2002;2004). O mesmo autor (2002;2004) defende que o/a educador/a ou o/a professor/a
no, seu quotidiano, observa alguns problemas decorrentes do mesmo, este/a profissional
deve refletir criticamente sobre os mesmos, procurando compreendé-los e soluciona-los

da melhor forma.
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Assim, “a investigagdo sobre a pratica profissional, a par da sua participacdo no
desenvolvimento curricular, constitui um elemento decisivo da identidade profissional
dos professores” (Ponte, 2002, p.2), fazendo com que o/a educador/a ou o/a professor/a
passe a ser um/a investigador/a. Ponte (2004) defende, ainda, que a investigacdo sobre a
prépria pratica caracteriza-se por ter “uma relagdo muito particular com o objeto de estudo
— ele estuda ndo um objeto qualquer mas um certo aspeto da sua pratica profissional”
(p.156).

O mesmo autor (2002) diz-nos ainda que, € através da investigacdo sobre a propria pratica
que um profissional de educagdo constrdi o seu conhecimento sobre a préatica e consegue,
frequentemente, compreender e resolver alguns problemas decorrentes da mesma. A
investigacdo sobre a propria pratica ajuda o profissional de educagdo, assim como a

instituicdo para a qual trabalha, uma vez que estas beneficiam com a investigacao feita.

Todas as investigacdes sdo divididas por etapas, mas a investigacdo sobre a propria
pratica, em contexto pedagdgico, pode ser dividida em quatro fases distintas (Ponte,
2004).

Séo elas:

12 Formular o problema;

22 Recolher os elementos que permitam responder a esse mesmo problema;
3Interpretar a informagéo recolhida com vista a tirar conclusoes;

42 Divulgar os resultados e conclusdes obtidas publicamente.

Todas estas fases sdo fundamentais para o processo de aquisi¢cdo do conhecimento, ou
seja, aprendizagens significativas, aquilo que as criangcas conhecem, sabem explicar e
refletir sobre. E uma prética de grande impacto para o desenvolvimento do préprio
profissional da educacdo, que tem beneficios pessoais e institucionais. A investigacao
sobre a propria pratica ajuda na producdo de novos conhecimentos, € vista como uma
metodologia rigorosa e tem como fim, a sua publicacdo, de modo a que todos o0s

interessados na tematica tenham acesso.
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3.2. Plano de Investigacao

3.2.1. Desenho do Plano de Investigacéo

Tabela 2- Desenho do Plano de Investigagao

Educacéo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1° Fase 2° Fase 3° Fase 4° Fase
Observagao; Recolha de dados; Analise de dados; Reflexdes finais;
Identificagdo/definicao Plano de acfo; Sinteses Finais;
do tema da

investigacdo/problema; ~ Narrativas reflexivas;

Revisdo da literatura;

3.2.2. Descricao do Plano de Investigacéo
A presente proposta de Plano de Investigacdo surgiu no &mbito das Unidades Curriculares

de Seminario de Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatorio Final 1 e 11.

Para a concretizacdo deste Plano de Investigacdo fundamentdmo-nos nas OCEPE (2016)
e nos Programas de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Debrugdmo-nos sobre a Area de
Formacdo Pessoal e Social, em contexto de Jardim de Infancia, sala dos 3-6 anos e no

contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico numa sala do 3°ano.

A elaboragdo da investigacdo partiu de uma fase inicial de observacdo do grupo de

criangas e alunos, para a intervencao e recolha de anélise de dados.
Segundo as OCEPE (2016),

“E nos contextos sociais em que vive, nas relagdes e interagdes com outros € com 0 meio
que a crianga vai construindo referéncias, que Ihe permitem tomar consciéncia da sua
identidade e respeitar a dos outros, desenvolver a sua autonomia como pessoa e como
aprendente, compreender 0 que esta certo e errado, 0 que pode e ndo pode fazer, os
direitos e deveres para consigo e para com 0s outros, valorizar o patrimonio natural e
social.
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E nessa inter-relacio que a crianca vai aprendendo a atribuir valor aos seus
comportamentos e atitudes e aos dos outros, reconhecendo e respeitando valores que séo
diferentes dos seus. A educacdo pré-escolar tem um papel importante na educagéo para
os valores, que ndo se “ensinam”, mas se vivem ¢ aprendem na acdo conjunta e nas
relagdes com os outros.” (p.33)

Foram propostas diversas atividades e projetos, que tinham como principal objetivo
estimular a unido do grupo e o respeito pelos outros, proporcionando aprendizagens
significativas, resultando num trabalho das diversas areas de conteudo, integrador e

cooperativo.

A investigacdo € um processo privilegiado de aquisicdo de conhecimento docente.

Segundo Ponte (1997),
“Podemos apontar quatro grandes razdes para que os professores fagam pesquisa sobre a
sua propria préatica: (i) para se assumirem como auténticos protagonistas no campo
curricular e profissional, tendo mais meios para enfrentar os problemas emergentes dessa
mesma pratica; (ii) como modo privilegiado de desenvolvimento profissional e
organizacional; (iii) para contribuirem para a constru¢do de um patrimonio de cultura e
conhecimento dos professores como grupo profissional; e (iv) como contribuicdo para o
conhecimento mais geral sobre os problemas educativos. Ou seja, 0s problemas da
construcdo e gestdo do curriculo, bem como os problemas emergentes da préatica
profissional nos seus diversos niveis, requerem do professor capacidades de

problematizacdo e investigagdo, para aléem do simples bom senso e boa vontade
profissionais.” (p.3)

Para uma melhor formacdo de educadores e professores é necessario que a cultura de
investigacao desenvolva atitudes e competéncias problematicas das praticas pedagogicas,
assumindo assim a importancia da formacdo em contexto de investigacdo e consequente
elaboracéo e criacdo do Plano de Investigacdo. E fundamental que enquanto profissionais
na area da educagdo, consigamos encarar a oportunidade de investigar sobre a propria
pratica como um desafio, permitindo-nos planificar, conhecer o contexto, intervir, refletir,

recolher dados e analisar os mesmos, com base em pedagogias significativas.

O presente Plano de Investigacdo suportou-se em quatro fases. Numa primeira fase, foi
feita a observacdo que levou a identificacao/definicdo do tema da investigacdo/problema
e por fim a revisdo da literatura. Bento (2011) diz-nos que a defini¢ao do problema “pode
ser tudo 0 que uma pessoa encontra como ndo satisfatorio ou ndo ajustado, uma
dificuldade de qualquer espécie, uma ordem de coisas que precisa de ser mudada,

qualquer coisa que ndo estd a funcionar como devia” (p.20). O mesmo autor (2011)
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refere, ainda, que os investigadores se centram em aspetos que pretendem melhorar,
questdes que desejam dar resposta e dificuldade que desejam ver ultrapassadas. A reviséo
da literatura ocorreu na primeira fase, mas também ao longo das outras fases. Segundo
Bento (2011), “uma revisdo da literatura mais formal come¢a depois de definido o
problema de investigacdo. A revisdo da literatura sumariza e analisa investigacoes

anteriores sobre 0 mesmo problema” (p.21).

Na segunda fase, a partir do plano de acdo, que foi desenvolvido com o intuito de
responder as questdes e objetivos definidos, e do qual resultou as narrativas reflexivas,

recolheu-se os dados a analisar.

A terceira fase baseou-se na analise de dados, e por fim, na quarta fase tiveram lugar as
reflexdes e sinteses finais, e atribuicdo de significado aos dados, e por consequéncia de
reduz os mesmos (Lessard — Hébert, Goyette & Boutin, 2005).

3.2.3. Questdo de Investigacdo e Objetivos

Questdo de Investigacdo

“Que estratégias utilizar para uma melhor integracio das criancas estrangeiras,

promovendo a Educacio Intercultural?”

Obijetivos para a Educacdo Pré-Escolar

v"Identificar saberes e interesses das criancas sobre os diferentes paises a estudar;

v"Identificar/ analisar as estratégias usadas pela aluna estagiaria para a integracéo
das criancas estrangeiras no grupo;

v" Potenciar a unido do grupo;

v Promover competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade.

Obijetivos para 0 1.° Ciclo do Ensino Basico

v' Identificar/ analisar as estratégias usadas pela aluna estagiaria para a integracao
das criancas estrangeiras na turma;

v/ Fomentar as competéncias como o respeito pelo outro e a igualdade;

v" Analisar de que modo as estratégias utilizadas promovem o aumento do
desempenho, do interesse e da motivacgéo por outras culturas;

v ldentificar saberes e interesses dos alunos.
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3.3. Caracterizacdo dos Contextos Educacionais

3.3.1. Percurso Desenvolvido

Os contextos educativos constituem os locais de estagio em que este relatorio foi
desenvolvido. Deste modo, o0 estagio realizado no contexto de Educacéo Pré-Escolar teve
inicio em margo de 2019 e fim em junho do mesmo ano e compreendeu duas fases, sendo
elas a observacao participante, onde sdo realizadas pequenas intervengdes na rotina do
grupo, como a realizacdo de atividades, e a segunda fase, intitulada de intervencéo que

consiste na planificacdo de trés dias inteiros de estagio.

Este estagio forneceu novas oportunidade como a observacdo do funcionamento do
contexto, o desenvolvimento de atividades que fossem ao encontro dos interesses,
necessidades e curiosidades das criangas e por fim, a compreensao do bom funcionamento

de um jardim de inféncia.

Posteriormente, foi realizado um estagio no 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico. Este
estagio teve inicio a 9 de outubro de 2019 e fim a 24 de junho de 2020 e abrangeu trés
fases, comecando pela observagéo-acgdo, de seguida a planificacdo de um dia letivo e por

fim, a planificacdo de trés dias letivos.

Através da concretizacao deste estagio, conseguiu-se compreender o funcionamento deste
contexto, contactar com diferentes agentes educativos, desenvolver atividades que

potenciem a aprendizagem e o desenvolvimento dos/as alunos/as.

3.3.2. Contexto de Educacédo Pré-Escolar
Instituicdo

A instituicdo onde decorreu o estagio em Educacdo Pré-Escolar, é um estabelecimento da
rede publica com duas vertentes, sendo elas o jardim de infancia e o 1.° Ciclo do Ensino
Basico. O mesmo apresenta trés salas de jardim de infancia, e oito turmas de 1.° Ciclo do
Ensino Baésico, havendo duas turmas de cada ano de escolaridade. O JI é destinado a
criangas entre os trés e os seis anos de idade. O agrupamento ao qual pertence o JI,
localiza-se no concelho de Odivelas, na unido de duas freguesias e compreende cinco

escolas.

De acordo com o projeto educativo do agrupamento (2015/2018), a populagdo da unido

de freguesias concentra-se numa area habitacional descaraterizada, formada por blocos
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de apartamentos tipicos de zonas dormitdrio. Carateriza-se por uma grande diversidade
demografica, resultante dos nucleos originais e dos movimentos migratérios comegados
no século passado. Recentemente, tem-se assistido a fixagdo dum numero crescente de
familias estrangeiras oriundas, maioritariamente, dos paises africanos de lingua oficial
portuguesa (PALOP), essencialmente de Angola e da Guine-Bissau, mas igualmente de
outras proveniéncias, designadamente da América Latina, da Europa de Leste e da Asia.
O nivel socioeconémico da populacdo é mediano, ainda que exista um ndmero
significativo de familias desestruturadas e carenciadas. As atividades economicas
existentes sdo sobretudo o comércio e 0s servicos, tendo-se assistido nos dltimos anos a
um boom de construcdo de grandes/médias superficies comerciais que tém contribuido
para uma acentuacao da descaraterizagdo do meio, cuja histéria, costumes e tradi¢Ges se
tém dissolvido. O agrupamento recebe populacdo estudantil muito variada, integrando os

alunos provenientes de diferentes estratos sociais e de distintas culturas.

No interior do edificio existe um hall de entrada que é um espaco amplo que serve de area
de acolhimento com bancos e onde sdo fixadas as informacdes relativas ao funcionamento
do jardim de inféncia e trabalhos das criancas para as familias visualizarem, trés salas de
atividades equipadas com mesas e cadeiras de tamanho infantil, moveis e prateleiras para
arrumo de material didatico, bem como materiais educativos e diversos brinquedos, trés
casas de banho (duas para os docentes e pessoal ndo docente e uma para as criangas) € 0
espaco polivalente que serve de gabinete administrativo, assim como sala de reunides
para o pessoal e familias. A zona de recreio exterior, encontra-se nas traseiras do edificio
e € possivel encontrar algum equipamento para brincadeiras de exterior, com pavimento
préprio e espaco de jardim. O refeitério e a cozinha sdo comuns as duas valéncias e

situam-se na parte destinada aos alunos do Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Os recursos humanos do jardim de infancia sdo trés educadoras de infancia, duas
assistentes operacionais, uma cozinheira e duas auxiliares de cozinheira, uma psicéloga,
uma terapeuta da fala e por fim, uma docente de educacéo especial. Cada um desempenha

as suas proprias fungdes e a equipa do jardim de infancia é formada por onze funcionarios.

No jardim de infancia estdo inscritas setenta criangas e estas encontram-se distribuidas

por trés salas heterogéneas distintas.
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No gréafico seguinte é possivel verificar que a sala laranja é composta por vinte e cinco

criangas, assim como a sala amarela e por fim, a sala vermelha € constituida por vinte

criangas.
Quadro 1- Nimero de criangas, por sala
Lo n
N N
o
N
SALA LARANJA SALA AMARELA SALA VERMELHA
Grupo

O grupo de criancas da Sala Vermelha é formado por vinte criangas, nove meninos e onze
meninas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos. No grafico seguinte

podemos verificar, detalhadamente, a divisdo do grupo por género e por faixa etéria.

Quadro 2- Divisdo do grupo por género e faixa etaria

o o Meninas

Meninos

3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS 6 ANOS

As criangas do grupo, como se encontram em faixas etarias dispares, sdo também muito
diferentes em relagdo ao nivel de desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, pois
cada crianga tem as suas proprias carateristicas que a distingue de todas as outras e um

ritmo proprio de aprendizagem e desenvolvimento. No grupo, existe apenas uma crianga
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com Necessidades Educativas (NE), tem Sindrome de Down também denominada de
trissomia 21. Esta frequenta ao longo da semana, na instituicdo, a terapia da fala e a
educacdo especial. Através da observacao realizada ao grupo, foi possivel observar que a
grande maioria das criancas demonstra um temperamento equilibrado, sociavel,
comunicativo, divertido e feliz. Gostam de receber e de corresponder a trocas afetivas.
No entanto, existem criangas que necessitam de uma atencéo constante dos adultos da
sala. S&o criangcas muito energéticas e bem-dispostas. De um modo geral, as criangas deste
grupo demonstram motivacdo e interesse pelas diversas aprendizagens, sdo muito
participativas e interessadas. Os interesses do grupo séo bastante diversificados, a maioria
das criancas revela muito interesse pela concretizagcdo de atividades de faz de conta,
desenho, pintura, recorte e colar. Também ha preferéncia acentuada e sistematica pelos

jogos de encaixe e construcao.

No que diz respeito ao numero de irm&os, segundo a informag&o recolhida, existem doze
criangas com irmaos e oito sem irm&os. Em relagdo a nacionalidade das criancas, quinze
sdo de nacionalidade portuguesa, uma paquistanesa, uma brasileira, duas indianas e uma
ucraniana. Em relacdo a nacionalidade dos pais, vinte e seis sdo de nacionalidade
portuguesa, dois paquistaneses, dois brasileiros, quatro indiana, dois ucranianos, dois
moldavos e por fim, dois bulgaros como podemos observar no gréafico seguinte. Foi
possivel recolher estes dados, através da observacao e leitura dos processos de cada
crianca, e assim definir o tema da investigacdo, visto existirem diversas nacionalidades,

num conjunto de vinte criancas.

Quadro 3- Nacionalidade dos pais e das criancas da sala Vermelha

26

o o~ (o] o~ o (o]
- i -

o o
| | ,_I |
PORTUGUESA PAQUISTANESA BRASILEIRA INDIANA UCRANIANA MOLDAVA BULGARA
Legenda: |:| Criangas Pais
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As habilitacdes literarias das familias sdo variadissimas, doze detém ensino superior, onze
tém o ensino secundario e oito possuem habilitagcdes iguais ou inferiores ao 9° ano de
escolaridade.

Quadro 4- Escolaridade das familias

N&o respondeu [4°ano 6°ano [9°ano [10°ano E12°ano MELicenciatura

12

10

10

10° ano
9% ano
o P 6° ano
y 4° ano
N&o respondeu

Licenciatura
_.‘ 12°ano
—

Em relacéo & situacdo socioprofissional das familias existem duas familias onde um dos
pais estd desempregado, mas a maioria estd a trabalhar em variadas atividades
profissionais. Podemos assim concluir que as criancas da sala vermelha pertencem a
familias maioritariamente estruturadas cujo nivel socioeconémico é médio, pois a grande

maioria encontra-se empregado.

Ambiente Educativo

Segundo Forneiro (2008), o ambiente educativo deve ser acolhedor, favorecendo
interacOes positivas entre todos 0s agentes educativos, ja que a cooperacdo entre estes
contribui para alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem/desenvolvimento das
criancas através de numerosas experiéncias. O ambiente educativo € constituido, ndo s
pelo espaco fisico da sala, mas também, por todas as relagées fisicas e sociais que nela se
estabelecem. Todos estes aspetos sdo possiveis de descrever, através da observagédo

realizada durante a realizacdo do estégio.

- Dimensao Organizacional

No que diz respeito a dimensdo organizacional da Sala Vermelha podemos dizer que é
uma sala grande, com luminosidade natural, devido as trés grandes janelas existentes na

sala. O mobiliario da sala esta arrumado de acordo com as necessidades das criancas e
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com o intuito de proporcionar cenarios distintos de atividades as mesmas. A sala possuiu
um ambiente agradavel, na medida em que as cores sdo chamativas e equilibradas e a sua
decoracdo é efetuada por desenhos colados nas paredes e trabalhos concretizados pelo
grupo de criangas. Apresenta uma boa acustica e benéficas condicGes térmicas. Todo o
mobiliario que esta dentro da sala, esta solido e em étimo estado de conservagédo. A maior
parte do mobiliério é adequado ao tamanho das criancas, exceto o0 armario dos materiais
da educadora que ¢ de tamanho “normal” e outros armarios que estdo fixados a parede,
por cima da bancada da higiene. Todo o mobilidrio da sala é feito de madeira, com
excecao das varias cadeiras que sdo de plastico e os pés das mesas que sdo de metal. O
pavimento é aconchegante e resistente, garantindo o bom isolamento térmico. A sala é

limpa diariamente, ap6s a saida das criancas.

- Dimenséao Fisica

No que diz respeito, a dimensao fisica a organizacao dos espacos da sala possibilita uma
grande variedade de acgdes muito diferenciadas. Neste sentido, o processo de
aprendizagem implica que as criangas compreendam como 0 espago estd organizado e
como pode ser usado, participando na organizacdo e nas decisdes sobre as mudangas a
realizar. O espaco encontrava-se organizado em varias areas, onde as criancas brincam
sozinhas, a pares ou em pequenos grupos, dependendo das areas. No entanto, podemos
averiguar gue as areas ndo se encontravam devidamente identificadas, e ndo é bem visivel

0 numero de criangas que podem estar em cada uma.
A sala esta organizada em onze areas de interesse, especificamente:

A area do tapete que serve de apoio as atividades. E onde as criancas se retinem todas as
manhas, depois de marcarem as presengas, cantam o “Bom Dia”, ouvem historias, falam

com a educadora, cantam o “Boa Tarde” e brincam com os jogos de construgao.

A éarea das construcdes esta localizada na entrada da sala, e encontramos uma estante
com doze caixas e dentro dessas caixas estdo diversas pegas de construgOes, feitas de

plastico ou de madeira. Estas construgdes, normalmente, sdo feitas no tapete.

Na &rea do quadro é onde esté escrito a localizacdo do jardim de infancia, o dia da
semana, o dia do més, 0 més e 0 ano presente. As criangas nesta area, podem desenhar ou

escrever 0 que quiserem, no momento de brincadeira livre.

42



A area de jogos tem diferentes materiais para que as criangas possam realizar atividades
distintas, como por exemplo, constru¢cdes em trés dimensdes, jogos de enfiamentos,
encaixes, bloco l6gicos entre outros jogos. Nesta area, as criangas optam por brincar a

pares ou em pequeno grupo.

A é&rea da garagem € uma area pequena e COm poucos recursos € como nao esta bem
identificada, as crian¢as ndo a veem como uma area. Esta é constituida apenas por uma
garagem simples e com pequenos carros. Nesta area, as criangas brincam com 0s carros

fazendo-os descer pelas rampas da garagem.

A &rea da casinha € a area mais solicitada pelo grupo de criancas. Esta area apresenta-se
apelativa ao jogo faz de conta, permitindo as criangas associarem esta casa de fantasia a
uma real. Nesta ha materiais diversificados e em grande quantidade dando oportunidade
as criancas de representarem diferentes papéis sociais e familiares. Por norma, as criancas
costumam brincar a imitar os médicos ou uma familia, existindo diversas personagens

criadas pelas mesmas.

Na &rea da biblioteca as criancas possuem a sua disposicao os livros de historias, livros
de contos tradicionais, poemas, lengalengas, etc. As criancas podem explorar ou ler os

livros sentados nos tapetes que existem ao lado da estante dos livros.

A &rea dos bichos e das letras € uma area onde conseguimos encontrar uma caixa com
muitos e diversificados animais de borracha e outras caixas com legos, placas de legos e
um quadro branco que serve para colocar letras e nimeros de plastico que estdo guardadas
em uma caixa, na area de construgdes. Nesta area também encontramos os fantoches de
mé&o e um pequeno palco para que as criangas consigam representar. As criangas brincam

com 0s animais, ou constroem palavras, no quadro branco, com as letras magnéticas.

A é&rea das ferramentas € uma area muito pequena e que ndo estd identificada. As
criancas nunca se dirigem aquela drea como “area das ferramentas” e pensam que faz
parte da area dos bichos e das letras. Esta € apenas constituida por um balcdo em madeira
e possui algumas ferramentas. As criangas brincam com as ferramentas que aqui se

encontram, uma vez que a mesma ndo apresenta muitos materiais.

Por fim, a &rea da pintura, esta um pouco escondida na sala. Nunca é requisitada pelas

criangas, estas confundem esta area e dizem “area do desenho”, onde vao buscar uma
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folha branca e o seu material e fazem desenhos em cima das mesas. Esta area contém um

cavalinho e uma cadeira para a crianga se poder sentar.

A figura 1 representa a planta da sala vermelha onde estdo definidas as areas de interesse

especificas, bem como a disposicgéo da sala.

Area dos Bichos e das Letras Area da Biblioteca Area da Casinha
“ [ 1 Area da Area dos Jogos
o 8 Garagem
c C
ce [}
oS ~ °
>
3 { 1 S
= ©
b 1) ~ o
AN J ¢’ 4 b| 2
M L ‘
[}
“ 1 Area do Tapete
[ o
Bancada da higiene Area da Pintura Area das Construgdes/Desenho
Legenda:
[ ] Mesa [] Armario
E] Porta L Cadeira
L1 Janela . Computador

Figura 1- Planta da Sala do contexto de Educag&o Pré-Escolar

- Dimensao Temporal

No que diz respeito & dimensdo temporal, esta consiste num tempo dedicado a cada
espaco, em funcdo do que nele se desenvolve. Primeiramente, é importante mencionar
que a rotina é planeada a pensar no bem-estar da crianga, deste modo os horérios e rotinas
podem ser reajustados sempre que necessario. Por outras palavras, a rotina diaria impera
como um meio de aprendizagem e desenvolvimento e, tal como defendem Hohmann e
Weikart (2011) “oferece um enquadramento estdvel no qual a crianga (...) pode sem
perigo iniciar, refletir sobre modificar e expandir as experiéncias de aprendizagem pela
acao” (p. 227). Apesar de todos os dias serem diferentes, inovadores e criativos, a verdade

é que tem a estrutura relativamente fixa, que pode separar em dois periodos:
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e O periodo da manh@ comega com a reunido de todas as crian¢as, nos bancos a
entrada do jardim de infancia, de seguida cada grupo de criangas é levado para a
sala, pela respetiva educadora. Quando chegam a sala, as criangcas marcam as
presencas autonomamente e sentam-se no tapete e cantam a canc¢ao do “Bom Dia”.
Apds a cancdo, planeia-se os trabalhos a realizar e da-se a elaboracdo de
determinado projeto ou véo para as areas de interesse. Seguidamente, as criancas
comem o lanche da manh&, escovam os dentes e vdo para o recreio exterior.
Quando regressam do recreio, véo fazer a higiene e almogam por volta das 12h.

e No periodo da tarde, as criancas brincam nas areas ou terminam algum projeto.
De seguida, procede-se a arrumacéao da sala e por fim, as criancas lancham e as

15h15 véo para o Instituto Portugués de Pedagogia Infantil ou para casa.

Tabela 3- Rotina Diaria

Dia da semana 2° Feira 3° Feira 4° Feira 5° Feira &° Feira
Hordrio
2h00 — 2h30 Enfrada, marcagdao de presengas e acolhimento.
9h30 - 10h00 Momento de conversa orientada | Hora do conto.
10h00 — 10h30 Realizac@o de trabalhos em pequeno ou grande grupe | Brincadeira livre nas dareas.
10h30 = 11h45 Lanche da manhd | Higiene | Atividades livres no exterior.
11h45 - 12h00 Higiene.
12h00 - 13h15 Almoco | Atividades livres no exterior.
13h15 - 14h45 Finalizacdo de trabalhos | Brincadeira livre nas dreas.
14h45 - 15h15 Lanche da tarde | Saida.

- Dimenséo Relacional

A dimensdo relacional diz respeito as relagdes que se estabelecem entre todos os
intervenientes do processo educativo, especificamente, entre adultos e criangas e as

criangas € 0S Seus pares.

Como todas as outras, relaciona-se e influencia, igualmente, todo o ambiente educativo.
Constata-se que existe um clima positivo entre todos os intervenientes, tanto criangas

como adultos, tendo impacto nas aprendizagens e em todo 0 processo.

No que diz respeito a interacdo educadora/criancas, podemos considerar que, existe uma
boa relagdo entre ambas. A educadora revela muito prazer em estar com as criangas,

ajudando-as, apoiando e encorajando o seu desenvolvimento e respeito pelo outro. Assim
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como, presta atencdo as atitudes positivas, assim como as fragilidades de cada crianca,
no entanto, reforca as positivas e contorna as outras para que as criangas consigam
distinguir o certo do que é errado. A educadora cooperante estimula a autonomia, a
participacdo, a iniciativa propria e a criatividade de cada crian¢a, quando estdo a realizar
projetos. No que diz respeito, a interacdo estagiaria/criancas, podemos referir que a
mesma se adaptou com facilidade, mostrando carinho, simpatia e compaixao por todas as
criangas pertencentes ao grupo. Ao longo do estégio, existiram algumas dificuldades, no
que concerne as atividades a planificar e realizar, as mesmas foram simplificadas pela

naturalidade das a¢des das criangas e com a ajuda da educadora do grupo.

Relativamente a interacdo criancas/educadora, as criancas tém um grande carinho pela
educadora e no decorrer do dia, € visivel a confianga que as criancas tém na educadora,
uma vez que estdo constantemente a contar episédios da sua vida, e sempre que acontece
alguma coisa na sala ou no decorrer no dia, 0s mesmos dirigem-se a educadora para lhe
contar. Todas as criangas exprimem 0 que sentem, sdo escutadas ativamente e, séo

valorizadas pelo que sdo, pelo que fazem e pelas atitudes que tem.

Na interagcdo crianga/crianca, estas mostram ter uma grande amizade entre elas, por
vezes existem discussfes, mas nada de significante. As criangas sdo muito prestaveis e
cuidadosas, com a crianca com necessidades educativas especiais, trissomia 21. E
importante referir que existe uma crianga que, por vezes, faz comentarios menos positivos
quando a educadora pede para trabalhar com os meninos de outros etnias, e ndo gosta de
trabalhar com os mesmos. Também é notavel o afastamento das crian¢as indianas e
paquistanesas no recreio, visto estas brincarem juntas no recreio afastadas do restante
grupo. Isto acontece, talvez, porque estas criangas ndo falam portugués corretamente, o
que provoca uma limitacdo na interacdo das criancas. Através destas acdes, que foram
observadas durante o periodo de observacao, achamos que tinha de existir uma mudanca
no comportamento desta crianga, assim como do restante grupo, levando assim ao tema

da investigacdo do presente relatério.

Na interacdo entre as criangas/profissionais existe uma supervisao de atividades de modo
a que o grupo tenha seguranca. Podemos observar que esta interacdo é muito positiva,
isto porque, quando alguma crianga se magoa, o adulto conforta-a, utiliza o reforgo

positivo no reconhecimento de um bom comportamento da crianca.
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3.3.3. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Instituicéo

O estagio foi realizado numa instituicdo de cariz publico, na zona de Odivelas, onde se
incluem as valéncias de Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico. A escola

pertence a um agrupamento que aglomera oito estabelecimentos de ensino com valéncias

desde o Jardim de Infancia até ao Ensino Secundario.

A escola recebe trezentas e sessenta e sete criangas e possui quarenta e seis profissionais
(docentes e ndo docentes).

Quadro 5- Distribuicdo das criancas de Jardim de Infancia, por idades

o Idades
Valéncia Total
3 anos 4 anos 5 anos 6 anos

Jardim de Infancia 0 14 36 15 65

Quadro 6- Distribuicéo dos alunos do 1.° Ciclo, por ano de escolaridade

_ Alunos por ano
Valéncia Total
1.°ano 2.2ano 3.2ano 4.°ano

1.°Ciclo 63 98 68 72 302

Quadro 7- Distribuicéo dos profissionais de educagéo

Funcéo Total
AEC 12
Apoio Educativo 2
Docentes Educacéo Especial 2
Educadoras de Infancia 2
Professores de 1.° Ciclo do Ensino
Basico 14
Tecnicas de ATL 4
N&o docentes Técnicas Operacionais 8
Tecnicas de Jardim de Infancia 2
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O estabelecimento de ensino divide-se em duas valéncias, como ja foi supramencionado,
mas existe um corredor comum tanto a Educacao Pré-Escolar como ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico. As salas de atividades do JI (Jardim de Infancia) encontram-se nas primeiras salas
apos a entrada na escola, enquanto as salas do 1° Ciclo estdo distribuidas por blocos,
quatro turmas ficam no R/c e as outras duas no primeiro andar. Para além das salas, no
interior da escola ha a sala de docentes e a sala de educacdo especial, 0 gabinete da
diregdo, o refeitdrio com cozinha, a biblioteca escolar e casas de banho individualizadas

para o pessoal docente e/ou ndo docente e para as criancas.

Turma

A turma do 3.°B € constituida por vinte e quatro criangas, nove raparigas e quinze rapazes,
com idades compreendidas entre os oito e os dez anos. No grafico seguinte é possivel

averiguar, detalhadamente, a divisdo da turma por género.

Quadro 8- Divisdo da turma por género

11

RAPARIGAS RAPAZES

Os alunos da turma tém idades muito parecidas, no entanto, existem dissemelhangas em
relacdo ao nivel de desenvolvimento cognitivo, motor e linguistico, devido cada aluno
possuir as suas proprias caracteristicas que a distingue de todas as outras e um ritmo
proprio de aprendizagem e desenvolvimento. No grupo existem criangas com
necessidades educativas especiais (NEE), sendo que uma das criangas apresenta espectro
de autismo, e as outras duas tém défice cognitivo. Ao longo da semana, estes alunos

frequentam na instituicdo a terapia da fala e a educacgéo especial.

Atraveés da observagdo participante realizada, na primeira fase, este grupo, relativamente

ao desenvolvimento pessoal e social encontra-se numa fase de crescente autonomia e
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independéncia, visto ja terem a rotina interiorizada, sendo todos os dias cumprida. Em
relacdo ao desenvolvimento cognitivo os alunos demonstram possuir capacidade em
adquirir novos conhecimentos e realizar com sucesso todas as atividades propostas, em
sala de aula. Ao nivel afetivo a grande maioria das criancas demonstra um temperamento
equilibrado, sociavel, comunicativo, divertido e feliz. Gostam de receber e de
corresponder a trocas afetivas. Sdo alunos muito energéticos, bem-dispostos e sempre
dispostos a partilhar e a querer fazer novas aprendizagens.

No que diz respeito ao numero de irméos, segundo a informacao recolhida, existem vinte
alunos com irmédos e quatro sem irmdos. Em relacdo a nacionalidade, como foi
supramencionado, existem dois alunos com nacionalidade brasileira, um com
nacionalidade inglesa e outro com nacionalidade guineense, os restantes alunos da turma

apresentam nacionalidade portuguesa.

Quadro 9- Nacionalidade dos alunos

20

i i

BRASILEIRA INGLESA GUINEENSEPORTUGUESA

As habilitacdes literarias, dos encarregados de educacdo, sdo variadissimas, sete possuem
0 ensino superior, seis detém o ensino secundario e os restantes apresentam habilitacdes

iguais ou inferiores ao 9.° ano de escolaridade.

Ambiente Educativo

O ambiente educativo é sem duvida alguma demasiado importante para proporcionar
melhores aprendizagens. Assim, e de acordo com Forneiro (1998) revela que o ambiente
¢ “um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, Sons e pessoas que habitam
dentro de uma estrutura fisica (...)” (p.233). Assim sendo e conforme advoga Forneiro
(2008), atraves da observacdo de um determinado ambiente educativo consegue-se

perceber a pratica pedagogica efetuada neste local.
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- Dimensao Organizacional

No que diz respeito a dimenséo organizacional da sala de aula do 3.°B, podemos afirmar
que € grande, com luminosidade natural, devido as janelas existentes na sala. As
secretérias estdo dispostas de forma tradicional, estando trés filas de frente para o quadro
branco, uma vez que na retaguarda encontra-se um quadro de giz. O mobiliério da sala
estd arrumado segundo as necessidades dos alunos e com o intuito de proporcionar
cenarios distintos as mesmas. A sala possui um ambiente agradavel, na medida em que
as cores sdo chamativas e equilibradas, a sua decoracdo € efetuada por trabalhos
realizados pelos alunos constituintes da turma. Apresenta uma boa acustica e benéficas
condicGes térmicas, tendo dois aquecedores dentro da sala para o inverno, e no verdo, as
janelas sdo abertas. Todo o mobiliario que esta dentro da sala esta solido e em Gtimo
estado de conservacao, visto a escola ter sofrido obras durante as férias de verdo, do ano
letivo passado. O mobiliario apresenta um tamanho normal, visto que as secretérias e as
cadeiras sdo confecionadas de madeira e ferro, os dois armarios séo feitos de metal, com
excecdo dum armario que se encontra ao fundo da sala, onde estdo 0s jogos e as estantes
dos livros, que sdo feitas de material reciclavel, sendo caixas de madeiras. O pavimento

é aconchegante e resistente. E notavel que a sala € limpa, diariamente.

-Dimensao Fisica

No que diz respeito a dimensao fisica, a organizacao dos espacos da sala possibilita uma
grande variedade de acBes muito diferenciadas. Neste sentido o processo de
aprendizagem implica que os alunos compreendam como 0 espaco esta organizado e
como pode ser usado, participando na organizacdo e nas decisdes sobre as mudancgas a
realizar. Na sala de aula do 3.°B, ndo existem propriamente areas separadas. Na area dos
jogos esta localizado um armario de madeira com duas prateleiras, onde estdo 0s jogos
didaticos/ndo didaticos, alguns trazidos pelos alunos e outros pela professora titular da
turma. Estes jogos sao utilizados quando a professora pede ou quando esté a chover e 0s
alunos ficam dentro da sala, durante o intervalo. A area dos livros ou biblioteca, esta
localizada na mesma parede da area dos jogos, mas no lado oposto da sala. Nesta area
encontram-se diversos livros trazidos pelos alunos e pela professora. Estes sdo pouco

utilizados pelos alunos.
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Figura 3- Planta da Sala do contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

- Dimensao Temporal

Relativamente a dimensdo temporal, esta consiste no tempo dedicado a cada componente
do curriculo, em funcéo do que nele se desenvolve. As aulas tém inicio as 9h e terminam
as 12h, para o almoco, retomando novamente as aulas das 13h30m até as 15h30m as
quartas, quintas e sextas, no entanto as segundas e tercas as aulas terminam as 17h. A
pausa para a hora do lanche, é feita as 10h30m, cada aluno traz o seu lanche de casa e
come na sala de aula. Quando terminam vao para o recreio. O intervalo da manha tem a

duracgéo de trinta minutos e a hora de almoco dura cerca de uma hora e meia.
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Quadro 10- Horario do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Horas Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
9:00-10:30 PORT MAT PORT MAT PORT
10:30 —
INTERVALO
11:00
11:00 — .
EM INGLES EM PORT/AE OFC
12:00
12:00 —
ALMOCO
13:30
13:30 - .
INGLES PORT MAT EM MAT
14:30
14:30 —
AE PORT MAT EA/FM MAT
15:30
15:30 -
INTERVALO
16:00
16:00 — . .
17:00 EA/FM EA/FM DM MUSICA MUSICA

- Dimenséo Relacional

A dimensdo relacional diz respeito as relagdes que se estabelecem entre todos os
intervenientes do processo educativo, especificamente, entre adultos e criancas e as

criangas € 0S Seus pares.

Como todas as outras, relaciona-se e influencia, igualmente, todo o ambiente educativo.
Constata-se que existe um clima positivo entre todos os intervenientes, tanto criangas,

como adultos, tendo impacto nas aprendizagens e em todo 0 processo.

No que diz respeito a interagdo professora/criancas, podemos considerar que, hd uma
boa relacdo entre ambas. A professora revela muito prazer em estar com as criangas,
ajudando-as, apoiando e encorajando o seu desenvolvimento e respeito pelo outro. Assim
como, presta atencdo as atitudes positivas e fragilidades de cada aluno. A professora
titular de turma estimula os alunos na aquisi¢cdo da sua autonomia, na participagéo, na

iniciativa prépria e na criatividade.
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Relativamente a interacdo criancas/professora, as mesmas tém um enorme carinho pela
docente, demonstrando através de desenhos ou da emocao de contarem as novidades a
mesma. Em geral, todos os alunos exprimem o que sentem, sdo escutados ativamente e

sdo valorizados pelo que séo, pelo que fazer e pelas atitudes que tém.

Na interag&o crianga/crianca estas mostram ter uma grande amizade entre elas, por vezes
existem discussfes, mas nada de significante. As criangas sdo muito prestaveis e
cuidadosas, com a aluna com necessidades educativas, uma vez que sempre que a
professora esta a explicar um conteldo programatico, os colegas da turma aguardam com

respeito o retorno da docente para dar continuidade a aula.

Na interacdo entre as criancas/profissionais ha uma supervisdo de atividades de maneira
a que o grupo tenha seguranca. Podemos observar que esta interacdo é muito positiva,
isto porque, quando alguma crianca se magoa, o adulto conforta-a, utiliza o reforco
positivo no reconhecimento de um bom comportamento da crianga. Para além disso, 0

pessoal atua de maneira a prevenir as situacdes perigosas.

3.3.4. Participantes

Relativamente ao contexto de Educacdo Pré-Escolar, os participantes da presente
investigacao sdo todas as criancas que constituem o grupo em que foi realizado o estagio,
ou seja, 20 criancas com idades compreendidas entre os trés e o0s seis anos. Foram
selecionadas todas as criangas do grupo, uma vez que a investigacdo se prende com a
educacdo intercultural e a integracdo dos alunos estrangeiros no grupo, logo todas as
criancas séo participantes para exista uma recolha de dados mais abrangente. O mesmo
aconteceu, no que diz respeito, ao contexto do 1.° Ciclo do EB, em que todos/as os/as
alunos/as que constituem a turma em que foi realizado o estagio, ou seja, 24 alunos/as,

com idades compreendidas entre 0s oito e 0s dez anos.

Tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do EB, as Orientadores Cooperantes,
como as titulares do grupo e da turma, também sdo consideradas como participantes deste
estudo, assim como a familia de cada crianca, visto terem um papel fundamental na vida
das criancas, assim como na vida escolar das mesmas. Todas as atividades realizadas e
planificadas, todas as duvidas e dificuldades, assim como todos os pontos positivos e
negativos, foram revistos e transmitidos pelas Orientadoras Cooperantes. As familias das

criancas tiveram um papel fundamental na investigacdo, uma vez que participaram
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ativamente nas atividades a serem realizadas, assim como demonstraram sempre empatia

e apreco pelo tema da investigagé&o.

3.3.5. Instrumentos de Recolha e Anélise de Dados

A definicdo dos Instrumentos de Recolha e Analise de Dados deve ser, sempre, adequada
a intencionalidade educativa do contexto pedagogico e a investigacéo a decorrer. Assim,
os instrumentos “sdo selecionados de forma a permitir-lhe obter respostas. O instrumento
é apenas a ferramenta que me permite recolher a informacgdo, mas é importante que
selecione a ferramenta mais adequada” (Bell, 2008, p.99). Segundo - De Katele e
Roegiers (1999), “a escolha e a utilizacdo dos instrumentos permitem ao investigador
compreender, descrever, explorar e avaliar a qualidade dos dados obtidos através de

varias fontes.” (p.34)

Uma vez que a investigacao apresenta um carater participativo e tendo como metodologia
aopcao qualitativa podemos definir as nossas técnicas de recolha e analise de dados como
sendo: a observacdo direta e indireta, os registos fotograficos; os registos audio; os
registos em video; a entrevista semiestruturada; o questionario (recurso aplicado apenas

na sala de 3° ano); o diario reflexivo; e as producdes das criangas.

A observacao direta permite ao/a investigador/a “compreender um meio social que, a
partida, Ihe é estranho ou exterior e que lhe vai permitir integrar-se progressivamente nas
atividades das pessoas que nele vivem” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 2005, p.155).
A mesma s6 pode ser feita através de uma visdo atenta do grupo de criangas/alunos, na
sua rotina e no seu contexto educativo habitual, e é caracterizada como sendo o registo
de momentos, como algo que é espontaneo e procura estabelecer pontos de vista dos

sujeitos em analise.

A observacao foi a técnica de recolha de dados que consideramos desde uma fase inicial
da investigacdo, porque s a observar é que conseguimos compreender 0s interesses das
criangas e dos alunos, integrarmo-nos com 0s mesmos e registar evidéncias significativas
para o relatério. Numa investigacao, a observacao que € feita, atraves de notas de campo,
regista os comportamentos e as reacdes das criancas/alunos, perante determinadas
atividades/projetos. O investigador pode assumir dois tipos diferentes de papéis, ou seja,
um papel participante, onde o observador € membro do grupo no contexto ou um papel

de ndo participante, onde 0 mesmo permanece distante do contexto, observando a

54



distancia (Creswell, 2010). O nosso registo enquanto observadoras assumiu um papel

participante, uma vez que observdvamos e participavamos na rotina do grupo e da turma.

Em ambos os contextos, realizou-se uma observacdo indireta, que ajudou na reflexdo, na
elaboracdo das narrativas reflexivas, assim como na preparacdo e planificacdo das
atividades a realizar. Também foram recolhidas informacdes através de meios como a
consulta de documentos oficiais e entrevistas (Estrela, 1994), visto terem sido consultados
0s processos individuais de cada crianga, com a autorizacdo da educadora do grupo e
professora titular da turma, e a medida que eram vistos, eram retiradas as informacdes
necessarias para um documento que ajudou na investigacéo e na caracterizagao do grupo.
Ainda se procedeu a consulta documental, considerada uma “espécie de analise de

conteudo que incide sobre documentos relativos a um local ou a uma situacao” (Lessard-

Hébert, Goyette & Boutin, 2005, p.143).

Também realizamos uma entrevista semiestruturada as Orientadoras Cooperantes,
educadora e professora, dos contextos de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do EB. A
entrevista tem como principal objetivo recolher informagdes de um ou mais sujeitos da
investigacao, tentando sempre dar resposta a questdes pertinentes, sendo estas possiveis
de ser questbes fechadas ou abertas. Quivy e Campenhoudt (2003) revelam que esta é
uma técnica fundamental na recolha de dados, uma vez que ocorre uma verdadeira troca
de informacdes, percecbes e experiéncias entre o/a entrevistador/a e o/a entrevistado/a.
Optamos por este tipo de entrevista (entrevista semiestruturada), uma vez que a mesma
se caracteriza pela existéncia de um guido previamente preparado que serve de eixo
orientador para o desenvolvimento da entrevista, e permite ao entrevistado que 0 mesmo

responda de forma flexibilizada.

Importa referir que a entrevista, segundo Marconi e Lakatos (2006), exibe algumas
limitacdes, tais como: possibilidade de ocorrer ma interpretacdo das perguntas,
incorrendo em respostas ndo significantes; possibilidade de influéncia por parte do
entrevistador; disposicdo variavel, por parte do entrevistado, em dar informacdes;

pequeno grau de controlo sobre os dados recolhidos.

As entrevistas semiestruturadas foram propostas as Orientadoras Cooperantes, as mesmas
conhecem o trabalho da investigacdo em curso, por parte da entrevistadora que estara
numa fase final do estagio curricular. A entrevista sera realizada pessoalmente e gravada

com o consentimento das mesmas e, de seguida, partilhada no Google Drive, de modo ao
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entrevistador e entrevistado terem acesso as perguntas e respostas. Estas entrevistas
permitiram analisar as respostas das orientadoras, com o intuito de recolher dados
significativos e validos para os contextos em questio. E importante referir que o guio
das entrevistas esta orientado para os objetivos especificos do tema da investigacao:

Educacao Intercultural. O guido da mesma encontra-se nos apéndices A e B.

Em ambos os contextos o diario reflexivo foi uma pratica constante. O mesmo permitiu
diferenciar a investigacdo, uma vez que pudemos registar intervencdes espontaneas e
momentaneas das criancas/ alunos. Neste diario escreviamos o que achavamos importante
como a rotina das criancas/alunos, primeiras reflexdes e impressfes, descricdo das
atividades, assim como 0s objetivos das mesmas, comentarios pertinentes feitos pelas
docentes ou criangas/alunos e diversos pormenores ocorrentes ao longo do dia, que foram
extremamente importantes para a justificacdo, reflexdo e andlise da evolucdo dos
participantes do estudo. Através do diario reflexivo foi possivel a existéncia de uma
melhor reflexdo das praticas pedagogicas. Segundo Porlan e Matin (1991) “a utilizagao
do diario permite refletir sobre os processos mais significativos da dindmica em que o

autor esta inserido” (p.121).

Por fim, um dos instrumentos utilizado foi o inquérito por questionario, apenas realizado
no 1.° Ciclo do Ensino Basico. O inquérito por questionario tem como objetivo uma
recolha de dados informativos, ou seja, € composta com um ndmero de questbes

apresentadas por escrito.

De acordo com Gil (1999), um questionario pode ser definido como “uma pratica de
investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,

sentimentos, interesses, expectativas, situagdes variadissimas etc.” (p.128).

O inquérito por questionario foi realizado aos alunos do contexto do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, e foi elaborada e realizado através do Google. Este inquérito por questionario
continha perguntas de resposta aberta, que permitem uma maior riqueza no tratamento da
informacdo, e perguntas de resposta fechada uma vez que permitem maior facilidade no

tratamento, mas recolhem informac&o menos detalhada.
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3.3.6. Plano de Agéo

3.3.6.1. Calendarizacéao do Plano de A¢do na Educacao Pré-Escolar

Tabela 4- Cronologia da Intervencdo de Educagéo Pré-Escolar

Dias de Estéagio Propostas de Intervencéo
2 e 4 de abril de 2019 Globo Terrestre
5 de abril de 2019 Mapa-Mundo
11 de abril de 2019 Conhecer Portugal
12 de abril de 2019 Racismo e Intolerancia
7 de maio de 2019 Brasil — A Bandeira
9 de maio de 2019 Brasil — Atividade Ritmica
16 de maio de 2019 Brasil — Pintura Livre
24 de maio de 2019 Como sdo as bandeiras?
30 de maio de 2019 Como vejo 0s meus amigos?
31 de maio de 2019 Mundo Multicultural
18 de junho de 2019 Uma Manha Multicultural

O plano de acéo no contexto de Educacédo Pré-Escolar iniciou-se a 11 de abril de 2019 e
terminou a 18 de junho do mesmo ano. Este plano de acdo respeitou a metodologia de
investigacao sobre a prdpria pratica, apoiada pelo paradigma participativo e classificada

como uma investigacao de cariz qualitativo.

A realizacdo do plano de agdo foi faseada, como ja foi referido anteriormente, iniciando
com a primeira fase e assim, com a observacéo do grupo, da rotina do mesmo, das relagdes
existentes e dos saberes adquiridos e por adquirir, levou a identificacdo/ definicdo do tema
da investigacdo/problema. Através da observagdo foi visivel a existéncia de uma grande
diversidade cultural no grupo, o que levou a elaboracdo de um plano de agdo que
contribuisse para a integracdo das criancas de nacionalidade estrangeira, nomeadamente,
criangas indianas, paquistanesas, brasileiras, moldavas, bulgaras e ucranianas. A
educadora cooperante, em conversa informal, referiu que um dos pontos menos positivos
No grupo era a ndo integracao das criancgas estrangeiras, 0 que se tornava, por vezes, dificil

na ligag&o entre criangas.

57



Mediante 0 exposto, a segunda fase iniciou-se rapidamente, com a realizacdo de
atividades do plano de agdo. As duas primeiras atividades tiveram como principal
objetivo dar a conhecer ao grupo que existem outros paises sem ser Portugal, para que
estes conseguissem entender que nem todas as criangas, do grupo, nasceram em Portugal
e por esse motivo, ndo tém nacionalidade portuguesa. Assim sendo, através destas duas
atividades, o grupo explorou o globo terrestre e um planisfério. Uma vez que o principal
objetivo era dar a entender as criangas que existem outros paises e outras nacionalidades
para além de Portugal e portuguesa, respetivamente, em conversa com a educadora
cooperante, decidimos que as restantes atividades seriam sobre o0s paises onde nasceram
0S meninos estrangeiros do grupo, explorando assim a Multiculturalidade e a Educacéo
Intercultural, através da aprendizagem cooperativa e dando a conhecer as criangas um
pouco da historia, tradicdes, simbolos e musica de outros paises. Assim sendo, as
atividades realizadas envolveram outras areas e/ou dominios da Educacdo Pré-Escolar,

para além da area de Conhecimento do Mundo.

Posto isto, no periodo de desenvolvimento do plano de acdo foram realizadas as seguintes

atividades:

v" Globo Terrestre: Exploracdo do Globo Terrestre e construcdo do Globo
Terrestre;

v' Mapa Mundo: Em que paises nasceram os meus amigos? Exploracdo do
Mapa-Mundo e colorir o desenho do mapa-mundo.

v" As bandeiras: Exploracdo das bandeiras da Ucrania e da Bulgaria e
desenho de todas as bandeiras abordadas;

v" Conhecer Portugal: Hino de Portugal e colorir o mapa de Portugal;

<

Racismo e Tolerancia: Leitura da historia e atividade: “Todos Amigos!”;

v O Brasil: Hino do Brasil, pintura cooperativa, atividade ritmica,
exploracdo da bandeira do Brasil e construcdo da bandeira;

v/ Como eu vejo 0s meus amigos?: Desenhar um colega do grupo, pintar o
planeta terra e construgdo do Mundo Multicultural;

v Uma Manha Multicultural: Jogo das bandeiras com as familias e

pequeno-almogo/convivio com os pais.

Algumas das atividades acima mencionadas como “Em que paises nasceram os meus
amigos?”, o desenho das bandeiras abordadas e o jogo das bandeiras com as familias,

foram solicitadas pelas criangas, tendo sido realizadas com as mesmas. Procuramos
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realizar atividades mais dindmicas e maioritariamente baseadas nas areas de expressao,
uma vez que através da observacao, pudemos verificar que o grupo ndo realizava muitas
atividades deste tipo, mas existia uma grande necessidade, uma vez que as criancas se
expressavam melhor através de atividades expressivas, do que na realizagéo de atividades
mais “paradas”. Outro método utilizado nas atividades, sempre que possivel, foi a

aprendizagem cooperativa.

Como resultado da terceira fase, realizou-se uma conversa com 0 grupo sobre as
atividades desenvolvidas, tendo cada crianca revelado o que mais gostou de fazer e o que
menos gostou. De modo a divulgar os trabalhos realizados durante as atividades,
concretizou-se uma atividade com as familias, onde as mesmas tinham de trazer comidas
tipicas dos seus paises de origem, partilhando assim, uma pequeno-almoco multicultural.
Antes do lanche, foi também realizado um jogo de filhos “contra” pais, baseado no
dominio da Educacdo Fisica, onde o principal objetivo era a identificacdo das bandeiras
exploradas e trabalhadas durante o plano de agéo.

O plano de agédo descrito anteriormente desenvolveu-se devido ao facto de existirem
criangas no grupo que demonstravam algum “desprezo” pelas criangas estrangeiras e a
relacdo entre as mesmas era quase inexistente, uma vez que também as criancas nao
conseguiam comunicar, visto o portugués ndo ser falado pelas criancas estrangeiras.
Outro fator que contribui para o desenvolvimento do plano de acédo, foi o facto de as
criangas com nacionalidade paquistanesa e indiana usarem acessérios proprios do seu pais

e religido, o que deixava o restante grupo muito intrigado.

De referir ainda que, durante o periodo de observacao, o grupo de criancas apresentava-
se dividido em dois grupos, ou seja, 0 grupo das criangas com nacionalidade paquistanesa
e indiana e o outro grupo era constituido pelas restantes criancas. E importante referir que
a crianca com necessidades educativas especiais, trissomia 21, estava mais integrada no
grupo que as criangas com nacionalidade paquistanesa e indiana, 0 que tornou a
observacao mais atenta e detalhada, uma vez que a crianga com NEE pronunciava poucas

palavras, mas as restantes criancas brincavam e partilhavam uma relacdo com ela.

Deste modo, e como ja foi referido anteriormente, pretendia-se com o desenvolvimento

do plano de ag&o ir ao encontro das necessidades e interesses do grupo.

59



Artes

Formacéao Pessoal e

Matematica

Social

Visuais

Em que paises
nasceram 0s meus
amigos?

Exploracdo do

Fisica

Pequeno-

Construcdo de um
Globo Terrestre

Jogo das bandeiras

Globo Terrestre

* %

Almoco/Convivio
com 0s pais

* %

> /

Uma Manha Multicultural

Desenhar o colega

Pintar o Planeta Terra

Exploragéo do
Map a I\(/I;undo \ Globo
P A <+— | Mapa-Mundo | Terrestre
dgs?elr?l:g 30 \\\ Como eu vejo 0s meus amigos?
mapa-mundo Exploracdo das bandeiras Multiculturalidad Construcéo do
da Ucrania e da Bulgaria ulticufturalidade | _____ : Mundo Multicultural
\ S O Brasil
s 1
’ 1
- v Hino do Brasil
As bandeiras |'
Conhecer Desenho de todasas | ,— L Construgdo
Portugal bandeiras abordadas I da bandeira
< - 1 .
RN =T ! Pintura
/ \ ' Cooperativa
: Racismo e Atividade Ritmica Exploragdo da
Hino do Colorir o Intolerancia bandeira do brasil
Portugal mapa de ~ / \
Portugal
Leitura da Historia Todos amigos!
60

Quadro 11- Plano de Acédo desenvolvido no contexto de Educagéo Pré-Escolar



3.3.6.2. Calendarizacéao do Plano de Acéo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Tabela 5- Cronologia de Intervencéo do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Dias de Estéagio Proposta de Intervencéo
20 de novembro de 2019 Portugal - Simbolos
12 de margo de 2020 Puzzle Mapa Mundo
4 a 24 de abril de 2020 (confinamento) Roteiro Turistico
27 a 30 de abril de 2020 (confinamento) Multimusicas
18 a 22 de maio de 2020 (confinamento) Multibandeiras
5 a 19 de junho de 2020 (confinamento) Multipersonagens

O plano de acdo iniciou-se a 20 de novembro de 2019 e terminou a 24 de junho de 2020.
A realizagdo do plano de acéo foi faseada, iniciando com a primeira fase e assim, com a
observagao do grupo, da rotina do mesmo e das relacGes existentes.

Através da observacdo realizada na sala de aula, foi visivel a existéncia de uma grande
diversidade cultural no grupo, o que levou a elaboracdo de um plano de acdo que
contribuisse para a integracdo das criangas de nacionalidade estrangeira, nomeadamente,
criancas brasileiras, guineenses, inglesas, ucranianas e russas. A professora cooperante e
titular da turma, em conversa informal, referiu que as criancas com nacionalidade
estrangeira estavam integradas na turma, mas existia a necessidade de as diferentes
nacionalidades serem abordadas com os alunos e por consequéncia 0s paises dessas

mesmas nacionalidades.

Ao contrério das criancas da educacdo pré-escolar, estas criancas tinham nogdo que nem
todos nasceram em Portugal, mas tinham a necessidade de saber mais sobre 0s paises e
assim entenderem alguns habitos sociais, culturais e gastronémicos dos colegas. Segundo
a professora cooperante e titular da turma, “O maior obstaculo, normalmente, ¢ a lingua.
Neste momento j& identificamos outra dificuldade visivel ao nivel da cultura e costumes,
nomeadamente na alimentacdo em que determinada cultura é distinta da cultura

ocidental.” (apéndice B).

Antes de iniciar o plano de acéo, foi realizado um inqueérito por questionario as criancgas,
uma vez que todos os alunos sdo participantes da investigacdo, achdmos que seria uma

maneira mais &gil de recolher informagdes sobre o conceito de Multiculturalidade, as
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preferéncias dos alunos e a localizacdo dos paises dos colegas estrangeiros. Com a
realizacdo do mesmo, verificou-se que muitos alunos ndo sabiam o0 que era a
Multiculturalidade, quais eram 0s continentes e por consequéncia em que continentes se
localizavam os paises dos colegas estrangeiros. No mesmo inquérito por questionario, 0s

alunos referiram que gostavam de saber mais sobre os diferentes paises.

Deste modo foram realizadas as seguintes atividades: Portugal: os seus simbolos
nacionais e localizacdo, e o puzzle do mapa mundo, atividades realizadas ainda na sala
de aula. O roteiro turistico, as Multimusicas, as Multibandeiras e as Multipersonagens
foram atividade realizadas durante a pandemia, por isso em regime de aulas sincronas,

através da Plataforma Zoom.

O desenvolvimento destas atividades envolveu as componentes curriculares de Portugués,
do Estudo do Meio, Matematica e Expressdes Artisticas e Fisico- Motoras, sendo que as
expressdes foram mais utilizadas nas atividades realizadas durante a pandemia, uma vez
que durante a mesma, as expressdes foram postas de parte por parte da professora titular
da turma, de forma involuntéria, uma vez que as aulas via Zoom, eram curtas, a professora

titular insistia nas componentes curriculares de Portugués, Estudo do Meio e Matematica.
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Quadro 12- Plano de Acéo desenvolvido no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico
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Capitulo 4. Apresentacdo, Analise e Discussédo de Resultados
No presente capitulo séo apresentados e discutidos os resultados recolhidos ao longo dos
estagios curriculares em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Bésico.
A discussdo e andlise é referida nas diversas intervengdes que foram propostas em
diferentes momentos e para distintos grupos de criancas e alunos. O ponto de partida foi,

em todas as atividades, a nacionalidade das criancas estrangeiras.

A questdo comum de investigacdo comum aos dois contextos pedagodgicos: ““Que
estrateégias utilizar para uma melhor integracdo das criancas estrangeiras,
promovendo a Educacio Intercultural?”, permitiu-nos registar dados muito
pertinentes, através da recolha de dados j& mencionados no capitulo anterior, na Educacao
Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Em ambos os contextos, as propostas de intervencdo foram promovidas através de
atividades interativas e cooperativas e ao longo da analise sdo apresentadas as vozes e
evidéncias dos alunos, da educadora do grupo e da professora titular da turma, assim
como a entrevista realizada a ambas as orientadoras, as respostas ao inqueérito por
questionario e notas de campo. O mesmo sera feito através de breves descricdes,
evidéncias, reflexdes fundamentadas e avaliagbes, procurando sempre destacar o
desenvolvimento das criangas e dos alunos na sua capacidade de se relacionar, criar

ligacOes e respeitar as criancas de nacionalidade estrangeira.

Inicialmente, iremos debrucar-nos nos dados recolhidos durante 0 nosso estagio
curricular em Educacédo Pré-Escolar, sala dos 3-6 anos, para posteriormente, analisar os

dados do contexto do contexto de 1.° Ciclo do EB, sala do 3.° ano.
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4.1. Educacéao Pré-Escolar

e Mapa Mundo — Em que paises nasceram 0s meus amigos?
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 5 de abril de 2019
(apéndice D). A atividade em andlise iniciou-se com a apresentacao de um mapa mundo
ao grupo, item que 0s mesmos nunca tinham explorado. Para este efeito, foram
concretizadas a seguinte questao ao grupo: sabem o que estéo a ver? Perante esta questao,

as criancgas responderam o seguinte:

e ‘“um quadro”;
e “cu acho que essas coisas pretas que estao ai sao os continentes”;
e “o0 globo terrestre deitado”;

e “0s continentes que estavam no globo”.

O mapa mundo que foi apresentado, estava representado num quadro de cortica e 0s
continentes estavam pintados de preto. Como o globo
terrestre ja tinha sido explorado anteriormente algumas
criangas conseguiram identificar que as formas pretas
eram os continentes (figura 5). De seguida, relembramos
com 0 grupo os continentes e identificAmos no mapa

mundo, como jéa tinha sido feito com o globo.

A etapa seguinte da atividade, deu o mote para as

restantes, uma vez que foi explicado ao grupo que nem

Figura 6- Criancas a explorar o globo,  toas as pessoas nasceram em Portugal e que em cada
antes do Mapa Mundo

continente existem imensos paises, para ajudar o grupo

a perceber, demos o exemplo das criancas

estrangeiras existentes na sala. Para uma
melhor percecdo da nacionalidade das
criangas estrangeiras, utilizamos fotos
das mesmas, e com a ajuda do grupo
colocAmos no pais correspondente, ou

seja, com a ajuda de um piones

colocdvamos a fotografia da crianga no

pais sendo que colocdmos  sete Figura 5- Mapa Mundo com as fotografias das
’ criangas estrangeiras
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fotografias com sete nacionalidades diferentes.

Uma vez que 0 nosso pais nao era percetivel para as criangas, colocamos uma imagem do
mapa de Portugal, e novamente com a ajuda de um pidnes, colocamos uma foto da escola
no distrito de Lisboa (figura 6). Assim as criancas que nasceram em Portugal e por isso
a sua nacionalidade é portuguesa, ndo se sentiam de parte por ndo estarem no mapa

mundo. N&o colocamos as fotografias, porque ndo havia espaco para tal.

Quando o grupo percebeu que existiam criangas que tinham nascido noutro pais, que nao
Portugal, comegaram a comentar entre eles: “a crianga X ¢ brasileira, a outra crianca Y é

paquistanesa”. Por fim, a Gltima etapa da atividade foi realizada com a ajuda das criancas,

demos um nd no pidnes gque estava na
escola, com 1& vermelha e ligdmos ao
restantes pioneses, colocados nos paises
de nascenca das criangas estrangeiras.
Desta maneira, as criancas puderam

identificar o pais que estava mais longe e

0 que estava mais perto (figura 7).

Esta atividade teve o propdsito de Figura 7- Mapa Mundo com as fotografias das
criancas estrangeiras e os fios de distancia

introduzir o tema da multiculturalidade e

da educacdo intercultural, ou seja, mostrar as criancas novas culturas, costumes, nova
gastronomia e novos paises. Segundo Jodo Maria André (2005, p. 107), a multiplicidade
de culturas pode ter “a sua raiz numa diversidade étnica, numa pluralidade de
nacionalidades, numa diferenca entre religides ou ainda, entre outros fatores, numa
heterogeneidade de estilos de vida por grupos sociais distintos”. Um dos objetivos era
envolver as criangas em momentos ladicos e apelativos, nas quais realizassem e
desempenhassem atividades de exploracdo deste tema, trabalhando ao mesmo tempo as
areas de contetido presentes nas Orienta¢fes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar e
realizar atividades que desenvolvessem as criangas e o respeito pelas diferencas de cada
uma, promovendo um ambiente mais integrador para todos e deste modo, contribuir para

uma geragdo mais solidaria e atenta aos problemas que a rodeia.
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e O Brasil — Pintura Cooperativa

Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 16 de maio de 2019

(apéndice E) e fez parte de um conjunto de atividades que o grupo realizou sobre o Brasil,

pais de nascenca de umas das criangas da sala.

Comecamos por colocar dois retangulos de papel de cenario no corredor, de modo as

criangas terem mais espaco para realizar a atividade. As nove horas reunimos o grupo no

tapete e fizemos a rotina matinal comum, e de seguida foi explicado ao grupo a atividade

que iria ser realizada.

Figura 9- Criancas antes de

A atividade consistia em pintar livremente ao som de
mausica tradicional brasileira, com uma méao presa a
de outro colega da sala. Comecamos por dispor as
criancas a pares, colocando as criangas que tinham
mais dificuldade em comunicar e em conviver com
as criangas estrangeiras, para observar como ambas
reagiam (figura 8). Junto ao papel de cenario,
estavam tintas azul, verde e amarelo, assim como

pincéis.

Antes de 0s pares comegarem a pintar, unia as maos

realizar a atividade

das criancas, colocava a musica tradicional brasileira e

0s mesmos podiam iniciar a pintura livre, mas em
cooperagdo com o seu par. Como sentimos que
algumas criancas ndo sabiam o que fazer,
principalmente por terem uma mao presa a de outro
colega, colocamos o pincel na médo das criancas e
ajudavamos a pintar. Algumas criangas quiseram
pintar as méos e colocar no papel de cenario. Apos
estes momentos, 0s pares comecaram a pintar ao

som de vdarias musicas tradicionais brasileiras.

Durante a realizagdo da atividade obtivemos reagdes  rigyra 8- Crianca a auxiliar a mée

diferentes, todas as criangas demonstraram que

presa, com a mao livre

gostaram muito da atividade, também houve algumas que ficaram incomodadas com o

facto de estarem com uma mao presa a outra crianga e ndo conseguirem ter liberdade total
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de movimento (figura 9). Todas as criancas perceberam a atividade e ndo criaram

“conflitos”, por 0 seu par ser uma crianga com quem ndo possuiam uma relacdo de

amizade. O principal objetivo desta atividade era as criangas trabalharem em cooperacgéo

e criarem lacos com as outras criangas, principalmente as criancas estrangeiras, € 0

objetivo foi comprido uma vez que todas as criancas realizaram a atividade, e nenhuma

se recusou a fazé-la. Outro objetivo da atividade era a pintura livre ao som da mdsica,

mas este objetivo ndo foi totalmente conseguido, visto as criangas comecarem a fazer

desenhos como: séis, flores, casas, entre outros.

E de realcar que a crianca com NE gostou muito da atividade e n&o se atrapalhou com o

facto de ter a méo presa, pelo contrario esta ajudou o seu par (figura 10). Assim como a

Figura 10- Crianca com NE, a
realizar a atividade em
cooperagao com outra crianga

Figura 11- Criancas a trabalhar em
cooperacgéo

crianca com nacionalidade brasileira, estava super contente
por ouvir masicas do seu pais e por dar a conhecer aos seus
colegas um pouco do seu pais. Na perspetiva de Pocher (1982)
a educacdo artistica pressupde nas criangas ndo o
desenvolvimento de aptiddes artisticas especificas, mas
sobretudo “um desenvolvimento global da personalidade,
através de formas as mais diversificadas e complementares
possiveis de atividades expressivas criativas” (Pocher, 1982,

p.25).

Figura 12- Par de criangas a
realizar a atividade

Figura 13- Par de criancas
estrangeiras a realizar a atividade

Figura 14- Resultado da Pintura Cooperativa
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e Como eu vejo 0S meus amigos?
Esta atividade foi planificada e concretizada nos dias 30 e 31 de maio de 2019 (apéndice
F). Antes de explicar a atividade, colocAmos algumas questfes ao grupo como: temos
todos 0 mesmo tom de pele?; somos todos iguais?; andamos todos vestidos da mesma

maneira?; usamos todos 0s mesmos acessorios?. As criangas responderam o seguinte:

e “existem meninos que tem a pele mais escura”;
e “acrian¢a A tem um lenco na cabega”;
e “cu acho que nos vestimos todos da mesma maneira e que somos todos iguais”;

¢ “ha meninos com a pele mais escura, € outros com a pele mais clara que a minha”;

Depois de as criancas darem as suas respostas, foi-lhes explicada a atividade que iriam
realizar, ou seja, que iriam desenhar os colegas do grupo. Para ndo existir desenhos de

criangas repetidos, fizemos um sorteio, escrevemos 0 nome de todas as criangas em papéis

e de seguida, colocamos dentro de um saco preto. Fomos .
chamando uma crianca de cada vez para retirar um papel do w
saco, e para que a gestdo fosse mais facil, os nomes iam sendo )

escritos numa folha. Todas as criangas mostraram-se super

entusiasmadas com a atividade e sempre que tiravam o papel, Q

comecavam a olhar para a crianca que lhes tinha saido, uma

. ; Figura 15- Exemplo do retrato
vez que poderia haver constrangimentos, mas talvez realizado por uma crianca
devido a melhoria da relacdo do grupo, 0 mesmo nao

aconteceu.

Posteriormente, procedeu-se a elaboracdo dos desenhos. As criangas sentaram-se nas

mesas de trabalho, de forma estratégica, ou seja, de forma a que todos pudessem olhar

uns para 0S outros para que conseguissem ver todas as
caracteristicas, sendo que foi reforcado vérias vezes para que
ndo deixassem nenhum pormenor para tras, o tom de pele, o0s

turbantes, os 6culos, o tamanho, entre outras caracteristicas

de cada crianga. Durante a realizacdo do desenho, foi muito

Figura 16- Exemplo de um retrato  encantador observar as criancas a olharem umas para as
outras, e o resultado final dos desenhos foi muito interessante, porque as criangas
desenharam os pormenores todos, as meninas que estavam com o cabelo apanhado,

também o tinham no desenho, 0s meninos que usam turbante, também tinham no desenho,
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0 tom de pele néo foi esquecido, assim como a cor das roupas que cada crianca estava a

utilizar e a altura das criancas. E com este tipo de trabalhos que as criangas conseguem

trabalhar a imaginacdo e criatividade, porque houve
criancas que nao estavam presentes e também foram
desenhadas. Os trabalhos ficaram muito adoraveis, porque .

mostraram a inocéncia das criangas uma vez que as

criancas ndo se esqueceram de nenhum pormenor e como

podemos ver nas figuras 15, 16 e 17 os turbantes de  Figura 17- Exemplo do retrato de
. uma crianga paquistanesa
algumas criangas
estrangeiras ndo foram esquecidos e na figura 15 a crianga
que desenhou referiu a cor de pele da crianga, assim como as
habilidades de cada uma para o desenho e a sua imaginacgéo e
criatividade. Depois de terminados os desenhos, identifiquei-
0S € passamos ao proximo passo da atividade, a pintura do

planeta Terra. O mesmo foi desenhado previamente, deixando

Figura 18- Crianga a colorir o5 anenas os limites dos continentes para que a sua pintura fosse
continentes do Planeta Terra

mais facil para as criancas. No dia seguinte, dia 31 de maio,

em conjunto com as criancas decidimos que 0s continentes seriam pintados de verde e o

resto de azul, figuras 18 e 19.

De manha concluimos a pintura, deixando o mesmo a secar a hora de almoco, para que
na parte da tarde pudesse ser exposto na parede da Sala Vermelha. O planeta Terra foi
afixado na parede, com a ajuda da pistola de agrafos, e de
seguida os desenhos que as criancas tinham feito foram
pregados a volta do planeta Terra, como podemos ver na
figura 20. O processo foi observado pelas criangas, que se
mostraram muito entusiasmadas com o0s seus trabalhos

expostos, uma vez que sabiam identificar os desenhos, quem

era quem, e estavam muito contentes por ver o trabalho que
. . .. . L. Figura 19- Crianca a colorir

tinham feito. Estas duas atividades tiveram como principal s oceanos do Planeta Terra

objetivo desenvolver a imaginacéo, criatividade e a percecédo

da realidade de cada crianca, uma vez que tinham de desenhar o colega com todas as suas

caracteristicas. E importante “perspetivar a diversidade cultural como um recurso valioso

para a sociedade pressupde uma ideologia multicultural positiva encontrando-se apoio
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para que 0s grupos etnoculturais mantenham e partilnem as suas culturas com as outras
pessoas” (Neto, 2007, p.6).

Figura 20- Mundo
Multicultural
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e Uma Manhé& Multicultural
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 18 de junho de 2019, a
mesma foi pensada no inicio do estagio, assim que observamos que existia uma imensa
diversidade cultural. Assim sendo, em junho organizdmos um pequeno-almogo convivio
ao qual chamamos “Uma Manha Multicultural”, onde o mesmo ia ser partilhado com as
familias das criancas e as mesmas trariam comida tradicional do seu pais de origem. Foi

também enviado aos pais um convite, que pode ser observado no apéndice G.

A sala foi decorada com os trabalhos feitos pelas criancgas ao longo do estagio, com baldes

e fotografias das atividades feitas, como podemos =

ver na figura 21. Levamos comida tradicional
portuguesa, para que ndo existisse apenas comida

tipica de outros paises, e como recebemos poucas

respostas da familia pensamos que ndo houvesse

comida. No entanto, as familias das criancas

P iamaw

compareceram e trouxeram muito comida tipica
L . Figura 19- Decoragédo da sala
do seu pais. E importante realcar que as familias
das criancas com nacionalidade paquistanesa e indiana ndo compareceram, o0 que tornou
0 convivio menos rico de diversidade cultural, mas as familias que foram tornaram o

convivio feliz e especial.

Para que ndo existisse apenas um convivio,
decidimos realizar uma atividade no dominio da
Educacéo Fisica, onde foi realizado um jogo de filhos
“contra” pais. Elabordmos um percurso, com o

objetivo de as criancas e 0s pais apanharem pedagos

das bandeiras, de modo a

Figura 21- Convivio com as familias

completar as bandeiras
que tinhamos abordado com as criangas ao longo do estagio.
Foi muito divertido ver a “rivalidade” entre os pais e filhos, de
forma a ver quem acabava primeiro. Foi uma manh& muito
divertida e gratificante, uma vez que pudemos mostrar o

trabalho realizado com as criangas, e desta maneira receber

feedback da educadora cooperante e das familias. Figura 20- Jogo das bandeiras,
realizado com as familias
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Analise e Discussao dos Resultados

Através dos instrumentos utilizados para a recolha de dados como a observacéo direta, 0s
registos fotograficos, audio e video, a entrevista a educadora cooperante, o diario
reflexivo e as producdes das criancas derivadas das atividades realizadas, foi possivel a
recolha de dados que devem ser analisados e discutidos.

Antes do desenvolvimento do plano de acdo e através da observacéo direta, 0 grupo nao
era unido e as criangas demonstravam um grande afastamento entre si, ndo existindo uma
relacdo entre as mesmas. Neste sentido era visivel e percetivel a existéncia de grupos
dentro da sala, sendo que o grupo que mais se destacava era o das criancas estrangeiras,
principalmente, as indianas e paquistanesas, visto que estas ndo falavam portugués
corretamente e apenas comunicavam na sua lingua materna. No grupo de criancas,
existiam duas criangas que demonstravam desprezo e rejeicdo pelas criangas com
nacionalidade indiana e paquistanesa, 0 mesmo foi observado quando a educadora
cooperante pedia que trabalhassem juntos e as criangas proferiam alguns comentarios

menos positivos, e muitas vezes ndo eram repreendidos pela educadora.

“Nao quero trabalhar com ele!”
“Que nojo”

“Ele ¢ mau e ndo quero trabalhar com ele!”

Notas de campo, 29 de marc¢o de 2019

Quando perguntado a educadora cooperante, na entrevista, se as criangas ja pertencentes
ao grupo, estavam a integrar as criangas estrangeiras, a resposta foi: “Mais ou menos.

Tém vindo a ser trabalhadas nesse sentido.” (apéndice A).

Neste sentido, todas as atividades realizadas durante o desenvolvimento do plano de a¢do
tiveram como principal objetivo integrar as criangas estrangeiras no grupo, € como
consequéncia, unir o mesmo. As atividades descritas anteriormente, relatam uma parte do

percurso percorrido, mas através das mesmas conseguimos analisar e discutir os dados.

Uma vez que existiam sete nacionalidades diferentes dentro da sala vermelha, era
importante que o grupo tivesse contacto com o globo e com 0 mapa mundo, de modo a

perceberem que existem outros continentes e paises. Assim, a atividade do “Mapa Mundo
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— Em que paises nasceram os meus amigos?”, permitiu as criangas novos conhecimentos
sobre o planeta Terra e sobre a sua geografia. Um ponto importante a referir foi o
entusiasmo demonstrado pelas criancas estrangeiras ao ser referido os continentes
referentes aos seus paises de nascenca. Consideramos que esta atividade seria importante
para 0 grupo comecar a entender o planeta onde vivemos e assim as diferentes
nacionalidades existentes entre as criangas. Ao colocarmos as fotos no mapa mundo com
0 piodnes, e a identificarmos 0 nosso pais, Portugal, com uma foto da escola, ajudou as
criancas a terem uma melhor percecao da distancia e da localizacdo dos restantes paises.
No fim da atividade expusemos 0 mapa mundo na sala vermelha para que as criangas
pudessem ver e mexer sempre que quisessem. Nas horas e dias seguintes, foi possivel
ouvir as criangas a comentarem entre si frases como: “a crianga A ¢ paquistanesa”, “a
crianga F nasceu na Bulgaria”. Através dos registos fotograficos e em video e da reflexéo
das atividades, é possivel afirmar que as criangas comecaram a evidenciar sinais de

alguma amizade ou relagao pelas criangas com nacionalidade ndo portuguesa.

Antes do desenvolvimento do plano de acéo, as criancas da sala vermelha ndo mostravam
nenhum sinal de companheirismo e ndo sabiam trabalhar em conjunto e assim partilhar
uma aprendizagem cooperativa, uma vez que a mesma podera trazer imensos beneficios
para as criancas. De acordo com Fraile (1998), as vantagens da aprendizagem cooperativa
podem-se agrupar em duas categorias: os efeitos da aprendizagem cooperativa ao nivel
das competéncias cognitivas e ao nivel das competéncias atitudinais (Fontes e Freixo,
2004). Para uma melhor educacdo e trabalho com o grupo, é necessario desenvolver
estratégias que ajudem no trabalho, assim na entrevista, a pergunta “Que estratégias
utiliza para que as criangas estrangeiras se sintam incluidas e integradas no grupo?”, a
educadora cooperante respondeu: “Solicito ajuda a uma professora, recurso do
agrupamento, para além de utilizar mais imagens no apoio a minha pratica e ainda um
programa que coloco no telemovel e me ajuda na traducdo das mensagens que quero

transmitir.” (apéndice A).

Desta forma, a atividade “O Brasil — Pintura Cooperativa”, teve como principal objetivo
a aprendizagem cooperativa, ou seja, as criancas ao terem de pintar com uma méo presa
a de outro colega, tiveram de trabalhar em cooperagdo para que conseguissem alcancar
um bom trabalho, visto que se ndo trabalhassem em cooperagdo néo conseguiriam pintar
e assim, realizar a atividade. Uma vez que a unido era um ponte fraco a trabalhar,

decidimos colocar as criangas estrangeiras com as crian¢as menos recetivas a relagdo com
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as mesmas. Foi possivel verificar que os pares desenvolveram uma relacdo durante a
atividade, verificando assim que a aprendizagem cooperativa é uma estratégia importante
e fundamental para que as criangas estrangeiras possam ser mais bem integradas num
grupo. E possivel afirmar que os pares desenvolveram uma relacéo, porque ao longo da
atividade falavam com o colega, riam-se um para 0 outro e comentavam 0 que iam
fazendo, e no fim da mesma, e quando o papel secou, as criangas dirigiam-se com o seu
par, e atraveés das suas expressoes, entendia-se que se orgulhavam do que tinham feito.
Tal como salienta Maset (2011) ensinar os alunos a trabalhar cooperativamente consiste
em ajuda-los a especificar com clareza os objetivos a que se propGem, as metas que tém
que atingir, ensina-los a organizar-se como grupo para conseguir atingir estas metas e a
autorregular o funcionamento do seu proprio grupo “identificando o que ndo fazem de
modo correto impedindo-os de conseguir atingir os objetivos, e disponibilizando-se 0s
meios para melhorar progressivamente estes aspetos negativos, de modo a que aprendam,

praticando as competéncias sociais imprescindiveis para trabalhar em grupos reduzidos.”

(p.71).

Como ja foi referido anteriormente, todas as atividades do plano de acdo tiveram sempre
0 objetivo de integrar as criangas estrangeiras, e em todas as atividades realizadas o
objetivo foi sendo cumprido, uma vez que 0 mesmo ndo poderia ser alcangcado numa so
atividade. As atividades que ndo estdo mencionadas no ponto anterior, também
contribuiram para o objetivo. Chegou a uma altura no plano de acao, que era necessario
compreender de que forma as criangas se viam umas as outras, apos o desenvolvimento
de algumas atividades do plano de a¢ao. Entdo planificamos a atividade “Como eu vejo
os meus amigos?”’, de forma as criangas do grupo se poderem desenhar umas as outras e
assim conseguirmos entender o que cada uma vé. A escolha de quem ia desenhar quem,
foi aleatorio, o que tornou a atividade mais interessante e aliciante, uma vez que as
criangas ndo sabiam quem iam desenhar. Foi dito as criangas que desenhassem todas as
caracteristicas, mesmo a cor de pele e 0s acessorios que caracterizam algumas criangas
de nacionalidades estrangeiras, como a cor de pele mais escura das criangas paquistanesas
e indianas e ainda o turbante caracteristico dessas mesmas culturas. Esta atividade
também ajudou na construcdo de identidade das criangas, uma vez que a mesma também
é construida através da cultura e dos costumes de cada um. Na opinido de Castells (2008),
a identidade pode ser definida como um “processo de construcdo de significados com

base em atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados,
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o (s) qual (is) prevalece (m) sobre outras fontes de significado” (p.54). Tendo isto em
conta podemos dizer que a identidade se trata de aproximagOes ou distanciamentos
construidos pelos sujeitos ao longo das suas vidas.

Por fim, é importante perceber que as criangas estrangeiras nasceram noutro pais porque
0S seus pais ndo se encontravam ca ou porque também nasceram nesse mesmo pais, logo
é importante envolver as familias em todos os projetos desenvolvidos dentro da sala. A
educadora cooperante referiu que é importante “Chamar a familia a escola, no entanto séo
estes que quando sdo chamados ndo vém.” (apéndice A). Desta forma, achamos que
deveriamos realizar uma atividade que envolvesse os Encarregados de Educacao,
planificando assim “Uma Manha Multicultural”. Foi uma manha bem passada, uma vez
que os EE aderiram em grande “quantidade” e participaram ativamente. Segundo
Fernandes (2001, p.22) “Os pais envolvidos na escolaridade dos seus filhos desenvolvem
uma atitude mais positiva em relagdo a escola, tornam-se mais ativos na sua comunidade

e melhoram o relacionamento com os seus filhos.”

Durante a realizacdo do pequeno-almogo/convivio, conclui-se que 0s objetivos a que nos
propusemos foram atingidos, uma vez as estratégias utilizadas, como a aprendizagem em
cooperacdo e a realizacdo de atividades multiculturais, ajudaram a potenciar a unido do
grupo e a promover competéncias como o respeito pelos outros e a igualdade, uma vez
que durante o convivio as criancas chamavam 0s pais para mostrar os trabalhos que
tinham realizado, alguns em conjunto com outras criancas, e por sua vez também
chamavam a crianca com quem tinham partilhado o trabalho. E notavel a diferenca de
comportamentos das crian¢as, uma vez que neste convivio o0 grupo nao parecia 0 mesmo
que foi observado nas primeiras semanas. Brincavam como grupo, riam em conjunto e

partilhavam emocdes e sentimentos juntos.

Apos todo o desenvolvimento do plano de agdo, o grupo de criangas da sala vermelha,
demonstrou mudancas visiveis e importantes, uma vez que 0S grupos que existiam antes
do plano de acéo deixaram de existir devido a relacdo criada entre as criangas. Uma vez
que as criangas pertencentes ao grupo tinham idades compreendidas entre 0s trés e 0s seis
anos, a mudanca de comportamentos foi mais visivel nas criangas mais velhas, uma vez

gue apenas uma das criangas estrangeiras tinha trés anos e as restantes cinco e seis anos.
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“Um dia muito feliz, por ver a alegria e a amizade entre as nossas criangas.

"’

Obrigada pela iniciativa

“Obrigada por nos ajudarem a mostrar aos nossos filhos as vérias cores do

mundo.”

“Muitos parabéns pelos projetos desenvolvidos ao longo deste periodo e

muito obrigada por ajudarem o R. a crescer.”

“Bem hajam por ensinarem e partilharem com as nossas criangas valores tao

importantes! Muito sucesso e muitas felicidades!”

“Gostamos muito da iniciativa e de toda a partilha de experiéncias

convosco! Um grande beijinho, felicidades!”

Vozes dos pais, 18 de junho de 2019
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4.2.1.° Ciclo do Ensino Basico

e Puzzle Mapa-Mundo
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada no dia 12 de margo de 2020
(apéndice H). Esta atividade foi desenvolvida com o objetivo de dar a conhecer aos
alunos os continentes e a localizacdo dos mesmos, assim como 0s oceanos. Comeg¢amos
por perguntar quantos continentes existiam e quais eram, ao que recebemos as seguintes

respostas:

e “Angola ¢ um continente”;

e “Acho que a Europa ¢ o continente onde vivemos e também ha um grande que
acho que é a Asia™;

e “Sao 5 continentes!”;

e “Professora ndo existe um continente que esta dividido em dois?”’;

e “Eu sei que existe um continente que tem muitos gorilas e girafas, mas ndo sei o

nome”.

Com o auxilio do manual de Estudo do Meio, a turma viu como realmente eram 0s
continentes e 0s oceanos, assim como 0s respetivos nomes. Para desafiar os alunos,
recorrendo ao computador e ao projetor, projetamos no quadro uma imagem dos
continentes e dos oceanos, sem 0s nomes dos mesmos. Em seguida, chamamos alguns
alunos, ao quadro, para identificarem os continentes e 0s oceanos. Ao longo da atividade,
os alunos foram realizando algumas perguntas, e sempre que existia duvidas nas
respostas, aproveitavamos que estavamos no computador

e pesquisdvamos com a ajuda das criancas.

Posteriormente realizdmos o puzzle do mapa mundo. De
forma a que todas as criancas tirassem o0 maximo partido
do puzzle, e que todas conseguissem ajudar na construgédo
do mesmo, dividimos a turma em grupos de quatro

elementos, para que pudesse existir uma aprendizagem

cooperativa mais desafiante e positiva, ou seja, colocamos

Figura 22- Alunos a realizarem
0 Puzzle do Mapa Mundo

as criangas em cinco grupos com quatro elementos cada.
Em termos educacionais, um dos principais objetivos da
aprendizagem cooperativa é 0 sucesso académico dos alunos, contudo, a partir desta

metodologia, isto s6 € possivel se, efetivamente, os alunos cooperarem entre si,
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aproveitando-se das vantagens que o trabalho de grupo proporciona (Freitas & Freitas,
2003).

As pecas do puzzle foram colocadas em cima da mesa, baralhadas, e 0s grupos
comecaram a montar o puzzle. Durante a constru¢do do
mesmo, foi possivel observar diferentes formas de
construcdo, por parte das criangas. Ou seja, cada grupo
adotou uma estratégia, entre elas a divisao tarefas entre os
membros, comecando uns a fazer de um lado e outros
membros de outro lado, outra estratégia utilizada foi a
construcdo dos continentes e s6 depois colocar no local

correto, e ainda houve um grupo que construiu o puzzle,

mas ao contrario, ou seja, a América do Norte estava no

Figura 23- Grupo de alunos a
realizarem o puzzle

lugar da Africa e a Europa estava no lugar da Oceénia. A
ultima etapa da atividade, foi a identificagdo dos continentes e 0s oceanos através do

puzzle que construiram.

Figura 24- Puzzle do Mapa Mundo
concretizado por um grupo
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e Multimusicas
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada durante os dias 27 de abril a 30

de abril de 2020 (apéndice I) durante a pandemia derivada do Covid-19.

A atividade teve como base as musicas tradicionais dos cinco paises em estudo, Brasil,
Guineé-Bissau, Inglaterra, Russia e Ucrania. Uma vez que estavamos confinados em casa,
a atividade foi explicada através da plataforma Zoom, e a mesma consistia na escolha de
uma mausica tradicional de um pais, previamente selecionada, e a criacdo de uma
sequéncia de movimentos executados com o corpo, como bater palmas, estalar os dedos

ou bater com as mé&os na cara.

Apo0s cada crianca escolher a sua musica e elaborar a coreografia, teriam de gravar um
video, e no fim nomear/ desafiar um colega da turma a fazer a sua coreografia. Achamos
que seria interessante os alunos desafiarem-se uns aos outros, deste modo as criangas
podiam partilhar 0s novos conhecimentos, existindo assim uma aprendizagem
cooperativa, como defende a educagdo intercultural. Neste sentido, Carneiro (2000) refere
que “o trabalho cooperativo influencia positivamente o resultado final do trabalho

realizado, a motivacao, o raciocinio, e as competéncias sociais de cada aluno” (p. 94)

Para que existisse uma melhor compreenséo da atividade, por parte dos alunos, decidimos
gravar um video a explicar a atividade e achamos que seria melhor, escolher uma musica,
fazer uma coreografia e no fim desafiar a turma. Este video fazia parte de um Power Point
(apéndice J), que também continha a explica¢ao do que ¢ a “Multiculturalidade”, conceito
previamente introduzido na turma, e da localizacdo dos paises nos continentes.
Entendemos que seria melhor enviar em formato Power Point, porque seria mais apelativo
para os alunos e mais facil de visualizar/aceder em qualquer dispositivo eletronico, visto
que algumas criangas ndo tém computador e acedem aos trabalhos e aulas através do
telemovel ou tablet dos encarregados de educacao.

Na aula sincrona foi dito aos alunos que na aula seguinte, iriamos realizar a coreografia

que tinhamos enviado no video.

Como era previsivel, as davidas por parte dos alunos e dos pais comecaram a surgir,
quando a aula terminou. Alguns alunos ndo conseguiam descarregar o Power Point, outros
alunos ndo conseguiam ouvir as musicas, outros ndo conseguiam ver o video e por estes
motivos decidimos retirar o video do Power Point e coloca-lo no YouTube, e colocar

apenas o link de acesso no Power Point.
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Em virtude de alguns alunos ndo conseguirem escutar as masicas, resolvemos separa-las

e fizemos um Power Point, para que todos conseguissem ter acesso as mesmas.

Durante a semana da realizacéo da atividade recebemos inimeras mensagens dos alunos
e encarregados de educacéo a solicitarem o esclarecimento de duvidas. Estas mensagens
foram recebidas atraves de diversas plataformas como o Classroom, a ClassDojo e
WhatsApp, 0 que demonstra que os pais/ encarregados de educacao se sentem a vontade
para comunicar quer com a professora titular, quer connosco através destas ferramentas

de comunicacéo.

No final da semana, recebemos um total de doze videos, 0 que € muito positivo porque
demonstra que existem criangas que estdo empenhadas nas atividades, interessadas por
aprender mais sobre os paises onde nasceram 0s colegas. Isto ndo quer dizer que 0s
restantes alunos que ndo enviaram o video ndo estejam interessados, mas alguns deles
estdo sozinhos em casa, outros ndo tém ajuda dos pais e sentem-se perdidos e

desamparados com a nova realidade que vivemos.

Em suma, a atividade foi bem recebida e entendida pelos alunos e 0s mesmos sentiram-
se muito entusiasmados, uma vez que nesta altura realizam muitas fichas sobre diversos
conteldos de matematica, portugués e estudo do meio e a educacdo artistica é pouco
promovida, ainda que seja bastante
importante para as criangas
aprenderem diversos conteldos
das diferentes expressdes. De
acordo com Pereira, Vieites e
Lopes (2014), as artes preparam

“0s seus praticantes, ndo sé para a

vida profissional, como para uma

Figura 25- Aula sincrona, via Zoom

melhor cidadania e participacdo na vida
publica [...] Torna-nos adultos mais realizados e, porque a arte acima de tudo € liberdade,

torna a vida mais plena e feliz.” (p.9).
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Figura 26- Video de aluna enviado durante o confinamento, com a
realizagdo da atividade

Figura 27- Video de aluno enviado durante o confinamento, com
a realizag8o da atividade

Figura 28- Video de aluno enviado
durante o confinamento, com a
realizacdo da atividade
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e Multibandeiras
Esta atividade foi previamente planificada e concretizada durante a semana de 18 a 22 de
maio de 2020 (apéndice K), durante a pandemia derivada do Covid-19, sobre os simbolos

nacionais dos paises em estudo, neste caso as bandeiras.

Esta atividade consistia na recriacdo das bandeiras dos paises com materiais reutilizaveis,
sendo que cada crianca iria apenas fazer uma bandeira. Esta atividade estava dividida em
duas partes. Na primeira parte teriam de recriar a bandeira e na segunda parte as criancas
teriam de pesquisar o significado das cores e dos simbolos da bandeira e escrever na parte
de tras da mesma. Para que ndo existissem bandeiras repetidas, os alunos selecionaram a
sua opc¢ao numa aula sincrona, através da plataforma Zoom. Assim tornou-se mais facil

todos saberem o que cada um iria fazer.

Para que existisse uma melhor compreensdo por parte dos alunos no que consistia a
atividade, decidimos construir uma bandeira, a de Inglaterra, para mostrar aos alunos.
Construimos a bandeira com tampas brancas e vermelhas, comegando por colar as tampas
brancas nas zonas brancas da bandeira e de seguida as tampas vermelhas, na cruz
vermelha da bandeira. Na parte de trds da bandeira, escrevemos o significado das cores
branca e vermelha e o significado da cruz vermelha. Elabordmos um Power Point
(apéndice L), incluindo todos os passos da atividade e com fotografias da bandeira que
tinhamos criado. Desta forma, os alunos conseguiriam ter acesso ao documento sempre

que quisessem, para esclarecerem as suas duvidas.

Os alunos tiveram uma semana para realizar a atividade e assim que a iam terminando,
colocavam as fotografias do seu trabalho na Classroom, plataforma escolhida pela
professora titular, para utilizacdo, neste periodo de confinamento devido a COVID 109.
Durante a semana da realizacdo da atividade fomos recebendo algumas mensagens dos

alunos, com duavidas, as quais foram todas respondidas.

Esta atividade foi a que teve mais adeséo por parte dos alunos, que se traduz na execucgao
de dezassete bandeiras havendo, apenas sete alunos que néo realizaram a tarefa proposta.
Destes sete alunos que ndo realizaram a atividade, seis deles ndo realizaram nenhuma das
atividades solicitadas durante este periodo. Os alunos que ndo realizaram nenhuma
atividade, trés sdo criangas com necessidades educativas, que ndo tém apoio em casa e

sozinhos ndo conseguem realizar as tarefas que lhe sdo solicitadas.
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As bandeiras foram sendo mostradas aos colegas nas aulas sincronas, para que todas

vissem o que cada aluno tinha realizado.
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Figura 30- Exemplo do significado das cores e

. L simbolos da bandeira do Brasil
Figura 29- Exemplo da recriacao

da bandeira do Brasil

Figura 31- Exemplo da recria¢éo da bandeira da Figura 32- Exemplo do significado das cores e
Russia

simbolos da bandeira da Russia

-

Figura 33- Exemplo da recriagéo da bandeira de Figura 34- Exemplo do significado das cores e
Inglaterra simbolos da bandeira de Inglaterra
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Analise e discussao dos resultados

Através dos instrumentos utilizados para a recolha de dados como a observacéo direta, 0s
registos fotogréaficos, audio e video, a entrevista a educadora cooperante, 0 questionario,
o diario reflexivo e as produgdes das criancas derivadas das atividades realizadas, foi
possivel a recolha de dados que devem ser analisados e discutidos.

O desenvolvimento do plano de acdo no contexto do 1.° Ciclo de EB foi um pouco
conturbado, uma vez que apenas foram realizadas duas atividades presencialmente, e as
restantes através da plataforma Zoom, plataforma escolhida pela professora cooperante e
titular da turma, durante a pandemia derivada do Covid-19. Ou seja, mais de metade das
atividades foram realizadas através de um computador, onde era explicado aos alunos as
atividades e as mesmas poderiam ser realizadas durante uma semana. No entanto, é

possivel analisar os resultados obtidos.

Em comparacdo com o contexto de Educacdo Pré-Escolar, os alunos estrangeiros
encontravam-se integrados na turma, e os alunos com nacionalidade portuguesa
demonstravam um grande interesse em saber mais sobre os paises de nascenga dos
colegas. O inquérito por questionario foi enviado aos alunos, durante o periodo de
confinamento, e dos vinte e quatro alunos, apenas vinte responderam, 0s que ndo
responderam sdo as mesmas criangas que ndo realizaram nenhuma das atividades

solicitadas durante 0 mesmo periodo.

Através do questionario realizado, realizado antes do desenvolvimento do plano de acéo,
foi questionado as criancas se sabiam o que era a Multiculturalidade, obtivemos onze

respostas “sim” e nove respostas “ndo”, como podemos ver no seguinte grafico.

Grafico 1- Pergunta do inquérito por questionario sobre a Multiculturalidade

Sabes o que € a Multiculturalidade?

20 respostas

® Sim
@ Nio
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Quem respondesse “sim”, teria de explicar o que entendia por este conceito, ao qual
tivemos respostas como: “Sao muitos tipos de cultura”, “A Multiculturalidade ¢ quando
existem varias nacionalidades e culturas diferentes”, “Sao diferentes formas de cultura e
de viver em diferentes paises”, “Sdo varias culturas de cada pais em contacto umas com
as outras” e “Os meninos que sao de outros paises estdo em Portugal”, como podemos

ver nas figuras 37 e 38.

Se respondeste "sim" na pergunta anterior, explica por poucas palavras o que entendes por
Multiculturalidade. Se respondeste "ndo" podes passar a proxima pergunta.

20 respostas
Nao
N&o
S&o muitos tipos de culturas.
A multiculturalidade E quando existem varias nacionalidades e culturas diferentes
N
Sé&o diferentes formas de cultura e de viver em diferentes paises.

D

A Multiculturalidade € existéncia de varias culturas numa cidade, regido ou Pais, sem que nenhuma dessa
culturas predomine sobre as outras

Néo

Néo sei

Aprender sobre as culturas.

A multiculturalidade séo as culturas dos vérios paises.

Vérias culturas juntas

Séo varias culturas de cada pais em contacto umas com as outras.

Os meninos que sdo de outros paises estdo em Portugal

Figura 35- Respostas ao inquérito por questionario

As respostas dadas ndo estavam erradas, mas existia a necessidade de explicitar o conceito
para ajudar os alunos que ja tinham uma ideia do conceito e para fornecer novas
aprendizagens aos alunos que responderam que ndo sabiam. A pergunta “Como sabes
existem meninos na nossa turma e pais de meninos que ndo nasceram em Portugal,
gostarias de saber mais sobre o pais onde eles nasceram?”, houve dezassete criangas que
responderam “sim” e trés criangas responderam ‘“ndo”, como podemos ver no grafico 2.
A pergunta “Achas importante sabermos a historia, as tradigdes, a gastronomia e as
caracteristicas de outros paises?”, oito alunos responderam “muito importante”, seis
alunos responderam “importante” e seis alunos responderam “demasiado importante”,

grafico 3. Através destas trés perguntas, sentimos a necessidade de dar a conhecer as
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criancas outras culturas e paises, demonstrando assim a Multiculturalidade existente

dentro da turma.

Gréafico 3- Pergunta do inquérito por questionario sobre os paises das criangas estrangeiras

Como sabes existem meninos na nossa turma e pais de meninos que N&o nasceram em
Portugal, gostarias de saber mais sobre o pais onde eles nasceram?

20 respostas

@® sSim

H @® Nio

Grafico 4- Pergunta do inquérito por questionario sobre a importancia da cultura dos outros paises

Achas importante sabermos a histéria, as tradigdes, a gastronomia e as caracteristicas de
outros paises?

20 respostas

@ Demasiado importante

@ Muito importante
Importante.

@ Pouco importante

@ Mada importante

Através da observacdo indireta, consultdmos documentos oficiais, como o processo de
cada aluno constituido por diversos documentos, e foi-nos possivel verificar as
nacionalidades existentes dentro da turma. Assim, através do questionario, perguntdmos
aos alunos se sabiam em que continente se situavam os diferentes paises. Uma vez que
eram cinco paises diferentes, fizemos cinco perguntas com seis op¢des cada, sendo elas:
Europa, Asia, Africa, América, Oceania e Antartida, com excecdo da RUssia, que foi

pedido aos alunos que identificassem os dois continentes pertencentes a Russia.

Assim sendo, no que diz respeito a Guiné-Bissau, dezoito alunos responderam que se
situava em “Africa”, um aluno respondeu “Europa” e outro aluno respondeu “Asia”.
“Europa” foi a resposta escolhida pelos vinte alunos sobre em que continente se situava
a Inglaterra. O pais Brasil, obteve dezoito respostas em como se situava na “América”,

uma resposta “Europa” e uma resposta “Africa”. A pergunta “Quais os dois continentes
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em que se situa a Russia?”, dezoito alunos responderam “Asia e Europa” e dois alunos

responderam “ndo sei”. Por fim, a Ucrania obteve as seguintes respostas: dezasseis alunos

responderam “Europa”, trés alunos responderam “Asia” e um aluno respondeu

“Antartida”, graficos 4, 5, 6, 7 e 8.

Grafico 6- Pergunta do inquérito por questionario sobre a Guiné-Bissau

Em que continente se situa a Guiné-Bissau?

20 respostas

@ Europa
@ Asia
Africa
@ América
@ Ocednia

‘ @ Antartida

Gréfico 8- Pergunta do inquérito por questionario sobre a Inglaterra

Em que continente se situa a Inglaterra?

@ Europa
@ Asia
Africa
@ Ameérica
100% @ Ccednia
@ Antartida

20 respostas

Gréfico 10- Pergunta do inquérito por questionario sobre o Brasil

Em que continente se situa o Brasil?

@& Europa
@ Asia
Africa
90% ® América
@ Ccednia
‘ @ Antartida

20 respostas
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Grafico 12- Pergunta do inquérito por questionario sobre a Ucrania

Em que continua se situa a Ucrania?

20 respostas

@ Europa
® Asia
Africa
@ América
@ Ccednia
@ Antartida

Gréfico 13- Pergunta do inquérito por questionario sobre a Russia

Quais os dois continentes em que se situa a Russia?

20 respostas

4

4 [2%"
! 3(15%)

2 (10%) 2 (10%)

0
A Russia situa-ze entre a Europa... Europa e Asia Ma Europa e na Asia Aziae..
Europa e Aasia Europa e Asia Asia Europa

Através destas respostas, houve a necessidade de mostrar aos alunos a localizacdo dos
continentes. O inquérito por questionario foi um instrumento muito perspicaz e permitiu
aos alunos a sua anonimidade e rapidez. Segundo Mattar (1994), as principais vantagens
dos questionarios com escolha multipla s&o a facilidade de aplicacédo, processo e analise,
a facilidade e rapidez no ato de responder, apresentam pouca possibilidade de erros e

diferentemente das dicotdmicas, trabalham com diversas alternativas.

A atividade “Puzzle do Mapa Mundo” permitiu as criangas terem a nogdo onde se
situavam 0s continentes, e 0s oceanos, através da construcdo de um puzzle. Mais uma
vez, a estratégia utilizada para uma melhor compreensdo dos conceitos foi a
aprendizagem cooperativa, uma vez que os alunos realizaram a atividade em grupos e a

cooperacdo foi a chave para que conseguissem resolver o puzzle. Uma vez que €
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necessario que existam estratégias para uma melhor integracao dos alunos estrangeiros,
foi perguntado a professora cooperante, na entrevista, quais as estratégias utilizadas pela
mesma, na qual a resposta foi: “Normalmente procuro integra-los no grupo atribuindo
tarefas integradoras das rotinas de sala, sendo que, os colegas sdo muito recetivos e

ajudam a ultrapassar a barreira da lingua, quando necessario.” (apéndice B).

As atividades realizadas, posteriormente, foram realizadas durante a pandemia do Covid-
19, o que dificultou a realizacdo das mesmas e a obtencédo e analise dos resultados, uma
vez que apenas visualizavamos os alunos através do ecra do computador. E como as aulas
eram apenas trés vezes por semana, 40 minutos cada, ndo existia muito espago e tempo

para que as atividades pudessem ser realizadas em “direto”.

No entanto, foram desenvolvidas varias atividades sobre a Multiculturalidade, visto o
tema/ problemaética ndo ter mudado com a quarentena. Todas as atividades realizadas em
casa tiveram a ajuda total dos EE e das familias, uma vez que as atividades foram
pensadas para que tal acontecesse, e visto ser de extrema importancia que as familias se
envolvam no processo de construgdo de conhecimento dos alunos. Para Marujo, Neto e
Perloiro (2005, citados por Sousa & Sarmento, 2010, p.148) é um direito, uma
responsabilidade e um valor dos pais 0 seu envolvimento na educacdo escolar dos seus
filhos. Para além disso, para as mesmas autoras (2010, p.149), a relacdo escola, familia e
comunidade conduzem a uma “cultura de cidadania e a um aprofundamento democratico,
quer a nivel representativo, quer participativo”, uma vez o papel de tomada de decisdo ¢
sempre dos trés. Por outro lado, a professora cooperante e titular da turma, responde que
“Em 1° lugar, eu sou da opinido que o tempo que os alunos passam no 1° ciclo é crucial e
como tal, é a melhor altura para envolver as familias em festividades do grupo ou do
calendario civil.”, a pergunta: o que acha que pode ser feito para se envolver as familias

num trabalho voltado para a integragdo escolar? (apéndice B).

Através da atividade “Multimusicas” foi possivel dar a conhecer aos alunos as musicas
tradicionais de cada pais, em estudo. Com as mausicas tradicionais os alunos tinham de
criar uma sequéncia de movimentos com o corpo, ou seja, bater palmas, bater nas pernas,
dar estalos com os dedos, 0 que cada crianga quisesse. Uma vez que estdvamos em
quarentena, pedi aos alunos que quando criassem a sequéncia que desafiassem um colega

da turma a fazer a sua.

90



A bandeira € considerada um simbolo nacional de cada pais, ajudando a diferenciar os
imensos paises existentes. Uma vez que a bandeira de Portugal tinha sido abordada na
sala de aula, as bandeiras dos restantes paises em estudo foram tema da atividade
“Multibandeiras”. Esta atividade foi a mais realizada pelos alunos, durante a quarentena,
visto implicar a recriacdo das bandeiras com materiais reciclaveis. Atraves desta
atividade, foi possivel as criancas pertencentes a turma conhecerem novas bandeiras e 0
significado das mesmas, uma vez que a tiveram de recriar e pesquisar sobre 0 seu

significado.

As atividades realizadas na quarentena, tiveram as expressdes como principal area, uma
vez que esta area foi esquecida durante a quarentena e as aulas via Zoom. A professora
cooperante e titular da turma, como € normal, estava mais concentrada nas disciplinas
importantes como a Matematica, o Portugués e o Estudo do Meio. Sousa (2003) afirma
que:
A expressdo plastica é essencialmente uma atividade natural, livre e espontanea da
crianca. Desde muito pequena que gosta de mexer em &gua, areia, barro, tintas e de riscar
um papel com um l&pis. O seu principal objetivo é a expressao das emogdes e sentimentos
através da criacdo com materiais plésticos. N&o se pretende a produgdo de obras de arte

nem a formac&o de artistas, mas apenas a satisfagdo das necessidades de expresséo e de
criacdo da crianca. (p. 160)

Apbs o desenvolvimento do plano de agdo, a turma do contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, apesar da quarentena, demonstrou mudancas visiveis. Através das atividades
realizadas, da observacéo e da constatacao de factos, é-nos possivel referir que as criangas
estrangeiras ficaram mais integradas na turma, ndo existindo diferenciacdo entre as
nacionalidades de cada crianca. As criancas de nacionalidade estrangeiro puderam
partilhar com a restante turma as caracteristicas do seu pais de origem, deixando-os mais
confortaveis. Quando questionada sobre as atividades desenvolvidas com os alunos e a
sua contribuigdo, a professora cooperante e titular da turma respondeu: “Foi uma nova
experiéncia para todos e julgo que bastante enriquecedora; os alunos estrangeiros tiveram
oportunidade de mostrar aos colegas algumas caracteristicas da sua cultura ou pais.”

(apéndice B).

Neste contexto conseguimos obter resultados, através das atividades e das diferentes
técnicas de recolha de dados, que tivemos de adaptar ao tempo que vivemos, de pandemia
derivada do COVID 19, e sabemos que as crianc¢as da turma com mais dificuldade, ndo
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participaram ativamente nas atividades solicitadas durante este tempo, e torna-se dificil

analisarmos a turma toda, por outro lado as criangas que realizaram as atividades sdo a

grande maioria, que nos permite analisar os resultados. Com as vozes das criancas,

sabemos que fizemos o trabalho certo e que 0s nossos objetivos foram alcancados.

“Gostei muito das atividades da professora Mariana, porque foram criativas!”

Crianca R.

“A atividade que mais gostei foi a Multibandeiras, porque aprendi mais sobre os

paises.” Crianca B.

“Gostei das atividades da professora Mariana porque foram interessantes e um

pouco complicadas.” Crianca R.

“Gostava de fazer mais trabalhos como os que fizemos com a professora Mariana.”

Crianga F.

“Gostei das atividades da professora Mariana porque eram divertidas, eram
educativas, envolvia a multiculturalidade e porque podiamos trabalhar com a nossa

familia.” Crianca J.

“Com a atividade do Puzzle do Mapa Mundo podemos aprender mais sobre

Portugal e o resto do mundo.” Crianga M.

Vozes das criancas, 5 de junho de 2020
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Capitulo 5. Conclusdes
Este capitulo pretende concluir o estudo e referir a relevancia dos aspetos tedricos e da
prética que sustenta o estudo do Relatério Final, assim como as principais reflexdes e
conclusbes decorrentes da investigacdo desenvolvida no contexto de Educacdo Pré-
Escolar e no contexto do 1.° Ciclo do EB. E também neste capitulo que retomamos a
questdo de investigacdo, assim como 0s objetivos delineados e as respostas a estes
objetivos. Uma investigacdo qualitativa pressupfe a compreensdo de um determinado
acontecimento; sendo que o/a investigador/a desempenha um papel crucial, atribuindo
significado a investigacdo e realizando um plano de acdo adequada a mesma (Ponte,
2002). Através da concretizagdo de uma investigacao, o ser humano tem oportunidade de

refletir criticamente sobre a razdo de um determinado acontecimento.

Através da definicdo da tematica e, posteriormente, a planificacdo e o desenvolvimento
do plano de acdo, existe a oportunidade para refletir criticamente sobre a teméatica em
questdo e, deste modo responder a questdo de investigacdo previamente elaborada.

A elaboracdo deste Relatério Final de Investigacdo, ajudou na compreensdo do
funcionamento e organizacdo de uma investigagéo, partindo da Educacéo Intercultural e
integrando todas as componentes do curriculo. A abordagem da Educacdo Intercultural,
e por consequéncia, a Multiculturalidade, nos contextos de Educacgédo Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do EB, assume uma importancia extrema, uma vez que € uma realidade cada vez
mais atual e presente nas escolas do nosso pais, e respeita as diferencas, convivendo com
a diversidade cultural e promovendo a inculturacdo, ou seja, 0 cruzamento de varias
culturas num enriquecimento mdtuo sem que uma se sobreponha as outras. A
interculturalidade existente nas diversas instituicdes é vista como uma mais-valia para a
comunidade educativa, uma vez que as mesmas se vao adaptando para dar resposta a

diversidade cultural existente.

Os projetos desenvolvidos no @mbito desta tematica ajudam, essencialmente, para que as
criancas sejam cidadds com consciéncia que a diferenca cultural é uma riqueza e ndo um
impasse a convivéncia harmoniosa entre 0s seres humanos e ao desenvolvimento da
sociedade em geral. Cada crianga tem o seu lugar proprio que Ihe é reconhecido, assim a
igualdade ¢é feita na dignidade e nos mesmos direitos e oportunidades. De acordo com
Diaz-Aguado (2000), a nossa sociedade vive atualmente mudancas demasiado rapidas e
intensas que exigem inovacgdes educativas de idéntica envergadura. Veiga-Neto (2003)
afirma que “a cultura é central ndo porque ocupe um centro, uma posi¢do Unica e
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privilegiada, mas porque perpassa tudo o que acontece nas nossas vidas e todas as

representacdes que fazemos desses acontecimentos” (p.6).

O processo de aprendizagem e partilha durante a construcdo do Relatorio Final foi
significativo e sustentado por distintas fases, tais como, a fase da observacao, a fase de
investigacdo, a fase da intervencdo, e a fase de analise e discussdo de resultados.

Olhando para o caminho percorrido é necessario afirmar que existiu uma dificuldade
inicial na interpretacéo do conceito de investigador e professor reflexivo, assim como a
elaboragdo e planificacdo de atividades promotoras de novos conhecimentos e
significativas para o estudo a realizar. Contudo, através de leituras e conversas informais
com as professoras titulares de PES, unidade curricular, sentimo-nos mais seguras e

confiantes para dar continuidade a investigacao.

Para dar resposta a questdo previamente elaborada: “Que estratégias utilizar para uma
melhor integracdo das criangas estrangeiras, promovendo a Educacdo
Intercultural?”, foi necessario o desenvolvimento do plano de a¢do, chegando a
respostas como a aprendizagem cooperativa ser uma estratégia muito utilizada e eficaz
na promocao da Educacédo Intercultural e assim na integracao das criancas estrangeiras.
Neste sentido, Lopes e Silva (2009, p. 3), suportados por Fathman e Kessler (1993),
defendem que esta metodologia consiste num “trabalho de grupo que se estrutura
cuidadosamente para que todos os alunos interajam, troquem informagdes e possam ser
avaliados de forma individual pelo seu trabalho”. Esta mesma questdo resultou em
distintas atividades e em diferentes aprendizagens nos dois contextos investigados. A
abordagem ao tema realizada no contexto de Educacédo Pré-Escolar e abordagem realizada
no 1.° Ciclo do Ensino Bésico foram diferentes, uma vez que as idades também eram
diferentes e os contextos também, permitindo obter resultados diferentes, mas similares
em alguns aspetos. Uma outra estratégia possivel de utilizacdo, em resposta a questao de
investigacdo, é o0 uso da area das expressdes, uma vez que € uma area pouco abordada,
mais no 1.° Ciclo e em algumas salas de Educacéo Pré-Escolar, e as criangas demonstram
sempre um enorme entusiasmo e interesse em realizar atividades na area das expressoes.
Segundo Andrea (2011): “As diferentes expressdes artisticas ajudam o individuo a
estruturar-se, construindo uma imagem de si, que lhe vai permitir exprimir-se e
comunicar. Elas desempenham dois importantes papéis: a aquisi¢do de conhecimentos e
a expressdo/comunicacdo. Estes papéis sdo complementares e influenciam-se
mutuamente.” (p. 57).
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Em ambos os contextos, pretendiamos alcancar uma melhor relacdo entre as criangas,
assim como o respeito pelas diferentes nacionalidades e aceitacdo das diferencas étnicas
e culturais de cada crianga. Também queriamos desenvolver a cultura geral das criangas,

ao aprenderem novos conceitos sobre outros paises, que ndo Portugal.

Um passo muito importante ao longo da investigagdo e da elaboragdo do Relatério Final,
sdo as planificagdes previas e os debates com a educadora/professora responsaveis pelos
grupos, porque apenas desta forma é possivel dar resposta ao curriculo da sala, ao
desenvolvimento das capacidades, partindo sempre dos conhecimentos prévios das
criangas e dos alunos. Através da préatica realizada, em ambos 0s contextos, permitiu-nos
entender que extremamente importante o didlogo com as criangas e com os alunos, de

forma a entender as suas dificuldades e as suas conce¢des sobre diversas tematicas.

Em resumo, educagdo intercultural ndo ¢ incluir “outras culturas” nos temas dos
programas, nem celebrar as festas e as datas dos “outros”; ndo é fazer uma campanha de
slogans sobre os direitos humanos, quantas vezes baseadas ou reproduzindo um
conhecimento estereotipado do outro; também ndo é forma de resolver “o problema dos
alunos de origens culturais diferentes” e muito menos uma forma de os levar, sem atrito,
a comportarem-se como “no6s”, a falar como “nds”. Falar de Educagao Intercultural, em
qualquer contexto, aprender e apreender a complexidade dos diferentes pontos, é
participar em plena igualdade de oportunidades e direitos, na construcdo de uma

sociedade que assenta na diversidade.

Em suma, achamos que os objetivos foram alcancados e adequados para 0s contextos
educativos em estudo, e as criangas/alunos mostraram-se sempre envolvidos e motivados
em todas as atividades realizadas. No entanto achamos que, € necessario que 0s programas
sejam estruturados para a diversidade, 0 método do ensino utilizado também e que as

aulas abordem temas como o preconceito ou perspetivas diferentes de conhecimento.

E e foi possivel constatar-se que o educador como o professor desempenham um papel
crucial no desenvolvimento e aprendizagem das criangas e dos alunos. E necessario que
os docentes assumam um papel de investigador da sua pratica, analisando e refletindo
sobre a mesma, com o intuito de melhorar tanto a sua pratica pedagogica como 0
desenvolvimento e aprendizagem das criancas e alunos. Alarcdo (1998) reitera que deve
existir uma estrita relagdo entre um profissional de educacdo e a sua prética, caraterizada

pela reflexdo. A reflexdo, sobre uma situacdo educativa, concede a uns docentes

95



beneficios, nomeadamente: a compreensdo dessa mesma realidade educativa; a
consciencializagdo dos aspetos que podem ser melhorados na sua préatica (Sabino, 2014).
Através da investigacdo e da pratica realizada nos contextos foi possivel responder a
questdo de investigacdo, contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem das criancgas

e alunos e melhorar as praticas realizadas.
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Implicacbes da investigacdo para a pratica profissional futura

Numa perspetiva futura, considero que a realizacdo desta investigagdo me habilitou de
faculdades, conseguindo adotar uma atitude investigativa, isto €, questionar, inquerir e

fundamentar a minha pratica.

Na minha pratica futura, procurarei ser uma educadora e professora autdbnoma e confiante,
com projetos diferenciadores, consciente da importancia da educacéo em contribuir para
uma geracao de cidaddos leais, responsaveis e capazes de mudar o mundo, levando assim

a uma sociedade inovadora e inclusiva.

Sabendo que vivemos numa sociedade cada vez mais pluralista, parece-me de extrema
importancia o papel de educador na mesma e a intervengdo assertiva num contexto
intercultural. E necessario que exista reflexo sobre este tema, uma vez que 0 mesmo se
encontra cada vez mais presente nas nossas escolas. Enquanto futura educadora gostaria
de ter as ferramentas para dar resposta as necessidades dos grupos sociais de
criancas/familias pertencentes a diferentes etnias e culturas, uma vez que a escola deve
trabalhar para que cada crianca desenvolva atitudes e capacidades para aprender a viver
numa sociedade em constante mudanca e conflito. As familias ndo devem ser esquecidas,
porque as mesmas fazem parte da comunidade escolar, e o educador deve acolher as

mesmas respeitando sempre a sua realidade e os seus padrdes culturais.

Desta maneira, o estudo apresentado no Relatério Final podera ter continuidade em

diferentes contextos pedagodgicos, visto ser um tema sempre atual.

Sei que tudo o que fiz para a realizacdo do presente Relatério Final, fiz com todo 0 meu
esfoco, empenho, com um sorriso, por vezes algumas lagrimas, mas com a certeza de que

fiz tudo com o maior carinho pelas criancas e pela profissao.

Sinto que o caminho que percorri para chegar até a escrita deste paragrafo, tornou-me
uma melhor pessoa, mais consciente das escolas e da sociedade portuguesa, e com uma

vontade enorme de dar continuidade a pratica desta profissao.
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Apéndice A- Blocos de questdes, Guido, Transcricédo e Categorizacdo da Entrevista

concretizada a Orientadora Cooperante, no contexto de Educacéo Pré-Escolar

Entrevistadora: Mariana Castim / Entrevistada: Educadora Cooperante

Blocos

Objetivos

Questdes a colocar

Bloco 1 — Legitimacdo da

entrevista

- Legitimar a entrevista e
explicar todo o processo

envolvente.

- Pedir o consentimento do
entrevistado para a
gravacdo audio da

entrevista;

- Explicar a pertinéncia da
entrevista e a importancia
da colaboragéo do
entrevistado;

- Explicar em que consiste
a entrevista e 0s objetivos

da mesma.

Bloco 2 — Acolhimento e
estratégias de integracdo

de criancas estrangeiras

- Entender que tipo de
estratégias sdo utilizadas
para a integracdo das

criancas estrangeiras.

- E a primeira vez que
acolhe criancas de outros
paises ou religido?

- Que estratégias utiliza
para que as criangas
estrangeiras se sintam

integradas no grupo?

Bloco 3 — Envolvimento
das familias na integracédo

escolar

- Perceber o tipo de
envolvimento das familias

das criangas estrangeiras.

- O que acha que pode ser
feito para se envolver as
familias num trabalho
voltado para a integracao

escolar?

Bloco 4 — Dificuldades na

integracao

- Compreender as
dificuldades da integracdo
das criancas estrangeiras,

assim como a ajuda das

- Onde é que sente que as
criangas estrangeiras
apresentam maior
dificuldade na integracao?

Porqué?
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criangas ja pertencentes ao

grupo.

- Acha que as criangas ja
pertencentes ao grupo,
integraram bem as
criancgas estrangeiras?

Justifique.

Bloco 5 — Projeto
desenvolvido pela

estagiaria

- Entender a pertinéncia e
importancia do projeto
desenvolvido com o grupo

de criancas.

- De que forma é que
considera que o tema
desenvolvido ajudou as
criangas estrangeiras a
sentirem-se integradas no
grupo?

- Pensar dar continuidade
ao projeto desenvolvido
pela estagiaria? Se sim,
como?

- Na sua opinido, quéo
pertinente foi a tematica
abordada e o projeto de

acao desenvolvido?
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Guido da Entrevista Semiestruturada

Bem-vindo, as perguntas que se seguem serdo analisadas posteriormente, no ambito do

Relatério Final do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico, e serdo publicadas de forma andnima. Agradeco a sua colaboracdo e

disponibilidade.

*
*

E a primeira vez que acolhe criancas de outros paises ou religido?

Que estratégias utiliza para que as criangas estrangeiras se sintam integradas no
grupo?

O que acha gque pode ser feito para se envolver as familias num trabalho voltado
para a integracao escolar?

Onde é que sente que as criangas estrangeiras apresentam maior dificuldade na
integracdo? Porqué?

Acha que as criancas, ja pertencentes ao grupo, integraram bem as criancas
estrangeiras? Justifique.

De que forma é que considera que o tema desenvolvido ajudou as criancas
estrangeiras a sentirem-se integradas no grupo?

Pensa dar continuidade ao projeto desenvolvido pela estagiaria? Se sim, como?
Na sua opinido, qudo pertinente foi a tematica abordada e o projeto de acdo

desenvolvido?

Transcricdo da Entrevista Semiestruturada

+ E aprimeira vez que acolhe criancas de outros paises ou religido?

- Nao.

+ Que estratégias utiliza para que as criangas estrangeiras se sintam integradas no

grupo?

- Solicito ajuda a uma professora, recurso do agrupamento, para além de utilizar mais

imagens no apoio a minha pratica e ainda um programa que coloco no telemével e me

ajuda na traducdo das mensagens que quero transmitir.

+ O que acha que pode ser feito para se envolver as familias num trabalho voltado

para a integracdo escolar?
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- Chamar a familia a escola, no entanto séo estes que quando sdo chamados néo vém.

+ Onde é que sente que as criancas estrangeiras apresentam maior dificuldade na

integracdo? Porqué?

- Acho que é apenas uma barreira linguistica. Porque quando nos percebem colaboram

e acompanham o grupo.

+ Acha que as criancas, ja pertencentes ao grupo, integraram bem as criangas

estrangeiras?
- Mais ou menos. Tém vindo a ser trabalhadas nesse sentido.

+ De que forma é que considera que o tema desenvolvido ajudou as criangas

estrangeiras a sentirem-se integradas no grupo?

- Como colaboram nas atividades e estas comtemplam a lingua de origem de alguns

deles, realizaram sempre aprendizagem e como tal foi benéfico para a sua integracéo.
+ Pensa dar continuidade ao projeto desenvolvido pela estagiaria?

- E sempre uma porta aberta para novas atividades e é de louvar o trabalho

desenvolvido.

+ Na sua opinido, qudo pertinente foi a teméatica abordada e o projeto de acdo

desenvolvido?

- Totalmente pertinente e o tema enquadrado no dia a dia das criancas.
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Tabela de Categorizacdo da Entrevista Semiestruturada

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Integracao das criancas

estrangeiras (estratégias)

“Solicito ajuda a uma professora, recurso do agrupamento, para além de

utilizar mais imagens no apoio a minha pratica e ainda um programa que

Educadora ] _ y
coloco no telemdvel e me ajuda na traducdo das mensagens que quero
transmitir.”
Criangas “Mais ou menos. Tém vindo a ser trabalhadas nesse sentido.”

Familias

Familias estrangeiras

“Chamar a familia a escola, no entanto sao estes que quando sdo chamados

nao vém.”

Dificuldades

Criancas estrangeiras

“Acho que ¢ apenas uma barreira linguistica. Porque quando nos percebem

colabora e acompanham o grupo.”

Projeto desenvolvido pela

estagiaria

Ajuda

“Como colaboram nas atividades e estas comtemplam a lingua de origem de
alguns deles, realizaram sempre aprendizagem e como tal foi benéfico para a

sua integragdo.”

Continuidade

“E sempre uma porta aberta para novas atividades e ¢ de louvar o trabalho

desenvolvido.”

Pertinéncia

“Totalmente pertinente e o tema enquadrado no dia a dia das criangas.”
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Apéndice B- Blocos de questdes, Guido, Transcricao e Categorizacdo da Entrevista

concretizada a Orientadora Cooperante, no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Entrevistadora: Mariana Castim / Entrevistada: Professora Cooperante

Blocos Objetivos Questdes a colocar
- Pedir o consentimento do

entrevistado para a

gravacdo audio da
entrevista;

- Legitimar a entrevistae | - Explicar a pertinéncia da

Bloco 1 — Legitimacdo da ] ) ) o
explicar todo o processo | entrevista e a importancia

entrevista

envolvente. da colaboragéo do
entrevistado;
- Explicar em que consiste
a entrevista e 0s objetivos
da mesma.
- Entender a experiéncia o
o o - Fale da sua experiéncia
Bloco 2 — Experiéncia profissional, enquanto o
o _ profissional enquanto
profissional professora d 1.° Ciclo do

. . professora do 1.° Ciclo.
Ensino Basico.

- Capacitar a - Como caracteriza a

Bloco 3 - Turma o
caracterizagdo da turma. turma?

- E a primeira vez que

criangas estrangeiras

integram a sua turma?
- Os alunos estrangeiros
- Entender que tipo de que tem na turma, estao

Bloco 4 — Acolhimento e L ]
estratégias sdo utilizadas | consigo desde o 1.%ano de

estratégias de integracdo ) 5 )
para a integracgdo das escolaridade?

criancas estrangeiras. - Utiliza algum tipo de
estratégias para que 0s

de criancas estrangeiras

alunos estrangeiros se
sintam integradas na

turma?
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Bloco 5 — Envolvimento
das familias na integragéo

escolar

- Perceber o tipo de
envolvimento das familias

das criancas estrangeiras.

- O que acha que pode ser
feito para se envolver as
familias num trabalho
voltado para a integracao

escolar?

Bloco 6 — Dificuldades na

integracao

- Compreender as
dificuldades da integracdo
das criancas estrangeiras,

assim como a ajuda das

criancas ja pertencentes ao

grupo.

- Onde é que sente que as
criancgas estrangeiras
apresentam maior
dificuldade na integracdo?
Porqué?

- Acha que as criancas ja
pertencentes a turma,
integraram bem os colegas

estrangeiras? Justifique.

Bloco 7 — Projeto
desenvolvido pela

estagiaria

- Entender a pertinéncia e
importancia do projeto
desenvolvido com o grupo

de criancas.

- De que forma é que
considera que o tema
desenvolvido ajudou as
criancas estrangeiras a
sentirem-se integradas na
turma?

- Pensar dar continuidade
ao projeto desenvolvido
pela estagiaria? Se sim,
como?

- Na sua opinido, quéo
pertinente foi a tematica
abordada e o projeto de
acao desenvolvido com a

turma?
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Guido da Entrevista Semiestruturada

Bem-vindo, as perguntas que se seguem serdo analisadas posteriormente, no ambito do

Relatério Final do Mestrado em Educacéo Pre-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico, e serdo publicadas de forma andénima. Agradeco a sua colaboracdo e

disponibilidade.

*

*
*
*

*

Fale da sua experiéncia profissional enquanto professora do 1.° Ciclo.

Como caracteriza a turma?

E a primeira vez que criangas estrangeiras integram a sua turma?

Os alunos estrangeiros que tem na turma, estdo consigo desde o 1.° ano de
escolaridade?

Utiliza algum tipo de estratégias para que os alunos estrangeiros se sintam
integrados na turma?

O que acha gque pode ser feito para se envolver as familias num trabalho voltado
para a integracao escolar?

Onde é que sente que as criangas estrangeiras apresentam maior dificuldade na
integracdo? Porqué?

Acha que os alunos, ja pertencentes a turma, integraram bem o0s colegas
estrangeiros? Justifique.

De que forma € que considera que o tema e as atividades desenvolvidas ajudaram
0s alunos estrangeiros, a sentirem-se integrados na turma?

Pensa dar continuidade ao projeto desenvolvido pela estagiaria? Se sim, como?
Na sua opinido, qudo pertinente foi a tematica abordada e o plano de acdo

desenvolvidos com a turma?

Transcricdo da Entrevista Semiestruturada

Fale da sua experiéncia profissional enquanto professora do 1.° Ciclo.

- Em 1999 conclui a minha licenciatura em ensino 1° e 2° ciclo, na variante de

Portugués/Inglés. Ao longo destes anos, lecionei na vertente do 1° ciclo, tendo estado

sempre na area circundante da minha residéncia. Os grupos com 0s quais tenho

trabalhado, apresentam sempre novos desafios e as experiéncias sdo bastante

positivas.
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+ Como caracteriza a turma?

- A turma com a qual trabalho desde 2017, apresenta caracteristicas muito
particulares; sdo meninos doces e educados, com nocdo de responsabilidade e

empenho nas tarefas propostas.
+ E aprimeira vez que criangas estrangeiras integram a sua turma?

- N&o, ao longo destes 21 anos, tenho recebido diversas criangas estrangeiras, algumas

das quais sem dominarem minimamente 0 portugués.

+ Os alunos estrangeiros que tem na turma, estdo consigo desde o 1.° ano de
escolaridade?

- Sim.

+ Utiliza algum tipo de estratégias para que os alunos estrangeiros se sintam

integrados na turma?

- Normalmente procuro integré-los no grupo atribuindo tarefas integradoras das
rotinas de sala, sendo que, 0s colegas s&o muito recetivos e ajudam a ultrapassar a

barreira da lingua, quando necessario.

+ O que acha gue pode ser feito para se envolver as familias num trabalho voltado

para a integracgéo escolar?

- Em 1° lugar, eu sou da opinido que o tempo que os alunos passam no 1° ciclo é
crucial e como tal, é a melhor altura para envolver as familias em festividades do

grupo ou do calendario civil.

+ Onde é que sente que as criangas estrangeiras apresentam maior dificuldade na
integracdo? Porqué?

- O maior obstaculo, normalmente, é a lingua. Neste momento ja identificamos outra
dificuldade visivel ao nivel da cultura e costumes, nomeadamente na alimentacao que

em determinadas culturas é distinta da cultura ocidental.

+ Acha que os alunos, ja pertencentes a turma, integraram bem os colegas

estrangeiros?

- Claramente que sim.
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+ De que forma é que considera que o tema e as atividades desenvolvidas ajudaram

0s alunos estrangeiros, a sentirem-se integrados na turma?

- Foi uma nova experiéncia para todos e julgo que bastante enriquecedora; os alunos
estrangeiros tiveram oportunidade de mostrar aos colegas algumas caracteristicas da

sua cultura ou pais.
+ Pensa dar continuidade ao projeto desenvolvido pela estagiaria?

- Tal como referi, foi uma experiéncia inovadora que os alunos acolheram com muito

entusiasmo e empenho. A seu tempo, podera ter continuidade.

+ Na sua opinido, qudo pertinente foi a tematica abordada e o plano de acéo

desenvolvidos com a turma?

- Foi francamente pertinente e contou com a adesdo da maioria dos alunos de forma
satisfatoria, bem como a participacdo dos EE foi uma forma de integracdo de todos

num objetivo comum.
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Tabela de Categorizacdo da Entrevista Semiestruturada

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Profissao

Experiéncia Profissional

“Em 1999 conclui a minha licenciatura em ensino 1° e 2° ciclo, na
variante de Portugués/Inglés. Ao longo destes anos, lecionei na vertente
do 1° ciclo, tendo estado sempre na area circundante da minha
residéncia. Os grupos com os quais tenho trabalhado, apresentam

sempre novos desafios e as experiéncias sdo bastante positivas.”

Grupo

Caracterizacdo do grupo

“A turma com a qual trabalho desde 2017, apresenta caracteristicas
muito particulares; sdo meninos doces e educados, com nocao de

responsabilidade e empenho nas tarefas propostas.”

Criangas estrangeiras

Acolhimento de criancas

estrangeiras

“Né&o, ao longo destes 21 anos, tenho recebido diversas criangas
estrangeiras, algumas das quais sem dominarem minimamente o

portugués.”

Estratégias de integracao

“Normalmente procuro integré-los no grupo atribuindo tarefas
integradoras das rotinas de sala, sendo que, os colegas sao muito
recetivos e ajudam a ultrapassar a barreira da lingua, quando

necessario.”

Dificuldades na integracao

“O maior obstaculo, normalmente, é a lingua. Neste momento ja

identificamos outra dificuldade visivel ao nivel da cultura e costumes,
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nomeadamente na alimentacdo que em determinadas culturas € distinta

da cultura ocidental.”

“Em 1° lugar, eu sou da opinido que o tempo que 0s alunos passam no
Familias Familias estrangeiras 1° ciclo é crucial e como tal, & a melhor altura para envolver as familias

em festividades do grupo ou do calendério civil.”

“Foi uma nova experiéncia para todos e julgo que bastante
Ajuda enriquecedora; os alunos estrangeiros tiveram oportunidade de mostrar

aos colegas algumas caracteristicas da sua cultura ou pais.”

) ) “Tal como referi, foi uma experiéncia inovadora que o0s alunos
Projeto desenvolvido pela o ) ) ]
o Continuidade acolheram com muito entusiasmo e empenho. A seu tempo, podera ter
estagiaria o
continuidade.”

“Foi francamente pertinente e contou com a adesdo da maioria dos
Pertinéncia alunos de forma satisfatéria, bem como a participacdo dos EE foi uma

forma de integracdo de todos num objetivo comum.”
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Apéndice C- Inquérito por Questionario realizado as criangas pertencentes

a turma de 1.° Ciclo, no contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Questionario

Ola meninos! Este questionario sera utilizado para um estudo de carater académico.
Peco que respondam com a maior sinceridade possivel. As tuas respostas serdo

confidenciais.

1- Sabes o0 que é a Multiculturalidade?

sim [ ]

Né&o |:|

2- Se respondeste “sim” na pergunta anterior, explica por poucas palavras o
que entendes por Multiculturalidade. Se respondeste “nao” podes passar a
préxima pergunta.

3- Como sabes existem meninos na nossa turma e pais de meninos que nao

nasceram em Portugal, gostarias de saber mais sobre o pais onde nasceram?
sim [ ]
Né&o |:|

4- Achas importante sabermos a historia, as tradicbes, a gastronomia e as

caracteristicas de outro pais?
Demasiado importante |:|
Muito importante |:|
Importante |:|
Pouco importante |:|
Nada importante |:|

5- Em que continente se situa a Guiné-Bissau?

Europa [ |
Asia [ ]
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Antartida |:|

6- Em que continente se situa a Inglaterra?

Antartida |:|

7- Em que continente se situa o Brasil?

Europa [_]
Asia []
Africa [_]
América |:|
Ocednia [ |

Antartida ||

8- Quais os dois continentes em que se situa a Russia?

9- Em que continente se situa a Ucrania?

Europa [ |
Asia [ ]
Adrica[_]
América |:|
Oceania |:|
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Antértida [ ]

10- Se pudesses escolher um destes paises, Guiné-Bissau, Inglaterra, Brasil,

Russia e Ucrania, onde viverias? Porqué?

Obrigada pela tua colaboracéo!
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Apéndice D- Planificagdo da primeira atividade desenvolvida para o Plano de Acéo, contexto de Educacdo Pré-Escolar.

5 de abril de 2019

Expressao e
Comunicagao

Area do
Conhecimento
do Mundo |

* Linguagem Oral
Abordagem a Escrita

Componente:

(&

* Comunicagao Oral

Componente:
* Abordagem

ciéncias

Dominio:
» Matematica

Componente:

. Geometria

Medida

as

(&

comunicag&o;
e Escutar e valorizar o
contributo de cada crianga;

* Propiciar oportunidade de
comunicagéo crianga-adulto e

crianga-crianga.

¢ Conhecer a diversidade

cultural.

* Levar a crianga a pensar
sobre o espaco, colocando
envolvem

questdes  que

distancia e localizacéo.

Mapa Mundo
* Apos a marcagdo de presengas e
cantar a musica do “Bom Dia”, as
criangas sentam-se no tapete;
« Inicialmente, a estagiaria mostra
0 Mapa Mundo as criancas e deve
questiona-los acerca do nome e o
que sabem sobre aquele objeto;
* Em seguida, deve explicar duma
forma sucinta, a diferenca entre o
Globo Terrestre e Mapa Mundo;
* Pedir para mencionarem o nome
dos continentes localizando-o0s no
Mapa Mundo;
e Para fim, solicitar a uma das

criangas para localizar Portugal.

* Estagiarias;

* Criangas.

Recursos Materiais:

« Pioneses;
* Lapis de cor;
* Mapa Mundo;

* Linhas de costura;

* Imagem de uma
escola:
+  Fotografias  das

criangas;

* Imagem mapa mundo
para colorir.

* Empenho nas
atividades;
* Participacdo nas

atividades;

e Observagdo do
manuseamento de
materiais e das
técnicas usadas.

Dominio/ ..
. . " . Atividades/ Recursos Humanos/ -
Area Subdominio/ Objetivos Educativos . - . Avaliacdo Tempo
Estrategias Materiais
Componentes
Area de Dominio: e Criar um clima de Atividade 1: Exploragdo do Recursos Humanos: « Observacdo direta; * 15 min.
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Atividade 2: Em que paises

nasceram 0s meus amigos?
* Primeiramente a estagiaria deve
mencionar o nome dos paises das
criangas que ndo tém
nacionalidade portuguesa,
colocando as fotos das mesmas
nos respetivos paises utilizando
pioneses;
» Seguidamente, a estagiaria deve
colocar a imagem duma escola no
Mapa Mundo, para representar as
criangas portuguesas da sala;
* De seguida, deve prender varias
linhas de costura no pioneses
ligando Portugal aos outros paises;
* Perguntar ao grupo, qual ¢ o pais
que fica mais longe/mais perto de

Portugal.
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Questdes a colocar as criangas:

* “O que ¢ e para que serve um Mapa Mundo?”’

* “Qual é o maior continente do Planeta Terra?”

* “Qual ¢ o menor continente do Planeta Terra?”’

* “Qual destes paises fica mais perto de Portugal?”

* “Qual destes paises fica mais longe de Portugal?”

* “Sabem qual ¢ a diferenga entre o Globo Terrestre e 0 Mapa Mundo?”
* “Sabem localizar Portugal no Mapa Mundo? Em que continente fica?”

* “Lembram-se do nome dos cinco continentes que fazem parte do Planeta Terra?”

Dificuldades previstas:

 Podem ndo conseguir localizar Portugal no Mapa Mundo.

* As criangas podem ndo conseguir indicar o pais esta fica mais longe/mais perto de Portugal.

* As criangas podem apresentar dificuldades ao mencionar o nome dos cinco continentes.

Questdes previstas:

* “O que ¢ um Mapa Mundo?”
* “Qual ¢ a diferenca entre o Globo Terrestre e 0 Mapa Mundo?”’

* “Como ¢ que descobrimos o pais de fica mais perto/mais longe de Portugal?
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Apéndice E- Planificacdo da segunda atividade desenvolvida para o Plano de A¢éo, contexto de Educagéo Pré-Escolar.

Expresséo e
Comunicacgéo

Educacdo Artistica

e Subdominio:

Artes Visuais

capacidades

expressivas e
criativas através de
experimentacbes e
produgdes plasticas;
Apreciar diferentes
manifestagdes de

artes visuais;

Reconhecer e aceitar
as caracteristicas

individuais;

* Inicialmente as criangas sentam-
se no tapete e é cantada a cangdo
do “Bom Dia”, e ¢é feita a rotina
matinal;

* De seguida, a estagiaria leva as
criangas para o recreio, onde estaré
0 papel de cenario colado na
parede;

* As criangas serdo colocadas a
pares e as mdos serdo unidas com
1a, de modo a ndo aleijar as
criangas;

* Serdo chamados dois pares, e vai
ser colocada uma musica calma
para as criancas tocarem na mao
uma da outra, para entenderem que

mesmo sendo de cores, raga ou

e Estagiarias;

e Criangas.

Recursos Materiais:

e Telemovel,

e Coluna;

e Papel de
cenario;

e Tintas;

° Lé;

* Empenho dos alunos
na atividade proposta.
* Participacdo ativa;

. Demonstrar
interesse nas
atividades;

* Revelar um bom
comportamento
durante a elaboragdo
das atividades;

» Cooperacao entre as

criangas;

16 de maio de 2019
Dominio/ .
« . . . Atividades/ Recursos Humanos/ N
Area Subdominio/ Objetivos Educativos .. . Avaliagdo Tempo
Estrategias Materiais
Componentes
Area de e Dominio: Desenvolver 1° Atividade: Pintura Livre Recursos Humanos: * Observacao direta; * 120 min.
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Area de
Formacéo
Pessoal e

Social

e Componente:
Construcao da

Identidade e da Autoestima

e Componente:
Consciéncia de si

como aprendente

Promover a
identidade e
igualdade de género;
Reconhecer lagos de
pertenca social e
cultural;

Promover o sentido

estético.

Ser capaz de ensaiar
diferentes estratégias
para resolver as
dificuldades e

problemas.

etnia diferentes, somos todos
iguais;

e De seguida, é colocada uma
mlsica mais rapida  para
comecarem a pintar o papel de
cenario;

* No chéo estardo recipientes com
varias cores de tinta, para as
criangas pintarem com as maos, ao

som da musica;
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Musica: https://www.youtube.com/watch?v=HH1fpTmU-lw

https://www.youtube.com/watch?v=kk4uddaHdDE

Questdes a colocar as criancas?

- “Acham que somos diferentes, por termos cores diferentes?”

- “Devemos tratar de forma diferente as outras criangas, por ndo serem do mesmo pais

que n6s?”

Dificuldades previstas

« As criangas ndo conseguirem trabalhar em conjunto.

« As criangas ndo quererem trabalhar umas com as outras.

« A crianga com trissomia 21 ndo conseguir trabalhar com outra crianca.

« A crianca que nao fala portugués nao perceber a atividade.

« A crianca com NEE, trissomia 21, ndo perceba a atividade ou néo a queira fazer.

Questdes previstas pelas criangas?

» “Tenho mesmo de trabalhar com ele/ela?”
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Apéndice F- Planificacdo da terceira atividade desenvolvida para o Plano de Ac¢do, contexto de Educacéo Pré-Escolar.

Expresséo e
Comunicacgéo

Area de
Formacéo
Pessoal e

Social

Educacdo Artistica
e Subdominio:

Artes Visuais

e Componente:
Construcéo da

Identidade e da Autoestima

capacidades
expressivas e
criativas através de
experimentacbes e
produgdes plasticas;
e Apreciar diferentes
manifestagdes de

artes visuais;

e Reconhecer e aceitar

as caracteristicas

individuais;
e Promover a
identidade e

igualdade de género;

* Inicialmente as criangas sentam-
se no tapete e é cantada a cangdo
do “Bom Dia”, e ¢é feita a rotina
matinal;

* De seguida, a estagiaria escreve
0 nome de todas as criangas em
papéis separados e coloca-0s num
saco preto;

* As criangas sdo chamadas, uma a
uma, e aleatoriamente, retiraram
um papel do saco para ver o nome
do colega que calhou;

* Depois de todas as criangas terem
um nome do colega, é explicado as
criangas que terdo de desenhar os
todas as

amigos, com

caracteristicas visiveis;

e Estagiarias;

e Criangas.

Recursos Materiais:

e 5aco preto;

o Papel
manteiga;

e Lapis de cor;

e (Canetas;

* Empenho dos alunos
na atividade proposta.
* Participacdo ativa;

. Demonstrar
interesse nas
atividades;

* Revelar um bom
comportamento
durante a elaboragdo
das atividades;

» Cooperacao entre as

criangas;

30 de maio de 2019
Dominio/ .
« . . . Atividades/ Recursos Humanos/ N
Area Subdominio/ Objetivos Educativos .. . Avaliagdo Tempo
Estrategias Materiais
Componentes
Area de e Dominio: e Desenvolver 1° Atividade: Desenhar o colega | Recursos Humanos: * Observacao direta; * 60 min.
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Reconhecer lagos de
pertenca social e
cultural,

Promover o sentido
estético;

Conhecer e aceitar as
suas caracteristicas

pessoais;

* As criangas sentam-Se nas mesas
de trabalho, de modo a que todas
se consigam observar para tornar o
desenho mais facil;

+ E entregue a cada crianga uma
folha de papel manteiga, para que
possam desenhar o colega;

* Enquanto as criangas vao
terminando o desenho, 0s mesmos

serdo identificados e recortados.
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Questdes a colocar as criancas?

* “Acham que todos os meninos tém o mesmo tom de pele?”

* “Acham que somos todos iguais? Os desenhos vao ficar todos iguais?”

Dificuldades previstas
* As criangas nao conseguirem perceber a atividade.
* As criancas desenharem com maldade.

* A crianga que ndo fala portugués nao perceber a atividade.

* A crianga com NEE, trissomia 21, ndo perceba a atividade ou ndo a queira fazer.

Questdes previstas pelas criangas?
* “Como ¢ que eu desenho o turbante do A.?”

* “Nao existe o lapis da cor de pele da crianga X. Com qual lapis pinto?”
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31 de maio de 2019

Dominio/ A
« . . . Atividades/ Recursos Humanos/ N
Area Subdominio/ Objetivos Educativos . . Avaliagdo Tempo
Estrategias Materiais
Componentes
Area de e Dominio: e Desenvolver 1° Atividade: Construcéo do Recursos Humanos: * Observacao direta; * 120 min.

Expresséo e
Comunicagéo

Area de
Formacéo
Pessoal e

Social

Educacéo Artistica
e Subdominio:

Artes Visuais

e Componente:
Construcéo da

Identidade e da Autoestima

capacidades
expressivas e
criativas através de
experimentagbes e
producdes plasticas;
e Apreciar diferentes
manifestagdes de

artes visuais;

e Desenvolver uma

atitude critica e

democratica;

mundo multicultural

* Inicialmente as criangas sentam-
se no tapete e é cantada a cangdo
do “Bom Dia”, ¢ ¢é feita a rotina
matinal;

* De seguida, a estagiaria explica
as criancas a atividade que irdo
realizar;

* A estagiaria mostra as criangas os
desenhos dos colegas feitos no dia
anterior para que todos possam ver
o trabalho que foi feito;

* Com o planeta terra delineado em
papel de cenario, a estagiaria
mostra as criangas que os desenhos
dos colegas serdo para colocar a
volta do planeta terra, depois de

este estar pintado;

e Estagiarias;

e Criangas.

Recursos Materiais:

e Retratos das

criangas;

e Papel de
cenario;

e Marcador
preto;

e Tinta Verde e

Azul;

e Pinceis;

e Pistola de
agrafos.

* Empenho dos alunos
na atividade proposta.
* Participagdo ativa;

. Demonstrar
interesse nas
atividades;

* Revelar um bom
comportamento
durante a elaboragéo
das atividades;

» Cooperacdo entre as

criancas;
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* Entdo, as criangas sao
distribuidas pelas areas da sala de
atividades, e chamadas uma a uma,
para que seja mais facil pintar o
planeta terra;

* O planeta terra serd pintado de
azul, o mar, e verde os continentes;
* Depois de o planeta terra estar
pintado e seco, 0 mesmo sera
exposto na Sala Vermelha, pela
estagidria, e 0s retratos das
criancas, deitas pelas mesmas
serdo colocados a volta do planeta

terra.
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Questdes a colocar as criancas?

* “Lembram-se como se chama o planeta onde vivemos?”

* “E quais sao os continentes que existem?”

Dificuldades previstas
* As criangas nao conseguirem perceber a atividade.

* A crianga que nao fala portugués ndo perceber a atividade.

* A crian¢a com NEE, trissomia 21, ndo perceba a atividade ou ndo a queira fazer.

Questdes previstas pelas criangas?
* “S6 existe 0 nosso planeta?”

» “Existem meninos de todas as cores em todo o mundo?”
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Apéndice G- Convite “Uma Manha Multicultural”

Escola Basica Olival Basto
Jardim de Infancia

E com grande prazer que 0
convidamos para uma Manhd
Multicultural!

Vamos tomar o pequeno-almoco
juntos e fazer jogos divertidos.

Seré no dia 18 de junho, pelas
9h30.

Contamos com a sua presenga!

Liliana Reis e Mariana Castim
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Apéndice H -Planificacdo da primeira atividade desenvolvida para o Plano de Agéo, contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

12 de marco de 2020

Componente
Curricular

Dominio/
Bloco

Conteudos

Objetivos/Descritores
de desempenho

Aprendizagens
essenciais

Atividades/
Estratégias

Recursos

Avaliacao

Tempo

Matematica

Geometria
e Medida
(GM3)

NUmeros e
Operagdes
(NO3)

Medida
Comprimento

Representacao
decimal de
numeros
racionais néo
negativos

3. Medir
comprimentos e areas
1. Relacionar as
diferentes unidades de
medida de
comprimento do
sistema métrico.

2. Medir distancias e
comprimentos
utilizando as unidades
do sistema métrico e
efetuar conversdes.

Sistema de
numeracéo decimal
13. Representar
nameros  racionais
por dizimas

6. Adicionar e subtrair
nimeros representados
na forma de dizima
utilizando 0S
algoritmos.

7. Efetuar a
decomposicdo decimal
de um ndmero racional

- Medir
comprimentos,
areas, volumes,
capacidades e
massas,
utilizando e
relacionando as
unidades de
medida do Sl e
fazer estimativas
de medidas, em
contextos
diversos.

- Calcular com
ndmeros
racionais  ndo
negativos na
representacéo
decimal,
recorrendo  ao
calculo mental e
a algoritmos.

- Para iniciar o
dia, iremos fazer
a corregdo do
trabalho de casa;

- O trabalho de
casa aborda
conteidos como
as medidas de
comprimento, e
as suas respetivas
conversoes.

- De seguida, de
forma a
consolidar 0s
contetidos sobre
0s ndmeros
decimais, 0s
mesmos irdo
realizar uma
ficha de trabalho,
com exercicios
sobre 0s nimeros
decimais.

Caderno
fichas

de

Lépis de carvédo

Borracha

Ficha
trabalho

de

Participacdo
e empenho
dos  alunos
durante toda
a atividade.

90 min.
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representado como
dizima.
Portugués Leiturae Ortografiae | 13. Mobilizar o | - Redigir textos | - Visto estar no | Ficha de sinais | Participagdo 60 min.
Escrita Pontuacéo conhecimento da | com utilizacdo | horério da turma, | de pontuacao e empenho
(LE3) representacao grafica | correta das | esta aula € dos  alunos
e da pontuacéo. formas de | dedicada ao | Lapis de carvdo | durante toda
1. Identificar e utilizar | representacdo apoio ao estudo a atividade.
o hifen; escrita  (grafia, | de portugués, e | Borracha
2. ldentificar e utilizar | pontuagdo e|nesta aula a
0 seguinte sinal auxiliar | translineac&o, turma ird
da escrita: aspas; configuragéo relembrar 0S
3. Utilizar | gréfica e sinais | sinais de
adequadamente 0s | auxiliares da | pontuacdo.
seguintes  sinais de | escrita).
pontuagdo: ponto de
exclamacéo; dois
pontos (introdugdo do
discurso direto);
travessdo (no discurso
direto);
Estudo do | Bloco 3— A | Aspetos fisicos | Distinguir meios | - Distinguir | - De modo a | Manual de | Participacdo 120 min.
Meio Descoberta | do meio local | aquaticos existentes na | formas de relevo | abordar os meios | estudo domeio | e empenho
de regido (cursos de &gua, | (diferentes aquéticos, assim dos  alunos
Ambiente oceano, lagoas...): elevacbes, vales | como os | Lapis de carvao | durante toda
Natural - Localizar em mapas. | e planicies) e | continentes e a atividade.

recursos
hidricos (cursos
de agua, oceano,
lagos, lagoas,

oceanos,
primeiramente o
tema sera
abordado com o

Borracha

Puzzle do Mapa
Mundo
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etc.), do meio
local,
localizando-0s
em plantas ou
mapas de grande
escala.

manual de estudo
do meio, de

seguida, as
criancas irédo
realizar um
puzzle;

- Para os alunos
conseguirem
montar 0 puzzle,
0S mesmos terao
de responder
acertadamente a
questdes sobre 0s
conhecimentos
adquiridos, e a
medida que o0s
alunos acertem,
vao recebendo as

pecas e
montando 0
puzzle.
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Questdes a colocar

e “O que ¢ um puzzle?”
e “Como se constrdi um puzzle?”

e “Lembram-se dos continentes € oceanos?”’

Dificuldades previstas

e Os alunos demonstrarem dificuldades na construcéo do puzzle;
e Os alunos montarem o puzzle ao contrario;

e Os elementos pertencentes ao grupo, nao dividirem as tarefas;

e Os elementos do grupo néo participarem todos na construcdo do puzzle.

Questdes previstas

e “Como ¢ que sabemos se o puzzle estd bem montado?”
e “Os oceanos também estdo no puzzle?”

e “O que fazemos quando acabarmos de construir o puzzle?”
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Apéndice I- Planificacdo da segunda atividade desenvolvida para o Plano de Agéo, contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Semana 27 a 30 de abril

Expresséo e
Educacéo
Musical

Bloco 1 — Jogos
de Exploragéo

7. Outras
culturas da
sua
comunidade

Corpo

Conhecer aspetos da
cultura das minorias
que eventualmente
habitem na localidade
ou bairro (costumes,
lingua, gastronomia,
masica)

Experimentar
percussdéo  corporal,
batimentos, palmas;

Acompanhar cangfes
com gestos e percussao
corporal;

- Reconhecer e
valorizar a
diversidade de
etnias e culturas
existentes na sua
comunidade;

- Explorar fontes
sonoras  diversas
(corpo, objetos do
quotidiano,
instrumentos
musicais) de forma
a conhecé-las
como  potencial
musical;

estagiaria;

- Depois de
escolhida a
musica, cada

aluno tera de criar
uma sequéncia de
movimentos
utilizando partes
do corpo (bater
palmas, bater nas
pernas, bater com
0s pés no chéo,
entre outros), para
a masica
escolhida;

- Quando a
sequéncia estiver

Componente Dominio/ , Objetivos/Descritores | Aprendizagens Atividades/ L
. Conteudos . - Recursos Avaliacdo | Tempo
Curricular Bloco de desempenho essenciais Estratégias
Estudo do Bloco 2 - A 4. Conhecer - Reconhecer a| - Os alunos terdo | Computador Participacdo
Meio Descoberta dos costumes e existéncia de | de escolher uma e empenho 1
outros e das tradicdes de semelhancas e | musica Telemovel dos alunos | semana
instituigdes outros povos diferencas entre os | tradicional  dos durante toda
diversos povos | cinco paises em a atividade.
europeus, estudo,
valorizando a sua | previamente
diversidade; selecionada pela
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Bloco 2 -
Experimentacéo,
desenvolvimento

e criacdo

musical

Expresséo e
criacéo
musical

Organizar sequéncias
de movimentos

(coreografias

elementares) para

sequéncias sonoras.

- Realizar
sequéncias de
movimentos

corporais em

contextos musicais
diferenciados;

criada, os alunos
terdo de gravar
um video a fazer a
sequéncia ao som
da mdsica e no
fim selecionar um
colega da turma
para fazer a sua
sequéncia,
desafiando-o;
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Questdes a colocar

e “Sabem quais sao as musicas tradicionais dos paises que estamos a estudar?”
e “O que s30 as musicas tradicionais de cada pais?”

e “O que ¢ uma sequéncia?”

e “O que serd uma sequéncia de movimentos?”

e “Todos tem acesso a um computador, para conseguirem ouvir as musicas no

PPT?”
Dificuldades previstas

e Osalunos ndo conseguirem enviar o video, devido a falta de acompanhamento em
casa;

e Os alunos ndo conseguirem ouvir as musicas colocadas no PPT,;

e Os alunos ndo conseguirem descarregar o Video;

e Os alunos terem dificuldade no envio dos resultados.

Questdes previstas

e “Podemos gravar com o telemovel?”
e “Temos que por o video na Classroom ou enviamos para a professora?”

e “Como ¢ que sabemos se 0 nosso colega recebeu o desafio?”
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Apéndice J-

Power Point utilizado na atividade “Multimusicas”

exintencio. de wanias culfunas

mmadndz,m%xﬁﬁw/fwlm
fends fodas an culfunas o mesma

A:mfnentﬁ:nmn,

No care da mema funma, & 3°B, femes o
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Misvidade: “Mulliminicas”
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Apéndice K- Planificacdo da terceira atividade desenvolvida para o Plano de A¢éo, contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

Semana 18 a 22 de maio
Componente Dominio/ , Objetivos/Descritores | Aprendizagens Atividades/ L
. Contetdos L L Recursos Avaliacdo | Tempo
Curricular Bloco de desempenho essenciais Estratégias
Estudo do Bloco 2 — A 3. Reconhecer | Bandeira nacional. - Reconhecer a | - Os alunos terdo | Computador | Participacéo
Meio Descoberta dos simbolos existéncia de | de escolher uma e empenho 1
outros e das nacionais semelhancas e | bandeira dos | Cartolinas dos alunos | semana
instituicdes diferencas entre os | cinco paises em durante toda
diversos  povos | estudo; Caixas de | a atividade.
7. Outras Conhecer aspetos da | europeus, 0VvO0s
culturasda | cultura das minorias | valorizando a sua | - Depois de
sua que eventualmente | diversidade; escolhida a | Papel de
comunidade | habitem na localidade bandeira, 0s | lustro
ou bairro (costumes, | - Reconhecer e | alunos terdo de
lingua, gastronomia, | valorizar a | pesquisar sobre o | Tampas
musica) diversidade de | significado  das
etnias e culturas | cores e  dos | Papel de
existentes na sua | simbolos da | cozinha
comunidade; mesma e escrever
no verso da | Missangas
Portugués Leiturae Pesquisa e 11. Elaborar e | - Escrever textos | bandeira;
Escrita registo de aprofundar ideias e | géneros variados, Tecidos
(LE3) informacdo | conhecimentos. adequados al|- Por fim, os
Procurar informacéo | finalidades como | alunos irdo | Entre outros
na internet para | narrar e informar, | escolher 0S
preencher  esquemas | em diferentes | materiais
anteriormente suportes. reutilizaveis que
elaborados ou para querem utilizar
responder a questoes; para reconstruir a
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Expresséo e
Educacéo
Plastica

Bloco 1 -
Descoberta e
Organizacao

Progressiva de

Volumes

Constructes

Inventar novos objetos
utilizando materiais ou
objetos recuperados;

Fazer construcdes a
partir de representacéo
no plano.

Experimentar
possibilidades
expressivas  dos
materiais e das
diferentes
técnicas,
adequando o seu
uso a diferentes
contextos e
situacgdes.

bandeira
escolhida.
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Questdes a colocar

“Sabem que a bandeira ¢ considerada um simbolo nacional de cada pais?”
“Acham que as bandeiras sao todas iguais?”’

“Sera que as bandeiras tém todas o mesmo significado?”

<N X

“Como ¢ que conseguimos diferenciar as bandeiras?”
Dificuldades Previstas
v" Os alunos apenas pintarem as bandeiras e ndo reconstruirem com materiais
reutilizaveis;
v Os alunos ndo procurarem o significado das cores e dos simbolos das bandeiras;
v" Existirem dificuldades tecnoldgicas ao colocar as bandeiras na plataforma.

Questdes Previstas

v' “Que tipo de materiais podemos utilizar?”
v' “Podemos fazer as bandeiras todas?”

v" “De que tamanha ¢ a bandeira?”
v

“Escrevo o significado das cores e dos simbolos a lapis ou caneta?”
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Apéndice L- Power Point utilizado na atividade “Multibandeiras”

foms o dooes Jembnan, cado. fais fem on sus simbolss
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