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RESUMO

Em contexto escolar, a escrita é orientada frequentemente para o
produto, tendo como foco o texto final que os alunos realizam.

Foi numa perspetiva contraria ao que habitualmente é feito que,
através de uma sequéncia didatica e partindo de um &lbum ilustrado, optei
por perceber “De que forma é possivel desenvolver competéncias de

escrita?”, valorizando desse modo o processo.

Assim, este projeto tem como objetivos (i) melhorar as competéncias
de escrita dos alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade e (ii)
fomentar nos alunos, partindo de um album ilustrado, o gosto pela escrita,
assumindo-se como fundamentais no processo de escrita 0s momentos de
planificacéo, textualizag&o e revisao.

A metodologia utilizada foi a investigag&o sobre a pratica, na qual se
recorreu a observagdo, pesquisa documental e a técnica de andlise de
dados foi a andlise de contetido das diferentes producfes dos alunos.

Os resultados obtidos indicam que a realizacdo deste projeto
contribuiu para a melhoria dos textos produzidos pelos alunos, quando se

comparam as versdes iniciais e finais.

Palavras-chave: Escrita; Sequéncia didatica; Texto narrativo;

Processo de escrita.



ABSTRACT

In a school context, writing is often product-oriented, focusing on the
final text that students write.

It was in a perspective contrary to what is usually done that, through
a didactic sequence and starting from an illustrated album, | chose to
understand “How is it possible to develop writing skills?”, thus valuing the
process.

This way, this project aims to (i) improve the writing skills of students
in a 4th grade class and (ii) encourage in students, starting from an illustrated
album, a taste for writing, assuming themselves as moments of planning,
textualization and revision are fundamental in the writing process.

The methodology used was research on practice, which resorted to
observation, documental research and the data analysis technique was the
content analysis of the different productions of the students.

The results obtained indicate that the realization of this project
contributed to the improvement of the texts produced by the students, when

comparing the initial and final versions.

Key words: Writing; Didactic sequence; narrative text; process.



indice

1] (oo [1 o= To 1SRRI 13
CAPITULO | ittt 18
Revisdo da literatura e fundamentacao teorica...........cccceeeeeeeeeennns 18
1. A importancia da escrita em contexto escolar............................ 18
CAPITULO 1l ettt 30
2. Metodologia de iNVEStGacGa0 .........cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 30
2.1- Questao de partida da investigagéo e objetivos ............c........ 30

2.2- Metodologia de Investigacdo - Fundamentacdo e Adequagéo
A0 EStUAO ... 31

2.3 - Técnicas de recolha de dados utilizadas e a sua adequagéo ao

2.4 - Técnicas de analise de dados utilizadas e a sua adequagéo ao

ESTUTO .o 36
CAPITULO it 38
[a1C=TaVZ=TgTor=Tol =l=To F=To [o Lo [or= U 38
1.1 O contexto e 0s seus participantes.........ccooeeeevvveeiiiiieeeeeeeeeennns 38

2. Apresentacgédo e fundamentacao da Intervencdo Pedagdgica....39

2.1 Intervenc8o pedagigiCa ......ccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 42
2.2 Modulos da Sequéncia didatiCa...........cceeeviiiiiiiiiiiiieeeeiiieee, 45
CAPITULO 4 .ottt 55

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/RESULTADOS ........... 55
1.1 Andlise da producao iNICIal ............cooiiuviieieiieeieiiiiiieee e 55
1.2. Andlise da producdo textual intermédia da introdugéo............ 65

1.3. Analise da producao textual intermédia do desenvolvimento..67

1.4. Analise da producao textual intermédia da concluséo. ........... 69



1.4  Andlise comparativa: comparacédo entre a producdo inicial e a

ProduGa0 fiNAL.........uueiiiii 72
Consideragies FINAIS ... 78
RETEIENCIAS ... ittt 82
ANEXOS ...ttt 86
ANBXO A o 87
QUADRO DE VOCABULARIO ......cocoveeeciieeeeeeeee e, 87
ANEXO B .o 89
1.2 GRELHA DE AUTOAVALIACAO — INTERODUCAO ............... 89
ANEXO C oo e 91

QUADRO DE VOCABULARIO DE PALAVRAS OU EXPRESSOES

PARA LIGAR FRASES OU INICIAR PARAGRAFOS..................... 91
ANEXO Do 93
PLANIFICACAO DE UM ESPACO EXTERIOR. .......ccccceveuverrnnane. 93
ANEXO E oo 95
PLANIFICACAO DO DESENVOLVIMENTO .....cccocoveveveieierereae. 95
ANEXO F oo 97
GRELHA DE AVALIACAO FINAL .....ocoeveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 97
ANEXO G 99
TEXTO “O RATINHO QUE QUERIAVER O MAR ......ccoovvvvviiinn 99
ANEXO H .o 101
RESULTADOS DA PRODUCAO INICIAL DE CADA ALUNO...... 101
ANEXO e 103

ANALISE QUANTITATIVA DAS PRODUCOES ESCRITAS
REFERENTES A INTRODUGCAO. .......coooveieeveeeeeeeeeeeeeee 103

ANEXO J.e e 105



RESULTADOS DA PRODUGAO FINAL DE CADA ALUNO......... 105

Indice de Figuras

Figural Modelo da sequéncia didatiCa ...........ccccevvvveeernininnennnne 28
Figura 2 Esquema da sequéncia didatica..............oceevvvvveeiieennnns 40
Figura 3 Primeira imagem do livro “Onde esta o bolo?"................ 43
Figura 4 Ultima imagem do livro "Onde esta o bolo?"................... 43
Figura 5 Realizagdo da produgao inicial ..................eevvvviiiiiniennnnnns 44
Figura 6 Vocabulario realizado no quadro............ccccvveeiiiiineennnnne 46

Figura 7 Quadro de vocabulario de palavras ou expressodes para ligar
frases e/ou iniciar paragrafos registado pelo aluno ALl7............ccoovvvvnnnnn. 48
Figura 8 Tabela de registo das caracteristicas das personagens .49

Figura 9 Registo da planificagdo do aluno A 25 da descricdo do

ESPAGO EXLEIIO .o 50
Figura 10 Producao inicial aluno A9 ..............eeevvveimmmmmrimnennnnnnnnnnnns 58
Figura 11 Producdo inicial do Aluno Al2............eevevvrevmmmnmnnnnnnnnnnns 59
Figura 12 Producdo inicial do aluno ALl .............eeeeeveemmmnnnnnennnnnnns 60
Figura 13 Producdo inicial do aluno A26 ...............eeeveeeemeneeninnnnnnns 60
Figura 14 Producdo inicial do aluno A26 ...............eeeeeevimevnenninnnnnns 61
Figura 15 Producéo inicial do aluno A26 ............cccoeeciiviiiiieeennnns 62
Figura 16 Producéo inicial do aluno A25 ...........cccoviiiiiiiinieennnnnns 63
Figura 17 Producédo intermédia referente a introducao do Aluno A2
................................................................................................................. 65
Figura 18 Producao intermédia referente a introducéo do aluno A 9
................................................................................................................. 66
Figura 19 Producéo intermédia referente ao desenvolvimento do
=111 ] [0 1N 5 USSP 68
Figura 20 Producao intermédia da concluséo do aluno A20......... 69

Figura 21 Producdo intermédia da concluséo do aluno A20......... 69



Figura 22 Autoavaliacdo da producéo intermédia da conclusdo do

AIUNO A20 ... 70
Figura 23 Producdo intermédia da concluséo do aluno A25......... 71
Figura 24 Producéo intermédia da concluséo do aluno A20......... 72
Figura 25 Producéo intermédia da concluséo do aluno Al12......... 72

Figura 26 Andlise comparativa entre a producao inicial e a producdo

INDICE DE TABELAS

Tabela 1 Calendarizacdo e objetivos das sessfes da intervencao
[S1T0 F=To [ Lo (o= VAP T PP POTPPPPP 41
Tabela 2 Categorias de andlise............ccveeeeieiiiiiiiiiiiiiiee e 56
Tabela 3 Andlise dos registos da producéo inicial realizada pelos
AIUNOS .. 57
Tabela 4 NUmero de palavras repetidas por cada aluno................ 64
Tabela 5 Andlise dos registos da producgéo intermédia referente ao
desenVoIVIMENTO ......oooeeieeeeeee e 67

Tabela 6 Andlise dos registos da producdo final realizada pelos

Tabela 7 Comparacdo das palavras repetidas entre a produgéo

INICIAL € TINAL ..o 75



LISTA DE ABREVIATURAS/SIGLAS

AE-Aprendizagens Essenciais

SD- Sequéncia Didatica






Introducéo

“Linguagem escrita e escola constituem realidades indissociaveis”.

Carvalho (p. 187, 2013)

Aprender a ler e a escrever € um processo desenvolvido durante o
percurso escolar (Niza & Soares,1998), pelo que € ao longo da vida escolar
gue as competéncias de escrita vao sendo aperfeicoadas. Deste modo, é
importante que “o trabalho da Lingua se desenvolva a partir de situagdes
significativas para as criangas e para o professor” (Niza & Soares, 1998, p.
82). Foi a partir deste pressuposto que foi pensado o meu projeto de
investigagdo, que tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias

de escrita dos alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade.

A escolha do tema para o projeto foi, em primeiro lugar, de natureza
pessoal. Durante 0 meu percurso profissional, como Auxiliar de Educacéo,
e ao longo da Licenciatura, tive contacto com livros infantis e albuns
ilustrados, percebendo que estes podem contribuir para o desenvolvimento
de competéncias nas criancas, ajudando o aluno a aprender a contar
historias, a desenvolver a curiosidade e a desenvolver a imaginacéo (Costa
& Ribeiro,2017).

Para além destes aspetos, os livros infantis promovem o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, de oralidade, de escrita e
ainda ajudam a fomentar valores e atitudes nas criangcas. Com efeito, de
acordo com Silva et al. (2011, p.16), “trabalhar convenientemente os textos
liter&rios, promovendo a construcdo de sentido, permite a conformagéo de
novos olhares e a convalidagédo de valores que garantem, numa perspetiva

dinamica de futuro, a coesao social”.

Em relacao ao album ilustrado puro, este tem caracteristicas que o

diferenciam de outros livros, nomeadamente, o facto de soO ter imagens
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(Cerrillo et al., 2006). A importancia dada a imagem nao significa que seja
uma histéria facil de ler ou interpretar (Maia, 2016). Na realidade, as
caracteristicas do album ilustrado possibilitam, as criancas, e ndo so,
multiplas leituras a partir das imagens que contém.

Inicialmente criado para quem néao sabia ler, é hoje uma excelente
ferramenta na formacgao de leitores, uma vez vivemos numa era mais visual.
Assim, este tipo de livro € magnifico, repleto de possiveis interpretacdes
cada vez que o vemos. Foi seguindo esta perspetiva, que este tipo de livro
foi pensado como indutor neste projeto.

Sendo frequente o uso da ilustracdo para complementar o texto, esta
tem varias utilidades, como por exemplo “elucidar, ajudar a compreender o
texto que a acompanha, ou mesmo a de representar, descrever, narrar ou,
simplesmente, ter uma fung¢ao simbdlica, expressiva ou ludica” (Keil, 2011,
p.2). Nao obstante este facto, sdo potenciadoras de criacdo de “novas
narrativas, atribuindo uma terceira leitura a histéria” (Keil, 2011, p.2). Desta
forma, o album ilustrado € magnifico, repleto de possiveis interpretacdes de

cada vez que o0 vemaos.

Outro dos motivos da preferéncia por este tema surgiu pela
importancia que as relagdes com os livros podem ter no desenvolvimento
das competéncias de escrita.

Segundo Sim-Sim et al.(1997, p. 30), “a expresséao escrita € um meio
poderoso de comunicacgdo e aprendizagem que requer o dominio apurado
de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas”. Seguindo esta
perspetiva, a escrita € um procedimento que vai melhorando e
aperfeicoando, isto é, ndo € inato, pelo que é importante dar a conhecer aos
alunos que, quando o objetivo é escrever, é necessario que pensem no que
escrevem e planeiem o que querem escrever, de modo que a escrita faca
sentido. Sendo a escrita e a leitura indissociaveis, uma vez que ambos 0s
processos estdo ligados, somente “escrevendo e lendo o que escrevemos,
aprendemos a pensar” (Baptista et al., 2011, p.7).

O dominio da escrita € um processo base que auxilia aprendizagens

escolares.A minha experiéncia enquanto professora de Atividades de
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Enriguecimento Curricular permitiu-me ter uma perspetiva sobre o gosto, ou
falta dele, das criancas no que diz respeito a escrita. No entanto, creio que
promover o gosto pela escrita € possivel, implementando estratégias de
escrita ativa e diversificada. Nesse sentido, o meu projeto foi direcionado
para a utilizacao dos livros, mais concretamente dos albuns ilustrados puros,
no desenvolvimento de competéncias da escrita, tendo como base uma
sequéncia didatica.

De acordo com Dolz, et al. (citado por Brocardo & Costa-Hubes, 2014,
p.34) uma sequéncia didatica pode-se definir como “um conjunto de
atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”, tendo como finalidade trabalhar um género
textual que os alunos ndo dominam, ou dominam parcialmente. Desta forma,
pretendeu-se criar um conjunto de atividades ligadas entre si, planeadas
para desenvolver e aprimorar competéncias de escrita, fase por fase. Estas
foram organizadas de acordo com o0s objetivos delineados para a
aprendizagem dos alunos. Com efeito, Baptista (2011) refere que “o produto
da escrita é um resultado, o que quer dizer que s6 se conclui quando
depurado por mdltiplas manobras de revisdo que exigem motivacdo e
esforco” (p. 18). E seguindo esta perspetiva que a minha investigacéo foi
desenvolvida.

Na verdade, Batista et al. (2011) afirmam que quando aprendem a
escrever, as criangas deparam-se com algumas dificuldades, pois a “escrita
[é] uma atividade individual” (p.18). Assim, cabe ao professor desenvolver
estratégias para que as criangas as superem, ndo esquecendo que “a
escrita [é] um processo complexo com etapas de planificacéo, textualizacédo
e revisdo” (Batista et al., 2011, p.18). Segundo os autores anteriormente
referidos, € através deste processo que a crianga vai conseguir realizar uma
escrita autdbnoma, suplantando as “dificuldades da dimenséo individual” (p.
18), ou seja, “as estratégias de facilitagdo processual que combatem as
dificuldades de textualizagdo, motivam a crianga para a escrita e promovem
a necessidade de rever e reformular o que se escreveu” (Batista et al, 2011,
p.18).
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Para além dos aspetos anteriormente referidos, a natureza pessoal e a
relevancia da relacdo que os livros podem ter no desenvolvimento das
competéncias de escrita, também a observacao das producdes escritas dos
alunos e as conversas informais que tive com a professora titular foram

igualmente importantes para a escolha deste tema.

Deste modo, o0 meu objetivo foi que os alunos melhorassem as produgdes
escritas, nomeadamente no que diz respeito a estrutura textual em historias
de aventuras. Assim, surgiu a questao de partida orientadora do estudo, “De
que forma é possivel melhorar competéncias de escrita dos alunos, partindo
de um album ilustrado?”, que pretendeu orientar todo o estudo, no sentido
de identificar o papel dos albuns ilustrados no desenvolvimento de
competéncias de escrita narrativa.

Este relatorio encontra-se dividido em oito partes, homeadamente, a
introducdo, o capitulo I, o capitulo I, o capitulo lll, capitulo IV, as
consideracdes finais, as referéncias bibliograficas e, por fim, os anexos.

Na introducéo, € referido o tema do projeto, a motivagdo para a sua
realizacdo, a natureza do estudo, a pertinéncia do tema, os objetivos, as

guestdes do estudo e, por fim, a organizacao deste relatorio.

No capitulo I, reviséo da literatura e fundamentacgéo teorica, sao referidas

as concecoes tedricas em gue esta investigagao € apoiada.

s

No capitulo Il, metodologia da investigacdo, é referida a questdo de
investigacdo e os seus objetivos, a fundamentacdo e a pertinéncia da
metodologia de investigagdo para este estudo, as técnicas de recolha e
analise de dados e a sua adequacao ao estudo.

No capitulo I, relativa a intervencdo pedagOgica, € feita uma
apresentacdo do contexto e dos seus participantes e apresentacdo e
fundamentacgéo da intervencdo pedagogica proposta.

No capitulo 1V, referente a andlise e discusséo dos dados/resultados, sdo
apresentados e analisados os dados recolhidos através das varias técnicas
utilizadas, particularmente, dialogos durante a exploracdo ou discussao

tarefas/atividades e analise das producdes das criancas.
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Por fim, nas consideraces finais, é realizada uma sintese e reflexdo do
estudo, referindo a resposta a questao inicial, retomando as perspetivas
apresentadas na fundamentacéo tedrica e de que forma o estudo contribuiu

para a construcdo do meu perfil profissional enquanto docente.
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CAPITULO |

Revisédo da literatura e fundamentacéo tedrica

Este capitulo tem como finalidade apresentar e enquadrar o tema em
estudo, isto é, o papel que os A&lbuns ilustrados podem ter no
desenvolvimento de competéncias de escrita, considerando os autores de

referéncia e os documentos curriculares oficiais.

1. A importancia da escrita em contexto escolar

A escola é, principalmente, o lugar no qual os alunos adquirem e
desenvolvem as competéncias da escrita (Carvalho, 2013). De acordo com
0 mesmo autor, a escrita €, simultaneamente, contetdo escolar e forma de
comunicacgdo transversal a varias areas curriculares. Desta forma, a escrita
deve ser desenvolvida de modo que os alunos possam lidar com as
dificuldades, ndo s6 em contexto escolar, mas também no seu dia a dia. E
neste sentido que Pereira (2008) refere que saber escrever é uma
competéncia importante “na apropriagao de qualquer conhecimento” (p. 5),
pelo que o seu dominio é fundamental. No processo de construcéo e
desenvolvimento de competéncias de escrita, o professor tem um papel
principal (Pereira, 2008).

Assim, e segundo o Perfil do Aluno, é importante “adequar a
globalidade da acao educativa as finalidades do perfil de competéncias dos
alunos [bem como] organizar o ensino prevendo a utilizacgao critica de fontes
de informacéo diversas e das tecnologias da informagéo e comunicagao “(p.
31).

Reforcando a importancia da escrita em todas as disciplinas,
Carvalho (2013) refere que escrever ndo se resume somente a disciplina de

portugués, ndo devendo, por isso, ser encarada somente como “copia de
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conceitos [,] registo de sumarios [e] respostas a questdes” (Blaser, 2007;
Castelld, 2008; Dionisio et al.2011, citado por Pinto, 2014, p.1). Desta forma,
deve ser encarada como essencial para uma melhor aprendizagem do
curriculo, tal como é defendido por Niza et al. (2011). Seguindo a mesma
linha de pensamento, Carvalho (2013) menciona que a funcao da escrita é
“transversal a escola, [no entanto €] assumida numa perspetiva
unidirecional” (p.195), ou seja, somente relacionada com a disciplina do
Portugués e ndo com as outras disciplinas, nos variados “momentos em que

aluno pode aprender a escrever” (Carvalho, p.195).

Uma vez que “a capacidade de produzir textos escritos constitui hoje
uma exigéncia generalizada da vida em sociedade” (Barbeiro & Pereira.
2007, p.7), € fundamental que esta capacidade seja aperfeicoada na escola
dando aos alunos mais e melhores capacidades de producéo textual.

No entanto, para que o aluno possa gostar da linguagem escrita, €
importante que se depare com situacbes e suportes que lhe sejam
significativos, pois s6 deste modo podera consciencializar-se da importancia
gue a escrita tem na sua vida (Cabral, 2015). Porém, ressalva-se a
importancia da consciencializacdo que a linguagem escrita também esta
presente de uma forma informal, pois para existir comunicacdo escrita 0
aluno “deve aprender a transformar o seu discurso interior, nomeando as
formas de contextualizagéo daquilo que quer comunicar, uma vez que esses
referenciais ndo existem na linguagem interior, devido a sua natureza
predicativa (Niza, 2005 citado por Niza et al., 2011, p.7). Escrever nao é sé
um veiculo para exprimir o que se estuda, mas também € uma maneira de
aprender, de pensar sobre o que se aprende e, ainda, de tornar o
pensamento mais claro (Niza et al., 2011).

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), a escrita obriga a uma
competéncia de selecao e combinacao das expressoes linguisticas para que
corresponda “aos conteudos que se quer expressar (p.17). Desta forma, a
escrita € importante para que surja comunicacdo e aprendizagem, uma vez
que “constitui-se como a mais poderosa atividade e o mais proficiente

instrumento de aprendizagem” (Niza et al., 2011, p. 17). Seguindo a mesma
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perspetiva dos autores anteriormente referidos, Pereira (2008) menciona,
também, que “o saber escrever é determinante na apropriacao de qualquer

conhecimento” (p. 5).

De acordo com Martins e Niza (1998, p.157), “a forma como a escrita
tem sido entendida ao longo do tempo relaciona-se com 0os modos como
tem sido ensinada”, ou seja, focam-se mais no produto e “na competéncia
linguistica do aluno, aferida a partir do proprio escrito produzido por este”
(Gomes et. al, 2016, p.12), sendo dado mais énfase ao produto em
detrimento do processo. Assim, a escrita deve ser encarada de uma forma
diferente, tendo como enfoque o0 processo no qual “o conceito de texto se
traduz na execugcdo de um plano de escrita concebido com base num
processo que comega pela intengéo e objetivos de quem escreve e continua
através do significado daquilo que se quer comunicar” (Gomes et. al, 2016,
p. 15). Deste modo, a escrita deve ser encarada de uma forma diferente,
dado que é uma maneira de consolidar e organizar ideias, pois, assim, “o
individuo é levado a reprocessar conceitos, a colocar hipéteses, a interpretar
e sintetizar, a confrontar ideias (Carvalho, 2011, p.223). Neste sentido, Niza
et al., (2011), seguindo a mesma perspetiva, referem que a escrita sobre
conhecimentos a obter “ndo s6 desencadeia uma aprendizagem mais
efetiva desses conceitos, como pode permitir conhecer mais sobre
operagdes que a escrita implica “(p.18).

Como tal, “escrever pode servir como um veiculo para pensar
melhor, ao mesmo tempo que permite que os alunos explorem as diversas
areas curriculares e desenvolvam a sua literacia cultural” (Niza, et al., 2011,
p.18). Assim, podemos constatar que uma abordagem interdisciplinar da
escrita ajuda na aprendizagem dos temas de qualquer area do curriculo.

Importa, contudo, sublinhar que numa perspetiva interdisciplinar, a
escola desempenha um papel essencial, pois é nela que uso auténtico da
escrita é realizado, no qual é aplicada “linguagem escrita como meio de
exploragdo e do conhecimento de si mesmos, da sua propria realidade e da
realidade a sua volta, e como instrumento de exploragdo do mundo”
(Camps, 2005, citado por Carvalho, 2011, p.197).
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A escola assume, assim um papel fundamental no desenvolvimento
das competéncias de escrita. Todavia, é importante que proporcione aos
alunos atividades de natureza variada, de forma que as suas competéncias
de producéo textual sejam consolidadas. E neste contexto que a escrita
narrativa assume ao longo do 1.° ciclo um papel fundamental, possibilitando
gue momentos sistematicos de escrita de textos “subordinados a temas
impostos ou por livre iniciativa” (Sim-Sim, et al.,1997, p.79), para que o
processo de escrita se torne cada vez mais automatico. Seguindo a mesma
linha de pensamento, Barbeiro e Pereira (2007) referem que, para o aluno
desenvolver as suas competéncias de escrita, deve ser incentivado, desde
0 inicio do seu percurso escolar, a “gerar e a gerir a variedade de
possibilidades que é capaz de construir para a produgao de texto” (p. 18). A
este propdsito, Pereira e Graga (s.d.) mencionam que para um ensino mais

eficiente da produgéo escrita, € necessario

um conhecimento quer dos mais relevantes principios que
enformam uma nova Didéatica da Producdo de Textos e de
ideias claras sobre a sua consecuc¢do, em sala de aula, quer
das mais pertinentes ferramentas didaticas disponiveis para
auxiliar o aluno, na aprendizagem da capacidade de

linguagem em questao (p.197).

Como tal, é essencial um contributo significativo para uma “uma
Didatica da Escrita que, por um lado, va ao encontro das caracteristicas e
necessidades dos alunos em diferentes niveis de escolaridade e, por outro,
seja capaz de motivar as criancas e jovens e de o0s envolver na atividade de

escrever textos” (Carvalho et. al, p.147, sd)

Niza et al. (2011) defendem que a escrita € potenciadora de uma
“maior compreenséo da lingua, pela reflexdo (metacogni¢do ou tomada de
consciéncia) a que obriga” (p.15). Deste modo, ainda segundo os autores
anteriormente referidos, numa fase inicial de aprendizagem da escrita, esta

esta em interdependéncia com a leitura, dado que “ler ndo implica escrever
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[mas] toda a atividade de producéo escrita contém e integra em si a leitura
“(p.15). Seguindo a mesma linha de pensamento, Carvalho (2013) afirma
que “o ler e o escrever [sd0] realidades indissociaveis “(p.192).

Existem, ainda, outros autores, entre os quais Pereira (2008), que
defendem que a leitura e a escrita se ajudam mutuamente no

desenvolvimento das suas competéncias.

No que diz respeito ao processo de escrita, Barbeiro e Pereira (2007)
apontam, dois procedimentos para o ensino e desenvolvimento da escrita:
“a acao sobre o processo [e] a agao sobre o contexto” (p.9). Os mesmos
autores referem que o professor pode adotar, nas sugestdes atividades de
escrita, por exemplo, a facilitagdo processual, escrita colaborativa e a
reflex@o sobre a escrita.

No que diz respeito a facilitacao processual, para que o aluno possa
dominar o processo de escrita, 0 professor podera proporcionar atividades
mais facilitadoras, de forma a que o aluno, progressivamente, possa

dominar o processo e a diversidade das competéncias da escrita.

Em relagdo a escrita colaborativa, esta abrange, como o proprio
nome indica, uma cooperac¢do entre os alunos e como ferramenta de
aprendizagem. Este processo possibilita aos alunos “apresentar propostas,
obter reacfes, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar
explicacbes, apresentar argumentos [e] tomar decisbes em conjunto”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p.12).

A Ultima sugestdo, a reflexdo sobre a escrita, é referente a
capacidade de o aluno refletir sobre o que escreveu, mas, essencialmente,
sobre todo o processo até ao produto final. “Constitui, por conseguinte, um
instrumento de aprendizagem da propria escrita “(Barbeiro & Pereira, 2007,
p. 13).

Em relacdo ao segundo procedimento apontado por Barbeiro e
Pereira (2007), a acéo sobre o contexto, este engloba a integracéo sobre os
saberes. Desta forma, abrange a concec¢ao da escrita como “um instrumento
de construgdo do conhecimento” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.13),

permitindo ao professor articular as diferentes areas curriculares com as

22



caracteristicas de producao de texto, para que os textos produzidos tenham

utilidade e facam sentido para os alunos.

Para além da integrac@o dos saberes, a escrita acaba por ter uma
funcionalidade, possibilitando que o aluno perceba que o0 seu uso ndo se
resume a sala de aula, muito pelo contrério, ir4 ajuda-lo a “registar, [...]
expressar ou organizar o conhecimento segundo intengdes especificas”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p.14). Estas estratégias podem aparecer
conjuntamente e serem incluidas nas atividades de escrita ou em momentos
distintos de uma so6 atividade (Barbeiro & Pereira, 2007).

Segundo as Aprendizagens Essenciais (AE) para o 4.° ano de
escolaridade, no que diz respeito ao dominio da escrita, 0s alunos devem
ter alcangado “dominio de técnicas basicas para a escrita de textos com
vista a uma diversidade de objetivos comunicativos” (p.3). Neste documento
oficial, é igualmente referido que o aluno devera, através da revisdo e
aperfeicoamento de textos, conseguir melhorar as dificuldades de producdo

de escrita, utilizando os processos de planificacéo, textualizagdo e revisao.

Apesar de os documentos oficiais referirem a importancia da leitura
e escrita de variados géneros textuais, a narrativa € o género textual mais
usado na escola e no qual os alunos apresentam melhores desempenhos
(Viana et al, 2010). Seguindo a mesma perspetiva, Sousa e Silva (2003, p.
181) referem que “o texto narrativo é o texto privilegiado na escola no 1.°
ciclo em virtude da faixa etaria em que se encontram os alunos abrangidos

neste ciclo”.

1.1. O ensino da escrita na escola

Durante o 1° ciclo do ensino basico, os alunos fortalecem
“‘competéncias nucleares em dominios especificos, [nomeadamente], a
expressdo escrita e o0 conhecimento explicito da lingua” (DGE,

Aprendizagens essenciais, 2018, p.2).
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Neste sentido, Pereira e Graca (sd) referem que € necessario
compreender as varias acdes referentes as componentes de planificacao,
textualizacdo e revisdo para uma aprendizagem da escrita. As mesmas
autoras mencionam que a planificacdo da escrita é “mobilizada para
estabelecer objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar contetdos,
para organizar a informagao em ligacao a estrutura de texto, para programar
a propria realizagao” (p. 200). Afirmam, ainda, que a textualizag¢éo é a escrita

do texto em si e a revisdo acontece lendo, avaliando e reformulando o que
foi escrito.

A concretizagdo das trés componentes pode acontecer nas varias
fases do processo de escrita (Pereira & Graga, sd). Na verdade, no
processo de textualizacdo também s&o realizados momentos de
planificacdo e revisdo no inicio e no fim do processo de escrita (Pereira &
Graca, sd).

Com efeito, sendo a escrita um processo complexo, é importante que
0s quatro anos do 1.° ciclo proporcionem “aos alunos o exercicio efetivo da
escrita, através de redacgdo de textos que possibilitem, ora a realizacdo de
atividades reguladas por modelos, ora escrita pessoal e criativa” (Reis et al,
2009, p. 23).

Deste modo, a redacdo de textos deve ter como primeira fase a
planificacdo. O plano de texto é importante, pois ajuda o aluno a organizar
as suas ideias e a saber o que escrever em cada parte do texto. Santos
(1988) refere, ainda, que € essencial que o aluno melhore a sua capacidade
de realizar um plano de texto, pois este servira de guia para as suas
producdes, independente do que escreve.

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), no processo de escrita
estdo associadas trés componentes:

Planificacdo - Esta componente “é mobilizada para estabelecer
objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar contetdos, para
organizar a informacédo em ligacdo a estrutura do texto, para programar a
propria realizacdo da tarefa’ (p. 20). E a habilidade de planificar que

“diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos, ao longo do percurso
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escolar” (p. 20). Logo, é importante que sejam desenvolvidas atividades de
planificagdo desde o inicio do 1.° ciclo e “e mobilizar estratégias de
facilitacdo processual ou que tirem partido da escrita colaborativa ou da
reflexdo ligada a vertente metadiscursiva” (p. 20).

Textualizagdo - Esta componente é referente a producgéo escrita, ou
seja, “ao aparecimento das expressodes linguisticas que, organizadas em
frases, paragrafos e eventualmente secgdes, hdo-de formar o texto” (p. 20).
Conforme vai escrevendo, o aluno tera de corresponder a um conjunto de
exigéncias: (i) de explicitagdo de conteudo - “mesmo quando houve uma
planificacéo inicial cuidada, muitas ideias foram ativadas e registadas de
forma genérica, devendo ser explicitadas para permitirem ao leitor aceder
ao conhecimento” (p. 20); (ii) formulacdo linguistica: “a explicitacdo de
conteudo devera ser feita em ligacdo a sua expresséao, tal como figurara no
texto” (p. 20); (iii) Articulacao linguistica: “um texto nao é constituido por uma
mera adicdo de frases ou proposi¢cbes autonomas, que apenas fosse
necessario juntar, mas constitui uma unidade em que essas frases se
interligam entre si, estabelecendo relacdes de coesdo linguistica e de
coeréncia légica” (p. 20).

Revisdo - Nesta componente esta incluida “a leitura, avaliacédo e
eventual corregéo ou reformulagao do que foi escrito” (p. 21), podendo estar
estruturada com a textualizacdo. A revisédo € assinalada principalmente pela
reflexdo do texto escrito, sendo que deve ser aproveitada para “reforcar a
descoberta e a consciencializagdo de outras possibilidades, suscetiveis de
serem exploradas em processos de reescrita ou na constru¢cdo de novos
textos” (p. 21).

Barbeiro e Pereira (2007) referem que a revisdo de um texto &,
principalmente, uma reflexdo do que que foi escrito, sendo que deve “ser
aproveitada para tomar decisdes respeitantes a correcao e reformulagéo do
texto” (p. 21). Deve, ainda segundo os autores, ser utilizada para uma
consciencializacdo de outras hipéteses passiveis de serem utilizadas em

textos posteriores.

25



Efetivamente, o essencial sera, neste processo, a compreensao, por
parte do aluno, do significado de escrever (Pereira, 2008), uma vez que “o
exercicio de leitura dos textos s6 pode ser produtivo se pensarmos a leitura
numa perspetiva de acesso ao préprio processo de construcdo de texto

(Pereira, 2008, p. 41). Neste sentido, € essencial que o aluno aprenda a

desmontar os textos [para entender] como se apresentam
dispostas as informagbes do texto [, a] observar os
organizadores discursivos que servem para apresentar
informacgéo e/ou explicagéo [, a] refletir sobre os efeitos da
utilizacdo e nao utilizagdo dessa ordem discursiva [e, ainda,]
transformar textos para entender que [as palavras] néo

podem ser colocadas ao acaso (Pereira, 2008, p. 41).

A autora menciona que as sequéncias didaticas, “enquanto
dispositivos didaticos para o ensino da escrita” (p. 41), adquirem bastante
significado, pois, “através delas, se procura, justamente, pér em estaleiro
um determinado género de discurso [...] e trabalhar durante um determinado
tempo sobre esse texto” (Pereira, 2008, p. 41). Foi, neste sentido, que o

estudo descrito neste relatorio foi delineado.

1.2.1. O ensino da escrita a partir de Sequéncias Didéaticas

Pinto (2014), refere que é importante que o professor, ao ensinar um
determinado género textual, tenha como enfoque a funcédo do texto a ser
produzido, ou seja, as suas caracteristicas especificas. Para o estudo
investigativo que consta neste relatério, “O desenvolvimento da escrita

narrativa no 4.° ano de escolaridade: dos albuns ilustrados a producao

textual”, elegi o texto narrativo de uma histéria de aventuras.

O ensino sequencial das atividades de escrita concede solidez

quando “os alunos tém oportunidade de se envolver em atividades
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sequenciais que lhes permitam ganhar progressiva autonomia na producéo
textual (Barbeiro et al., 2007, p.10). Desta forma, o aluno vai conseguindo
manifestar uma “integracao plena do conhecimento e a sua mobilizagao”
(Barbeiro et al., 2007, p. 11) de forma a lidar com as dificuldades que vai
encontrando durante a sua escolaridade.

Dado que, na aprendizagem da escrita, o professor tem um papel
importante, de acordo com Pinto (2018) é crucial que o0 mesmo assuma uma
pratica de ensino “intencional e sistematica” (p.1214). A mesma autora
aponta variadas razfes para 0 ndo cumprimento desta préatica, mais
concretamente, centradas “nos conhecimentos e praticas dos professores
[e] nos materiais que as regulam “(Blazer, 2007; Pereira, 2003, 2004, citado
por Pinto, 2018, p.1214).

Nao obstante este facto, surgem dois principios de referéncia que
podem melhorar a acdo do professor no que diz respeito ao ensino da
escrita: “o principio da sequencialidade, ancorado na planificacdo e
implementagcdo de um “conjunto de atividades organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual e o principio da intencionalidade,
que pressupde o conhecimento aprofundado do objeto a ensinar” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2001, citado porPinto, 2018, p.1215).

Como tal, Pinto (2018) refere que os dois principios referidos no
anteriormente dao forma ao modelo didatico do género (MDG), que, de
acordo com a autora, enumera as caracteristicas fundamentais de um
género textual, mostrando ao professor como ensinar, de uma forma mais
concreta, tendo como base o que os alunos ja sabem (Pietro et al.,1996).
Desta forma, pode-se entender que o MDG funciona como “caderno de
encargos” (Pinto, 2014), em que sao referidos o que é necessario saber para
um determinado género textual em cada “ano de escolaridade e para
determinados alunos” (Pietro, Erard, & Kaneman-Pougatch, 1996, as citado
por Pinto, 2014, p. 2). Com base no MDG, podem ser planificadas e
desenvolvidas as sequéncias didaticas necessarias para um determinado
género textual, que no caso deste estudo é o texto narrativo de uma histéria

de aventuras.
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Por conseguinte, a sequéncia didatica (SD) é uma estratégia
defendida por varios autores, entre os quais Dolz, et al., (2001) como sendo
um conjunto de atividades escolares organizadas de forma sistematica em
torno de um tipo de texto oral ou escrito. Neste sentido, Barbeiro et al. (2007)
referem que a SD tem como objetivo “ajudar o aluno a dominar um género
de texto para que possa escrever de modo mais adequado numa
determinada situagdo de comunicagao” (p. 40). Todavia, é importante que o
professor a estruture de uma forma coerente, organizada, tendo bem

definidos os seus projetos de agéo (Barbeiro et al, 2007).

Desta forma, as fases definidas para uma SD s&o: (i) apresentacao
da situacao inicial, (ii) producao inicial, (iii) os médulos e (iv) a producdo final
(Pereira e Cardoso, 2013). A SD deve ser planeada fase a fase para que o
aluno possa ampliar as suas competéncias ao produzir um texto de um
determinado género textual (Cardoso, et al., 2015).

Este modelo de ensino podera ser observado na figura seguinte:

Figura 1

Modelo da sequéncia didatica

Producdo 2 ‘ \ och
s Médulo 1 Médulo 2 Médulo n Produclo

Apresentacs
" inicial final

Nota. Retirado de Barbeiro et al., 2007, p. 40.

Primeiramente, é importante explicar aos alunos qual o género
textual a ser utilizado na SD e quais 0s seus objetivos. De seguida pede-se
aos alunos que realizem a producéo inicial. Esta servira de base para o
professor definir os contetdos a serem trabalhados nos médulos da SD, de
uma forma mais detalhada, com o propésito de uma evolugdo por parte do

aluno. Cada médulo sera, posteriormente, dividido em sessdes, organizadas

28



conforme as dificuldades identificadas na producéo inicial realizada pelos
alunos. Neste sentido, de acordo com Barbeiro e Pereira (2007), os médulos
devem ser regidos por dois principios, nomeadamente a “diversificacao dos
modos de trabalho [e] o trabalho a diferentes niveis de atividade de escrita”
(p. 41).

A SD finaliza com a producgéo final, na qual se espera que o aluno
aplique o que aprendeu ao longo de todo o processo e, ainda, em conjunto

com o professor, avalie 0s progressos conseguidos (Barbeiro et al., 2007).

Conclui-se, assim, que as SD proporcionam a realizacdo de
atividades com géneros diferentes, com 0s quais 0s alunos nao estdo
familiarizados, melhorando as suas capacidades linguisticas. No que diz
respeito ao professor, ajudam-no a perceber, mais diretamente, as
dificuldades dos alunos.

No que diz respeito ao texto narrativo, este caracteriza-se por
apresentar um desenvolvimento de acontecimentos entre uma situag&o
inicial e uma final, originando uma cronologia de episoédios.

Segundo Pereira e Azevedo (2003, p. 56), “em todos os textos
narrativos alguém conta algo”. Deste modo, € possivel narrar factos que
aconteceram, seguindo uma sequéncia narrativa que comeca com uma
situacdo inicial e termina com uma situacao final. Esta sequéncia refere
varios acontecimentos que se desenrolam num determinado espacgo e
tempo, que segundo Azeredo et al. (2013) pode encadear seis momentos:
(i) situacdo inicial, (ii) complicacao, (iii) acéo, (iv) resolucéo, (v)situacéo final
e (vi) moral. A situacao inicial representa o comecgo da narrativa, na qual séo
apresentadas as personagens, 0 espaco e o0 tempo. A complicacdo é
referente a algo que acontece que altera o que o que estava a ocorrer. A
acao corresponde ao desenrolamento de imprevistos que alteram a situacdo
inicial. A resolucédo integra o auge de todo o enredo, é neste ponto que se
da uma reviravolta, sendo um momento determinante da narrativa, no qual
a personagem consegue resolver o problema que deu origem a todas as
complicacdes descritas nos momentos anteriores. A situacdo final € o

resultado do referido anteriormente. Por fim, a moral € o momento final da
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narrativa, podendo estar expressa ou hao (Azeredo et, al, 2013; Adam,1992,
cit. por Silva, 2012).

Partindo da importancia do desenvolvimento de competéncias de
escrita em contexto escolar e do ensino da escrita a partir de sequéncias
didaticas, foi desenvolvido um estudo que se apresenta nos préoximos

capitulos.

CAPITULO I

2. Metodologia de investigacao

Neste capitulo serdo apresentadas as opc¢des metodolégicas que
adotei e descritas as fases do estudo. Este estara dividido em quatro partes.
Primeiramente a questéo de partida e os respetivos objetivos, a metodologia
investigativa, as técnicas de tratamento de dados utilizadas e, por fim, a sua

adequacédo ao estudo descrito neste relatorio.

2.1- Questao de partida da investigacao e objetivos

Conforme foi referido na introducédo, a questdo de partida “De que
forma é possivel melhorar competéncias de escrita, partindo de um album
ilustrado?” tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias de
producdes escritas, ou seja, reforcar as estruturas de funcionamento da
lingua, ensinar a construir textos com estrutura adequada e a realizar a sua
planificacéo, textualizacéo e revisdo (DGE, 2018).

Desta forma, o objetivo geral deste estudo investigativo é ajudar os
alunos a melhorarem as suas producgfes escritas no que diz respeito a

estrutura de um texto narrativo.
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2.2- Metodologia de Investigacéo e adequacédo ao estudo

2.2.1. Investigagdo qualitativa

Considerando a natureza deste estudo, optei por uma investigacéo

gualitativa baseada na investigacao sobre a pratica.

Bogdan e Biklen (1994) referem que os “os investigadores

qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com O

contexto” (p. 48). Mencionam, ainda, que “as agbes podem ser melhor

compreendidas quando observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia”

(Bogdan e Biklen, 1994, p. 48). Os mesmos autores atribuem a investigacéo

qualitativa cinco caracteristicas:

1-

A informacao recolhida no ambiente natural € a principal fonte de
informac&o do investigador (Bogdan e Biklen, 1991, p. 47). Assim,
o estudo desenvolvido relatério decorreu em sala de aula, na qual
adotei um papel interventivo e observador, recolhendo e anotando
os dados através de notas, video e/ou audio.

A segunda caracteristica apontada pelos autores é o seu caracter
descritivo. Na investigac@o descrita neste relatorio, a recolha de
dados foi realizada através registos orais, fotografias, videos e
ndo através de numeros (Bogdan e Biklen, 1994, p. 48). Os
mesmos autores referem que, desta forma, “ao recolher dados
descritivos, os investigadores qualitativos, abordam o mundo de
forma minuciosa [na qual] nada é trivial “ (p. 49).

3- Existe um maior interesse pelo processo em detrimento do
produto. Dado que o estudo é baseado no procedimento de
escrita, esta caracteristica € bastante pertinente, pois o mais
importante é refletir sobre os textos escritos pelos alunos e a
forma como melhoraram as suas producdes semana apoés
semana, considerando as aprendizagens realizadas ao longo das

mesmas.
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4- A pendltima caracteristica apontada por Bogdan e Biklen
(1994) diz respeito a forma indutiva de analisar os dados, ou seja,
conforme fui recolhendo os dados fui retirando as minhas
conclusodes.

5- A Ultima caracteristica aponta a importancia do significado.
Ao longo desta investigacéo, tive sempre em foco a preocupacao
com o pensamento dos alunos, tendo como objetivo compreender
as suas perspetivas, investigando a forma como estruturavam as
suas producdes escritas, com o objetivo de proporcionar uma

evolugdo nas mesmas.

Seguindo a perspetiva veiculada pelos autores anteriormente
referidos, Amado (2014) também menciona que o investigador deve
frequentar o mundo que rodeia os “participantes da sua pesquisa-numa
tentativa de entender o significado que eles dao as suas préprias acoes, 0
sentido que ddo as suas vidas ou a aspetos circunscritos dela, as
interpretacdes que fazem das situagcbes em que estdo ou estiveram
envolvidos” (p. 12). Neste sentido, € essencial que a investigacao seja
realizada no contexto habitual dos sujeitos em estudo.

Tendo em conta os motivos supracitados, considera-se que esta
abordagem se relaciona com estudo realizado, uma vez que me encontrava
no sitio da acdo, ou seja, na sala de aula, recolhendo os dados para,
posteriormente, os analisar e retirar as minhas conclusdes, tendo sempre

como enfoque o processo em vez do produto.

2.2.2- Investigacao sobre a pratica

A metodologia de investiga¢do utilizada neste estudo, de acordo com

a natureza do mesmo, € sobre a prética profissional.

De acordo com Dewey et al (citado por Ponte, 2002), a investigacao

sobre a prética determina dois requisitos, nomeadamente o professor
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devera estar disposto a questionar a sua pratica, analisando-a criticamente
e, ainda, devera ter conhecimento de ferramentas metodologicas. Seguindo
a perspetiva veiculada pelos autores referidos anteriormente, Cochran-
Smith e Lytle (citado por Ponte, 2002) referem que é necessario um
envolvimento  continuo desse questionamento e  proporcionar
“conhecimento local, teorizar a pratica, interpretar e interrogar a teoria e a

investigagcao dos outros “(p.11).

Desta forma, “a investigacdo sobre a pratica profissional, a par da
sua participacdo no desenvolvimento curricular, constitui um elemento
decisivo da identidade profissional dos professores” (Ponte, 2002, p. 2). O
mesmo autor refere, ainda, a importancia do professor realizar uma andlise
continua, apreciacdo e reestruturacdo da sua pratica, experimentando
variadas formas de tarefas que permitiam alcancar os objetivos tracados
(Ponte, 2002). Assim, “todo o bom professor tem de ser também um

investigador” (Alarcao 2001, cit. por Ponte, 2002, p. 2).

As metodologias investigativas selecionadas para a realizacdo de um
qualquer estudo assentam em diferentes paradigmas, intitulados de
paradigmas da investigagdo. Tendo em conta que, para além do meu papel
de investigadora, também assumi uma fungéo de estagiaria, cooperando no
dia a dia das aulas, ou seja, participante no ensino aprendizagem dos
alunos, considero que devo assumir um conjunto de ideias e regras sobre a
realidade da turma onde estive a estagiar, enquadrando este relatério, ndo
s6 num paradigma fenomenolégico/interpretativo, como também sécio

critico.

De acordo com Amado (2014), o foco do investigador interpretativo
deve ser “a possibilidade de particularizar, mais do que de generalizar; a
representatividade das conclusdes, longe de ser estatistica € social e tedrica
assente em critérios de compreensao e de pertinéncia” (p. 44) e, ainda,
deve-se olhar “mais para o processo do que para os produtos [adquirir] um
carater multidisciplinar [na investigacao e, ainda, ter uma] preocupagéo pela
objetividade e pela exterioridade [passando] a ter em conta a subjetividade

e a interioridade dos sujeitos envolvidos no processo” (idem, p. 48). Assim,
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o meu foco, como investigadora, foi mais direcionado para o
caminho/processo que os alunos realizaram nas producdes escritas da

sequéncia didatica até ao produto final.

Pelos motivos acima referidos, entende-se que a metodologia
utiizada nesta investigacdo € a mais adequada, pois enquanto
investigadora, estive in loco detetando um problema e refletindo sobre o
mesmo, com o objetivo de auxiliar os alunos no melhoramento da producéo

textual.

2.3 -Técnicas de recolha de dados utilizadas e a sua

adequacao ao estudo

Os métodos escolhidos no sentido de realizar, com o maximo de rigor
e eficiéncia, a etapa da recolha de dados foram fundamentais para auxiliar,
n&o apenas o uso desse instrumento, como, também, a sua andlise de modo

a conseguir atingir os objetivos propostos com esta investigagéao.

Neste sentido, as técnicas utilizadas nesta investigacdo foram a

observacao, andlise documental e andlise do conteudo.

2.3.1 Observacao

De acordo com Carmo e Ferreira (2008, p. 11), “observar é
selecionar informacdo pertinente, através dos 0rgdos sensoriais e com
recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever,

interpretar e agir sobre a realidade em questao”. Deste modo, considera-se
que a observacdo foi fundamental nesta investigacdo, dado que as
producdes escritas realizadas pelos alunos (durante todo o processo) foram

observadas e analisadas. Segundo Baden-Powell (citado por Carmo &
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Ferreira, 2008) é necessario “saber observar, uma vez que inclui realizar
comparagfes com o0s resultados anteriores de modo a 0S conseguir
interpretar” (p.109).

Segundo Afonso (2014), a observacdo pode ser dividida em dois
tipos: estruturada e ndo estruturada, dependendo do modo como é
realizada. Considera-se que a investigacao realizada foi estruturada dado
que partiu de uma questdo “de partida e dos eixos de analise de
investigagao” (p. 98). Assim, partindo da questédo-problema “De que forma
os livros infantis podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias
na escrita?”, pretendeu-se que a observacao das producdes dos alunos, na
“planificacao, textualizacao e revisao, realizados de modo individual e/ou em
grupo” (DGE, 2018, p.10) permitissem ao investigador analisar as
dificuldades associadas aos problemas da escrita através da revisdo com
vista ao melhoramento de texto.

Afonso (2014, p. 98) refere ainda que este tipo de observacao “inclui
geralmente a utilizacdo de fichas ou grelhas concebidas previamente em
funcdo dos objetivos de pesquisa, nas quais se regista informacgéo
anteriormente pré-codificada de teor quantitativo”. Assim, considera-se que
esta grelha auxiliara a estruturacdo dos dados reunidos, ou seja, as
producdes escritas dos alunos, e, por conseguinte, a sua analise.

De acordo com Carmo e Ferreira (2008), a observagéo também pode
ser participante e nao participante. Neste caso, foi participante uma vez que
‘o investigador devera assumir explicitamente o seu papel de estudioso
junto da populacédo observada, combinando-o com outros papéis sociais
cujo posicionamento lhe permita um bom posto de observagao” (Carmo e
Ferreira, 2008, p. 121).
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2.3.2 Analise documental

A analise documental &, segundo Sa Silva et al (2009, p. 5), “um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreenséo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”. Seguindo
a perspetiva veiculada por Sa Silva et al (2009), Afonso (2014) refere que
esta técnica de recolha de dados compreende o uso de informacgédo ja
existente em “documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de
obter dados relevantes para responder as questdes de investigacéo” (p. 93).
Assim, os documentos analisados foram produc¢des que os alunos ja tinham
feito, nomeadamente, em testes sumativos, caderno diério, ficha do aluno,
entre outros documentos da pratica pedagdgica compreendidos nesta
investigacao.

Com efeito, a analise documental consistiu um método no qual os
dados obtidos sdo oriundos de documentos com a finalidade de recolher
informacdo contida nos mesmos, para entender o que se pretende
investigar, que, neste caso, € referente ao desenvolvimento de
competéncias de escrita através dos albuns ilustrados sem texto. Além
destes aspetos, considera-se que este método (analise de documentos
oficiais como por exemplo as tarefas de avaliacdo e/ou os planos individuais
dos alunos) foi importante, uma vez que permitiu ter uma visdo da turma na
qual se desenvolveu esta investigacdo e, ainda, possibilitou ter uma ideia

das dificuldades no campo da escrita por parte dos alunos.

2.4 - Técnicas de analise de dados utilizadas e a sua adequacéo
ao estudo

2.4.1 Anélise de contetido

De acordo com Berelson (1952,1968, citado por Carmo & Ferreira,
2008, p.269) a andlise de conteudo pode-se determinar como “uma técnica

de investigacdo que permite fazer uma descricdo objetiva, sistematica e
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quantitativa do contedo manifesto das comunicac¢des, tendo por objetivo a
sua interpretacao”. Seguindo a perspetiva veiculada pelos autores referidos
anteriormente, Quivy (1992) refere, ainda, que quando esta analise recai
sobre “um material rico e penetrante [auxilia as necessidades exigidas] do
rigor metodoldgico e da profundidade inventiva” (p. 227).

Quivy (1992) refere que a analise de conteudo pode ser agrupada
em duas classes: os métodos quantitativos, normalmente mais extensos
tendo como suporte 0 que surge com frequéncia, e os métodos qualitativos,
mais restritos que se baseia num estudo de um pequeno nimero de
informagdes. Além destes aspetos, Carmo & Ferreira (2008) referem que
este tipo de analise “a nocao de importancia implica a novidade, o interesse,
o valor de um tema” (p. 271).

Assim, considera-se que o contetdo analisado foram as producdes
escritas dos alunos, nas diversas etapas deste projeto investigativo, dado
que o foco ndo foi a quantidade das mesmas, mas a qualidade e a
importancia de determinadas particularidades que estas podem ter, ou nao.

Em suma, entende-se que as técnicas referidas no ponto anterior sdo
adequadas a investigacdo realizada, pois podem ser utilizadas em sala de
aula e permitiram-me, enquanto investigadora, analisar todo o processo

assumindo uma atitude reflexiva e critica.
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CAPITULO 1l

Intervencédo Pedagdgica

Neste capitulo descrevo o contexto no qual foi realizado este estudo
e, posteriormente, o processo de intervencdo pedagogica, salientando as
fases da sequéncia didatica desenvolvida, isto €, a producdo inicial, os

modulos didaticos e a produgéo final.

1.1 O contexto e os seus participantes

O projeto de investigacéao foi realizado durante o periodo de Estagio
IV, decorrido entre 21 de margo e 1 de junho de 2022. A investigagéo foi
realizada numa turma do 4.° ano de escolaridade, pertencente a uma escola
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, localizada na freguesia de Sesimbra, distrito
de Setlbal. A escola faz parte de um Agrupamento de Escolas publicas,
substituindo o antigo edificio de pré-fabricados criado em 1979, e iniciou as
suas atividades letivas em 2003, sendo constituida por 12 salas de 1.° ciclo,
4 salas de ensino Pré-Escolar e agregando no seu espaco o refeitorio, que
também é uma sala polivalente, e a biblioteca escolar. O agrupamento
integra um ATL (atividades de tempos livres) gerido pela Associacédo de Pais
e destina-se exclusivamente aos alunos que a frequentam. A escola é
bastante acolhedora, possui um enorme espaco exterior, no qual existe um
campo de jogos e algumas mesas de piquenique. Situa-se numa zona com

bastante acessibilidade e de facil acesso aos transportes publicos.

No que diz respeito a turma, esta é constituida por 25 alunos, 9
rapazes e 15 raparigas, com idades compreendias entre 0os 9 e 10 anos. A
maioria dos alunos da turma permaneceu na mesma durante os 4 anos de
Ensino Basico, sendo que duas alunas entraram no inicio do ano letivo

2021/2022. Esta estabilidade permitiu estabelecer uma excelente relacao
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com a professora titular e, por conseguinte, facilitou a minha integracao
como estagiaria, uma vez que 0s alunos me viram, a mim e ao meu par de

estagio, como adultos de referéncia.

Em relacdo a aprendizagem, apds a semana de observacao, analise
documental (anteriores tarefas de avaliacdo) e pequenas reunides com a
professora cooperante, pude verificar que a turma engloba vérios niveis,
uma vez que existem alunos que ndo tém dificuldades em realizar os
exercicios propostos e /ou em responder aos desafios colocados ao longo
do estagio e outros gque apresentam dificuldades na compreensdo e
aquisicdo de conhecimentos, nomeadamente, no que diz respeito a leitura
(compreenséao de textos) e producgao escrita. Por este motivo, com o passar
dos dias foi necesséaria uma observacdo mais detalhada e um apoio mais
individualizado desses alunos, com o objetivo de os auxiliar nas dificuldades.
Considero importante referir que as duas alunas que entraram no ano letivo

21/22 encontram-se a repetir 0 4.° ano.

2. Apresentacéo e fundamentacao da Intervencao

Pedagdgica

O projeto de investigacdo, conforme anteriormente referido, foi
realizado numa turma de 4.° ano de escolaridade e teve como objetivo o
desenvolvimento de competéncias de producdo escrita de uma historia de
aventuras, a partir de uma sequéncia didatica. Para o efeito, foram
utilizados, como ponto de partida para a geracdo de contetdos, os albuns
infantis ilustrados sem texto. A escolha deste tema prendeu-se com as
dificuldades de escrita de textos que os alunos demonstravam, constatacao
que foi partilhada pela professora cooperante e observada por mim nos

varios momentos de sala de aula.

Para a realizacdo do projeto foi planificada e implementada uma

sequéncia didatica do género historia de aventuras, com base nas
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componentes de producgédo textual: (i) planificagéo, (ii) textualizacéo e (iii)
revisdo, organizada em trés fases:

Fase 1: Avaliacdo diagndstica

Fase 2: Modulos da sequéncia didatica da sequéncia didatica

Fase 3: Produgéo final

A Figura 2 ilustra os diferentes moédulos da sequéncia didéatica

implementada.

Figura 2

Esquema da sequéncia didatica
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Nota. Adaptado de Dolz et.al.,2001.

Na Tabela 1 sdo apresentados os mddulos e respetivos objetivos das

diferentes sessoes.
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Tabela 1

Calendarizagéo e objetivos das sessdes da intervencdo pedagogica.

e

e Elaborar a produgdo inicial - Avaliagdo
Producéo diagnostica
inicial
(sesséo 1)
M1 e Conhecer as caracteristicas de uma introducéo;
(sessbes 2 a e Construir um quadro de vocabulério.
6) e Realizar a autoavaliacdo da producdo escrita

(introducéo).

e Construir um quadro de vocabulario de palavras
ou expressbes para ligar frases ou iniciar
paragrafos.

e Fazer o levantamento de palavras ou expressées
para a caracterizacdo de personagens;

e Caracterizar psicologica e fisicamente
personagens.

e Reescrever a introducao;

M2 ¢ Planificar e produzir o desenvolvimento;
(sessbes 7 e e Realizar a autoavaliacdo da producdo escrita
8) (desenvolvimento).

e Reescrever o desenvolvimento.
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M3 e Planificar e producéo a concluséo;
(sessédo 9 e e Realizar a autoavaliacdo da producdo escrita
10) (concluséo)

e Reescrever a concluséo:

e Conhecer retomas anafdricas.

Producéo e Realizar a producéo final.
Final (sesséo
11)

2.1 Intervencédo pedagogica

Segue-se a apresentacdo e consequente descricdo pormenorizada

das sessoes, bem como os objetivos definidos para cada momento.

Para salvaguardar a identidade de cada aluno, os nomes foram
substituidos por numeros (A1, A2, A3...).

2.1.2 Producéo Inicial

Sessdo n.° 1- 19 de abril de 2022
Objetivos:

1. Elaborar a produgéo inicial — Avaliag@o diagndstica.

O momento da producéao inicial, concretizado no dia 19 de abril de
2022, decorreu na 1.2 sessao da implementacéo do projeto. Inicialmente foi
mostrado aos alunos um video, no qual é exibido o inicio da histéria “Onde
esta o bolo?” de Thé Tjong-Khing. De seguida, distribuiu-se, por cada aluno,

a primeira e a ultima imagem do livro (Figuras 3 e 4).
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Figura 3

Primeira imagem do livro “Onde esta o bolo?”
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Nota. Imagem retirada do livro "Onde esta o bolo?"

Figura 4

Ultima imagem do livro "Onde esta o bolo?"
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Nota. Imagem retirada do livro "Onde esta o bolo?"
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De seguida, pediu-se que produzissem uma histéria de aventuras a
partir das imagens e do video. Na figura 5 é possivel observar um aluno a

produzir o texto.

Figura 5

Realizacdo da producéo inicial

Durante a atividade surgiu a seguinte ddvida ao aluno A21 que foi

prontamente respondida pelo colega:

A21: O que é o espaco?

A15: E o que tens a volta das personagens.
Esta questdo surgiu, eventualmente, por que nao foi prestado qualquer
esclarecimento inicial, uma vez que o objetivo era identificar e avaliar os
conhecimentos prévios dos alunos.

A producdo inicial foi analisada e serviu de base a definicdo dos

mddulos da sequéncia didatica. As produ¢des dos alunos permitiram-me
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identificar as suas dificuldades no processo de escrita e, deste modo,

delinear, de uma forma mais adequada, a sequéncia a ser desenvolvida.

2.2 Mb6dulos da Sequéncia didéatica

Nesta fase, foram planificadas sessfes com o objetivo de
desenvolver as competéncias de escrita, principalmente no que diz respeito
estrutura do texto narrativo. Os diferentes médulos foram desenvolvidos ao
longo de 9 sessdes. Apresentam-se, em seguida, as diferentes sessfes e

respetivos objetivos.

Médulo 1 — Estrutura - Introducao

Sessao n. °2- 26 de abril de 2022

Objetivos:

e Conhecer as caracteristicas de uma introducéo;

e Construir um quadro de vocabulario.

Atividades desenvolvidas

e Construcdo um quadro de vocabulario: Férmulas de abertura, tempo
(quando), espaco (onde), apresentacdo das personagens e
apresentacdo da situacgao inicial;

e Realizacdo, em conjunto com os alunos, de um plano de texto de
uma introducao;

e Producéo escrita de uma introducéo a partir da 1.2 imagem do livro

“Onde esta o bolo?”

No inicio desta sessao, com vista a identificacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos, estabeleceu-se um dialogo sobre as partes constituintes de um

texto narrativo. Desta forma, apds explicar, através da divisdo de um texto
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em trés partes, que deve ter introdugdo, desenvolvimento e concluséo,
iniciou-se a realizacéo de um quadro de vocabulario para auxiliar a producao
escrita da introdugéo (Anexo A), primeiramente realizado no quadro, como

€ demonstrado na figura 6.

Figura 6

Vocabulério realizado no quadro

Apés este registo, os alunos procederam ao aperfeicoamento da
introducgédo escrita na producdao inicial. Considero importante mencionar que
esta tarefa foi feita em grupo, sendo que a constituicdo do mesmo teve como
critério diferentes caracteristicas dos alunos, nomeadamente, niveis
diferentes de competéncias de escrita dos alunos. Tive por base as minhas
observacdes dos cadernos dos alunos e das tarefas de avaliacdo, bem
como a ajuda da professora cooperante. S6 apés o aval da mesma, 0s
grupos ficaram estabilizados.

Sessdo n.° 3- 3 de maio de 2022

Objetivos:
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¢ Realizar uma autoavaliacdo e revisdo da producdo escrita da

introducéo.

Atividades desenvolvidas

e Autoavaliagdo da introducao

Para que esta etapa fosse possivel, foi necessario que os alunos
realizassem uma autoavaliacdo da introdugdo construida na sessao
anterior. Para o efeito, foi distribuida a 1.2 grelha de autoavaliacdo (Anexo
B). Dado que, por limitacdes de tempo decorrentes do contexto de estagio,
a grelha néo foi construida com os alunos, expliquei o que continha e quais
0s objetivos. A introducdo s6 foi reescrita na sessdo 6 (conforme sera
demonstrado posteriormente), tendo os alunos como indicagdo a
possibilidade de corrigir e/ou alterar o texto inicial, tendo por base o que

iriam aprender até a sesséo referida.

Sessao n.° 4- 10 de maio de 2022

Objetivos:
e Construir um quadro de vocabulario de palavras ou expressfes para
ligar frases efou iniciar paragrafos: ligar temporalmente,
encadeamento, rutura, oposicdo, ligar espacialmente, clarificar,

consequéncia, concluir, causa e exemplificar.

Para que os alunos conseguissem articular e organizar melhor os
seus textos, foi construido, coletivamente, um quadro de vocabulario com
expressodes para ligar frases ou iniciar paragrafos (Anexo C) sendo que,
posteriormente, foi registado por cada aluno. Desta forma, elaborou-se uma
lista de conetores que serviria de auxilio, apds revisdo, para a reescrita 0s

seus textos.

Apresenta-se um exemplo desse registo por parte de um aluno (Figura 7).
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Figura7
Quadro de vocabuléario de palavras ou expressées para ligar frases e/ou

iniciar paragrafos registado pelo aluno A17.

Sessao n.° 5- 16 de maio de 2022

Objetivos:

e Caracterizar psicologica e fisicamente as personagens.

Esta sessé&o iniciou de uma forma diferente das outras, pois foi s6
nesta que os alunos tiveram acesso ao livro “Onde esta o bolo?”. Até entao,

nunca tinha dito qual era o titulo do livro, pois ndo queria que os alunos,
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guando escreveram a producdo inicial, fossem influenciados por essa
informacéo. Assim, cada grupo retirou a sorte a personagem que teriam de
caracterizar.

Para realizarem o levantamento das caracteristicas da personagem,
cada grupo analisou as imagens e registou numa tabela o que observou.

Apresenta-se, em seguida, na Figura 8, um exemplo da tabela:

Figura 8

Tabela de registo das caracteristicas das personagens

Sessao n.° 6 - Dia 23 de maio de 2022

Objetivos:
e Reescrever a introducao;

¢ Planificar o espaco exterior.
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A sessdao iniciou com uma proposta de planificacdo da descricdo de
um espaco exterior. Uma vez que os alunos ndo sabiam porque era
necessario planificar e como o fazer, comecei por explicar a importancia de
uma planificagdo quando estamos a construir um texto. Assim, mencionei
que a planificacdo serve para selecionar e organizar a informagdo que
queremos colocar no texto, de modo a ndo esquecer nenhum pormenor.
Primeiramente, deveriam verificar os objetos que compde a imagem, fazer
uma lista e escolher um ponto de observacao a partir do qual iriam descrever

0 espaco. Sabendo que, como anteriormente foi referido, estes alunos

Y

também n&o trabalharam as competéncias necessarias a planificagéo
textual, optou-se por dar um modelo j& feito (Anexo D), tendo os alunos
registado no mesmo as informagfes necessérias, tal como pode ser

observado na Figura 9.

Figura 9

Registo da planificagdo do aluno A 25 da descrigdo do espaco exterio

Descrigio de um espago exterior
Planificacdo

Q.mev ponte e sbernagdo
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Percurso dp ofhar

Objetos que compde 8 imagem BN
Muda 88 s

| Marcadores espacisns - 3
direta, 3 csquenda, 30

fundo, 30 Centro, etc >

dptives Quabfatvos >

\ . / verbos o presente do
M 7 Indicativo 06 70 Pretérto
\ = Imperfaito: verbos ser,

e o observar, estar,
encontrar
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Por fim, com base em todas as grelhas construidas (organiza¢éo do
texto, vocabulario e descri¢cdo), os alunos reescreveram, uma vez, mais a

introducéo.

Sessao n.° 7 — 30 de maio de 2022

Objetivos:
¢ Planificar o desenvolvimento;
e Realizar uma producéo escrita do desenvolvimento;

e Realizar a autoavaliagdo da producéo escrita do desenvolvimento,

Esta sesséo teve como objetivo a planificagdo e producao escrita da
segunda parte da estrutura de um texto, ou seja, o desenvolvimento.
Primeiramente, escrevi no quadro um esquema com o plano de texto para
gue os alunos o tivessem como apoio na producdo escrita do
desenvolvimento. Uma vez mais distribui uma folha (Anexo E), dividida por
acontecimentos, para que organizassem as suas ideias. Importa, contudo,
sublinhar, que, primeiramente, a medida que ia escrevendo no quadro,
referia que no desenvolvimento devem ser apresentados os conflitos, ou
seja, as situacdes que as personagens enfrentam, a forma como reagiram
as mesmas e o0 acontecimento que inicia a solugédo do problema.

Seguidamente, tal como na introducdo, os alunos realizaram a

autoavaliacao do texto que escreveram do desenvolvimento.

Sessdo n.° 8- Dia 31 de maio de 2022

Objetivos:
o Rever e reescrever a producdo escrita do desenvolvimento.

Nesta sesséao foi realizada a reviséo e consequente reformulacdo do
que foi escrito no desenvolvimento. Importa referir que, nesta fase, apesar

de o trabalho ter sido realizado a pares, grande parte dos alunos ndo quis
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escrever a mesma coisa que o colega e, por isso, a producdo acabou por

ser individual.

Sessao n.° 9 — Dia 6 de junho de 2022

Objetivos:
e Relembrar o que foi realizado até esta data;
o Recordar as palavras que podem ser utilizadas na dltima parte de
um texto;
¢ Planificar e redigir uma concluséo;

¢ Realizar a autoavaliacdo da concluséo.

A nona sessao iniciou com o recordar do que foi aprendido até a
data. No entanto, o foco foi direcionado para as palavras que podem ser
utilizadas para o desfecho de um texto. Pretendia que, ao analisarem tudo
o que foi feito até entdo, dessem largas a criatividade e imaginagéao, pois,
apesar de visualizarem o final da hist6ria, esta poderia ser relatada de varias
formas. Posteriormente, foi realizada a autoavaliagdo tendo como critérios
se foi resolvido 0 acontecimento que originou o conflito inicial e, ainda, se foi

dado um final a narrativa.

Sessdo n.° 10- Dia 13 de junho de 2022

Obijetivos:
e Reescrever a conclusao;
e Conhecer retomas anaforicas
e Realizar uma autoavaliacdo das producgbes escritas (introducéo,
desenvolvimento e concluséo).
Iniciou-se esta sessao com a analise das grelhas da autoavaliacao
da conclusado. Cada aluno, tendo por base a mesma reescreveu-a.
De seguida, distribui pelos alunos uma grelha final de autoavaliacao

para que pudessem analisar todas as produ¢cdes melhoradas (anexo F). A
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mesma servira de base para a producao final que os alunos realizardo na
sessao seguinte.

Apos o término do médulo 3, demos inicio a0 modulo seguinte, no
gual se abordou o dominio da gramatica, mais concretamente as retomas
anaféricas. Tal como foi referido anteriormente, na analise da producao
inicial verificou-se uma constante repeticdo de palavras. Por esse motivo, foi

tomada a decisao de trabalhar este conteddo neste modulo.

Iniciou-se o médulo projetando no quadro algumas frases que retirei
das produgdes dos alunos.

Apos a identificagdo de alguns problemas em frases retiradas das
producdes dos alunos, optei por projetar um texto sobre um ratinho que
queria ver o mar (Anexo G). Pedi a alguns alunos que o lessem em voz alta,
identificassem os problemas e sugerissem correc¢des. Identificaram palavras
repetidas, como por exemplo a palavra ratinho (catorze vezes) e baleia
(quatro). Seguidamente, os alunos realizaram oralmente uma sugestao de
correcdo. Depois de mostrar a sugestdo de correcdo da autora do texto
exemplo, constataram que algumas das correcdes que fizeram eram iguais.

O aluno A15 fez a seguinte observagao:

Al5: Professora, aqui da para trocar de varias formas.

Professora (Eu): Sim, da para utilizar varias palavras. S6 porque a
vossa sugestéo de correcdo ndo é igual a esta, ndo quer dizer que a vossa

esteja errada. Existem varias maneiras de a fazer.

2.3. Producéo final

Sesséo n.° 11- Dia 14 de junho de 2022
Objetivos:

e Realizar a producéo final,

e Avaliar o projeto de investigagao realizado;

e Preencher um questionario;
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Esta fase iniciou com a producdo final dos alunos. Esta fase
possibilitou aos alunos colocar em pratica o que foi aprendido ao longo das
sessoes.

Considero importante referir que, nesta fase, ndo existiu qualquer
intervencéo da minha parte. Os alunos utilizaram os quadros de vocabulério,
grelhas de planificacdo e as producgbes intermédias, anteriormente
realizadas, como ajuda na producéo final. Durante este processo, alguns
alunos solicitaram o apoio do colega do lado para encontrarem sinbnimos
de algumas palavras. Foi muito interessante ver o empenho na producgdo
textual e o cuidado com o que estavam a escrever. De referir que, nem todos
os alunos realizaram a producéo final neste dia. Os alunos que estavam em
isolamento realizaram a producéo final no dia 23 de junho de 2022. Deixei
ao critério dos mesmos, a realizagdo da ultima producéo escrita, sendo que
dois alunos ndo quiseram realiza-la. Seguidamente, realizou-se oralmente e

em grande grupo uma avaliagdo do projeto desenvolvido.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/RESULTADOS

O presente capitulo centra-se na apresentacdo e analise dos dados
recolhidos antes e apls a intervencao didatica, mais concretamente a
andlise das producdes escritas dos alunos.

Assim, apresento os resultados obtidos nos varios momentos da
intervengdo: (i) producgédo inicial dos alunos, que me permitiu delinear o
contetdo dos modulos da intervengéo pedagogica e (ii) producéo final, com
0 objetivo de identificar as alteragfes nas producdes dos alunos apos os
moddulos da intervencdo pedagodgica. Importa referir que foram realizadas

diferentes produgdes intermédias ao longo das sessoes.

Deste modo, no ponto seguinte é apresentada a analise das
producdes iniciais dos alunos e nos pontos posteriores analiso as producdes
intermédias da introducéo, desenvolvimento e concluséo e, por fim, irei fazer
uma comparacao entre as producdes iniciais e as producdes finais que os
alunos realizaram.

Para a analise das produc¢fes foram definidos diferentes critérios e
categorias: (i) critérios referentes a estrutura de texto: introdugéo,
desenvolvimento e conclusao e (ii) critérios relativos a informacéo que cada
parte da estrutura do texto devera ter.

Nas grelhas, os alunos estéo identificados com a letra A e um nimero

que atribui a cada um, com o objetivo de manter o anonimato.

1.1 Analise da producéo inicial

Nesta seccdo, analisam-se os resultados das producfes iniciais
realizadas pelos alunos. As categorias definidas para a analise das

producdes foram, primeiramente, ao nivel da estrutura. Neste ponto, o
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objetivo foi verificar se os textos dos alunos apresentavam a estrutura

definida (diferentes partes do texto:

introducdo, desenvolvimento e

conclusdo) e, posteriormente, se em cada uma das partes foram

consideradas as categorias definidas e trabalhadas.

analise estdo identificadas na Tabela 2.

Tabela 2

Categorias de analise

As categorias em

N o gl B Wl DN

©

10.
11.

12.

13.

titulo

Introducéo
férmula de abertura.
tempo
espaco
personagem principal.
descri¢cdo da personagem principal.
situacgao inicial.

Desenvolvimento

acontecimento que causou um problema ou complicacéo.
situacBes que as personagens enfrentaram.
sequéncia dialogal.
acontecimento que pd&e fim ao problema.

Concluséo
Resolucdo do acontecimento que causou um problema ou
complicagéo.

Finalizou a histéria.
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Partindo da andlise das producdes dos alunos (Anexo |), na Tabela

3 estéo identificadas as percentagens de ocorréncia de cada uma das

categorias de analise, na producéo inicial.

Tabela 3

Analise dos registos da producao inicial realizada pelos alunos

Critérios NUmero de %
de ocorréncias/alunos

analise
1 11 45,8%
2 17 70,8%
3 6 25%
4 14 58,3%
5 23 95,8%
6 4 16,6%
7 16 66,6%
8 5 20,8%
9 0 0%
10 7 29,1%
11 2 8,3%
12 4 16,6%
13 10 41,6%

Relativamente a estrutura 29,1 % dos alunos apresentam as trés

partes (introdugéo, desenvolvimento e concluséo), 50% apresentam as duas

primeiras (introdugdo e desenvolvimento) e 20,8 % s6 referem a introducao.
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No que diz respeito as categorias internas a cada uma das partes,
no que diz respeito a introducgdo, os dados da tabela anterior revelam que
menos de metade dos alunos ndo deu titulo ao texto e 70,8% iniciaram com
uma formula de abertura. Somente 25% dos alunos descrevem uma
situacdo temporal e 58,3% referem o espaco fisico. A maioria dos alunos

apresenta a personagem inicial, no entanto nao a descreve.

Em relagdo ao desenvolvimento, desenvolvimento foi onde se

registaram percentagens mais baixas.

Na conclusdo 16,6 % dos alunos resolveram o acontecimento que
causou o problema, 41,6 % criaram um final para a historia. Importa referir
gque nesta e nas seguintes andlises de dados, ndo foram considerados dois
alunos, pois 0s mesmos ja ndo se encontravam inseridos na turma. Deste
modo, s6 foram analisados 24 alunos.

Apés a analise das produgdes escritas dos alunos (Anexo J), foi
possivel verificar que a maioria ndo sabia 0 que escrever em cada parte de
um texto (introducgédo, desenvolvimento e conclusédo). Podemos ver exemplo

do referido na Figura 10 que se apresenta a seguir.

Figura 10

Producéo inicial aluno A9
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Por outro lado, no que respeita aos paragrafos, alguns alunos nao
respeitavam o espaco antes de um paragrafo, tal como se pode observar na

Figura 11.

Figura 11

Producéo inicial do Aluno A12

Outro fator que identifiqguei em grande parte das producdes escritas
foi a repeticdo de palavras, bem como os erros ortograficos. No entanto,
devido ao tempo disponivel para a concretizacdo deste projeto, os erros
ortograficos foram retirados da analise. Estes pontos apresentados, depois
de uma andlise atenta, permitiram-me perceber as dificuldades que os
alunos tinham no que diz respeito a escrita.

A analise dos resultados obtidos aponta que mais de metade da
turma ndo da um titulo ao texto e ndo o consegue estruturar, no minimo, em
trés paragrafos. Como exemplo do que foi referido, apresento a producao
inicial do aluno A12 (Figura 12). Pode-se observar que nao da titulo ao texto,

somente a estrutura em dois paragrafos e ndo o conclui.
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Figura 12

Producéo inicial do aluno A1l

Por outro lado, o aluno A26 (Figura 13), embora so estruture o texto
num paragrafo, consegue identificar a estrutura da narrativa, ou seja, a

introducdo, o desenvolvimento e a conclusao.

Figura 13

Producéo inicial do aluno A26

Assim, no que diz respeito a estrutura convencional de um texto, os

dados revelaram que os alunos ndo dominam a estrutura de uma narrativa,
nomeadamente, no que diz respeito a introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Nos textos analisados, embora 58,3 % tenha apresentado o
espaco fisico, o mesmo néo foi pormenorizado, tal como a descricdo da
personagem principal, embora a mesma tenha sido identificada por 95,8%

dos alunos. Pode-se observar, como exemplo, na figura 14 que o Aluno A23
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identifica as personagens principais “...dois cdes chamados Jodo e

Joana...”, o espaco fisico “...viviam numa floresta...”, mas nao descreve

nem o espaco nem as personagens.

Figura 14

Producéo inicial do aluno A26

No que diz respeito ao critério “Referiu as situagbes que as
personagens enfrentaram”, verificou-se que nenhum aluno mencionou
situagBes que as personagens enfrentam. No entanto tal como se pode
observar na Figura 15, o aluno Al apresentou algumas situacoes.
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Figura 15

Producéo inicial do aluno A26

No que diz respeito aos critérios de analise referentes a concluséo,
muitos alunos nao referiam o acontecimento que po6s fim ao problema,
apesar de terem finalizado a producdo escrita. A exemplo do que foi
mencionado apresento a producdo inicial do aluno A25 (Figura 16). E
possivel verificar que o aluno finaliza o seu texto, mas nédo refere o

acontecimento que causou o problema, bem como se foi resolvido.
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Figura 16

Producéo inicial do aluno A25

Através da andlise das producdes iniciais dos alunos, pude verificar
que os alunos nédo estao familiarizados com a estrutura de uma narrativa, ou
seja, ndo sabem o que escrever na introducdo, desenvolvimento e
concluséo.

Outro ponto constatado foi a repeticdo das palavras, a pontuacgéo e
0 avanco da primeira linha de cada paragrafo.

Dado que se verificou uma constante repeticdo de palavras, também
este ponto foi sujeito a analise. Assim, apresenta-se na Tabela 4 o nimero
de palavras repetidas, nomeadamente da classe dos nomes, por cada aluno,
na producdo inicial que, posteriormente, sera alvo de compara¢do com as
da producéo final.
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Tabela 4

Numero de palavras repetidas por cada aluno

Aluno

N.° de
palavras

repetidas

Al

10

A2

A3

A4

A5

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

o N o A © o o N o o A A

Al5

=
o

Al6

Al7

Al8

Al19

A20

A21

A22

A23

co|f o1 o Ol o | ~| O
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A25 2
A26 2

Os outros dois pontos referidos no paragrafo anterior, pontuacéo e
avanco da primeira linha de cada paragrafo, nao vao ser alvo de andlise. No

entanto, ao longo da intervengéo fui fazendo referéncia aos mesmos.

1.2. Analise da producéo textual intermédia da introducgéo

Na producdo intermédia referente a introducdo, os alunos, na sua
maioria, aplicaram o que foi trabalhado no Médulo 1. No entanto, ainda foi
constatado, em alguns critérios, algumas falhas, nomeadamente no que diz

respeito as descri¢cdes do lugar e das personagens.

A andlise dos resultados da producdo intermédia referente a
introducdo, aponta que apenas 2 alunos ndo deram titulo ao texto, ou seja,
8%, tal como se pode observar na Figura 17 e 18.

Figura 17

Producéo intermédia referente a introducéo do Aluno A2
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Figura 18

Producéo intermédia referente & introdugéo do aluno A 9
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Através dos exemplos anteriores podemos verificar a falta de titulo.

No que diz respeito a férmula de abertura, 92 % dos alunos
escreveram uma, ou mais, nos seus textos. Nas producdes analisadas,
todos os alunos responderam quando se passava a agao e apenas um nao
referiu onde se passava a mesma, correspondendo a 96% e 4%
respetivamente. Importa referir que, na descricdo do lugar apenas 3 alunos
o fizeram, contudo apenas parcialmente. Relativamente as personagens,
100% dos alunos referiram as mesmas, mas apenas 25% as descreveram
fisicamente. Por fim, 100% dos alunos mencionaram, nos seus textos, a

situacao inicial, ou seja, o acontecimento desencadeador.

Em relagdo ao levantamento das caracteristicas da personagem,
cada grupo analisou as imagens e registou numa tabela o que observou. No
entanto, nem sempre a atividade correu da melhor forma, pois 0s grupos
eram constituidos por 4 ou 5 alunos, levando a que nem todos
participassem, quer por op¢ao, quer por existirem alunos mais proativos que
outros. Por esse motivo, optou-se por, nas sessdes seguintes, o trabalho ser
realizado a pares ou individualmente, pois o objetivo era que todos
participassem, se sentissem integrados no grupo e partilhassem ideias,
valorizando, assim, as competéncias de cada um. Apesar deste ponto
menos positivo, a maioria dos grupos conseguiu justificar os tracos de
personalidade e as caracteristicas estranhas que identificaram na sua

personagem.
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1.3. Anélise da producéo textual intermédia do desenvolvimento

No que diz respeito a producdo intermédia referente ao
desenvolvimento, trabalho realizado a pares, apenas 1 aluno néo a realizou,
porque estava ausente. Deste modo, foram analisadas 23 producdes
escritas. Os critérios de andlise da producdo intermédia do
desenvolvimento, bem como a sua andlise quantitativa, estdo descritos na

Tabela 5 que se apresenta em seguida.

Tabela 5

Analise dos registos da producao intermédia referente ao desenvolvimento

Critérios de analise NUmero de %

ocorréncias

Refere um acontecimento que causou 23 100%

um problema ou complicacdo (O

qué?)

Refere situagfes que as personagens 20 87%
enfrentaram.

Apresenta pelo menos um dialogo. 15 65%
Referi 0 acontecimento que pds fim 15 65%

ao problema. (Como).

Relativamente ao acontecimento que causou o problema, 100% dos
alunos referiu-o e no que se refere as situagbes que as personagens
enfrentam, somente 3 alunos ndo identificaram pelo menos uma situacéo, o

que corresponde a 13% das producfes escritas. Importa salientar que a
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maioria dos alunos ndo colocou didlogos nas suas producdes e nao referiu
0 acontecimento que colocou fim ao problema, correspondendo ambos a
65% dos alunos.

Ainda assim, notou-se, ha sua maioria, uma melhoria nas producdes
escritas dos alunos, verificando-se que 3 alunos conseguiram preencher
todos os critérios analisados. Na figura 19 podemos ver um exemplo do

referido, sendo possivel identificar todos os itens em analise.

Figura 19

Producéo intermédia referente ao desenvolvimento do aluno A 11

ot MR R Ulin

Este aluno demonstrou, ainda, uma preocupacéo em dividir o texto
para ndo se perder no que tinha de escrever em cada parte (introducéo e
desenvolvimento).

Por outro lado, houve alunos que somente identificaram o
acontecimento que causou o problema e na produgédo escrita de um aluno
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nao foi possivel identificar nenhum dos itens analisados. Apresenta-se, a

mesma em seguida na Figura 20.

Figura 20

Producéo intermédia da conclusdo do aluno A20

1.4. Andlise da producéo textual intermédia da concluséo.

Em relacdo a producéo textual da concluséo, importa referir que,
apos o preenchimento da grelha de autoavaliacdo referente a conclusao por
parte dos alunos, alguns consideraram gque a sua producdo ndo necessitava
de melhoramento. Para que os alunos pudessem melhorar as suas
producdes, pois algumas autoavaliagdes nao coincidiam com as producdes
realizadas, insisti para que reescrevessem. Podemos ver exemplo do
referido nas Figuras 21 e 22.

Figura 21

Producéo intermédia da conclusédo do aluno A20
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Figura 22

Autoavaliacao da producao intermédia da concluséo do aluno A20

No entanto, tal como se observado na figura anterior o aluno A20,
assinalou, em todos os itens, a coluna do Sim, mas o que escreveu nao
coincidiu com o que avaliou.

Por outro lado, o aluno A25, apesar de ter escrito que nao tinha nada
para mudar, a sua producdo escrita ja preenchia os critérios definidos para

andlise (Figura 23).
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Figura 23

Producéo intermédia da conclusao do aluno A25
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Perguntei véarias vezes se tinham a certeza, se nao seria melhor
reverem, pelo motivo que referi anteriormente (as autoavaliacbes nao
coincidiam com as produgdes), mas a resposta foi sempre “ndo tenho nada
para mudar/alterar/melhorar”. Qutro ponto que importa salientar, foi o facto
de os alunos quererem avancar para a producéo final. Assim, e de modo a
ndo influenciar as suas producdes, ndo referi o que poderiam e deveriam ter
melhorado. Pedi, unicamente, que escrevessem nas suas folhas que néo

queriam mudar nada, tal como podemos observar nas Figuras 24 e 25.
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Figura 24

Producéo intermédia da conclusao do aluno A20

Figura 25

Producéo intermédia da concluséo do aluno A12

1.4Analise comparativa: comparacédo entre a producao

inicial e a producéo final

Apés a intervencdo pedagodgica, efetuou-se a comparagdo dos
resultados obtidos entre as producdes iniciais e finais. Na produc¢éo inicial,
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tal como referido anteriormente, foram analisadas 24 producdes escritas, no

entanto nas producdes finais somente se analisou 22, pois dois alunos

encontravam-se em isolamento.

Tendo em conta os resultados de cada aluno no que diz respeito a

producéo final (Anexo L), preenchido da mesma forma que o Anexo |, na

Tabela 6 apresento uma contabilizacdo de cada um dos critérios de analise,

considerados para analisar a producdo final, sendo que estes sdo os

mesmos que estiveram em andlise na producéo inicial.

Tabela 6

Analise dos registos da producao final realizada pelos alunos

Critérios Numero de %
de ocorréncias

andlise
1 21 95,4%
2 18 81,8%
3 13 59%
4 12 54,5%
5 22 100%
6 11 45,8%
7 21 95,4%
8 20 90,9%
9 16 66,6%
10 10 41,6%
11 20 90,9%
12 19 86,3%
13 18 81,8%
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Na producédo final pode auferir-se uma evolucdo nas producdes
escritas, subindo a média das percentagens da producdo inicial de 40 %
para a da producéo final de 75%. No entanto, para ter uma melhor perspetiva
da comparacéo dos resultados de ambas as producdes (fase pré teste e pré

teste), apresenta-se em seguida a Figura 26.

Figura 26

Analise comparativa entre a producao inicial e a producao final

Andlise comparativa entre a produgio inicial & a produgio final

Através da andlise da Figura 26, podemos identificar que existiu uma
evolucéo nas producdes escritas dos alunos. Desta forma, observa-se, em
todos os critérios de analise, um progresso na producdo final
comparativamente a producao inicial. Esta evolugao foi, ainda mais notoria
no critério 9 “Referiu as situagdes que as personagens enfrentaram”, pois
na producdo inicial nenhum aluno as mencionou e na final 16 alunos
indicaram varias situacdes vividas pelas personagens, o que corresponde a
66,6 % das produgdes escritas. Também no critério 11 e 12 “Referiu o
acontecimento que pds fim ao problema” e “Resolveu o acontecimento que

causou um problema ou complicagao”, respetivamente, o aumento foi
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expressivo, pois ha producao inicial somente dois alunos preencheram o
critério 11 (8,3%) e quatro alunos o critério 12 (16,6%). Ja na producéo final,
vinte alunos completaram o critério 11, correspondendo a 90,9 % e 19
alunos preencheram o critério 12, correspondendo a 86,3 %.

Tal como referido no principio deste capitulo, um ponto constatado
na analise da producao inicial foi a repeticdo de palavras. Deste modo,
apresenta-se na Tabela 7 uma comparagdo geral entre as palavras

repetidas da producéo inicial e da producéo final

Tabela 7

Comparacao das palavras repetidas entre a producdo inicial e final

Aluno N.° de palavras repetidas

Producéo inicial Producéo final

Al 10

A2

A3

A4

A5

A7

A8

A9

Al10

All

Al12

Al3

| N O | O] OO O N| 0| &~ &

Al4

B N N B N| NN N B CDIOO N

Al5

=
o
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Al6
Al7
Al18
A19
A20
A21

A22

A23
A25
A26

N| N| 0] 01 O 1] O O &~ O

o | O I\)IOQ N| O] O] W

Tal como se pode observar através da Tabela 7, os alunos tiveram o
cuidado de néo repetir palavras. Neste momento, existiu uma interajuda,
entre os alunos, com o objetivo de descobrir palavras diferentes e, deste
modo, ndo as repetirem. Importa referir que, os alunos A3 e A21 nao
realizaram a producéo final, logo, por este motivo, ndo estéo contabilizadas
as palavras repetidas das suas producdes finais. Outro ponto importante foi
o facto de 4 alunos néo repetirem palavras, ou seja, conseguiram encontrar
sinbnimos para referirem a mesma palavra, por exemplo, para dizerem
ratazanas mencionaram roedores ou pequenos animais. Neste sentido,
considero, também de referir que somente o aluno A7 e A13 mantiveram o

namero de palavras repetidas, todos os outros baixaram.

Por conseguinte, através da analise das producdes finais, ou seja,
na etapa final da intervencdo pedagdgica, foi possivel perceber que os
alunos demonstraram uma evolucdo na escrita de textos, sendo que s6
numa minoria essa evolugdo né&o foi significativa. Importa referir que, os
alunos apresentaram, no inicio, ter algumas lacunas na escrita de textos
coesos e, no final da intervencdo pedagdgica, as mesmas ja ndo foram téo

notadrias.
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Em suma, considero que existiu um progresso ao longo da
intervencdo pedagdgica, pois 0s alunos, na sua maioria, mobilizaram os

conteudos apresentados nos médulos da sequéncia didatica.
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Consideracgdes Finais

O projeto de investigacao descrito neste relatorio foi realizado numa
turma de 4.° ano de escolaridade e teve como objetivo o desenvolvimento
de competéncias de escrita de textos narrativos. Este objetivo foi delineado
apés uma partilha da professora cooperante, dado que os alunos tinham
dificuldades em escrever textos, ndo sabendo as partes constituintes da
estrutura de um texto narrativo. Para além da partilha da professora, foi
realizada, também, uma observacdo atenta do trabalho diario de sala de

aula. Assim, foi planificada e realizada uma sequéncia didatica

Apoés o término desta etapa, € importante realizar uma reflexao sobre
0 todo o processo pedagdgico desenvolvido. O estudo presente neste
relatério teve como objetivo especifico perceber de que forma os albuns
ilustrados sem texto poderiam ser um auxilio no desenvolvimento de
competéncias de escrita de textos narrativos. Desta forma foi formulada a
guestao de investigacao “De que forma é possivel melhorar competéncias
de escrita, partindo de um album ilustrado?”

Neste relatério foram referidas as fases e os resultados do processo,
apresentando uma sequéncia de aprendizagens e consequentes melhorias
nas producgbes escritas realizadas pelos alunos nas diversas etapas do
estudo investigativo.

Apbs a andlise das producdes iniciais, verifiquei que a maioria dos
alunos ndo sabia 0 que escrever em cada parte da estrutura de um texto
narrativo, ndo respeitavam os paragrafos e, ainda, repetindo muitas vezes
as mesmas palavras, ou seja, ndo sabiam utilizar expressdes idénticas para
dizer a mesma coisa e ndo usavam conetores.

Estas dificuldades apresentadas, foram explicadas pela professora
cooperante, como uma consequéncia da Covid-19, dado que os alunos ndo
desenvolveram de uma forma mais soélida, a escrita de textos,

nomeadamente os textos narrativos.
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Por outro lado, o facto de utilizar um album ilustrado puro, tipo de
livro que os alunos ndo conheciam, foi, também, um estimulo para o
desenvolvimento dessa competéncia.

Nas producdes escritas pelos alunos, constatei, para além das
dificuldades ortograficas, dificuldades na construcao frasica, bem como a
nivel da estrutura de texto. No entanto, foram notérias as melhorias
progressivas ao longo de todo o processo. A revisdo dos textos que iam
escrevendo constituiu uma oportunidade de melhoramento e, ainda, no
processo de reescrita, os alunos foram verificando as melhorias a nivel de
estrutura de um texto narrativo. Nesse sentido, o desenvolvimento da
sequéncia didatica apresentada neste relatério, como se pode verificar, foi
uma vantagem.

Noutra perspetiva, outro fator que considero importante referir foi a
motivacdo que a turma foi tendo ao longo deste projeto. NoOs, enquanto
profissionais de educacgdo, temos um papel fundamental nesse sentido. A
motivagdo do processo ensino/aprendizagem dos alunos foi muito
importante para que tenham consigo adquirir, aprender e aplicar o que foi
sendo desenvolvido ao longo das sessfes. Durante as sessdes, existiram
momentos de ajuda e partilha de opinies entre os alunos, o que permitiu
que quem tinha mais dificuldades na escrita e na estruturacdo das ideias,
melhorasse.

Este projeto possibilitou, ainda, apresentar aos alunos um tipo de
livro com o qual nunca se tinham deparado. O album ilustrado foi um
incentivo e um processo de descoberta cada vez que era trabalhado. Os
alunos demonstraram bastante interesse e, a cada sessdo, descobriam
pormenores na histéria de aventura que, anteriormente, ndo tinham
reparado. Desta forma, creio que o album ilustrado “Onde esta o bolo?” foi
potenciador de “novas narrativas, atribuindo uma terceira leitura a histéria”
(Keil, 2011, p. 2). Nesta perspetiva, é repleto de possiveis interpretacdes
cada vez que foi visto.

Face a tudo o que foi descrito anteriormente, tendo como foco a

guestao de investigacao j& descrita neste relatorio, creio ser possivel referir
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gque a sequéncia didatica desenvolvida neste projeto e que teve como indutor
o album ilustrado, foi uma proposta didatica fundamental, muito motivadora
para os alunos. Considero importante referir, também, que de uma forma
mais abrangente, este processo didatico permitiu aos alunos uma melhoria

na producao escrita, nomeadamente, na estrutura de um texto narrativo.

Deste modo, posso concluir que, no geral, o balanco é muito positivo.
No entanto, creio que o tempo de estégio, para tudo o que eu gostaria de ter
trabalhado, nao foi suficiente.

Apesar do referido, o objetivo especifico deste estudo foi alcan¢ado,
uma vez que os dados apontam para uma melhoria nas produgdes escritas
pelos alunos. Para além do processo de escrita, 0 que para mim foi ainda
mais significativo foi 0 gosto crescente em escrever por parte dos alunos.
Nunca os senti desmotivados, muito pelo contrario, foi sempre demonstrado,

de uma forma geral, a motivacdo e a vontade de escrever.

Ao longo do estégio fui refletindo sobre a minta intervengéo enquanto
professora estagiaria. Muitas vezes, dei por mim, no final de cada sesséo, a
pensar no que correu bem e o que poderia ter corrido melhor. Deste modo,
quando algo nédo ia ao encontro das expectativas que tinha criado, a andlise
reflexiva das sessdes ajudaram-me a melhorar e a preparar de outra forma
0s passos seguintes. Assim, observar, analisar, e refletir sobre a minha
propria pratica, foi crucial para melhorar enquanto professora.

Outro ponto importante de ser referido neste relatorio foi ter realizado
este projeto com a minha colega de estagio, pois através da interajuda entre
nés, demonstramos aos alunos a importancia do trabalho em equipa. Na
realidade, a relacdo que sempre tivemos, bem como a estabelecida com a
professora cooperante e com os alunos, foi crucial para que todo este
processo investigativo corresse da melhor forma. Foi mais um exemplo de
que a sala de aula nao deve ser “fechada” a restante equipa pedagdgica,
pois com a partiiha é possivel realizar um trabalho pedagoégico mais

produtivo.

Em suma, ressalvo que este Ultimo estagio de mestrado, possibilitou-

me a oportunidade de colocar em prética as aprendizagens que adquiri nas

80



varias areas, nomeadamente, na diferenciacdo pedagdgica. Percebi, ainda,
que a teoria € muito importante e completa a pratica do docente.

Assim, considero que este projeto foi muito significativo para esta
turma de 4.° ano e para mim foi fundamental para perceber que este é o

caminho que quero seguir no futuro.
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ANEXOS
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Anexo A

QUADRO DE VOCABULARIO
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Quadro de vocabulario

Introducéo

Formas de abertura

Tempo
(quando)

Espaco
(onde)

Apresentacdo das
personagens

Apresentacao da
situacao inicial
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ANEXO B

1.2 GRELHA DE AUTOAVALIACAO - INTRODUCAO
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Nome:

Data:

/ /

Grelha de autoavaliacdo

Introducao

SIM

Iniciei 0 meu texto com uma formula de abertura.

Escrevi gquando se passa a histdria (descricdo

temparal).

Indiguei onde se passa a historia (Descrigdo do

espago).

Descrevi parcialmente o

espago.
Escrevi o lugar onde

Descrevi o espago com

se passa a historia
pormenores.|

Referi a personagem principal da historia

Descrevi a minha personagem Fisicamente

principal
Psicologicamente

Referi a situacdo inicial (acontecimento

desencadeadar)
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ANEXO C

QUADRO DE VOCABULARIO DE PALAVRAS OU
EXPRESSOES PARA LIGAR FRASES OU INICIAR

PARAGRAFOS

91



Quadro de vocabulario

Palavras ou expressdes para ligar frases ou iniciar

paragrafos
Ligar temporalmente Encadeamento (ligacao) [Rutura) acontecimento
Oposigaoy Contraste Ligar ezpacialmente Explicitar/ Clarificar
Consequéncia Concluir Causa

Exemnplificar
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ANEXO D

PLANIFICACAO DE UM ESPACO EXTERIOR.
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Descrigdo de um espaco exterior

Planificacdo

-
N

____h“"“m
0 meu ponto de DbSEWECED\
_——'—"'_'-FF'H
- Percurso do olhar

bjetos gue compie aimagem

-

- Marcadores espaciais-a
direita, a esquerda, ao
fundo, ao centro, etc...->
adjetivos gualificativos -=>
verbos no presente do
indicativo ou no pretérito
imperfeito: verbos ser,

cbservar, estar,
encontrar...
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ANEXO E

PLANIFICACAO DO DESENVOLVIMENTO
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Planificaciao do Desenvolvimento

(=) Organiza as tuas ideias para nao esqueceres nenhum

pormenor.

Qual foi o problema que desencadeou a historia?

Acontecimento 1

Acontecimento 2

Acontecimento 3

Acontecimento 4
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ANEXO F

GRELHA DE AVALIACAO FINAL
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MNome:

Data: / /

Grelha de autoavaliacao

Revisdo/autocorregdo da producdo do Motas
texto

Sim

Mao

Escrevi & acentuei corretamente as palavras?

Fiz a pontuacdo adequadar Utilizei regras de
uso de sinais de pontuagdo.

Fiz pardgrafos?

Iniciei os paragrafos, frazes e nomes
proprios com letra maidscula?

GENEro & NUmero

Simgulzar plural

(Os verbos no pretérito
perfeito e imperfeito

Escrevi as frases
respeitando:

0= advérbios (ontem,
amanha, realments,
bastante/pouco aqui, ali,
pertoflonge,
depressa/devagar,
felizmente).

Escrevi palavras entre as frases para encadear a historia?

Introducgo: Um dia, de seguida, naguele
momento.

Desenvolvimento: De repente, subitamente,

Evitei repetir muitas vezes as mesmas
palavras e utilizel sindnimaos?

Substitui nomes pelos respetivos pronomes
pESs0ais?
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ANEXO G

TEXTO “O RATINHO QUE QUERIA VER O MAR
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O ratinho gostava tanto de ver o mar, que o ratinho queria

ser marinheiro.

Um dia, o ratinho fez um barco com uma noz, uma rolha,

uns palitos e uma folha.

O ratinho viajou durante muito tempo pelo mar fora. Na
viagem que o ratinho fez, o ratinho viu peixes variados e

barcos muito diversificados.

Um dia, o ratinho encontrou uma baleia enorme que
engoliu o ratinho, juntamente com o barco. Dentro da
barriga da baleia, o ratinho sentia-se muito aflito. O ratinho
lembrou-se entdo de espetar os palitos na baleia que o
ratinho tinha usado como remos. A baleia deu tantos pulos
que encalhou numa praia, deixando a boca aberta. O ratinho
saltou para a areia e o ratinho viu o lugar maravilhoso onde

tinha 1do parar.

Feliz, o ratinho resolveu ficar al1 a viver.
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ANEXO H

RESULTADOS DA PRODUCAO INICIAL DE CADA ALUNO
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Anaélise da Produc3o Inicial

Alunos 2] 3 [s] 10| 11 12 13 14
Al X X X X X X

2 X X X X X
A3 X X X X X
A4 X X X X
A5 X X X X
s T [ T [ [ [ T T [ T [ [ ]
A7 X X X
A8 X X X X X X X X
A9 X X X X X X
AlD X X X
All X X X
Al2 X X X X
Al3 X X X X X X
Al4 X X X X
Al5 X X X X X X
Als X X X
Al7 X X X X X X X
Alg X X X X
Al9 X X X X X X
A2D X X X X X
All X X X X

22 X X X X X X
A3 X X X X X X X X
A2 X X X X X
A6 X X X X X
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ANEXO |

ANALISE QUANTITATIVA DAS PRODUCOES ESCRITAS

REFERENTES A INTRODUCADO.
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Producao intermédia- Introducao

Critérios de analise N.° de ocorréencias Percentagem
Titulo 22 92%
Formula de abertura 22 92%
Quando se passa a historia 24 100%
Onde se passa a historia 23 96%
Descri¢do do espago 3 13%
Personagem principal 24 100%
Descrigao da personagem 6 25%
Situag¢do inicial 24 100%
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ANEXO J

RESULTADOS DA PRODUCAO FINAL DE CADA ALUNO
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Analise da Producao Final

11

A lunos
A 1

A2

A7

A8

A9

A 10
A11

A12
A13
A 14

A 15

A 16
A17

A 18

A19
A20

22

23

25
A26
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