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O uso do Dinheiro Ficticio para a promocdo da Literacia Financeira: uma
experiéncia de ensino no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Resumo: O presente relatério final foi desenvolvido para a obtencdo do grau de
Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este
documento apresenta uma componente investigativa e uma componente reflexiva. Na
componente investigativa é apresentado um estudo realizado com uma turma de 2.°
Ano do 1.° Ciclo de Ensino Bésico, tendo como temaética o contetdo programatico de

matematica- Dinheiro.

Os conhecimentos financeiros tendem, por vezes, a ser desvalorizados na educacéo
das criancas e dos jovens, apontando como causa a complexidade do tema. Porém,
nos ultimos dez anos devido, sobretudo, a crise econdmica, a tendéncia alterou-se,
comecando a investir-se na criacdo de projetos e programas para a valorizacdo da
transmisséo de conhecimentos e para o desenvolvimento da literacia financeira num
publico cada vez mais jovem. Esta necessidade crescente de que as criancas e 0sS
jovens comuniquem e participem, sem receios, em questdes relacionadas com as
areas financeira e econdmica, impulsionou a elaboracdo desta breve pesquisa que,
aliada ao uso do manipulavel Dinheiro Ficticio, prevé promover a literacia financeira

dos alunos.

O estudo compds-se permitindo colmatar a auséncia de conhecimento, aquisicdo e
compreensdo de conceitos de literacia financeira, através do uso do manipulativo
concreto, Dinheiro Ficticio, no processo de ensino e de aprendizagem. Tendo como
principais objetivos mapear as dificuldades dos alunos acerca dos conceitos de
literacia financeira e analisar a influéncia de uma experiéncia de ensino usando o
manipulativo concreto Dinheiro Ficticio na promocdo da literacia financeira.
Considerando os aspetos referidos elaborou-se um estudo de indole qualitativa e
design de investigacdo-acdo. A recolha de dados foi efetuada através dos registos
escritos e fotograficos, bem como para captagdo audio dos dialogos dos alunos e dos
registos escritos produzidos pela professora estagidria durante as sessdes. Os

resultados deste estudo evidenciam que o0 uso do manipulativo concreto e de tarefas
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dindmicas geraram condicGes expectadveis a promoc¢do da literacia financeira,

verificando-se uma progressao dos conhecimentos matematicos e financeiros.

A componente reflexiva deste relatdrio consiste numa construcéo reflexiva da prética
pedagdgica implementada quer em Educacdo Pré-Escolar quer em 1.° CEB, sendo
constituida por trés momentos de reflexdo respetivos as praticas supervisionadas

ocorridas.

Palavras-chave: Literacia Financeira, Educacdo Financeira, Dinheiro Ficticio, 1.°

Ciclo do Ensino Basico, Matematica
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The Use of Play Money for the Promotion of Financial Literacy: A Teaching
Experience in the 2nd Year of the 1st Cycle of Basic Education.

Abstract: This final report was developed in order to obtain the Master’s degree in
Preschool Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. This
document presents an investigative component and a reflective component. In the
investigative component presents a study conducted with a class of the 2nd Year of
the 1st Cycle of Basic Education, using as the theme the mathematics content-

Money.

Sometimes, financial knowledge tends to be devalued in the education of children
and young people, using as a cause the complexity of the subject. However, over the
last ten years, mainly due to the economic crisis, the trend has changed, and an
investment in the creation of projects and programs to enhance the transmission of
knowledge and the development of financial literacy in an increasingly younger
public started. This growing need for children and young people to communicate and
participate without fear in financial and economic matters has spurred the
development of this brief survey which, combined with the use of the manipulated
Play Money, aims to promote students' financial literacy.

The study was made by allowing to fill the lack of knowledge, acquisition and
understanding of concepts of financial literacy, through the use of concrete
manipulated, Play Money, in the process of teaching and learning. Its main
objectives are to map students' difficulties regarding the concepts of financial literacy
and to analyse the influence of a teaching experience using the manipulated play
money in the promotion of financial literacy. Considering the referred aspects, a
qualitative study and action research design was elaborated. Data collection was
done through written and photographic records, as well as audio capturing students'
dialogues and written records produced for the trainee teacher during the sessions.
The conclusions of this study show that the use of concrete manipulation and
dynamic tasks generate expected conditions for the promotion of financial literacy,

with a progression of mathematical and financial knowledge.
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The reflective component of this report consists on a reflective construction of the
pedagogical practice implemented in both preschool and 1st CEB and is composed

by three reflection moments regarding the supervised practices that occurred.

Key Words: Financial Literacy, Financial Education, Play Money, 1st Cycle of

Basic Education, Mathematics.

Vi



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Sumario
ADFEVIALUIAS ...ttt ettt et e st e et e s b e e nbe e st e sneenreeneennes IX
INAICE 08 TADRIAS. .......ocevveceveecies ettt X
INAICE 8 FIGUIAS ......co.veveceeciceceeee ettt X
1. INTRODUGAO ...ttt 1
2. COMPONENTE INVESTIGATIVA ..ottt e 7
20 A 11 oo L1 o To USSR 9
2.1.1  Motivacdo e Formulacdo do problema .........cccceeevieviiicsieenecie e 9
2.1.1  Objetivos e Questdes de INVESIGACAO...........cccveveerierieeiierie e ere e 12
2.1.2  PertinénCia do ESUAO ........cooviiiiiiiieie e 13
2.1.3  Estrutura da componente investigativa...........cccccveveviveieevesicse e 14
2.2 ReVISA0 € LITEratUra.......cceiiiiiieiieieiesie s 14
2.2.1  LiteraCia FINANCEITA.........cuiieieieieie e 14
2.2.2  Manipulativo Concreto — Dinheiro FictiCiO ...........cccovveviiiciiciicee, 21
2.3 OpcOes MetodOIOQICAS ........ccveieeiieeieiieie ettt 22
2.3.1  Descricdo da Metodologia de INVestigagao...........cccererererenenininennnn 22
2.3.2  CoNtexto d0 ESTUAOD.......ccveeeieieiieie e 24
2.3.3  DeSIgN O BSTUAD .....cveviiiiieiiiieiee e 27
2.3.4  Recolha e andlise de dados.........cccoeveriiiieiieeiieiesese s 35
2.4 Apresentacdo de Resultados...........ccooeieiiiiniiiiincc e, 36
241 FASE INICIAl ...eocvieiee e 36
2.4.1.1 Sintese da Fase INICIal .........ccccceieiiviieiiiiieece e 43
2.4.2  Fase de INtEIrVENGAD.........cccuiieieiee et 44
2.4.2.1 SBSSAO L .veiiieeieeie ettt nne s 44
2.4.2.1.1 SinteSe da SESSA0 L .....ccveveierieiieiiecie e 49
2.4.2.2 SBSSAO 2 ..veiiieeeieee ettt re et nre s 50
2.4.2.2.1 SINteSE da SESSA0 2 ....ecvveveerieieieiie et 53
2.4.2.3  SESSAOD 3 ...t et 54
2.4.2.3.1 Sintese da SESSA0 3 .....ccvcieieiiieiese e 56
2424 SESSAO 4 ... e 56
2.4.2.4.1 SiNteSe da SESSA0 4 .....cvvveieieii et 59



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

2.4.3  FASE FINAL ..o s 59

2.5  DiSCUSSA0 A0S rESUITAUOS ......ocvveeeirieiiierieeie et 68
2.6 CONCIUSDES.....coeeeuieiiieitieie ettt sttt ettt ettt sr et et sreenteeneeenes 72
2.6.1  Recomendagdes para futuros eStudosS..........cccoeeerverieiirneniesie e 74

3  COMPONENTE REFLEXIVA ... .ottt 75
3.1 EAUCAGAOD Pré-ESCOIAr.......ciiiiiiiiiiieesie e 77
T 00 1 =T o - USRS 77
3.1.2 Jardim de INFANCIA........cccoeiiiecece e 78

.2 L0 CEB .o 79
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. .........cccovviiiiieisiesissieie s 85
APENDICES ...ttt sttt 91

Vil



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Abreviaturas

BdP — Banco de Portugal

CCE — Comissao das Comunidades Europeias

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

CMVM - Comisséo do Mercado de Valores Mobiliarios
CNSF — Conselho Nacional de Supervisores Financeiros
EPE — Educacéo Pré-Escolar

ESEC — Escola Superior de Educacdo de Coimbra

INFE — Rede Internacional de Educacédo Financeira
IPSS — Instituicdo Particular de Solidariedade Social

ISP — Instituto de Seguros de Portugal

MEC — Ministério da Educacdo e Ciéncia

MEPEE1.°CEB — Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico

NEE — Necessidades Educativas Especiais

OCDE - Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico
PE — Professora Estagiaria

PC - Professora Cooperante

PISA — Programa Internacional de Avaliagdo dos Alunos

PNFF — Plano Nacional de Formacéo Financeira

ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Indice de Tabelas

Tabela 1 — Cronologia das fases do eStUdO .........ccceevviveiieiieecie e 27

Tabela 2 — Critério de trés niveis de conhecimento matematico. Adaptado (Pratas,

Rato, & Marting, 2016, P. 38) ...eciiiie e 35
Tabela 3 — Evolugdo dos niveis de conhecimento das fases inicial e final ................ 69
Tabela 4 — AvaliaGao a0S NOVOS CONCEITOS .......cueruerierieriieiesiesieenieseesree e sseesree e 71
Tabela 5 — Niveis de conhecimento dos alunos nas fases inicial e final .................... 72

indice de Figuras

Figura 1 — Ciclo da investigacdo-acdo (Sousa & Baptista, 2011, p. 65) ......ccocevvveieieinnnn. 23
Figura 2 — Resolucdo do Aluno A & Tarefa 1 (Fase Inicial)..........cccovviviiiiininiiiicines 36
Figura 3 — Representacéo simbodlica numérica do Aluno D a Tarefa 1 (Fase Inicial)............ 37
Figura 4 — Resolucdo do Aluno H a Tarefa 1 (Fase Inicial)........c.coceooriciininniiniiccns 37
Figura 5 — Resolugdo do Aluno A a Tarefa 2 (Fase Inicial)........ccccoovvvviininiinenenniecceee, 38
Figura 6 — Representacdo simbolica numérica do Aluno B a Tarefa 3 (Fase Inicial)............ 38
Figura 7 — Resolucgdo do Aluno C a Tarefa 3 (Fase Inicial) ........ccocoovvvvininiineneneeeeen, 39
Figura 8 — Representacdo em linguagem natural do Aluno H a Tarefa 3 (Fase Inicial) ........ 39
Figura 9 — Resolucgdo do Aluno D a Tarefa 4 (Fase Inicial)........ccccoovvvviivinieneneneieieeee, 40
Figura 10 — Representacdo em linguagem natural do Aluno E a Tarefa 4 (Fase Inicial)....... 40
Figura 11 — Resolugdo do Aluno B a Tarefa 5 (Fase Inicial) .........ccccoovvvviiviiinenennneieeee, 41
Figura 12 — Representacdo em linguagem natural do Aluno H a Tarefa 5 (Fase Inicial). .....41
Figura 13 — Resolugdo do Aluno C a Tarefa 6 (Fase Inicial) .........ccccoovevvviiiiiniennnnneicicee, 42
Figura 14 — Resolucéo do Aluno E & Tarefa 6 (Fase Inicial) ..........cccceoveiiiiininiinicines 42
Figura 15 — Representacdo verbal do Aluno H a Tarefa 6 (Fase Inicial) .........ccccccooveinenne 42
Figura 16 — Resolucéo do Aluno A & Tarefa 7 (Fase Inicial)..........ccoceoviiiiininninncinens 43
Figura 17 — Representacdo em linguagem natural do Aluno B a Tarefa 7 (Fase Inicial)....... 43
Figura 18 — Resolucéo do Aluno C a Tarefa 7 (Fase Inicial) .........ccccoevvveiiinienninicinens 43
Figura 19 — Representacao simbolica do Aluno D a Tarefa 7 (Fase Inicial)..........ccccccevvnuenene 43
Figura 20 — Representacdo simbdélica numérica do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sessdo 1) ............... 44
Figura 21 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 1 (SESSE0 1) ....cccveirereririririiieesenese e 46
Figura 22 — Resolucéo do Grupo 1 a Tarefa 2 (SESSE0 1) ....cvcvevererrerieirieiieeseneee e 47

X


file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035166
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035167
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035168
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035169
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035170
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035171
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035172
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035173
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035174
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035175
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035176
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035177
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035178
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035179
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035180
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035181
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035182
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035183
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035184
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035185
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035186

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Figura 23 — Resolucdo do Grupo 2 a Tarefa 2 (SeSSA0 1)....cccccveveieiieeiiieeie e 48
Figura 24 — Representacdo simbdlica numérica do Grupo 2 a Tarefa 3 (Sessdo 1)............... 48
Figura 25 — J0g0 LOtO IMONELANIO .....cviivieiiieiic et st 49
Figura 26 — SINteSe da SESSAD L......ceciuiiieiiiieiie et re st sre e e 49
Figura 27 — Resolucdo do Grupo 1 a Tarefa 1 (SeSSA0 2)......cccvevveieiieeieieeie e 50
Figura 28 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 1 (SESSE0 2).......ccevvrervrerirernenieenisesiee e 51
Figura 29 — Resolucéo do Grupo 1 & Tarefa 2 (SESSE0 2)........ceovrvereierirersenisinieesiee e 51
Figura 30 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 2 (SESSE0 2).......cervrvervreriririeenieisisesiee e 52
Figura 31 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 3 (SESSE0 2).......ccevvrervrerererinenieenisesiee e 52
Figura 32 — Resolucéo do Grupo 1 & Tarefa 3 (SESSE0 2)......cccevvrervrirneiiieniee e 52
Figura 33 — SiNteSE 0@ SESSAD 2.....c.viveuiiieiiiieie et 53
Figura 34 — Resolucéo do Grupo 1 & Tarefa 1 (SESSE0 3)....ccvervrerirerinerinenieenisesiee e 54
Figura 35 — Representacgéo simbolica numérica do Grupo 1 & Tarefa 2 (Sessao 3)............... 55
Figura 36 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 2 (SESSE0 3).....ccervrerereriririienieesisesiee e 55
Figura 37 — Representacdo simbdlica numérica do Grupo 1 a Tarefa 3 (Sesséo 3)............... 55
Figura 38 — SINtESE da SESSAD 3....ccueiieiie ettt sre s te e s re e re e 56
Figura 39 — Representacao simbodlica numérica do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sesséo 4)............... 57
Figura 40 — Manipulagdo das notas e moedas ficticias (S€SSE0 4)........cceververerierivriieserieens 58
Figura 41 — Resolugdo do Grupo 2 a Tarefa 2 (SESSE0 4)......cvrvrererererieeeisesesie e seeneas 58
Figura 42 — Resolugdo do Aluno A & Tarefa 1 (Fase Final) .......c.ccocvvevvveiniineiicie e 59
Figura 43 — Resolugdo do Aluno E & Tarefa 1 (Fase Final)..........ccocooevvreinininicnc e 60
Figura 44 - Representacdo verbal do Aluno B a Tarefa 2 (Fase Final)..........cccccoovveivvnennnns 60
Figura 45 — Resolugdo do Aluno A & Tarefa 3 (Fase Final) .......c.ccocvvvevvreninenienc e 61
Figura 46 — Resolucdo do Aluno C a Tarefa 3 (Fase Final)........c.ccocooeivinniinniinneieerecnes 61
Figura 47 — Representacdo simbolica do Aluno E a Tarefa 4 (Fase Final)..........ccccceeevennnne 61
Figura 48 — Resolucéo do Aluno B a Tarefa 4 (Fase Final)........c.ccoooevvinnienninnieieienes 62
Figura 49 — Resolucéo do Aluno D a Tarefa 4 (Fase Final) .........ccococeeviniinninnciecene 62
Figura 50 — Resolucéo do Aluno A a Tarefa 5 (Fase Final) .........cooceovinvinniinniieciecne 62
Figura 51 — Resolucéo do Aluno B a Tarefa 5 (Fase Final)........c.ccocovevvinninniinniciecienes 63
Figura 52 — Resolucéo do Aluno F a Tarefa 5 (Fase Final) ........c.ccovevninnienninnicecienns 63
Figura 53 — Resolugéo do Aluno E & Tarefa 5 (Fase Final)........c.cocooeviinnienniiniincienns 63
Figura 54 — Resolucéo do Aluno A a Tarefa 6 (Fase Final) .........ccococeoviniienniinniceciene 64
Figura 55 — Resolugdo do Aluno B a Tarefa 6 (Fase Final)..........ccocooovvvveieiinnnicic e 64
Figura 56 — Resolugdo do Aluno D & Tarefa 6 (Fase Final) .........ccocooovvevereiieienecc e 65

Xl


file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035189
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035190
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035191
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035192
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035193
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035194
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035195
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035196
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035197
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035198
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035199
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035200
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035201
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035202
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035203
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035204
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035205
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035206
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035207
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035208
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035209
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035210
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035211
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035212
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035213
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035214
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035215
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035216
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035217
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035218
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035219
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035220
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035221

Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Figura 57 — Representacdo simbdlica e verbal do Aluno A a Tarefa 7 a (Fase Final) ........... 65
Figura 58 — Resolucdo do Aluno H a Tarefa 7 a (Fase Final) ............cccocovvven i, 66
Figura 59 — Resolucdo do Aluno B a Tarefa 7 b (Fase Final) ..........ccccooevvieniinccccc e, 66
Figura 60 — Resolucdo do Aluno D & Tarefa 7 b (Fase Final).........cccccooeveeeieinccnc i, 67
Figura 61 — Resolucdo do Aluno H a Tarefa 7 ¢ (Fase Final) ............cccooovvieii i 67
Figura 62 — Resolucéo do Aluno F & Tarefa 7 ¢ (Fase Final).........ccooeoviviiiienncnncines 67
Figura 63 — Resolucéo do Aluno D & Tarefa 7 ¢ (Fase Final) ..o 68

Xl


file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035222
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035223
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035224
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035225
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035226
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035227
file:///C:/Users/Administrador/Dropbox/RelatórioFinal_dropbox/PatríciaDionísio_Relatório%20v12.docx%23_Toc21035228

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1. INTRODUCAO



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

O presente relatdrio foi elaborado para a obtencdo do grau de mestre em Educacéo
Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB). O documento foi
elaborado tendo por base o Decreto-lei n.° 79/2014 de 14 de maio, que enquadra e
legisla o regime juridico de atribuicdo da habilitacdo profissional para a docéncia.
Remetendo ao 7.° artigo, do referente Decreto-lei, o ciclo de estudos para a
habilitacdo da docéncia, a lecionacéo e participacdo em programas curriculares das
areas: da docéncia; educacional geral; cultural, social e ética; em didaticas
especificas e na iniciacdo a pratica profissional (MEC, 2014, p. 2821). A iniciacdo a
Pratica Profissional € uma das componentes mais importantes no processo de
formacao, tal como é referido no 11.° artigo. Esta, culmina com a elaboracéo de um

relatorio final que se baseia na préatica de ensino supervisionada (MEC, 2014).

De forma a respeitar a legislacdo, o presente documento retrata 0 percurso
desenvolvido no ambito das Praticas Educativas | e 1l, isto €, as praticas de Ensino

Supervisionadas em EPE e 1.° CEB, respetivamente.

A primeira pratica supervisionada (Pratica Educativa I) foi realizada no 1.° semestre
do ano letivo de 2016/17, tendo como objetivo a aproximacao ao contexto de Creche.
O estégio realizou-se numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS),
localizada numa area de residéncia social da cidade, associada a criminalidade e ao
trafico de estupefacientes, sendo recorrente a presenca policial. O grupo de criancas
era constituido por 10 elementos na faixa etaria dos 2 anos, sendo que trés eram do
sexo feminino e os restantes sete do sexo masculino, tendo como profissionais
pedagdgicos uma educadora e uma auxiliar educativa. A maioria das criancas residia
perto do local ou nas zonas periféricas e, na generalidade, os agregados familiares
eram caracterizados como sendo familias monoparentais ou institucionalizadas com
rendimentos precérios, tratando-se de uma populacdo com niveis socioecondémicos
reduzidos. O grupo era homogéneo, com niveis de desenvolvimento motor e
cognitivo semelhantes, ndo existindo nenhuma crianca com sinalizacdo de

necessidades educativas especiais (NEE).

No 2.° semestre, do ano letivo referido anteriormente, decorreu a pratica

supervisionada em Jardim de Infancia. A instituicdo recetora era publico-privada
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inserida no perimetro da cidade, composta por agregados familiares de niveis
socioecondémicos de médio e médio-alto. O grupo era composto por 24 criangas com
idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos, dos quais 6 eram elementos do sexo
feminino e os restantes 18 eram do sexo masculino, a equipa pedagdgica de sala era
constituida por uma educadora e duas auxiliares educativas. Era um grupo
homogéneo no que respeita ao comportamento, eram participativos, dindmicos e
afaveis tanto com adultos como com as restantes criangas. Quanto ao
desenvolvimento motor e cognitivo, destacam-se trés criancas com NEE, sendo uma
acompanhada com terapeuta de fala e as outras duas acompanhadas, semanalmente,
por uma educadora de NEE e regularmente por uma equipa de desenvolvimento
cognitivo do Hospital Pediatrico. O restante grupo apresentava um desenvolvimento

cognitivo dentro dos padrdes esperados para a faixa etaria.

No ano letivo 2017/18 decorreu a pratica supervisionada em 1.° CEB. Este estagio
teve a duracdo de dois semestres, numa escola publica de ensino bésico. A instituicdo
localizava-se fora do perimetro da cidade, aproximadamente a 25km, numa vila rural
com diversificados servicos publicos, culturais e algum comeércio, tratando-se de um
ambiente de nivel socioeconémico médio. O grupo integrava o 2.° ano do 1.° CEB,
sendo a turma composta por 25 alunos com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 9
anos, sendo 14 elementos do sexo feminino e os sobrantes 11 do sexo masculino.
Todos os alunos frequentaram estabelecimentos de educacdo pré-escolar, sendo que
apenas um dos alunos apresentava uma retencédo, estando novamente a frequentar o
2.° ano de escolaridade. Destaca-se ainda o caso de dois alunos que, apesar de
permanecerem formalmente no 2.° ano, estavam ainda a aprender os contetdos do 1.°
ano, uma vez que um deles veio de outro pais e outro tinha sido transferido de outra
escola. Na turma verificavam-se cinco casos de alunos sinalizados com NEE, estando
as dificuldades relacionadas com a aprendizagem do Portugués, défices de atencédo e
hiperatividade e espetro do autismo. Esporadicamente, estes alunos eram
acompanhados pelo Hospital Pediatrico, a excecao da aluna com espetro do autismo
gue se encontrava, a maioria do horario letivo, numa unidade de ensino estruturado
com profissionais educativos especificos a realizar atividades para o0

desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e social.
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As praticas pedagogicas supervisionadas sdo essenciais para que a professora
estagiaria (PE) possa ter contacto com o quotidiano profissional, mas também para
desenvolver habitos de reflexdo, que sdo fundamentais para a promogéo do percurso
de docéncia, e, tal como refere Perrenoud (2008) “a autonomia e a responsabilidade
de um profissional dependem de uma grande capacidade de reflectir em e sobre sua
acao” (p. 13). Assim sendo, para que um profissional, seja qual for a sua profissao,
cresca e queira desenvolver as suas capacidades no trabalho, deve refletir na sua
acdo. E fundamental diferenciar uma prética reflexiva continua de uma reflexdo
esporédica, visto que uma pratica reflexiva deve manter um modelo de igualdade e
de atitude na sua aplicacdo. (Perrenoud, 2008, p. 13).

As reflexdes podem ter um impacto maior se forem realizadas de forma cooperativa,
isto €, no caso das praticas pedagogicas a partilha de ideias e sugestfes com colegas
de estdgio e com a professora cooperante (PC) desenvolve no PE a capacidade de
refletir na sua perspetiva e na perspetiva daqueles que assistiram as suas praticas.
Esta acdo permite que o PE colmate erros ou situacdes problematicas que ndo tenham
sido percetiveis no momento da pratica, dado que “a participacdo em um grupo de
troca ou analise pode oferecer um apoio ou método” (Perrenoud, 2008, p. 119) que
apoiara a reflexao.

Para além da pratica refletida, uma profissional de educacdo com cargo de docéncia
deve investigar as suas praticas. Como indica Pereira (2009), “tanto no dominio das
ciéncias de especialidade como no dominio das ciéncias da educacéo é fundamental
para promover nos formandos uma compreensao sobre a natureza, as problematicas,
os métodos e o valor da produgdo do conhecimento” (p. 7).

Tendo em conta, a importancia dos valores da reflexdo e da investigacdo na
formacdo de professores, 0 presente documento € constituido de acordo com o0s
referidos principios. Desta forma, o presente documento é constituido por trés
capitulos. O primeiro intitulado de Introducdo, e no qual atualmente se encontra este
texto, é responsavel por dar a conhecer o presente trabalho, apresentando o tipo de
documento e as suas linhas introdutdrias de elaboragéo.

O segundo capitulo denominado de Componente Investigativa tem como mote a
explanacdo do percurso investigativo desenvolvido. Nesta se¢cdo do documento

encontram-se descritas as razdes que motivaram a criagdo desta investigacdo, bem
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como os aspetos desenvolvidos, por outros autores, sobre este tema. Também é neste
capitulo que se faz referéncia @ metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa,
assim como os resultados que foram obtidos e a sua discussao.

Por fim, mas ndo menos importante, o terceiro capitulo designado de Componente
Refletiva. Este narra as trés ocorréncias do estagio curricular, separadas pela sua
evolucdo etaria e escolar, sendo que nesta seccdo é pretendida a ponderacdo e

reflexdo quanto a préatica para a docéncia.
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2. COMPONENTE INVESTIGATIVA
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2.1 Introducéo

O presente subcapitulo possui todos os elementos relativos a investigacao, iniciando
pela motivacdo e formulacdo do problema, que originaram o inicio deste trabalho
cientifico. Bem como, serdo apresentados 0s objetivos e as questdes de investigacao,
dando continuidade para a pertinéncia do estudo realizado e a estrutura da

componente investigativa.

2.1.1 Motivacéo e Formulacao do problema

No ambito da unidade curricular Pratica Educativa Il, introduzida no plano de
estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, foram
observadas, numa turma de 2.° ano, dificuldades na concretizacdo de um conjunto de
tarefas relativas a unidade de medida - Dinheiro. Durante a observacdo verificou-se
que os alunos detinham poucos conhecimentos relativos a decomposicao do valor de
euro em céntimos. Apesar de saberem o valor de cada nota e/ou moeda, quando era
pedido que compusessem um grupo de moedas com o intuito de formar um valor em
euros, os alunos ndo conseguiam realizar a tarefa.

A tarefa especifica em que foram observadas maiores dificuldades, consistia em
completar uma tabela indicando o valor presente em cada linha ou a constituicdo
necessaria para obter um determinado valor. A maioria da turma ndo conseguiu
realizar a tarefa com sucesso, o principal erro era a contagem dos céntimos como se
tratassem de euros, isto €, os alunos sabiam identificar as unidades monetaria, mas
durante a contagem n&o tinham em consideracdo as unidades de ordem superior e
inferior, estes elementos fizeram crescer a motivacdo para ajudar a solucionar a falha
detetada. Incitando o desejo de encontrar uma alternativa capaz de auxiliar a
reparacao dos erros detetados, bem como a insercdo de novos conceitos.

Enquanto PE e assumindo o papel de investigadora, a primeira reflexdo foi
questionar-me como podia ajudar os alunos a compreender a situagdo ocorrida, bem
como outras que poderiam emanar. Considerando as observacoes realizadas pela PE,

formulou-se o seguinte problema: quais as estratégias didaticas que se podem
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implementar e que artefactos podem ser utilizados para promover a literacia
financeira?

Para iniciar o aprofundamento dos conhecimentos, de forma a responder a
problematica, foi primordial principiar pela pesquisa nas tematicas do ensino da
matematica e o uso de manipulativos como artefactos para o ensino. Permitindo a
criacdo de uma ligacdo com o Programa de Matematica para o Ensino Bésico,

reconhecendo que

a aprendizagem da Matematica, nos anos iniciais, deve partir do
concreto, pelo que é fundamental que a passagem do concreto ao
abstrato, um dos propdsitos do ensino da Matematica, se faca de
forma gradual, respeitando os tempos proprios dos alunos e
promovendo assim o gosto por esta ciéncia (MEC, 2013, p. 1).

Por conseguinte, o processo de aprendizagem e gosto pela Matematica podera ser
construido, de forma, produtiva para o aluno se inserirmos 0s manipulativos neste
processo. Para explicar a importancia dos manipulativos Pastells (2004) menciona
Montessori (1914) remetendo que “a crianga tem a inteligéncia na sua mao” (p. 8),
para completar o autor cita Piaget, a fim de explicar que as criancas tém necessidade
de aprender partindo da acdo e da pratica (p. 8). Em suma, o autor apresenta
argumentos que sustentam a teoria de que 0 uso dos manipulativos induz nos alunos
a capacidade de adquirirem capacidades, que os ajudam a compreender 0s conceitos
matematicos e que, posteriormente, os encaminha a fase da abstracdo dos conteudos
matematicos.

A manipulacdo exclusiva é uma abordagem evitada pelos docentes, pois possibilita a
desordem em sala e por vezes ndo alcanca 0s objetivos esperados. No entanto,
autores com Silva, Freitag, Tomaselli e Barbosa (2017) definem perspetivas
contrarias que valorizam o uso de manipulativos concretos, visto que permitem
ampliar os conhecimentos dos alunos, tornado a aprendizagem mais soélida e
significativa.

Assim, 0 uso de manipulativos concretos facilita o processo de ensino-aprendizagem,
dando aos alunos vastas vantagens na utilizacdo de materiais passiveis de serem
manuseaveis e criando oportunidades de discussdo entre 0s alunos sobre as suas

perspetivas e/ou resultados evidenciados com o0 uso do manipulativo e,
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consequentemente, desenvolvendo o pensamento e raciocinio matematica e sentido

de argumentacéo.

A promocdo da formacdo/literacia financeira, em contexto escolar, surgiu com
grande impulsdo apds a crise de 2007/2008, com o objetivo de capacitar 0s jovens
com aptiddes para tomadas de decisfes financeiras, mantendo uma posicéo critica e
consciente das determinactes que se impéem (BdP, 2013b, p. 43). A formacéo
prossegue, sendo a sua importancia cada vez mais crescente, devido as opgdes e
situacbes que as geracOes futuras enfrentardo que serdo de gradual complexidade
(OCDE, 2017b, p. 42). Apoiando a visdo que incentiva a insercdo da literacia
financeira em contexto escolar, o Chakrabarty - copresidente do INFE (Rede
Internacional de Educacdo Financeira), refere que educar financeiramente o0s
jovens/criancas € um processo essencial que permite que estes possam-se tornar
adultos responsaveis, capazes de tomar decisfes refletidas (OCDE, 2012, p. 3).
Anterior a declaracdo de Chakrabarty, a OCDE (2005) definiu um conjunto de

recomendacdes para a formacéo financeira para criangas, jovens e adultos:

A formacdo financeira é um processo que visa melhorar/desenvolver os

conhecimentos relacionados com produtos e informacdes financeiras;

e A formacdo financeira é um processo continuo que se deve iniciar nas
escolas, de preferéncia na educacéo pré-escolar;

e A formagdo financeira ndo é exclusiva como instrumento Unico, é preciso
coexistir a regulacdo, supervisao e legislacdo que regulamenta os mercados e
proteja os consumidores;

e A formacdo financeira deve ser promovida pelo governo e por entidades

privadas (BdP, 2013a, pp. 34-35).

Apesar de assumida a importancia da literacia financeira no percurso académico dos
jovens, esta ndo estd contemplada nos curriculos escolares da maioria dos paises. Os
programas de educacdo ou formacdo financeira sdo coordenados por entidades
publicas (essencialmente bancos ou entidade de regulacdo financeira) que
promovem, financiam e divulgam materiais e conteudos para a promocdao da literacia
financeira (BdP, 2013b, pp. 46-47).

11
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Considerando o ponto de partida, a questdo anteriormente mencionada e tomando
uma posicdo de PE, com o papel de investigadora. E, sobretudo, refletindo nos
aspetos referidos anteriormente, mobilizados nos conteidos de manipulativos
concretos e da literacia financeira, formulou-se o seguinte problema, a fim de
organizar o trabalho a desenvolver: como integrar 0 manipulativo concreto Dinheiro
Ficticio no processo de ensino aprendizagem, de modo a que o0s alunos compreendam

os conceitos de literacia financeira?

2.1.1 Objetivos e Questdes de investigacao

A criacdo de objetivos e questdes de investigacdo servem para que o investigador
centralize a sua pesquisa, utilizando ferramentas para cumprir e solucionar o

proposito inicial.

No que diz respeito aos objetivos da investigacdo, o primeiro corresponderd ao
mapeamento de dificuldades e dos conhecimentos dos alunos, posteriormente, e
ocupando o lugar de destaque como objetivo principal e orientador. Considerando a
especificidades da turma, as suas dificuldades e os conteidos programaticos
subentendidos aos conceitos da literacia financeira, foram enunciados os seguintes

objetivos:

a) Mapear as dificuldades dos alunos do 2.° ano do 1.° CEB acerca de conceitos
de literacia financeira;

b) Analisar a influéncia de uma experiéncia de ensino usando o manipulativo
concreto Dinheiro Ficticio na promocao da literacia financeira, nos alunos do
2.°ano do 1.° CEB.

Considerando o0s objetivos da investigagcdo formulou-se a questéo de investigacao: de
gue modo o manipulativo concreto Dinheiro Ficticio influenciou a compreensédo de

conceitos de literacia financeira?

12



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

2.1.2 Pertinéncia do Estudo

A literacia e a educagdo financeira emergem como um dos conteudos da Educacéo
para a Cidadania que ganha cada vez mais relevancia, na atualidade, visto que a
capacidade de educar financeiramente os cidaddos permite assegurar a estabilidade
financeira pessoal e do pais (Nascimento, 2015, p. 1). A literacia financeira nas
escolas permite a aptiddo da capacidade de reflexdo no momento de decisdo de
produtos e escolhas financeiras dos futuros membros da sociedade (Silva, Pessoa, &
Carvalho, 2017, p. 1). Esse acontecimento deve-se ao crescente mercado comercial e
aos perigos e embustes que neles se envolvem. Para tal, é necessario preparar 0s
NosSsOS jovens a conseguirem interpretar e analisar, devidamente, todas as opcOes
financeiras disponiveis diariamente.

A OCDE foi a organizacao internacional responsavel pela iniciativa de concentracdo
de varias instituicdes e da criacdo de diversos documentos que orientam a instrucéo
financeiramente responsavel (OCDE, n.d.). A OCDE ¢é composta por 34 paises, entre
0s quais Portugal que transmite os mesmos principios de cidadania financeira
refletida, tendo como parceiros o Banco de Portugal (BdP), a Comissdo do Mercado
de Valores Mobiliarios (CMVM) e o Instituto de Seguros de Portugal (ISP) que em
cooperacdo criaram o Conselho Nacional de Supervisores Financeiros (CNSF)
(Santiago, 2015).

O percurso desenvolvido pelo CNSF tem em vista o aprofundamento de varios
contetidos da educacdo financeira e de educacdo para a cidadania, contrariando as
orienta¢Bes do programa nacional de matematica que ndo as inclui. Se analisarmos o
programa de matematica do ensino basico € possivel verificar que ndo € dado a
devida importancia ao contedo Dinheiro, em especial no primeiro ciclo em que o
objetivo principal é que os alunos identifiquem as notas e moedas da unidade
monetéria oficial e que sejam capazes de operar com estas.

As criangas veem o dinheiro como o meio utilizado para comprar o que desejam, sem
que criem vinculos com a unidade de medida que esta representa (Ponte & Serrazina,
2000, p. 201). E necessario formar os jovens financeiramente, pois estes ocuparam

lugares na sociedade de consumo e devem sentir-se preparados para tomar decisoes e

13
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compreender 0s aspetos positivos e negativas de transacOes financeiras (Santiago,
2015, p. 21).

Deste modo, pode-se considerar este estudo como pertinente, pois, possibilita superar
as dificuldades detetadas na turma, além de que o problema de investigacdo e as
opcbes metodologicas correspondem as orientacbes de formagdo/educacao
financeira, contudo, esta investigacdo apela ao uso do manipulativo concreto

Dinheiro Ficticio para o desenvolvimento de conceitos de literacia financeira.

2.1.3 Estrutura da componente investigativa

O capitulo Componente Investigativa subdivide-se em quatro subcapitulos. O
primeiro subcapitulo intitulado de Introducéo, descreve os alicerces que originaram a
investigacdo, contendo a motivacdo e formulacdo do problema; os objetivos e
questdes de investigacdo; a pertinéncia do estudo e por fim a estrutura da

componente investigativa, descrita neste tdpico.

O segundo subcapitulo diz respeito a Revisdo de Literatura e remete para os estudos
e 0s saberes atuais sobre o tema da literacia financeira e 0 manipulativo concreto —
Dinheiro Ficticio. No terceiro subcapitulo podemos analisar e ver justificadas as
Opcbes Metodoldgicas que incorporam a descricdo e o contexto do estudo e a
sele¢do para a recolha e analise de dados.

Por fim, no quarto subcapitulo serdo apresentados os resultados, obtidos nas
diferentes fases da investigacdo, a discussdo de resultados e as conclusbes da

pesquisa.

2.2 Revisao de Literatura

2.2.1 Literacia Financeira

O conceito de literacia financeira é contingente e vasto, existem varios autores e

organizacOes de diferentes areas e nacionalidades, que definem literacia financeira e
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a caracterizam com 0s mesmos termos com que elucidam o conceito de educagédo
financeira (Santiago, 2015, p. 21). Nos seguintes paragrafos estardo algumas das
defini¢bes encontradas que explanam a literacia financeira e a sua analogia com a

educacdo financeira.

Daniela Fernandes constata na sua tese de mestrado, um conjunto de defini¢bes de
literacia financeira de diversos autores. De todas as acepgdes destaco a concecdo de
Hogarth (2002) “ter conhecimentos sobre questdes relacionadas com a gestdo de
dinheiro, (...) investimentos, créditos, seguros e impostos. Perceber 0s conceitos
basicos subjacentes a gestdo do patriménio, como por exemplo a valorizacdo do

dinheiro durante o periodo do investimento” (p. 6).

A literacia financeira é compreendida como uma integracdo de saberes e aptidGes
que os cidaddos possuem para garantir a sua estabilidade financeira, bem como
daqueles que os rodeia, pois, cidadaos financeiramente literados séo capazes orientar
com responsabilidade os bens que possuem (Tomaskova, Mohelska, & Némcova,
2011, p. 366).

A literacia financeira é entendida pela OCDE como a unido entre varios fatores
associados a percecdo, as capacidades e atitudes essenciais a escolha de produtos
financeiros e outras decisfes de ordem econdmica e financeira, que influenciem o

seu bem-estar financeiro e dos que o rodeiam (BdP, 2013a, p. 31).

Por sua vez, o Banco Mundial (2014) elucida que a literacia financeira exibe
parametros de conhecimento e competéncias para a organizacdo e gestdo das
financas pessoais, nomeadamente 0s conhecimentos prévios sobre conceitos
financeiros essenciais para gerir os seus encargos financeiros de foro pessoal e

conscientes para responsabilizagéo social ( p. 1).

Em suma, a literacia financeira consiste na aptiddo de “ler, analisar, gerir e
comunicar sobre a condicdo financeira pessoal e & forma como esta afeta o seu bem-

estar natural” (Dias, Oliveira, Pereira, Alves, et al., 2013, p. 5).

Relativamente & semelhanga nos termos de literacia financeira e educacéo financeira,

Santiago (2015) refere-se aos dois termos utilizando duas citacbes da OCDE:
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A educacéo financeira

é 0 processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores
melhoram a sua compreensdo sobre os conceitos e produtos
financeiros e, através da informagdo, instrucdo e/ou
aconselhamento objectivos, desenvolvem as habilidades e a
confianca para tomar consciéncia de riscos e oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde buscar
ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar a sua
proteccao e o seu bem-estar financeiro (p. 21).

No que se refere a literacia financeira “é uma combinacdo de consciéncia,
conhecimento, habilidade, atitude e comportamento necessarios para tomar
consistentes decisdes financeiras e alcancar almejado bem-estar financeiro
individual” (Santiago, 2015, p. 21).

Desta forma, podemos resumir que a educacdo financeira € uma vasta rede de
conhecimentos, ferramentas e metodologias, na qual a literacia financeira esta
inserida. Assim, a aquisicao bésica de literacia financeira € o primeiro passo para o

desenvolvimento da educacéo financeira.

Na sequéncia dos conceitos de literacia e educacdo financeiras, € necessario perceber
a sua importancia quer para os jovens/criancas, quer para a evolucdo da sociedade
em que se inserem. Segundo BdP (2013b) “a promogao da literacia financeira nas
escolas surge entdo com o objectivo de equipar os jovens com a capacidade critica
para a tomada de decisGes financeiras ao longo da vida” (p. 43). Também a OCDE
(2017a) nos indica que cada vez mais cedo os jovens se defrontam com escolhas
financeiras, tais como tarifarios de telemdveis e/ou gerir a sua mesada/semanada,
sendo que se prevé que as geragdes vindouras apresentem mais dificuldades de

gestdo financeira devido a crescente complexidade do mercado (pp. 42-43).

A Comissdo das Comunidades Europeias (CCE) (2007) alerta que a “educacdo
financeira deve ser entendida como um complemento da protec¢do adequada do
consumidor e do comportamento responsavel dos prestadores de servigos
financeiros” (p. 5), acrescentando que “as pessoas informadas sobre questdes

financeiras seleccionam melhor os servicos financeiros adaptados as suas
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necessidades especificas” (p. 5). Em particular quando falamos das criangas e jovens,
pois sdo as geraces futuras as responsdveis pelo desenvolvimento da
responsabilidade financeira do pais, tendo de desenvolver capacidades para gerir 0 0
orcamento pessoal e familiar, tomar decisGes financeiras e ter comportamentos e

técnicas responsaveis (Dias et al., 2013, p. 5).

A literacia financeira e a educacdo financeira tém influéncia na construcdo de
decisbes do consumidor, sendo que a falta de informacéo e de conhecimento no
campo financeiro facilita a criacdo de panoramas de endividamento, retencdo de
bens, aquisicdo de créditos e logro na obtencdo de produtos financeiros (Silva, 2017).
Como refere Alves (2002), as decisdes tomadas pelos jovens e criangas espelham as
deliberacdes familiares, o contexto do meio social e as necessidades fisioldgicas que
cada individuo apresenta (p. 93). A atual sociedade e o sistema financeiro permitem
que as criangas, desde cedo, desempenhem papéis de consumidoras, as criancas
contactam cada vez mais cedo com situagdes econdmicas, quer seja nas pequenas
transagdes que efetuam para adquirir produtos apreciados quer seja no contacto com
as escolhas financeiras efetuadas pelos adultos. Sdo estes 0s motivos que incentivam

a crescente necessidade de iniciar precocemente a doutrina econémica e financeira.

A educacdo financeira é considerada um elemento cooperativo da educacao para a
cidadania, pelo que deveréa estar presente nos curriculos educacionais, apesar de ndo
ser obrigatéria. A metodologia utilizada para a insercdo desta temética varia
consoante a preferéncia dos Ministérios da Educacdo de cada pais, as opg¢des variam
entre a criacdo de unidades curriculares proprias para a leciona¢do ou a juncdo a
disciplinas ja existentes (BdP, 2013b, p. 47). No caso da preferéncia do MEC de
Portugal, este organismo estatal optou por inserir a educagéo financeira na disciplina
de Matematica, enquadrando-a no dominio da Geometria e Medida. Os contetdos
lecionados encontram-se divididos pelos trés anos iniciais, distribuidos pela seguinte

configuracao:

e 1.° Ano: “moedas e notas da area do Euro; contagens de dinheiro envolvendo

numeros até 100, apenas em euros ou apenas em céntimos” (MEC, 2013, p. 8)
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e 2.° Ano: “contagens de dinheiro em euros ¢ céntimos envolvendo niimeros até
1000” (MEC, 2013, p. 10)
e 3.° Ano: “adigdo e subtragdo de quantias de dinheiro” (MEC, 2013, p. 12)

Em paralelo, foi criado um programa de apoio a formacao de professores, criancas,
jovens e adultos, nomeado de Plano Nacional de Formacédo Financeira (PNFF) (BdP,
2013b, p. 52). O PNFF é um instrumento de reconhecimento para o desenvolvimento
de acbes promotoras da inclusdo e instrucdo financeira, tendo como parceiros e
impulsionadores o BdP, CMVM, ISP e MEC (BdP, CMVM, & ISP, 2011, p. 3). O
PNFF tem como objetivos fazer progredir favoravelmente os conhecimentos e as
atitudes, no ambito financeiro e econémico da populacdo; promover a compreensao
dos contetdos financeiros; propagar praticas de poupanca; apoiar na protecdo a
aquisicdo de créditos e estimular a obtencdo de condutas de precaucdo (BdP et al.,
2011, p. 20).

Por consequente, este grupo de trabalho construiu um documento, mencionado
anteriormente, Referencial de Educagdo Financeira, que “define contetdos e
competéncias de formacéo, considerados adequados para 0s varios niveis de ensino,
desde o pré-escolar até ao secundario, contemplando também a educacéo e formacéo
de adultos” (BdP, 2013b, p. 52). Os temas aportados no documento referem-se ao
planeamento e gestdo do orgamento; sistema e produtos financeiros basicos;
poupanca; crédito; ética e direitos e deveres dos consumidores e entidades

financeiras (Dias et al., 2013, p. 9).

A escolha destes temas advém das recomendacdes e dos principios orientadores da
OCDE, pelo que

0 tema mais comum dos programas de educacdo financeira é o que
se prende com o0s principios basicos da gestdo do dinheiro,
designadamente as modalidades de utilizacdo de uma conta
bancaria, ao qual se seguem as competéncias de gestdo de
orcamentos, seguros e gestdo de riscos assumem menos destaque, 0
que indica que estes dominios poderdo exigir mais atencdo no
futuro (CCE, 2007, p. 6)
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Em 2014, Portugal destacou-se na Europa vencendo o Prémio Pais 2014 da Child
and Youth Finance International, este galarddo reconhece o desempenho do CNSF e
do MEC no ambito da formacdo financeira nas escolas, nomeadamente relativo a

criacdo do Plano Nacional de Formacao Financeira (CMVM, 2014).

Presentemente, 0s objetivos do Plano Nacional de Formacdo Financeira
estabelecidos para o periodo de 2016-2020 centralizam-se na melhoria de
conhecimentos e atitudes financeiras, mediante a consciencializa¢do da populagéo e
consecutivo aumento dos conceitos implicitos a educacdo financeira;
aprofundamento de conhecimentos e capacidades na utilizacdo dos servicos
financeiros digitais, que permitem alertar o publico-alvo sobre o0s riscos e
consequéncias que a era digital proporciona aos utilizadores de servicos financeiros
virtuais; apoiar a inclusdo financeira através do esclarecimento dos servigcos
essenciais financeiros e da sua utilidades para o quotidiano; desenvolvimento de
habitos de poupanca, promovendo praticas que assegurem o futuro financeiro
individual e familiar; promover o recurso responsavel ao crédito, considerando o
orcamento familiar e acautelando o risco de sob endividamento; criacdo de habitos
de precaucdo associados as fraudes ou situacbes potencialmente danosas; reforcar
conhecimentos financeiros na area empresarial gerando a criacdo de micro empresas
e consequentemente postos de trabalho (Conselho Nacional de Supervisores
Financeiros, 2016, pp. 10-11). Estes objetivos previstos para um periodo de quatro
anos estdo enderecados a um vasto publico-alvo, constituido por criangas e jovens
em idade escolar, trabalhadores e grupos vulneraveis, empreendedores, empresarios e
gestores de empresas, sendo que o maior foco incide sobre as criangas e jovens
devido a possibilidade de alteracGes significativas nas geracGes futuras.

Reiterando, a educagdo financeira foi inserida como um contedo transversal e
opcional da educacdo para a cidadania, ndo havendo obrigatoriedade de lecionagéo
nos ciclos escolares. Porém, para além dos esforcos acima referido, tém sido
engendradas iniciativas como a formacdo para professores (cursos de formacéo e
oficinas de formacdo), elaboracdo de documentos orientadores da acdo (Referencial
de Educacdo Financeira e Cadernos de Educacdo Financeira). Segundo um estudo

efetuado por Domingos e Santiago (2016) os professores entrevistados referiam nao
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conhecer o Referencial de Educacdo Financeira ou ndo puderem aplicad-lo sob
orientagéo das escolas onde lecionam, no entanto, tinham interesse em desenvolver o
tema nas suas aulas, motivando a inscricdo na formacédo de professores desenvolvida
pela Unidade de Investigacdo em Educacdo e Desenvolvimento da Universidade
Nova de Lisboa (pp. 10-11). As formag0des permitiram que 0s professores aplicassem
0s conhecimentos adquiridos nas suas turmas, nos diversos ciclos escolares, e
verificou-se que “as concegdes dos professores e a sua Literacia Financeira
modificam-se substancialmente se desenvolvermos programas de formacdo que
introduzem tarefas assentes num paradigma de cenarios de investigagdo com

referencia a realidade” (Santiago & Domingos, 2016, p. 15).

Mediante a formacéo e conhecimento dos professores relativamente aos contetidos
de literacia financeira, a implementacdo nas escolas e respetivas sala de aula, variam
em pequenos projetos de turma a atividades estanques. Através da analise de
relatdrios de estagio, dissertacdes e outras composicfes académicas, (Martins, 2016;
Nascimento, 2015; Neves, 2015; Oliveira & Pessoa, 2016; Santiago & Domingos,
2016; Silva, Pessoa, & Carvalho, 2017; Silva, 2017), produzidas nos ultimos anos,
verifica-se que se praticam atividades baseadas na vivéncia do quotidiano, tais como,
tarefas de simulac@o de compra e venda com a criagdo de mercados de sala, producéo
de poupancas e obtencdo de rendimentos para a realizacdo de atividades ludicas ou
aquisicdo de produtos definidos. Estes sdo algumas das opc¢des metodoldgicas
utilizadas pelos professores, que aliam o manuseamento de dinheiro real ou ficticio,
de modo a facilitar o processo de ensino-aprendizagem e permitindo teatralizar

contextos reais.

Os efeitos e resultados do investimento na formacao financeira foram referenciados
nos inquéritos a populacdo portuguesa nos anos de 2010 e 2015, através das quais

foram identificadas as lacunas nos conhecimentos da area financeira.
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2.2.2 Manipulativo Concreto — Dinheiro Ficticio

A metodologia do uso de manipulativos no ensino da matematica € uma tematica
recorrentemente debatida, devendo-se ao impacto positivo que a utilizagdo de
recursos manipulativos tem na aprendizagem, dado que “um material manipulativo
de matematica é um objeto que pode ser manipulado por um individuo de maneira
sensorial durante o qual o pensamento matematico consciente e inconsciente sera
estimulado” (Swan & Marshall, 2010, p. 14). Reforcando a perspetiva positiva do
uso do manipulativo concreto no ensino da matematica, Pastells (2004) refere que “o
processo ideal de ensino-aprendizagem deveria incluir a manipulacdo de diferentes

materiais” ( p. 9).

O uso de um suporte fisico para o auxilio das diferentes aprendizagens é uma
ideologia refletida, como indica um provérbio chinés “ougo e esquego, vejo e lembro,
fago e entendo” (Liggett, 2017, p. 88). Também Piaget analisou o uso de
manipulativos para o desenvolvimento cognitivo, concluindo que “as criangas entre
7-8 e 11-12 anos estdo em plena fase das operagdes concretas” (Fernandes &
Martins, 2014, p. 174).

Os manipulativos permitem o desenvolvimento e construcdo de ideias/conceitos
matematicos significativos (Clements, 1999; Liggett, 2017). Porém, os manipulativos
“devem ser usados com cautela e eficiéncia (...) os professores devem saber
exatamente o conceito que pretendem transmitir e devem deixar clara a meta para a
classe” (Parker & Baldridge, 2008, p. 190). Visto que a construcdo de conhecimento
com recurso a manipulativos tem de ser acompanhada pela reflexdo dos alunos sobre
0s seus atos, nomeadamente durante a aprendizagem (Clements, 1999, p. 47). O uso
dos manipulativos permite a aprendizagem de conceitos matematicos mais abstratos,
possibilitando aprendizagens significativas através da manipulacdo (Caldeira, 2009,
p. 223).

O manipulativo Dinheiro Ficticio pode ser considerado um material manipulavel

estatico, pois ndo permite que seja alterada a sua estrutura fisica durante a
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manipulagéo, sendo que o sujeito que o utiliza apenas manuseia e observa o objeto as

suas caracteristicas (Rodrigues & Gazire, 2012, p. 190).

O manipulativo escolhido como auxiliar nesta investigacdo foi o Dinheiro Ficticio,
“0 uso de dinheiro real ou de brinquedo ¢ um recurso util para os muito jovens”
(Spodek & Saracho, 1998, p. 318). Como referem Spodek e Saracho (1998), a
utilizacdo de dinheiro (real ou ficticio) como ferramenta para a educacgéo financeira é
uma estratégia fundamental, nomeadamente quando as criangas encontram-se numa
faixa etaria mais reduzida ou com grandes dificuldades nas aprendizagens destes
novos conhecimentos, “manipulacdes com moedas reais sdo necessarias em um certo

grau, embora possa ser usado dinheiro de brinquedo” (p. 318).

O uso do Dinheiro Ficticio permite que os alunos possam encenar situacdes reais,
através dos quais serdo realizadas aprendizagens significativas para o futuro
quotidiano dos alunos. Alguns estudos realizados com o0 manuseamento de dinheiro
ficticio ou materiais similares, apresentaram sucesso para evolucdo de aptiddes e
vivéncias experienciadas pelos alunos. A possibilidade de poder efetuar pagamentos,
composicdes de troco e identificar o dinheiro através do manipulativo séo as
vantagens no uso deste material. Manusear dinheiro é uma atividade inerente nas
sociedades, pelo que deve ser praticada desde cedo a fim de garantir a familiarizacéo

deste recurso, justificando a escolha deste manipulativo como ferramenta.

2.3 OpcBes Metodoldgicas

2.3.1 Descricdo da Metodologia de Investigacéo

A investigacdo apresentada caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa. Segundo
Reis (2010) “este tipo de pesquisa considera que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real o sujeito (...) a interpretag¢do dos fendmenos e a atribuicdo de
significados s@o basicas no processo de pesquisa qualitativa” (p. 63). De forma mais

elucidativa Amado (2017) menciona que,
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a investigagdo qualitativa assenta numa visdo holistica da realidade
(ou problema) a investigar, sem a isolar do contexto ‘natural’
(histdrico, socioeconémico e cultural) em que se desenvolve e
procurando atingir a sua ‘compreensdo’ através de pProcessos
inferenciais e indutivos (construindo hipoteses durante e depois da
analise dos dados) (p. 43)

A pesquisa qualitativa assenta na observacgéo e recolha de dados de forma direta, isto
é, os investigadores encontram-se no local da investigacdo, analisam o contexto, as
acOes e 0 ambiente. Sendo que a pesquisa qualitativa se caracteriza pelo seu caracter
descritivo, tal como refere Bodgan & Biklen (2013) “ os dados incluem transcrigdes
de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais” (p. 48). Na investigacdo qualitativa, o
investigador respeita as perspetivas dos intervenientes, garantindo a interpretacdo do
significado dos dados recolhidos (Bodgan & Biklen, 2013, p. 50).

A investigacdo-acdo € um processo ativo e ciclico, interagindo com quatro fases: a

observagdo, a planificagéo, a reflexéo e a agéo (Figura 1).

a g
.

hes

Figura 1 — Ciclo da investigacio-agdo (Sousa & Baptista, 2011, p. 65)

Tal como refere Sousa & Baptista (2011), “esta metodologia pressupde a melhoria
das praticas mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas
mudangas, permitindo ainda a participacao de todos os implicados” (p. 65).

Na investigacdo-acao, os investigadores selecionam temas de investigacdo e reunem
dados com o intuido de denunciar situacdes menos proprias, expondo adverténcias

que gerem modificacGes positivas (Bodgan & Biklen, 2013, p. 292). Conclui-se,
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portanto, que “a investigacao-ac¢do consiste na recolha de informac@es sistematicas

com o objectivo de promover mudancas sociais” (Bodgan & Biklen, 2013, p. 292).

2.3.2 Contexto do estudo

O presente estudo foi realizado no ano letivo de 2017/2018, numa escola fora da
periferia da cidade de Coimbra, localizada a aproximadamente 25km, caracterizando-
se por uma vila rural, mas tendencialmente a urbanizar. A turma encontrava-se no 2.°
ano de escolaridade, era composta por 25 alunos na faixa etaria dos 7 a 9 anos, sendo
14 elementos do sexo feminino e os sobrantes 11 do sexo masculino. Todos os
alunos frequentaram estabelecimentos de educagdo pré-escolar e a maioria eram
colegas de turma desde 0 1.° ano, sendo que apenas um dos alunos apresentacdo uma
retencdo, estando novamente a frequentar o 2.° ano de escolaridade. Havendo ainda
dois alunos que, apesar de permanecerem no 2.° ano, estavam ainda a trabalhar os
contetdos do 1.° ano, tendo num dos casos vindo de outro pais e o outro aluno
transferido de outra escola. Na turma permaneciam alguns casos de sinalizagdes de
NEE, dos quais dificuldade de aprendizagem em Portugués, défices de atencdo e
hiperatividade, acompanhados esporadicamente pelo Hospital Pediatrico, e ainda
uma aluna com espetro de autismo, sendo que apresentava dificuldades em
comunicar e encontrava-se, na maioria do horario letivo, numa unidade de ensino
estruturado com profissionais educativos especificos a realizacdo de atividades para
o0 desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e social da aluna.

Na pratica de sala de aula, a turma detinha habitos de dinamizagdo de trabalhos em
pequenos grupos, consequentemente, foram constituidos grupos, nos quais foram
considerados aspetos referentes a relacdo entre alunos, conhecimentos e niveis de
discrepancia 6tima associada a realizacdo da fase inicial da pesquisa e considerando
a teoria de Vygotsky, nomeadamente a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Vygotsky elucida ZDP como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar atraves da resolucdo independente de problemas e o
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nivel de desenvolvimento potencial determinado através da
resolucdo de problema sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com colegas mais capazes (Ponte & Serrazina, 2000,
p. 98).
Através da constituicdo dos grupos, segundo ZDP, é possivel verificar que “num
grupo de aprendizes ndo existe uma unica ‘janela de aprendizagem’, mas tantas
quantas os aprendizes, e todas tdo individualizadas quanto eles” (Fino, 2001, p. 281),
desta forma “a crianca resolve activamente os problemas, inicialmente na presenca
das outras pessoas e, progressivamente, passa a realizd-los autonomamente”

(Tavares, Pereira, Gomes, Monteiro, & Gomes, 2007, p. 39). Em suma,

a ZDP fornece aos psicologos e educadores uma ferramenta através

da qual pode ser compreendido o curso interno do

desenvolvimento, e que o0 uso desse método pode permitir a

tomada em consideracdo dos ciclos e processos de maturacdo que

ja estdo completos, além dos que estdo em estado de formacéo

(Fino, 2001, p. 280).
A formagdo dos grupos permitiu que estes fossem equilibrados, isto é, houvesse um
nivel de discrepancia 6timo intragrupo. Durante a pesquisa todos participaram, tendo
sido dadas as mesmas oportunidades. No entanto, foram escolhidos dois grupos para
a apresentacao destes resultados. A selecdo dos grupos ocorreu mediante a aplicacédo
dos seguintes critérios: a presenca continua de todos 0s elementos durante as sessoes;
os elementos dos grupos fossem representativos dos diferentes niveis de
conhecimento, descritos na seccdo 2.3.4.
Os dois grupos! sdo constituidos por quatros elementos, sendo que ao Grupo 1
pertencem os alunos A, B, C, D e no Grupo 2 inserem-se os alunos E, F, Ge H. O
Grupo 1 é composto por duas meninas e dois meninos, sendo que, o Aluno A era um
aluno que apresentava dificuldades de aprendizagem, aliadas a sua constante
desatengdo, no que se remete a0 Sseu comportamento, era uma crianga que
recorrentemente estava envolvida em conflitos com os colegas. Relativamente a

pesquisa, o aluno encontrava-se, na fase inicial, no nivel 1 dos critérios

1 Através da andlise dos elementos da fase inicial e de acordo com os critérios estabelecidos na seccdo
2.3.4 foi possivel estabelecer o nivel de cada aluno. A determinagdo do nivel dos alunos tem como
base o célculo da mediana das classificacOes das tarefas, realizadas na fase inicial.
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estabelecidos. O Aluno B era muito organizado e cuidadoso na realizacéo das tarefas,
0 seu conhecimento e aptidGes faziam com que se enquadrasse num grupo de alunos
com qualificagdes medianas. Tinha um comportamento exemplar quer na sala de
aula quer no exterior, relativamente a pesquisa, o0 Aluno B encontrava-se, na fase
inicial, no nivel 1 dos critérios estabelecidos. O Aluno C era um aluno com grandes
capacidades de aprendizagem, procurava conhecer um pouco mais sobre VAarios
temas. Detinha um comportamento adequado e apreciava ajudar os colegas a superar
dificuldades. Relativamente a pesquisa, na fase inicial, o aluno encontrava-se no
nivel 2 de acordo com os critérios estabelecidos. O Aluno D era um discente com
bons resultados escolares, cuidava pela apresentacdo de tudo o que realizava e
detinha um comportamento modelar, no entanto, apresentava indicios de inibicdo
com alguns adultos e com colegas. Na fase inicial, o aluno encontrava-se no nivel 2
de acordo com os critérios estabelecidos.

O Grupo 2 era constituido por trés rapazes e uma rapariga, sendo que o Aluno E
encontrava-se, na fase inicial, no nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos,
apresentando dificuldades de aprendizagem, nomeadamente na producdo escrita,
dado que apesar de ndo ter sido conclusivo ponderava-se a despistagem do espetro da
dislexia. Aliada a esta situacdo, era um aluno que facilmente se distraia e que
pertencia a um conjunto de alunos que nos tempos livres ndo se comportavam da
forma mais correta, desencadeando por vezes situacGes conflituosas. O Aluno F
caracteriza-se pelo seu comportamento exemplar, bem como no interesse
demonstrado pela aquisi¢do de novos conhecimentos. O aluno encontrava-se, na fase
inicial, no nivel 3 dos critérios estabelecidos. O Aluno G apresenta capacidades
excelentes na aquisicdo de conhecimento, procurando conhecer mais sobre varios
temas, detém um comportamento exemplar. Relativamente a pesquisa o aluno,
encontrava-se no nivel 2 de acordo com os critérios estabelecidos. Por fim, o Aluno
H, encontrava-se na fase inicial no nivel 1 dos critérios estabelecidos, sendo que
apresentava algumas dificuldades sempre que Ihe era proposto um novo desafio, de
forma a colmatar a dificuldade, procurava a ajuda de um colega, ao invés do auxilio
de um professor. Era um aluno sociavel com os colegas e possuia um comportamento

saudavel.
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2.3.3 Design do estudo

O estudo é composto por trés fases: fase inicial, fase de intervencdo (organizada em
quatro sessdes) e fase final, no seguinte quadro é possivel verificar a organizacao
temporal das fases e respetivas sessbes, 0 tema/assunto, a data da realizacdo, a
estratégia de organizacdo da turma (individual e/ou grupos de trabalho) e o uso de

manipulativos concretos.

Tabela 1 — Cronologia das fases do estudo

Fase de Intervencdo
Sessdo 1 Sessdo 2 Sessdo 3 Sessdo 4
Fase Inicial | ..~ . “P0osso ou o “Faz de Fase Final
Dinheiro?! O A lista de
. quero - conta
que e’ \ compras '
comprar que...
Data f 6 de_ 17 de abril 14 de maio | 15de maio | 22 de maio | 20 de junho
evereiro
Conhecer a | Bens Orcamentos, | Simular
T moeda e os | supérfluos | rendimentos | situacdes
ema - ) -
meios de | e bens | e despesas do
pagamento necessarios guotidiano
Organizacdo | i iyl Grupos de trabalho Individual
Turma
L Dinheiro
Manipulativos ) Dg‘ziggi?al Dinheiro Dinheiro Ficticio; i
Concretos Joqo Bin ,o real ficticio objetos do
9 9 guotidiano

A fase inicial consistiu no periodo do diagnostico realizando-se, para o devido efeito,
um conjunto de tarefas individuais (Apéndice 1) sobre conceitos, previamente,
adquiridos no ano letivo anterior. A realizacdo das tarefas da fase inicial teve como
objetivo mapear as dificuldades dos alunos e indicar o nivel de conhecimento destes,
utilizando para tal os critérios descritos na seccdo 2.3.4. Apds a realizacdo das
tarefas, anteriormente referidas, procedeu-se a constituicdo dos grupos de trabalho,
esta formacdo de grupos baseou-se no célculo da mediana dos niveis de respostas as
tarefas.

A afericdo realizada na fase inicial era constituida por sete tarefas, sendo que na
Tarefa 1 pretendia-se aferir se os alunos identificavam, de forma correta, a imagem
apresentada (Apéndice 1). As imagens apresentadas consistiam na representacdo de
notas ou moedas de Euro, as quais se pretendiam que fossem identificadas mediante

a sua tipologia (nota ou moeda) e o valor monetario correspondente.
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A Tarefa 2 consistia na continuacdo do conteudo da anterior tarefa, aplicando os
conhecimentos sobre o valor monetério de notas e moedas (Apéndice 1). A tarefa
pretendia aferir a capacidade dos alunos na ordenacdo de notas e moedas pelo seu

crescente valor monetario.

A Tarefa 3 constava na contagem de valores em Euros, partindo de uma situacdo do
quotidiano (Apéndice 1). Para a resolucdo da tarefa os alunos procederiam ao
algoritmo de adicdo, com o intuito de descobrirem o valor detido pelo titular do

enunciado.

A Tarefa 4 apresentava uma situacdo do quotidiano, na qual era explorada, uma
situacdo de compra sem o valor anunciado (Apéndice 1). Para a resolucdo da tarefa,
os alunos efetuariam o algoritmo de adicdo entre o valor contido pelo titular do

enunciado e o valor em falta para efetuar a compra.

A Tarefa 5, também se apresentava através de uma situacdo do quotidiano, consistia
numa situacdo de compra e venda com o objetivo de descobrir o valor de troco que

um cliente iria receber (Apéndice 1).

A Tarefa 6 consistia numa tarefa em que os alunos simulariam a compra de um
conjunto de produtos com o intuito de aferir com o valor a ser pago (Apéndice 1).
Para a realizacdo desta tarefa, os alunos procederiam a realizacdo do algoritmo de

adicéo.

Por fim, a Tarefa 7 constava numa tomada de decisdo para a compra de dois artigos,
tendo um determinado orgamento, previamente, estipulado (Apéndice 1). Deste
modo, os alunos deviam escolher dois dos quatros produtos expostos sabendo que

teriam 5€ de or¢amento para a compra.

A fase de intervencdo dividiu-se em quatro sessdes, em trabalho de grupos, foram
reunidos seis grupos de quatro ou cinco elementos. Todas as sessdes foram
formuladas tendo em conta as dificuldades dos alunos, bem como os conceitos
ajustados ao nivel escolar consultados no Referencial de Educacdo Financeira. Em
cada uma das sessdes propunha-se superar as dificuldades mencionadas na fase

diagndstica, aliada a inser¢éo de novos conceitos de literacia financeira, considerados
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essenciais a formacdo dos alunos na educagdo financeira. Durante a fase de
intervencdo procurou-se utilizar recursos didaticos, tais como jogos (bingo),
apresentacdes em suporte digital (videos e apresentaces PowerPoint), objetos do
quotidiano, manipulativos concretos (Dinheiro Real e/ou Ficticio). No que se refere a
estratégia de acdo, nos primeiros momentos das sessdes de intervencdo os alunos e a
PE organizavam a sala de forma a compor as zonas para trabalho de grupo,
posteriormente, procedia-se a preparacdo dos materiais de recolha de dados
(gravadores audios, maquinas de filmar e fotogréaficas, folhas de enunciados, material
de escrita e manipulativos especificos da sessdo). Apds a organizacdo da sala e dos
grupos era apresentado o tema de cada sessao e explicados os enunciados das tarefas,
dando-se inicio aos trabalhos de grupo devidamente acompanhados pela PE, que se
dirigia aos grupos suscitando a discussdo dos temas pelos elementos dos grupos.
Apo0s cada sessdo, reservam-se, aproximadamente, 10 minutos antes de findar para a
realizacdo de pequenos debates com a turma sobre os conteldos mencionados nas
sessOes, mencionando as questbes que apresentaram maior dificuldade, se existiu
consenso entre 0s elementos dos grupos nas respostas apresentadas e ainda a

construcdo de uma sintese ou teia de ideias/conceitos de sesséo.

A Sessao 1 intitulada “Dinheiro?! O que ¢?” foi desenvolvida no dia 17 de abril de
2018 e tinha como mote conhecer a moeda e 0s meios de pagamento (Apéndice 2). A
escolha deste tema para a sessdo de abertura deveu-se a procura de um tema, que,
para além de ter um caracter introdutério, fosse um elo de ligacdo entre o programa
de matematica do ensino bésico e o referencial de educacdo financeira. No dominio
da educacdo financeira, os objetivos do programa de matematica para 0s primeiro e
segundo anos do 1.° CEB sdo comuns nas varias sessdes interventivas, incidem em
“moedas e notas da area do Euro” (MEC, 2013, p. 8) e “contagens de dinheiro em
euros e céntimos envolvendo nimeros até 1000” (MEC, 2013, p. 10). Com base no
referencial de educagdo financeira, 0s objetivos ndo sdo especificos por anos
escolares, estando organizados por niveis de conhecimento. Para a primeira sessao, o
objetivo concernente ao referencial de educacao financeira define-se em “caracterizar
meios de pagamento” (Dias et al., 2013, p. 10), apresentando como descritores 0s

seguintes topicos:
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— “Compreender a moeda enquanto meio de pagamento;

— Saber que o euro é a moeda oficial de Portugal e de outros paises da Europa e
que existem outras moedas, identificando-as com os respetivos paises;

— Reconhecer a importancia de notas e moedas para adquirir bens;

— Compreender a evolucgéo historica da moeda;

— Conhecer o funcionamento do cartdo de débito e do multibanco;

— ldentificar operacfes que se podem fazer no multibanco” (Dias et al., 2013, pp.
19-20)

Para esta sessdo, a turma organizou-se em grupos de trabalho, tendo ocorrido um
primeiro momento de esclarecimento de regras de funcionamento das sesses e uso
dos materiais manipulaveis e de gravacao audio. Os recursos necessarios a realizacdo
da sessdo foram constituidos pelas folhas de indicacGes da sessdo (Apéndice 3);
material de escrita e desenho; folhas de desenho A3 e A4; Dinheiro Ficticio; material

audio visual e tecnoldgico (gravadores; maquina fotografica; computador; projetor).

A Tarefa 1 (Apéndice 3) da sessdo consistia no agrupamento de moedas com o
intuito de formar conjuntos de 1€. Para a realizag@o da tarefa pediu-se aos alunos que
agrupassem conjuntos com elementos diferentes, para explorar as diversas formas de

constituicdo de um euro em moedas de céntimos.

A Tarefa 2 (Apéndice 3) constava na ordenagdo de notas e moedas de Euro, para
efetuar a tarefa os alunos detinham uma representacdo de todas as notas e moedas da
Zona Euro, procedendo ao recorte e colagem dos elementos, mediante a sua

ordenacéo crescente.

A Tarefa 3 (Apéndice 3) consistia na composicdo de meios de pagamentos
reconhecidos pelos alunos, para tal os alunos deviam escrever e/ou desenhar 0s

meios de pagamento que conhecem.

Com o intuito de fomentar a tarefa de transi¢ao entre céntimos e euros, foi adaptado
0 jogo Loto para a intervencdo, dando lugar ao Loto Monetario. O jogo funcionava

com a projecdo de valores em céntimos, porém, nos cartbes entregues aos grupos
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coexistiam valores em céntimos e em euros, permitindo que os alunos praticassem a

correspondéncia entre céntimos e euros.

Para desenvolver um pouco mais sobre o Euro, os alunos visionariam um pequeno
video do Banco Central Europeu que mostrava a historia do Euro e 0s paises
pertencentes a Zona Euro, assim como 0s elementos de seguranca contidos nas notas
Euro para testar a sua veracidade. A fim de praticar a procura dos elementos de
seguranga nas notas seria entregue a cada grupo uma nota verdadeira, onde os alunos

poderiam manipular para testar a veracidade dos elementos.

Atendendo ao passado histérico da evolucdo da moeda em Portugal, os alunos
visionariam um breve video do Museu Casa da Moeda, que explicaria a progressao

da moeda em Portugal, mostrando as moedas oficiais e historicas do pais.

A Sessdo 2 realizou-se no dia 14 de maio de 2018 focava-se no objetivo do
referencial de educagdo financeira em “compreender a diferenca entre o necessario e
0 supérfluo” (Dias et al., 2013, p. 10) (Apéndice 4). Intitulada “Posso ou quero
comprar” a sessdo tinha como base identificar e distinguir despesas, produtos e bens
necessarios, considerados bens de primeira necessidade, de despesas, produtos e bens
supérfluos (Dias et al., 2013, p. 19). Além do subdominio dos bens necessarios e
supérfluos, pretendeu-se alertar os alunos para a influéncia da publicidade e da

comunicacdo social na aquisicdo de produtos e bens.

Para esta sessao, a turma organizou-se em grupos de trabalho, constituidos na sessédo
anterior. Iniciando com a distribuicdo do material necessario: Dinheiro Real (notas e
moedas de Escudo), material de escrita, tesoura e cola, folhas de tarefas (Apéndice
5).

Com o intuito de satisfazer a curiosidade despertada pelos alunos acrescentou-se a
sessdo a exploragdo da moeda Escudo, permitindo a exploracdo do dinheiro, num
breve momento. Seguindo a sessdo com a reflexdo sobre os conteudos mencionados
na sessdao anterior. Dando elo de ligacdo entre as sessdes e através de um breve
diadlogo com os grupos foi percetivel que a maioria dos alunos néo sabia os conceitos

inerentes a bens de primeira necessidade e bens supérfluos. A estratégia utilizada
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iniciou-se com a escrita dos dois termos no quadro e 0 questionamento do que 0s
alunos entendiam sobre o que estava escrito. Nenhum dos alunos arriscou a
comentar, foi necessario que atraves de exemplos de produtos, a PE conseguisse

alcancar o conceito ajustado ao nivel de conhecimento dos alunos.

Mediante os exemplos apresentados, alguns dos alunos foram capazes de diferenciar
produtos pertencentes a bens de primeira necessidade e bens supérfluos. A Tarefa 1
(Apéndice 5) consistia na distingdo de imagens representativas de bens de primeira
necessidade ou bens supérfluos. Seriam apresentadas as mesmas imagens para a
realizacdo da Tarefa 2 (Apéndice 5), na qual seria pedido que organizassem as
imagens consoante a sua durabilidade. Os conceitos inerentes & Tarefa 2 — bens
duradouros e ndo duradouros — sdo conceitos muito explorados, mas que detém

grande importancia na educacao financeira.

A Tarefa 3 (Apéndice 5) consistia no agrupamento dos conceitos mencionados
durante a Sesséo 2, propunha-se que 0s grupos ordenassem crescentemente imagens,

representativas de objetos, consoante o valor que ponderariam ter.

A Sesséo 3 foi colocada em pratica no dia 15 de maio de 2018, denominada “A lista
de compras”, tinha como tema a relagdo entre os orcamentos, rendimentos e despesas
(Apéndice 6). Segundo o referencial de educacdo financeira é expectavel que os
alunos compreendam a noc¢do de rendimento, sendo capazes de enunciar as fontes de
rendimento e de estabelecer relagdes entre rendimentos e despesas, enunciando a
noc¢éo de saldo, pretende-se que os alunos estejam aptos a elaborar um orcamento e a
tomar decisdes mediante um rendimento limitado (Dias et al., 2013, p. 19).

A sessdo possibilitou a utilizacdo do recurso manipulavel Dinheiro Ficticio, bem
como a manipulacdo de folhetos de supermercado (Apéndice 7), a turma laborou em

grupos de trabalho, previamente estabelecidos.

A Tarefa 1 (Apéndice 7) consistia na leitura atenta de uma receita de culinaria,
pretendendo-se que os alunos elaborassem uma lista de compras necessarias a

confecdo da receita.
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A Tarefa 2 (Apéndice 7) previa a analise de dois folhetos de hipermercado, de modo
a que os grupos aferissem qual o hipermercado mais barato para a realizagéo das

compras.

A Tarefa 3 (Apéndice 7) consistia num desempenho para trabalhar implicitamente o
conceito de orcamento. Para tal, era enunciado um valor, no qual se pretendia obter
as informacdes referentes a quantidade de dinheiro necessario para efetuar as
compras e qual o valor que sobrava apds a realizacéo do ato de compra.

Intitulada de “Faz de conta que...” a Sessdo 4 de intervenc¢do teve uma metodologia
diferente, pretendeu-se que os alunos explorassem e manipulassem o Dinheiro
Ficticio de forma mais autonoma (Apéndice 8). Para tal foram entregues varias notas
e moedas ficticias e uma folha de trabalho composta por duas pequenas tarefas, nas
quais os alunos teriam de representar os papéis de comprador e vendedor (Apéndice
9). Estas encenacdes permitiam a manipulacdo do Dinheiro Ficticio, com uma
configuracdo mais realista do quotidiano, inclusive com a troca (compra e venda) de
produtos reais. O objetivo seria colmatar os diversos conceitos trabalhados durante as

sessoes.

A Tarefa 1 tinha a seguinte configurag¢ao: “Se te pedissem para comprar material
escolar, quais os materiais que escolherias e qual o valor final? Se utilizasses uma

nota de 10 € para pagar qual o valor que irias receber?” (Apéndice 9).

A Tarefa 2 mantinha o mesmo modelo, apresentando-se no seguinte formato: “Se te
pedissem para comprar produtos de higiene, quais os produtos que selecionavas e
qual o valor a pagar? Se utilizasses uma nota de 10€ ¢ uma de 5€ para pagar, que

valor irias receber?” (Apéndice 9).

A fase final remata a recolha de dados com a realizagcdo de uma ficha de afericdo
final (Apéndice 10), semelhante a realizada na fase inicial. Tendo como objetivo
aferir os conhecimentos dos alunos apos a realizacdo da intervencdo. A estratégia
utilizada foi semelhante & fase inicial, sendo que se tratou de uma etapa de realizacdo

individual.
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Na construgdo das tarefas deu-se preferéncia ao uso de tarefas construidas a partir de
situacdes praticas, adaptadas e vivenciadas no quotidiano quer enquanto criangas,
quer como futuros adultos. A abordagem as tarefas utilizando a estratégia,
anteriormente mencionada, visou a aproximacdo das tarefas aos interesses dos

alunos, bem como para que os resultados fossem compreendidos e significativos.

A Tarefa 1 (Apéndice 10) consistia na identificacdo do valor monetario das notas e
moedas de Euro, representadas por imagens elucidativas.

A Tarefa 2 apresentava um pequeno texto com espacgos para completar com palavras
relacionadas com a insercdo do Euro em Portugal e o passado historico da evolucao

monetaria no pais (Apéndice 10).

A Tarefa 3 consistia na ordenacdo crescente de varias representacdes de notas e
moedas de Euro. Pretendendo-se aferir o conhecimento implicito ao valor monetario

de notas e moedas de Euro (Apéndice 10).

A Tarefa 4 (Apéndice 10) apresentava valores em Euros questionando os alunos do

valor correspondente em céntimos.

A Tarefa 5 consistia na contagem de valores representados por notas e moedas, com
o0 intuito de aferir os conhecimentos associadas a contagem de dinheiro e operacao

com valores monetarios (Apéndice 10).

A Tarefa 6 remetia para os conceitos de bens supérfluos e bens de primeira
necessidade (Apéndice 10). Eram apresentadas umas imagens para as quais
questionava-se a caracteristica dos bens no enquadramento dos conceitos

mencionados.

A Tarefa 7 apresentava-se dividida em trés pequenas tarefas, as quais partiam de
situacOes do quotidiano para a exploracdo de aptiddes relativas a operacionalizacdo

com valores (adig&o e subtracdo) e conceitos de troco (Apéndice 10).

Ao longo das sessdes foi necessario adaptar algumas sessGes de acordo com as
necessidades dos alunos. Da Sessdo 1 para Sessdo 2 foi necessario acrescentar a

manipulagdo de Escudo. Tal como, na Sessdo 3 em que os alunos demonstraram
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algumas dificuldades em manipular o Dinheiro Ficticio, manifestou-se a necessidade
de criar alteragdes a Sessdo 4, garantindo que todos os alunos explorassem o

manipulativo concreto, de forma mais abrangente.

2.3.4 Recolha e analise de dados

A recolha dos dados foi elaborada através das producdes escritas realizadas pela PE e
pelos alunos participantes, tais como registos de observacGes participantes,
producbes escritas pelos discentes, bem como registos fotogréficos, filmicos e

audios.

Para a andlise e interpretacdo de dados recolhidos utilizou-se um critério de trés
niveis de conhecimentos, semelhante ao apresentado por Pratas, Rato e Martins
(2016).

Tabela 2 — Critério de trés niveis de conhecimento matematico. Adaptado (Pratas, Rato, & Martins, 2016, p.
38)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

A explicagdo demonstra um
conhecimento muito limitado dos
conceitos matematicos usados
para resolver a tarefa ou néo
exprime

uma explicacdo do

raciocinio.

A explicagdo demonstra algum

conhecimento  dos  conceitos
matematicos usados para resolver a
tarefa, mas falta-lhe coeréncia ou
I6gico ou contém algumas acec¢des

erradas.

A explicagdo demonstra
um completo
entendimento dos
conceitos matematicos
usados para resolver a

tarefa.

As representacdes empregues pelos alunos identificam-se em dois grupos, sendo que,
segundo Bruner (1999) as representacOes efetuadas com o manipulativo concreto
Dinheiro Ficticio classificam-se como ativas. O segundo grupo de representacdes
estd inerente a perspetiva de Montenegro, Costa e Lopes (2017) que define as
representacOes realizadas pelos alunos que traduzem ideias matematicas como
verbais (expressadas atraves de linguagem natural uma ideia matematica), visuais
(mediante a representacdo com recurso a figuras, esquemas ou tabelas) ou simbdlicas

(exibidas através de simbolos numéricos e/ou algébricos).
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2.4 Apresentacéo de Resultados

O presente subcapitulo de apresentacdo de resultados esta dividido em trés partes,
correspondentes as trés das etapas do estudo: fase inicial, fase de intervencéo e fase
final. A primeira fase remete-se a fase diagndstica, sendo a fase na qual foi possivel
aferir as dificuldades especificas e o nivel de cada aluno. A segunda fase, deste
subcapitulo, destina-se a explanacdo da fase de intervencdo, encontrando-se esta
subdividida pelas sessdes tematicas, desempenhadas ao longo da intervengdo. A

terceira e Ultima fase contempla os resultados referentes a intervencao.

2.4.1 Fase Inicial

Tarefa 1:

O Aluno A ndo identificou, em todas as imagens, se a gravura exposta era uma
moeda ou uma nota, no entanto, fez a correspondéncia correta do valor monetario
(Figura 2). Considerando a resolucao da tarefa, o aluno A encontrou-se no nivel 2, de

acordo com os critérios estabelecidos.

Figura 2 — Resolucédo do Aluno A a Tarefa 1 (Fase Inicial)

O Aluno B identificou corretamente 12 das 15 imagens apresentadas, apresentando
alguns erros referentes a identificacdo indevida de valores em euros por valores em
céntimos, deste modo é possivel aferir que o aluno se encontrou no nivel 2 de acordo
com os critérios estabelecidos. O Aluno C realizou com sucesso a tarefa apresentada,
demonstrando ter conhecimentos dos valores monetarios das notas e moedas Euro,
encontrou-se, portanto, no nivel 3 dos critérios estabelecidos. O Aluno D respondeu
corretamente aos valores monetarios correspondentes a cada imagem. No entanto, o
aluno fez distincdo na forma em como identificou euros e céntimos, quando

identificou valores em euros utilizou o simbolo para o representar, porém, quando
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identificou céntimos o aluno escreveu por extenso — céntimos (Figura 3). Apds a
resolucdo desta tarefa foi possivel aferir que o aluno se encontrou no nivel 2 de
acordo com os critérios estabelecidos, devido a incoeréncia na identificacdo de

céntimos e euros.
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Figura 3 — Representacéo simbdlica numérica do Aluno D a Tarefa 1 (Fase Inicial)

O Aluno E expressou apenas os valores monetérios, ndo tendo mencionado se se
tratavam de notas ou moedas. Apesar de demonstrar a identificacdo correta dos
valores monetarios, o aluno encontrou-se no nivel 2 dos critérios estabelecidos, visto
que ocorria a auséncia de informacgdo relativa ao formato fisico dos valores
mencionados. O Aluno F respondeu de forma completa e correta a Tarefa 1,
demonstrou ter conhecimentos de identificacdo e valores monetérios, encontrou-se,
portanto, no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos. O Aluno G identificou
corretamente catorze das quinze imagens apresentadas, 0 erro apresentado
corresponde a auséncia de identificacdo fisica dos valores mencionados, desta forma,
encontrou-se no nivel 2 dos critérios estabelecidos. O Aluno H identificou onze das
quinze gravuras, as irregularidades detetadas correspondem a troca entre euros e
céntimos e vice-versa (Figura 4). Considerando a resolucdo desta tarefa, o aluno

encontrou-se no nivel 2 de acordo com os estabelecidos critérios.

B .

Figura 4 — Resolucédo do Aluno H a Tarefa 1 (Fase Inicial)
Tarefa 2:

O Aluno A errou todas as opgdes de ordenagédo, demonstrando ndo distinguir o valor
monetario das imagens apresentadas (Figura 5). Desta forma, o aluno encontrou-se

no nivel de conhecimento 1 dos critérios estabelecidos.
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Figura 5 — Resolucéo do Aluno A a Tarefa 2 (Fase Inicial)

Os Alunos B e H acertaram a apenas uma das oito op¢des de ordenacéo, pelo que se
encontraram no nivel 1 dos critérios estabelecidos. Os Alunos C, E, e F responderam
assertivamente a ordenacdo dos valores monetarios, deste modo ¢ possivel aferir que
os alunos mencionados se encontraram no nivel 3 dos critérios estabelecidos. Os

Alunos D e G erraram duas das opc¢des de ordenacdo, correspondendo ao nivel 2 dos

critérios estabelecidos.

Tarefa 3:

Os Alunos A, B, D e F demonstraram 0 mesmo raciocinio para a resolugdo da
tarefa. Os alunos procederam ao algoritmo de adicdo dos valores, porém, ndo
consideraram as ordens de valores monetarios, realizando, deste modo, a soma de
todos valores como se tratassem de valores exclusivos de euro (Figura 6). Dada a

resolucdo da tarefa nestes termos foi aferido o nivel 1 de acordo com os critérios

estabelecidos.
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Figura 6 — Representacéo simbdlica numérica do Aluno B & Tarefa 3 (Fase Inicial)

O Aluno C realizou varios algoritmos de adigdo para a resolucdo da tarefa. A

estratégia utilizada dificultou a resolugdo do problema, de tal forma, que, o aluno
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acabou por apresentar o raciocinio correto, no entanto, apresentou a resposta errada

(Figura 7). Desta forma, foi aferido nivel 1 dos critérios estabelecidos.
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Figura 7 — Resolucéo do Aluno C & Tarefa 3 (Fase Inicial)

O Aluno E apresentou o resultado correto, no entanto, ndo demonstrou qual o
raciocinio utilizado, tornando a resposta invalida, dado que ndo justifica o
procedimento utilizado. Desta forma, o aluno encontrou-se no nivel 1, de acordo com

os critérios estabelecidos.

O Aluno G realizou o algoritmo da adicdo necessario a realizacdo da tarefa, no
entanto, efetuou a adi¢do sem distinguir os valores de céntimos e euros. O resultado
final encontra-se correto, apesar do erro cometido. Aferiu-se que o aluno se
encontrou no nivel 2 de acordo com os critérios estabelecidos. Por dltimo, o Aluno
H respondeu “O Artur tem 43 notas e moedas”, demonstrando ndo ter entendido 0
enunciado da Tarefa 3 (Figura 8), encontrou-se no nivel 1 de acordo com os critérios

estabelecidos.
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Figura 8 — Representacdo em linguagem natural do Aluno H a Tarefa 3 (Fase Inicial)

Tarefa 4:

O Aluno A néo apresentou um raciocinio coerente para a resolucdo da tarefa, bem
como, a resposta efetuada ndo foi conexa ao enunciado da situagdo problematica.

Considerando a resolucdo efetuada pelo o aluno, aferiu-se que este encontrou-se no
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nivel 1, de acordo com os critérios estabelecidos. Os Alunos B e D demonstraram
entender o que era solicitado, apresentando o algoritmo utilizado com a adigéo das
parcelas correspondentes ao valor que detinham e o valor em falta (Figura 9). De

acordo com os critérios estabelecidos encontraram-se no nivel 3.
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Figura 9 — Resolucédo do Aluno D & Tarefa 4 (Fase Inicial)

Os Alunos C e G apresentaram o raciocinio correto, no entanto, cometeram erros na
construcdo da resposta. Encontraram-se no nivel 2 dos critérios estabelecidos. Os
Alunos E e H apresentaram a resposta correta, porém, ndo apresentaram o raciocinio
de resolucdo, tornando a resposta invalida (Figura 10). Desta forma, aferiu-se o nivel

1 para os dois alunos.
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Figura 10 — Representacdo em linguagem natural do Aluno E & Tarefa 4 (Fase Inicial)

O Aluno F apresentou o raciocinio e a resposta correta a Tarefa 4, encontrou-se no

nivel 3 mediante os critérios estabelecidos.

Tarefa 5:

O Aluno A apenas apresentou a resposta “A Maria tem ou todo 9 euros”,
considerando a resposta do aluno foi aferido que este ndo entendeu o enunciado da
Tarefa 5, encontrou-se no nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos. No

mesmo nivel encontrou-se 0 Aluno B que apresentou uma representacdo simbolica
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numerica do algoritmo de subtracdo errada, bem como a resposta a tarefa (Figura
11).
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Figura 11 — Resolucéo do Aluno B a Tarefa 5 (Fase Inicial)

O Aluno C efetuou raciocinio correto, porém, detém incoeréncias na construcao da
resposta. De acordo com os critérios estabelecidos, o aluno encontrou-se no nivel 2.
Os Alunos D, F e G executaram a tarefa com sucesso, pois, apresentaram o
raciocinio correto, assim como responderam corretamente a tarefa. Os trés alunos
encontraram-se no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos. O Aluno E ndo
apresentou o0 raciocinio utilizados, além disso a resposta apresentada foi
inconclusiva, aferindo deste modo, o nivel 1 dos critérios estabelecidos. O Aluno H
ndo demonstrou a representacdo simbolica numérica do algoritmo de substracédo,
apenas apresentou a resposta que se considera invalida por ndo expor o raciocinio
justificado (Figura 12). Deste modo, o aluno encontrou-se no nivel 1 dos critérios

estabelecidos.
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Figura 12 — Representagdo em linguagem natural do Aluno H a Tarefa 5 (Fase Inicial).

Tarefa 6:

O Aluno A aferiu nivel 1 dos critérios estabelecidos devido a incoeréncia na
realizacdo do algoritmo e a auséncia de uma resposta exata. Os Alunos B, D, Fe G

apresentaram o algoritmo de adicdo das trés parcelas e a resposta a resolucdo da
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tarefa, encontraram-se no nivel 3 dos critérios estabelecidos. O Aluno C demonstrou
0 algoritmo de adicdo utilizado para descobrir o valor a ser pago, no entanto, néo
apresentou a resposta a situacdo problema (Figura 13). Desta forma encontrou-se no

nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 13 — Resolucéo do Aluno C a Tarefa 6 (Fase Inicial)

O Aluno E nédo evidenciou o raciocinio utilizado para a realizacdo da tarefa (Figura

14), aferindo o nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 14 — Resolucéo do Aluno E & Tarefa 6 (Fase Inicial)

O Aluno H ndo apresentou o raciocinio utilizado, sendo que a resposta a tarefa é
considerada injustificada (Figura 15), aferindo o nivel 1 de acordo com os critérios

estabelecidos.

Figura 15 — Representacéo verbal do Aluno H a Tarefa 6 (Fase Inicial)

Tarefa 7:

O Aluno A apresentou um algoritmo de adi¢éo, no entanto néo referiu qual a escolha
de produtos que efetuou, apresentando uma resposta incoerente (Figura 16),

encontrou-se no nivel 1 dos critérios estabelecidos.
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Figura 16 — Resolucdo do Aluno A a Tarefa 7 (Fase Inicial)

Os Alunos B, E, F, G e H ndo apresentaram o raciocinio utilizado para realizar a
tarefa (Figura 17). Deste modo, os alunos encontraram-se no nivel 1 dos critérios

estabelecidos.
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Figura 17 — Representacdo em linguagem natural do Aluno B & Tarefa 7 (Fase Inicial).

O Aluno C apresentou o algoritmo de adi¢do, no entanto exibiu dificuldades em
explicar coerentemente os produtos selecionados (Figura 18), situando-se no nivel 2

de acordo com os critérios estabelecidos.

Figura 18 — Resolucéo do Aluno C & Tarefa 7 (Fase Inicial)

O Aluno D exp06s o algoritmo de adigdo para selecionar os produtos, no entanto ndo
apresentou uma fundamentacao sobre os produtos selecionados, situando-se o nivel 1

de acordo com os critérios estabelecidos.

Figura 19 — Representacéo simbdlica do Aluno D & Tarefa 7 (Fase Inicial)

2.4.1.1 Sintese da Fase Inicial

O momento de afericdo de conhecimentos previos foi essencial para mapear as

dificuldades dos alunos ao nivel da literacia financeira. Analisando em especifico as
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lacunas apresentadas em cada tarefa, verifica-se que, 0s erros ocorrem na
identificacdo do valor monetario e nomeacdo da tipologia nota e/ou moeda, na
ordenacdo de valores monetarios, incongruéncias na contagem e dificuldades em
operar com unidades monetarias de ordens diferentes, assim como, lacunas no

processo de operacao de troco (algoritmo usual da subtragdo).

Para colmatar as dificuldades apresentadas, previram-se quatro sessfes de
intervengdo, com o intuito de dissipar os erros e desenvolver novos conhecimentos
de formacdo financeira, baseados em experiéncias do quotidiano e usando como

auxiliar de manipulacéo e destreza 0 manipulativo concreto - Dinheiro Ficticio.

2.4.2 Fase de Intervencéo

2.4.2.1 Sessao 1

Tarefa 1:

Grupo 1

O Grupo 1 realizou dois conjuntos de 1€, estando um correto e outro

incompleto/incorreto (Figura 20).

Figura 20 — Representacdo simbdlica numérica do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sessdo 1)
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Na recolha audio é possivel verificar que os alunos estavam com dificuldades em
formar os conjuntos de 1€, nem todos os alunos do grupo concordavam na formacgéo

de conjuntos.

Aluno B: A Patricia disse que tinhamos de formar conjuntos de 1 euros.
Aluno D: Mas nos s6 temos céntimos! Ha moedas de 1, 2, 10, 20 e 50
céntimos.

Aluno A: Mas nos ndo temos muito espaco para por moedas sO de 1
céntimo, ndo dé para fazer!

Aluno B: Mas n6s podemos por outras moedas ndo precisam de ser de 1
céntimo.

Aluno C: Podem ser de 50 céntimos, vamos comecar a recortar essas em
primeiro.

Aluno B: Patricia tenho uma davida! Em cada conjunto € para formar 1€?
PE: Sim, mas tém de formar conjuntos diferentes. Entendem?

Aluno A: Entdo, mas nds iamos formar conjuntos com moedas de 50
céntimos, porque assim acabavamos mais rapido.

PE: N&o podem formar conjuntos iguais, formados com o mesmo nimero
de moedas iguais.

Aluno C: Ah, entdo ndo pode ser sempre com moedas de 50 céntimos,

temos de recortar outras moedas.

Os alunos iniciaram a formacdo dos conjuntos com moedas de 1 céntimo, mas
perceberam que ndo teriam espago para colar cem moedas. Decidiram colar cinco
moedas de 1 céntimo e acrescentar uma moeda de 5 céntimos, constatando que
tinham 10 céntimos. O Aluno A sugeriu acrescentar uma moeda de 50 céntimos,
porque seria mais rapido de concluir o conjunto, percebendo que se acrescentassem a
moeda ficaria com 60 céntimos no conjunto. O Aluno C sugeriu gque se juntasse uma
moeda de 10 céntimos, mas rapidamente corrigiu para duas moedas pois ficaria com
80 céntimos. Por fim, o Aluno B ditou que deveria ser posta uma moeda de 20
céntimos, pois 80 mais 20 é igual a 100 e dessa forma obteriam um conjunto de 1

euro.
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Para o segundo conjunto, o Aluno A queria colocar uma moeda de 50 céntimos, mas
0 grupo ndo concordou porque ficava igual ao conjunto anterior. Como j& tinham
moedas recortadas decidiu colar as trés moedas de 10 céntimos e as duas moedas de
1 céntimos, segundo a contagem do Aluno D tinham 32 céntimos. O Aluno C optou
por colar uma moeda de 20 céntimos e uma de 10 céntimos, totalizando 62 céntimos.
Depois o grupo iniciou uma discusséo porque o Aluno A comegou a colar moedas de
1, 2 e 5 céntimos ocupando 0 pouco espaco existente, a resolucdo desta discussao
coincidiu com o findar do tempo para a resolucdo da Tarefa 1, sem que estes se

tenham apercebido o conjunto ficou formado com 76 céntimos.

Grupo 2

No Grupo 2 os alunos formaram quatro conjuntos sendo que apenas um se encontra

incompleto/incorreto (Figura 21).

Figura 21 — Resolucéo do Grupo 2 a Tarefa 1 (Sesséo 1)

O Aluno G sugeriu que se formasse um conjunto com duas moedas de 50 céntimos,
justificando que a soma de cinquenta com cinquenta era cem, logo teriam 1€, todos
concordaram. O Aluno F sugeriu que fossem coladas moedas de 20 céntimos,
segundo o seu raciocinio duas moedas de 20 céntimos eram 40 céntimos, se

repetissemos o processo ficariamos com 80 céntimos, assim bastaria colar apenas
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mais uma moeda para obter 100 céntimos. Os colegas ficaram um pouco confusos
com o raciocinio, no entanto o aluno procedeu a colagem e explicou utilizando a
contagem de 20 em 20 como auxilio. O Aluno E sugeriu que se colasse num
conjunto uma moeda de 50 céntimos, mas que se tentasse descobrir uma forma de
nao repetir o conjunto mencionado pelo o Aluno G. O Aluno H apoiou a deciséo e
acrescentou que se juntassem 20 céntimos podia ajudar, no entanto ndo conseguia
proceder a contagem. O Aluno G ajudou na contagem dos elementos do conjunto e
percebeu que tinham 70 céntimos, para terminar tinham de acrescentar mais 30
céntimos. O Aluno E concluiu que para finalizar o processo poderiam juntar uma
moeda de 20 céntimos e uma moeda de 10 céntimos. Foi solicitado que o ultimo
conjunto fosse formado pelo Aluno H, que até ao momento tinha participado pouco.
O aluno iniciou com a colagem de uma moeda de 50 céntimos e uma de 20 céntimos,
no entanto ndo foi capaz de proceder a contagem do valor presente no conjunto, nem

a conclusdo do mesmo.

Tarefa 2:
Os dois grupos realizaram a tarefa, no entanto observou-se que a realizagédo da tarefa

fomentou a discussao entre os elementos.

Grupo 1
No Grupo 1, os elementos A e C mostraram-se indisponiveis para fazer porque ndo

tinham percebido o que era pretendido, os restantes elementos do grupo solicitaram
que a PE explicasse novamente para que todos pudessem colaborar na resolugdo. A
tarefa foi realizada sob o comando dos Alunos B e D que sugeriam as disposi¢oes

das notas e moedas (Figura 22).
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Figura 22 — Resolugdo do Grupo 1 a Tarefa 2 (Sesséo 1)

Grupo 2
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O Grupo 2 organizou-se prontamente, os Alunos E e H recortaram as moedas e
notas, enquanto os Alunos F e G organizaram na folha os elementos por ordem
crescente. Os alunos foram discutindo quais 0s elementos que se apresentam

primeiro, mas era consensual as escolhas efetuadas pelos Alunos F e G (Figura 23).
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Figura 23 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 2 (Sesséo 1)

A maior duvida estava na representacdo do simbolo de crescente, o Aluno E sugeriu
que fosse utilizada uma seta para indicar a ordem, enquanto o Aluno G pretendia que
fosse utilizado o simbolo de menor, decisdo que foi aceite por todos os outros

elementos do grupo.

Tarefa 3:

O meio de pagamento mais comum nas respostas foi o dinheiro, no entanto, o0 Grupo
2 desenhou um cartdo de débito (Figura 24). A dinamica desta tarefa permitiu que
todos os alunos conseguissem participar dando a sua opinido sobre 0s meios de

pagamento que conheciam.

Figura 24 — Representacdo simbdlica numérica do Grupo 2 a Tarefa 3 (Sesséo 1)

A realizacdo do Loto Monetario permitiu que 0s grupos explorassem a
correspondéncia entre euros e céntimos (Figura 25). Os grupos realizaram 0 jogo
com muita cautela, certificando-se varias vezes do valor em céntimos correspondente

ao valor em euros apresentado. Todos os alunos mostraram grande interesse em
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realizar o jogo, pediram inclusive para o repetir, porém ndo foi possivel satisfazer a

vontade devido & auséncia de tempo previsto.

Figura 27 — Jogo Loto Monetéario

2.4.2.1.1 Sintese da Sessdo 1

Durante a sessdo, foi possivel verificar que alguns alunos dominam os grupos, pelo
que é necessaria a intervencgdo pontual de um adulto para permitir que os alunos mais
inibidos participem na resolucdo das tarefas. A construcdo de atividades em grupos
permite que os alunos com nivel de conhecimento mais baixo, aprendam com 0s
colegas que tém niveis de conhecimento superior, este caso foi observavel na Tarefa
1, em que os alunos com menos dificuldades em realizar a tarefa incentivavam os
alunos com mais dificuldades em participar na resolucédo, corrigindo e apoiando 0s
parceiros sempre gque necessario. Para o final da sessdo foi construida uma sintese

com o intuito de resumir os conhecimentos aprendidos durante a sesséo (Figura 26).
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Figura 28 — Sintese da sessdo 1
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Este resumo teve como ponto de partida, a questdo — O que sabemos? — a partir da
qual foram sendo ditadas para o quadro intervengdes dos conceitos trabalhados ao

longo da sesséo.

No final da sessdo, os alunos mostraram interesse em conhecer melhor o Escudo,
pelo que ficou prometido que os primeiros dez minutos da segunda sessdo seriam

dedicados a exploracdo e manuseamento de notas e moedas de Escudo.

2.4.2.2 Sessao 2

Tarefa 1:

O Grupo 1 identificou como bens de primeira necessidade os produtos alimentares,
0 vestuario, os medicamentos, o material escolar, a habitacdo e o carro de
baixo/médio valor (Figura 27). Considerando, como bens supérfluos as
chuteiras/sapatilhas de marca, o carro topo de gama, a piscina particular, 0s

brinquedos e as viagens.

Bena de primeine mecessidada

Figura 29 — Resolucédo do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sesséo 2)

As escolhas do Grupo 2 diferem na distincdo de alguns bens (Figura 28). Sao
concordantes em que os medicamentos, a habitacdo, a alimentagdo, o vestuario e o
carro de baixo/médio valor sdo considerados bens de primeira necessidade. No

entanto, acrescentam as chuteiras/sapatilhas de marca a categoria de bens de primeira
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necessidade. Em relacdo aos bens supérfluos concordam com a maioria do Grupo 1,

no entanto designam o material escolar como elemento pertencente a este conceito.

Figura 30 — Resolucéo do Grupo 2 a Tarefa 1 (Sesséo 2)

A versdo que foi mais consensual na turma foi a construida pelo Grupo 1, os
elementos que organizaram em cada um dos conceitos foram 0s que ocorreram com

maior frequéncia nas escolhas dos grupos.

Tarefa 2:

O Grupo 1 identificou como bens duradouros os automdveis, o vestuario, a
habitacdo, a piscina, as viagens e os brinquedos (Figura 29). Opondo nos bens ndo
duradouros as chuteiras/sapatilhas de marca, os medicamentos, o material escolar e a

alimentacéo.

Figura 31 — Resolucéo do Grupo 1 & Tarefa 2 (Sesséo 2)
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A resposta do Grupo 2 foi semelhante apenas dois dos bens distinguem as escolhas
dos grupos. O Grupo 2 em oposicdo ao Grupo 1 trocou as distingdes dos brinquedos
e das chuteiras/sapatilhas de marca, colocando os brinquedos em bens néo

duradouros e as chuteiras/sapatilhas de marca em bens duradouros (Figura 30).

Figura 32 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 2 (Sesséo 2)

Em contraste a Tarefa 1, a maioria dos grupos respondeu de acordo com o Grupo 2,
no entanto distinguiram-se pela identificacdo das chuteiras/sapatilhas de marca nos

bens ndo duradouros.

Tarefa 3:

A Tarefa 3 suscitou discussdo nos grupos devido a extensdo pessoal que cada um
atribui aos objetos. No entanto os resultados foram idénticos, com apenas uma
diferenca entre os produtos, os dois grupos ordenaram que o produto de menor valor

era o leite, sequindo da refeicdo. O produto seguinte foi o que conteve alteracdo na

ordem, o Grupo 1 respondeu guitarra classica, enquanto o Grupo 2 respondeu
bicicleta (Figuras 31 e 32).

Figura 34 — Resolugéo do Grupo 1 a Tarefa 3 (Sesséo 2) Figura 33 — Resolucéo do Grupo 2 & Tarefa 3 (Sessdo 2)
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A restante sequéncia foi a seguinte: o computador, seguido do automovel e
finalizando na habitacdo. Os grupos procederam as mesmas escolhas dos Grupos 1 e

2 ndo sendo possivel aferir uma escolha mais referida.

Para finalizar a sessdo, para aléem do debate sobre os subdominios trabalhados foi,
ainda, abordado o tdpico da influéncia da publicidade e dos meios de comunicacgéo
social na compra de bens e produtos. Prevendo a pouca experiéncia e conhecimento
dos alunos no tema da influéncia da publicidade para o consumo, foi surpreendente
quando o tdpico surgiu a aptidao e erudicdo que 0s grupos tinham para mencionar
acontecimentos proximos sobre o assunto, inclusive mencionando conceitos como
publicidade enganosa e referindo situaces alusivas a aquisi¢cbes de brinquedos e

video jogos que se mostraram enganosas.

2.4.2.2.1 Sintese da Sesséo 2

Os alunos em analise adquiriram 0s conhecimentos previstos para a sessao. No final
desta, os alunos cooperaram na construcdo da sintese (Figura 33) constatando que
adquiriram os conceitos de bens supérfluos e de primeira necessidade, bens
duradouros e ndo duradouros, assim como os alertas para a publicidade tendenciosa

e/ou persuasiva.

=

1405/ 2013

Figura 35 — Sintese da Sessdo 2
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2.4.2.3 Sessdo 3

Tarefa 1:

A Tarefa 1 consistiu na leitura atenta de uma receita, que continha os ingredientes
necessarios e 0 modo de preparacdo. Era pretendido que ap6s a analise da receita, 0s
alunos elaborassem uma lista de compras necessdria a confecdo da receita
apresentada. Tratava-se de uma tarefa simples de construir, tendo como objetivo a
aproximacdo a situa¢es do quotidiano, na qual é necessario a composi¢do de uma

lista de compras. Todos 0s grupos executaram a tarefa com sucesso (Figura 34).

Lista de Compras \

1 P
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] O.%un RN 0TS
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Figura 36 — Resolucédo do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sesséo 3)

Tarefa 2:

Apresentada a lista de compras, a Tarefa 2 consistia na analise de dois folhetos de
hipermercados, pretendendo-se que através da analise fosse possivel verificar qual o

hipermercado mais barato na aquisic¢do dos produtos da lista de compras.

Os grupos analisaram 0s precos dos hipermercados e procederam ao algoritmo de
adicdo para calcular os custos nos respetivos hipermercados. No caso do
Hipermercado 1, os dois grupos escolheram os mesmos produtos, no entanto ao
realizarem o algoritmo apresentaram erros na adicdo (Figura 35). Durante a
realizacdo da tarefa, os alunos mostraram-se com dificuldades em aplicar o algoritmo

com a adicdo de varias parcelas.
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Figura 37 — Representacéo simbdlica numérica do Grupo 1 a Tarefa 2 (Sesséo 3)

As escolhas de produtos do Hipermercado 2 ndo foram concordantes em alguns

aspetos, nomeadamente na escolha de dois produtos. Reiterando, os alunos

apresentaram erros no algoritmo, apresentando somas ligeiramente discrepantes

(Figura 36). Apesar das divergéncias na escolha de produtos, os grupos

concordaram que o hipermercado mais barato era o Hipermercado 2.

N

Tarefa 3:
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Figura 38 — Resolucdo do Grupo 2 a Tarefa 2 (Sesséo 3)

A resposta as questdes foi concordante, ambos os grupos verificaram que o

orcamento era suficiente para satisfazer as despesas do hipermercado e que restariam

aproximadamente 19€ apos as compras efetuadas (Figura 37).
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Figura 41 — Representacéo simbdlica numérica do Grupo 1 & Tarefa 3 (Sesséo 3)
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2.4.2.3.1 Sintese da Sessao 3

Durante a sessdo os alunos demonstraram fadiga e dificuldades de concentracao,
tendo revelado alguns constrangimentos na realizacdo das tarefas. Os alunos
demoraram mais tempo que o previsto para concluir as tarefas. No entanto
reconhece-se que foi uma sessdo que produziu consolidacdo de conceitos. No final da
sessdo o0s alunos ajudaram na producdo de uma sintese (Figura 38) mostrando o

reforco das aprendizagens da sessao.

Figura 44 — Sintese da Sessdo 3

2.4.2.4 Sessdo 4

No Grupo 1, formaram-se dois pares, os Alunos A e C trabalharam juntos, sendo o
Aluno A o comprador e 0 Aluno C o vendedor. O mesmo ocorreu com 0s restantes
elementos do grupo. Os Alunos B e D formaram um par, sendo B o comprador e D 0

vendedor.

O Grupo 2 seguiu 0 mesmo método de organizacdo do Grupo 1. Os Alunos E e F
formaram um par, sendo E o comprador e F o vendedor e os alunos G e H

compuseram outro par, sendo H o comprador e G 0 vendedor.
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Os alunos que representavam a acdo de compradores iniciaram a tarefa escolhendo
0s artigos que consideravam ser material escolar. A escolha foi igual nos diversos

pares: estojo, lapis, caneta, dicionario e livro de ortografia, Figura 39.
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Figura 45 — Representacdo simbolica numérica do Grupo 1 a Tarefa 1 (Sesséo 4)

Cooperando com os vendedores procedeu-se a elaboracdo do algoritmo de adicéo
para descobrir qual o valor final a pagar pelos compradores. Com alguma dificuldade
em realizar o algoritmo com varias parcelas, os pares conseguiram executar o

algoritmo e compararem as somas para descobrir se estavam concordantes.

Apbs a discussao entre os elementos dos grupos, avangou-se para a segunda parte da
tarefa. Considerando que o comprador iria proceder ao pagamento com uma nota de
10€, os vendedores teriam de designar o valor a ser dado a0 comprador, envolvendo

0 conceito de troco.

Para tal, os vendedores procederam ao algoritmo de subtracdo, apresentando algumas
dificuldades, nomeadamente foi necessario que a PE esclarecer que ter representado

10€ € 0 mesmo que representar 10,00€.

Alguns vendedores (alunos C, D e G) foram capazes de realizar o troco sem que

fosse necessario representa-lo graficamente (Figura 40).
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Figura 48 — Manipulagéo das notas e moedas ficticias (Sessdo 4)

A Tarefa 2 consistia numa situacdo semelhante a primeira, porém agora era pedido
que os compradores selecionassem produtos de higiene: “Se te pedissem para
comprar produtos de higiene, quais os produtos que selecionavas e qual o valor a

pagar? Se utilizasses uma nota de 10€ ¢ uma de 5€ para pagar qual o valor que irias

receber?”

Os pares decidiram que seria justo trocar os papéis que estavam a desempenhar,

sendo que aqueles que tinham desempenhado o papel de vendedores passariam a

desempenhar o papel de comprador e vice-versa.

Os vendedores do Grupo 2 apresentaram dificuldades em realizar os algoritmos de

adicdo e subtracdo, tendo de pedir ajudar aos restantes colegas do grupo para os

completar (Figura 41).
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Figura 49 — Resolucéao do Grupo 2 a Tarefa 2 (Sesséo 4)
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24.2.4.1 Sintese da Sessdo 4

No final da sess&o foi possivel verificar que os alunos com mais dificuldades (Alunos
A, B, E e H) conseguiram desenvolver capacidades financeiras, habilidades
desenvolvidas com a ajuda dos restantes colegas e com a manipulacdo do Dinheiro

Ficticio.

Esta experiéncia em manipular Dinheiro Ficticio considerando situagbes do
quotidiano, evidenciou-se essencial para o desenvolvimento da compreensdo de

conceitos financeiros.

2.4.3 Fase Final

A fase final decorreu com a concretizacdo de um conjunto de tarefas (Apéndice 10),
as quais os alunos responderam individualmente e sem recurso ao uso do

manipulativo concreto usado na fase de intervencéo.
Tarefa 1:

Os Alunos A, B, C, D, F e G selecionaram as respostas corretas a execucdo da
Tarefa 1 (Figura 42). Tendo respondido corretamente a resolucao da tarefa, os alunos

mencionados encontram-se no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 50 — Resolucédo do Aluno A a Tarefa 1 (Fase Final)
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Os Alunos E e H selecionaram, respetivamente, trés e cinco opgdes incorretas na
resolucdo da Tarefa 1 (Figura 43), apesar dos erros cometidos, os alunos acertaram
na maioria das selecdes efetuadas. Deste modo, os alunos situaram-se no nivel 2 de

acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 51 — Resolucéo do Aluno E a Tarefa 1 (Fase Final)
Tarefa 2:

Os Alunos A, E, F, G e H responderam corretamente a Tarefa 2, selecionando as
opcdes corretas para completar o texto com informag6es sobre o Euro como moeda
oficial da Zona Euro. Deste modo encontraram-se no nivel 3 de acordo com 0s
critérios estabelecidos.

Os Alunos B, C e D cometeram o mesmo erro, originando na selecdo de trés
respostas corretas e duas incorretas (Figura 44). Pelo que se situam no nivel 2 de

acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 52 - Representacdo verbal do Aluno B a Tarefa 2 (Fase Final)

Tarefa 3:

Os Alunos A e B ordenaram incorretamente cinco dos oito valores monetarios
apresentados (Figura 45), situando-se no nivel 2 de acordo com os critérios

estabelecidos.
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N 1

Figura 53 — Resolucéo do Aluno A a Tarefa 3 (Fase Final)

Os Alunos C, D, E, F, G e H ordenaram corretamente os valores monetarios
apresentados, realizando com sucesso a tarefa proposta (Figura 46). Deste modo,

encontram-se no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 54 — Resolucéo do Aluno C a Tarefa 3 (Fase Final)

Tarefa 4:

Os Alunos A e E apresentaram todas as respostas incorretas na resolucéo da Tarefa 4

(Figura 47), situando-se no nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 55 — Representacéo simbdlica do Aluno E a Tarefa 4 (Fase Final)

O Aluno B respondeu a dois dos cincos valores monetarios (Figura 48). As respostas
apresentadas estdo corretas, no entanto visto que o aluno nao completou a Tarefa 4,

encontra-se no nivel 2 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 56 — Resolucédo do Aluno B a Tarefa 4 (Fase Final)

Os Alunos C, D, F, G e H responderam corretamente a Tarefa 4 (Figura 49),

encontrando-se no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 57 — Resolucédo do Aluno D a Tarefa 4 (Fase Final)

Tarefa 5:

O Aluno A encontra-se no nivel 1 de acordo com os critérios estabelecidos, visto que

apresenta uma resolucdo incoerente a Tarefa 5 (Figura 50). Segundo é possivel

verificar pelas operaces realizadas, o aluno ndo terd compreendido o enunciado da

tarefa, além de que indica os valores somente em céntimos.
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Figura 58 — Resolugdo do Aluno A a Tarefa 5 (Fase Final)

Os Alunos B e D operaram os valores sem considerar que estes se tratavam de

valores de ordem diferentes (euros e céntimos), transmitindo raciocinio incorreto
para a resolucdo da tarefa (Figura 51). Deste modo, encontram-se no nivel 1 de

acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 59 — Resolucéo do Aluno B & Tarefa 5 (Fase Final)
Os Alunos C, F, G e H encontram-se no nivel 2 de acordo com 0s critérios
estabelecidos, visto que apresentam nas suas respostas a resolucdo da Tarefa 5

incoeréncias (Figura 52), no entanto demonstram raciocinios corretos a resolucéo.

Figura 60 — Resolucdo do Aluno F a Tarefa 5 (Fase Final)

O Aluno E situa-se no nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos, visto que

respondeu com sucesso a Tarefa 5, apresentando o raciocinio utilizado e construindo

uma resposta explicita (Figura 53).
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Figura 61 — Resolugao do Aluno E a Tarefa 5 (Fase Final)
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Tarefa 6:

O Aluno A encontra-se no nivel 2 de acordo com os critérios estabelecidos, dado que
na resolucdo a Tarefa 6 respondeu corretamente a duas das quatro identificagdes dos

bens sugeridos (Figura 54).
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Figura 62 — Resolucéo do Aluno A a Tarefa 6 (Fase Final)
Os Alunos B, C, E, F, G e H responderam corretamente a identificacdo dos bens

supérfluos e bens de primeira necessidade (Figura 55). Deste modo encontram-se no

nivel 3 de acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 63 — Resolugao do Aluno B a Tarefa 6 (Fase Final)

O Aluno D ndo apresentou a resolucdo a Tarefa 6 (Figura 56), visto ndo ter
demonstrado a identificacdo dos bens apresentados situa-se no nivel 1 de acordo com

os critérios estabelecidos.
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Figura 64 — Resolucéo do Aluno D a Tarefa 6 (Fase Final)

Tarefa 7 a:

Os Alunos A, B, C e G apresentaram as operacdes de adicdo que realizaram para a
resolucdo da tarefa, bem como justificaram corretamente a resposta a Tarefa 7 a
(Figura 57). Deste modo encontram-se no nivel 3 de acordo com 0s critérios

estabelecidos.
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Figura 65 — Representacdo simbdlica e verbal do Aluno A & Tarefa 7 a (Fase Final)

Os Alunos D, E, F e H encontram-se no nivel 1 de acordo com o0s critérios
estabelecidos, visto que apresentaram erros na operacionalizacdo da adicao,
nomeadamente a realizagcdo de somas sem considerar as ordens de valores diferentes
(céntimos e euros), além de serem apresentadas incoeréncias nas respostas a tarefa
(Figura 58).
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Figura 66 — Resolucéo do Aluno H a Tarefa 7 a (Fase Final)

Tarefa 7b:

O Aluno A néo realizou a Tarefa 7 b, deste modo o aluno encontra-se no nivel 1 de

acordo com os critérios estabelecidos.

Os Alunos B, E e H cometeram erros na operacionalizagdo da subtragéo, visto que
ndo consideraram os diferentes valores de ordens correspondentes aos valores de
céntimos e de euros (Figura 59). Em suma, os alunos encontram-se no nivel 1 de

acordo com os critérios estabelecidos.
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Figura 67 — Resolucdo do Aluno B a Tarefa 7 b (Fase Final)

Os Alunos C, D, F e G corresponderam corretamente a resolucdo da Tarefa 7 b
(Figura 60), motivando desta forma situarem-se no nivel 3 de acordo com os critérios

estabelecidos.
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Figura 68 — Resolugéo do Aluno D a Tarefa 7 b (Fase Final)
Tarefa 7 c:

Os Alunos A, B e H ndo responderam corretamente a resolucdo da tarefa,
apresentando operacdes e respostas descontextualizadas ao enunciado da tarefa
(Figura 61). Deste modo, os alunos encontram-se no nivel 1 de acordo com 0s

critérios estabelecidos.
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Figura 69 — Resolucdo do Aluno H a Tarefa 7 c (Fase Final)

No mesmo nivel encontram-se os Alunos C, E e F, visto que apresentaram erros na

operacionalizag&o dos valores contidos na tarefa (Figura 62).
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Figura 70 — Resolucédo do Aluno F a Tarefa 7 ¢ (Fase Final)
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Os Alunos D e G apresentaram raciocinios e respostas corretas a resolucéo da Tarefa
7 ¢ (Figura 63). Deste modo, situam-se no nivel 3 de acordo com 0s critérios

estabelecidos.
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Figura 71 — Resolucdo do Aluno D a Tarefa 7 c (Fase Final)

2.5 Discussao dos resultados

Os manipulativos sejam concretos ou virtuais quando s&o manipulados de forma
consciente permitem auxiliar o desenvolvimento e a construcdo significativa de
conceitos matematicos (Clements 1999; Liggett 2017; Swan & Marshall, 2010). Esta
perspetiva foi observavel, ao longo das sessdes, visto que os alunos se sentiam mais
confortaveis com a manipulacéo do Dinheiro Ficticio, demonstrando através das suas

intervengdes que o uso do manipulativo concreto.

Tal como refere Clements (1999) a manipulacdo exclusiva ndo é suficiente para a
apreensdo de novos conceitos € necessario alia-la a reflexdo sobre o ato
manipulatério que estamos a praticar. Neste contexto, tornou-se essencial a
construcdo de trabalho em grupo, visto que os parceiros de grupos de trabalho
questionavam os colegas quanto a manipulagdo utilizada para o desenvolvimento das
sessOes. Estas intervencdes levavam os alunos a refletir sobre os seus atos, bem como

a observar e aprender com os atos dos colegas.

Outro aspeto que influenciou a aprendizagem através do manipulativo concreto,
deveu-se a similaridade entre o Dinheiro Ficticio e o Dinheiro Real. Esta
proximidade entre os dois materiais motivou a manipulagdo visto que os alunos se

sentiam responsaveis pela aprendizagem de um bem que referencia a posicdo de
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adulto. Esta sensacdo de poder participar em atividades, normalmente exercidas por
adultos, suscitava maior interesse na participacdo das tarefas e por consequente,

levava a aprendizagens mais enriquecedoras.

Através da observacédo e andlise dos resultados obtidos pelos os alunos, relativos as
Fases Inicial e Final, verificaveis na Tabela 3, pode-se afirmar que os alunos
observados conseguiram superar aspetos menos positivos aferidos na Fase Inicial,

constatando as suas evolugdes positivas no decorrer da pesquisa.

Tabela 3 — Evolugdo dos niveis de conhecimento das fases inicial e final

Alunos A B C D E F G H

2l FI[FF|FI[FF|FI[FF|[FI[FF|FI[FF|FI[FF|[FI[FF|FI[FF

Identificacéo
de wvalores| 2 | 3 |2 |3 |3|3 2|3 |2|2]|3|3|2]|3]|2]2

monetarios

Ordenacao
de wvalores| 1|2 |12 |(3|3|2|3|3|3(3|3|]2|3]|1]|33
monetarios

Contagem
de wvalores| 1|1 11|12 |11 (1|3 |1|2 2|2 1|2

monetarios

Adicdo de
valores 1{13(3}(3|1(3|3|1|1}1 (3|13 |3]|1]1

monetarios

Descobrir o
valorr af|l1]| 13|12 |1(3|3|1]1|3|1|2]|3]|1]1

pagar

Nomeacéo

do troco

Através da analise da Tabela 3 é possivel observar que a maioria dos alunos apés a
intervengdo alcancaram o nivel méaximo no topico da identificagdo de valores

monetarios, sendo que apenas duas mantiveram o nivel 2 presente na fase inicial.

2 F| — Fase Inicial FF — Fase Final
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Esta evolugdo esta relacionada com a manipulacdo do material Dinheiro Ficticio,
pois proporcionou situagdes proximas da realidade da interacdo com o dinheiro. O
manipulativo concreto ajudou a desenvolver o conceito de ordem monetaria, presente
no topico ordenacdo dos valores monetarios, todos os alunos evoluiram atingindo os
niveis 2 e 3. No que diz respeito a contagem de valores monetérios, o tépico, em
questdo, apresentava baixos niveis de conhecimento na fase inicial, niveis que
tiveram pouca alteracdo na fase final. Foi aferido que metade dos alunos preservaram
0 mesmo nivel de conhecimento, sendo que a outra metade evoluiu para o nivel
superior ao aferido no diagnostico. Relativamente a adicdo de valores monetarios
verificou-se que quatros dos alunos mantiveram o nivel de conhecimento, dois dos
alunos desceram o nivel de conhecimento, atingindo o nivel mais baixo de
conhecimento. Apenas dois dos alunos demonstraram evoluir o nivel de
conhecimento alcan¢ando o nivel maximo, sendo que apresentaram o nivel minimo
na fase inicial. Em suma, os resultados obtidos na avaliacdo do contetdo de adi¢do
de valores monetario resumem-se em dois niveis de conhecimento discrepantes,
sendo que metade dos alunos terminaram com nivel maximo e a outra metade com
nivel minimo. O tépico avaliado referente a realizacdo de algoritmos a fim de
descobrir o valor a ser pago, demonstrou que apenas um dos alunos evoluiu o seu
nivel de conhecimento e que houve trés descidas acentuadas de niveis de
conhecimentos, além de que metade dos alunos estagnou o nivel de conhecimento
aferido na fase inicial. Desta forma, constatou-se que seis dos oitos alunos
terminaram a intervengdo com o nivel minimo, sendo que os restantes dois
alcancaram o nivel maximo. Por fim, quanto aos niveis de conhecimento
apresentados para a nomeacdo de troco, verificou-se que, apenas, um dos alunos
evoluiu para nivel superior, no entanto ndo houve descidas no nivel de
conhecimento, os restantes mantiveram os niveis iniciais de conhecimento. Em suma,
é aferido que no tdpico referido anteriormente metade dos alunos terminaram a
intervengdo com nivel méximo de conhecimento, sendo que a outra metade finalizou

com insucesso, no nivel minimo de conhecimento.

Na fase final é ainda possivel aferir trés dos novos conceitos introduzidos:

conhecimento do Euro como moeda oficial de Portugal e da Zona Euro,
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diferenciacdo ente bens de primeira necessidade/essenciais e bens supérfluos, e
correspondéncia entre euros e céntimos. Em contradi¢éo da analise acima detalhada,
nesta observacdo dos dados ndo é possivel obter um confronto entre os niveis
aferidos na fase inicial com os niveis obtidos na fase final, esta ocorréncia deve-se a
auséncia de dados, relativos a primeira recolha, motivada pela introdugdo e

desenvolvimento dos conceitos durante a intervencao.

Tabela 4 — Avaliacdo aos novos conceitos

Conhecimento do Euro como moeda oficial de Portugal e da

Zona Euro

Diferenciagdo entre bens de primeira necessidade e bens

supérfluos

Correspondéncia entre euros e céntimos 1121313[1|3|3]3

Analisando a Tabela 4 é possivel verificar que a maioria dos alunos adquiriu com
sucesso 0s conhecimentos subjacentes a moeda oficial da Zona Euro, na qual
Portugal esta inserido. Na afericdo ao conceito da diferenciacdo entre bens de
primeira necessidade e bens supérfluos verifica-se que a maioria dos alunos esta apto
a realizacdo da disting¢do entre os dois conceitos, porém, existe uma discrepancia nos
niveis avaliados, os dados aferidos demonstram que um aluno se encontra no nivel
mais reduzido de conhecimento, ocorrendo a existéncia de outro aluno no nivel
médio de conhecimento e os restantes seis alunos inserem-se no nivel maximo de
conhecimento. Por fim, o conhecimento associado a correspondéncia entre euros e
céntimos, o qual apresentava no inicio ser um tema em que os alunos demonstravam
muitas dificuldades. Aferiu-se que a maioria dos alunos atingiu o nivel maximo de
conhecimento, ocorrendo, no entanto, dois alunos no nivel minimo e um no nivel

intermédio de conhecimento.

Numa visdo geral, verificavel através da Tabela 5, a evolucdo dos niveis de
conhecimento foi exponencial, sendo que sete dos oito alunos aferidos evoluiu o
nivel de conhecimento, atingindo o nivel intermédio ou maximo, tendo-se apenas

verificado um caso de estagnacédo de nivel, porém o aluno ja se encontrava no nivel
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méaximo de conhecimento. Em suma, foi aferido que metade dos alunos avaliados
atingiram o nivel maximo de conhecimento, sendo que a restante metade alcancou o

nivel intermédio.

Tabela 5 — Niveis de conhecimento dos alunos nas fases inicial e final

A|B|C|D|E|F |G|H

Nivel de conhecimentos na faseinicial |1 |1 |2 (2 |1 |3 |2 |1

Nivel de conhecimentos na fase final 2 12 (3|3 |2 |3 1|3 |2

2.6 Conclusoes

Com o presente estudo pretendeu-se responder a seguinte questdo de investigacao: de
gue modo o manipulativo concreto Dinheiro Ficticio influenciou a compreensédo de

conceitos de literacia financeira?

Os objetivos definidos no inicio da pesquisa foram executados e mediante a
observacdo dos resultados é possivel afirmar que o uso do manipulativo concreto
Dinheiro Ficticio se mostrou importante para a compreensao de conceitos de literacia

financeira.

Os alunos observados concluiram a investigacdo demonstrando conhecer mais sobre
a contagens, ordenacdo e reconhecimento de valores monetarios, bem como na
nomeacao e operacionalizacdo do troco. Foi através do manuseamento do Dinheiro
Ficticio que os alunos se familiarizaram com o dinheiro e conseguiram atingir niveis

de conhecimento superiores aos aferidos inicialmente.

O uso do manipulativo concreto aliado com o enquadramento das tarefas num
contexto real suscitou nos alunos maior interesse pela realizagdo das tarefas, visto
que estes sentiam-se aproximados de uma realidade vivenciada por adultos, ansiada

por ser experienciada, enquanto criangas.

A criacdo de grupos de trabalho foi outro fator a ter em consideracdo como favoravel

a aquisicao de novos conhecimentos. Os alunos com mais conhecimento promoviam
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a interacdo do manipulativo concreto com o0s alunos que detinham menos
conhecimentos, isto é, era frequente que os alunos com mais conhecimentos
influenciassem positivamente a manipulacdo do Dinheiro Ficticio nos alunos com
menos conhecimento, através da partilha de recomendacfes no manuseamento e das

suas funcionalidades nos contextos apresentados nas tarefas.

Numa anélise geral é possivel verificar que todos os alunos, na fase final, alcangcaram
niveis 2 ou 3 de conhecimento. Os alunos A, B, E e H permaneciam, inicialmente, no
nivel mais baixo de conhecimento, sendo que no final conseguiram atingir o nivel
médio de conhecimento. Relativamente aos alunos C, D e G na fase de afericdo
encontravam-se no nivel médio, tendo posteriormente alcangado o nivel maximo.
Estas evolugbes justificam-se com 0 manuseamento mais pormenorizada do
manipulativo concreto, bem como através das discussdes dos temas em debate que
permitiram desenvolver 0s conceitos subjacentes ao estudo. Por ultimo ocorreu uma
situacdo de estagnacdo do nivel de conhecimento, visto que o aluno F encontrava-se
no nivel maximo de conhecimento, no qual se manteve. No entanto, o aluno nao so6
preservou 0s conhecimentos prévios como adquiriu com facilidade os novos

conteddos, demonstrando grande interesse pelos temas apresentados.

Um dos aspetos que se realca na pratica da docéncia é o conhecimento especializado
do conteddo necessario para a lecionacdo dos conteldos matematicos. Tal como
define Ball, Thames e Phelps (2008) o docente deve assegurar que detém o0s
conhecimentos essenciais para a lecionagdo, garantindo a veracidade dos
conhecimentos transmitidos. Desta forma o professor conseguirad formular exemplos,

responder a questdes dos alunos e suscitar a discussdo do contetdo sem lacunas.

Para além do conhecimento necessario para agir, prevaleceu a necessidade de refletir
sobre o desempenho profissional que é essencial em todas as profissdes, sendo
crucial na carreira de docéncia. Com maior relevancia para quem desempenha
fungdes de PE, pois o percurso de profissionalizacdo da docéncia exige que se reflita
sobre as praticas passadas, com o intuito de adapta-las as mobilizadas

posteriormente, pois “o pensamento critico sobre sua atuacéo, assim exercitado, pode
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levar o profissional a elaborar novas estratégias de atuacdo” (Fontana & Favero,

2013, p. 3).

Em suma, a liberdade para explorar o manipulativo, a contextualizacdo ao
quotidiano, bem como a capacidade de refletir e 0 comportamento dos alunos e o

encadeamento das sessdes fomentaram a evolugdo positiva desta pesquisa.

2.6.1 Recomendacdes para futuros estudos

Para finalizar, em estudos futuros que sejam feitos com esta tematica, recomendaria
0 uso de materiais manipulaveis conciliado com a realizacdo de trabalho em grupos,
visto que se mostrou uma estratégia eficaz a aquisicdo e desenvolvimento de
conhecimentos. Bem como na continuagdo das sessdes de educacdo financeira de

forma a que fossem alcancados conhecimentos présperos nas gerac6es vindouras.

Durante a pesquisa, nem sempre foi percetivel o raciocinio dos alunos, pelo que, se
sugere a realizagdo de um conjunto de entrevistas semiestruturadas que
possibilitariam uma ferramenta auxiliar a compreensao das estratégias e pensamentos

dos alunos.

A importéancia da educagéo financeira, tantas vezes referida neste documento, resume
a recomendacdo mais importante. A necessidade crescente de expandir a educagéo
financeira e de inserir os seus contetdos nos dominios da educacdo matematica

contemplando a formacdo integral do aluno.
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3 COMPONENTE REFLEXIVA
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3.1 Educacéo Pre-Escolar

3.1.1 Creche

A experiéncia em creche foi principiante a exaltagdo de uma variante da educacao
pré-escolar. Até a experiéncia pedagdgica mencionada, o Unico contacto que detinha
com criangas dos 0 aos 3 anos, advinha do contexto familiar. Todos 0s momentos
observados e atividades desenvolvidas findaram em aprendizagens significativas

para um desejado futuro no contexto de creche.

Inseguranca foi a palavra que traduziu a fase inicial da pratica pedagdgica. Os fatores
que influenciaram o receio e a falta de confianga devem-se ao percurso desconhecido
que iria suceder e a “rotulagem” associada com bairro social que abrigava a

instituicao.

O apoio da equipa pedagogica e dos docentes de pratica pedagdgica tornaram-se
essenciais a adaptacdo ao contexto de creche. No entanto, o trabalho individual de
pesquisa sobre as praticas pedagogicas e documentos orientadores da educacéo dos 0
aos 3 anos, foram cruciais a apropriacdo da rotina pedagdgica desenvolvida. O uso
das orientacBes curriculares foi substituido pelos documentos do Instituto da
Seguranca Social, conjugados com literatura de educacdo infantil, nomeadamente

autores como Gabriela Portugal, Mario Cordeiro, entre outros.

Relativamente a reputacdo do bairro social, na qual a instituicdo estava inserida,
verificou-se que era especulacdo os rumores associados ao local. Apesar de ser um
bairro que contém diferentes etnias e um indice de criminalidade mais acentuado que
outras zonas da cidade, no decorrer na pratica pedagdgica nunca foram presenciados
incidentes, bem como era recorrente a passagem de forcas de seguranca pelas

imediacdes do local.

A relacdo institucional com as familias foi um aspeto positivo a salientar na
observacdo de boas praticas pedagogicas. A “Escola de Pais” era um projeto de
formacdo de pais, que visava responder aos interesses e necessidades das familias,

cooperando na formacdo entidade publicas como profissionais de salde, forcas de
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seguranca e outras entidades que ocasionalmente mostrassem interesse em partilhar

aprendizagens.

A reflexdo sobre a prética foi uma estratégia essencial na realizacdo da pratica
educativa, tendo sido uma habilidade que teve continuidade em todos 0s momentos
das varias praticas educativas. Houve necessidade de reajustar varios momentos
planificados, pois, o rumo das atividades ndo faziam mais sentido no momento da
préatica, quer por indisponibilidade das criancas, quer pela concretizacdo dos

objetivos.

A criacdo instantdnea de momentos cativantes que pudessem preencher lacunas
temporais, ocorridas pela curta duracdo de uma atividade planificada e/ou a procura
por uma atividade estruturada ndo planificada, permitiram desenvolver capacidades
de encontrar uma solucdo para o preenchimento de tempos sem ocupagéo, garantindo
a cativagéo do interesse das criangas e a criacdo de momentos de aprendizagem néo

estruturados.

Os topicos acima referidos foram alguns dos elementos que culminaram na
construcdo e melhoria profissional, servindo de temas de reflexdo e procura pela

perspetiva empirica a plenitude profissional.

3.1.2 Jardim de Infancia

O contexto de jardim de infancia ndo era uma novidade, no entanto todas as praticas
sdo diferentes e mostram-nos perspetivas diversas. O primeiro tdpico refletido deve-
se a constituicdo do grupo de criancas, composto por 24 criangas era 0 maior grupo
até ao momento em que tinha partilhado sala. Para além da dimensdo do grupo,
ocorria 0 dominio de ser constituido por 18 rapazes, 0 que criava diversas situacoes
de conflitos e pequenos desentendimentos pela disputa de brinquedos ou pela

oportunidade de jogar a bola.

Para compensar a dimensdo do grupo, a equipa de sala era constituida por uma

educadora, duas auxiliares educativas e por trés estagiarias. O que aparentava ser
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uma solucéo, na verdade, apresentava-se como mais uma dificuldade. Era constante a
falta de entendimento entre os adultos, a auséncia de transmissdo de recados, bem
como a tentativa de ocupar a lideranca da sala. Era recorrente que as criangas
perguntassem a varios adultos se podiam executar alguma tarefa e a resposta
atribuida era diferente de adulto para adulto, o que permitia que a crianca
cumprissem apenas aquilo que achava mais conveniente. Além de que, a equipa de
sala permanecia a mesma desde o bercario, o que permitia que a relacdo entre equipa

e criancas fosse mais vinculada.

Como ja referido anteriormente, uma das estratégias de funcionamento, ditava que a
equipa de educativa do grupo acompanhasse o agregado desde a sala de bercério até
a conclusao do jardim de infancia. No meu ponto de vista, esta estratégia valoriza a

vinculacdo quer entre criancas e a equipa, quer com as familias.

Um dos desafios da pratica supervisionada em jardim de infancia foi a construcédo de
uma pratica inspirada na metodologia de trabalho por projeto. Apesar de adquirida a
teoria da metodologia, a pratica € um momento diferente com a suscitacdo de
probleméticas e momentos de reflexdo sobre a pratica de docente. O projeto iniciado
pelo grupo tinha como objetivo descobrir mais sobre sementes e aproveitar um
espaco de terra, disponivel na instituicdo, para explorar o crescimento de plantas
semeadas. Foi um projeto surpreendente com intmeros dialogos e descobertas
construidas por criangas e para criangas. Como futura profissional de educacéo foi
um processo gratificante observar que é possivel que as criangcas formem o seu
préprio conhecimento através da experimentacdo e a da observacdo, bem como que
todas as criancas tém voz, vontades proprias e interesses que devem ser respeitados e
explorados. Porque ndo devemos satisfazer s6 os desejos e interesses de mostrar
trabalho realizado pelos adultos, mas sim respeitar e valorizar os desejos das criangas

em explorar o0 mundo, visto aos seus olhos.

3.21° CEB
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A primeira reflexdo remete-se a populacdo escolar e a estrutura da escola. A escola
albergava os 1%., 2%. e 3%. ciclos de ensino basico, sendo que cada ano de
escolaridade continha mais do que uma turma. Era visivel que a estrutura da escola
ndo tinha capacidades para receber mais criancas, para além de que se tratava de uma
instituicdo com recursos para o trabalho com criangas com necessidades educativas
especiais como autismo, sindrome de Dawn, insuficiéncia visual, entre outros. Era
comum nos momentos de pausa e recreio que ocorressem conflitos entre alunos,
principalmente alunos mais velhos e ainda situa¢@es de roubo ou destruicdo de bens
de criancas mais pequenas. Apesar de existirem recursos humanos responsaveis pela
vigia das criangas nos ambientes exteriores, estes eram insuficientes relativamente ao

ndmero de alunos.

A escassez de auxiliares resultava na exaustdo no grupo, esgotamento também
sentido pelo corpo de docéncia, visto que a grande maioria dos professores se
encontravam com mais de 50 anos, alguns dos quais muito perto da idade da
reforma. Era recorrente existirem docentes com baixa médica, pois apresentavam

cansaco e dificuldades em lecionar e cooperar com a turma.

As turmas eram compostas, em média, por cerca de 23 alunos, incluindo alunos com
NEE, fator que agrava a dificuldade dos professores em manterem sé a sua sanidade
mental. Visto que para além da exigente carga que 0s programas exercem, havia
ainda a necessidade de atender as especificidades de cada aluno, o que numa turma
constituida por mais de 20 alunos com diferentes ritmos de aprendizagem e alguns
com acompanhamento individual se mostrava dificil e desgastante para 0s

professores.

Estes momentos de reflexdo, apesar de estarem relacionados com a organizacao
escolar, s@o importantes porque prendem-se com o quotidiano profissional e
sobretudo com situacdes vivenciadas nos contextos que transcendem, muitas vezes, o

campo do observador estagiario.

Como componente do relatério da pratica supervisionada em 1°. CEB foram

elaboradas duas experiéncias-chave, construidas com o intuito de executar uma
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atividade que solucionasse uma situagdo problema ou que servisse de “andaime” ao

desenvolvimento de um interesse dos alunos.

A primeira experiéncia-chave teve como origem a dificuldade apresentada
diariamente pelos alunos em procederem ao uso do calculo mental. Para tal,
pretendeu-se que fosse utilizada uma estratégia ladica e que pudesse ser facilmente
acompanhada em casa. A estratégia selecionada foi o uso do Jogo do 24, o jogo
consiste na combinagdo de varias operacOes (adi¢bes, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo) com quatro nimeros que conjugados resultam no ndmero vinte e quatro. O

jogo pode ser jogado individualmente ou em pequenos grupos de 3 ou 4 elementos.

O Jogo do 24 foi criado pelo engenheiro eletrénico Robert Sun, criado em 1988 tinha
como objetivo levar os alunos a gostarem de matematica e permitir que estes

desenvolvessem capacidades de calculo mental.

O jogo estd disponivel quer versdao fisica com cartdes de papel, mas atualmente
encontra-se, também, em versdo digital (p.e. no site do Hypatiamat). Para os
momentos de exploracdo da estratégia selecionou-se a versao digital, por ser mais

facil de utilizar em casa pelos pais.

A exploracdo do jogo foi um sucesso. Os alunos mostraram-se interessados em
participar, demonstraram que através do jogo é possivel desenvolver o célculo
mental, nas sessdes em que o célculo mental foi explorado na sala, os alunos tiveram
menos dificuldades em efetuar os célculos. Além de que recebemos feedback de que
em casa, os alunos pediram aos pais que acedessem ao jogo para praticar. Conclui-se
que se tratou de uma estratégia eficiente para a resolucdo do problema observado,
demonstrando a aprendizagem de novos contetdos pode e deve ser realizada através
do jogo e de estratégias ltdicas. Enquanto futuros docentes devemos pesquisar sobre

as estratégias mais vantajosas ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

A segunda experiéncia-chave remete-se ao desenvolvimento de momentos de
contacto entre um discente interprete de Lingua Gestual Portuguesa e a turma. Um
dos alunos expressava-se através de gestos, nomeadamente através da Lingua

Gestual Portuguesa, dado que pertencia a turma, era necessario que 0s restantes
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alunos aprendessem gestos para interagir com ele. A docente de acompanhamento
individual ao aluno, esporadicamente, ensinava alguns gestos a turma, de forma a
facilitar a comunicar. No entanto, era urgente que a turma desenvolvesse gosto pela

lingua gestual e que experienciasse momentos com o colega.

Através da licenciatura em Educacdo Basica foi-me permitido aprender a 0s gestos
basicos de Lingua Gestual Portuguesa. Foi através do ensinamento que tinha
adquirido que desenvolvi uma sessdo de experimentacdo e explora¢do da lingua

gestual.

Juntos exploramos o alfabeto, juntando as letras e experimentando gestuar 0 nome,
cores, animais, saudacdes, alimentos e outras curiosidades dos alunos. Sempre que
ocorria dificuldade em gestuar palavras, recorriamos ao dicionario de Lingua Gestual
Portuguesa, pois 0 meu conhecimento nesta area era limitado, mas a curiosidade ndo

tem limites.

Foi uma sessdo pequena comparado com o tamanho da curiosidade, mas foi uma
sessdo gratificante porque foi visivel nos dias que se sucederam o aumento da
interacdo com aluno que gestuava. Além de que as aprendizagens que construimos na
sessdo serviram para participar no Dia Azul (Dia de Mundial de Conscientizagéo do
Autismo) com a interacdo da turma através da leitura de um poema acompanhado

pela interpretacdo em gestos.

Em suma, do conhecimento profissional aprendido em torno da inclusdo linguistica
considero que deveriamos dar mais importancia ao ensino da Lingua Gestual
Portuguesa nas escolas, tal como valorizamos o ensino das linguas estrangeira
deveriamos permitir e incentivar a aprendizagem na lingua gestual, a fim de permitir

e facilitar o contacto com a comunidade surda.

Apesar de ndo ter feito parte da construgdo do relatorio de estagio, considero que a
pesquisa elaborada também faz parte de uma experiéncia-chave. Como ja
mencionada diversas vezes neste documento, a pesquisa adveio da necessidade de
colmatar dificuldades associadas a educagdo financeira e produzir mais

conhecimento e experiéncias positivas sobre esta rea da matematica e da educacgéo

82



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

para a cidadania. A educacdo financeira foi uma éarea na educacdo matematica que
me despertou interesse, enquanto aluna no percurso de licenciatura. A construcao das
sessOes da pesquisa foram um desafio cativante, principalmente a reflexdo sobre a
pratica que me proporcionou a adaptacdo e ajustamento das sessbes consoante 0S
interesses dos alunos. No entanto, ndo me identifiquei com o papel de investigadora,
sentimento partilhado muitas vezes com os orientadores. Esforcei-me ao méximo
para desempenhar um papel mais cientifico e com caracter de pesquisar, mas nao
considero que tenha alcancado o sucesso. N&o temos de ser bons e/ou os melhores
em tudo e em todas as areas, e sobretudo, ndo temos todos de gostar do mesmo. Com
a pesquisa descobri que ndo me fascina a area da investigacdo, mas que continuo a

gostar de cooperar com 0s meus alunos para ultrapassar obstaculos.
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Data

17 de abril de 2018

Objetivo do PMEB

“Moedas e notas da 4rea do Euro”
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013,
p.-8)

“Contagens de dinheiro em euros e
céntimos envolvendo numeros até 1000.”
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013,
p. 10)

Objetivo do REF

Caracterizar meios de pagamento” (Dias,
etal., 2013, p. 10)

Descritores do PMEB

“Reconhecer as diferentes moedas e notas
do sistema monetario da Area do Euro;
Saber que 1 euro é composto por 100
céntimos; (...)

Ordenar moedas de céntimos de euro
segundo o respetivo valor” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2013, p. 7)

“Ler e escrever quantias de dinheiro
decompostas em euros e céntimos
envolvendo nimeros até 1000;

Efetuar contagens de quantias de dinheiro
envolvendo numeros até 1000.”
(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2013,
p. 13)

Descritores do REF

“Compreender a moeda enquanto
meio de pagamento;

Simular pagamentos e efetuar trocos com

notas e moedas;

Saber que o euro é a moeda oficial de

Portugal e de outros paises da Europa e

que existem outras moedas, identificando-

as com 0s respetivos paises;

Reconhecer a importancia de notas e

moedas para a adquirir bens;

Compreender a evolucdo historica da

moeda;

Conhecer o funcionamento do cartdo de

débito e do multibanco;

Identificar operagdes que se podem fazer

no multibanco.” (Dias, et al., 2013, pp. 19-

20)
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Apéndice 4

Sesséo 2 — “Posso ou quero comprar?”

Data

14 de maio de 2018

Objetivo do PMEB

e “Contagens de dinheiro em euros e céntimos
envolvendo numeros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 10)

Objetivos do REF

e “Compreender a diferenca entre o necessario € o
supérfluo.”(Dias, et al., 2013, p. 10)

Descritores do PMEB

e “Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas
em euros e céntimos envolvendo numeros até
1000;

e Efetuar contagens de quantias de dinheiro
envolvendo ndmeros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 13)

Descritores do REF

e “Estabelecer a diferenca entre «necessitary ¢
«querer;

e Distinguir e exemplificar despesas necessarias e
despesas supérfluas;

e Distinguir as necessidades de longo prazo das de
curto prazo;

e Distinguir  exemplificando  consumos  que
proporcionam uma satisfagdo imediata e
consumos cuja satisfacdo é mais duradoura;

e Compreender que gastar mais do que necessario
pode comprometer a satisfacdo de necessidades no
futuro, exemplificando situagoes;

e Reconhecer criticamente a compra por impulso;

e Viver de acordo com os «seus meios».” (Dias, et
al., 2013, p. 19)

Descricéo

A segunda sessdo iniciar-se-a com o relembrar dos
contetdos falados na sessdo anterior, e dando
continuidade a um dos interesses despertados pelos
alunos, estard disponivel um conjunto de notas e
moedas de Escudo, este momento de partilha serd
realizado em grande grupo.

Apos a andlise das moedas e notas de Escudo,
iniciar-se-a 0 novo tema (Bens Supérfluos e
Essenciais). Em grande grupo, serd debatido o valor
do dinheiro e a sua existéncia, de forma a perceber
quais as perspetivas dos alunos quanto as compras
que sdo necessarias e as de capricho.

De seguida, sera dado a cada grupo uma folha A3
onde eles vado colar as imagens de objetos que
consideram ser de primeira necessidade e supérfluos,

106



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

respetivamente.

Posteriormente, utilizando as mesmas imagens, 0
grupo terd de analisar se 0s objetos sdo bens
duradouros ou ndo duradouros.

A terceira tarefa teria como objetivo perceber qual
o0 valor que eles atribuem a determinados objetos.

Apos a realizagdo de todas as tarefas, ocorrera um
debate na turma sobre o resultado das tarefas e serdo
discutidos assuntos relacionados com o consumo
excessivo e a influéncia da publicidade e da
comunicacéo social na aquisicdo de produtos e bens.

e Notas e Moedas de Escudo;
e Material de Escrita;

e Tesourae Cola;

e Folhas de Tarefas.

Recursos
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Apéndice 6

Sessdo 3 — “ A lista de compras”

Data 15 de maio de 2018

Objetivo do PMEB

“Contagens de dinheiro em euros e Céntimos
envolvendo numeros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 10)

Objetivos do REF

“Relacionar despesas e rendimentos.”(Dias, et al.,
2013, p. 10)

Descritores do PMEB

“Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas
em euros e céntimos envolvendo numeros até
1000;

Efetuar contagens de quantias de dinheiro
envolvendo ndmeros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 13)

Descritores do REF °

“Compreender a noc¢ao de rendimento;

Enunciar fontes de rendimento;

Distinguir e exemplificar despesas realizadas com
o rendimento familiar e com a mesada/semanada;
Estabelecer a relacdo entre rendimentos e
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despesas, evidenciando a nogao de saldo;

e Elaborar um orcamento, identificando
rendimentos e despesas e apurando 0 respetivo
saldo;

e Tomar decisdes tendo em conta que o rendimento
¢ limitado.” (Dias, et al., 2013, p. 19)

Descricéo

A sessdo iniciar-se-4 com a revisdo dos contetdos
anteriormente lecionados.

Posteriormente, serdo distribuidos pelos grupos
varios folhetos de supermercados para que estes
possam analisar os precos dos produtos e no que
consistem o0s descontos.

Apbs a andlise sera debatido, em turma, os aspetos
que os alunos consideraram importantes.

Em pequenos grupos serdo entregues 2 folhetos de
hipermercados diferentes mas que tém 0s mesmos
produtos. Estes serdo acompanhados por uma receita,
a qual servira para que os alunos fagam uma lista de
compras e comparem 0s dois supermercados para
saber qual é o mais barato e se 0 orgamento
disponivel para a receita é suficiente ou n&o.

No final sera debatido, em turma, qual a despesa
do jantar e qual o respetivo saldo.

Recursos

e Folhetos de Supermercados;
e Folhas de trabalho;
e Material de Escrita.
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Apéndice 7
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Janefn |
Prola olengis o ingnedienlon apnererldsy nouecelo.

1. %&m%d@wmf\mnmm»m@wng@aod@m.

Lista de Compras

O o o o oo oo oo @
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2. ﬁnnﬁmmwm&wmm.wowmmom@m&ﬁ
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3. EPMWW@’&@WW@SOM/MMW@W@W
nona efeliiany o compnan?

Q. EPMJU\RMAAWQ Quante?
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Carne Picada de Bovino Carne

Carne Picada de Bovino Carne

Preparado de Carne de Bovino

Alentejana Ficil & Bom Sustentivel Picada 100% Nacional Ficil & Bom
Selecao Carne Sustentavel Continente
emb. 400 gr emb. 400 gr emb. 500 gr
€6,89 /u € 3,99 /un € 3,99 /un
€ 17,23 /kg €9,98 /kg €7,98 /kg
POUPE
50~
DESUNNTY MEFATT
Massa Esparguete Trevo Massa Esparguete Quadri Massa Spaghettini
Nacional Milaneza Nacional
emb. 500 gr emb. 500 gr emb. 500 gr
€1,29 /un € 0,65 /un €1,29 /un
€2,58 /kg €1,29 /kg €2,58 /kg
€14;29-/un
Desconto imediato: 50%

Cebola Chalota
Selecao
emb. 250 gr

€0,99 /un
€3,96 /kg

CONTPANTY

Cebola para assar

Continente
emb. 500 gr

€1,99 /un

€ 3,98 /keg
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Alho Seco Alho Seco
Selecao Continente
emb. 250 gr emb. 400 gr
€2,29 /un € 1,51 /un

ﬁ €223 /un
e Desconto imediato: 32%

Polpa Tomate Polpa Tomate Baixo Teor de Sal Polpa de Tomate
Continente Continente Compal
emb. 1kg emb. 500 gr emb. 1000 gr
€0,79 /un €0,69 /un €1,39 /un

©)

Azeite Subtil Azeite Azeite Subtil
Gallo E Continente Gallo
garrafa 50 cl garrafa 75 cl garrafa 75 cl
€ 3,49 /un €2,89 /un €4,89 /un
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Queijo Flamengo Ralado Queijo Ralado para Gratinar Queijo Ralado Tex Mex
Continente Continente Continente
emb. 150 gr emb. 2 x 120 gr emb. 2x 120 gr
€ 0,94 /un € 1,50 /un € 1,50 /un
€6,27 kg €6,25 /kg €6,25 /kg

Agua sem Gas Agua sem Gas Agua sem Gas Agua sem Gas
Continente Continente Continente Continente
garrafao 6 It emb. 6 x50 cl emb.6x 1,51t emb. 6x 33 cl
€ 0,59 /un €0,78 /un € 1,08 /un € 0,66 /un
€0,10 /1t €0,26 /1t €0,12 /It €0,33 /1t
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Preparado Carne Preparado Carne
Picada Mf 400G Picada Mertolengo
Kg
BOVINO BOVINO
1 Un = 400gr
€3,95 €9,49
€9,88/kg €9,49/kg

Esparguete 1 Kg

AUCHAN

€0,79

£0,79/kg

| =

Esparguete 500 Gr  Esparguete N.71

500 Gr
AUCHAN BUITONI
€0,35 €0,89
£0,70/kg €1,78/kg

Cebo

la Granel Kg

1 Un= 200gr

€0,99

€0,99/kg

Cebola ( Saco 2,5 Cebola Portuguesa
Kg)Kg# (Saco 1,5Kg ), Kg
POLEGAR AUCHAN

1 Un=2500gr 1 Un=1500gr

€0,58 €1,04

€0,58/kg A €1,04/kg
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: "j \ :
o &

-
Alho Grado:Kg ﬁlho Seco Bio 250G Alhos 250 G #
n
POLEGAR
1Un=100gr
€4,99 €1,59 €0,99
€4,99/kg €6,36/kg | €3,96/kg

y

Polpa Tomate 250 Polpa Tomate Polpa Tomate 1000
G Rustica 680 Gr Gr

AUCHAN CIRIO COMPAL

€0,39 €1,78 €1,33

€1,56/kg €262/kg €1,33/kg
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Azeite Tradicional
750MI

AUCHAN

€2,99

£3,99/1

Queijo Mozzarella

Ralado 200 G

AUCHAN

€1,15

£575/kg

Agua S/Gas 1.5 Lt

CALDAS DE PENACOVA

€0,24

€0,16/1

Azeite Tradicional
Pet 750 Ml

CONDESTAVEL

€2,97

£3,96/1

Azeite Subtil 0.75 Lt

GALLO

€4,69

£6,25/1

Queijo Mozzarella

Acores Ralado 150

G
POLEGAR

€1,08

€7.20/kg

il B2

Al

3
L

Agua Garrafao 5 Lt

CALDAS DE PENACOVA

€0,66

€0,13/1

Agua Mineral 6X1.5
Lt

CALDAS DE PENACOVA

€1,45

€0,16/1
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4" Sessao: “Faz de conta que...”

Data

22 de maio de 2018

Objetivo do PMEB

“Contagens de dinheiro em euros e céntimos
envolvendo numeros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 10)

Objetivos do REF

“Relacionar despesas e rendimentos.”(Dias, et al.,
2013, p. 10)

Descritores do PMEB

“Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas
em euros e céntimos envolvendo numeros até
1000;

Efetuar contagens de quantias de dinheiro
envolvendo nuameros até 1000.” (Ministério da
Educacéo e Ciéncia, 2013, p. 13)

Descritores do REF

“Compreender a nogdo de rendimento;

Enunciar fontes de rendimento;

Distinguir e exemplificar despesas realizadas com
o rendimento familiar e com a mesada/semanada;
Estabelecer a relacdo entre rendimentos e
despesas, evidenciando a nocao de saldo;

Elaborar um orcamento, identificando
rendimentos e despesas e apurando o respetivo
saldo;

Tomar decisdes tendo em conta que o rendimento
¢ limitado.” (Dias, et al., 2013, p. 19)

A sessdo iniciar-se-a com a revisdo dos contetdos

anteriormente lecionados.

Esta sessdo tera como objetivo simular situacbes

do quotidiano, principalmente envolvendo compra e

Descricéo - .
venda de um ou varios artigo.

No decorrer desta atividade cada grupo ira
explicar a investigadora como realizou as operacdes
de compra e venda.

e Moedas e Notas descartaveis
Recursos

Objetos e produtos de venda
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Apéndice 9

1) QQEWWWWWM&MW%MWM%MBMO
sl fral?

Z)QQQWWWW&WW’W%WW
M&MMQMOUOPAWW

124



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Apéndice 10

|

L

(%,

B

[ 10ane [ | Tave [|  Tamlime [ ] 10ctins

[ ] 10ame [ tame [ ] Totnline [ | 10 cintimer

D 90 eunoy EbOOemm D OO cénfimen D O canlimey

[ ] 10enev [ _[100ans [ | 10aimev [ | 71 caalime

] 50w LB500we [ 50ctine [[|  5ostines

[ ] 20ae [] 2anes [ | 2etlimer [ | 20 cirlimor

125



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

exesic eac.

O cenfimon

e

[] 2eme [ |20e0en | | 20@dimes [ | 2 caimon

[] 5ame [ ]50eo [| Seadines [ ] 50 canlimer

126



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

2. @M\/{\waabghum, W%WW\MMW

g emme&mo%maﬁ&anmwjmahnmw
Pehtawermd; olm%\iaa&haf\m.cﬂhmfane
mﬂedah cie ﬁnw t&r\, wmau e wmao
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3€ -
4,50 € -
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5. @?dhoemﬁnw&wmmmmram,wm&,_
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Ropoia
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6. qm@mw@%%o@é&o&w%,hﬂiw%mbwﬁmvdz@mmm{ﬂ%w

| Jom de Primeina, Necossidade

| om do Primeina Necessidade

| lom de Prumeina, Nocowsidade

| Jom de Primeina, Necossidade

. ﬁ‘@ahfagoomw/[w}vmmmd@ooma’mﬁe Q,abfahwm85,l|'5€ ma&mmto&e

28,176%\;1\110(1“&»&/@&?0"@ wowbibtofuzdobwm/[\hobegehwdub
Imﬂa‘@ahfaewmﬁe?
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Ropwi

gmmh}équeofpedhmmm&wyw)udefhm?

Ropoin

c. @i@wnwgoo,wmmm,wm@mmwmmﬂ%améwwwmum
note, de SOE o necebow 3,77€ de troco. Quanto custou a» sapatifhos do
Leonando?
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