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De tudo ficardo trés coisas:

A certeza de que estamos sempre comecando...
A certeza de que € preciso continuar...
A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar...

Portanto devemos

Fazer da interrup¢do um caminho novo
Da queda um passo de danca

Do medo, uma escada

Do sonho, uma ponte

Da procura... um encontro
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Resumo

Quando falamos em educacdo pré-escolar, estamos a falar na primeira etapa no
“processo de educagio ao longo da vida” (ME/DEB, 2007, p.15). E esta educagio
que se pretende, inquestionavelmente, de qualidade, fundamentada em
orientacdes curriculares que servem de suporte a pratica educativa e que se
deverdo articular com o curriculo do ensino basico. Sabe-se que as criangas que
experienciam contextos educativos de qualidade, tém um desenvolvimento mais
completo e desenvolvem competéncias essenciais para a sua formacdo ao longo
da vida. O conceito de qualidade tem um caracter polissémico (ME/DEB, 1998),
na medida que ndo ha uma “formula” que garanta essa tdo desejada qualidade,
ainda que se saiba que esta esta relacionada com as caracteristicas dos contextos,

das praticas pedagdgicas, das relagdes que se estabelecem, entre outras.

E com uma atitude reflexiva que apresento neste relatorio temas que foram, de
alguma forma, relevantes no meu processo de estagio. A andlise do que é ser
educador, importancia da avaliacdo, a valorizacdo dos interesses das criangas, a
metodologia de projecto e 0s processos de transicdo representaram para mim
alguns factores a ter em conta quando nos referimos a qualidade, pelo que, por
terem constituido experiéncias-chave ao longo deste periodo, sdo neste

documento tratadas e aprofundadas.

Palavras-chave: educacdo pré-escolar, qualidade, orientacdes -curriculares,

avaliacéo, transicéo.



Abstract

When the issue is childhood education, it is meant to be about the first stage in
the “educational lifelong process” (MEB/DEB,2007, p.15). It is this kind of
education that is expected to be, unquestionably, of quality, based on curricular
guidelines that support the educational practice and should mesh well with basic
education. It is common knowledge that children who have experienced quality
educational contexts do have a more comprehensive development and develop
essential lifelong learning skills. The quality concept has a polysemous character
(ME/DEB, 1998) inasmuch as there is no “formula” to assure the desired quality,
although it is known to be related to the context characteristics, pedagogical

practices and established relationships, among others.

The subjects presented in this report demonstrate a reflective attitude and have
somehow been important to my teacher training process. The analysis of what an
educator should be like, the importance of evaluation, defending children
interests, project methodology and the transition processes, represent, in my
opinion, some of the factors to be taken into consideration when we are talking
about quality, so, as they have been key-experiences throughout this period, they

have been dealt with and studied in depth.

Keywords: childhood education, quality, curricular guidelines, evaluation,

transition
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Introducéo

No termo de mais uma fase importante da minha vida académica, a redaccéo
deste relatorio como trabal ho final, reflecte todo um processo de aprendizagem ao
longo da minha licenciatura em Educacéo Bésica e do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar, com maior incidéncia sobre o estégio realizado neste ultimo periodo
de formagdo, tendo como orientadora a Professora Vera do Vae. Faco-o com o
objectivo de sintetizar este periodo de estagio, entendendo-o como parte
fundamental de um todo que me proporcionou aprendizagens significativas,
duradouras, e fomentou uma atitude de constante reflexao.

Como parte integrante do plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, a componente de estagio foi
desenvolvida sob a orientacdo das Professoras Vera do Vale e Isabel Borges,
durante um periodo aproximado de sete meses.

O titulo “Aprender, Explorando. Explorar para Aprender” pretende ilustrar a
ideia base que persistiu ao longo de todo o estégio e me guiara pela vida futura:
aprender explorando, uma vez que somos capazes de nos envolvermos em
situacbes de aprendizagem espontdnea enquanto exploramos determinado
objecto; e explorar para aprender, no sentido em que é preciso uma procura
constante de conhecimento, estando agui implicito um acto voluntario e
consciente, que conduzira a renovagdo do saber e consequente desenvol vimento.

Ao longo deste documento e a par das descricdes que vou fazendo, recorro a
uma revisao bibliografica como base para as minhas afirmagoes.

De modo a facilitar a sua leitura e compreensdo, divido este relatério em
quatro partes principais. Comego por descrever, resumidamente, o que é e 0 que
implica ser educador numa perspectiva de qualidade. Na segunda parte, faco uma
caracterizagdo da instituicdo, do meu grupo de criangas e de toda a equipa
educativa, bem como das préticas da educadora cooperante, com base na consulta
de documentos e na observagdo por mim levada a cabo. Naterceira parte, retrato

o0 desenvolvimento do meu estégio, justificando as minhas opgdes e apresentando
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um dos instrumentos de avaliagdo que muito me auxiliou nesta actividade.
Descrevo também o projecto pedagdgico implementado segundo a metodologia
de projecto. Na Ultima parte, apresento algumas reflexdes sobre temas
seleccionados pela importancia que tiveram para a minha aprendizagem e que
reforcam as minhas “conquistas’ enquanto principiante nesta longa caminhada

como educadora.
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Partel —Como ser uma verdadeira

exploradora

“Como ser uma verdadeira Exploradora’ fala do que € necessario para se ser
realmente uma exploradora. Nesta parte apresento de forma superficial o que é
ser educador, por onde este se deve orientar e algumas das competéncias basicas
gue deverdo fazer parte de quem desempenha esta profissdo, para que, no futuro,

existam cada vez mais préticas de qualidade.
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1. Ser educador

Provavelmente, a questdo que com mais frequéncia ouvimos e que fazemos a
nés proprios € “o que € a educacdo de infancia?’. A esta questéo ja varios autores
publicaram aquilo que entendem ser a resposta mais correcta, existindo ja muita
literatura sobre a temética. Agora relativamente a questdo “o que é ser
educador?’, raramente é encontrada uma resposta que satisfaca quem exerce esta
profissdo e defende a sua extrema importancia. Aparentemente até pode parecer
uma questdo simples, a qual todos sabem responder, mas quando reflectimos
sobre a mesma, descobrimos que a resposta ndo é assim téo linear.

Ser educador, nos dias de hoje, ndo é umatarefa facil, ainda que muitas vezes
assim sgja considerada, principalmente por quem ndo esta na profissdo. Segundo
Vasconcelos (1997), “ os educadores de infancia sdo aqueles a quem a sociedade
reconhece menos poder e, consequentemente, aquel es cujas vozes tém sido menos
escutadas’ (p.33).

Ser educador requer muita dedicacéo, planeamento, estudo e muito trabalho
de casa, isto €, muitas horas de preparacéo cuidada para que no dia-a-dia tudo
pareca facil e natural aos olhos de gquem nos ouve, de quem nos observa,
proporcionando as criangas um crescimento e um desenvolvimento com a
pretendida motivacédo e entusiasmo, conduzindo assim ao almejado sucesso.

No que remete para as competéncias essenciais de um educador de infancia, o
Decreto-Lei n.° 241/2011, de 30 de Agosto, que define o Perfil Especifico do
Educador de Infancia, vem acentuar o que é referido nas Orientagdes Curriculares
para a Educacéo Pré-Escolar (ME/DEB, 2007), a ideia de que “o educador de

infancia concebe e desenvolve o respectivo curriculo, através da planificacéo,
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organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas’

E a preocupacdo que o educador devera ter com a organizagdo de todo o
ambiente educativo que “faz variar o papel que o professor [neste caso O
educador] desempenha na sal@’ (Zabalza, 2001, p.157). A preocupagdo com a
estruturacdo de todo o ambiente leva a que todo o tempo que € passado nesse
espaco seja agradavel e rico, proporcionando o maior envolvimento de todos e,
por conseguinte, uma aprendizagem mais completa e melhor, transmitindo
também um ambiente de seguranca em que todos se possam sentir confortaveis.
As criangas podem e devem ser incluidas nestas decisdes, levando-as a participar
activamente na sua organizacdo, o que fard com que se identifiquem com os
espacos e posteriormente neles trabalhem com maior desenvoltura e motivagéo.

Planificar € tornar possivel a adaptacdo de cada actividade as necessidades
especificas de um dado grupo. O educador devera tentar ir sempre ao encontro
dos interesses dos seus alunos, ndo descurando nunca a existéncia de uma
intencdo em tudo o que é redlizado.

Esta intencionalidade do processo educativo, que caracteriza a prética do

educador, pressupde diferentes etapas que se interligam, que se vao aprofundando
a medida que vao sendo desenvolvidas. observar, planear, agir, avaliar e
comunicar.
Observar o grupo e cada crianca € imprescindivel para conhecer as suas
caracteristicas, 0s seus interesses e dificuldades a fim de recolher elementos que
permitam compreender, através de uma observagdo continua, a evolugdo do
processo educativo, adequando-0 as necessidades das criangas. “A observacdo
constitui, deste modo, a base do planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte
aintencionalidade do processo educativo” (ME/DEB, 2007, p.25).

Planear pressupbfe uma atitude reflexiva por parte do educador sobre
intencOes educativas e “as formas de as concretizar/adequar ao grupo e a cada
crianca, procurando criar situacoes de desafio” (Portugal, 2009, p.10). Cabe ao

educador planear 0 processo educativo de acordo com 0 que conhece de cada
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crianca e de todo o grupo, dos seus contextos familiar e social, proporcionando-
lhes um ambiente estimulante que promova aprendizagens significativas. Este
planeamento pode e sera tanto mais estimulante se for realizado em colaboragéo
com as criangas, permitindo-lhes assm beneficiar de uma maior diversidade de
propostas. “ Admitir que a crianca desempenha um papel activo na construcéo do
seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encaré-la como sujeito e ndo como
objecto do processo educativo” (ME/DEB, 2007, p.19).

Esta forma de encarar a crianca é, hoje em dia, uma ideia cada vez mais
presente. Torna-se cada vez mais importante saber mais sobre a criangca para
assim a conhecer melhor e poder contribuir para o seu natural desenvolvimento.
Segundo Zabalza (1998), tal feito sO serd plenamente atingido se for dado a
crianga 0 espaco que ela precisa para expor as suas ideias, 0S seus pensamentos e
motivagdes, 0 que sO € possivel se tivermos consciéncia de que a crianca € um
sujeito de direitos e a encararmos como um ser competente. SO a reconhecendo
como tal, seremos capazes de considerar a “voz das criangas enquanto meio para
(melhor) construir conhecimento acerca de aspectos da infancia’ (Oliveira-
Formosinho, 2008).

Esta concepcdo de crianca requer do educador uma postura de total
flexibilidade, pois sb assim podera atingir em pleno este objectivo: a valorizagéo
dos interesses das criangas. SO assm o0 educador sera capaz de organizar a
aprendizagem das criancas e tornéa-la significativa para el as.

Agir é a etapa em que o educador concretiza na acgdo “as suas intencoes
educativas, adaptando-as as propostas das criancas e tirando partido das situactes
e oportunidades imprevistas’ (ME/DEB, 2007, p. 27).

Avaliar implica que o educador tome consciéncia da accéo, tendo em conta o
processo e 0s seus efeitos, estando assim apto para adequar a sua intervencao as
necessidades das criangas e do grupo, acompanhando a sua natural evolucdo. As
criangas poderdo e deverdo ser envolvidas neste processo, constituindo assim a
avaliagdo um suporte ao planeamento e a0 mesmo tempo sendo um apoio a

avaliacdo do educador.
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Comunicar € uma actividade constante no dia-a-dia de um educador. Este, a0
comunicar com outros adultos também responsaveis pela educacdo das criangas,
nomeadamente 0s pais, colegas e gudantes de accdo educativa, aumenta o seu
conhecimento sobre a crianga e 0 seu desenvolvimento. Esta troca de opinides
fomenta o trabalho em equipa, promovendo a continuidade educativa e possiveis
transi¢cOes ao longo do desenvolvimento da crianca.

Articular no sentido de promover a continuidade educativa num *“processo
marcado pela entrada para a educacdo pré-escolar e pela transicdo para a
escolaridade obrigatéria’ (ME/DEB, 2007, p.28).

O educador tem, no fundo, a enorme funcdo de acompanhar e apoiar o
crescimento e a aprendizagem das criangas, sendo da sua responsabilidade a
promogéo de todos 0s meios educativos para um integral desenvolvimento da
mesma, procurando também estabelecer uma estreita relacdo com os pais e/ou
encarregados de educacao.

Paralelamente a todas estas etapas que fazem parte do dia-a-dia de um
educador, € importante que exista uma atitude reflexiva, estimulando uma cultura

de auto-avaliacao e questionamento permanentes.

A reflexdo é um processo que ocorre antes e depois da accéo e, em certa medida,
durante a ac¢do, pois os praticos tém conversas reflexivas com as situacdes que
estdo a praticar, enquadrando e resolvendo problemas in loco.

(Zeichner, 1993, citado por Nunes, 2000, p.10)

Ser reflexivo é uma das caracteristicas essenciais para um educador, para que
possa assumir 0s seus problemas e arranjar solugbes adequadas a SituagOes
concretas. E necessario que “o professor assuma um processo de reflex3o critica
sobre a sua pratica docente” (Zeichner, 1993, citado por Nunes, 2000, p.15).
Desta reflexdo faz parte também um processo de auto-avaliagdo que devera fazer
sentido para qualquer educador, pois ha sempre algo a aprender com este acto

reflexivo. Este acto requer que o educador tenha uma atitude humilde em relacéo
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ao seu proprio saber, nunca assumindo gque detém o conhecimento completo.
Deve sim assumir uma atitude de procura constante e actualizacéo das praticas e
do saber relativo a sua profissdo e ao meio que o rodeia.

Em todo o discurso que atravessa os documentos oficiais que enquadram a
accdo do educador de infancia, esta presente a ideia de que o trabalho com
gualidade pressupde que o0 educador sgja, “nao s6 um profundo conhecedor das
areas de contelido que aborda, mas também que utilize documentacdo e
estratégias de avaliacdo que fundamentem a organizagdo do ambiente educativo,
0 desenvolvimento do curriculo e os processos de ensino-aprendizagem”
(Portugal, 2009 p.11).

Para além de dimensdes racionais, como as que tenho estado a apresentar,
importa também referir uma outra dimensdo mais pessoal e emocional,
relacionada com a empatia, a intuicdo e a autenticidade. O educador deve ser
Unico e ele proéprio, transmitindo veracidade no seu olhar, construindo relaces
verdadeiras com o grupo e com cada uma das criangas, em coeréncia com a sua
prépria imagem (Spodek e Saracho, 1998). Ao estabelecer relagbes com as
criancas, 0 educador ira aceder as suas motivacdes e ao significado que estas tém
para elas, conseguindo assim ganhar a sua confianca e transmitir aideia de que a
crianca pode contar com o apoio do adulto. O educador devera ser capaz de ler os
sinais emitidos pelas criangas, atribuindo-Ihes significado.

A preocupacdo e a atengdo com o bem-estar emocional e implicacdo das
criancas permite a0 educador saber como a crianca estd em determinados
contextos. Os niveis de bem-estar e implicacéo representam “ pontos de referéncia
para os profissionais que pretendem melhorar a quaidade do seu trabaho,
promovendo o desenvolvimento e a aprendizagem” (Portugal e Laevers, 2010,
p.20).

Um educador competente devera procurar apoiar a sua prética pedagogica
com base em documentos oficiais, tornando-a, assm, numa pratica

fundamentada, devidamente actualizada e com a qualidade que a mesma exige.
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Do conjunto de documentos oficiais fazem parte a Lei-Quadro da Educacéo
Pré-Escolar (Lei n°5/97, de 10 de Fevereiro) baseada nalei que define e enquadra
todo o sistemaeducativo, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°49/2005, de
30 de Agosto). Na Lei-Quadro, onde assentam 0s principios gerais das
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, pode ler-se que “a
educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formagdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢céo na
sociedade como ser autdonomo, livre e solidario” (ME/DEB, 2007, p.15). Este
principio geral conjuntamente com os objectivos pedag6gicos definidos na Lei-
Quadro, constituem a base para a fundamentacdo e organizacdo das OCEPE
(ME/DEB, 2007). Este documento pretende ser um instrumento de apoio atoda a
prética do educador, auxiliando-o na sua tomada de decisdes e na conducéo do
desenvolvimento do processo educativo de cada crianga de forma a proporcionar
aprendizagens significativas as criancas, qualquer que sgja 0 modelo pedagdgico
utilizado. Este instrumento ndo constitui mais do que um quadro de referéncia
para todos os educadores da Rede Nacional de Educacdo Pré-Escolar, néo
podendo ser encarado como um programa, uma vez que “adoptam uma
perspectiva mais centrada em indicacOes para o educador do que na previsdo de
aprendizagens a redlizar pelas criancas’ (ME/DEB, 2007, p.13).

O Perfil Especifico do Educador de Infancia, definido pelo Decreto-Lel
241/2001 de 30 de Agosto, constitui também um referencia para o educador, uma
vez gque define normas que regulam o seu desempenho profissional.

Mais recentemente, a Direccdo-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento
Curricular (DGIDC) lancou a Circular n°17/DSDC/DEPEB/2007, também ela
construida com base na Lei-Quadro, referente a gestao do curriculo na educacéo
pré-escolar. Nesta circular sdo sugeridos documentos de apoio a organizacdo e
gestédo do curriculo como o Projecto Curricular de Estabelecimento e o Projecto

Curricular de Grupo. Séo também regulamentados por esta circular a avaliagéo, a
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organizacdo e gestdo das actividades de animacdo e de apoio a familia e a
articulacéo entre as diferentes etapas do percurso educativo.

Actualmente, a 11 de Abril do presente ano foi publicada a Circular
n°4/DSDC/DEPEB/2011, que vem estabelecer os principios da avaliacdo no pré-
escolar e explicitar os processos a ela subjacentes.

Apesar de todo este resumo geral sobre 0 que € ser educador, isto sGo apenas
directivas bésicas que poderdo conduzir ao resultado expectavel.

Hoje em dia é aceite que um dos grandes marcos na formacdo de
profissionais de educacdo é a promocdo da construcdo de alguém que, com
frequéncia, considera e questiona o seu préprio trabalho e que, quando
confrontado com diferentes ideias e informacfes, € capaz de as transformar e
desenvolver novas ideias. Mais “rico” é aquele que consegue estar aberto a

mudanca e a aprendizagem ao longo da vida.
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Partell - O meu “laboratério” e o meu

grupo de exploradores

Este capitulo pretende caracterizar a instituicdo, o grupo de criangas com quem
desenvolvi 0 meu trabalho ao longo do estdgio e toda a equipa educativa e as
préticas da educadora cooperante. Esta caracterizacdo foi construida com base na
andlise do Projecto Educativo, do Projecto Curricular de Grupo da instituicdo e
ainda com dados recolhidos durante todo o estégio através da minha observacéo e
de peguenos did ogos com elementos da equipa educativa, incluindo a directora
pedagdgica.
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1. Caracterizacao do “laboratorio”

1.1. A ingtituicdo

A ingtituicdo onde o meu estagio se desenvolveu foi fundada no ano de 2002,
funcionando desde entdo como uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social
(IPSS). A ingituicdo esté inserida num complexo escolar, na freguesia de Séo
Martinho do Bispo que pertence ao concelho de Coimbra. Com uma popul agéo
total de cerca de 14246 habitantes, numa area de 18,9 km, abrange trinta e duas
localidades. A maior parte da populacédo trabalha no comércio, havendo uma
prética de agricultura de subsisténcia e também para venda em pequeno comércio.
Tem a0 seu dispor varios servicos no ramo da educacdo, saude, desporto,
patriménio e cultura, bem como alguns servicos ligados ao comércio (Projecto
Educativo, 2010).

Esta IPSS serve, no total, duzentas e vinte criangas, pertencendo cento e
cinguenta a valéncia de jardim-de-infancia e setenta a valéncia de creche. A
valéncia de creche € composta por dois bercarios e duas salas-parque,
frequentadas por oito bebés cada. Existem também duas salas de um ano e duas
de dois anos, sendo cada grupo de um ano composto por doze criangas e cada
grupo de dois anos composto por quinze criangas.

Em jardim-de-infancia funcionam seis salas de actividades, equipadas com
diferentes recursos didacticos, a funcionar em sistema rotativo trés a trés, ou sgja,
durante o dia cada grupo passa por trés salas diferentes. A rotatividade é definida
na planificacdo semanal tendo em conta um calendario de utilizagdo previamente
estabelecido. Com vinte e cinco criangas cada grupo (dois grupos de 3 anos, dois
grupos de 4 anos e dois grupos de 5 anos), que sdo ordenadamente distribuidas

por cada uma das trés salas (sala das expressoes, sala das ciéncias e tecnologias e
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sala dos cantinhos). Existem ainda dois saldes polivalentes destinados a
actividades de psicomotricidade, servindo também de dormitério; seis casas de
banho — trés para criangas e trés para adultos; um refeitério; uma copa; um
gabinete; e uma sala de trabal ho.

Relativamente a0 espaco exterior, a institui¢do é circundada por uma enorme
area gjardinada com um coreto, dispde de um parque infantil e de uma horta.
Dentro do complexo escolar em que esta inserida, dispbe ainda de um campo de
jogos, uma sala de informética, uma biblioteca, uma piscina, uma sala multiusos e
dois auditorios (Projecto Educativo, 2010).

A ingtituicdo funciona todos os dias Gteis, das 7h45 as 18h30, segundo uma
determinada rotina (ver Quadro 1) que é flexivel e se concilia com as
necessidades das criancas e das suas familias.

Quadr o 1 — Representacdo da rotina diéria da instituicéo

Horas Rotina Diaria
07h45m as 09h00m | Acolhimento

Actividades em sala: grande grupo, pegqueno grupo,

09h00m as 12h00m pares, individual

Actividades de rotina diaria: higiene, almogo, sesta e

12h00m as 16h00m lanche

Actividades em sala: grande grupo, pegqueno grupo,

16h00m as 17h30m pares, individual

17h30m as 18h00m | Actividades em grande grupo

18h00m as 18h30m | Extensdo de horario

O acolhimento é assegurado por uma agjudante de accéo educativa realizado,
no periodo da manha, num dos sal es polivalentes e no periodo da tarde por uma
educadora. A componente educativa tem lugar das 9h00 as 12h00 e é retomada
das 15h30 as 17h30. O almoco é também assegurado pela educadora e a ajudante
de accdo educativa de cada um dos grupos e a hora do dormitério por uma

auxiliar. A ingtituicio tem ao dispor das familias uma actividade de
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enriguecimento curricular, a natacdo, que é financiada pelos respectivos
encarregados de educacéo e tem lugar durante a componente educativa, dois dias
por semana.

A equipa educativa é constituida por onze educadoras, sendo que uma ocupa
0 cargo de directora pedagbgica, ndo estando responsavel por nenhum dos
grupos. As educadoras responsaveis pelos grupos de 1 ano tém também a
responsabilidade de orientar o trabalho realizado com os grupos de bercério. Da
equipa educativa fazem parte ainda quinze gjudantes de ac¢éo educativa, sendo
gue uma delas ndo acompanha nenhum grupo especifico, prestando apoio sempre
gue necessario a qualguer um dos grupos, quatro auxiliares de servigos gerais na

area dalimpeza e trés na area da copa.

As pedagogias adoptadas pela instituicdo sdo pedagogias activas, centradas
nas criancas. Considerando como referéncia o quadro metodoldgico das
pedagogias activas, as metodologias utilizadas provém da Pedagogia de Projecto
e da Pedagogia por Temas de Vida. As praticas sdo inspiradas nateoria de Piaget,
de onde decorre a utilizacdo do curriculo High/Scope, que defende uma
construcdo progressiva de conhecimento sobre a educacdo pré-escolar. Também
inspiradas em Vygotsky, as praticas da ingituicdo visam optimizar o
desenvolvimento pleno da crianca, tendo também em conta a perspectiva
ecolégica em educacdo de Brofrenbrenner. Salienta-se ainda a filosofia da
ingtituicdo, de que a crianca deve aprender a brincar, pois sO assim desenvolvera
0 seu potencia e as competéncias fundamentais nos seus primeiros anos de vida
(Projecto Educativo, 2010).
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1.2. Projecto Educativo

A ingtituicBo anteriormente caracterizada apresenta um Projecto Educativo
gue contém o Projecto Pedagdgico, comum a todos os grupos, referente ao ano
lectivo de 2010/2011. E um projecto trianual, tendo sido iniciado no ano
transacto.

Quando falamos em Projecto Educativo “referimo-nos a um documento de
caracter pedagdgico que, elaborado com a participacdo da comunidade educativa,
estabelece a identidade prépria de cada ingtituicdo através da adequacdo do
guadro legal em vigor a sua situacdo concreta, apresentando a sua missdo, 0
modelo geral de organizacdo e os objectivos pretendidos pela instituicdo e,
enguanto instrumento de gest&o, € o ponto de referéncia orientador na coeréncia e
unidade educativa’ (Homem, 1998, citado no Projecto Educativo, 2010, p.5).

O Projecto Educativo desta IPSS contempla uma fundamentacdo teorica,
onde é descrita a filosofia base e € definida a fundamentacdo das opcgdes
educativas; 0s objectivos gerais, tanto para creche como para a educacao pré-
escolar; e ainda uma caracterizag&o da instituig&o.

Os objectivos da instituicdo sdo baseados essencialmente nos definidos na
Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro) e numa
determinada fil osofia preconizada pelo fundador da instituico.

Do Projecto Pedagdgico, com o tema “Pé na estrada... que esta histéria é
animada’, fazem parte a definicdo de objectivos, as &reas de conteldo, a
concretizacdo do projecto, os Projectos Curriculares de cada Grupo, um Plano

Anual de Actividades e a avaliagéo.
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2.Caracterizacao do grupo de exploradores

2.1. O grupo

O grupo dos 5 anos é constituido por vinte e cinco criangas, sendo treze do
sexo masculino e doze do sexo feminino, em que todos completaram os cinco
anos até Dezembro de 2010. E um grupo que ja se conhece do ano anterior,
excepto trés criancas que entraram este ano, oriundas de outros jardins-de-
infancia.

E um grupo que gosta de criar actividades e tem gosto em realizar o seu
trabalho, muito embora, a maior parte das vezes, essas actividades ndo fossem
concluidas. No entanto, tal deixou de se verificar ao longo do ano lectivo. E com
alguma facilidade que descobrem diferentes estratégias para atingir o resultado
desgjado, tendo ainda assm uma certa dificuldade em estar a realizar tarefas em
gue tém gque permanecer sentados durante algum tempo, uma vez que também
ndo € prética da educadora. As brincadeiras a0 ar livre sGo as eeitas como
preferidas, fazendo com que, por vezes, ndo terminem tarefas ja iniciadas,
seguidas pelas brincadeiras na sala dos cantinhos, onde podem desempenhar
papéis e construir situagdes com que se deparam diariamente. As actividades de
expressao motora séo também muito apreciadas pelo grupo e verifica-se que nesta
fase as suas capacidades motoras estéo cada vez mais desenvolvidas. “Os
musculos passam a estar sob um maior controlo consciente, as criangas estdo
mais atentas as suas necessidades pessoais (...) € assim adquirem um maior
sentido de competéncia e independéncia’ (Papalia, Olds e Feldman, 2001, p.
277).

No desenvolvimento afectivo, comportamental e social, 0 grupo apresenta
confianga, alguma autonomia, facilidade de expressio de sentimentos e uma boa
capacidade de comunicagao e relacdo com os adultos.
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No inicio do ano lectivo, o grupo apresentava algumas dificuldades no que
respeita ao cumprimento de regras e a gestdo de conflitos, o que acabava por
gerar momentos de quebra e instabilidade na rotina didria. Contudo, ao longo do
ano esta atitude foi-se modificando e com um maior apoio as tentativas de
negociacéo e resolucdo de conflitos, o grupo tornou-se mais unido, demonstrou
uma maior capacidade em cumprir as regras e, acima de tudo, perceber o porqué
da sua existéncia e aplicagéo.

S0 criangas curiosas, com uma enorme vontade de aprender que, embora a
mesma andasse algo “adormecida’, foi-se revelando cada vez mais, verificando-
se uma enorme evolucdo do grupo nos ultimos meses de estégio.

A relagéo entre a educadora, a auxiliar e 0 grupo baseia-se principalmente no
didlogo, havendo uma grande relacdo de confianca e amizade, 0 que promove o
bem-estar das criangas e umaimplicagdo maior nas actividades dinamizadas.

Com a restante equipa educativa, é de salientar o extremo cuidado e carinho que
tém com os bebés, e € com uma grande alegria que se relacionam com todos o0s

elementos da equipa educativa.

2.2. O desenvolvimento dos 5 aos 6 anos

“O exame de como as criancas se desenvolvem permite-nos entendé-las
melhor” (Santrock, 2009, p. 27). Como tal decidi pesquisar e aprofundar os meus
conhecimentos para poder caracterizar melhor a faixa eté&ria com que contactei
durante 0 meu estagio. Para construir caracterizacdo, baseei-me em alguma
bibliografia no ramo da psicol ogia do desenvol vimento e da aprendizagem.

Quando falamos em desenvolvimento, estamos certamente a falar de
mudancas que vao ocorrendo durante toda a vida, desde o nascimento, a nivel
socioemocional, cognitivo e biolégico (Santrock, 2009). O desenvolvimento €
portanto, um processo holistico, gradual, continuado, interactivo e complexo que
nunca se da por terminado. Para explicar este desenvolvimento existem duas

grandes vertentes tedricas. as cognitivistas, tendo Piaget como seu defensor, e as
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teorias socioculturais de Vygotsky. Embora ambas sejam construtivistas, tal como
também assim séo as pedagogias adoptadas pela instituicéo, a teoria de Vygotsky
da maior énfase aos contextos sociais de aprendizagem e a construcdo do
conhecimento através da interaccdo socia (Santrock, 2009).

Segundo Piaget (Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza, 2007b), “a
crianca progride através de uma sequéncia invariante e universal de estadios de
desenvolvimento” (p. 206). A crianca € vista como um pensador activo e
construtivo, que se desenvolve de forma independente do seu contexto. Estes
tedricos reconhecem a criangca como alguém gue “pensa, compreende, memoriza
e aprende” (Matta, 2001, p.54). A abordagem socioconstrutivista de Vygotsky
enfatiza bastante as interacgdes socials, sem as quais a crian¢a ndo € capaz de se
desenvolver, ou sga, “o desenvolvimento ndo pode ser considerado
independentemente dos contextos socioculturais em que ocorre” (Matta, 2001,
p.54). Este € sm construido a partir de experiéncias de vida e das interacces que
a crianca estabelece com adultos e outras criancas. Segundo Vygotsky (Oliveira-
Formosinho et al., 2007b), as criancas desenvol vem-se numa zona em que com 0
auxilio do adulto ou de outras criancgas, superam as tarefas que até entdo seriam
demasiado complexas. O desenvolvimento ocorre na chamada Zona de
Desenvolvimento Proximal® (ZDP) (Oliveira-Formosinho et al., 2007b), a qual
representa um parametro para a actuacdo pedagogica.

No fundo, estas duas teorias “valorizam o contexto em que a crianga se
desenvolve embora difiram na importancia atribuida a sua centralidade e aos

aspectos chave no desenvolvimento” (Portugal, 2008, p.9).

Apbds uma breve apresentacdo da teoria destes dois pedagogos, e néo
descurando o valiosissimo contributo de Vygotsky para uma melhor percepcéo do

desenvolvimento da crianca, decidi centrar-me nos estadios piagetianos, uma vez

! A Zona de Desenvolvimento Préximo representa a distancia entre a capacidade dos aprendizes
resolverem um problema de forma independente e o nivel potencial de compreensdo dos alunos
guando orientados ou em colaboragdo com outros parceiros;
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gue estes representam um considerdvel ponto de partida para a compreensdo do
desenvol vimento cognitivo da crianca.

A teoria de Piaget propbe quatro estadios de desenvolvimento: sensorio-
motor, pré-operatério, estadio das operagdes concretas e das operagdes formais
(Oliveira-Formosinho et al., 2007b).

O estédio sensorio-motor, que engloba o tempo desde 0 nascimento até aos
dois anos, é caracterizado pela construcdo de esguemas de acgdo, através dos
quais o0 bebé assimila 0 que o rodeia. Esta construcéo é feita essencialmente
através dos sentidos, baseada na experiéncia imediata, o que significa que “a
crianca conhece 0 mundo que a rodeia através das accOes que exerce sobre esse
meio (...), apoiadas em percepcdes e movimentos’ (Oliveira-Formosinho et al.,
2007b, p. 207).

O segundo estédio, pré-operatério, dura dos dois aos sete anos de idade. E
neste estadio que se enquadra 0 meu grupo de estégio. Este estadio € considerado
o estadio da inteligénciaintuitiva, em que a crianca est permanentemente a fazer
afirmacbes sem as demonstrar. E visivel no grupo uma forte capacidade de
afirmacgéo, de certeza nas idelas gque partilham, mas no entanto nem sempre estdo
cientes das mesmas. Este estadio é também caracterizado por um uso mais amplo
da linguagem. Verifica-se no grupo uma linguagem egocéntrica, nos momentos
em que falam para elas proprias como se estivessem a pensar em voz alta.
Verifica-se também no grupo um egocentrismo na incapacidade de distinguir as
perspectivas de outra pessoa da sua propria perspectiva.

As criangas sio atamente imaginativas e curiosas. E de sinalizar a
emergéncia do interesse das criancas em encontrar 0 porqué das coisas e como
funcionam.

Outra das caracteristicas importantes deste estadio € “o desenvolvimento da
funcdo simbdlica, que permite & crianca smbolizar, construir imagens mentais e
descodificar simbolos e signos’ (Oliveira-Formosinho, et a., 2007b, p.208). O
grupo ja é capaz de fazer o jogo simbdlico, recriando e representando a realidade

através dos mais variados objectos.
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No préximo estadio, o estédio das operacBes concretas, dos sete aos onze
anos, ha uma substituicdo do raciocinio intuitivo pelo logico, ja& ha uma
capacidade mais |6gica de entender o mundo. As regras sdo como “leis acabadas
gue ndo podem ser modificadas’ (Oliveira-Formosinho, et al., 2007b, p.209),
havendo portanto umamaior compreensao das mesmas.

Segundo Piaget, o Ultimo estadio assinala a entrada na adolescéncia. E no
estadio das operacdes formais, dos onze aos dezasseis anos, que a crianca ou 0
adolescente raciocina de uma forma mais abstracta e légica sobre conceitos
abstractos.

Definidos os estadios, importa referir a sua subjectividade, uma vez que néo
podem ser vistos como periodos estanques, ndo esquecendo gque cada crianga tem
0 seu ritmo de aprendizagem e de desenvolvimento que deverdo ser respeitados.
E importante ndo esquecer que estes estédios ndo nos oferecem mais do que um
sumario do desenvolvimento e ndo podemos caracterizar todas as criancas

baseando-nos apenas nos estadios de desenvol vimento.
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3. Caracterizacao detoda a equipa de

exploradores

3.1. Organizacao do ambiente educativo

Um lugar é mais do que a soma das suas rotinas, regras, horarios, resultados de
avaliacdo... um lugar onde as criangas sintam que sdo importantes, nao
instrumentalmente porque estdo presentes e fazem parte de um ndmero
determinado, mas existencialmente, porque se trata de uma paisagem em que
elas tém significado e um sentido de pertenca.

(Polakow, 1993, citado por Vasconcel os, 2005)

Segundo as OCEPE (ME/DEB, 2007), “o contexto institucional de educagéo
pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador do desenvolvimento
e da aprendizagem das criancas’ (p.37). Perante esta afirmacdo, podemos
constatar que a organizagdo do ambiente educativo congtitui uma das grandes
bases para o trabalho de um educador que, dependendo da forma como for
estruturado, poderé facilitar o desenvolvimento global da crianca. E neste
contexto que vao surgindo as oportunidades para a crianca interagir com 0s
materiais expostos, partilhar todas as suas aprendizagens, quer com as restantes
criangas, quer com os adultos presentes na sua rotina.

Espaco e Materiais
Como foi supramencionado, a ingtituicdo funciona em sistema rotativo de
salas, ou sgja, cada grupo passa, durante o dia, por trés salas diferentes, tendo a

oportunidade de, uma vez por semana, utilizar o saldo. Cada grupo tem uma
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programacdo semanal diferente, que é flexivel e define a ordem pela qual cada
grupo ocupa as diferentes salas.

Em salas de ingtituicdes que seguem uma orientacdo construtivista as areas
sdo normalmente diferenciadas para que ocorram diferentes aprendizagens
curriculares. Neste caso, o conjunto das trés salas esta organizado de acordo com
as trés grandes &reas de contetido definidas pelas OCEPE — Area de Formag&o
Pessoal e Social, Area de Expresso e Comunicac3o e Area de Conhecimento do
Mundo — de forma transversal e flexivel — o que é revisto huma abordagem
segundo o modelo curricular High/Scope, uma vez que “0 espaco deve ser
dividido em areas de interesse bem distintas de modo a encorajar diferentes tipos
de brincadeiras’ (Hohmann e Weikart, 2007, p.164). Deste modo, as actividades
s80 programadas tendo em conta os espagos e as condi¢cdes que cada espaco
oferece.

Considerando o espaco fisico como uma das partes fundamentais para a
execucao de todo o trabalho realizado, as trés salas encontram-se devidamente
equipadas, com materiais didacticos adequados as diferentes idades e de acordo
com a area que se pretende explorar em cada uma das salas. Os espacos séo de
facil movimentacdo e as areas bem identificadas, 0 que possibilita a cada crianca
utilizar os materiais de variadas maneiras, descobrindo alternativas para os
explorar, reflexo dos niveis de desenvolvimento, autonomia, cooperacdo,

interesse e cultura.

Quando um objecto ou ambiente é aberto a diferentes possibilidades de
interpretacdo e uso, a crianca passa a deter o poder de definir o que ele é ou
para que serve, em vez de, estereotipadamente, identificar uma maneira
““correcta” de o entender ou de sobre ele agir.

(Talbot & Frost citado por Hohmann & Weikart, 2007, p.161)
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Esta organizagdo implica uma constante reflexdo sobre a funcionalidade e
adequacdo do espaco e sobre as potencialidades educativas que 0s materiais
oferecem para que n&o se tornem espagos “ esterecti pados e padronizados que néo
sd0 desafiadores para as criancas’ (ME/DEB, 2007, p.38), 0 que acaba por ser
visivel neste tipo de organizagéo por areas, em gue ndo ha uma mudanca com
uma certa periodicidade. Como educadora, seria desgjavel que fossem definidas
prioridades e planos para reorganizar os espacos, implicando as criangas nessas
tomadas de decisdes, fazendo uma andlise das suas necessidades, da evolucéo do
grupo e dos proprios projectos em desenvolvimento, promovendo assm a
autonomia das criancas e uma maior motivacdo para aprender.

Caso a actividade iniciada numa das salas ndo sgja terminada, a responsavel
podera optar por terminé-la na proxima sala ou no dia seguinte quando retomar a
mesma sala. Segundo afilosofia inerente a rotatividade de salas e a especificidade
de cada uma, as tarefas iniciadas numa sala ndo deverdo ser transportadas para
outra, pois uma vez que as salas estdo divididas por areas, ndo sera conveniente
realizar uma actividade de expressdo pléstica na sala dos cantinhos, por exemplo.

Segundo o Projecto Educativo da IPSS (Projecto Educativo, 2010), este
sistema rotativo de salas traz algumas vantagens, nomeadamente a rentabilizacdo
do espaco e dos materiais, 0 que leva a que todos usufruam de um espago com
dimensBes muito superiores ao de uma simples sala de actividades. Este tipo de
organizacao desenvolve também nas criangas um sentido de responsabilidade e de
valorizacdo do trabalho dos outros, uma vez gque todos sabem que a sala deve
ficar arrumada para o grupo que vem a seguir. O contacto com as producdes dos
outros grupos proporciona também conversas informais entre criancas e até
mesmo com 0s adultos sobre 0s mais variados assuntos, a0 mesmo tempo que
permite gue todos os grupos tenham conhecimento dos projectos que se estéo a

desenvolver.
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“O espaco exterior € um local que pode proporcionar momentos educativos
intencionais, planeados pelo educador e pelas criangas’ (ME/DEB, 2007, p.39).

Muitas vezes a sala de actividades € considerada 0 espaco Unico de referéncia
para a educadora, dando menos importancia ao exterior, quando também nele
ocorrem aprendizagens significativas e a crianga experiencia o mundo de diversos
angulos. O espaco exterior da ingtituicdo oferece bastantes oportunidades de
exploracdo para as criancas pelo que dai se justifica a frequéncia com que este é
utilizado.

Tempo

A gestdo do tempo, “embora pensada pelo adulto, tem de ser
progressivamente co-construida pela crianca. O adulto ndo pode aparecer e fazer
cadadia, o0 que quiser aseu bel-prazer” (Oliveira-Formosinho et a., 2007a, p.69).

Cada dia tem uma determinada rotina educativa, intencionalmente planeada
pelo educador, reconhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos
varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor
modificagbes. Nem todos os dias tém que ser necessariamente iguais, havendo
sempre a possibilidade de, tanto o educador como as criancas, poderem modificar
0 quotidiano habitual. Segundo as OCEPE (ME/DEB, 2007) “importa que o
educador reflicta sobre as potenciaidades educativas que oferece, ou sgja, que
planeie esta organizacdo e avalie 0 modo como contribui para a educagéo das
criangas’ (ME/DEB, 2007, 41).

A organizacdo temporal € comum a todos 0s grupos de pré-escolar, passando
cada um deles pelas diferentes salas ao longo do dia. Existe uma ordem pré-
estabelecida no inicio do ano segundo a qual 0 grupo se movimenta. A rotina
educativa é entdo definida pel os tempos de actividade nas salas e pel os tempos de
transicéo entre salas, que representam para as criangas um momento de “ quebra’
havendo até algumas que, mesmo aos 5 anos, ainda ndo estdo adaptadas ao
sstema. Seria importante haver momentos de planeamento conjunto com as

criancas para que pudessem saber o que ird decorrer em determinada altura, o que
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antecedeu e para diminuir a ansedade causada pela falta de conhecimento do
momento em que podem ir para o espaco exterior, como foi sendo habitual.

“Criar uma rotina diéria € basicamente isto: fazer com que o tempo seja um
tempo de experiéncia educacionais ricas e interaccbes positivas’ (Oliveira-
Formosinho et al., 20073, p.69).

3.2. Aspraticas educativas da educador a

No Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de Agosto, que define o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor dos ensinos
basico e secundario, é referido no ponto 4 do Capitulo Il do Anexo 1° que o

educador deinfancia:

a) Relaciona-se com as criancas por forma a favorecer a necessaria
seguranca afectiva e a promover a sua autonomia;

b) Promove o envolvimento da crianca em actividades e em projectos da
iniciativa desta, do grupo, do educador ou da iniciativa conjunta, desenvolvendo-
os individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no ambito da escola
e da comunidade;

c) Fomenta a cooperacdo entre as criancas, garantindo que todas se sintam
valorizadas e integradas no grupo;

d) Envolve as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver;

e) Apoia e fomenta o desenvolvimento afectivo, emocional e social de cada
crianca e do grupo;

f) Estimula a curiosidade da crianca pelo que a rodeia, promovendo a sua
capacidade de identificacéo e resolucéo de problemas;

g) Fomenta nas criancas capacidades de realiza¢éo de tarefas e disposi¢cdes

para aprender;
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h) Promove o desenvolvimento pessoal, social e civico numa perspectiva de

educacdo para a cidadania.

Subentende-se que estes e mais parametros definidos neste Decreto-Lei sdo
cumpridos quando se fala em educacdo de qualidade. O educador devera ao
maximo tentar promover um desenvolvimento integral da crianca para que no
futuro se possa tornar uma cidada completa.

Fazendo uma andlise com base no perfil do educador e nas observacdes
realizadas durante todo o estagio, na pratica, nem todos fazem parte do perfil da
educadora cooperante.

Segundo os dados recolhidos com o Instrumento de Avaliagdo da Prética
Educativa (ver Anexo 1) elaborado pela turma do Mestrado em Pré-Escolar,
durante a fase de observacéo do estégio e de registos feitos durante a mesma pude
constatar que no que respeita a planificagdo, esta ndo € feita com as criangas nem
ha uma constante preocupacdo com a continuidade educativa. Geralmente néo é
cumprido o que estd na planificacdo, pelo que posso afirmar que € bastante
flexivel. As actividades planeadas raramente abrangem vérias areas de contelido,
ndo havendo assm uma articulacdo forte entre as diferentes areas, sendo que é
dada maior importancia as actividades de expressdo pléastica.

As actividades desenvolvidas sdo maioritariamente feitas em grande grupo e
com uma forte orientacdo da educadora. N&o é dado grande espagco para a
realizacdo de actividades espontaneas, no entanto as criancas sdo livres de brincar
sempre que quiserem.

Relativamente ao pardmetro das relacbes, a cooperacdo entre a equipa
educativa, quer entre a educadora e a auxiliar e com as proprias criancas, quer
com o resto de toda a equipa educativa da instituicéo, é bastante visivel e verifica-
se, de facto, uma grande colaborag&o entre todos os membros desta equipa. E de
referir que existe uma certa concordancia entre a educadora e a auxiliar,
ocupando a Ultima um lugar de destaque perante 0 grupo com bastante

frequéncia.
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Quanto a avaliacdo, esta nunca € feita com as criancas, mas € utilizando o
COR, um instrumento de Registo e Observacdo da Crianca segundo o Modelo
Curricular High/Scope preenchido pela educadora em trés fases diferentes
durante o ano. No fina do ano a educadora constr6i um portfélio que retrate as

aprendizagens e as conquistas feitas pelas criancas ao longo do ano.
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Partelll - O meu trabalho de campo

Na parte “O meu trabalho de campo” irel retratar, de forma resumida e 0 mais
objectivamente possivel, o caminho percorrido ao longo do meu processo de
estdgio até chegar ao projecto final, que representa o culminar desse mesmo
processo. Apresento também uma revisdo bibliogréfica sobre a “Metodologia de
Projecto” por ter congtituido a base da minha actuacéo pedagdgica ao longo do

estagio.
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1. A minha experiéncia

1.1. O meu estagio visto a lupa

Tendo sido um periodo de estégio continuo, revelador de muitas evolucdes,
apresento de forma concisa, neste ponto, 0 meu percurso ao longo desta
experiéncia. Nao é de todo minha intencdo fazer uma descricdo exaustiva, mas
sim explicitar aspectos essenciais que fizeram parte deste periodo.

Para organizacdo da componente de estagio foram propostas pelas
orientadoras quatro fases distintas, num periodo total de aproximadamente sete
meses.

A primeira fase, com uma duracdo de seis semanas, foi destinada a
observacdo do contexto educativo, o que ndo impediu que participassemos na
rotina didria e nos sentissemos parte integrante daguele grupo.

Nesta primeira fase participel num programa intensivo de Erasmus na
Holanda, o que fez com gque me ausentasse por duas semanas. Este programa
intensivo envolvia seis paises diferentes e pretendia aprofundar conhecimentos no
ambito da tematica das transi¢des das criangas pequenas. Apesar de ter “perdido”
duas semanas de estagio, 0 que em nada afectou esta fase de observacéo, pois
sendo a observagcdo um processo continuo, tive oportunidade de a fazer ao longo
de todo o estdgio, considero que sO fiquei a ganhar com esta experiéncia pois
superel 0s meus “medos’, testei as minhas capacidades e no fim o balango foi
bastante positivo. Partilhel experiéncias, conheci novas culturas e, apesar de todas
as diferencas, conseguimos formar grupos internacionais de trabalho coesos, com
0os quais trabalhamos durante as duas semanas. Os tempos livres eram
aproveitados para conhecer a cidade, visitar as principais atracgdes turisticas e

estreitar relacbes com 0 NOsSso grupo e com grupos de outros paises. Quando
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regressei, tive a oportunidade de observar, conhecer 0 grupo e cada crianga e suas
rotinas diarias.

Esta primeira fase representou também para mim uma fase de adaptacdo ao
sistema rotativo praticado na instituicdo. N&o foi fécil orientar-me com as
mudancas de sala, momentos que eram sempre atribulados e em que até as
proprias criancas ndo estavam serenas. Pelo contrario, a falta de previsdo do que
iria acontecer a seguir, fazia com que as criangcas se sentissem, por vezes,
desorientadas. O facto de as criangas estarem envolvidas numa actividade e, sem
aterem terminado, terem que mudar de salainterrompendo o0 que estavam a fazer,
foi dificil de assimilar. Para mim ndo parecia fazer muito sentido. No entanto,
com o0 passar das semanas, fui sabendo gerir melhor a mudanga e consegui
adaptar-me.

Um dos aspectos que me surpreendeu e que logo me apercebi foi o facto de
todas as criancas circularem livremente por toda a ingtituicdo e interagirem com
todas as criancas que faziam parte daquela comunidade escolar, 0 que me agradou
bastante.

A segunda fase teve a duracdo de 4 semanas e pressupunha uma entrada
progressiva na actuacdo prética, planificando a par com a educadora cooperante e
dinamizando actividades pedagdgicas pontuais.

Esta fase foi substituida pela implementagdo de um projecto, uma proposta
feita pelas docentes da unidade curricular de Didéactica de Estudo do Meio,
inserida no Mestrado de Educacéo Pré-Escolar. Foi-nos sugerido implementar um
projecto com recurso & metodologia de projecto®, em que desenvolvéssemos um
tema do interesse das criangas e que este se relacionasse com as Ciéncias Naturais
e Sociais. Este projecto teve como indutor uma tulipa, uma vez que, quando
visitei a Holanda (viagem ja descrita anteriormente) trouxe bolbos de tulipa para
plantar na horta, e vimos agui uma excelente oportunidade para iniciar um
projecto, uma vez que também estava enquadrado com o Projecto Curricular de

Grupo.

? Metodologia explicitada no ponto 2.1. da presente parte.
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Para dar inicio ao projecto, surgiu uma tulipa na sala, o que despertou logo a
curiosidade das criancas. Depois da tulipa apareceram os bolbos e comecamos
logo por registar o que ja sabiam e demos também inicio a construcéo da teia de
conceitos®, que nos permitiu organizar as ideias do grupo sobre o que queriam
descobrir sobre as tulipas.

Com ateia construida, comecamos a planificar semanalmente (ver Quadro 2),
sabendo ainda assim, que nem sempre a planificagdo seria cumprida devido a
actividades agendadas pela educadora, 0 que nos impediu de desenvolvermos o

projecto do inicio ao fim sem interrupgdes.

Quadro 2 — Compéndio de actividades desenvolvidas no projecto “Passo a

passo... vamos explorar atulipa’

Data Actividades

= Surgiu atulipano tapete;

= Cartaz sobre “O que ja sabemos sobre a plantas’;
=  Congtrucdo dateiade conceitos;

= Conversa sobre os bolbos de tulipa;

= Plantacdo de bolbos;

82 Semana
12 a 14 de Janeiro
de 2011

=  Grafismo sobre atulipa e sobre os bolbos.

= Leituradahistoria“Gotinhade Agua’;

= Actividade com massa de modelar “Fimo” paraa
construcao de imanes, para construir o ciclo daagua;

» Projeccéo de umaimagem no quadro branco paraa
construgdo do ciclo da dgua com imanes;

= Partes constituintes da planta;

= Construcdo de umalupa para observar o interior do

caule datulipa;

102 Semana
26 a 28 de Janeiro de 2011

= Pintura, recorte, colagem e grafismo das partes

constituintes da planta.

% Exemplo de planificagdo frequentemente utilizada em trabalho de projecto.



Como ponto forte deste projecto indico uma das sugestdes das criancas que
enrigueceu bastante este projecto: plantar metade dos bolbos a sombra e outra
metade a0 sol, isto porque “as tulipas ndo gostam de calor, porque na Holanda é
muito frio” (F.). As criangas queriam descobrir quais os bolbos que iriam crescer
mais rapidamente. Aqui esta um exemplo de como a planificacdo devera ser
flexivel, adaptando-se a sugestBes espontaneas das criancas, pois apenas estava
planificado plantar os bolbos todos no mesmo local.

Aponto como principal dificuldade a implementacdo de um projecto segundo
esta metodologia, pois por nunca ter tido um contacto directo com a mesma,
considero ndo consegui atingir em pleno a sua esséncia. Os interesses das
criangas foram tidos em conta nas planificacGes, mas senti que estivemos, nés
adultos, demasiado interventivos, uma vez que, segundo Malaguzzi (Oliveira-
Formosinho et al., 2007b) o adulto deve estar perto da crianca mas manter um
distanciamento necessario para observa-la, intervindo o menos possivel de forma
a permitir as trocas de opinides entre as criancas, securizando-as
Simultaneamente.

Quando o projecto terminou, fiquel com a ideia de que tinha ssido um bom
projecto, mas hoje, pela analise mais aprofundada que sou capaz de fazer, tenho
consciéncia de que nem todos o0s nossos objectivos foram atingidos. N&o foi dado
grande espaco as criangas para desenvolverem a sua capaci dade investigativa.

A aprendizagem por descoberta sO é proporcionada as criancas gquando
proporcionamos “ actividades estimulantes que activam a sua curiosidade natural”
(Santrock, 2009, p. 429).

A terceira fase, com uma duragdo de 8 semanas, previa a planificacdo de
actividades por unidades curriculares, uma actuacdo pedagdgica, uma avaliacdo
reflexiva e, posteriormente, uma renovacéo da actuacdo de acordo com os dados
da avaliagcdo da actuagéo anterior.

Estafase foi marcada pelaimplementacéo de um novo projecto, desenvolvido
a par com uma exposicao organizada na instituicdo que retratava a unido da

natureza com a arte. Na primeira semana de implementacdo do projecto “Os
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Recicladinhos’ que apresentarei seguidamente, decorria a exposicdo “I
Natur’ Art”, gue envolvia todos os grupos de criangas e respectivas educadoras.
Para este evento foi proposto a cada crianca pintar uma tela para redizar uma
exposicao, a qua seria aberta a toda comunidade e onde os pais teriam a
oportunidade de comprar as obras dos seus “artistas’. Cada vez mais se torna
importante despertar na crianca o gosto pela diferenca, levando-a a desenvolver o
Seu imaginario e a sua criatividade, tentando que a mesma aprenda a
experimentar todas as éreas do saber (artistico, cientifico, humanistico,
tecnol6gico), conferindo-lhe competéncias diversas que a gjudardo a saber ser,
estar e fazer. “Os contactos com a pintura (...) constituem momentos
privilegiados de acesso a arte e a cultura que se traduzem por um enriquecimento
da crianga, ampliando o0 seu conhecimento do mundo e desenvolvendo o sentido
estético” (ME/DEB, 2007, p.63).

A partir de uma observacao feita por umacrianca é possivel realizar inimeras
actividades que representem aprendizagens significativas para as criangas. A
valorizagdo das ideias das criancgas e dos seus interesses é de extrema importancia
para a escolha dos assuntos a desenvolver. Pois foi exactamente o que tentdmos
fazer com o projecto da reciclagem. Partimos de observacdes que agumas
criangas fizeram e agarrdmos inteiramente a ideia “ podiamos fazer uns ecopontos
para as nossas salas’. E assim foi. O nosso projecto comegou a ganhar pernas
para andar (ver Quadro 3).

Comecamos por conversar sobre a importancia da reciclagem e em seguida
passamos para a construcdo dos ecopontos, a maior preocupacdo das criancas.
Mais do que ensinar as cores dos ecopontos, importava gjuda-las a perceber a
importancia que pegquenos actos como colocar 0 papel no papeldo podem ter para
0 equilibrio do nosso ambiente bem como o impacto de tal tomada de
consciéncia. Tudo isto feito por sua iniciativa e com o maior dos entusiasmos.

Prometia vir a ser uma experiéncia memoravel.

44



Quadro 3 — Compéndio de actividades desenvolvidas no projecto “Os
Recicladinhos’

Data Actividades
—
S
(CI\IJ » Leituradahistoria”“Gombby — A dor de barrigado
z -8 recicladinho”;
® On
§ g » Registo “O que ja sabemos?’;
“’3 3 » Construcéo de ecopontos.
&
©
™
(qV

= Continuagdo da construcdo de ecopontos,

» Elaboracdo de imagens para colar nos ecopontos,

» Elaboracdo de um gréfico para definir o local para
colocar os ecopontos;

» Passeio a pé até ao ecoponto — colocar as embalagens
NOSs ecopontos correctos,

= Carimbos de batata em forma de ecoponto e registo
individual sobre areciclagem;

= Jogo “Corrida da reciclagem” como forma de avaliar

0s conhecimentos adquiridos.

162 Semana
30deMarcgo a0l deAbril de2011




» Conversa sobre o que iriamos realizar durante a
semang;

= Conversa sobre o reaproveitamento de embalagens e
papel;

= Conversaacerca“O que é um herbario?’

= Divisdo de trabalho: auscultacéo e registo sobre o
passeio ao Horto Municipal; rasgagem de papel;

» Inicio dafeitura da pasta de papel — actividade ao ar
livre;

=  Conversa sobre o herbario, os elementos da natureza

172 Semana
06 a 08 de Abril de2011

que precisariamos colocar nele e registo para os pais
(informag&o da recol ha de el ementos da natureza,
durante o fim-de-semana);

= Continuagdo da elaboracdo da pasta e folhas de
papel;

= Elaboragdo do “Relvinhas’ (reutilizaco de meias);

» Divulgacédo do projecto.

» Seleccdo e prensa dos elementos da natureza trazidos
pelas criangas;
» Continuagdo e conclusdo do herbério.

182 Semana
13 a 15 de Abril

Dos ecopontos surgiu a pergunta “mas como € que reciclamos o papel?’, o
gue quase coincidiu com uma visita a0 Horto Municipal organizada pela
educadora, e que deu origem, posteriormente, a construcéo do herbério.

Um dos objectivos gerais pedagdgicos definidos para a educagéo pré-escolar
passa por “incentivar a participacéo das familias no processo educativo”. Com a

construcdo do herbério tivemos a nossa primeira experiéncia de contacto mais



directo com a familia, pedindo a sua colaboracéo na recolha de e ementos da
natureza. Podemos dizer que correu bastante bem; os pais colaboraram, tendo no
fim-de-semana recolhido folhas e flores com os filhos e aguns vinham
extremamente bem classificados, 0 que demonstrava que tinha sido um trabalho
feito com cuidado.

Outro dos nossos objectivos para O projecto passou exactamente por
promover uma conscienciaizagdo para aimportancia da preservacdo ambiental e,
neste aspecto, considero que tenhamos atingido em pleno os objectivos que
definimos no inicio do projecto.

Voltando um pouco atras, e comparando este projecto com o anterior, da
tulipa, considero que houve uma grande evolucdo da nossa parte. Relativamente a
implementacéo da metodologia de projecto, tenho consciéncia que, apesar de o
projecto da reciclagem ter corrido melhor, ainda ndo estdvamos bem cientes da
filosofia desta metodologia. Ainda assm, a voz das criancas foi muito mais
valorizada neste projecto. Mais uma vez, as reflexdes que iamos fazendo
diariamente permitiram-nos melhorar e reaprender a olhar as actividades como
actos intencionais, mantendo assim a motivacao do grupo para a exploracéo das
actividades. O feedback que iamos tendo das conversas com as criancas e a
observagdo cuidada do seu empenhamento, permitiu-nos ter consciéncia do
processo que se estava a desenvolver e impacto que estava a causar naquelas
criancgas.

Deste projecto destaco a reciclagem do papel. A implicacdo e o bem-estar?
(Portugal e Laevers, 2010) destas criancas estiveram, por momentos, no nivel
maximo. No dia em que foram feitas as folhas de papel reciclado, fomos trabal har

para a rua, pela primeira vez, pois até a data as criangas nunca tinham

* Laevers define bem-estar emocional como “um estado particular de sentimentos que pode ser
reconhecido pela satisfaco e prazer, enquanto a pessoa estd relaxada e expressa serenidade
interior, sente a sua energia e vitalidade e esta acessivel e aberta a0 que a rodeid” (Portugal e
Laevers, 2010b, p. 20). O conceito de implicacdo é definido por Laevers como “uma qualidade da
actividade humana que pode ser reconhecida pela concentragdo e persisténcia, caracterizando-se
por motivagdo, interesse e fascinio, abertura aos estimulos, satisfagdo e um intenso fluxo de
energia. E determinada pela necessidade de exploracio e pelo nivel de desenvolvimento. Em
resultado: o desenvolvimento acontece” (Portugal e Laevers, 2010b, p. 25).
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experimentado trabalhar no exterior. Foi uma actividade com bastante sucesso,
pois enquanto umas criancas brincavam, outras estavam bastante empenhadas e
iam intercalando as suas brincadeiras com a actividade espontaneamente, o0 que
foi surpreendente.

No fundo, € importante que todas as criancas retirem o melhor que podem
das suas experiéncias, atribuindo-lhes significado ao qual possam aceder no seu
dia-a-dia (Vasconcelos, 1997).

A quarta, e Ultima fase, representa as Ultimas seis semanas de estdgio, em
gue foi implementado o projecto pedagdgico que descrevo no ponto 2 da Parte
.

1.1.1. O Sistema de Acompanhamento das Criancgas

Ao educador de infancia responsavel por construir e gerir o curriculo compete,
também, definir e criar um sistema de avaliacdo compreensivo, coerente com as
concepgdes de educacao e capaz de integrar de forma articulada os contetdos do
curriculo® e as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas pelo educador e,
ainda, ter em conta o contexto onde decorre a aprendizagem.

(Hill, 1992, citado por Parente, 2004, p.34)

No inicio deste processo de estagio foi nos dado a conhecer um instrumento
de apoio a prética pedagdgica, o Sistema de Acompanhamento das Criangas, SAC
(Portugal e Laevers, 2010).

Uma das competéncias essenciais sobre a qual devemos reflectir
permanentemente, é a capacidade de avaliar, descrita has OCEPE como uma
tomada de consciéncia da accdo “para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e do grupo a sua evolucdo” (ME/DEB, 2007, p. 27) e
igualmente promulgada no Perfil Especifico do Desempenho do Educador de
Infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto) que afirma que o

> Nas Orientagdes Curriculares para a Educacgo Pré-Escolar (2007) pode ler-se que “o educador é
0 construtor, 0 gestor do curriculo” a par com a equipa pedagdgica, afirmacdo de Teresa
Vasconcelos (ME/DEB, 2007, p.7).
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profissional “avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencéo, o ambiente e
0s processos educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo”. Também na recente Circular n°® 17 é
feita referéncia a avaliagcdo como “um elemento integrante e regulador da prética
educativa’ (DSDC/DEPEB/2007).

Foi esta uma das capacidades postas a prova no decorrer da nossa intervencéo
gue, sendo uma das mais exigentes do processo educativo, € uma das mais
importantes.

Segundo Cardona (2007), “proporcionar aos educadores e educadoras
instrumentos de apoio (...) é um passo importante para uma maior clarificacéo
dos fundamentos que lhes estdo subjacentes e das suas implicacfes a nivel das
aprendizagens que proporcionam as criancas’ (p. 10).

Através do “Colabor@”, uma plataforma criada no ambito de um projecto de
investigacdo-accdo, integrado num Doutoramento, e de umas reunides com a
professora encarregue deste projecto, tivemos a oportunidade de contactar com
um novo instrumento de apoio a nossa pratica, o SAC.

O SAC foi-nos dado a conhecer como uma base de avaiagédo e
desenvolvimento do curriculo na pratica quotidiana do educador, baseada num
“ciclo continuo de observacdo, avaliacéo, reflexdo e accdo” (Portugal, 2010,
p.13), tendo o bem-estar e implicacdo, a aprendizagem e o desenvol vimento como
“dimensdes norteadoras de todo um processo” (Portugal, 2010, p.13).

Este instrumento assume a linha de pensamento de Vygotsky, segundo a qual
0 pedagogo defende que se deve observar a crianca para determinar o seu nivel
real, de forma a proporcionar interacgoes que promovam o desenvolvimento da
crianca, actuando na zona de desenvolvimento proximal. Como ja referi, este
instrumento baseia-se num ciclo continuo de observacdo, avaliacdo, reflexdo e
accao, que esta organizado em trés fases distintas. Pela observacéo do Quadro 4
podemos ter uma visdo mais simplificada do seu funcionamento. Estas fichas
recaem sobre a andlise do grupo no geral e do contexto e sobre a andlise

individualizada da crianca, sendo que as fichas destinadas a avaliagéo do grupo e
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do contexto sdo classificadas pela letra “g” e as fichas destinadas a crianca,

classificadas com aletra“i”.

Quadr o 4 — Esquema exemplificativo da sequéncia das fases do SAC®

Fases Accoes/Fichas Grupo Accoes/'Fichas
e Contexto individuais
Feenl Ficha de Caracterizacéo
Setembr o - Outubro Gerd + 1g
Fase 2 Ficha2g Fichas2i + 1i
Fase 3 Ficha 3g Ficha 3i
Fasel Fichalg Ficha 1i
Dezembr o - Janeiro
Fase 2 Ficha2g Fichas2i + 1i
Fase3 Ficha 3g Ficha 3i
Fasel Fichalg Ficha 1i
Marco - Abril
Fase 2 Ficha2g Fichas2i + 1i
Fase 3 Ficha 3g Ficha 3i
Fase Final Fichalg Ficha 1i
Junho - Julho

® Baseado no livro Sistema de Acompanhamento das Criancas de Gabriela Portugal e Laevers,
2010, p. 76.



Fases

Fasel

Esta fase, em qualquer um dos ciclos refere-se sempre a Avaliacdo, onde é
feito um diagndstico geral do grupo, examinando os niveis de bem-estar e de
implicacéo (ficha 1g).

Fase 2

A segunda fase, diz respeito a andlise das fichas preenchidas na fase anterior
(Ficha 1g e eventual Ficha 1i), que permite sinalizar preocupagdes, analisando,
reflectindo e tirando conclusdes sobre a avaliacdo geral, com base na Ficha 1g, de
andlise do grupo em geral e do contexto educativo, e com base naFicha 2i e 1i.

Fase 3

Nesta fase, sGo definidos os objectivos e iniciativas a desenvolver, com base
numa reflexdo cuidada sobre o contexto (Ficha 2g), a0 mesmo tempo que se faz
um balanco dos aspectos que caracterizam cada uma das criancas, com a andlise
da Ficha 2i, para que sejam igualmente criadas iniciativas a desenvolver junto de
criangas com dificuldades ao nivel socioemocional.

Fichas

Ficha 1g — o educador, para preencher esta ficha deve guestionar-se sobre
“como esta 0 bem-estar” e “em que nivel avalio a implicacdo” de todas as
criangas do grupo. Estas perguntas séo respondidas recorrendo a uma escala de 1
a5 e, caso ndo sgja possivel distinguir um nivel de outro, € assindado na ficha
com um “?’. Com esta nomenclatura, os niveis 1 e 2 sdo considerados niveis
baixos, assinalados a vermelho, os niveis 3 e “?" médios, assinalados a laranja e
os niveis 4 e 5 sdo encarados como niveis altos, assinalados com acor verde.

Ficha 1i — devera ser utilizada em momentos de avaliagdo intermédia se o
educador assim o considerar necessario.

Ficha 2g — para o preenchimento desta ficha existem dois aspectos a
considerar: 0 que esta a correr bem e o que é preocupante, fazendo um balanco da

avaliacao geral do grupo.
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Ficha 2i — esta ficha serd utilizada depois de ter sido feita a identificacdo de
criancas que suscitem preocupacdes, engendrando um plano de ajuda
individualizada.

Ficha 3g — fazendo a andlise cuidada das informagdes recolhidas sobre o
contexto (Ficha 2g), € com esta ficha que se vao definir objectivos e estabelecer
accoes a desenvolver com o objectivo de melhorar a oferta educativa.

Ficha 3i — faz-se um balanco tendo em conta os aspectos positivos e
negativos que caracterizam a crianga, 0 que ira permitir ao educador ter uma
perspectiva sobre as capaci dades de evolucéo da crianca.

(Portugal e Laevers, 2010)

1.1.1.1. O SAC no meu percur so de explor acéo

Com um conhecimento geral sobre o funcionamento do SAC, estava apta
para o colocar em prética com 0 meu grupo de estagio. Apesar de ter sido um
processo de avaliacdo mais simplificado do que aguele que € normamente
exigido pelo “verdadeiro” sistema de avaliacdo, permitiu-me consolidar algumas
competéncias no dominio da avaliacao.

Neste estégio tivemos a oportunidade de implementar as fichas do tipo “g”,
destinadas, como j& explicitel no ponto anterior, auma avaliacdo geral do grupo e
do contexto.

A fase de implementacdo da Ficha 1g (ver Apéndice 1) decorreu no periodo
entre 2 e 17 de Dezembro, que corresponde a fase de observagdo, na
calendarizacdo de estagio ja apresentada no ponto 1.1. da Parte 111. A utilizagdo
desta ficha nesta fase, permitiu-me ter uma observacdo mais cuidadosa, ao
mesmo tempo que me ofereceu uma visdo geral do grupo e do seu
funcionamento. Observel algumas criancas mais do que uma vez, em momentos
distintos, o que me permitiu concluir que o0s seus niveis de bem-estar e implicagéo

também estéo dependentes do tipo de actividade em gue a crianca esta envolvida.
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Com a Ficha 2g (ver Apéndice 2), implementada entre 18 de Janeiro e 7 de
Fevereiro, analisel os dados recolhidos com a ficha anterior e sinalizel aspectos
gue considerava menos positivos e que poderiam estar na causa dos resultados
obtidos, fazendo também o levantamento de algumas preocupactes, sem perder
de vista os aspectos positivos. Uma das partes mas interessantes, foi a
auscultacdo das criangas, que congtituiu, sem sombra de davida, o ponto de
partida para o preenchimento da Ficha 3g (ver Apéndice 3). Esta ficha (3g) estava
mais focalizada para a definicdo de estratégias para colmatar os aspectos
negativos identificados anteriormente. As iniciativas propostas nesta ficha foram
desenvolvidas, a excepcdo da oferta educativa, fazendo, portanto, um balanco
positivo.

Para finalizar o ciclo foi aplicada novamente a Ficha 1g no final de Maio (ver
Apéndice 4) para fazer uma nova avaliacdo dos niveis de bem-estar e implicacdo
do grupo.

“Avaliar pressupde uma atitude de sistematicidade, pois ndo basta ter uma
“impressdo geral” de como ocorre 0 desenvolvimento de uma crianga, do
processo de ensino-aprendizagem, da relagdo com as familias, € necessério
intervir, observar, recolher informacao, reflectir sobre ela, rever o processo para
modificar e aargar” (Pilré, 2002). Com a utilizacdo deste instrumento de
avaliagdo conseguimos tornar 0 NOsso processo de avaliagdo mais compl eto.

A plataforma do Colabor@ contribuiu para que compreendesse a relevancia
da utilizacdo deste instrumento para um desempenho profissional competente,
favoreceu a oportunidade de operacionalizacdo do mesmo na minha pratica
pedagodgica e levou a que consolidasse aguns aspectos desta conduta na minha

prética para a desempenhar no futuro.
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2." O Projecto’

2.1. Metodologia de Projecto

A palavra “projecto’ estd, hoje em dia, cada vez mais presente no nNoOsso
guotidiano. Quase todos os dias, sendo todos, ouvimos falar de projecto, basta
prestarmos atencdo aos meios de comunicacdo. Um bom exemplo disso € a
comunidade escolar onde se faa frequentemente em projectos. projectos
educativos, projectos curriculares, projectos pedagbgicos, projectos, area de
projecto.

Todos estes “tipos’ de projecto tém caracteristicas proprias, tém, de facto,
algo em comum, algo que esta na base da sua construcdo e desenvolvimento: a
metodologia. Pela definicdo apresentada no dicionario da Lingua Portuguesa,
projecto significa: plano para a redizacéo de um acto; esbogo; 0 que planeamos
fazer; do latim projectu - lancado. Cada projecto tem um plano para a sua
execucdo, um “visdo fragmentaria e provisoria do projecto” (ME/DEB, 1998,
p.93), conceitos que sdo distintos e ndo podem ser confundidos.

A metodologia de projecto apresenta, como ja foi supramencionado,
caracteristicas proprias e assenta em alguns principios como a liberdade e a
promoc¢do da independéncia das criangas. A metodologia de projecto pressupde
gue a questdo de exploragdo parta da iniciativa das criangas, dos seus interesses,
aproveitando a0 maximo as suas capacidades, despertando a sua curiosidade e
tornando-as em participantes activas na construcéo do seu proprio conhecimento.
Pressupfe gque sejam as criangas a investigar sobre determinado assunto, fazendo
pesquisa, pesguisa essa que 0s conduzira a resposta das questdes que véao
formulando. A organizacdo de dinamicas baseadas nesta metodologia contribui

para uma maior responsabilidade e autonomia das criancas e do grupo,
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valorizando a participagdo das criancas no seu processo de aprendizagem,
tornando-a Util e relevante (Katz e Chard, 2009).

Cabe a0 adulto observar as criangas, estar atento as suas conversas, ao que
vao fazendo, “as situacbes que apresentam potencialidades educativas’
(ME/DEB, 1998, p. 103). O educador nédo devera estar no centro de todo o saber,
de todas as tomadas de decisdo, deverd sim, ter o papel de mediador na
descoberta de novos conhecimentos, apoiando as criangas no registo e
sistematizagao da informacéo. “A dificuldade e delicadeza da sua posi¢éo Situa-se
no saber manter-se num papel de apoiante, doseando convenientemente a energia
gue consagra ao projecto” (Cardoso, 2010, p. 7), 0 que pressupde a ja referida

Visao da crianga como ser competente e capaz.

Na perspectiva de flexibilidade que caracteriza o projecto, a sua duracdo pode
ser variavel bem como o tempo que lhe é consagrado no quotidiano. Iniciar um
projecto ndo significa que, em cada dia, todas ou algumas actividades se tenham
necessariamente de se relacionar com ele. Também numa sala de jardim-de-
infancia podera haver simultaneamente varios grupos a desenvolver projectos
diferentes (ME/DEB, 1998, p. 105), assm como varios grupos a trabalhar
guestdes diferentes dentro do mesmo projecto.

Para todo este processo ser concretizavel, o educador ndo devera descurar o
seu trabalho de reflex&o sobre a pertinéncia do projecto e sobre aforma como esta
aapoiar e a participar nas decisdes do grupo.

“Os projectos pedagdgicos permitem integrar um conjunto diversificado de
actividades e a abordagem de diferentes areas de contelido numa finalidade
comum que liga os diferentes momentos de decisdo, planeamento, realizacéo,
avaliacdo, comunicacdo” (ME/DEB, 1998, p. 99).

Segundo Kilpatrick (ME/DEB, 1998), todos o0s projectos deveriam
desenrolar-se passando por quatro passos vitais, independentemente do seu tempo

de duracdo, que ndo representam fases estanques, mas pelo contrario, fases que
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deverdo estar interligadas. A primeira fase, “definicdo do problema’, é a fase em
gue as criangas fazem perguntas e o didlogo é assegurado e surge a problematica
a explorar. A fase seguinte é a fase de “planificacdo e lancamento do trabaho”,
onde as criancas definem planos de accdo para tentar dar resposta as questdes
levantadas na fase anterior. Depois de delineadas as estratégias, as criancas
partem para o processo de pesquisa, preparando 0 que querem saber até atingirem
0S seus objectivos — fase da “execucdo”. Por fim, a quarta fase representa a
avaliacdo e a divulgacdo do projecto. Nesta Ultima etapa o trabaho realizado
pelas criangas é divulgado, o que implica uma capacidade de sintese por parte da
crianca e a faz sentir-se mais competente. E nesta fase que a crianca também
avalia 0 seu trabalho e analisa os contributos dos diferentes intervenientes no seu
processo de aprendizagem.

Apds esta andlise tedrica sobre o0s principios em que assenta o trabalho de
projecto, desenvolvemos 0 nosso projecto pedagdgico tendo por base as fases
definidas pelo pedagogo Kilpatrick.

2.2. “Fendmenos Naturais’

Estrutura

O tempo de duragdo deste projecto abrange cinco semanas, sendo que sb se
desenvolve num periodo de trés dias por semana. O tempo de duragéo € sempre
subjectivo, uma vez que ndo ha um tempo limite para a execucdo de um projecto,
dependendo este daimplicacdo e da motivacéo das criancas.

O projecto pedagdgico seguiu as quatro fases ja apresentadas anteriormente
no ponto 2.1. — definicdo do problema, planificacdo e lancamento do trabalho,

execucao e avaliacdo/divulgacao - as quais serdo analisadas seguidamente.
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Plano de Acgéo
O trabalho de projecto € uma “metodologia assumida em grupo que
pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes. Envolve trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificagdo e intervencdo com a finalidade de
responder a problemas encontrados, problemas considerados de interesse pelo
grupo e com enfoque social” (Kilpatrick, 1918, citado por ME/DEB, 1998, p.13).

Esta foi, logo de inicio uma das nossas preocupacles. dar as criancas a
liberdade necesséria para que pudessem escolher e manifestar opinides e desgos,
0 que levaria ao desencadeamento de um projecto. Dar a crianga a oportunidade
de planear, encorajando-as a “expressar as suas intencdes antes de as porem em
pratica’ (Hohmann e Weikart, 2007, p.252).

Para concretizar esta intencdo, semanalmente eram realizadas reunides de
grupo em que registdvamos as diferentes opinides para, em conjunto, decidirmos
0 que explorar na semana seguinte. Diariamente, e antes de dar inicio as
actividades, havia uma conversa com as criangas, em que eram apresentadas
sugestdes de actividades para esse dia, para que pudessem ter uma percepcao do
gue se iria desenvolver ao longo do dia. Estas reunides acabaram por diminuir a
ansiedade das criancas e aumentar a sua motivacao/empenho — foi despertado o
gosto pela descoberta. Criou-se uma rotina que permitia as criangas preverem e
anteciparem o que seiriarealizar.

Queriamos dar a cada crianca a oportunidade de escolher qual a actividade
gue queria desenvolver, sabendo que, no final, os seus resultados seriam, em
grupo, apresentados aos restantes colegas. Esta gestdo do grupo levava a que
houvesse, da nossa parte, uma organizagdo mais rigorosa para apoiar todas as
criangas, sempre que assim o solicitassem.

“O trabalho de projecto “projecta’ as criancas “para dém do seu proprio
desenvolvimento” (Vygotsky, 1978, citado por ME/DEB, 2007, p. 154).
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As actividades devem partir sempre do que as criangas ja sabem e conseguem
fazer sozinhas, para o trabaho colaborativo, actuando assm na zona de
desenvolvimento préximo’.

A articulagdo de contetdos constituia outra preocupacdo, uma vez que estas

constituem uma referéncia para o planeamento e avaliacdo de experiéncias e ndo
deverdo ser tratadas como “compartimentos estanques a serem abordados
separadamente” (ME/DEB, 2007, p.48).
Depois de sinalizadas as principais necessidades do grupo, tinhamos consciéncia
de que era necessario criar tempos de grupo, tempos ao ar livre e tempos de
brincadeiras livres. Com actividades em pequenos grupos, as criangas conversam
e unem-se para atingir uma finalidade comum. Os tempos em grande grupo séo
indispensaveis para que todo o grupo partilhe informagdo importante e realize
actividades que sdo adequadas a grupos maiores. Os tempos ao ar livre e de
brincadeiras representam momentos em que as criangas desenvolvem actividades,
com ou sem a gjuda do adulto, e exploram no exterior vivenciando diversas
experiéncias-chave (conceito que irel desenvolver no ponto 1 da Parte Il)
(Hohmann e Weikart, 2007).

Para um projecto ser verdadeiramente vivido por todos os elementos do
grupo, o educador tera que estar pessoalmente implicado no mesmo. Também
para ele o projecto deverd apresentar dificuldades, dividas e necessidade de
encontrar novos saberes (ME/DEB, 2007). Vestindo o papel de companheiras,
decidimos também entrar nesta aventura de explorar fora dos limites da sala de

actividades e dar inicio ao nosso projecto.

7 Conceito ja explicitado no ponto 1.1.1 da presente parte.
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2.3. Definic&o do problema

“Problemas séo interrogacdes, incognitas,
dificuldades a resolver” (ME/DEB, 1998, p. 139).

“O trabalho de projectos concretiza-se na prética educativa quando se
consideram como ponto de partida os interesses e as experiéncias infantis e se
propicia a ampliacdo dessas experiéncias para outras cada vez mais complexas e
elaboradas’ (Oliveira-Formosinho et al., 2007b, p.87).

Numa primeira fase do projecto, as criangas comegam por fazer perguntas.
Antes da definicdo do problema, “as criancas partilham os saberes que ja
possuem sobre 0 assunto a investigar. Podem desenhar, esquematizar ou escrever
com a guda do educador. Este pode gjudélas a elaborar uma “teia’ ou uma
“rede” (Katz e Chard, 1997, citado por ME/DEB, 1998, p. 140). Como ja foi
referido no ponto 2.1 da presente parte, as fases de um projecto ndo deverdo ser
estanques, mas sim flexiveis, pelo que nesta primeira fase decidimos apenas
definir o problema e so depois fazer o levantamento do que as criancas ja sabem e
0 que desgjam saber sobre o0 tema.

“Tu sabes 0 que aconteceu no Japdo?’ —foi esta uma das perguntas feitas por
uma das criangas num dos dias em que chegamos ao estagio, depois da catastrofe
que aconteceu no Japd no dia 11 de Marco de 2011%. Depois desta, vérios
fendmenos se sucederam e o tema estava cada vez mais presente no nosso dia-a-
dia, ndo sb através dos comentérios gque as criancas faziam, mas também pelas
noticias que elas proprias iam ouvindo em casa.

Impedidas de comegar de imediato o projecto, dada a proximidade do dia do
pai e de todos os preparativos a ele associados, as interrogacdes das criangas néo
foram esquecidas e ia sendo mantido um didlogo com as criancas sobre a
temética, tendo o projecto apenas iniciado semanas mais tarde. Este pequeno

contratempo ndo fez com que as criangas se desinteressassem e deixassem de

¥ A 11 de Marco de 2011, ocorreu um sismo que gerou um tsunami que atingiu a linha costeira
japonesa.
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fazer questBes e comentério sobre o que viam na televisdo, muito pelo contrario,
cada vez estavam mais motivadas e empenhadas a querer descobrir porgue tudo
acontecera.

Ao ver este interesse enorme por parte das criangas, conversamos com a
educadora cooperante sobre 0 assunto e concordamos que seria um Optimo ponto
de partida para um projecto. Formuldamos algumas hipoteses do que poderia advir
com base nos conhecimentos que tinhamos das criancas e das suas experiéncias
anteriores. Elaboramos igualmente intencdes flexiveis adaptadas aos interesses
das criancas. Estavamos certas de que havia uma multiplicidade de direccbes
pelas quais o projecto se poderia desenvolver, pelo que foi decidido que iriamos
planificar com as criangas, sendo esta uma das caracteristicas do trabalho
realizado segundo a metodol ogia de projecto.

2.4. Planificacdo e L angcamento

Tendo as interrogacdes das crian¢as como principa ponto de partida para o
desenvolvimento do projecto, decidimos avancar.

Nesta fase € importante comecar por decidir o que se vai fazer, por onde
comegar, como se vai fazer, quem faz o qué. E também importante organizar os
dias da semana, bem como ter uma visdo geral da mesma, para que se possam
antecipar acontecimentos ou possiveis contratempos. Ao educador cabe a tarefa
de observar a organizagdo do grupo, aconselhar, orientar, dar ideias e registar
tudo o que vai acontecendo.

Considerando as caracteristicas do grupo, bastante curioso e com interesse
pelo que é novo e diferente, escrevemos uma carta (ver Apéndice 5) que foi
utilizada como indutor, enderecada para o grupo dos 5 anos, a contar as aventuras
de um suposto grupo de exploradores, liderado pela Sara, uma destemida e
simpatica exploradora, em que cada um era especiaista num determinado

fendmeno natural. A histéria da carta foi contada com recurso a um flanel 6grafo
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e, a medida que as personagens apareciam na histéria, o flanelégrafo ia sendo
completado com as personagens em forma de bonecos e com as respectivas
imagens que ilustravam os diferentes fendbmenos explorados. A partir daqui,
surgiu o tema para o projecto “Fendémenos Naturais’, partindo da pergunta feita
pelamaioria das criancas. “ O que sdo fendmenos naturais?’.

Apds a exploracdo da carta as criancas fizeram um desenho sobre o fendmeno
gue mais tinham gostado e registdmos uma pergunta que gostariam de colocar aos
exploradores. Algumas das criangas estavam entusiasmadas querendo até contar
coisas hovas a Sara, 0 que congtituiu uma evidéncia de aprendizagens que as
criancas tinham feito até entdo bem como do seu interesse em continuar a
desenvolver o tema.

Analisando os desenhos, o resultado foi, no minimo, bastante curioso.
Nenhuma das criancgas escolheu 0 “sismo”, recaindo o interesse nos outros trés:
vulcdo, com umamaior percentagem, seguido do tsunami, e por ultimo o tornado.
Com o que cada um disse sobre o seu desenho, ficamos a saber, no geral, quais os
seus interesses. Esta andlise fez com que o sismo fosse quase que “eliminado” dos
nossos planosiniciais.

Uma das criancas desenhou um explorador com um “Diério de Explorador”
(ver Apéndice 6) na méo, ideia que aproveitamos e que veio a transformar-se
numa importante fonte de comunicacdo com a familia, envolvendo-a assm em
todo o processo. Depois de conhecerem a histéria dos exploradores, as criangas
sugeriram logo criar um clube de exploradores em que cada um teria um cartéo de
explorador.

Depois de feito o levantamento dos interesses das criangas sobre cada um dos
fendmenos, fatava saber o que j4 sabiam sobre cada um deles. Para isso,
organizaram-se jogos tradicionais no exterior. As criancas foram divididas em
trés grupos, tendo cada um deles que completar um puzzle de um dos trés
fendmenos escolhidos (vulcdo, tsunami e tornado). Por cada jogo realizado, o

grupo recebia uma peca que completava o puzzle. No fim de realizarem todos os
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jogos, teriam que montar o puzzle, descobrir qual o fenébmeno ilustrado e dizer o
gue ja sabiam sobre 0 mesmo (ver Apéndice 7).

Com a redizacdo desta peguena actividade, ficamos a saber quais os
conhecimentos gue as criangas ja possuiam sobre os fenébmenos, 0 que queriam

saber mais e como iriam obter informacao (ver Apéndice 8).

2.5. Execucéo

Na fase da execucdo “as criangas partem para 0 processo de pesquisa atraves
de experiéncias directas’ (ME/DEB, 1998, p.142). Estas actividades necessitam
de ser previamente preparadas, para que no momento de pesguisa as criangas
tenham consciéncia do que pretendem saber e quais as perguntas que querem ver
respondidas.

Nesta fase as criancas fazem registos, organizam e seleccionam informacéo
recolhida, aprofundando-a para prosseguir no seu processo de transformacéo do
conhecimento. “Cantam cancgdes relacionadas com o0 que andam a pesquisar,
dramatizam, pintam, etc., utilizando a maior variedade possivel de linguagens
gréficas’ (ME/DEB, 1998, p.143).

Cabe ao adulto incentivar as criancas na sua busca de informacéo, ajudando-
as a fazer o ponto da situagcdo. S6 com uma participacéo orientada conseguimos
“construir pontes entre 0 que as criangas sabem e a nova informagdo a ser
aprendida, estruturando e apoiando os esforcos das criancas e transferindo para as
criancas a responsabilidade de gerirem a resolucéo de problemas’ (Rogoff, 1990,
citado por Vasconcelos, 1997, p. 36). Este tipo de participagéo requer também do
adulto um grau de senshbilidade, de conhecimentos e de respeito peas
individualidades de cada crianca.

Com o levantamento dos conhecimentos prévios das criangas, podiamos
agora comegar a desenvolver 0 nosso projecto.

O projecto teve inicio com a construgdo de um cartdo de explorador para

entdo formar o grupo de exploradores téo falado pelas criangas. Depois do grupo
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criado e com o0 nome escolhido, passaram a construcdo dos diérios de explorador
individuais. Os diarios congtituiram um dos pontos fortes do nosso projecto, uma
vez gque nos permitiu documentar tudo o que cada crianca realizava com
fotografias e registos, constituiu também um meio de avaliagdo onde as criangas
participaram, uma vez que estas avaliavam todas as actividades em que se
envolveram. Esta avaliacdo era feita com o desenho da sua prépria méo na parte
de trés da folha em que estava ilustrada a actividade, sendo que um dedo
desenhado significava “néo gostel”, trés dedos “gostel” e a méo toda desenhada
ggnificava “gostel muito”. Numa das avaliagbes feitas, uma das criangas
perguntou: “Gostel muito, muito, muito. Posso desenhar dez dedos? As duas
maos?’ e foi com grande contentamento que respondi afirmativamente ao pedido
dacrianca.

Este instrumento constituiu também um meio de comunicacdo entre a escola
e a familia, que todas as semanas ficava a par do que o seu educando
desenvolvera durante a semana. O diario ia todas as sextas-feiras para casa e
voltava na semana seguinte para que pudesse ser continuado o registo. As
criancas tinham a liberdade de desenharem no diario, de fazerem pesquisa com 0s
pais em casa e a registarem no diério, sempre que quisessem. E de sdientar que
algumas das criancas realizaram pesquisa em casa, trazendo até para o jardim-de-
infancia exemplos de rochas vulcanicas, apresentando a0 grupo as suas
contribuigbes. Foi uma excelente forma de envolver os pais no projecto, ainda
gue ndo fosse através do contacto directo.

Com os cartdes de explorador (ver Apéndice 9), tinhamos agora uma forma
de dividir as criangas por pequenos grupos para realizarem a pesquisa. Foi criado
um suporte para cartdes (ver Apéndice 10) em que todos os dias era proposta a
actividade e as criancas autonomamente colocavam 0 seu cartdo no suporte
correspondente a actividade que desejavam redlizar. Esta foi uma estratégia
encontrada para formar pequenos grupos de trabalho. Comegaram por se dividir
em trés grupos que pesquisaram sobre “o que sdo fendmenos naturais’ e “o que

sdo tornados’, tendo o terceiro grupo recriado o jogo do bingo (ver Apéndice 11),
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através da construcdo dos cartbes de jogo e suas regras. No final da semana, cada
grupo apresentou aos restantes o trabalho desenvolvido durante a semana,
utilizando cartazes por eles construidos (ver Apéndice 12). As pesguisas foram
realizadas em livros, enciclopédias e houve um primeiro contacto com a internet.
Foi uma actividade bastante motivante para as criangas, pelo que foi repetida com
uma peguena grande diferenca: a pesquisa foi feita de “barriga para o ar” (ver
Apéndice 13), com aimagem projectada no tecto.

O projecto foi-se desenvolvendo (ver Quadro 5) e havia sempre, no final da
semana, uma reunido em grande grupo para decidir o que seria feito na semana
seguinte®.

Inicialmente o objectivo era explorar os trés fendbmenos, um em cada semana,
deixando a Ultima para a divulgacdo. No entanto, como o grupo manifestava um
grande interesse por explorar os vulcles, a ideia foi posta de parte e apostamos
em aprofundar mais o tema dos vulcBes. Desde a pesquisa, a construcdo de
mosaicos com massa de lasanha, a construcdo de uma maquete, a teia de
conceitos, a criagdo de novas musicas de exploradores, a observagéo de rochas e
de um nimero sem fim de desenhos e pinturas, até a realizacdo de uma prova de
orientacdo, fomos verdadeiros exploradores em que cada elemento era
imprescindivel para o bom funcionamento do grupo. Nesta prova de orientacéo o
grupo foi dividido em trés pequenos grupos, com recurso a uma estratégia
aleatdria de distribuicdo de rebucados de trés cores diferentes, que foram
posteriormente dar origem as diferentes equipas. Cada grupo recebia um mapa e
uma pista, cuja resposta corresponderia a uma imagem registada no mapa num
determinado local da instituicdo (ver Apéndice 14). Ao descobrirem a resposta,
dirigiam-se para o local indicado no mapa onde teriam que realizar uma tarefa
para receber a proxima pista. No final, todos nos sentimos uns verdadeiros
exploradores com vontade de continuar a descobrir mais e mais.

“A pedagogia de projecto pressupde uma visdo da crianga como um Sser

competente e capaz, como um investigador nato, motivado para a pesquisa e para

° As planificacdes didrias inerentes a projecto encontram-se em suporte digital.
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a resolucdo de problemas’ (ME/DEB, 1998, p.133), pois foi exactamente este o
fundamento da nossa pratica que nos permitiu respeitar 0 grupo e cada uma das

criangas e dar-lhes liberdade para conduzirem esta exploragéo.

Quadr o 5 — Compéndio de actividades desenvol vidas durante o projecto “ Os
Fendmenos Naturais’

Data Actividades

» CartadaExploradora Sara;

= Desenho e registo sobre o que mais gostaram da
carta;

= Construgéo do quadro de desafios;

= “Jogos de Exploradores’ —jogos tradicionais com o
intuito de verificar o conhecimento das criangas

sobre os fenémenos naturais;

202 Semana
04 a 06 de Maio de 2011

= Momentos de reunido em grande grupo;

= Brincadeiras no exterior e interior.

= Elaboragédo do cartéo de explorador;

= Elaboracdo do diario de explorador;

= Pesguisa em pequenos grupos: “O que sdo
fendmenos naturais?’ e “ O gque sdo tornados?’;

= Organizagdo da pesquisa;

= Elaboragédo de cartazes com os dados da
pesquisa,;

» Realizagdo de uma actividade prética, com o

intuito de verificar o efeito provocado por um

212 Semana
11 a 13 de Maio de 2011

tornado;

= Votacdo para nome do clube de exploradores —
Exploradores Cambal hotas;

» Musicados Exploradores Cambal hotas;




Apresentacéo em pequenos grupos dos cartazes
da pesquisa;
Brincadeiras no exterior e interior.

222 Semana
18 a20 de Maio de 2011

Inicio da construcéo da teia de conceitos (ver
Apéndice 15);

Pesguisa em grande grupo sobre os vulcoes —
projeccdo no tecto da sala;

Organizacdo da pesquisa em pequenos grupos,
Construcéo de um mosaico de um vulcdo com
massa de |asanha;

Prova de Orientacéo;

Elaboracéo de uma carta para a Exploradora Sara
sobre o que ja sabemos (ver Apéndice 16);
Conversa em grande grupo para planearmos a
semana seguinte e fazer um balanco da semana;

Brincadeiras no exterior e interior.

232 Semana
25a27deMaiode 2011

Inicio da construcéo da maguete de um vulcéo;
Visionamento de um filme sugerido por uma
crianca—“Viagem ao Centroda Terra’;
Observacdo de rochas vul canicas;

Construcéo de casas para a maguete com pacotes
deleite;

Elaboracdo do convite para a divulgacéo do
proj ecto;

Jogos de equipas no campo de futebol;
Conversa em grande grupo para planearmos a
semana seguinte e fazer um balanco da semang;
Conclusdo da maguete (ver Apéndice 17);

Brincadeiras no exterior e interior.




= Comemoracdo do Diada Crianca;

= Experiénciado vulcéo;

» Leiturada cartadaExploradora Sara;

* Preparacdo da exposi¢ao e do workshop;

= Exposicdo e workshop sobre o projecto “Os

Fendémenos Naturais’;

242 Semana
01 a 03 de Junho de 2011

=  Brincadeiras no exterior.

2.6. Avaliacéo e Divulgacgao

Inerente a um projecto esta sempre uma Ultima fase, a fase da divulgacéo.
Nesta fase a crianga vai divulgar o seu trabaho, fazendo uma sintese da
informacdo adquirida para que possa ser compreendida e apreendida por outros.
Implicar a crianga directamente neste processo de divulgacdo torna-a mais
confiante dos seus conhecimentos, constituindo uma forte fonte de valorizagdo
das suas competéncias e do seu trabalho. Pretende-se com a divulgacdo compilar
todo o trabalho realizado durante o desenvolvimento do projecto e torné-lo visivel
e acessivel, partilhando com outros as conquistas do grupo.

No que concerne a avaliagdo, esta € um processo que devera ser transversal a
todo o projecto, ndo representando, por isso, uma fase final de um determinado
projecto. Tomar consciéncia do que foi realizado, através da reflexdo, € uma
condicdo necesséria para o estabelecimento da progressdo das aprendizagens,

representando o suporte para toda a aprendizagem (ME/DEB, 1997).

A divulgacdo do projecto foi feita através de uma exposicdo que integrava a

dinamizacdo de workshops.
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“A familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacédo da mesma crian¢a; importa por isso, que haja uma
relagéo entre estes dois sistemas™ (ME/DEB, 2007, p.43).

Durante uma conversa em grande grupo sobre o que queriam fazer, uma das
criancas sugeriu fazer um espectéculo, pois assm os pais ficariam orgulhosos.
Esta ideia foi recebida pelos colegas com entusiasmo, mas no entanto ndo pode
ser redlizada devido a indisponibilidade dos pais para estarem todos presentes a
mesma hora no dia destinado a divulgacdo. De uma coisa eles tinham a certeza,
gueriam todos ensinar aos pais 0 que tinham aprendido ao longo do projecto
sobre os fendmenos naturais e envolvé-los nesta actividade. Dai surgiu aideia da
exposicao e dos workshops, pois teriam a oportunidade de fazer com os pais a
experiéncia do tornado e do vulcéo, explorada por eles durante o projecto. Com a
idela definida do que queriam fazer, fatava convidar os pais e, para isso,
decidiram fazer uns convites.

A exposicdo esteve aberta o dia todo para que todos os pais tivessem a
oportunidade de a visitar e de participar nas actividades. Para além dos pais foram
também convidados todos os outros grupos da ingtituicdo, bem como toda a
restante equipa educativa. A medida que os pais iam chegando, as criancas
ocupavam logo o lugar de guia, levando os pais a fazerem uma “viagem” pelas
descobertas feitas sobre os fendbmenos naturais, com duas paragens principais, as
experiéncias. Foi fantastico ver como as criancas explicavam os fendmenos, o
processo e o resultado observado atraves da experiéncia, fazendo a ponte com a
realidade.

Como reconhecimento do excelente desempenho de cada uma das criangas,
construimos um cracha de “Bom Explorador” (ver Apéndice 18) que foi
distribuido a cada uma delas que, para além de ser um reconhecimento do seu
meérito ao longo de todo o projecto, serviu para os identificar no seu papel de guia
durante a exposicdo. Este cracha, como se pode ver no apéndice 17, é composto
por um circulo, com uma estrela no meio que simboliza as conquistas de cada

crianca. A sua volta, estdo representadas as vinte e cinco criangas pelos vinte e
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cinco “pontinhos’ marcados no cracha. Na zona interior, estdo marcados mais
guatro “pontinhos’ que identificam os adultos — eu, a minha colega, a educadora
cooperante e a auxiliar de accéo educativa.

Com esta actividade fina tivemos uma percepcdo global de como
contribuimos para a construcdo de aprendizagens significativas para aguelas
criancas e, através do feedback dos pais, de como 0 nosso desempenho foi
positivo, reflexo do envolvimento visivel das criancas.

“Ele sb quer explorar e procurar vulcdes em todos os livros’; “Ha semanas
gue ele ndo fala de outra coisa” — foram algumas das frases constantemente
repetidas pelos pais.

A avaliagdo do projecto foi sendo feita ao longo do seu desenvolvimento
através do diario (ver Apéndice 19), como ja foi explicado anteriormente, de
registos fotogréaficos e de um processo de observacao e registo continuo.

Durante todo o projecto fomos, eu e a minha colega, sempre fazendo uma
reflexdo cuidada e rigorosa tentando adaptar estratégias de trabalho com o
objectivo de obter melhores resultados. Se este processo de reflexéo ndo tivesse
sido constante, certamente ndo teriamos conseguido atingir 0s nossos objectivos
iniciais, sendo eles: valorizar os interesses das criancas, implementar um projecto
segundo a metodologia de projecto; sensibilizar as criangas para a observagéo e
conhecimento do mundo que as rodeia; desenvolver estratégias para resolver
problemas; favorecer o contacto com as novas tecnologias; envolver a familia;
desenvolver o espirito investigatério; promover a exploracdo de diferentes

fendmenos naturais.
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2.7. Reflexdo Final

Como parte integrante do processo de estégio, este projecto foi implementado
segundo a metodologia de projecto ja caracterizada anteriormente. Constatel que
esta metodologia € um meio pelo qual as criangas ampliam a sua curiosidade,
pesquisam, cooperam... desenvolvem capacidades emergentes em idade pré-
escolar.

Com aimplementac&o deste tipo de trabalho, apercebi-me que o projecto ndo
€ uma férmula, mas antes uma concepcao de educacdo, uma proposta de trabal ho,
em que sO com a partilha de experiéncias entre todos € possivel avancar no
processo de aprendizagem.

Um dos factores que considerei fundamental para o pleno desenvolvimento
das criangas foi o reconhecimento da crianga como um ser competente e capaz.
SO assim fomos capazes de |hes dar a liberdade necesséria para que pudessem,
autonomamente, encontrar as respostas para as suas questées, o que fez com que
a suamotivagdo se mantivesse desde o inicio até ao fim do projecto.

Ao nivel de competéncias sociais e segundo as Orientacfes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar a crianca deverd ““ser capaz de aceitar e seguir regras de
vivéncia social, colaborando na organizacdo do grupo; saber escutar e esperar
pela sua vez para falar; compreender e seguir orientagdes e ordens, tomando
também as suas proprias iniciativas sem perturbar o grupo; ser capaz de
terminar tarefas” (ME/DEB, 2007, p.91).

Antes de darmos inicio concretamente a0 projecto, foi preciso estabelecer
algumas regras com 0O grupo, para que conseguissemos ter um ambiente de
respeito e colaboragdo. Para tal cridmos um quadro de regras/desafios com a
primeira regra gue, em conjunto decidimos ser a mais importante “colocar o dedo
no ar”. A pouco e pouco CONseguimos que, um grupo gue era incapaz de esperar
pela sua vez, estivesse ao mais elevado nivel de respeito pelo outro e pela vez do
outro. Os momentos de disturbio passaram a momentos ricos e cheios de

conhecimentos, em que cada um contribuia para a concretizagdo do projecto. Foi
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uma das grandes evolucdes do grupo, para além de ja serem capazes e terem eles
proprios forca de vontade para terminarem todas as tarefas a que se propunham.

O projecto desenvolveu-se da melhor forma, sempre com os niveis de bem-
estar e implicagcdo ao méximo e até eu propria me transformei numa exploradora
e andava totalmente envolvida com as criangas neste projecto. Foi sem duvida
uma experiéncia enriquecedora, a qual ndo conseguiria repetir, pois todas as
experiéncias sdo Unicas, mas voltaria sim, e espero, num futuro préximo, voltar a
envolver-me num projecto como este.

Considero que foi uma aprendizagem valiosa para todos nds, quer para as
criancas, quer para os adultos, incluindo os pais, que sera um dia relembrada
sempre que ouvir falar em fendGmenos naturais.

N&o foi de todo nossa intencdo promover um saber enciclopédico, mas antes
“proporcionar aprendizagens pertinentes com significado para as criangas’
(ME/DEB, 2007, p.85). E certo que nem toda a informacéo foi interiorizada e
retida por elas, mas o essencial tenho a certeza que ficou “I&’ e que, a longo
prazo, proporciondmos experiéncias que irdo fazer a diferenca. Hoje temos
criancas que cada vez menos tém acesso a informacdo sem ser transformada, sem
ser “abebezada’. Aqui ndo houve esse processo de transformagdo. As criancas
tiveram acesso ainformacao real, tal e qual como ela é, poistal como ja afirmava
Fernando Pessoa, “ nenhum livro para criancas deve ser escrito para criangas’. E
claro que agum tipo de linguagem tem que ser adaptada para que haga uma
melhor compreensdo, mas todas as teméticas podem ser exploradas com as
criangas sem que se tenha medo de ser muito cedo paraelas.

O rumo que o projecto tomou permitiu-nos articular aprendizagens nas trés
grandes areas curriculares para a educacao pré-escolar: formacdo pessoal e social,
expressao e comunicacao e conhecimento do mundo.

Do ponto de vista do adulto, esta metodologia requer um trabalho mais
exigente, obrigando-nos a estar sempre atentas ao que as criangas vao dizendo
para adequarmos as nossas estratégias. Faz também parte do nosso papel observar

o trabalho que as criancas vdo realizando para termos consciéncia das
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aprendizagens reais de cada uma delas e para podermos “amparar as tentativas da
crianca para adquirir mais competéncia, ndo deixando, no entanto, de Ihe colocar
desafios que a fagcam progredir no seu desenvolvimento” (Vygotsky, 1956, citado
por Vasconcelos, 1997, p. 37).

Enfatizo a ideia de dar maior importancia ao processo do que ao produto
final, caracteristica propria deste tipo de abordagem, pois este projecto, apesar de
ndo apresentar muitos resultados palpaveis a nivel de trabalhos, foi um projecto
todo feito com e pelas criangas e foi dado mais énfase aos seus interesses do que
propriamente a preocupacdo de “mostrar trabalho”.

Nomeio como principal dificuldade o facto de as planificacGes terem que ser
feitas diariamente e estarem em constante mudanca de acordo com as sugestdes
das criancas.

Ao ouvirmos “Quando se forem embora, quem vai continuar com o Clube
dos Exploradores?’, temos a certeza de que deixamos, naquelas criancas, uma

janela aberta para a exploragcéo do mundo.
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Parte |V — As minhas conquistas

Sendo este documento um relatério final de estégio, ndo poderia deixar de ter
uma forte componente reflexiva Esta parte consiste numa apreciagdo mais
pessoal, ainda que fundamentada, de assuntos que est&o intimamente relacionados

com a minha experiéncia de estagio.
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1. O que sao conquistas

“As actividades devem ser capazes de se acomodar as competéncias em
mudanca das criangas, bem como as suas preferéncias. Esta necessidade de
flexibilidade esta no centro da ideia das experiéncias-chave” (Hohmann, 1991,
citado por Hohmann e Weikart, 2007, p. 453).

Antes de qualquer reflexdo sobre aspectos que para mim foram significativos
e que constituiram, por isso, conquistas, importa ter um conhecimento geral do
gue redmente sdo0 experiéncias-chave. Tendo por base o conceito de
experiéncias-chave associado ao curriculo High/Scope, decidi adapté-lo a minha
realidade.

As experiéncias-chave representam marcos observaveis que guiam 0
planeamento das experiéncias de aprendizagem e a interaccdo do adulto com as
criangas, a0 mesmo tempo que lhe permitem identificar interesses, talentos e
dificuldades emergentes (Hohmann, 1991, citado por Formosinho et al. 2006).
N&o representam meramente um conjunto de temas especificos nem objectivos de
aprendizagem, mas sim experiéncias em que nos envolvemos com frequéncia e
gue vamos encontrando no decorrer natural da nossa vida diaria. Em conjunto, as
experiéncias-chave definem o conhecimento que vamos adquirindo enguanto
interagimos com 0S materials, com as pessoas, com ideias e acontecimentos
(Hohmann e Weikart, 1995). A ocorréncia destas experiéncias podera até ser
esponténea, contudo ocorrerdo mais facilmente caso se desenvolvam em
ambientes favoraveis e se forem reconhecidas, apoiadas e aproveitadas.

Para desfrutar de um ambiente propicio ao surgimento deste tipo de
experiéncias, nada melhor do que um espago com criancas em idade pré-escolar,
No meu caso de 5 anos, que estdo constantemente a ser submetidas a novos tipos

de desafios, a novos problemas. Ao desenvolver o meu trabalho com estas
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criancas, fui-me apercebendo dos seus gostos e preferéncias, das suas
dificuldades e potencialidades. Este reconhecimento permitiu-me ter uma pratica
mais consciente, e, enquanto estagiaria, o facto de ter aplicado algumas
estratégias de trabalho que permitiram dar voz a crianga, constituiu para mim uma
experiéncia-chave. “Chave” no sentido em que foi essencial para a construcéo do
meu conhecimento e do grupo e porgue consegui finalmente compreender, na sua
esséncia, a importancia de dar voz as criangas e as vantagens que dai podemos
retirar. “Experiéncia’ no sentido em que implicou a minha participacdo directa e
se reproduziu em variados contextos, num periodo aargado de tempo, ndo foi
uma aprendizagem “de um s6 momento” (Hohmann e Weikart, 2007).

A observacéo atenta e o facto de ter participado no programa de Erasmus na
Holanda, fez com que me apercebesse de que o grupo estava a atravessar uma
fase de mudanca. Estava-se a aproximar a transicdo para o 1° ciclo do ensino
basico. A convivéncia didria com as suas brincadeiras e as suas preocupacoes,
levou-me a querer aprofundar esta temética, transformando-a, para mim, em mais
uma experiéncia-chave.

Termino assm com aideia de que, se estiver atenta ao gque as criangas dizem,
gualquer situacdo, mesmo que sgja espontanea, pode despoletar momentos de

aprendizagens e, consequentemente, uma nova experiéncia-chave.
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2.Planificar com ascriancas. uma

forma de fazer pedagogia

“As criangas devem ser vistas, mas ndo ouvidas’ (Oliveira-Formosinho et
a., 2007b). Uma afirmacéo deste caracter comporta, de forma implicita, uma
imposi¢cdo de limites no que respeita a participacdo das criancas, uma ideia que
passa pela concepcdo da criangca como um objecto que se exibe, e ndo como um
ser participante. E este conjunto de ideias com que nos deparamos, por vezes, na
actualidade que nos leva a visitar os pedagogos e retirar as ideias que sdo mais
actuais no que respeita as perspectivas sobre como encarar as criangas e que nos
leva a desenvolver uma “pedagogia transformativa, que credita a crianga com
direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a
accao pedagdgica em uma atividade compartilhada” (Oliveira-Formosinho et al.,
2007b, p.14). Este modo de fazer pedagogia € mais complexo do que o modo
transmissivo’®, pois ha uma maior preocupacao em promover o desenvolvimento
da crianca, valorizando a aprendizagem pela descoberta. Estes dois tipos de
pedagogias dependem de alguns factores que favorecem uma ou outra préatica
pedagdgica, ou sgja, factores que condicionam o nosso modo de fazer pedagogia:

A pedagogicidade do espacgo e dos materiais - 0 modo como organizamos 0
ambiente educativo € uma das decisdes mais importantes e ndo €, de todo, uma
escolha neutra. E uma escolha que vai ser o espelho da minha prética, uma

escolha que va espelhar a minha visdo sobre crianca e o papel que ela ocupa no
espaco de aprendizagem;

% A pedagogia de transmissdo parte da premissa de que o conhecimento devera ser apenas
transmitido, cabendo ao aluno receber a informagdo. Neste tipo de pedagogia, o aluno é
considerado como uma pégina em branco, e o seu método é totalmente centrado no professor, na
transmissdo e nos produtos.
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O contexto fisico e social - se queremos favorecer um “ensing” participativo,
organizamos todo o contexto fisico de uma forma diferente de uma légica de
transmissdo. No entanto ndo importa sb considerar este contexto mais “pal pavel”,
ha que ter em conta o contexto socia. N&o basta haver o espaco, € imprescindivel
0 estabelecimento de relagbes para que hgja intencionalidade em todo o tipo de
actividades que sfo desenvolvidas;

A interdependéncia entre o contexto e 0s processos de aprendizagem - aideia
de colaboracdo é umaideia da qua devemostirar bastante partido. As interaccoes
existentes entre o contexto e os processos de aprendizagem sdo um factor de
extrema importancia, assm como a propria interdependéncia entre as criangas e
0S seus contextos educativos, dai que a organizacdo e construcdo do contexto
educativo ocupe um lugar primordial na intervencdo pedagdgica (Oliveira-
Formosinho et al., 2007b).

Para assegurar que a todos € dado o direito a participacéo que tanto se desgja,
€ necessario que sgja feita uma diferenciacéo pedagdgica, o que passa por definir
uma intencionalidade educativa e pensar como é que a mesma pode ser
assegurada. Diferenciac@o ndo é sinbnimo de identificar problemas precoces, mas
sim reconhecer o direito a diferenca. As criancas ndo tém so problemas, tém sim
estilos e ritmos proprios que deverdo ser respeitados, e valorizados. Todas as
criangas deverdo ter o direito de exprimir opinides e de participar no processo de
tomada de decisdo sobre o que lhe diz respeito, ndo excluindo, com esta
afirmacdo, aideia de grupo, “onde o0 sentimento de pertencimento e participacdo €
cultivado como forma de realizar a comunidade” (Oliveira-Formosinho et al.,
2007, p.27).

Fazer de toda a pedagogia uma combinacdo de valores, teoria e préatica,
requer um referencial tedrico para pensar “antes-da-accéo, na-accdo e sobre-a-
accao” (Oliveira-Formosinho et al., 2007). Devemos tomar a consciéncia de quais
sd0, no fundo, os conjuntos de ideias que nos orientam e as decisdes sobre o

modo como o fazemos. Quanto mais tomarmos consciéncia da “gramatica
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pedagogica’ — (Oliveira-Formosinho et a., 2007b), mais consciéncia tomamos da
nossa pratica reflexiva. No entanto, este referencial pratico a que chamamos de
modelo pedagdgico “pode ser usado como janela ou como muro” (Tracy, 2002,
citado por Oliveira-Formosinho et al., 2007b), podendo facilitar ou dificultar o
percurso do profissonal que por sua vez afectara 0 percurso de
aprendizagem/desenvol vimento das criancas.

S6 com uma reflexdo constante sobre a pratica pedagogica € possivel fazer
com que os modelos evoluam e ndo estagnem, o que é mais facilmente

conseguido quando ha um trabal ho partilhado.

Sabendo a importancia da participagdo das criangas na construcdo do
curriculo em educagdo pré-escolar, inclusive na planificagdo, tentei, recorrendo a
metodologia de projecto, aplicar o que € defendido pelos autores que acabel de
citar e mencionado nos documentos gque orientam e sustentam a pratica educativa
e que eu propria acredito serem valores fundamentais para uma pedagogia de
qualidade.

Foi preciso todo um processo de reflexdo e experimentacéo para chegar ao
fim e dizer “Consegui”. Ao longo do estagio a minha prética foi sendo
modificada de acordo com a reflex&o que fazia sobre as minhas acgdes, sobre 0
modo como agia com 0 grupo e com cada crianga, sobre a forma como estava a
contribuir, de certo modo, para a sua aprendizagem.

A implementacdo de um projecto pedagdgico com base na metodologia de
projecto, permitiu-me apoiar o envolvimento da crianca num continuo de
experiéncias e a construcdo da aprendizagem através da experiéncia interactiva e
continua, dispondo a crianca tanto do direito a participacdo como do direito ao
apoio sensivel, promotor de autonomia e estimulante. “Uma pedagogia da

infancia participativa €, na esséncia, a criacdo de espagos-tempos pedagdgicos

' “A gramética pedagdgica operacionaliza-se por meio de uma perspectiva ou modelo
pedagdgico. O modelo pedagdgico baseia-se em um referencial tedrico para conceitualizar a
crianga e 0 seu processo educativo” (Oliveira-Formosinho et al., 2007b, p. 29), ou seja, 0 modelo
pedagdgico permite concretizar no quotidiano uma praxis pedagégica.
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onde as interaccOes e relagbes sustentam actividades e projectos que permitem as
criancas coconstruir a sua prépria aprendizagem e celebrar as suas realizaces’
(Oliveira-Formosinho e Gambda, 2011, p. 19).

Através de uma participagdo democratica, em que estiveram implicados no
processo de tomada de decisdo, para a constru¢éo de um projecto participativo,
onde a negociacdo foi a chave para o sucesso, foram proporcionadas
oportunidades de experiéncias no desenvolvimento das identidades, das relacoes,
da linguagem, do respeito pelo outro, do desenvolvimento moral. A motivagao
das criancas para a aprendizagem foi sendo desenvolvida através da identificacéo
dos seus interesses, conferindo a cada actividade a intencionalidade e o propésito
pressupostos.

Assim, e no ambito de uma “pedagogia transformativa’, tive a intencdo de
preconizar uma planificagdo pedagdgica que conceptualizasse a crianca como
uma pessoa com “agéncia’* (Oliveira-Formosinho e Gamboa, 2011), que faz
uma leitura do mundo e o interpreta, que constréi saberes, que interage na familia,
na escola e na sociedade como pessoa e como cidaddo. As linhas de investigagéo
implicadas com o0 escutar a voz das criangas destacam a “relevancia de
compreender a perspectiva das criancas e a urgéncia de lhes reconhecer
competéncias e direitos fundamentais na sua vivéncia quotidiana, sustentando que
estas ndo podem continuar a ser simplesmente consideradas 0s sujeitos passivos
de determinacoes estruturadas (Arroz, Figueiredo e Sousa, 2009, p.2).

Para a concretizacdo desta intencdo foi necessario um processo continuo de
observacdo para conhecer individualmente cada crianca, que sera
necessariamente diferente de qualquer outra que, embora da mesma idade, tem
outra histéria de vida, outra familia, outro contexto socia. Também o processo de

escuta constituiu, sem davida, uma estratégia para tornar possivel a co-construcéo

20 conceito de “agéncia’ introduzido por Giddens (final dos anos 90), ndo é facil de definir.
Emirbayer e Mishe (1998) consideram que o conceito de “agéncia’” é multidimensional, inclui
definicdo de objectivos, sentido de intencionalidade, deliberaco e avaliacdo, mas envolve o
interface entre tudo isto no sentido do poder de um individuo agir em diferentes contextos
estruturais de acgdo (Dunlop, 2003, p.72 citado por Vasconcelos 2005).
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do conhecimento. Ouvir a crianca esteve presente no meu quotidiano educativo,
através do qual obtive conhecimento sobre a crianga, sobre 0s seus interesses e
motivacdes, sobre as suas intencdes e desgjos. SO assim consegui contextualizar e
projectar a minha acgdo educativa, respeitando uma das afirmagdes contidas nas
OCEPE, a qual reflecte o conceito de crianga como autora e co-construtura do seu
conhecimento, defendendo préaticas de aprendizagem cooperada e a atencdo aos
conhecimentos e experiéncias das criangcas como integrantes do processo de
ensino (ME/DEB, 2007)

De acordo com Oliveira-Formosinho e Gamboa (2001), também paramim “a

crianca € o ponto de partida, o centroe o fim”.
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3.Transi¢oes. um periodo de mudanca

A transicdo para a escola primaria € um dos maiores desafios da primeira
infancia. Bem conduzida, podera transportar as criangas para um ciclo virtuoso de
aprendizagens. Mas como podemos tornar as transi¢coes mais eficazes?

As primeiras manifestacdes de preocupacdo com a questédo das transicOes
remetem para os anos 1975 e 1977, tendo surgido a partir da necessidade de
organizagdo da escolaridade, nomeadamente do Ultimo ano do ensino basico, e
com vista a suavizar as transi¢oes entre estes dois ciclos de ensino (Vasconcelos,
2007).

InvestigagcBes a nivel nacional e sobretudo internacional, sublinham a
importancia das transicdes no percurso de desenvolvimento da crianga que, se
forem mal sucedidas, poder8o causar perturbacGes emocionais, sociais e até
mesmo descontinuidade nas aprendizagens (Petriwskyj, Thorp e Tayler, 2005,
citados por Vasconcelos, 2007). Se tal ndo acontecer, Entwiste e Alexander
consideram que estamos perante transicdes de sucesso, definidas como “a
auséncia de problemas de maior numa variedade de processos’ (1998, citado por
Vasconcel os, 2007).

Rolddo (2008) atesta que a transicdo devera ser como uma “passagem
harmoniosa regulada na e pela instituicdo” (p. 191). Ja Bronfenbrenner (1989)
descreve a adaptacdo ao jardim-de-infancia como “paradigmatica da sua
competéncia para funcionar bem numa variedade de contextos ecolégicos’
(citado por Vasconcelos, 2007, p. 44). O modelo ecoldgico de Bronfenbrenner
reflecte a possibilidade da “agéncia’ da crianga no seu processo de transicéo. Ele
tenta mostrar a importancia de apoiar a “agéncid’ da crianca e pensar sobre a
accdo humana, a qual tem potencial para realcar as potenciaidades das criancas,
familias e profissionais para serem agentes de mudanca, em vez de factores de
influéncia externos (Fabian e Dunlop, 2007).
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Arnold, Barlett, Gowani e Merali (2007) sugerem um conceito: “readiness’
(prontidao). Este termo € aqui entendido como a desenvoltura que a crianca ja
possui para suportar uma transicdo. Assim, para que a transicao seja suave, as
criangas deverdo estar prontas para a escola, assim como esta devera estar pronta
para as receber, assegurando 0s seus interesses. O inicio da escola priméria é
normalmente gerador de expectativas e ansiedade — nada lhes é familiar, tudo é
maior e hd muitas pessoas novas — que se podera materializar-se em medos ou em
desafios para 0 que transita e para 0s que acompanham essa transicdo. Neste
processo é importante que os pais se sintam preparados para apoiarem e se
envolverem com a crianga antes e depois desta mudanca. Segundo 0s mesmos
autores, existem alguns factores que podem condicionar esta prontiddo: o bem-
estar fisico e o desenvolvimento motor, o desenvolvimento social e emocional, 0s
métodos de aprendizagem, o desenvolvimento linguistico e o conhecimento
cognitivo. E indispensavel que as criancas sgjam saudaveis, confiantes, activas,
gue consigam transmitir 0s seus sentimentos e necessidades, sejam curiosas e se
demonstrem entusiasmadas com as novas experiéncias proporcionadas pela nova
escola. Quanto maior a diferenca cultural da escola e do trabaho realizado em
pré-escolar ou em casa, maior é 0 desafio para a crianga e maior € o risco de ela
n&o ser capaz de compreender as solicitagOes do professor (Dunlop, 2002, citado
por Fabian e Dunlop, 2007).

Muitas vezes a transicdo da crianca € marcada por uma mudanca de
identidade dentro de cada familia. Enquanto pais e professores apoiantes da
transicéo, estes poderdo ter expectativas diferentes das da crianga, 0 que pode
confundi-la. Para tal ndo acontecer, a articulagdo entre os dois agentes de
transicdo deverd ser co-construida (Griebel e Niesdl, 2000; 2001; 2002; 2006,
citado por Fabian e Dunlop, 2007).

Independentemente da designacdo atribuida e do tipo de transicdo, esta
implica sempre um processo de mudanga que devera ser atenuada com recurso a
algumas estratégias, tornando-a numa experiéncia educativa. De uma experiéncia

poderdo resultar boas ou mas transi¢des, que poderdo ou ndo afectar as criancas,
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sendo que tanto familiares, como educadores e professores deverdo estar
preparados para todas as possibilidades.

No decorrer dos anos tem sido visivel a preocupacdo com as transicles, que
intrinsecamente estdo ligadas ao percurso evolutivo da crianga. No contexto do
sistema educativo portugués, a legislacdo em vigor também refere a importancia
das transi ¢Oes da crianca do pré-escolar para o 1° ciclo do ensino basico.

“A articulacdo entre ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo
anterior, numa perspectiva de unidade global do ensino basico (Lei de Bases do
Sistema Educativo, artigo 8°, 2005). A andlise desta afirmacédo diz-nos que, ao
ciclo seguinte, é atribuida a responsabilidade de dar continuidade ao ciclo
anterior, ainda que o mais praticado seja o contrario, em que a responsabilidade
recai, normalmente, sobre o pré-escolar (Vasconcelos, 2007). A este respeito,
também as OCEPE (ME/DEB, 2007) referem a necessidade de criar uma

articulacéo curricular:

E também func&o do educador proporcionar as condi¢des para que cada crianga
tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em
colaboragéo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° ciclo, facilitar a
transicdo da crianca para a escolaridade obrigatoria.

(ME/DEB, 2007, p.28)

Num documento mais recente, a Circular n° 17 enfatiza a urgéncia de se
criarem estratégias facilitadoras de articulacdo entre os diferentes ciclos:

“No final do ano lectivo, o educador e o professor do 1° ano do 1° CEB* do
mesmo Agrupamento/Instituicdo, devem articular estratégias no sentido de
promover a integracdo da crianca e o acompanhamento do Seu percurso
escolar”. (Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007)

B Sigla designada para representar Ciclo do Ensino Basico.
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Nesta perspectiva, sdo sugeridas algumas estratégias para facilitar a desejada
continuidade educativa:
- Organizacdo de visitas guiadas a escolado 1° CEB;
- Desenvolvimento de projectos/actividades que impliguem a participagéo
dos educadores, professores do 1° CEB e respectivas criangas,
(Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007)
- Formacg&o inicial conjunta para educadores e professores;
- Colaboracéo com as familias.
(Alves e Vilhena, 2008)

Por ter estagiado num grupo de 5 anos, incido a minha reflexéo na transicéo
do pré-escolar para 0 1° ano do 1° CEB. O grupo dos 5 anos € sempre alvo de
uma grande transicdo: ao deixarem o jardim-de-infancia, perdem um espaco
conhecido, um profissiona de referéncia, rotinas e hébitos instalados e a
seguranca perante o que conhece e |he é habitual. Contrapondo a estas percas,
ganham expectativas sobre o que esta transi¢do lhes podera proporcionar (Sim-
Sim, 2010). A ansiedade do grupo em ir para uma nova escola era grande e tive a
oportunidade de observar algumas criancas a brincar a “escola priméria’, como
Ilhe chamavam. Durante o estagio pude observar algumas actividades conjuntas
com aunos e professores do 1° ciclo, nomeadamente a participacdo em
workshops organizados pelo 1° ciclo. No final deste ano, as criangas ja deverdo
ter adquirido competéncias de antecipacdo da mudanca, terdo desenvolvido o que
Goleman (1998) denomina por “emotional literacy”, ou sgja, uma “ alfabetizagéo
emocional” que lhes permitira lidar com as transformacfes. As criangas que sdo
bem sucedidas desenvolveram competéncias sociais, resiliéncia e “agéncia’, que
Ihes permitira “ler” o professor e lidar com novas situagdes. Por outras palavras,
serdo capazes de se adaptar a nova escola, revelando expectativas sobre a
aprendizagem (Fabian e Dunlop, 2007).

Para Katz e Chard (2009), uma forma de reduzir as descontinuidades entres

estes niveis de ensino, € a utilizacdo da metodologia de projecto, o que podera
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“antecipar, promover e estimular os processos de aprendizagem e de co-
construcdo do conhecimento” (Vasconcelos, 2009, p. 46).

O Processo Individual do Aluno, que documenta, de forma sistemética, o
percurso educativo da crianga, deverd acompanhélo ao longo de todo o seu
percurso escolar para que se possa aceder a uma visdo global da sua evolucao,
facilitando assim uma continuidade educativa entre ciclos.

Sendo a educagdo pré-escolar uma fase crucia para o futuro sucesso no
desenvolvimento deveremos manter-nos atentos aos factores de risco que poderéo
dar origem a jovens com baixos niveis de bem-estar social e emocional assim

como com dificuldades no seu desempenho cognitivo.

A crianca precisa de nés, adultos e educadores, para poder tomar consciéncia
dessas experiéncias, nomea-las, organiza-las e integra-las nos seus
conhecimentos anteriores; ou para nos contar as suas descobertas ou a forma
como resolveu os problemas; e encontrar, em nés, estimulo para continuar a
descobrir.

(Vasconcelos, 2007)
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ConsideracOesfinais

A partir do momento em que assumi, em pleno, uma atitude de verdadeira
exploradora, consegui “aprender, explorando e explorar para aprender”.

Com a redizagdo deste relatorio, tive a oportunidade de consolidar
conhecimentos anteriormente adquiridos ao longo destes quatro anos de
formacdo. Foi especialmente durante este periodo que me apercebi de como €
fundamental o papel do educador para o desenvolvimento integral da crianca e
confirmei aforma de como quero, um dia, desenvolver as minhas praticas.

A especificidade que acarreta 0 exercicio desta profissdo docente, muitas
vezes desvalorizada, e da qual tomei consciéncia ao longo de todo este meu
aprendizado, levou-me a fazer uma exploragdo de alguns instrumentos e definir
pardmetros, conducentes & prética de uma pedagogia de qualidade. E realmente
uma profissdo da maior importancia pois “molda’ pegquenos génios, tendo
influéncia na sua personalidade futura e na forma como actuaréo na sociedade.

A minha participagdo neste estagio veio confirmar que o curriculo em pré-
escolar, em qualquer das suas formas (linhas orientadoras ou orientagbes
curriculares), constitui uma referéncia comum para todas as praticas educativas,
uma vez que enuncia principios, identifica objectivos e recomenda estratégias;
que é imprescindivel ouvir as criancas, ndo sd porgque assim conseguiremos tomar
consciéncia da nossa ac¢do e adapté-la as suas necessidades reais, mas também
porque sb assim elas poderdo participar activamente nas tomadas de decisdo; que
através de uma observacéo cuidada e com o auxilio de instrumentos de avaliagéo
podemos ter uma compreensdo e uma visdo mais verdadeira de todas e de cada
uma das criangas; e que o contacto com as familias deve ser estimulado e a sua
participacdo no processo educativo incentivada, para que este sga
complementado, uma vez que a familia e as instituicdes de educacéo pré-escolar
representam dois contextos sociais que contribuem para a educagdo da mesma

crianga.
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Ao construir este documento, que representa o final de mais uma etapa, € o
inicio de uma nova fase, aprofundei 0s meus conhecimentos através da consulta e
andlise de todo um leque de documentos e de uma reflexdo cuidada, o que
clarificou as minhas ideias e me fez aperceber do meu nivel de desenvolvimento
real. Apercebi-me igualmente das minhas limitagdes e de como, com trabalho e
empenho, as posso ultrapassar.

Chego a conclusdo que, no final deste processo continuo de aprendizagem,
estou pronta para efectuar mais uma transicéo - a da vida académica para a vida

profissional.
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Apéndices




Apéndice 1

Ficha 1G

Fase 1 — Avaliagcéo geral do grupo

Data: 2 a 3 Dezembro

(continua na pagina seguinte)

Nivel geral de Nivel geral de
Criancas Comentérios
bem-estar Implicacéo

X X - Sorri, demonstra sinais de
satisfacdo; Realizou a actividade
com gosto mas com algumas
distracces;

X X - N&o prestou atengdo a
actividade, completamente
distraida; Apesar de distraida
estava alegre;

X X - Estava completamente absorvido
pela brincadeira; sorri, pula, estd
sempre bem-disposto;

X X - Envolvida na actividade, constréi
e volta a construir sem se distrair
com o que se passa a sua volta;
Demonstra plena satisfagao;

X X - Realiza a tarefa mas com algumas
interrupges;  evidencia  sinais
claros de satisfagdo;

X X - Na drea dos disfarces representa
por completo as personagens; tem
uma postura muito neutra;

X X - Bastante concentrado na
actividade;

X X - Quer realizar a actividade mas
ndo consegue abstrair-se do
trabalho dos outros; aparenta
estar bem-disposto mas tem uma
postura neutra;
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- Estd atento e ao mesmo tempo
distraido; esta alegre e sorri
enquanto faz as tarefas;

- Na area da cozinha prepara as
refeicdes e fala alto para si
propria; tem uma  postura
relaxada;

- Estd empenhada na actividade
mas vai observando o que se passa
a sua volta; estd sempre alegre,
adapta-se muito bem (entrou para

0j.i. hd um més);

- Realiza a sua actividade mas estd
sempre atento a tudo o que se
passa a sua volta e a fazer
comentarios; esta sempre bem-

disposta;

- Completamente absorvido pela
tarefa que estd a desempenhar;
aparenta estar alegre mas nem
sempre o demonstra;

- Enquanto realizava a actividade
nem dava por quem o estava a
chamar; demonstra sinais claros
de bem-estar.
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Fase 1 — Avaliac&o geral do grupo

Data: 9 e 10 Dezembro

(continua na pagina seguinte)

Nivel geral de Nivel geral de
Criancas Comentarios
bem-estar Implicacéo

X X - Ndo descansou enquanto ndo
terminou a actividade; tem uma
postura neutra mas transparece
boa disposi¢ao;

X X - Realizou a actividade mas com
algumas interrupgbes; a forma
como fala com os colegas parece
irritada — nota-se uma certa
instabilidade emocional;

X X - Completou a tarefa sozinha e
sem querer ser ajudada; ndo
demonstra com clareza os seus
sentimentos;

X X - Ndo demonstra entusiasmo para
nenhuma  actividade;  postura
neutra;

X X - Envolveu-se na actividade;
sempre bem-disposto, demonstra
sinais claros de satisfagdo;

X X - N&o estava empenhada na
actividade; postura neutra, ndo
transpareceu qualquer sinal de
satisfagdo ou insatisfagdo;

X X - Estd realmente absorvido pela
actividade; ri-se, d4 gargalhadas e
interage com todos os colegas;




8. G. - Demonstrou bastante
entusiasmo  para realizar a
actividade; interage com os
colegas mas com uma postura
neutra;

9. J.P. - Acabou a tarefa e queria
continuar a realizar  outra;
demonstra satisfacdo;

- Estava sempre atento ao que o
rodeava o que prolongou o tempo
de execugdo da tarefa; postura
neutra.
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Ficha 29

Fase 2 — Analise e reflexdo em torno do grupo e contexto

Data: 18 de Janeiro a7 de Fevereiro

(continua na pagina seguinte)

1. Analise do grupo

O que me agrada:

- As criangas circulam pela instituicdo livremente, interagem com os adultos e com as
criangas de todos os outros grupos.

O que me preocupa:

- Comportamentos agressivos de algumas das criangas quando é necessario resolver
problemas;

- O grupo ser todo repreendido quando sé algumas criangas se portam menos bem;

- O G. precisa de mais atencdo por parte do adulto, precisa de um acompanhamento
diferenciado; a A. que é repreendida constantemente pelos seus comportamentos
agressivos; a B. que ja ndo gosta da escola porque quer aprender a ler e a escrever;

- O facto de o projecto curricular de grupo passar para segundo plano, que até tem um
tema apelativo e bastante abrangente, sendo dada mais importancia aos dias festivos.




2. Analise do contexto

Atender a: aspectos da sala/Jl; oferta; clima de grupo; espago para iniciativa; organizagdo e estilo do adulto.

Aspectos positivos:

- O espaco exterior é amplo, com baloigos, um campo de jogos e bastante espaco ajardinado.
Toda a instituicdo é bastante acolhedora, as criangas sentem-se em casa; a nivel de higiene é
impecavel;

- A relagdo com os adultos é muito forte, o que promove uma boa atmosfera entre todos;

- Os materiais estdo ao alcance das criangas, o que permite que possam utiliza-los
autonomamente.

Aspectos negativos:

- Ndo se vé muita cooperagdo entre as criangas;

- O G. ainda ndo se integra muito bem nas brincadeiras dos colegas;
- O ambiente na sala de aula é sempre muito barulhento;

- As actividades sao maioritariamente dirigidas;

- As criangas ndo sdo implicadas na planificacdo;

- As ideias das criangas ndo sdo aproveitadas.

- Durante o almogo, algumas criangas nao utilizam os talheres para comer e comem com as
maos;

3. Opinides das criangas sobre o jardim-de-infancia

Aspectos positivos:

- “Gosto de brincar”;

- “Gosto de fazer trabalhos”;
- “Gosto de brincar na rua”.




Aspectos negativos:

- “Nao gosto de estar sentada no tapete”;

- “Ndo gosto de castigos”;

- “Ndo gosto de ir para a cama depois de almo¢o”;
- “Ndo gosto de brincar aos animais”;

- “N3o gosto que ndo sejam meus amigos”.

Interesses ou desejos referidos:

- Fantoches:

- Jogo da macaca;

- Aprender as letras, os nimeros com mais de trés algarismos;
- Aprender a escrever;

- Um passarinho;

- Matraquilhos;

- Mais triciclos.

4. Das caracteristicas/recursos da comunidade e familias e do Projecto do
Agrupamento/Instituicdo destaca-se:

- 0 J.1. situa-se numa zona semi-urbana;

- Um dos objectivos primordiais da instituicdo passa por estabelecer uma boa relagdo com as
familias, fomentando uma interacgdo positiva entre os pais, a crianga e a propria instituicao;
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Fase 3 — Defini¢do de objectivos e iniciativas dirigidas ao grupo/contexto

educativo

Data: Fevereiro 2011

(continua na pégina seguinte)

Considerando a analise/apreciagdo 2g (direccionadas ao grupo e contexto), que objectivos se
gostaria de alcangar?

- Valorizar as pequenas grandes conquistas do G.;

- Dar oportunidade as criangas de resolverem os seus conflitos;

- Promover situagOes e encorajar o desejo da B. em relagdo a escrita;

- Aumentar a oferta no espago exterior.

1. Aspectos especificos de mudanga

2. Iniciativas ou ac¢oes a desenvolver

- Privilegiando o amplo espaco que

Oferta existe em redor do J.l., reched-lo com
. - Aumentar o numero de oferta no e .
educativa mais triciclos, cordas, arcos, caixas de
espaco exterior. .
areia.
- Dialogar sobre o assunto

Clima de grupo

- Controlar a agressividade do grupo

incentivando as criancas a resolver o
conflito e sé haver intervencdo do
adulto guando nao houver
entendimento; ajudar a crianca a
exprimir-se e a arranjar estratégias
de resolucdo de conflitos; utilizar o

reforgo positivo.




Espacgo para
iniciativa

- Incentivar e criar espagos para que as
criangas sejam ouvidas.

- Ouvir a crianca e ir ao encontro dos
seus desejos; valorizar as suas
opinides.

Organiza¢ao

- Reorganizar as rotinas diarias.

- Permitir que as criangas, depois das
refeicGes, possam fazer a higiene a
medida que vao terminando o
almocgo, levando assim a uma maior
libertacdo da casa de banho; criar
habitos de arrumar jogos quando ja
ndo querem brincar mais — esta
medida levaria a que, na mudanga de
sala, ndo se estivesse demasiado
tempo a arrumar a mesma.

Estilo do adulto

- Repensar frequentemente a minha
pratica com criangas com NEE

- Estar mais atenta ao G. e ajudar
naquilo em que sente mais
dificuldade a realizar sozinho.

Outros
aspectos
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Ficha 19

Fase 1 — Avaliacédo geral do grupo

Data: 25 a27 de Maio de 2011

Criancas

Nomes *

Nivel geral de

bem-estar

(continua na pagina seguinte)

Nivel geral de

Implicacéo

Comentarios

1.A

2.A

Envolve-se nas actividades
facilmente e tem um alto nivel
de confianga em si préprio.

3.A.E.

4.A.M.

Nem sempre estd concentrada
mas realiza a actividade até ao
fim com gosto.

Empenha-se nas actividades
que comega, no entanto tem
dificuldades em esperar pela
sua vez em actividades de

grupo.

Ndo estd verdadeiramente
motivado para  qualquer
actividade. O que mais gosta é
de brincar.

5.B.

Faltou.

6.B.

7.C.

Expressa com facilidade as
suas ideias e é bastante
criativa.

Parece ndo ser cativada por
qualquer que seja a actividade.
Dificuldade em expressar as
suas opinides e sentimentos.




8.D.

Falta muito ao J.I. e chega
vérias vezes ao fim da manhad o
que impossibilita o]
acompanhamento das
actividades na sua totalidade.

9.D.

Desenvolve as actividades com
tranquilidade e estda motivado.

10.E.

Nem sempre estd motivada,
no entanto irradia confianga
em si propria e exprime-se de
forma clara.

11.F.

Faltou.

12.F.

Diverte-se nas actividades e
estd totalmente envolvido. E
muito curioso e faz
comentdrios bastante
interessantes.

13.G.

Fica muito agitado e
entusiasmado com actividades
diferentes do habitual, o que
por vezes dificulta a sua
capacidade de concentragao.

14.J.B.

Muito comunicativo e
empenhado.

15.J.M.

Raramente se interessa por
alguma actividade. S&é esta
verdadeiramente envolvido
nas brincadeiras com os seus
brinquedos e sé quer brincar
com um dos seus colegas.

16.J.P.

Diverte-se com as actividades
e tem altos niveis de
concentragao.




17.J.

Faltou.

18.L. E bastante curiosa e quer
sempre “trabalhar”. Envolve-
se facilmente nas actividades.

19.M.C. Comega as actividades e
facilmente desiste a meio.

20.M. Estd sempre a vontade e
envolvida nas actividades.

21.N. Extremamente interessado,
coloca questdes interessantes
e elabora “teorias”.

22.R. Muito reservada.

23.R.B. Passa o dia a falar em vulcdes
e em explorar. Estd totalmente
envolvido no projecto. Tem
ideias para actividades.

24.R.C. Faltou.

25.S. Adora fazer desenhos.

Envolve-se com facilidade nas
actividades.
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Carta da Exploradora Sara
(continua na pagina seguinte)

Olamaltal

Esta tudo bem com vocés? Eu sou a Sara, uma grande amiga da Alexandra e da
Vanessa, tenho 9 anos e, tal como vocés, ando numa escola com muitos meninos. Na
minha sala somos 10 meninas e 8 meninos. Somos todos muito amigos e gostamos muito
de brincar as escondidas, de conhecer e descobrir muitas coisas novas sobre 0 nosso
planeta.

Eu formei um clube e ando & procura de meninos e meninas curiosos e que gostem
de desafios para se juntarem ao “ Clube dos Exploradores’. Neste clube ja tenho quatro
amigos, todos com gostos diferentes, e sabem 0 que e€les gostam de explorar?!
Fendmenos Naturais! Que palavrastdo esquisitas, ndo sao?

Mas bem... continuando. Vou apresentar-vos os meus amigos para os ficarem a
conhecer melhor.

A Maria Jodo tem 10 anos e é a menina mais velha do clube. Adora explorar e
descobrir coisas novas. E bastante curiosa e sabe tudo sobre a &gua, mas o que ela gosta
mesmo € de ondas gigantes. Mas daquelas mesmo, mesmo enormes. Estdo a ver quais
s50? Eu aposto que vocés até devem saber o nome... Tsunami! E dificil, ndo é?
Conseguem dizer? Tenho a certeza que sm. Mas ha um peguenino problema... como
estas ondas sdo muito dificeis de ver e um bocado perigosas, a Maria Jodo pesquisa na
internet e em livros sobre ondas grandes.

Na parede do quarto dela tem pintada uma onda azul grande, que vai de uma ponta a
outra do quarto e tem um peixe chamado tsunami porgue anda sempre as voltas no
aquario, o que faz com que a &gua fique com pequenas ondinhas! Toda a informagéo,
fotografias, trabalhos e desenhos que a Maria Jo&o recolhe e pesguisa, guarda e regista no
seu caderno, a0 qual nos, no “Clube dos Exploradores’ chamamos de “Di&io do
Explorador”.

A Margaridatem 7 anos e 0 que ela gosta de explorar estd sempre relacionado com o
fogo. Gosta do sol, que € uma bola de fogo gigante; gosta de saber como € que
descobriram o fogo ha muito tempo atrés; mas o que afascina mesmo sdo os vulcdes. Ela
fica muito tempo a pensar como é que 0 vulcdo consegue “trabahar” sem guda de
ninguém, e éisso que afaz ir investigar para saber cada vez mais coisas sobre 0s vul coes.

Ela também tem um “Dié&rio do Explorador” e ainda tem um abum de imagens s6
sobre vulcdes e acha verdadeiramente engracado os seus nomes. Querem saber alguns?
Mas ndo se podem rir, porque isto € mesmo verdade. Ca vai: “Cochiquito” e
“ Tunpungatito” , da Argenting, “ Vulcéo da ilha McDonald”, Austrdlia; e “ Vulcdo dos
Capelinhos’, nos Acores. Ahah! Eu sabia que nZo iam resistir. E impossivel ndo achar
estes nomes engragados.

O Xavier é o mais novinho do “Clube dos Exploradores’, tem 6 anos e € mais
conhecido por “Xavier, cabecano ar”. Conseguem adivinhar pelo nome do que € que ele
gosta mesmo? Do ar, claro! O Xavier adora passear ao ar livre e andar de bicicleta pela
cidade. H& uns tempos €ele viu na televisdo um fendmeno a que chamamos de “Tornado”
e desde ai que s6 quer saber cada vez mais sobre 0 assunto. Até ja pediu a professoradele
paralhe emprestar livros sobre tornados
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Uma das coisas mais curiosas que ele descobriu foi que os tornados tém tanta forca
gue conseguem levantar comboios. Para ndo se esguecer destas e de outras curiosidades,
onde é que ele escreve tudo?! No “Diario do Explorador”!

A Y olanda também tem 7 anos e anda na escola com a Margarida. Ela sonha muitas
VEZES que existe uma maguina que a leva a conhecer o interior da terra, tudo o que esta
por baixo dos nossos pés e nds ndo conseguimos ver. Quando se lembra do sonho tenta
desenhar o que viu e sO vos posso dizer que os desenhos que ela faz sdo fantasticos. Num
desses sonhos ela sentiu a terra a tremer e desde ai que tenta perceber porque € que isso
acontece. Ela sabe que quando isso acontece a terra pode rachar e abrir pequenos
buracos, devido aum “sismo”.

Ela entrou no clube h& pouco tempo e ainda ndo sabe muita coisa sobre este tema,
mas esta desgjosa por aprender mais sobre 0s sismos e 0 que esta dentro do planeta. Sera
agua? Terra? Ou sera um buraco enorme vazio?

Agora que ja vos apresentei 0S meus amigos, resta-me pedir-vos para pensarem
sobre a minha proposta de entrarem para 0 “Clube dos Investigadores’. Tém aguma
coisa parame perguntar?

Quando for grande, gostava de dar a volta ao mundo e explorar todo 0 nosso planeta
Terra.

Até aum diadestes, voltarel a escrever-vos.

Beijinhos e abracos paratodos,

Maria Jodo Margarida

Xavier Yolanda
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Cartazes relativos ao levantamento dos conhecimentos das
criancgas sobre tornado, vulcao e tsunami
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Levantamento dos interesses das criangas: “O que gostava de
saber? Como vamos descobrir?”

(continua na pégina seguinte)

O que gostava de saber?

“Gostava de aprender como € que as pedras se partem quando o fogo cai. Como
€ que os vulcdes e os tornados aparecem?’

“Fz um vulcdo. Gostava de perguntar se nos portamos bem e gostava de saber
como 0s vulcdes explodem sem mais nem menos.”

“Gostava de saber se é giro ser explorador de ondas e se podia pertencer ao
clube.”

“ Gostava de saber o0 que faz a onda ficar muito grande”

“Fz um vulcéo a deitar fogo. Tem pedras pretas e vao derreter. Gostava de ver
as pedras pretas.”

“Quero saber 0 que sdo os fendmenos naturais, falar com os bichos da agua.
Quero saber mais sobre o furacdo. Gostava de ser do clube dos exploradores.
Também gostava de investigar 0ssos de dinossauros. Quero contar a Sara que
podemos apanhar borboletas com uma rede e um anel que brilha para elas
entrarem narede.”

“Fiz um vulcdo a disparar fogo. Quero saber se 0 Tsunami € perigoso. Gostava
de entrar no clube dos exploradores e receber um cracha de explorador. Eu vi 0
filme* A Viagem ao Centro da Terra” e os artistas escorregavam no vulcéo.” S.

“Desenhel um tornado. Gostava de saber como € gue os tornados aparecem.
Gostava de pertencer ao clube dos exploradores.”

“Gostava de saber para além dos vul cbes explodirem, como € que eles explodem.
E o0 que sdo fendmenos? Quero contar uma coisa a Sara: agora que estamos na
altura da Primavera queria dizer que as tulipas s6 podem ser plantadas com os
bolbos no inverno porque elas gostam do frio, sendo ndo sdo capazes de
sobreviver. Gostava muito de entrar no clube porque achel muito interessante
descobrir mais coisas que eu possa hdo saber. Queriadizer-lhe que tenho 6 anos.”

“ Gostava de perguntar como € que as ondas vém para o ar (ficam téo grandes).”

“Quero perguntar a Sara como as ondas grandes se formam.”

“Queria saber mais coisas sobre o tornado.”

“Fiz vulcdes coloridos do nosso mundo colorido. Eu ndo sei como é que 0s
vulcoes se fazem. Quero dizer a Sara que o fogo ndo estd dentro do vulcéo. A
agua aquece e evapora e faz o fumo sair e quando esta muito muito quente
explode. A lava estéd no fundo e depois comeca a subir. E sei que os vulcdes sao
feitos de pedra rija, mas ndo sei como € que aparecem e quem é que os faz de
pedra. Gostava muito de entrar no clube porque eu exploro muito e quando
pedem para fazer alguma coisa eu comego a pensar e ja sei como vou fazer.”




Como vamos descobrir?

“Procurar com cama.”

“Procuramos nainternet.”

“No computador.”

“Natelevisdo.”

“No GPS.”

“Procurar com jeito.”

“Ha uma maguina que ligamos e ela sabe que estéo ossos |a dentro.”

“ Fazemos o vul c8o no espectécul 0.”

“ Alguém tem de ser 0 que apresenta o espectaculo com o microfone.”

“Podiamos fazer um espectacul 0 para 0s nossos pais, elesiam ficar orgulhosos.”
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Suporte para cartbes de explorador
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Jogo do “Bingo de exploradores”
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Cartazes com informacéao recolhida na pesquisa

(continua na pagina seguinte)
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Cartazes com informacao recolhida na pesquisa

MATERIAIS

b 4 Oumm-mmm

‘S Deraa o BOGADINKG OF wABAL Liauibe o dd
. 5o
3 FBr o Bealluoe pewtdo DA eazaara

-> . UM BERLNOE

.' hmmmuh-&muum.

e 5 DETAR buas GOTIMHAS DE TiNTA :‘

.6 Asna® Tubo o Bem &

Iql Pl A oageara oot A TANM PASA  flao ,

—, %E BotAbNHOS  DE ppg

—




Apéndice 12

Cartazes com informacéao recolhida na pesquisa
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Pesquisa em grande grupo com imagem projectada no tecto — os
vulcoes
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Prova de orientacdo — Mapa e primeira pista da equipa laranja
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Prova de orientacdo — Mapa e primeira pista da equipa laranja
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Teia de conceitos
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Carta para a exploradora Sara com o que ja sabemos e fizemos
sobre o projecto “Os Fendmenos Naturais”

(continua na pagina seguinte)

OLA SARA!

Esta tudo bem? Como véo as tuas actividades? Queremos saber como estdo os teus
amigos.

Estamos a escrever-te para te contar tudo o que temos aprendido nestas Ultimas semanas.
Ja formamos uma boa equipa de exploradores, os exploradores Cambal hotas. Até temos
um cartdo de explorador para podermos sempre decidir 0 que queremos explorar.
Formamos trés equipas e fizemos jogos tradicionais: tinhamos que fazer uma corrida de
sacos, um jogo com tampas em gue tinhamos que deitar agua num copo até encher e
outro com uma colher e uma batata. Por cada jogo que fizéssemos ganhavamos uma pega
para depois montarmos um puzzle do vulcéo, do tornado e do tsunami.

Fizemos um diério de explorador para registarmos as pesquisas que fazemos e tudo o que
aprendemos sobre os fendmenos naturais e aprendemos uma misica nova. Ja
pesguisamos sobre fendmenos naturais, sobre tornados e sobre vulcdes. Sabes que o
vulcdo escudo é o mais forte? Deita muitalava e fogo. Aprendemos a fazer a experiéncia
do tornado com garrafas de &gua e berlindes. Vimos videos e imagens, até estivemos a
investigar de “barriga para 0 ar”, com a imagem no tecto. Uns meninos estiveram a
pintar, outros a ver livros. Alguns meninos fizeram pesquisa em casa, trouxeram rochas
vulcanicas, fotografias de vulcBes nos Acores. Até aprendemos o jogo do “Bingo de
Exploradores’, se quiseres podemos ensinar-te as regras.

Fizemos uma prova de orientagdo e fomos exploradores a sério. Cada menino tinha um
rebucado no bolso de cores diferentes para depois fazermos uma equipa laranja, outra
amarela e uma verde. Em cada sala tinha um papelinho com a nossa cor com uma
adivinha e com uma linha para p6r a resposta. No fim do jogo recebemos outro rebucado
e gprendemos outra musica dos exploradores cambalhotas que te queremos ensinar.
Temos vindo a construir a nossa teia com todas as actividades que temos feito durante
estas semanas. Estd cada vez maior! Ultimamente temos visto na televisdo alguns

fendmenos naturais, esperamos que tu e os teus amigos também tenham visto.



Na semana passada fizemos vul cBes com massas de |asanha pintadas e ficaram parecidos
com um mosaico. Esta semana ja comegamos a fazer a nossa maquete do vulcdo para
depois fazermos a experiéncia. Temos uma grande novidade para te contar! Vamos fazer
uma exposicao e experiéncias para ensinar aos nNossos pais e a toda a gente que quiser
aprender mais sobre os fenbmenos naturais.

Boas investigacoes.

Beijinhos e abracos dos meninos dos 5 anos A do Clube de Exploradores Cambal hotas.
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Maquete do vulcéo
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Craché de “Bom Explorador”
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Avaliacéo das actividades no diario de explorador
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Anexo 1

Instrumento de Avaliacédo da Pratica Educativa

|- 2|

PlanificagSo

* Participacdo das criancas

Observagdo

s Articulagdo (wd. Aneso 1)

* Flexibilidade

* Continuidade educativa

Actividades

* Trabalho em grande grupo

* Trabalho em pequeno grupa

* Trabalho individual

o Liyres

* Dirigidas

* Espantaneas

+ Adequagdo a planificacio

* Utilizag3o de interior

* Utilizagdo de exterior

Acessibilidade dos materiais

+ Utilizagdo de instrumentos de avaliagdo

Espagos |« Funcionalidads
* Rotatividade/flexibilidade
+ Conperagdo entre a equipa educativa
« Concordincia entre a educadora e auxiliar

Relagies

Quando? Como? O qué?
« Ciom as criangas
: « Das actividades livres
Avaliagio

Legendas: M = Munca; i = Raramente; F = Frequentements; M F = Muito Frequente; & = Sempre;
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