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“— Eras tu a crianca mais inteligente de toda a turma, Sheila.

— Néo era, ndo. Ela tinha as melhores notas. Eu tentava, mas era ela quem as tinha.

— Eras a crianca mais inteligente, independentemente de quem tivesse as melhores notas.

— Sim, li o que disseste acerca do meu QI (...)

— Ninguém te disse, durante todo este tempo, que eras sobredotada?

Sheila abanou a cabeca.

Chocada, olhei para ela.

— Estés a brincar.

— Né&o sou sobredotada, Torey. Sei que ndo sou.

— Que te leva a dizer isso?

— Bem, é o que sei. Isto é, eu sou eu. Sei bem que ndo sou inteligente. Sou estupida.

— N&o és nada!

Né&o reagiu, mas percebi que ndo consegui convencé-la.

— Entdo, d&-me um exemplo por que pensas que és estupida.

— Bem, na aula, por exemplo, apreende a primeira vez a informacdo que a professora da; mas comigo,
nunca é assim. Ouco-a e penso que a compreendo, mas depois come¢o a fazer perguntas: Penso: e se for
assim? Ou, como acontece muitas vezes, quando penso: bem, isso € verdade neste caso, mas sera verdade
noutra situacdo? E vejo sempre que hd uma situacdo em que néo é verdade, mas em algumas circunstancias é
verdade. Depois, apercebo-me de que ha uma grande parte da questdo que ndo compreendo de todo, mas toda
a gente est4 sentada & minha volta, a escrever desenfreadamente. Eles compreendem e eu ndo. E se fago as
perguntas, a professora nio tarda em dizer:”Agora, temos de avangar. Estas a empatar-nos”. Ai, tenho a
certeza de que sou mesmo idiota, porque s6 entendo uma infima parte de tudo.

Tinha as faces coradas, o que me fez compreender a intensidade das suas emoc¢8es acerca do assunto.
Afastando do rosto a massa felpuda de cabelos, pousou as maos na pele rubra.

— E os putos... Sempre que tento perguntar alguma coisa, toda a gente resmunga. Dizem logo:
“Pronto, 14 esta ela outra vez”, ou: “Nio és capaz de estar calada?” Um mildo que estava sentado a minha
frente, na aula de Matematica, virou-se para mim e disse: “Ndo és capaz de te calar, por uma vez?” S6 me
apetecia morrer, de tdo envergonhada que estava. Nunca mais perguntei nada nessa aula.

Um siléncio pungente abateu-se sobre nds. Era afiado como um punhal. Sheila virou-se para mim.

— E porgue sou a mais nova da turma. N&o tive tanta escolaridade como eles tiveram e isso n&o é justo
—afirmou, num tom acusatério. — Como eles podem esperar que eu saiba tanto?

— Es a mais nova da turma, Sheila, porque sabes mais do que eles. E nio menos. Os outros miidos néo
fazem perguntas, porque as suas mentes ndo colocam tantas possibilidades com a mesma rapidez que tu. Nem
sequer se aprecebem de que as questdes existem.

Mordeu momentaneamente o labio inferior. Contemplando a longa extenséo de estrada diante de si,
soltou um suspiro de exaust&o.

— Se sou assim tdo inteligente, porque razdo me sinto tdo estupida? Que espécie de dom é esse que
vira 0 mundo do avesso, fazendo com que menos seja mais e mais seja menos?”

(Hayden, 2012: 128-129)



“Talentosas, dotadas, criatives, prodigioseas — criangasy com estes rétulos sempre
noy Unfrigarom, Unspirondo fascinio e respeitfo, bem como infimidagdo e bnwejo
Oy sobredotados foram temidos por se crer que eram possessos, porgue sabiom e
compreendiom demais, demasiado- cedo: Tal como ay criangas com atraso- mental,
o sobredotadas o sido receadasy por serem covsideradasy estranhas, esquisitos,
anormals. Tem sido- refeitadas como palermas. Oy pals, muitoy tm sido- acwsados
de serem fandticoy demasiado ambiciosos, vivendo orgulhosamente oy Exitoy doy
flllwos e privando—oy de wma nfincda normal. Ay nossas escolas recusam—se,
freguentemente, o modificar oy curricnlos para casoy tio “extremosy’ e nsistem
e gue faly criongos se devem adoptor ooy progromas existentes. Quando oy pols
se aborrecem com este estado de colsas, sdo- vistoy como pessons exageradas, gue
ndo s aperceben do sorte de terem wm fillvo- com capacidades superiores, e vez
de nferioves.”

(Winer, 1996:15)



RESUMO

A existéncia de criancas e jovens sobredotados nas nossas escolas é uma realidade que
ndo podemos nem devemos ignorar. Cabe a escola garantir uma efetiva igualdade de
oportunidades em contexto escolar e, aos docentes, a promogao de praticas pedagogicas e 0
recurso a estratégias adequadas as carateristicas de todos e de cada um dos alunos. Pela
aplicacdo destes preceitos, os sobredotados verdo criadas oportunidades de aprendizagem
favoraveis ao desenvolvimento das suas competéncias, justificando-se, por parte dos
agentes educativos, um percurso tendente a identificacdo das verdadeiras necessidades
educativas daqueles alunos e ao atendimento dai decorrente.

Tomando-se como ponto de partida o reconhecimento e a sensibilizacdo dos docentes
para a problematica da sobredotacdo como necessidade educativa especial (NEE), chega-se
ao ponto fulcral deste estudo: analisar os seus conhecimentos relativamente a aplicacdo de
praticas pedagogicas diferenciadas, tendentes a um eficaz atendimento educativo dirigido a
alunos sobredotados. Considerando-se que, a nivel do 3° ciclo do ensino basico e do ensino
secundario, deve existir um cuidado acrescido no desenvolvimento de competéncias
estruturais para a passagem ao ensino superior, destacam-se as opinides/percecdes destes
docentes relativamente a implementacdo em sala de aula de estratégias e préticas
adequadas as carateristicas especificas dos alunos sobredotados, de forma a favorecer o
desenvolvimento das capacidades que permitam um desempenho saliente e possibilitem dar
0 tdo almejado “salto”. Estabelece-se como objetivo geral analisar comparativamente 0s
conhecimentos, percecGes e praticas relativos a problematica do reconhecimento da
sobredotacdo como NEE, no sentido de contribuir para a sua correta valorizacao,
caminhando ao encontro de respostas educativas adequadas.

Genericamente, dir-se-a ter sido possivel concluir que os docentes reconhecem as
carateristicas da sobredotacdo e admitem as NEE dos alunos sobredotados, apesar de se
verificar que ha ainda um longo caminho a percorrer para que sejam consolidadas praticas
educativas que potenciem o desenvolvimento das competéncias, ja por si excecionais,

daqueles alunos com vista ao seu sucesso pessoal, académico e profissional.

Palavras-chave: sobredotacdo, reconhecimento, sensibilizacdo, necessidades

educativas especiais, intervencao pedagogica, praticas educativas diferenciadas.
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ABSTRACT

The existence of gifted children in our schools is a reality that we cannot or should
ignore. It is up to school to provide an effective equality of opportunities and, to teachers to
promote educational practices and the use of appropriate strategies according to the
characteristics of each and every student. By applying these precepts, gifted children will
be provided will learning opportunities which are propitious to the development of their
skills, justifying this way, by the educational agents, a way aimed at identifying the true
educational needs of those students and the care that follows.

The focus of this study is located in the recognition of giftedness as a special
educational need and in the teachers' awareness to this problem in order to evaluate the
receptivity to the use of differentiated teaching practices, tending to effectively help gifted
students.

Starting from the assumption that, at the 3rd cycle of basic education and at the
secondary education, teachers should be more careful in the development of structural
skills to allow students a better transition to higher education, at this point we should
consider the opinions / perceptions of teachers regarding the implementation of classroom
strategies and practices adapted to the specific characteristics of gifted students in order to
promote the development of their capacities that will enable them with an outstanding
performance that will allow the so much desired "jump". It is established as a general
objective to comparatively analyze the knowledge, perceptions and practices related to the
problem of the recognition of giftedness as a Special Educational Need, so that we can
contribute to its correct valuation, walking to meet the appropriate educational responses.

Generically speaking, we concluded that teachers recognize the characteristics of
giftedness and admit that gifted students have special educational needs, although it
appears that there is still a long way to go until we can see the exceptional educational
practices, which will provide the development of skills in these students so that they can

reach personal, academic and professional success, cemented.

Keywords: giftedness, recognition, awareness, special educational needs,
educational intervention, pedagogical intervention, differentiated educational practices.
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INTRODUCAO

O conceito de necessidades educativas especiais (NEE) remete para um
complemento educativo adicional e/ou diferente daquele que é normalmente praticado no
ensino regular. Nesse sentido, o professor, diferenciando as suas préaticas pedagodgicas,
deve atuar de acordo com as necessidades do aluno relativamente ao seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem (cf. Sanches, 1996).

Normalmente relaciona-se “complemento educativo adicional” e “praticas
pedagogicas diferenciadas” a criangas com défices cognitivos. No entanto, alguns alunos
apresentam elevadas capacidades, cabendo a escola “tornar-se 0 meio propulsor do
aparecimento e desenvolvimento das suas potencialidades” (Serra, s/ data: 73), através
daqueles recursos.

O presente trabalho tem como pano de fundo a problematica do reconhecimento da
sobredotacdo como NEE e a procura de respostas relativamente a valorizacdo que 0s
docentes ddo a esta problematica, no sentido de inferir sobre a percecdo que tém sobre as
praticas direcionadas para as necessidades individuais de cada aluno, admitindo o direito a
diferenca consolidado em pedagogias diferenciadas. Além disso, e considerando que o 3°
ciclo do ensino bésico e, em especial, 0 ensino secundario transmitem ao aluno as bases
estruturais para a entrada no ensino superior, serd dado relevo a comparacdo entre as
percecOes e opinides dos docentes destes niveis de ensino e as dos docentes do pré-escolar,
1° e 2° ciclo do ensino basico.

N&o é sem espanto que se ouvem histérias de criancas prodigio, como recentemente
a de Jack Andraka, um jovem de 15 anos que descobriu um sensor para identificagdo do
cancro, ou de Shouryya Ray, um menino indiano de 16 anos, que resolveu um problema
matematico relacionado com o movimento de projéteis no ar, que Newton deixou ao
morrer hd mais de 300 anos. No entanto, hd ainda muitas pessoas que duvidam de tais
capacidades, que olham para esse assunto com algum preconceito ou vém o0s sobredotados
sobre a aura do misticismo.

A escolha deste tema partiu, pois, do interesse despertado por essas historias, mas
tambeém das davidas iniciais levantadas pela anélise da legislacdo relativa ao atendimento
educativo que no nosso pais se pode dar a alunos com NEE, nomeadamente o Decreto-Lei
3/2008, de 7 de janeiro. No preambulo deste documento, referem-se os alunos com

limitagdes significativas ao nivel da participacdo e atividade como os destinatarios dos



apoios especializados no ambito das NEE. Ora, reconhecendo-se que um aluno
sobredotado necessita, como j& foi referido, de complementos educativos
adicionais/praticas pedagdgicas diferenciadas que lhe permitam potenciar as suas
capacidades, parece poder concluir-se que essa crianga tem NEE, verificando-se, portanto,
algumas lacunas relativamente ao tratamento legislativo da sobredotagdo como NEE.
Partindo-se desta davida inicial, a ideia do tema foi sendo construida, tendo por base a
recolha de informacdo relativa as politicas educativas atuais dirigidas as necessidades
especificas destes alunos.

Valle (2001) defende que ndo se esta a dar a devida atencdo as necessidades
educativas das criangas sobredotadas, que vao passando despercebidas quer na legislacéo,
quer nos sistemas educativos. Assim, considerando que “as escolas ndo podem continuar a
permitir-se o desconhecimento das necessidades educativas destes alunos, o alheamento
em relagdo a praticas de diferenciacdo, em ambientes inclusivos” (cf. Serra, s/ data: 74) e
admitindo que, cada vez mais, se aceita e respeita a diversidade e a diferenciagdo humana
(cf. Winner, 1996), serd pertinente analisar até que ponto os docentes sdo sensiveis e

conhecem praticas de diferenciacdo educativa dirigidas a alunos sobredotados.

Esta problematica é tanto mais interessante quanto mais se vai aprofundando e se
descobre que muitos talentos excecionais, reconhecidos a nivel mundial, ndo se destacaram
como bons alunos, como por exemplo, Thomas Edison, Albert Einstein, Charles Darwin,
Pablo Picasso, Louis Pasteur, Carl Jung, La Fontaine. Alguns deles tiveram mesmo de
abandonar precocemente a escola.

Existem, pois, muitas criangas com capacidades elevadas e desempenhos excecionais
em determinadas areas, mas que se “escondem” atras de comportamentos desviantes ou
alheamentos em sala de aula, confundindo-se com criancas hiperativas, sendo identificadas
como problematicas e desinteressadas. Grande parte dos sobredotados passa, assim,
despercebida na escola, por falta de uma adequada estrutura de identificacdo que permita
passar para a sua sinalizacdo como sobredotado e partir para 0 acompanhamento educativo
de que necessita. E o resultado é encontrarmos alunos altamente capacitados, mas que se
apresentam como muito problematicos, frustrados e desmotivados, porque o0 sistema

educativo ndo é capaz de responder as suas expectativas, 0 que se traduz numa “perda



irreversivel de talentos que poderiam ter sido uma mais valia para a humanidade” (Serra,
s/data: 74). Neste sentido, o Departamento de Educacdo Bésica (DEB, 1998: 7) refere que:

“Sobredotacdo constitui a expressdo de um conjunto de fatores interatuantes que
resultam na manifestagdo de um desempenho saliente. (...) O ambiente educativo em

que se processa 0 desenvolvimento das criangas e, particularmente, a escola, joga um

papel decisivo na sobredotacdo, cabendo-lhe a responsabilidade de criar oportunidade

e experiéncias de aprendizagem favoraveis ao desenvolvimento e expressdo da
sobredota¢do.”

A intervencdo educativa deve ser construida tendo por base o conhecimento das

verdadeiras necessidades dos alunos (interesses e saberes, dificuldades e suas causas), bem
como das expetativas quanto as suas proprias aprendizagens, justificando-se, por isso, a
procura de respostas adequadas relativamente aquele reconhecimento e ao atendimento dai
decorrente, que favoreca o desenvolvimento das capacidades que permitem o desempenho
saliente do sobredotado e lhe possibilite dar o tdo almejado “salto” para o ensino superior.
Urge, pois, que o professor possua conhecimentos e competéncias para detetar e
reconhecer as necessidades de cada aluno em concreto e, consequentemente, implementar
em sala de aula as estratégias e praticas adequadas as suas carateristicas especificas.

Considera-se da maior importancia analisar de que forma o sistema educativo sabe
reconhecer, valorizar e oferecer o atendimento que as criangas e jovens sobredotados
precisam e merecem, tendo presente que é funcdo da escola garantir a igualdade de
oportunidades no atendimento escolar e, dos docentes, promover praticas educativas e
recorrer a estratégias adequadas as necessidades educativas de todos e de cada um.

A temaética da sobredotacdo é muito abrangente e apresenta um campo muito
divergente a nivel de opinides de autores e investigadores, partindo-se da dificuldade de
concetualizacdo, até as limitacGes em encontrar metodologias especificas de identificacédo e
uma resposta de intervencdo adequada a cada caso em concreto. Estas dificuldades
resultam basicamente da heterogeneidade em termos de carateristicas reveladas pelas
criancas sobredotadas e, nestes termos, a maior limitagcdo para a realizacdo deste trabalho
prende-se com a reunido de informacéo que sustente e, de alguma forma, resuma e concilie
as opinides dos autores e investigadores.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar os conhecimentos, percecdes e
praticas relativos a problematica do reconhecimento da sobredotagdo como NEE, no
sentido de contribuir para a sua correta valorizacdo e para 0 encontro de respostas

educativas adequadas. Esta andlise serd levada a cabo considerando os dados globais e



depois separando-os em dois grupos (o grupo do 3° ciclo do ensino bésico e do ensino
secundario e o grupo dos outros niveis de ensino).

Definem-se como objetivos especificos, através da comparacao entre os dois grupos:
(i) verificar se os professores tém conhecimentos sobre as carateristicas das criancas/jovens
sobredotados para os distinguir dos restantes alunos; (ii) avaliar a sensibilidade dos
docentes para o reconhecimento da sobredotacdo como NEE; (iii) inferir sobre a
recetividade dos docentes para a inclusdo de alunos sobredotados em sala de aula; (iv)
conhecer a percecdo dos docentes relativamente a preparacdo e motivacdo que tém para
detetar e trabalhar com alunos sobredotados; (v) perceber de que forma os docentes
reconhecem modalidades de atendimento e utilizam préticas educativas adequadas para o
desenvolvimento eficaz e motivador de um aluno sobredotado.

Colocaram-se quatro questdes problema, que tém sempre por base a comparagédo
entre os grupos referidos de niveis de ensino: (i) estardo os docentes preparados para
reconhecer as carateristicas de um aluno sobredotado que Ihes permita diferencid-los dos
restantes alunos? (ii) hd um efetivo reconhecimento da sobredotacdo como NEE por parte
dos docentes? (iii) estardo os docentes tdo sensibilizados para a problemética da
sobredotacdo como para situacfes de NEE associadas a défices cognitivos? (iv) os
docentes reconhecem modalidades de intervengdo e praticas educativas que promovam o
desenvolvimento eficaz e motivador de um aluno sobredotado?

Perante 0s objetivos indicados e as questdes problema assinaladas e tendo em
consideracdo a amplitude da tematica em estudo, poderiam ter sido formuladas muitas
hip6teses de investigacdo, no entanto, pretendendo-se direcionar a analise para o ponto
fulcral deste estudo, formularam-se as seguintes hipdteses:

Hi: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém mais dificuldade em reconhecer as
carateristicas de um aluno sobredotado, do que os docentes de outros niveis de ensino.

H,: Os docentes do 3° ciclo e secundario estdo menos sensibilizados para a
problematica da sobredotacdo, do que os docentes de outros niveis de ensino.

Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario sdo menos recetivos a necessidade de
formacéo especifica para trabalhar com alunos sobredotados, do que os docentes de outros

niveis de ensino.



H,: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém uma menor perce¢do das necessidades
educativas especiais dos alunos sobredotados, do que os docentes de outros niveis de
ensino.

Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario apresentam uma menor abertura a inclusao
de alunos sobredotados em sala de aula, do que os docentes de outros niveis de ensino.

He: Os docentes do 3° ciclo e secundario reconhecem melhor as préticas educativas
adequadas ao sucesso da aprendizagem de alunos sobredotados, do que os docentes de
outros niveis de ensino.

Em termos de estrutura, este trabalho estara dividido em duas partes.

Na primeira parte far-se-4 o enquadramento tedrico, consubstanciado numa revisao
de literatura com base em varios autores de referéncia nas areas da sobredotacdo e das
necessidades educativas especiais. Esta parte aparecera dividida em capitulos que
apresentam a tematica da sobredotagdo a nivel historico e concetual, contrapem mitos e
realidades, caraterizam a sobredotacdo, focando as fases de identificacdo e avaliacdo,
apresentam as perpetivas atuais do ensino de sobredotados face a lei, analisam o aluno
sobredotado: carateristicas, problemas, consequéncias da falta de apoio, suas necessidades
educativas, modalidades de intervencdo apontadas e aceites em Portugal e exploram o
papel do professor e a forma como os curriculos se adaptam e esta realidade.

Numa segunda parte, procede-se ao estudo empirico, define-se a metodologia de
investigacdo, apresentam-se e discutem-se o0s resultados. Por fim, apresentam-se as
conclusdes, recorrendo a uma abordagem das principais linhas tedricas que serviram de
base a realizacdo do trabalho, sintetizam-se os resultados obtidos e apontam-se algumas
questBes pertinentes que resultam da analise efetuada, culminado todo o trabalho com a
apresentacdo de linhas futuras de investigacéo.

Pretende-se, em resumo, alertar para a necessidade de uma reflexdo séria e
ponderada por parte dos docentes sobre as suas estratégias e praticas educativas perante um
aluno sobredotado, pois entende-se que o sucesso da aprendizagem destes alunos depende
da sensibilizacdo dos professores para esta problematica e do reconhecimento de que se
trata de uma NEE. Tal como refere Tourdn (2000 cit. por Almeida, Pereira, Miranda e
Oliveira, 2003: 23):

“ Os alunos sobredotados existem, estdo ai e continuardo a estar, podemos
identifica-los ou ndo, reconhecé-los ou ndo. O importante é ndo arruinarmos as suas
possibilidades por abandono ou negligéncia, por comodidade ou ignorancia. A tarefa,
sem duvida, merece a pena...”



Parte | — Enquadramento Teorico



Capitulo 1 — Sobredotacao: Abordagem Concetual



1.1. Viagem temporal pela sobredotagdo (percecdes e concetualizagdo)

1.1.1. O sobredotado e os contextos socioculturais

Ao longo das varias fases da histéria da humanidade, a sobredotacdo foi vista de
formas muito diversas, fruto dos padrdes culturais de cada civilizagéo.

A primeira causa explicativa para os elevados niveis de rendimento e execucgdo de
algumas pessoas foi 0 sobrenatural: “a sobredotagdo era atribuida a acdo de entidades
sobrenaturais, de carater divino” (Bilimoria, 2011: 97). A este propdsito refere Winner
(1996: 15): “os sobredotados foram temidos por se crer que eram possessos, porque sabiam
e compreendiam demais, demasiado cedo.” Também Joan Freeman (1979 cit. por Falcéo,
1992) descreve um costume estranho entre os Bulgaros do Volga: quando observavam
alguém que excedia o conhecimento e a compreensao diziam: “- Para este 0 mais adequado
¢ servir o Nosso Senhor!”, apds o que lhe colocavam uma corda ao pescoco e o
enforcavam.

Estamos perante exemplos de culturas diferentes, que valorizam de forma distinta as
capacidades especiais.

H& mais de dois mil anos, a civilizacdo grega salientava os individuos com uma
superior inteligéncia, valorizando o orador, enquanto que Espartanos e Atenienses se
baseavam na aceitacdo de valores diferentes. Em Roma honrava-se o soldado e o
engenheiro. Na Alemanha do século XVIII valorizavam-se os compositores. Na Inglaterra
do século XIX relevavam-se os escritores. Na Europa Ocidental do século XX exaltam-se
0s matematicos e os cientistas. (cf. Falcdo, 1992)

No entanto, quando a ciéncia comegou a estudar este assunto e a relaciona-lo com as
areas da cognicdo, da aprendizagem e do desempenho, varios autores propuseram-se
contribuir para encontrar um conceito desta realidade que fosse, tanto quanto possivel,

abrangente e objetivo.

1.1.2. Os Modelos explicativos do conceito de Sobredotacéo
O primeiro problema de toda e qualquer tematica relacionada com a sobredotacao,
surge quando se pretende encontrar uma definicdo consensual para sobredotagédo. Erika

Landau tera referido:” quando me perguntam o que ¢é sobredota¢do eu ndo sei definir...



quanto mais sei do sobredotado menos sei a seu respeito.” (Erika Landau, 1986 cit. por
Falcéo, 1992: 57).

Varios autores apresentaram modelos e teorias a este respeito, ressaltando de todas
elas o carater heterogéneo e relativo desta problematica, pois cada ser humano € unico,
trazendo consigo uma combinacdo propria de tracos, carateristicas e atributos.

Em meados do século XX, surge um primeiro modelo, Modelo Monolitico,
defendido por Terman, um professor de Psicologia da Universidade de Stanford que
dedicou 35 anos da sua vida (de 1920 a 1956) a acompanhar um grupo de sobredotados.
Terman defendia que o fendmeno inteletual é formado por uma Unica capacidade e,
portanto, bastaria medir uma sé aptiddo: a inteligéncia. A dimensdo quantitativa seria, pois,
suficiente para estabelecer as diferencas entre o normal e o excecional e sobredotado seria
todo aquele individuo que apresentasse um Quociente de Inteligéncia (QI) superior a 140.

No entanto, os criticos desta teoria salientam que Terman estudou apenas criangas de
raca branca, de estratos socioeconémicos elevados, baseando-se exclusivamente em niveis
e ndo sendo capaz de fazer uma identificacdo de criancas sobredotadas com baixos
resultados escolares ou mal comportadas. Apesar de todas as lacunas que se veio a
verificar estar ferido este modelo, Terman &, sem ddvida, o percursor do estudo da
sobredotagéo (cf. Silva, 1992 cit. por Branddo, 2012)

Em 1923, Spearman desenvolveu a Teoria dos Dois Fatores, segundo a qual a
“inteligéncia é uma carateristica monolitica, estavel e universal consubstanciando-se numa
energia mental inata passivel de ser medida através dos testes de inteligéncia” (Bilimoria,
2011: 98). No contexto desta teoria, realcam-se dois fatores: o fator geral de inteligéncia
(fator g), refletor da energia mental inata e que serd comum a todas as tarefas, e o fator
especifico de cada tarefa (fator s), dependente da aprendizagem.

Sternberg (2000 cit. por Pocinho, 2009) defende a Teoria Triarquica da Inteligéncia
que veio romper com o0 modelo monolitico e reconhecer multiplas componentes no
fenémeno da sobredotacdo. Segundo esta teoria, existem trés dominios de sobredotacdo
inteletual: analitica, criativa e pratica, sendo que o sobredotado se pode evidenciar em um,
dois ou nos trés dominios.

Gagné (2000, 2004 cit. por Pocinho, 2009) apresenta a distin¢do entre sobredotacéo e
talento, destacando que pode existir sobredotacdo sem que se desenvolva talento, mas que

para existir talento tem necessariamente de se ser sobredotado. Segundo o Modelo



Diferenciado de Sobredotacdo e Talento, a sobredotacdo sera genética e hereditéria,
enquanto que o talento se desenvolve pela aprendizagem e pela prética e € potenciado por
fatores ambientais (fisicos e sociais). Segundo o autor, existem quatro dominios de
aptiddes: inteletual, criativo, sdcio-afetivo e sensorio-motor, que se desenvolvem quando
potenciados por fatores ambientais e intrapessoais e ddo origem a talentos através da
aprendizagem (formal e ndo formal) e da prética.

Colocando em causa a avaliacdo da inteligéncia com base na medicdo do QlI,
Gardner (1995) apresenta a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, segundo a qual todo o ser
humano nasce com um potencial para desenvolver Multiplas Inteligéncias que s&o o
reflexo de inimeras diferengas individuais, baseadas em fatores genéticos e ambientais,
sendo a inteligéncia considerada um potencial biopsicolégico.

Segundo Falcdo (1992), Gardner comecou por acreditar que a pontuacdo obtida em
testes de QI bastaria para medir a inteligéncia, uma vez que se trataria de uma qualidade
unica. No entanto, depois de realizar algumas experi€ncias concluiu que “a inteligéncia ¢ a
capacidade que o homem tem de resolver problemas ou criar produtos num ou em Vvarios
contextos” (Falcdo, 1992: 68). Sugere, entdo, a possibilidade de existirem distintas
maneiras de perceber e conhecer o mundo, que funcionardo de forma independente,
embora se possam combinar. Defendendo inicialmente a existéncia de pelo menos sete
inteligéncias introduziu mais recentemente uma oitava:

— Inteligéncia linguistica e verbal: relativa a capacidade de usar palavras de forma
efetiva, quer de forma oral, quer escrita;

— Inteligéncia logico-matematica: relativa a capacidade de usar os nimeros de
forma efetiva e para correto raciocinio;

— Inteligéncia espacial: relativa a capacidade de perceber com precisdo o mundo
visuo-espacial e de realizar transformacdes sobre essas percecdes (de que necessitam 0s
escultores e os topografos, por exemplo);

— Inteligéncia corporal e cinestésica: relativa a pericia no uso de todo o corpo
para expressar ideias e sentimentos, bem como a facilidade no uso das méos para produzir
Ou expressar coisas (aparece nas artes, na danga, no atletismo, etc.);

— Inteligéncia musical: relativa a capacidade de perceber, discriminar, transformar

e expressar formas musicais (evidente nos compositores, nos cantores, nos musicos);
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— Inteligéncia interpessoal: relativa a capacidade para perceber e distinguir o
humor, intengdes, motivacOes e sentimentos de outras pessoas, servindo para detetar outros
aspetos de carater, como motivacéo e lideranca;

— Inteligéncia intrapessoal: relativa a capacidade de se conhecer a si préprio e agir
adaptativamente, de modo Util e produtivo, com base nesse conhecimento;

— Inteligéncia naturalista: relativa a pericia no reconhecimento e classificagdo das

numerosas espécies de meio ambiente do individuo (cf. Armstrong, 2001).

Figura 1 — Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
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Gardner sugere ainda uma nona inteligéncia que, embora ndo esteja incluida na
Teoria das Inteligéncias Multiplas, se reveste de algum significado pois esta relacionada
com a preocupacdo relativa as questdes basicas da vida: a inteligéncia existencial.

Falcdo (1992) considera que esta teoria vem permitir um melhor aproveitamento dos
valores humanos e garantir uma maior compreensibilidade do sucesso escolar e pessoal.
De facto, aceitando-se a existéncia de varias inteligéncias, torna-se mais abrangente a ideia
de sobredotacdo, pois esta ndo reflete ja, e unicamente, a inteligéncia linguistica e l6gico-
-matematica, mas € extensiva a outros campos. Surge entdo a necessidade de se adotar uma
nova atitude na escola que permita a igualdade de oportunidades a todas as criangas
sobredotadas, seja qual for o tipo de inteligéncia que revele.

A teoria Triarquica da Inteligéncia de Sternberg e a Teoria das Inteligéncias
Mudltiplas de Gadner, abriram caminho a concecdo de Renzulli e de Mdnks, relativamente a

sobredotacéo.
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Assim, nos anos 80 do século XX surgiu, por intermédio de Renzulli, uma das teorias
mais focadas a este respeito. Segundo a Teoria dos trés Anéis de Renzulli (1984),
sobredotacdo consiste na interacdo entre trés agrupamentos basicos de tracos pessoais que
se mantém estaveis ao longo da vida: habilidades acima da média, altos niveis de
comprometimento e envolvimento com uma tarefa e elevados niveis de criatividade. A
interacgdo entre estes trés aspectos e a sua aplicacdo a uma éarea potencialmente valorizada
da accdo humana constituem as condi¢fes para uma realizacdo superior, evidenciadas a

nivel de sobredotacéo e talento:

ﬁigura 2 — Teoria dos trés anéis de Renzulli \
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Renzulli apresenta a sobredotagé@o considerando uma concecao tridimensional:

— Motivacional: relativa ao envolvimento com a tarefa (inclui esforco, dedicacéo,
perseveranca, autoconfianca, etc.);

— Criativa, devendo dar-se prioridade a andlise dos produtos criativos em
detrimento do desempenho nos testes de criatividade;

— Potencial: relativa a habilidades acima da média (atribuindo-se maior
importancia a opinido das pessoas qualificadas acerca do desempenho e habilidade, do que
ao que se reflete nos testes).

Preconizando o Modelo Multifatorial, Mdnks (1996) considera que, para que 00
potencial possa ser desenvolvido, se deve acrescentar a esta concecao tridimensional um
ambiente motivador. Valorizando a natureza interativa do desenvolvimento humano, o
autor refere-se a sobredotacdo como um processo desenvolvimental resultante da interagédo

entre as carateristicas pessoais e os fatores ambientais (escola, familia e pares):
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Figura 3 — Modelo Multifatorial de Monks
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Por sua vez, Heller (2004), apresenta 0 Modelo de Munique, em que é apresentada
uma teoria multidimensional e tipoldgica na qual se conjugam trés conjuntos de fatores:

“Preditores™: factores de talento (habilidades intelectuais, criativas, artisticas,
competéncia social, inteligéncia pratica, habilidades musicais e competéncias
psicomotoras);

“Critérios”: areas de desempenho (matemaética, ciéncias naturais, tecnologia,
jogos, arte, linguagem, desportos e atletismo e relacGes sociais);

“Moderadores”: permitem a mediatizacdo entre “preditores” e “critérios” e
dividem-se em factores ndo cognitivos associados a personalidade (a capacidade de lidar
como stress, a motivacao para 0 sucesso, as estratégias de aprendizagem, a ansiedade face
aos testes e o controlo de expectativas) e em factores ambientais (0 meio familiar de
aprendizagem, o clima familiar, a qualidade do ensino, o clima de sala de aula e os eventos
criticos que ocorrem durante a vida).

Se inimeros modelos de sobredotacdo existem, verifica-se que caminham para uma
perspetiva multifacetada, multicultural e multidimensional, onde sobredotacdo se revela
uma carateristica individual, com aptiddes e competéncias especificas que necessitam de
ser estimuladas e que podem surgir em qualquer pessoa, independentemente do nivel

socioecondémico, raga ou grupo cultural.
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1.1.3. O conceito

Torna-se agora importante, a luz da anélise das diversas teorias e modelos
explicativos, procurar um conceito de sobredotacdo. Pois ndo se pode atuar sobre uma
determinada problematica sem se Ihe conhecer uma definicéo.

As teorias e modelos referidos contribuiram para uma evolugdo enriquecida do
conceito, beneficiando dos avancos das investigaces nas areas da cognicdo, da
aprendizagem e da exceléncia no desempenho.

Pereira (2000), aponta trés etapas da conceptualizacdo de sobredotacéo:

“Etapa mitica”, que se estendeu desde a pré-historia aos primérdios do Séc. XX.,
em que, numa primeira fase (idade antiga), a no¢do de sobredotacdo era associada a
deicificacdo, sendo considerada uma qualidade natural de origem divina. Na idade média
passou a ser considerada como produto das forcas do mal e, no renascimento, relacionou-
-se a genialidade, mas associada a loucura (cf. Biliméria, 2011);

“Etapa do QI”, situada no contexto das teorias fatoriais de inteligéncia
(nomeadamente, Modelo Monolitico de Terman e Teoria dos Dois Fatores de Sperman, em
que a sobredotacdo era vista como um traco inato e ndo dependia do contexto em que a
pessoa estava inserida;

“Etapa dos talentos”, a partir do terceiro quartel do séc. XX, em que o “QI deixa
de fazer sentido e outras formas de avaliagdo e de concecdo de inteligéncia emergem”
(Bilimoria, 2001: 100). Destacam-se neste periodo a Teoria Triarquica da Inteligéncia” de
Sternberg, a Teoria dos Trés Anéis” de Renzulli e a Teoria das Multiplas Inteligéncias de
Gardner.

Verifica-se que ja na pré-historia se reconhecia a existéncia de pessoas com distintas
habilidades e diferentes niveis de capacidade cognitiva. No entanto, o conceito de
sobredotacdo, inicialmente consubstanciado com o conceito de génio, tem pouco mais de
um século (cf. Bilimoria, 2011).

De facto, foi no final do século XIX, que o inglés Sir Francis Galton, baseando-se em
carateristicas e dados observaveis, desenvolveu uma primeira defini¢do para o conceito de
génio, considerando-o0 como aquela pessoa que apresenta capacidades e desempenhos
bastante elevados, tratando-se de um fator hereditario e genético. Galton deu, assim, um
importante passo no estudo da sobredotacdo (cf. Kirk e Gallangher, 1991 cit. Brandao,
2012).
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Mais tarde, Whipple, pretendendo designar um individuo com capacidades acima da
média, usou pela primeira vez a palavra “sobredotado”, que se tornou popular durante a
Primeira Guerra Mundial (cf. Stein, 1995 cit por Bastos, 2009). No entanto, como se
depreende facilmente pela analise dos modelos apresentados, o conceito “capacidades
acima da média” de Whipple ¢ muito vasto e propenso a varias analises e dissertag0es.

Em 1972, surge através de Sidney Marland uma das defini¢fes mais conhecidas:

“Criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas identificadas por pessoal
profissionalmente qualificado como as que, em virtude de suas capacidades notaveis,
conseguem um desempenho elevado. S&o criangas que exigem programas
educacionais diferenciados e servicos além dos normalmente oferecidos pelo
programa regular para contribuir para si mesmas e para a sociedade. Entre as criangas
de desempenho elevado estdo as que demonstraram desempenho e/ou capacidade
potencial em qualquer das seguintes areas:
Capacidade inteletual geral,

—  Aptiddo académica especifica;

—  Pensamento criativo ou produtivo;

—  Capacidade de liderancga;

—  Artes visuais e representacdo.”

(Marland, 1972, cit. por Kirk e Gallagher, 2002: 66-67)

O World Council for Giften and Talent Children (s/ data cit. por Pocinho, 2009), é

um pouco mais abrangente acrescentando a elevada capacidade motora e substituindo as
artes visuais e a representacdo por talento para as artes musicais, dramaticas e visuais.

13

Neste contexto, Silva (1992:20), refere o sobredotado como sendo . todo o
individuo que apresenta capacidades acima da média em diversas areas, que podem surgir
isoladas ou em combinacdo, sendo essas areas a inteletual, a criativa, a social, a de
lideranca ou a psicomotora”.

Falcdo (1992: 70) inspirou-se na teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner para
apontar a seguinte conceptualizacéo:

“Crianga sobredotada é aquela que possui um potencial humano de nivel superior e
frequéncia constante em qualquer uma, ou mais, das areas operacionais das |.M.
(Inteligéncias  Multiplas), permitindo prognosticar, se fornecidas adequadas
oportunidades de desenvolvimento, um elevado grau de competéncia especifica, quer
na solucdo de problemas, quer na criagdo de produtos.”

Sao muitas as definicBes que se podem encontrar sobre esta tematica, no entanto, de
todas elas e da sua comparacgéo ressalta o carater heterogeneo e relativo da sobredotacéo,
ndo sendo possivel, portanto, encontrar uma definicdo que se possa dizer consensual.
Alencar (1986) aponta varios fatores para essa dificuldade de conceptualizacdo: falta de

concordancia entre os diferentes autores, a sobredotagdo ser algo relativo e ndo absoluto,
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tratar-se de um trago unitério, as carateristicas que contribuem para um desempenho
excecional numa area ndo sdo idénticas aquelas que contribuem para um desempenho
excecional noutra, qualquer que seja a area de sobredotacdo distribui-se sempre num
continuum, ndo havendo um ponto que estabeleca a marcacdo entre sobredotado e nao

sobredotado.

1.2. Mitos vs Realidade

Se é certo que, ao longo da historia da humanidade, o conceito de sobredotacédo foi
evoluindo, também evoluiu o tratamento e a percecdo relativa & sobredotacdo, pois 0s
padrdes culturais alteraram-se e mudaram-se mentalidades. No entanto, continuam a
persistir alguns mitos sobre as pessoas sobredotadas, levando a que muitas vezes as
criancas com capacidades excecionais ndo sejam devidamente identificadas, ou que néo se
criem condicGes que Ihes permitam potenciar as suas capacidades.

Winner (1996: 335) comegou por colocar aquilo a que chamou “nove proposigoes
discutiveis acerca da questdo dos sobredotados”, apresentando depois as suas conclusdes
sobre a realidade associada a cada um dos nove mitos. O quadro seguinte sintetiza toda
essa informagéo:

Quadro 1 — Mitos vs Realidade

MITO REALIDADE
MITO 1 - SOBREDOTAGCAO GLOBAL: A sobredotacdo em todos os dominios é
As criangas sobredotadas possuem um muito rara. A capacidade excecional tende
potencial intelectual global que as torna a ser claramente definida e especifica de
sobredotadas em todos os dominios. um dominio. Muitas vezes, a crianca

sobredotada apresenta reais dificuldades

noutros dominios escolares.

MITO 2 — TALENTOSAS, MAS NAO A sobredotacdo € definida pela
SOBREDOTADAS: precocidade, originalidade e motivagdo e
As criancas com potenciais excelentes na ndo pelo dominio em que revelam ser
masica ou na arte sdo talentosas e ndo excecionais, pelo que ndo ha justificacao
sobredotadas. Sobredotadas séo as criancas para denominar umas criancas de talentosas
gue possuem aptiddes excelentes nos e outras de sobredotadas. A sobredotacédo
dominios escolares. ndo se confina apenas aos dominios
escolares.
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MiITO 3 - QI EXCECIONAL:
do
sobredotagéo depende de um QI elevado.

Independentemente dominio, a

Os testes de QI estdo direcionados para
questdes linguisticas, 16gico-matematicas e
espaciais, descurando o0s dominios das
artes, pelo que nem sempre sdo indicadores
de sobredotacdo nesses dominios. Os dons
operam independentemente do QI.

MITO 4 — BIOLOGIA E MEIO (MITO
POPULAR):

A sobredotacdo é inteiramente inata.

MITO 5 — BIOLOGIA E MEIO (MITO DOS
PSICOLOGOS):
A sobredotagdo deve-se inteiramente a

trabalho intensivo.

O trabalho e o treino intensivo ndo sao
irrelevantes para o desenvolvimento do
talento. As criancas sobredotadas nascem
com uma aptiddo  excecional e,
consequentemente, com um elevado nivel
de
arduamente. Esse trabalho desenvolve o

talento. A

motivacdo que as faz trabalhar

seu motivacao e,
consequentemente, o trabalho &rduo, séo o

resultado do seu dom, ndo a causa.

MITO 6 — PRESSAO PARENTAL:

Os pais das criancas sobredotadas s&o
agressivos no sentido de as pressionarem a
obter resultados escolares muito acima da
média. Em casos extremos, pressionadas
excessivamente demasiado

por  pais

ambiciosos esgotam 0s Seus recursos.

Estas criancas ndo desenvolvem 0s seus
dons sem encorajamento, estimulo e
pressdo. Normalmente, tém consciéncia
gue necessitam de um meio estimulante
para desenvolverem o0s seus dons e
transmitem essa necessidade sob a forma
de pressdao sobre o0s pais, que tentam
o melhor

responder gue podem. No

entanto, pressdo exagerada sobre 0s

resultados escolares, em detrimento da sua
vida  emocional, pode levar ao
ressentimento e, consequentemente, a que

desistam do seu dominio de competéncia.

MiITO 7 - MODELOS DE SAUDE
PSICOLOGICA:
As criancas sobredotadas tém mais

facilidade em se integrar a nivel social,
assumem facilmente papéis de relevo entre

0s pares e sdo mais felizes.

As sobredotadas

interesses muito diferentes das criancas da

criangas possuem
sua idade. Sdo intensas, introvertidas e
gostam da soliddo, pois sabem que esta
Ihes proporciona o tempo necessario para
desenvolver as

suas competéncias e
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adquirir os conhecimentos que lhes
interessam.  Muitas vezes isolam-se,
tornando-se  solitarias,  podem  ser

arrogantes e desprezar os outros (porque
sabem n&o ser bem aceites por estes), o0 que

pode levar a baixos niveis de autoestima e a

MITO 8 — TODAS AS CRIANCAS SAO
SOBREDOTADAS:

Proporcionar uma educacdo enriquecida ou
acelerada para determinado  grupo
“especial” de criangas ndo se justifica, pois

todas sdo sobredotadas.

desempenhos muito abaixo do seu
potencial.
Sendo certo que todas as criangas

apresentam pontos relativamente fortes e

fracos, nem todas sdo extremamente
dotadas numa ou mais areas. Essas criangas
extremamente dotadas necessitam de
educacgdo especial, tal como necessitam as
criangas com dificuldades de aprendizagem
ou com patologias de atraso mental.

Por outro lado, o tipo de atendimento deve
ser adequado ao tipo de dom de cada
crianca, bem como ao seu nivel de

sobredotacdo.

MITO 9 — AS CRIANGAS SOBREDOTADAS
TORNAM-SE ADULTOS PROEMINENTES:

As criangas sobredotadas tornam-se adultos
com altas capacidades criativas e bem

sucedidos.

Muitas criancas ndo vdo além do tipo de
precocidade e competéncias técnicas que as
fazem distinguir-se em criangas, pois nao
conseguem ser criativas no sentido de
transformarem 0s respetivos dominios
(sendo necessario para isso dez anos de
trabalho intenso). Muitas delas, mesmo
guando adultas ndo transforma o0s seus
dominios de competéncia, tornando-se
apenas profissionais competentes, mas nédo
brilhantes.

Assim, muitas criancas sobredotadas
acabam por ndo se destacar na vida adulta,
e muitos adultos bem sucedidos ndo foram

criangas sobredotadas.
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O Gabinete de Estudos e Planeamento do Ministério da Educacéo (1990 cit. por
Brandéo, 2012) também elenca alguns mitos e correspondentes realidades. Reforga a ideia
dos mitos/realidades relativos a sobredotacdao global, biologia e meio e modelos de salude
psicoldgica, mas é ainda mais abrangente no mito refente ao QI excecional, referindo-se ao
mito de que “as criancas sobredotadas tém sempre bons resultados nos testes de
inteligéncia” (Branddo, 2012: 34), contrapondo com uma realidade em que “a criatividade
e originalidade na forma de pensar destas criancas as leva, muitas vezes, a dar respostas
desajustadas nestes tipos de testes estandardizados” (Branddo, 2012: 34). Apresenta ainda
dois outros mitos distintos dos apontados anteriormente, embora se possam encontrar

pontos comuns entre estes e 0s anteriores:

Quadro 2 — Mitos vs Realidade (Gabinete de Estudos e Planeamento do Ministério da

Educacao)
MiITO REALIDADE
Todos os sobredotados constituem um grupo Os sobredotados, tal como todas as
homogéneo, pois possuem carateristicas pessoas, tém carateristicas muito proprias
semelhantes. ao nivel da personalidade, interesses e
motivacoes.
Ndo € democratico trabalhar de forma A democracia pressupde o respeito pelas
diferente com criancas sobredotadas, pois diferencas individuais e a oferta educativa
promove a criagdo de uma elite. deve ser adaptada a essas mesmas
diferencas.
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Capitulo 2 — A crianca sobredotada: identificacao e

avaliacéo
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2.1. Carateristicas da crianca sobredotada

Considerando o cardter heterogeéneo e as carateristicas proprias de cada crianca,
torna-se muito dificil, sendo mesmo impossivel, tracar um perfil Gnico da crianca
sobredotada. No entanto, alguns autores apontam determinadas carateristicas distintivas do
sobredotado relativamente as outras criancas.

Winner (1996) refere que as criancas sobredotadas apresentam trés carateristicas
atipicas, quando comparadas com as crian¢as normais, o que lhes permite permanecer
qualitativamente diferentes:

— Precocidade: comecam mais cedo a dominar certas areas organizadas do saber
(dominios), progredido mais rapidamente, pois a aprendizagem é-lhes mais facil,

— Insisténcia em se desenvencilharem sozinhas: aprendem de um modo
qualitativamente diferente, ao seu préprio ritmo, ensinam-se a si proprias, inventam
frequentemente regras e criam novas maneiras de resolver problemas. Sdo criativas por
natureza: fazem descobertas por si préprias e resolvem problemas de maneira inédita;

— Enorme sede de conhecimentos: sd80 “intrinsecamente motivadas a
compreenderem o dominio no qual mostram precocidade”, manifestando um “interesse
intenso e obsessivo, uma agugada capacidade de concentracdo” e um “desejo violento de
dominar”. Quando estdo empenhadas na aprendizagem do seu dominio, “experimentam
estados de fluéncia” e “concentragdo absoluta durante os quais perdem a no¢ao do mundo
exterior.” (Winner, 1996: 17).

Segundo Falcdo (1992), o centro caraterizador da crianca sobredotada estd no
interesse, que se apresenta, em condicdes normais como esséncia carateristica da

sobredotacéo.

“Sobre este centro giram, entrecruzando-se, 0S trés eixos caraterizadores da
sobredotacdo: a motivagdo, a insatisfacdo e o juizo critico ou avaliacdo. Tais eixos
irradiam do interesse.

Estes eixos mobilizam as seis categorias caraterizadoras que identificam, na agdo, os
sobredotados: a criatividade, o espirito de independéncia, a persisténcia nas tarefas, a
curiosidade e a capacidade de abstragdo”: (Falcdo, 1992: 79)

Muitos autores avangaram com uma caraterizac¢do analitica dos sobredotados, alguns
recorrendo as areas de exceléncia, como é o caso de Joyce Juntune (cit. por falcdo, 1992),
outros apresentando uma caraterizagdo “por tipos de educandos sobredotados” ou por tipo
de talento, como Renzulli (1986) ou Serra (2004), outros por grupos centrais relativos a

condutas, como Valle (2001). No entanto, todas as caraterizagOes apresentadas s&o

21



concordantes em alguns aspetos. O quadro seguinte pretende resumir as ideias dos varios
autores:

Quadro 3 — Carateriza¢ao analitica das criangas sobredotadas

APRENDIZAGENS

CAPACIDADES INTELECTUAIS:

¢ Muito observador e curioso;

¢ Flexibilidade e fluéncia de pensamento e de expresséo;

e Aprendizagem precoce e rapida;

o Capacidade de aprendizagem autodirigida;

e Facilidade em fazer novas aprendizagens;

e Alto nivel de compreensdo de novas informacdes e novos conceitos;

e Capacidade acima da média na utilizacdo de novos conhecimentos para a resolugdo de
problemas;

¢ Elevado nivel de estimulacdo através de novas ideias;

e Capacidade para a generalizacdo de conhecimentos, ideias ou solucoes;

e Facilidade de transferéncia de aprendizagens para a formulacgéo de principios;

o Excelente compreenséo de ideias complexas e abstratas;

¢ Habilidade para conceptualizar e abstrair;

e Capacidade de argumentacdo, formular perguntas, lancar hipéteses e raciocinar;

¢ Elevado grau de curiosidade e sede de aprender;

e Capacidade de memoria elevada, que lhe permite reter facilmente informagao;

e Dominio répido da informacéo;

e Facilidade na evocac&o répida e adequada de informacéo;

e Inquiridor;

e Interesse por &reas que normalmente interessam a faixas etarias mais elevadas.

CAPACIDADES ESCOLARES:

¢ Geralmente apresenta bom rendimento escolar;

¢ VVocabulario avancado para a idade e nivel escolar;

o Habitos de leitura independente e, muitas vezes, por iniciativa propria;

¢ Elevado grau de ateng&o e concentragao;

¢ Elevado grau de interesse pela aquisi¢do de novos conhecimentos;

o Maior interesse e motivacédo, gerando resultados e conhecimentos excepcionais numa ou mais
areas de actividade ou de conhecimento;

e Entusiasmo e vigor no prosseguimento dos seus interesses especificos;
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o Altas expectativas e constante desejo de superacao;
o Perfecionismo na execucao de tarefas;
o Capacidade para avaliar, fazer sinteses e organizar conhecimentos;

e Capacidade de compreensdo e aceitacdo de autoridade, mesmo que seja critico dela.

CRIATIVIDADE E PENSAMENTO DIVERGENTE

¢ Elevado e muito abrangente nivel de curiosidade;

o Capacidade de iniciativa;

¢ Originalidade, criatividade e inovacdo na resolucdo de problemas, bem como na forma como
relaciona as ideias;

e Capacidade de criacdo de novas ideias e novos processos;

¢ Pouco interesse por situagdes conformistas e pela rotina;

o Sentimento de desafio perante a desordem;

¢ Independéncia de pensamento;

e Manifestacdo de opinibes contrérias as habituais, ndo se importando de ser diferente;

e Superior imaginacéo, inventividade e produtividade;

o Capacidade de improviso.

PERSONALIDADE, SOCIABILIDADE E MORALIDADE

MOTIVACAO:

e Motivacdo intrinseca e a sobressair;

¢ Motivado por tarefas criativas;

e Tendéncia em iniciar as suas proprias atividades;

¢ Tenacidade, envolvimento e persisténcia na realizagéo e na finalizacdo de tarefas;
¢ Procura incessante da perfeicao;

¢ Desmotivacgdo perante rotinas;

e Elevada auto-estima.

LIDERANCA:

e Tendéncia para assumir responsabilidades;

o Capacidade de tomar decisfes, com bom raciocinio;

e Assume as consequéncias e implicagdes das tomadas de decisao;
¢ Alto poder de persuasdo e de influéncia;

e Audicia e muita iniciativa;

¢ Adaptagdo muito facil & mudanca e a novas situacdes;
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o Elevada exigéncia consigo e com 0S outros;
¢ Excelente capacidade de organizacdo;

e Autoconfianca e sucesso com os pares.

SOCIOMORAL:

e Preocupacdo com os problemas de tudo o que o rodeia;

¢ Elevada sensibilidade interpessoal;

¢ Grande nivel de empatia, que se traduz numa elevada capacidade de assumir as perspetivas dos
outros e mesmo resolver os seus problemas;

¢ Atitude cooperativa;

o Expressiva sociabilidade;

¢ Habilidade de trato com pessoas diversas e grupos;

¢ Elevadas ideias e ambicdes;

e Apurado sentido de juizo critico em relagéo a si e aos outros;

¢ Sensivel a injusticas;

e Preocupacdo com o comportamento moral e ético adequado;

e Interacdes sociais direcionadas para faixas etarias mais avangadas;

¢ Grande sentido de humor.

TALENTO ESPECIAL (ARTES VISUAIS E/OU EXPRESSOES)

¢ Elevada expressao criativa;

o Capacidade e desejo de autoproducéo;

e Excelente nivel das relagdes espaciais;

o Capacidade acima da média de expressdao autbnoma de sentimentos e necessidades, através das
artes ou expressoes;

o Capacidade de observacéo.

PSICOMOTRICIDADE

e Excelente controlo e coordenacdo motora;

e Excelentes capacidades a nivel motor: agilidade de movimentos, forca, resisténcia e energia;
¢ Boa capacidade de manipulagéo;

e Preciso a nivel de movimentos;

e Estimulacdo através das dificuldades;

e Habilidade e interesse acima da média;

e Desempenho fora do comum.
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2.2. Problemas da crianca sobredotada

Parece ser de opinido geral que algumas das carateristicas apresentadas podem trazer

consigo problemas para a crianca sobredotada, uma vez que reconhece 0s seus dons e se

apresenta mais consciente e sensivel do seu espaco. Como refere Serra (2004: 23):

“As criangas sobredotadas, com um desequilibrio de desenvolvimento nas suas
capacidades, podem ter de enfrentar situacdes de ndo aceitacdo, degenerando, muitas
vezes, em frustracdo, desmotivacdo e, ndo raro, em problemas do foro psicol6gico
e/ou fisiologico.”

Neste sentido, Serra, Mamede e Sousa (2004) elencaram o0s seguintes problemas

revelados pelas criancas sobredotadas:

Medo croénico de desaprovacdo, critica e rejeigao;

Insatisfagéo e infelicidade

Sentimentos de impoténcia, depressdo e baixa autoestima;

Sentimentos de inferioridade, fracasso e culpa;

Frustragdo por néo ter recursos para solucionar os problemas da sociedade;
Fraco rendimento escolar pois a escola pode ndo ser um ambiente receptivo;
Possivelmente muito crédulo e confiante;

Mostra grande resisténcia as instrucdes dos outros, podendo ser bastante

desobediente;

Dificuldades em aceitar o que néo é 14gico;
Exige demasiado de si proprio e dos outros. Pode estar sempre insatisfeito;

Obsessivo por criar e descobrir as coisas por si mesmo, ndo aceitard seguir o

caminho habitual geralmente aceite;

Resiste fortemente as interrupcoes;
Pode ser muito rigido e inflexivel;
Precisa de ter éxito, vulneravel ao fracasso e a ndo aceitacdo dos outros;

Sente-se frustrado com a inatividade ou a falta de progresso.

2.3. Reconhecimento, identificacéo e avaliacdo da crianga sobredotada

Considerando as carateristicas apresentadas, importa saber fazer o reconhecimento

da crianca como “sobredotada” ou “potencialmente sobredotada”. Trata-se de um

verdadeiro desafio para professores e psicologos, pois a dificuldade em encontrar uma

conceptualizagdo consistente desta problematica, a falta de informagéo, a existéncia de
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varios mitos e esteredtipos (cf. Tourdn, 2000 cit por Castro, 2006), bem como a
insuficiente formacdo nesta area por parte dos professores, traduzem-se em Sérios
obstaculos ao reconhecimento e a uma consequente forma de atuacdo adequada. Acresce a
estes fatores, o facto de o professor ter tendéncia a direcionar a sua aten¢do em termos de
necessidades educativas especiais para as criancas com deficiéncias e défices cognitivos ja
identificados, descurando, muitas vezes de forma involuntéria, a atencdo a criancas que
apresentam desempenhos excepcionias, muito independentes e autbnomas por natureza e
que, por isso, ndo solicitam frequentemente a atencéo do professor.

Renzulli (1975 cit. por Oliveira, 2007) refere ainda uma outra questdo que pode
dificultar o reconhecimento de uma crianga potencialmente sobredotada. Trata-se de a
sobredotacdo ndo ser um processo estanque e standardizado, mas que pode acontecer em
determinadas pessoas, em determinados momentos e em determinadas circunstancias.

Apesar das dificuldades apontadas, é certo que o processo de identificacdo de uma
crianga “sobredotada” ou “potencialmente sobredotada” deverd ocorrer 0 mais
precocemente possivel, pois s6 dessa forma se conseguird dar a crianca todo o
acompanhamento necessario ao desenvolvimento das suas capacidades, através do ajuste
de métodos e préaticas pedagdgicas, por um lado, e por outro, do desenvolvimento de
programas de intervencao especifica aquela crianca sobredotada. De acordo com Oliveira
(2007), as criangas sobredotadas apresentam com frequéncia problemas de
comportamento, dificuldades de integracdo e consequente desajuste psicossocial se a sua
identificacdo ndo é feita, o mais tardar, com a entrada no meio escolar.

No entanto, também no que respeita a idade para a realizacdo de testes de
identificacdo/avaliacdo, o consenso esta longe de ser alcangado. Se € de aceitagdo comum
que a identificacdo se deve fazer o mais precocemente possivel, verifica-se que “quanto
mais cedo esta e realizada, mas sujeita a imprecisdo se encontra” cf. (Brand&o, 2012). Duas
ordens de razdo sdo apontadas (cf. Castell6, 1988 cit. por Pocinho, 2009):

- dificuldade na obtengdo de um diagndstico preciso antes dos 12 ou 13 anos, altura
em que a maturacdo neuroldgica se consolida e estabiliza a pontuacdo dos testes (cujas
medidas de avaliacdo apresentam baixa previsibilidade nos primeiros anos de vida);

- dificuldade na distingdo entre sobredotacdo e desenvolvimento e aprendizagem

precoce ou talento especifico.
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O processo de identificacdo pode dividir-se em 2 fases: fase de sinalizagdo e fase de
identificacdo propriamente dita (avaliagao).

2.3.1. Fase de sinalizacéao:

Segundo Almeida e Oliveira (2000), a sinalizagdo de criancas sobredotadas deve
basear-se nos vetores multidimensional (considerando diversas areas, dimensées), multi-
-referencial (atendendo as observag6es/consideracdes de pais, professores, psicélogos, por
exemplo), multi-método (utilizando varios meios, processos, instrumentos), multi-temporal
(realizada em varios momentos e em sequentes estadios de desenvolvimento), multi-
-contextual (tarefas realizadas na escola, tarefas realizadas em casa, realizagéo de tarefas
nos mais variados contextos da vida social) e multi-etapico (levada a efeito por fases ou
maodulos de apoio).

O DEB (1998), apresenta um conjunto de indicadores que permitirdo sinalizar e
partir para a identificacdo de criancas sobredotadas. Assim, “a identificagdo de alunos
sobredotados podera beneficiar de uma observacdo conduzida a partir” de (DEB, 1998:11):

— Utilizacao da linguagem (amplitude do vocabulario, precisdo na sua utilizagéo,
complexidade na estruturacdo das frases): para observar este indicador deve ser dada a
crianga a oportunidade de apresentar dialogos/exposi¢fes sobre as suas vivéncias e
interesses, dando-lhe a oportunidade de contar experiéncias, discutir planos de trabalho
diario e estratégias de resolucdo de tarefas, partilhar desejos, acordar regras, inventariar
necessidades para a concretizacdo de atividades, etc.

— Natureza das perguntas formuladas (inusitadas ou oportunas): a observacao
deste item requer uma participacdo ativa da crianca, de modo a que se facilite a expresséo
da curiosidade, da perplexidade e da investigacdo sobre o0s varios objectos de
conhecimento e sobre as diversas formas e modos de fazer.

— Estratégias de resolucao de problemas/utilizacdo de materiais: a forma como
a crianca estabelece estratégias de resolucdo das tarefas, selecciona materiais e os utiliza,
constitui um indicador de criatividade, pelo que o recurso a realizacdo de tarefas que
exijam a utilizacdo de multiplos materiais e permitam solugdes diversas constitui uma
estratégia educativa muito eficaz.

— Conhecimento aprofundado de temas especificos: a valorizacdo de

experiéncias e conhecimentos exteriores a escola constitui uma importante estratégia de
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motivacgdo da crianca. O professor conseguira bons indicadores do conhecimento (natureza
e extensdo) adquirido pela crianca fora da escola, através da realizacdo de atividades em
sala de aula que facam apelo ao seu universo de significacfes. A realizacdo de atividades
integradas em areas de interesse da crianca constitui um efeito facilitador da sua expressédo
e participacao.

— Persisténcia: a observacdo deste indicador requer que, para concluir a tarefa em
que se envolve, seja dado a crianca todo o tempo de que necessita. A interrupcao da
atividade que o aluno estd a realizar, ou o facto de ter de a dar por terminada
precipitadamente, por questdes de gestdo de tempo ao qual é alheio, sacrifica a qualidade
do seu trabalho, conduz a erros de julgamento sobre o rigor e 0 modo de concluséo da
tarefa, podera fazer com que sinta que ndo concluiu a sua tarefa, criando-lhe a ilusdo de
incapacidade para a sua realizacdo, afetando negativamente a sua motivacdo e a
participagdo em futuras tarefas. Por outro lado, sera impossivel observar até que ponto a é
persistente na concretizacdo da tarefa, ocultando a sua capacidade de elaborar tarefas mais
eficazes, mas eventualmente mais exigentes e demoradas. A intervencdo educativa deve
ser organizada de maneira a permitir a cada aluno dispor do tempo de que necessita, até
que conclua a tarefa e exprima livremente a sua capacidade de persisténcia na resolugéo da
mesma.

— Juizo critico: a forma como o aluno emite juizos criticos sobre si mesmo podera
ser um indicador de sobredotacdo, em especial quando demonstram que € muito exigente e
rigoroso consigo. Para observar este item, a criacdo regular de espacos de autoavaliacéo e
auto-responsabilizacdo torna-se muito importante.

—Preferéncia por certas atividades: quase todas as criangas sobredotadas tendem a
preferir atividades complexas, novas e com maior grau de dificuldade, pelo que, o recurso
a livre escolha de atividades pode ser Gtil na observacdo deste indicador.

Os indicadores apresentados constituem um ponto de partida muito importante para
0 reconhecimento e sinalizacdo de criancas sobredotadas. Nesse contexto, sempre que se
verifique que uma crianca apresenta muitas destas carateristicas é conveniente partir para
critérios mais objetivos de identificacdo e que se baseiam em testes de avaliagdo mais
aprofundados, passando-se a segunda fase de todo este processo de identificacdo/avaliacao
da crianca sobredotada.
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2.3.2. Fase de identificacdo propriamente dita/avaliacéo:

Para além da observacdo comportamental da crianga, outros instrumentos devem ser
utilizados na identificacdo do sobredotado.

Segundo Sternberg (2000), a avaliacdo da sobredotacdo deve atender a quatro
critérios: exceléncia (elevado grau de mestria que manifestado na realizacéo das tarefas do
seu agrado), raridade (producdes sdo invulgares), produtividade (considerando a
funcionalidade dos resultados, bem como o valor destes e dos produtos) e
demonstrabilidade (confirmada pela alta execucdo nos testes de inteligéncia).

O processo de identificagdo propriamente dito deve obedecer a vérias fases (cf.
Oliveira, 2007). A primeira sera a fase de despiste’ e consiste na aplicacdo de testes
coletivos gerais (Acerda e Satre, 1998, Ford, 1998, Pereira, Seabra-Santos e Simdes, 2003,
citados por Pocinho, 2009).

Depois segue-se a fase de diagnostico mais aprofundado (identificacdo, confirmacao
e explicitagdo) que consiste na aplicacdo de testes gerais estandardizados, procurando-se
com a sua utilizagdo reduzir o “efeito de teto” verificado em alguns testes coletivos (cf.
Almeida e Pereira, 2003). Nesta fase, realizam-se testes de inteligéncia, escalas de
desenvolvimento, provas académicas e pareceres de especialistas em talentos especificos.

A Ultima fase sera de avaliacdo por provisdo e consiste na avaliacdo continua de
criangas sobredotadas j& com programas de intervencdo. Deve ter-se um conhecimento
bastante aprofundado das criancas a nivel de competéncias e carateristicas pessoais, em
especial relativamente aos seus interesses, estilos de aprendizagem e areas fortes e fracas
(cf. Hany, 2000 cit. por Pocinho, 2009).

Admitindo a atual existéncia de uma grande variedade de instrumentos utilizados na
avaliacdo, Oliveira (2007) refere a existéncia de grelhas para entrevistas de anamnese,
provas psicologicas estandardizadas na area cognitiva, provas académicas de incidéncia
curricular, escalas de observacédo para pais e professores, redacao de ensaios breves (tarefas
especificas), inventarios e testes de criatividade, apreciacdo de produtos no dominio das
artes, escalas de autoavaliacdo (personalidade, autoconceito), grelhas de observacao direta
de realizacdo, relatos sobre historias de aprendizagem e sobre o passado/presente escolar,

escalas de motivacao e ocupacgdo dos tempos livres.

' Pode relacionar-se com a fase de sinalizagéo.
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Relativamente aos testes para avaliacdo da sobredotacdo, os mais utilizados
atualmente reportam-se as escalas de Wechsler, nomeadamente a Wechsler Intelligence
Scale for Children (WISC-III), sequida da Stanford- Binet Intelligence Scale (f. Clark,
1992, Simpson et al., 2002 citados por Pocinho, 2009). Podem ainda ser utilizadas outras
medidas de inteligéncia mais libertas da influéncia ambiental, como, por exemplo, as
Matrizes Progressivas de Raven e Torrance Tests of Creative Thinking (Pereira, Seabra-
-Santos e Simdes, 2003). Uma das baterias mais utilizadas na sinalizacdo dos alunos
sobredotados pelos professores é a Scales for Rating the Behavioral Characteristics of
Superior Students (cf. Cao, Vasquez e Diaz, 2002 cit. por OLIVEIRA, 2007).

Oliveira (2007) divide os instrumentos citados de acordo com a sua tipologia. Assim,
é reconhecido um carater mais subjetivo a tudo o que se relacione com questionarios,
inventarios e informacgdes dos pais e professores, a nomeagdo por parte dos pares, as
autoavaliacBes e os inventarios biogréaficos. Testes psicométricos de inteligéncia e
aptiddes, testes de criatividade, classificagdes escolares e testes de rendimento, constituem
instrumentos de cardter mais objetivo e formal. Os instrumentos mistos englobam a
observacao direta dos comportamentos e atitudes, a analise de textos e outros produtos, o
registo do discurso interno (thinking aloud) e a classificagdo em concursos artisticos e
cientificos.

Tendo sempre em conta que cada crianga é Unica e que uma crianga sobredotada
apresenta carateristicas muito especificas, a selecdo do(s) tipo(s) de instrumento(s) a
utilizar na avaliacdo depende do caso em estudo e da estratégia de avaliacdo.

Os instrumentos citados remetem para a existéncia de duas orientagcbes na
identificacdo de sobredotados: medidas standardizadas e processos de identificagcdo ao
longo do tempo, pela observacdo continua, direta e cuidada. Deste modo, a abordagem
reducionista dos testes de QI como processo de avaliacdo da sobredotacdo, em que uma
crianga com um QI superior a 134 era considerada sobredotada, é substituida por uma
outra abordagem, de carater mais amplo e abrangente, mais eficaz e precisa no
reconhecimento de criancas que apresentam sinais de capacidade superior (cf. Tourén e
Reyero, s/data cit. por Castro, 2006), que abre novas portas a aceitacdo nesta
concetualizacdo de diversos tipos de capacidades e aptiddes (cf. Almeida et al., 2000;
Guenther, 2000, citados por Castro, 2006).
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Qualquer que seja o processo de identificacdo de criancas sobredotadas, todos eles

apresentam limitagOes que segundo Gallagher (1965 cit. por Falcdo, 1992) se resumem da

seguinte forma:

Quadro 4 — LimitacGes dos processos de identificacdo da sobredotacéo

(adaptado de Falcdo, 1992: 93-94)

PROCESSOS

LIMITACOES

Observacdes do

professor

N&o detetam problemas de ordem motivacional, emocional ou de
privagdo cultural, quando os alunos apresentam baixo rendimento
escolar, atitudes agressivas e/ou apaticas no que diz respeito aos
programas escolares. E necessario fazerem-se testes padronizados e de

aproveitamento escolar para complementar as observacdes do professor.

Testes individuais

de inteligéncia

Considerado o melhor método, ndo é pratico nas escolas que néo
dispdem de servicos de psicologia, tornando-se sempre muito
dispendioso, em funcdo dos servicos e do tempo requerido aos

profissionais.

Testes coletivos de
inteligéncia e
baterias de aptiddes

diferenciadas

Geralmente véalidos para selecionar criangas sobredotadas, s&o
limitativos pois podem néo identificar as criancas com dificuldades de
leitura e ndo permitem detetar sobredotados que apresentem problemas

emocionais e motivacionais.

Testes de
rendimento e

desempenho escolar

Apresentam limitacGes dada a natureza do seu conteido e ndo permitem
identificar criancas sobredotadas que apresentem rendimentos escolares

inferiores.

Testes de

criatividade

Apresentam limitacGes ao nivel dos objetivos propostos, quando ndo
sdo suplementados por outras medidas de avaliagdo. Demonstram
possibilidade de identificarem o pensamento divergente, que pode nédo
ter sido diagnosticado nos testes de QI, no entanto, a sua validade ainda

nado foi comprovada a nivel cientifico.

Testes de
pensamento

divergente

Séo limitativos pois ndo levam em consideragdo as diferencas entre a
imaginagdo artistica e a cientifica, apresentando apenas pistas e

interesses para a area em analise.

Informacdes dos

pais

Podem ser influenciadas pelo envolvimento afetivo.
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Perante este quadro de limitagdes, conclui-se que a identificacdo ajustada do
sobredotado podera resultar da “conjuga¢ao do maior nimero de dados ¢ da sua qualidade”
Falcdo (1992: 94), sendo que a sua recolha deve fazer-se de forma sistematizada, devendo
ser analisados e sintetizados muito cuidadosamente.

Castro (2006) salienta que o processo de identificagdo de uma crianga como
sobredotada ndo pode ser circunscrito apenas a um determinado periodo, “tendo apenas
como referéncia o resultado de provas estandardizadas” (Castro, 2006: 17). E, pois, muito
importante que se revista de um carater dinamico, uma vez que a crianca esta em constante
crescimento e desenvolvimento, devendo consubstanciar-se num processo de avaliagdo
continua, em que se analisam de forma conjunta os resultados de provas formais e 0s
resultados das observaces feitas regularmente sobre os comportamentos e observagdes das
criancas. Neste processo devem participar familia, pares, professores, psicologos e, claro
esta, a propria crianca (cf. Castro, 2006).

Ja foram referidas algumas dificuldades no reconhecimento de criangas
sobredotadas, pelo que, e consequentemente, serd também necessario ndo esquecer que o
processo de sinalizacdo/identificacdo ndo € isento de dificuldades, resultantes
essencialmente da diversidade de definicdes de sobredotacdo, da multiplicidade de
carateristicas que as criancas sobredotadas podem revelar, dos erros padrdo de medida
associados aos diversos instrumentos utilizados no processo de identificacdo e das
limitacBes que a avaliacdo do QI apresenta. Assim, para uma correta identificacdo e
sinalizacdo torna-se necessario utilizar outros instrumentos de avaliacdo, tais como,
entrevistas, percecfes de pais, professores e pares, observacdo e analise dos interesses das
préprias criancas. Também estas susceptiveis de dificuldades essencialmente pelo carater
subjetivo e/ou emotivo/afetivo que comportam. A este propoésito, Correia (2007) apresenta
um conjunto de problemas relacionados com a identificacdo de criancas sobredotadas: a
falta de unanimidade relativamente a concetualizacdo e sua abrangéncia, a énfase na
identificacdo precoce e as limitagBes dai decorrentes, a reduzida eficacia dos
procedimentos de identificacdo, a falta de formacdo e inform¢do dos docentes sobre esta
problemética, os mitos e tabus sociais relacionados com a sobredotacdo, o investimento
reduzido na identificacdo e na capacidade de atendimento, a variabilidade das dimensdes
inter e intra-indivudual, o enviesamento tendo em consideracdo algumas carateristicas

(grupos sociais, género, etc) e, por fim, a fraca sistematizacdo dos programas disponiveis.
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Capitulo 3 — A sobredotacao

no sistema educativo
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3.1. Oensino da crianga sobredotada ao longo da histéria da humanidade

Desde tempos antigos que 0s povos notaram que algumas criancas aprendiam mais
rapidamente do que outras, tinham melhor memoria e resolviam problemas de forma mais
eficiente.

Conficio® tera sido o primeiro filésofo a defender que deveriam ser oferecidas
condicBes especificas as criangas com capacidades superiores com vista ao adequado
desenvolvimento dessas mesmas capacidades. (cf. Waddington, 1961 cit. por Bastos,
2009).

Também Plat&o®, na Republica, sugere a identificacéo e selecdo dessas criancas para
serem instruidas nas areas das ciéncias, da filosofia e da matemaética, no sentido de
assumirem a lideranca do estado grego. Chamava-lhe “criangas de ouro”. (cf. Waddington,
1961 cit. por Bastos, 2009).

Mas apenas em 1867, nos Estados Unidos, se comegou a reconhecer efetivamente a
necessidade de existir uma educacdo direcionada para as criangas sobredotadas, tendo-se
iniciado este processo nas escolas publicas de Nova lorque. Em 1900, foi dado um passo
ainda maior nesse reconhecimento, através da criacdo de classes de progresso rapido (cf.

Colangelo e Davis, 1997 cit. por Antunes e Almeida, 2008).

3.2. Perspetivas atuais face a lei:

O direito a educacdo é reconhecido pelo art® 73° da Constituicdo da Republica
Portuguesa como um direito fundamental de todos os individuos. Por seu lado, a
Declaragao Universal dos Direitos do Homem, refere no seu art® 1° que “todos os cidaddos
nascem livres ¢ iguais em dignidade e em direitos”. Daqui se pode inferir que todas as
criancas, independentemente das suas dificuldades/limitacbes ou das suas capacidades
excecionais tém o direito de frequentar a escola e, mais do que isso, a escola deve
proporcionar-lhes todas as condi¢Oes de atendimento de que necessitem, atendendo a um
sistema educativo regido pelo principio democratico da igualdade de oportunidades.

ImpGe entdo uma anélise a forma como o0 nosso pais consagra o atendimento escolar

as criangas sobredotadas.

2 pensador e filosofo chinés (551 a.C. — 479 a.C.).
® Filosofo e matematico do periodo classico da Grécia Antiga (427 a.C. — 347 a.C.).
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Como ponto de partida, dir-se-a que a Declaracdo de Salamanca (1994), em prol de
uma “escola inclusiva” foi subscrita pelo Governo Portugués, tal como a Recomendacéo
n® 1248 do Conselho Europeu (1994)* em prol do atendimento aos alunos sobredotados.

Mas, de que forma é que a legislacdo portuguesa reflete esses dois documentos e

consagra o atendimento a estes alunos?

3.2.1.A Declaracéo de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca, que resultou da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais de 1994, foi assinada por noventa e dois paises (entre
0s quais Portugal) e vinte e cinco organiza¢Ges internacionais. Veio reafirmar o
compromisso desses paises e organizacfes em prol da Educacdo para Todos, assegurando
esse direito independentemente das diferencas individuais.

Neste documento proclama-se que:

“e cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitivel de aprendizagem,

e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe sdo préprias,

* os sistemas de educagdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas -caracteristicas e
necessidades,

* as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem oS meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada & maioria das criangas e promovem
a eficiéncia, numa 6ptima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.”
(UNESCO, 1994: viii)

E ainda pedido aos governos o desenvolvimentos dos seus sistemas educativos,
através de medidas de politica e medidas orcamentais, de forma a adotarem o principio da
educacdo inclusiva, com a efetiva admissdo de todas as criancas nas escolas regulares,

independentemente das suas diferencas ou dificuldades individuais. Este documento pede

também que sejam estabelecidos mecanismos de planeamento, supervisdo e avalia¢do

* “As criangas sobredotadas devem poder beneficiar de condicdes educativas adequadas que lhes permitam
desenvolver plenamente as suas capacidades tanto para seu beneficio como para beneficio da sociedade no
seu todo. Efetivamente, nenhum pais pode dar-se ao luxo de desperdicar talentos.” (Recomendagdo do
Conselho da Europa n° 1248 de 1994).
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educacional para todos 0s que tenham necessidades educativas especiais, e que garantam
também programas de formacao de professores que incluam as “respostas as necessidades
educativas especiais nas escolas inclusivas” (UNESCO, 1994: x).

Relativamente ao principio da escola inclusiva, este documento refere que todos os
alunos devem aprender juntos, independentemente das suas dificuldades ou das diferencgas
que apresentem, e que as escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas
dos seus alunos, garantindo um bom nivel de educagdo para todos. Para isso, devem ser
capazes de se adaptar aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, recorrendo a adequacao
de curriculos, a uma boa organizacao escolar, a reformulacdo de estratégias pedagogicas, a
utilizacdo de recursos e a uma cooperagdo com as comunidades onde estéo inseridas.

A Declaracdo de Salamanca preconiza, assim, que 0s governos tém o dever de
garantir um adequado atendimento escolar a todas as criancas, considerando as
carateristicas préoprias de cada uma e adaptando os programas educativos tendo em
consideracdo essa mesma diversidade. Refere-se no n° 3 da introdugdo ao documento que
as escolas devem ajustar-se a “todas as criangas, independentemente das suas condi¢des
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Aqui terdo de incluir-se criangas com deficiéncia ou
sobredotados (...)” (UNESCO, 1994: 6), o que coloca uma série de desafios aos sistemas
escolares no sentido de “desenvolver uma pedagogia centrada nas criancgas, susceptivel de
as educar a todas com sucesso” (UNESCO, 1994: 6). Mais a frente refere que esta
pedagogia centrada na crianca deve direcionar-se para uma aprendizagem adaptada as
necessidades da crianca. Neste sentido, ndo devera ser a crianca a adaptar-se a curriculos
predeterminados, relativamente ao ritmo e a natureza do processo educativo, mas devem
ser criados curriculos flexiveis, passiveis de se adaptarem ao ritmo e as capacidades de
cada crianca.

O documento refere ainda que a pedagogia inclusiva é a melhor forma de promover a
solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s seus colegas,
aceitando apenas a titulo excecional a colocacdo permanente de criangas em escolas
especiais, ou em aulas ou sec¢des especiais dentro da escola, vai ainda mais longe ao
afirmar que as escolas especiais devem existir com a principal funcdo de apoiar as escolas
de ensino regular a responder as necessidades individuais dos seus alunos.

No entanto, tratando-se de um documento que comeca por referir a necessidade de

garantir o atendimento a todas as criancas, referindo mesmo expressamente 0s
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sobredotados, ndo inclui as criangas com capacidades excecionais no ambito das
necessidades educativas especiais. De facto, refere-se a expressdo ‘“necessidades
educativas especiais” como as reveladas por “todas as criancas e jovens cujas caréncias se
relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares” (UNESCO, 1994: 6). Entao, se por
um lado, admite a necessidade de organizar estruturas e préaticas pedagogicas no sentido de
garantir o atendimento a todas as criangas, incluindo os sobredotados, por outro lado,
parece ndo considerar estas criancas como tendo necessidades educativas especiais, ou
seja, como criancas que também necessitam de adaptacdes nas praticas pedagogicas.
Durante todo o documento a palavra sobredotado ¢ utilizada uma tnica vez...

Intencionalidade ou lacuna? Fica a duvida...

3.2.2. Enguadramento legal em Portugal

Pela andlise da Lei de Bases do Sistema Educativo® (LBSE) verifica-se que é
consagrado o direito a diferenca e a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares de todos os alunos. No entanto, esse documento apenas faz referéncia a
recuperacdo e integracdo socioeducativas das criancas com necessidades educativas
especificas em resultado de deficiéncias fisicas ou défices cognitivos®.

Em 1988, 0 Despacho Conjunto/SEAM/SERE/36/88, de 17 de agosto’, decretou a
extingdo das classes especiais do Ministério da Educacéo, sendo que todos os alunos destas
classes foram integrados nas classes regulares em consequéncia da Reforma do Sistema
Educativo.

O primeiro documento que regulamentou a educagdo especial no nosso pais
(Decreto-Lei n° 319/88, de 17 de agosto®) previa o atendimento a criancas com

“excecionalidade” no que concerne a capacidades superiores. O Despacho 173/91, de 23 de

> Lei n® 49/2005, de 30 de agosto.

® “A educagio especial visa a recuperagdo ¢ a integragdo socioeducativas dos individuos com necessidades
educativas especificas devidas a deficiéncias fisicas e mentais” (n°1 do art® 20° da LBSE).

" Define as regras de atuacdo das equipas de educacio especial.

® Relativo ao atendimento educativo destinado a integracdo de alunos com necessidades educativas especiais
nos estabelecimentos publicos de ensino dos niveis basico e secundério. Revogado pelo Decreto-Lei n°
3/2008, de 7 de janeiro.
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outubro® veio regulamentar as medidas educativas previstas naquele normativo, definindo
medidas a aplicar nos casos de precocidade excecional no desenvolvimento global.

Em 1998, o Departamento de Ensino Basico do Ministério da Educacao, publicou o
documento “Criancas e jovens sobredotados: intervencdo educativa”, que apresenta a
caraterizacdo das criancas e jovens sobredotados, bem como estratégias de intervencéo,
que aparecem designadas por “pistas processuais de utilizagao flexivel” (DEB, 1998: 22).

O Despacho Normativo 1/2005, de 5 de janeiro®, previa, como medidas educativas
destinadas a alunos sobredotados, a possibilidade de concluséo do primeiro ciclo com 9
anos de idade e a transi¢do de ano de escolaridade, antes do final do ano letivo, uma Unica
vez ao longo dos 2° e 3° ciclos do ensino basico.

O Despacho Normativo 50/2005, de 20 de outubro™, que regulamentava o processo
de avaliacdo, previa a possibilidade de os alunos com capacidades excecionais
beneficiarem de um plano de desenvolvimento no ambito curricular e de enriquecimento
curricular. Esse plano de desenvolvimento poderia desenvolver-se através de pedagogias
diferenciadas em sala de aula, programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo,
orientacdo e aconselhamento e/ou atividades de enriquecimento.

Os dois normativos legais de 2005 referidos foram revogados pelo Despacho
Normativo n® 24-A/2012, de 6 de dezembro®?, que prevé como medidas de promogéo do
sucesso escolar a “constitui¢do temporaria de grupos de homogeneidade relativa em termos
de desempenho escolar” (art® 20°, n° 1, alinea c), a “coadjuvacdo em sala de aula,
valorizando-se as experiéncias e as praticas colaborativas” (artigo 20°, n° 1, alinea d), bem
como condicdes especiais de progressao escolar, para alunos que revelem “capacidade de
aprendizagem excecional e um adequado grau de maturidade, a par do desenvolvimento

das capacidades previstas para o ciclo que frequenta”(art® 2591,

° Revogado pelo Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro.

19 Estabelecia os principios e procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens e competéncias, bem
como os seus efeitos.

! Definia principios de atuagio e normas orientadoras para a implementagéo, acompanhamento e avaliagio
dos planos de recuperagdo, de acompanhamento e de desenvolvimento.

2 Regulamenta as regras de avaliacdo e certificacdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades
desenvolvidas pelos alunos do ensino basico, bem como as medidas de promogdo do sucesso escolar que
podem ser adotadas no acompanhamento e desenvolvimento dos alunos. Revoga os Despacho Normativo n°
1/2005, de 5 de janeiro e o Despacho Normativo n® 50/2005, de 20 de outubro.

13 \/oltaremos & anélise deste normativo legal no ponto seguinte.
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Relativamente ao reconhecimento do sobredotado como aluno com Necessidades
Educativas Especiais, verifica-se pela anélise do Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro™,
gue o atendimento no regime de educagdo especial se restringe aos “alunos com limitagdes
significativas ao nivel da atividade e participacdo, num ou varios dominios de vida,
decorrentes de alteragGes funcionais e estruturais, de carater permanente, resultando em
dificuldades continuadas...” (preambulo do Decreto-Lei n® 3/2008).

Pelo exposto, fica a ideia de que tem vindo a ser feito um esfor¢o no sentido de
introduzir na legislacdo portuguesa formas de atendimento a alunos com capacidades
excecionais, no entanto parece ainda ndo serem reconhecidas por lei as suas necessidades

educativas especiais™.

3.2.3.0 Despacho Normativo n° 24-A/2012, de 6 de dezembro

O recente despacho Normativo n° 24-A/2012 de 6 de dezembro, relativo a avaliagdo
e certificacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos e as medidas de promocgédo do
sucesso escolar, ndo refere em momento algum as criangas com capacidades excecionais.

Através de uma analise cuidada a este normativo legal encontra-se a possibilidade de
se definirem, sempre que necessario, “planos de atividades de acompanhamento
pedagogico” (n° 1 do art® 20°). A primeira vista parecera que se trata de algo idéntico aos
“planos de desenvolvimento” referidos no Despacho Normativo 50/2005, agora revogado.
No entanto, ndo se refere expressamente que os planos de acompanhamento pedagogico
possam ser aplicados a alunos sobredotados, referindo-se a sua aplicagdo a “alunos que
revelem em qualquer momento do seu percurso dificuldades de aprendizagem em qualquer
disciplina ou area disciplinar”. Ora, considerando-se que 0s alunos sobredotados também
poderiam beneficiar de um plano de acompanhamento pedagdgico direcionado para o
desenvolvimento das suas capacidades, fica a divida da sua aplicacéo a este publico.

Como possibilidades de medidas de promogéo do sucesso escolar, integrantes desse
plano de acompanhamento pedagdgico, apontam-se quatro que se poderdo adaptar aos

alunos sobredotados (art® 20°, n° 1):

' Define os apoios especializados a prestar no ensino bésico e no ensino secundario, com vista a criagéo de
condicgBes para a adequagdo do processo educativo as necessidades educativas especiais. Revoga o Decreto-
Lei n®319/91, de 23 de agosto e o Despacho n® 173/91, de 23 de outubro.

1> De referir que apenas o documento “Criangas e jovens sobredotados: intervengio educativa” refere as
“necessidades educativas” destes alunos (DEB, 1998: 13).
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“c) Constituicdo temporaria de grupos de homogeneidade relativa em termos de
desempenho escolar, em disciplinas estruturantes, tendo em atencdo 0s recursos da
escola e a pertinéncia das situacdes;

d) Coadjuvacdo em sala de aula, valorizando -se as experiéncias e as praticas
colaborativas que conduzam a melhoria do ensino;

e) Adocdo, em condi¢cdes excecionais devidamente justificadas pela escola e
aprovadas pelos servicos competentes da administracdo educativa, de percursos
especificos, designadamente percursos curriculares alternativos e programas
integrados de educagdo e formacdo, adaptados ao perfil e especificidades dos alunos™.
Relativamente a constituicdo de grupos de homogeneidade relativa, refere o art® 22°

que podem ser “constituidos grupos temporarios de alunos com carateristicas semelhantes,
na mesma turma ou em turmas diferentes, a fim de colmatar dificuldades detetadas e
desenvolver capacidades evidenciadas” (n° 1). Nesse ambito, as atividades podem ser
realizadas em periodos de duracdo distintos, tendo em consideracdo as necessidades dos
alunos. Trata-se pois uma medida também dirigida a alunos sobredotados. Os nimeros 3 e
4 do mesmo artigo referem-se especificamente as condicdes de aplicacdo desta medida aos
alunos com elevada capacidade de aprendizagem:

“3 — Compete ao professor titular de turma no 1.° ciclo e ao conselho de turma nos
outros ciclos identificar alunos que revelem elevada capacidade de aprendizagem.

4 — O professor titular de turma no 1.° ciclo e o conselho de turma nos outros ciclos
definem as atividades e as estratégias para otimizar o desempenho dos alunos com
elevada capacidade de aprendizagem.” (art® 20°, n° 3 e 4).

Uma outra possibilidade dada por este normativo aos alunos sobredotados foi

transposta do Despacho Normativo 50/2005 e refere-se aos casos especiais de progressao:

“l — Um aluno que revele capacidade de aprendizagem excecional e um adequado

grau de maturidade, a par do desenvolvimento das capacidades previstas para o ciclo

que frequenta, podera progredir mais rapidamente no ensino basico, beneficiando de

uma das seguintes hip6teses ou de ambas:

a) Concluir o 1.° ciclo com 9 anos de idade, completados até 31 de dezembro do ano
respetivo, podendo completar o0 1.° ciclo em trés anos;

b) Transitar de ano de escolaridade antes do final do ano letivo, uma Unica vez, ao
longo dos 2.° ¢ 3.° ciclos.” (art® 25° n° 1 do Despacho Normativo 24-A/2012).

Assim sendo, a lei permite expressamente a criagdo de grupos homogéneos e a

possibilidade de progredir mais rapidamente no ano ou ciclo de estudos. Relativamente as
possibilidades de coadjuvacdo em sala de aula e adocdo de percursos curriculares
alternativos, ndo ha qualquer referéncia a sua aplicacdo a alunos sobredotados, deixando-
-se, talvez, ao critério da escola, no &mbito da sua autonomia.

De salientar a importancia do professor titular de turma ou do conselho de turma, que
propdem as medidas a aplicar, do trabalho em colaboragdo com o docente de educagdo
especial ou com o psicologo, e da necessidade de empenho e concordancia do encarregado
de educacéo e do aluno.
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3.3. O aluno sobredotado

A escola tem um importante papel na educacéo e formacéo de criangas e jovens, mas
para isso tem de conhecer os seus alunos, suas capacidades, limitacdes e necessidades e
oferecer-lhe um atendimento diferenciado de acordo com as suas carateristicas individuais
(cf. Bastos, 2009).

Neste sentido, para que a escola possa estar em condi¢des de melhor responder ao
atendimento diferenciado que a crianca sobredotada merece, € necessario que se
reconheca, em primeiro lugar, quais os problemas e dificuldades evidenciados por estas
criangas, e depois que se saiba identificar as principais consequéncias da falta de
atendimento adequado.

Por outro lado, é muito importante que os docentes tenham a percecdo de que uma
crianca sobredotada apresenta necessidades educativas especiais, bem como sensibilidade

para procurar resposta para essas necessidades.

3.3.1.Problemas e dificuldades (adaptacao e inadaptacao)

De acordo com Falcdo (1992: 106) é “facto comprovado que a sobredotacdo nédo é,
por si so, garantia de sucesso... pelo menos ndo o ¢ de sucesso escolar.” E isto acontece
porque as “criangas sobredotadas podem estar tdo inadaptadas a escola, como a escola a
crianga sobredotada” (Falcdo, 1992: 106). Este autor, socorrendo-se de exemplos de
sobredotados famosos™®, refere ainda que a escola ndo tem estado, e continua a ndo estar,
dimensionada para atender uma crianga ‘“diferente”, seja deficiente ou sobredotada e
salienta que:

“As criangas sobredotadas sdo “criancas diferentes”. O ndo reconhecimento de tal

facto pode gerar situacbes de conflito entre escola e crianca de modo a poder
considerar-se que as sobredotadas, paradoxalmente, sdo criangas inadaptadas.”
(Falcéo, 1992: 106-107).

Em geral, os alunos sobredotados chegam a escola &vidos de novos conhecimentos,

experiéncias e desafios, querendo progredir rapidamente na aquisicdo de novas

'® Einstein abandonou a escola aos 15 anos, por indicacdo dos professores, e ouviu um dia um professor
dizer-lhe:” Einstein, tu nunca chegaras a ser nada!”. Pasteur foi considerado um aluno mediocre em Quimica.
Darwin, chegou a revelar-se contra o formalismo tradicional da escola, por esta ndo Ihe oferecer as condi¢bes
adequadas e “sempre esteve mais interessado com as suas colegdes de insectos do que com a memorizagao
das declinagdes latinas, para desespero dos professores”. (Falcdo: 1992: 117). De facto, como refere o autor:
“a monotonia dos exercicios e a repeticdo memoristica, que constituiam o “prato forte” ou a “parte grande”
das tarefas escolares, resultavam sem interesse para eles, criangas com espirito critico, capacidade criativa,
pensamento produtivo, etc.” (Falcdo: 1992: 117).

41



competéncias (DEB, 1998), no entanto, “ a monotonia, a rotina, o desperdicio de tempo, a
hostilidade dos colegas, a independéncia rebelde e a atitude de alguns professores” (Serra,
2004: 25) podem contribuir para desempenhos aquém do esperado e, mais grave ainda,
diluir todo o prazer inicialmente evidenciado.

“Enquanto que para outros € preciso desdobrar as etapas para chegar ao saber, estes
precisam de queimar etapas, pois alcangam esse mesmo conhecimento com muito
mais facilidade. Ora essa facilidade ndo é sempre um bem porque o jovem pode nao
saber controlar-se e ter a capacidade de sistematicamente esperar pelos outros.

Qual é a nossa atitude quando ouvimos a mesma coisa cinco, dez vezes? As tantas nao
temos paciéncia para mais uma vez.”

Alguns |4 se vdo aguentando, sendo uma ajuda preciosa para o professor e um
exemplo de atuagdo para os colegas que eles invejam e admiram.” (Sanches, 1996:

18-19)
Serra (2004) afirma que nem sempre 0 contexto escolar compreende o aluno

sobredotado, “impedindo-0 de intervir quando e como gostaria e subaproveitando as suas
realizagdes” (Serra, 2004: 25). Esta incapacidade da escola vai gerar no aluno frustracéo,
com 0s consequentes comportamentos desajustados em que se opde ao que Ihe é imposto,
muitas vezes até através da auto-marginalizacdo relativamente aos pares, tentando que Ihe
prestem ajuda e apoio ao procurar chamar a atencdo sobre si. Sanches (1996) reforca esta
ideia afirmando que “ndo criando “abertas’para estes alunos, eles poderdo ndo conseguir
desviar as suas energias para areas gratificantes e entrar em situacdes de grande
ansiedade e frustracdo que os poderdo levar as mais diversas marginalidades” (Sanches,
1996: 19).

Dorothy Sisk (1987 cit. por Falcdo, 1992) salienta que a crianca sobredotada é
irrequieta em resultado de elevados graus de energia e de independéncia, o que a leva a ndo
aceitar as normas de rotina escolares. Por outro lado, o apurado sentido critico e o sentido
de humor que evidencia fazem com que frequentemente crie problemas com os colegas e
com os professores. E salienta ainda: “se se adotarem métodos de ensino rigidos ndo se
sera capaz de lidar com ela, dada a sua muita criatividade” (Falcao, 1992: 111).

Muitos alunos sobredotados limitam-se, portanto, a ocupar um lugar na sala de aula,
demonstrando total alheamento ao que ai acontece. Preferem libertar o pensamento com
conceitos, igualmente validos, mas que nem sempre a cultura escolar valoriza. Outras
criancas, deparam-se com graves dificuldades na realizacdo escolar e na interacdo com 0s
pares, pois ndo possuem um equilibrio harmonioso e global das suas capacidades (cf.
Serra, 2004).
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Leta Hollingworth (1931 cit. por Winner, 1996: 267) afirma que:

“Quando uma crianca sobredotada, sem ser reconhecida como tal, chega a

escola, como é mantida num nivel determinado pelas aptidées médias, ndo tem

grande coisa para fazer. A cada dia que passa ddo-lhe a oportunidade de
aprender hébitos de ociosidade e de devaneio. Nunca é verdadeiramente

confrontada com tarefas que a forcem a ir até ao limite das suas capacidades e

a situacdo é forjada para aumentar nela expectativas de uma existéncia sem

esforgo.”

Também Sylvia Rimm (1986 cit. por Winner, 1996: 268), uma das principais
investigadoras do estudo da baixa produtividade nos sobredotados, sugere que “estas
criangas correm mais riscos de obterem um desempenho mais fraco do que as criangas
normais, porque o ajustamento reciproco entre a crianga e a escola ndo é o melhor”.

Em resumo, Falcéo (1992) identifica claramente quatro situacdes que caraterizam a
situacdo escolar relativamente ao aluno sobredotado: as tarefas que sdo propostas sao
muito faceis e muito aquém das potencialidades do aluno sobredotado, nédo é dado ao aluno
soberdotado a possibilidade de explorar o que aprendeu, ndo ha estimulos para que
desenvolvam as suas habilidades ou aprofundarem os contetdos, o aluno sobredotado tem
muitos outros interesses, pelo que ndo se sente motivado para a aprendizagem escolar.

Verifica-se portanto, a necessidade de adequacdo da escola a crianca e ndo o
contrério. E necessario diminuir a discrepancia que existe entre o que a escola oferece a
crianga sobredotada e aquilo que ela necessita, flexibilizar curriculos e adaptar programas e
conteidos, pois uma inadequada resposta em termos educativos as necessidades da crianca
sobredotada gera problemas de adaptacdo, que se traduzem em desinteresse, desmotivacao,
decréscimo de autoestima, comportamentos desajustados e dificuldades de aprendizagem

escolar.

3.3.2. Consequéncias da falta de apoio aos sobredotados

Sempre que possivel, a escola deve promover estratégias que visem potenciar o nivel
de desenvolvimento de competéncias sociais dos alunos sobredotados, ensinando-os a
“viver juntos” através do apropriado exercicio de cidadania. Para isso, é necessario
implementar estratégias de diferenciagdo a nivel pedagdgico, de organizacdo e do
planeamento do processo de ensino/aprendizagem dos alunos sobredotados (cf. Serra,
2004). Se isso ndo acontecer, a crianga sobredotada pode sair fragilizada das mdaltiplas

interacOes sociais que desenvolve diariamente no ambiente educativo.
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Serra (2004), refere que essa fragilidade pode ter repercussbes a nivel social e
emocional, escolar e familiar:

Quadro 5 — Consequéncias da falta de apoio escolar aos sobredotados

NIVEL SOCIAL E EMOCIONAL e |[rritabilidade;
e Sentimento de inferioridade;
e Culpabilizacdo externa;
¢ |solamento;
¢ Baixa auto-estima;
¢ Rejeicdo de valores
e Descrenca em si proprio;
e Passividade;
e Tendéncias suicidas;

e Procura de marginalidade.

NIVEL ESCOLAR e Baixos resultados;
¢ Atitude negativa;
e Apatia;
e Desatencéo;
e Irreveréncia;
o Falta de persisténcia;
e Culpabilizacdo dos professores pelos insucessos;
e Desinteresse;
e Hiperatividade;

o Preferéncia pelos grupos marginais.

NIiVEL FAMILIAR o Agressividade;
e Instabilidade emocional;
e |solamento;
¢ Arrogancia;
e Intolerancia;
e Desobediéncia;
e |nfelicidade;

¢ Sentimento de rejeicao.
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3.3.3.Necessidades Educativas

A LBSE (alinea d) do n° 1 do art® 3°) refere que “a escola deve assegurar o direito a
diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais de
existéncia, bem como da consideragao e valorizagao dos diferentes saberes e culturas™

Assim, e considerando as carateristicas proprias do aluno sobredotado e as suas
diferengas enquanto pessoa, cabe a escola encontrar a resposta adequada a cada situagdo
em concreto de forma a potencializar as suas competéncias e anular os problemas
decorrentes da falta de atendimento adequado (cf. Serra, 2004).

Neste contexto, coloca-se agora a questdo de saber se, de facto, uma crianga
sobredotada tem, efetivamente, necessidades educativas especiais e, tendo-as 0 que pode a
escola fazer para atender a essas necessidades.

O conceito Necessidades Educativas Especiais (NEE) foi introduzido pelo relatério
Warnock Report de 1978. Este relatorio vem “perspetivar a atuagdo do educador de acordo
com as necessidades da crianca em termos do seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem” (Sanches, 1996: 11).

Ter NEE é, segundo Sanches (1996) precisar de um complemento educativo
adicional e/ou diferente daquele que as escolas do ensino regular normalmente prestam as
criancas e jovens. Esse complemento deve adequar-se a cada caso concreto e ser baseado
em critérios educativo/pedagdgicos, com vista a promover o desenvolvimento e educacgdo
da crianca e jovem utilizando todo o seu potencial (fisico, inteletual, estético, criativo,
emocional, espiritual e social), para que lhe seja possivel viver como cidadao valido,
autébnomo e ajustado. A adequacdo da resposta educativa tera de estar relacionada com a
natureza das necessidades e com 0s meios que estdo ao dispor para a sua solucdo,
destacando-se de entre estes a atitude e qualidade cientifica e pedagdgica do professor (cf.
Sanches, 1996):

“Ao falar de necessidades educativas, é importante abordar a sobredotacdo. Muita
gente tem alguns problemas em falar nestes jovens que circulam ignorados pelas
nossas escolas e que sofrem talvez mais do que 0s outros as injusticas do sistema em
que estdo inseridos. Sdo jovens em que se verificam, por vezes, profundos
desequilibrios de desenvolvimento, o que afeta o seu bem estar socioescolar. (...)

O cuidado a ter com a diferenga para menos tem de ser o mesmo com a diferenca para
mais. E preciso “deixa-los passar” e ndo os massacrar com sucessivas repeti¢des e
rotinas. Eles, normalmente, gostam de mostrar o que valem e valem muito, tanto que
nds ficamos bem admirados com aquilo que eles apresentam.” (Sanches, 1996: 18-

19)
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Reconhecendo-se que uma crianga sobredotada tem necessidade de atendimento
escolar ajustado as suas capacidades, no sentido de potenciar as suas carateristicas tipicas,
como por exemplo, a criatividade, os elevados niveis cognitivos e a capacidade de
concentracdo e trabalho, facilmente se compreenderd que a crianca sobredotada tem
necessidades educativas especiais.

Ora, se 0s conteldos programaticos estabelecidos para os restantes alunos da sua
idade estdo muito aquém daquilo que a crianca sobredotada sabe e consegue fazer, entdo
ha que intervir de forma a ajuda-la a desenvolver as suas capacidades.

Assim, devem ter-se em conta as necessidades especificas da crianca sobredotada no
sentido de facilitar o desenvolvimento das suas competéncias e evitar situacOes de
subaproveitamento, falta de interesse ou dificuldades escolares, situagdes que potenciam
comportamentos perturbadores da acdo educativa e que surgem quando o aluno sente que a
escola ndo valoriza as suas necessidades educativas. Muitas vezes, nestas situagoes, 0s
aspetos inibidores fazem com que os professores ndo consigam identificar muitos alunos
sobredotados.

Por outro lado, se a crianca sobredotada sente um adequado apoio a nivel escolar, vai
desenvolver um conjunto de carateristicas tipicas da sobredotagdo: altos niveis de
desempenho cognitivo, criatividade, capacidade de trabalho e de concentragdo excecionais
(cf. DEB, 1998).

Neste contexto, Martinson (1981 cit. por DEB, 1998), apresentou um conjunto de

carateristicas potenciais do aluno sobredotado:
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Quadro 6 — Exemplo de carateristicas potenciais do aluno sobredotado segundo Martinson
(adaptado de DEB, 1998: 14)

CARATERISTICAS POTENCIAIS FACILITADORAS

— Aprecia os conceitos abstratos, resolve os seus proprios problemas e tem uma forma de
pensar muito diferente.

— Revela muito interesse nas relacGes entre conceitos.

— E muito critico consigo mesmo e com 0s outros.

— Gosta de criar e de inventar novas formas para realizar alguma coisa.

— Tem uma grande capacidade de concentracdo, alheando-se dos outros quando esta ocupado
nas suas tarefas.

— E persistente na prossecucio dos seus objetivos.

— E enérgico e ativo.

CARATERISTICAS POTENCIAIS INIBIDORAS

— Mostra grande resisténcia as instrugdes dos outros. Pode ser bastante desobediente.

— Dificuldade em aceitar o que néo é légico aos seus olhos.

— Exige demasiado de si e dos outros. Pode estar sempre insatisfeito.

— Absorve-se a criar e a descobrir coisas por si mesmo, recusando os procedimentos
habitualmente aceites.

— Resiste fortemente a ser interrompido.

— Pode ser muito rigido e inflexivel.

— Sente-se frustrado com a inatividade e a falta de progressos

O Projeto Able Children: Clwyld and Oxfordshire Researche and Development
(ACCORD, 1991 cit. por DEB, 1998) apresenta mais algumas carateristicas que permitem

complementar o quadro de Martinson:
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Quadro 7 — Exemplo de carateristicas potenciais do aluno sobredotado segundo o Projeto
ACCORD (adaptado de DEB, 1998: 15)

PosiTIvAas

— Pode mostrar capacidades artisticas e intelectuais superiores.

— Pode mostrar um elevado nivel de curiosidade.

— Pode preferir trabalhar autonomamente.

— E capaz de se concentrar por longos periodos de tempo.

— E capaz de trabalhar sobre problemas até & sua resolucéo.

— E criativo ou inventivo.

— E capaz de generalizar ideias através de um conjunto de circunstincias.
— Aprecia jogos de palavras e puzzles.

— Pode mostrar qualidades de chefia.

NEGATIVAS

— Pode mostrar-se intolerante, para com 0s outros.

— Pode mostrar um comportamento irregular — facilmente perturbavel.
— Pode mostrar dificuldades em integrar-se com 0s outros.

— Pode mostrar desinteresse na realizacao de tarefas escritas.

— Pode parecer aborrecido.

— Pode exigir muito tempo de atencdo ao professor.

— Pode revelar-se dominador na relagdo com os colegas.

E o conjunto de carateristicas inibidoras/negativas listadas que permite identificar a
possibilidade de os alunos sobredotados apresentarem dificuldades escolares., sempre que
as respostas educativas nao sejam adequadas as suas necessidades (cf. DEB, 1998).

Torna-se entdo muito importante, nunca € de mais referir, reconhecer as necessidades
educativas destes alunos e desenvolver estratégias para a sua identificacdo em sala de aula
regular, para que seja possivel sinalizar alunos com carateristicas de sobredotacao,
identificar as suas capacidades e dar as respostas educativas adequadas a cada situagao em

concreto.
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Segundo o DEB (1998), as necessidades educativas dos alunos sobredotados

agrupam-se em:
a) Necessidades psicoldgicas:
i. Sentimento geral de sucesso num ambiente intelectual estimulante

Os alunos necessitam que o professor lhes transmita, através das suas praticas e nas
interagOes que estabelece, um ambiente escolar positivo e motivador, acreditando no seu
sucesso escolar como uma consequéncia natural das aprendizagens. A conviccdo de
sucesso que o professor vai transmitir aos alunos é revelada sempre que aplica estratégias
de reforgos positivos em todos os avancos na construgdo do conhecimento.

Os alunos sobredotados ndo sdo excegdo. Pelo contrério, tratando-se de alunos com
elevados niveis de autoexigéncia e capacidade critica, tém dificuldade em reconhecer o
sucesso das tarefas que desenvolvem, em especial se, do seu ponto de vista, a sua
concretizacdo ndo trouxer ganhos reais signigifcativos. Neste sentido, a valorizagdo das
suas aprendizagens por parte do professor é essencial para evitar a desmotivacdo. (cf. DEB,
1998)

ii. Flexibilidade nos tempos atribuidos para a realizacdo das tarefas:

O aluno sobredotado envolve-se de tal forma na realizacdo das tarefas que tem muita
dificuldade em interrompé-la e ndo consegue compreender a razdo da planificagéo
temporal pré-determinada pelo professor para a realizacdo da mesma. Quando tem de
terminar de forma abrupta a tarefa que esta a realizar, sendo impedido de termina-la, o
aluno sobredotado sente-se frustrado e incapaz, o que originard um impacto negativo na
sua autoconfianca e desmotivacao relativamente a atividades posteriores.

Os professores devem tentar flexibilizar os tempos atribuidos as tarefas e, sempre
que possivel, permitir ao aluno que “continue o seu trabalho até que se sinta satisfeito e

consciente de que acabou, de facto, com sucesso o seu trabalho” (DEB, 1998: 17).

iii. Clima de participacao e partilha de responsabilidades:

A possibilidade de assumir responsabilidades e participar na planificagdo do trabalho
sdo dois fatores que contribuem para potenciar a motivacdo e a sustentacdo das
aprendizagens do aluno sobredotado, devendo constituir estratégias a adotar pelo professor,

sempre que possivel.
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Iv. Suporte emocional para o fracasso:

As altas expetativas que se criam em torno do desempenho do aluno sobredotado
constituem para ele um fator excessivo de pressdo, pois percecionam 0 insucesso na
concretizacdo de uma determinada tarefa como uma grave ameaca, receando a perda de
confianca e de afetos dos outros e traduzindo-se na diminuicdo da sua propria
autoconfianca.

O professor ndo pode esperar que o aluno sobredotado apresente sempre e em todas
as areas bons desempenhos e muito menos fazer passar essa ideia ao aluno, que se sentira
demasiado ansioso perante a possibilidade do fracasso e o receio de desapontar o professor.
A estratégia ideal passa por manter uma atitude de reforgo positivo descentralizada do
aluno, procurando, perante o insucesso, identificar as causas externas que o motivaram e
apontar as solucdes.

E ainda muito importante que se tenha presente a faixa etaria do aluno sobredotado,
porque apesar das suas extraordinarias capacidades, ndo deixam de ser criangas e jovens

como os outros, com os delicados equilibrios emocionais proprios da idade.

b) Necessidades sociais:

O aluno sobredotado tem tendéncia a preferir o trabalho individual, muitas vezes
isolando-se e estabelecendo relagfes desestruturadas com os pares, parecendo intolerantes
e dominadores. O professor deve estar atento a estes sinais e trabalhar no sentido de
facilitar as trocas sociais e desenvolver o sentimento de pertenca ao grupo. Assim, é
importante que o professor ajude o aluno a perceber as consequéncias a nivel social de
determinados comportamentos e atitudes, estimule a participacdo em tarefas de grupo,
clarifique e discuta regras de conduta e as consequéncias do seu incumprimento, estimule a
pratica da autocritica bem como de exercicios de dinamica de grupo e recorra a jogos de

expressdo dramatica sobre aspetos da vida social.

c) Necessidades cognitivas:

Para que o professor possa adaptar as praticas educativas, deve estruturar o seu
conhecimento relativamente as carateristicas do aluno sobredotado, isto porque todas as
carateristicas destas criancas se traduzem, a nivel escolar, em necessidades cognitivas. O

DEB (1998) salienta algumas dessas necessidades:
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- ensino individualizado nas &reas que melhor dominam, através da flexibilidade dos
programas, adaptando-os ao ritmo destas criangas e estruturando tarefas especiais ou
opcdes alternativas;

- acesso a recursos adicionais de informacéo, em especial nas suas areas de interesse,
através de projetos situados na comunidade educativa e contextualizados nos contetdos
programaticos, envolvendo sempre que possivel outros agentes da comunidade;

- desenvolvimento e partilha de interesses e competéncias, permitindo um reforco da
interacdo entre pares, melhorando o processo de socializacdo e evitando comportamentos
de isolamento;

- estimular para a expressao criativa livre de ideias e projetos diferentes e pouco
comuns, recorrendo a planificacdo conjunta de atividades e a discussao de ideias e projetos
referentes aos conteudos curriculares em estudo, assumindo o professor o papel de
moderador entre a exequibilidade do projeto e a esséncia da ideia criativa;

- efetuar investigacOes e utilizar as suas competéncias na resolucdo de problemas,
através do recurso experiéncias ativas de aprendizagem.

Como complemento destas necessidades, Van Tassel (1980 cit. por DEB, 1998)
acrescenta que os alunos sobredotados necessitam de oportunidades educativas que sejam
facilitadoras do seu desenvolvimento e que Ihes permitam pensar a niveis concetuais
elevados, desenvolver trabalhos diferentes dos comuns, trabalhar em grupo, analisar e
discutir questbes morais e €ticas, realizar tarefas especificas das suas areas de interesse e
dominio, trabalhar contetdos novos incluidos ou ndo no programa curricular e aplicar as
suas competéncias na resolucdo de problemas resultantes da observacdo de situacOes

concretas e reais.

3.4. Aintervencdo educativa em criancas sobredotadas

Identificadas que estdo as principais necessidades educativas dos alunos
sobredotados, devem procurar-se as respostas que se podem dar a estas mesmas
necessidades, ou seja, como intervir na educacdo das criancas sobredotadas.

De acordo com o documento do DEB (1998: 13) “a intervenc¢ao educativa com
criancas e jovens sobredotados ou potencialmente sobredotados deverad ter em conta as
suas necessidades especificas.”. E também importante ndo esquecer que a intensidade das

necessidades educativas da crian¢a sobredotada varia de crianga para crianga e de acordo
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com a faixa etaria (Martins, 2010 cit. por Branddo, 2012), pelo que as respostas educativas
podem e devem ser muito direcionadas para a situacéo de cada aluno em concreto.

Segundo Castro (2006), verifica-se que ainda ha um grande nimero de criangas e
jovens sobredotados inseridos nas classes do ensino comum sem qualquer apoio especifico
adicional. N&o se respeitam, portanto, as diferencas a nivel de ritmo de desenvolvimento,
mas, ao contrario, sdo muitas vezes referidos como impacientes, agitadores e
perturbadores. Perante estas criangas e jovens a educa¢ao nao cumpre o seu dever de “os
acompanhar, proporcionando-lhes experiéncias diversificadas, motivadoras, criativas”
(Castro, 2006: 22), atentando sempre ao seu desenvolvimento socioemocional,
favorecendo-lhe o equilibrio inter e intrapessoal.

3.4.1. O atendimento escolar as criancas sobredotadas: organizacdo geral da
intervencéo educativa

Como respostas educativas que a escola pode fornecer ao aluno sobredotado,
identificam-se trés tipos de solucBes ou programas, designados por aceleracéo,

agrupamento/segregacéo (por grupos de competéncia ou de nivel) e enriquecimento.

3.4.1.1. Aceleracao:

Alguns alunos sobredotados apresentam capacidade para reter grandes quantidades
de informacdo ou conhecimento, uma compreensdo avancada dos contetdos escolares e
uma rapidez na aprendizagem muito além dos colegas da sua idade. Para que nédo se sintam
desmotivados e se aproveitem e potenciem as capacidades destes alunos, a escola pode
intervir na sua educacdo dando-lhes a oportunidade de poderem “acelerar” o seu programa
escolar.

A aceleracdo consiste numa solucdo de intervencdo escolar em criancas e jovens
sobredotados que se traduz na ‘“aceleracdo em cumprir 0 programa especifico de
determinado grau ou graus escolares em menos tempo” (Falcdo, 192: 126). Da-se as
criancas a possibilidade de iniciar precocemente, ou cumprir em menos tempo, 0 programa
de um determinado ciclo de estudos (cf. DEB, 1998).

Montegomery (1996) identificou dez modalidades de aceleracdo, analisadas e
caraterizadas em pormenor por Falcéo (1992):
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Quadro 8 — Caraterizacdo das modalidades aceleracéo

Admisséo precoce na escola ou na fase seguinte do processo educativo
o Aplicéavel desde a educagdo pré-escolar.
o Deve dar-se especial atencdo a maturidade, fisica, social e emocional da crianga, bem como
as suas motivacdes e aos seus interesses.
o Os efeitos da aplicacdo desta modalidade tem-se revelado positivos, quer em termos de

motivacao, quer a nivel de desempenho.

“Saltar” um ou mais nos/niveis de escolaridade
e Passagem direta para um ou mais anos acima do referenciado para a faixa etaria da
crianga/jovem.
o Revela-se um modo eficaz de respeitar o ritmo de aprendizagem e evitar “bloqueios” a
nivel pessoal. E ndo apenas a capacidade revelada pela crianga/jovem.
o Deve dar-se especial atencdo a vida social, a familia, etc.
Criticas:
- de carater psicopedagogico: falta de continuidade no programa do aluno, o que provoca
lacunas no conhecimento e nas capacidades, ndo permitindo que o aluno adquira alguns
requisitos de que depois necessitara;
- de caréater psicossocial: maior dificuldade para os alunos em estabelecer relagdes sociais
com os “novos” colegas, mais velhos, podendo mesmo haver casos de rejeigéo.
Para ultrapassar estas criticas, Falcdo (1992) apresenta duas alternativas:
- cumprir em menos tempo um determinado nivel, por exemplo, dando a possibilidade ao
aluno de, nas férias, cumprir o programa de um determinado nivel ou disciplina;

- completar dois ou mais anos de estudo num s6.

Aceleracédo por disciplina

¢ Frequéncia de anos mais adiantados em determinadas disciplinas.

Agrupamento vertical (escola sem niveis)
¢ Criacdo de classes mistas, independentemente da idade e do ano de escolaridade.
e Agrupamento segundo as capacidades dos alunos e ndo por anos de escolaridade ou niveis.
¢ Proporciona trabalho conjunto entre alunos de diferentes faixas etérias.
e Através da avaliacdo, os alunos mais capacitados avancariam mais depressa, num processo

natural e tido como normal.

Cursos especiais fora da escola

e Oferta de conhecimentos em areas curriculares especificas.
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Estudos paralelos
e Frequéncia em simultaneo do ensino béasico e do ensino secundério, atendendo as
capacidades excecionais do aluno para determinadas areas e a sua “normalidade” noutras

matérias curriculares.

Estudos compactados

¢ Quando o curriculo normal é completado em menos tempo do que o previsto.

Planos de estudo auto-organizados
e AdaptacBes no processo ensino-aprendizagem que resulta na elaboracdo de planos mais
ambiciosos para os alunos sobredotados. Assim, quando o resto da turma se encontra a
terminar ou aprender o que eles ja fizeram ou ja sabem, poderdo cumprir atividades
adicionais.

Mentoria

o Trabalhar, dentro ou fora da escola, com um mentor (especialista numa determinada area de

interesse da crianga).

Cursos paralelos

e Frequéncia, paralelamente ao nivel de ensino normal, de algumas matérias de niveis
superiores (geralmente do ensino superior) que serdo depois consideradas aquando do
ingresso do aluno nesse nivel de ensino.

¢ Realizado através do ensino a distancia ou de cursos de verdo, para ndo prejudicar o aluno
nas suas atividades escolares normais.

e Potencia o interesse e o entusiasmo dos alunos sobredotados, tendo-se revelado uma forma
de acelera¢do muito vantajosa para os alunos sobredotados.

e Procedimento comum nos Estados Unidos.

e Uma outra sub-modalidade consiste na realizacdo de cursos por correspondéncia ou
atribuicdo de créditos universitarios através da realizacdo de exames especiais, que
dispensaria 0 aluno de uma gama de matérias programaticas que ele revela conhecer e

dominar.

Antes de se dar inicio a um programa de aceleracdo, ha que considerar e ponderar
dois aspetos essenciais citados por Falcdo (1992): as diversas capacidades do aluno e,
considerando que os resultados serdo melhor conseguidos se o aluno for adequadamente
apoiado, o papel do professor ou professores e 0 modo como estes estdo inseridos no
contexto de um programa de aceleragéo.

Apesar de muitas vantagens, alguns autores referem desvantagens da sua adocao.
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Martins (2010 cit. por Branddo, 2012) elenca um conjunto de vantagens e

desvantagens da Aceleracdo que, complementadas com as opinides de Kirk e Gallagher

(2002), Winner (1996) e Falcao (1992) se apresentam no quadro seguinte:

Quadro 9 — Vantagens e desvantagens da aceleracéo

ACELERACAO

VANTAGENS

DESVANTAGENS

e Passivel de aplicacio em qualquer
escola;

e Permite avancar a um ritmo mais
acelerado;

e Positivo no dominio da aprendizagem
técnica e da formacéo do aluno;

e Proporciona maior eficacia e efetividade
nas aprendizagens;

e Potencia 0 bom desenvolvimento das
competéncias do aluno e evita resultados
negativos;

¢ Alarga o leque de opgoes de exploracéo
académica;

e Promove a motivacao do aluno;

e Menor nivel de tédio e insatisfacdo do
aluno;

e Permite adaptar a produtividade do
aluno as suas capacidades efetivas;

e Favorece uma atitude mais responsavel
e 0 estabelecimento de objetivos cada
vez mais ambiciosos por parte do aluno;

e Menor risco de utilizagdo de habitos
inadequados de estudo por parte do

aluno;

e N&o ocorre de forma adequada em todas
as areas de desenvolvimento;

eAlgumas é&reas exigem uma certa
experiéncia de vida para que haja
desenvolvimento concetual;

¢ Impossibilita que o aluno acompanhe os
colegas da mesma idade'’;

ePode dar origem a disturbios de carater
emocional que se poderdo refletir nas
relacfes dentro da escola, com os pares e
no seio familiar, pois pode ndo haver um
adequado desenvolvimento afetivo do
aluno;

ePode impedir o aluno de adquirir
conhecimentos importantes e necessario
que s6 as vivéncias entre pares
transmitem, ou que seriam transmitidos
no nivel que “saltou”;

eProvoca um  desfasamento  entre
conhecimento e experiéncia prética;

eImpede o trabalno com conceitos e
assuntos que exigem um grau de
maturidade mais elevado.

17 <

Quando um pai australiano pediu a aceleragdo da escolaridade para o filho, o diretor recusou, dizendo,

entre outras coisas: “precisam de socializar com os colegas (...). Se ndo conseguirem dar um pontapé na bola
corretamente, como se pode esperar que se adaptem aos outros mildos?” (Winner, 1996: 264).
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o Diminuicdo de custos pela permanéncia
na escola por menos tempo;

e Favorece 0 contacto entre alunos
sobredotados e pessoas mais velhas, que
aqueles tendem a escolher para
companheiros.

e Potencia 0 ajustamento social e
emocional;

e Permite ao aluno completar a
escolaridade  obrigatéria antes do
periodo estipulado por lei e iniciar mais

cedo a sua vida profissional.

Conclui-se, entdo que estamos perante uma forma de integra¢do cuja importancia das
vantagens supera as barreiras apontadas pelos criticos e que terd efeitos positivos na
realizacdo escolar e pessoal dos alunos sobredotados (cf. Falcdo, 1992), mas
salvaguardando que, tal como referem Freeman e Gunther (2000: 115): “o sucesso da
aceleracdo depende muito do meio envolvente, da flexibilidade do sistema, do nimero de
alunos que s&o acelerados na escola, do nivel de maturidade geral da crianca e do apoio
emocional do professor”, nunca esquecendo o outro vetor — a familia — que deve estar

sempre de acordo e em colaboracdo com a escola em todo este processo.

3.4.1.2. Agrupamento/segregacao (grupos de competéncia ou de nivel)

O agrupamento consiste na constituicdo de turmas, ou mesmo escolas, s6 para alunos
sobredotados, agrupando-os de acordo com as suas competéncias. Tem como objetivo
desenvolver um trabalho equilibrado e idéntico com todo o grupo através do
estabelecimento e cumprimento de um programa especifico adequado a cada grupo (cf.
Martins, 2010 cit. por Brandao, 2012). Falcdo (1992) refere ainda que esta modalidade
pode consistir também na realizacdo de atividades fora da sala de aula, a qual o aluno
regressa depois de realizada a atividade solicitada.

Tratando-se de um processo flexivel e multifacetado, segrega os alunos sobredotados

em turmas ou escolas tendo em conta as suas competéncias e interesses, mas isola-os das
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outras criangas. Winner (1996: 279 - 284) salienta o agrupamento por nivel de aptiddo, que

subdivide em:

“ - Classes especiais para academicamente sobredotados: consiste em criar turmas ou
mesmo escolas unicamente de alunos sobredotados (segregagdo sem distingdo por
assunto ou area de sobredotacéo);

- Programas complementares de enriquecimento para sobredotados: forma mais
comum de agrupamento por nivel de aptiddo, envolve um programa complementar
com um horério periédico de “enriquecimento”. Estas aulas sdo centradas na crianga e
individualizadas (as criancas podem trabalhar de modo independente ou integradas em
pequenos grupos para aprofundarem as questdes que lhes interessam, para fazer
experiéncias, etc.);

—Segregacao polivalente: os alunos sdo separados por classes em fungdo dos
resultados dos testes de QlI;

—Agrupamento no interior da classe: agrupam-se as criangas por nivel de aptiddo
dentro da mesma turma, sendo que os diferentes grupos de aptiddo recebem,
normalmente, diferentes contelidos;

— Agrupamento interclasses: 0 mesmo professor encarrega-se de um “grupo de bons

alunos mais novos e, simultaneamente, um grupo de alunos fracos mais velhos”.

Apesar da sua flexibilidade em termos de possibilidade de intervencdo em alunos

sobredotados, trata-se da “modalidade mais discutida ¢ discutivel” (Falcao, 1992: 136).

Este autor, assim como Martins (2010 cit. por Brand&o, 2012) e Winner (1996), elencam as

vantagens e desvantagens apontadas ao agrupamento/segregacdo, que se sintetizam de

sequida:

Quadro 10 - Vantagens e desvantagens do agrupamento/segregacao

AGRUPAMENTO/SEGREGACAO

VANTAGENS

DESVANTAGENS

¢ Processo flexivel e multifacetado;

e Promove programas especializados,
adequados as necessidades dos alunos
sobredotados;

e Permite que o aluno sobredotado se
relacione com outros alunos com as mesmas
carateristicas;

¢ Alto grau de motivagéo e rendimento;

o Possibilidade de as criangas sobredotadas
progredirem mais rapidamente na sua &rea

de desempenho, com o seu préprio ritmo de

¢ Pode conduzir a atitudes de arrogancia e
sentimentos de elitismo por parte dos
alunos sobredotados em relacdo as
outras criangas;

e Gera um aumento das assimetrias
intelectuais e sociais pela eliminacdo da
ideia de que todos os alunos devem, no
seu processo educativo, estar integrados
com criancas da mesma idade;

o Impossibilidade de melhores

oportunidades de aprendizagem, apenas
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aprendizagem, sem o problema emocional fornecidas por grupos heterogéneos;

por afastamento dos pares; e Risco de negligéncia relativamente aos
e Potencia o0 entusiasmo na realizacdo de aspetos relacionados com a
tarefas que interessam a crianca; socializacdo, cooperacdo e colaboracéo;
¢ Facilita e potencia o éxito do trabalho do e Desnecessario  pois as  criancas
professor, pois dedica-se por inteiro a um sobredotadas sdo capazes de propor
grupo de alunos menor e mais homogéneo. desafios a si mesmas e de aprenderem

ao seu ritmo dentro de uma sala de aula
normal;

o Grande variedade de sobredotados, pelo
gue o total agrupamento ndo seria
completamente possivel;

e Impedem os alunos sobredotados de
ensinar os colegas menos dotados, o que
poderia ter valor académico no sentido

de ajudar a consolidar conhecimentos'®.

Clark (1979 cit. por Falcdo, 1992) sugere algumas precaugfes na adogdo deste tipo
de procedimento:

- incluir agOes individualizadas, pois os sobredotados ndo constituem um grupo
homogéneo, apresentando antes muitas diferencas individuais;

- evitar a segregacdo completa, pois deve ser dada a oportunidade aos alunos
sobredotados de se relacionarem na escola com outras criangcas que apresentem outras
habilidades;

- selecionar professores bem qualificados;

- encorajar o desenvolvimento em varias areas e ndo apenas na intelectual,

- realizar periodicamente acdes de comunicacdo entre os professores dos alunos
sobredotados e entre os professores e 0s pais;

- renovar continuamente formas de avaliacdo e curriculos dirigidos a estes alunos.

'8 Winner (1996) refere que agrupar sobredotados prejudica estes alunos, mas também os alunos
menos dotados, pois as criangas que s3o “deixadas para tras sentem-se estupidas” (Winner, 1996: 262),
podendo vir a sofrer com a perda de lideranca dos alunos mais inteligentes. Por outro lado, normalmente 0s
estudantes mais fracos serdo atribuidos a professores menos experientes, que nao gostam de ensinar alunos
mais fracos e ficam desmoralizados.
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Considerando que esta modalidade se baseia no agrupamento de sobredotados, sem
atender as suas carateristicas especificas, mas tendo em conta quase s6 os indicadores
fornecidos pelos testes de QI que, quando analisados de forma isolada e sem qualquer
outro indicador complementar, se revelam insuficientes para determinar as estratégias
pedagogicas a desenvolver, e acrescendo ainda o facto de que ndo promove a incluséo, é
opinido unanime que esta ndo é a melhor forma de intervencdo em alunos sobredotados,

devendo ser utilizada com carater excecional e em casos muito especiais.

3.4.1.3. Enriquecimento:

O enriquecimento consiste na “integragdo da crianga sobredotada no sistema regular
de ensino, operando alteracdes nas oportunidades educativas devidas a especificidade das
suas necessidades” (DEB, 1998: 21), nomeadamente no que concerne “a adaptacdo de
conteddos curriculares e @ mobilizagdo de recursos educativos” (DEB, 1998: 22).

Permite-se, assim que a crianga sobredotada explore assuntos de forma mais
aprofundada do que aquela que é usual nas escolas, possibilitando-lhe a realizacdo de
pesquisas originais e resolva problemas mais avancados e que fogem aos interesses do
resto da turma.

Falcdo (1992) reforca esta ideia afirmando que, através do enriquecimento, se da a
oportunidade ao aluno sobredotado de completar as atividades normais com atividades
adicionais, que “enriquecem” os contetdos iniciais. Por este meio, promovem-se
experiéncias variadas, procurando-se atingir desempenhos cada vez melhores, tanto a nivel
quantitativo como a nivel qualitativo, diversificando-se a oferta de oportunidades

educativas no contexto de sala de aula.
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Quadro 11 — Carateriza¢do da modalidade enriquecimento
(retirado de Falcéo, 1992: 130)

OQUEE

Versus

O QUENAOE

¢ Pensamento produtivo

¢ Aplicacdo e associacao de aprendizagem
a outras areas

e Aprendizagem  de  conceitos e
generalizagdes

e Pensamento complexo

o Predisposicdo determinada pelo aluno

e Alargamento das experiéncias de
aprendizagem tradicional

e Interrelacionamento  da  informacéo
apreendida

¢ Avaliacdo critica

¢ Levantamento de problemas

e Estimulagdo e encorajamento  da
sobredotagdo e desenvolvimento do
talento

e Aprendizagem das coisas como

poderiam ou deveriam ser

e Pensamento reprodutivo
o Acumulacdo e reproducdo de informacéo
sobre uma éarea

¢ Aprendizagem dos factos

e Mais trabalho
o Expectativas relativas ao nivel e a idade

e Dar mais trabalho

¢ Aprendizagens separadas

e Aceitacdo de todos os factos tal como se
apresentam

¢ Resposta a questdes

da

desenvolvimento do talento

e Penalizagdo sobredotacdo e do

¢ Aprendizagem das coisas como S&o

Segundo Falcéo (1992), o enriquecimento pode revestir diversas formas:

— Completar em menos tempo o conteddo proposto, permitindo, deste modo, a

inclusdo de novas unidades de estudo;

— Investigar profundamente os temas que estdo a ser tratados, com utilizagdo de

um maior numero de fontes de informacdo, com o objetivo de o dominar e conhecer mais

amplamente.

— Desenvolver projetos originais, solicitando-se ao aluno que os elabore e realize

em determinadas areas do conhecimento, 0s quais podera levar a efeito tanto na sala de

aula como em atividades extracurriculares.

Renzulli (1977) citado por Falcdo (1992) propés um modelo de enriquecimento

baseado em trés tipos de atividades:
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— Experiéncias exploratdrias gerais que irdo permitir clarificar os interesses e
habilidades dos alunos: através de atividades diversas (visitas a museus, laboratorios,
bibliotecas, conversas com investigadores), os alunos tém a oportunidade de contactar e
experimentar uma variedade de areas de estudo para posteriormente desenvolverem um
projeto numa dessas areas. O professor tem como misséo, assistir o aluno na formulacéo de
problemas que servirdo de base a sua investigacao;

— Atividades de aprendizagem em grupo que ajudardo o aluno a lidar de uma forma
mais efetiva com o conteldo: através do recurso a metodos, materiais e técnicas passiveis
de favorecer o desenvolvimento de processos de pensamento e sentimentos, a0 mesmo
tempo que se favorece o uso das capacidades do aluno na direcdo da formulacdo de novos
problemas;

— Projetos desenvolvidos, individualmente ou por grupos de alunos, com o objetivo
de investigar problemas reais, realgando-se a investigagcdo individual ou em equipa. O
aluno deve desempenhar um papel ativo na formulacdo do problema, numa area de estudo
escolhida por si, e na escolha dos métodos de estudo do mesmo, devendo recolher os seus
préprios dados (e ndo utilizar conclusGes de outros) através de uma atitude produtiva,
sabendo adequar a tematica a forma de divulgagéo dos resultados.

Trata-se da aplicacdo pratica do Programa de Enriquecimento Triadico de Renzulli,
elaborado com o objetivo de encorajar a produtividade criativa dos jovens, pela exposicao
a varios topicos, areas de interesse e campos de estudo. Desta forma, 0s jovens serdo
encorajados e treinados para a aplicacdo de contetdos avancgados, utilizacdo de habilidades
técnicas e de metodologias a areas do seu interesse. (cf. Castro, 2006). Este programa
abrange trés niveis de enriquecimento (cf. Castro, 2006):

Enriquecimento de tipo I: relacionado com as experiéncias exploratorias gerais,
expbe o aluno a uma variedade de disciplinas, topicos, “hobbies”, pessoas, lugares e
eventos;

Enriquecimento de tipo Il: desenvolve-se na sala de aula regular e inclui o
desenvolvimento do pensamento e a resolucdo criativa de problemas, pensamento critico e
estimulacdo de processos afetivos, habilidades de comunicagdo visual, oral e escrita e
instrucdo metodoldgica avancada de uma area de interesse do aluno. Envolve o recurso a
materiais e métodos elaborados com o objetivo de promover o desenvolvimento de

processos cognitivos e afetivos;

61



Enriquecimento de tipo I11: integra os alunos que revelam interesse particular
numa determinada area e que manifestam vontade na aquisicdo de conteddos mais
avancados e treino do processo, assumindo o papel de investigadores. O aluno tem a
possibilidade de desenvolver habilidades de aprendizagens auto-dirigidas e adquire
competéncias a nivel de organizacao, utilizacdo de recursos, gestdo do tempo, tomada de
decisdes, aprendendo ainda a auto-avaliar-se. Promove a oportunidade de aplicar
interesses, conhecimentos e ideias criativas, gerando nos alunos sentimentos de
autoconfianca e de realizacéo criativa.

Um aspeto importante nos programas de enriquecimento ¢ a elevada importancia que
deve ser dada ao treino dos processos cognitivos. Segundo Falcdo (1992) os professores
devem estruturar as suas estratégias de intervencdo numa dupla dimensao: a diversidade
(tipo de atividade) e o nivel (categoria), num contexto de utilizacdo da taxonomia de
Bloom. Assim, para os sobredotados, o professor deve dar maior relevancia e
aproveitamento as categorias de avaliacdo e sintese (categorias de nivel superior) e, para 0s
alunos regulares, as categorias de conhecimento e compreensdo. Surgem entdo as

“piramides categoriais” com posicdes inversas consoante os casos:

Figura 4 — Piramides Categoriais

(retirado de Falcdo, 1992: 135)
/ Avaliacao \ \ Avaliacao /
/ Sintese Sintese /
/ Andlise Analise /
/ Aplicacéo \ Aplicacéo /
/ Compreenséo \ Compreenséo /
/ Conhecimento \ \ Conhecimento/
Para o aluno sobredotado

Para o aluno regular

Considerando tudo o que ja foi referido sobre o enriquecimento e admitindo-se que
se trata da mais completa e complexa forma de intervencdo em alunos sobredotados,
exigindo o proprio “enriquecimento” dos contetidos curriculares, cabe agora refletir sobre a

tarefa do professor nesse processo.
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Cabe ao professor estimular o aluno de forma a que queira ir mais além no seu
conhecimento, dar-lhe liberdade de escolha quanto ao método de trabalho, a extensdo e
profundidade dos assuntos que vai analisar, propor o desenvolvimento de experiéncias
interessantes, fomentar o espirito critico e criativo (cf. Castro, 2006).

E aceite por todos os autores que 0 enriquecimento é a forma de intervencdo que
“acarreta menos riscos, uma vez que adapta os contetdos curriculares e possibilita diversas
oportunidades de experimentacdo” (Castro, 2006: 31). No entanto, sdo ainda apontadas
algumas desvantagens a esta forma de intervencdo. Falcdo (1992), assim como Valle

(2001), elencam as vantagens e desvantagens apontadas ao enriquecimento:

Quadro 12 — Vantagens e desvantagens do enriquecimento

ENRIQUECIMENTO

VANTAGENS

DESVANTAGENS

o Aplicdvel a todos os tipos de alunos
sobredotados;

e Considera os apetos de desenvolvimento
pessoal dos alunos em todos os dominios;

e Permite ao aluno a escolha do seu ritmo de
trabalho;

e Permite que o aluno relacione as suas
aprendizagens com outras areas do
conhecimento (interdisciplinaridade);

e Promove a motivacéo;

¢ Mais dispendioso que o0 agrupamento;

e Requer infraestruturas mais
complexas;

¢ Exige que formacéo especializada por
parte dos professores;

e Obriga a um trabalho mais elaborado
e complexo a nivel curricular;

e Dificuldade de aplicacdo dentro da
sala de aula em turmas heterogéneas
de tamanho néo reduzido;

e Risco de minimizacgao do

enriquecimento a  nivel do

pensamento critico ou criativo, pela
aplicacdo de um maior nimero de
exercicios ou aumento do contetdo

programatico.

Tratando-se de um processo entendido por muito autores como a melhor estratégia
de intervencdo educativa com alunos sobredotados (f. Valle, 2001), ha, no entanto,
algumas condic¢des importantes no que respeita a organizacdo e ao desenvolvimento de

todo o processo. Freeman e Guenther (2000) referem-nas:
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— promogdo de formacdo continua e cursos de especializa¢do para professores;

— producdo de material extra a disponibilizar num centro partilhado pelas escolas;

— protocolos com sistemas de apoio ao enriquecimento, como clubes, sociedades e
associacOes que recebam criangas sobredotadas;

— protocolos com universidades e institutos de ensino superior, que possibilitem a
frequéncia de alunos nas suas instalagcdes ou permitam que participem em aulas de cursos
superiores;

— flexibilizacao do ensino formal e alteracdo da rotina, se necessario;

— contacto com profissionais bem sucedidos, de modo a que o aluno possa
beneficiar dessa interagéo;

— realizacdo de atividades de carater competitivo;

— alteracdo do curriculo escolar aumentando o nivel de complexidade e de desafio,
tanto nos temas como nos materiais;

— aumentar a profundidade dos contetidos, ampliando a consciéncia social;

— acompanhamento especializado em atividades fora do horario escolar.

Acresce ainda que, dadas as dificuldades apontadas para a aplicacdo de um programa
de enriquecimento na sala de aula, tem-se verificado o desenvolvimento de programas de
enriquecimento fora da sala de aula do ensino regular, nomeadamente através de
actividades extra-curriculares em centros de aprendizagem ou clubes criados na escola.
Aqui, os alunos com aptidBes especiais sao desafiados a pér em préatica o desenvolvimento
de trabalhos originais, tendo em atencdo o0s seus interesses e capacidades (cf. Falcéo,
1992). Como exemplos desta estratégia, temos 0s varios clubes criados nas escolas (Clube
da Matematica, Clube da Ciéncia, etc...) e, fora do horario escolar, temos o exemplo do
projeto “Sabados Diferentes” promovido pela Associagdo Portuguesa de Criangas
Sobredotadas. O objetivo destes programas, especialmente dirigidos a producdo criativa, é,
segundo Castro (2006), alargar os horizontes das criancas sobredotadas pela introducéo de

diversas areas de estudo.
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3.4.2. Possibilidades e beneficios da aplicacao conjunta

“Os defensores da educagdo para sobredotados ndo chegaram a um acordo quanto ao
facto de saber se os estudantes sobredotados devem receber uma educacao enriquecida ou
acelerada e se devem ser agrupados (...) ou (...) saltar alguns anos” (Winner, 1996: 262) .

Dada essa dificuldade, que nada obsta a que as trés modalidades de intervencéao
possam ser utilizadas em conjunto. De facto, se a aceleragdo for conduzida de forma
adequada tende para o enriquecimento, por seu lado, programas de enriquecimento
aplicados de forma apropriada poderdo reverter a favor da aceleracéo de estudos.

Neste sentido, parece ser de todo conveniente a elaboracdo de programas especificos
para cada aluno sobredotado, considerando as suas caracteristicas especificas e que
evidencie um equilibrio entre as modalidades apresentadas. Havera entdo a possibilidade
de flexibilizar a oferta a nivel de integracdo escolar do aluno sobredotado, de acordo com a
sua situacdo especifica e atendendo aos recursos existentes na escola ou no meio em que o
aluno esta integrado, conjugando aceleracdo com enriquecimento, ou mesmo, com
segregacao.

Por exemplo, pode dar-se a oportunidade ao aluno de avancar para um nivel de
ensino mais avancado na Matemaética (a sua area de desempenho superior), se ao fim de
semana realizar atividades de enriquecimento que lhe permitam suprir a falta que podera
sentir de alguns conteudos dos niveis que vai “saltar”. O contrario, verificando-se que 0
aluno, durante as férias escolares, participou num programa de cariz cientifico e assim
abordou e adquiriu conteudos do ano de escolaridade em que esta inserido, pode ser-lhe
dada a oportunidade de “saltar” para o ano seguinte. Outro exemplo, atendendo a um
programa de segregacdo, se forem colocados dois ou trés alunos com mais capacidades a
trabalhar dentro da mesma turma em contetdos diferentes dos colegas de turma, esta-se, na
verdade, a fornecer um “enriquecimento” complementar ao curriculo normal, permitindo

’ 1 ;. . 1
que o aluno possa até, em ultimo caso, “saltar” niveis de escolaridade .

9 Como referido a propésito dos diversos tipos de agrupamento/segregacdo, Winner (1996) refere os
programas complementares de enriquecimento para sobredotados: forma mais comum de agrupamento
por nivel de aptiddo, que envolve um programa complementar com um horario periddico de
“enriquecimento”. Ou seja, tratar-se-4 de uma modalidade de segregacéo que se esgota na modalidade de
enriquecimento.
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Falcdo (1992) apresenta um quadro que relne as trés alternativas, acrescentando

ainda uma quarta, a orientacdo, dirigida ao acompanhamento que o aluno necessita de

forma a compreender-se e a compreender 0s outros membros da sociedade.

Quadro 13 — O equilibrio entre as diversas modalidades de integragéo
(retirado de Falcdo, 1992: 165)

Elementos
Enriquecimento Agrupamento Aceleracdo Orientacéo
Experiéncias que Providéncias que Atividades que Experiéncias que

substituam,
suplementem ou
ampliem a

aprendizagem

facilitem o acesso
do aluno as
oportunidades de

aprendizagem

promovam
aprendizagens, além
das experiéncias
sugeridas

regularmente

promovam a
compreensdo de si

mesmo e dos outros

Tipos de Recursos

e Comaclasse
regular

e Regime de
tutoria

e Correspondéncia
e Mentores de
comunidade

e Estudo
independente

e Visitasa

especialistas

e Grupos de
trabalho na classe
o Classes
regulares especiais
e Grupos de
tempo parcial,
antes, durante ou
apos o periodo
escolar

e Seminarios

e Cursos

e Ensinoem
equipa

e Escolas
alternativas

e Centrode
recursos

complementares

e Entrada precoce
na escola

e Promocdo de dois
anos

e Colocacdo
avancada nas classes
e SituacOes de
aprendizagem néo
seriada

e Classes
extraordinarias para
crédito extra

e Avaliagdoe
exame para obtencao

de créditos.

e Individualmente
ou em encontros de
grupos

e Aconselhamento
vocacional

e Orientacdo

educacional
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Segundo Guenther (2000 cit. por Serra, 2004), um programa de educagdo para
sobredotados deve ser estruturado de forma a que possibilite a aceleracdo, a complexidade
(através do enriquecimento e ampliacdo de conteidos programaticos) e o aprofundamento.

Para Serra (2004), muitos alunos sobredotados apresentam elevados niveis de
conhecimento e avangada compreensdo de conteudos, excelente capacidade de retencgéo,
rapidez de aprendizagem e possuem extraordinéria quantidade de informagéo, pelo que a
aceleracao constitui uma mais valia para o seu desenvolvimento.

Por outro lado, o aluno sobredotado tem necessidade de ampliar e enriquecer 0s
contelidos programéticos que lhe sdo transmitidos através da andlise de questdes,
problemas e temas que pressuponham relagdes, muitas vezes originais e incomuns entre
ideias, formacdo de conexBes com outros assuntos, alto nivel de pensamento no trabalho
reqular e também na andlise atendendo a outros pontos de vista, pratica de
interdisciplinaridade, aumento da sofisticacdo no relacionamento entre pontos de vista,
visualizacdo de associacOes entre assuntos, topicos e niveis, de forma a encontrar e
construir maltiplas solucdes.

Por fim, o aprofundamento pode dar possibilidade aos alunos de descobrir detalhes,
encontrar novas informacdes e reconhecer perspectivas do que apreendeu (Serra, 2004)

Dadas as carateristicas heterogéneas das criancas sobredotadas, bem como as
limitacGes ao nivel de recursos humanos e materiais e considerando as vantagens e
desvantagens apresentadas relativas a cada um dos modelos quando aplicado de forma
isolada, conclui-se pela dificuldade na elaboracdo e aplicacdo de programas para
interveng@o em criangas sobredotadas.

Para que essa tarefa possa ser realizada com sucesso, “pelo menos, trés condigdes sao
requeridas: compreensdo sobre o que € o aluno sobredotado, experiéncia em
desenvolvimento de programas, empenhamento pessoal na sua execuc¢édo e implementacéo”
(Falcéo, 1992: 167).

Para ja, parece certo que a aplicacdo conjunta e devidamente estruturada em termos
programaticos dos métodos apresentados, pode constituir uma mais valia para o sucesso

escolar dos alunos sobredotados.
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3.4.3. A intervencgéo educativa em Portugal

Relativamente aos tipos de programas educativos apresentados, cumpre agora
analisar de que forma poderdo ou ndo ser implementados no nosso pais, recorrendo ao
preconizado pelo DEB (1998).

3.4.3.1. Aceleragdo

O DEB (1998) refere que, o quadro normativo estabelecido conjuntamente pelo
Despacho n° 6/SERE/88 de 6 de abril, pelo Decreto-Lei n® 319/91, de 23 de agosto e pelo
Despacho n® 173/ME/91 de 23 de outubro, tornou possivel a adogdo desta medida no
primeiro ciclo do ensino basico. Assim, previa-se a possibilidade de ingresso no primeiro
ano do ensino basico a criancas que “completassem 5 anos até ao inicio do ano escolar e
cuja avaliacdo psico-pedagogica concluisse pela existéncia de precocidade excecional a
nivel do desenvolvimento global” (DEB, 1998: 21). Dava-se ainda a possibilidade do
cumprimento acelerado do programa do primeiro ciclo, podendo a crianca, antes de
cumprir 0s quatro anos de frequéncia nesse nivel de ensino, “saltar” para o segundo ciclo
do ensino bésico. Nesse sentido, 0 Despacho Normativo 1/2005, de 5 de janeiro, veio dar a
possibilidade de conclusdo do primeiro ciclo com 9 anos de idade e a transi¢cdo de ano de
escolaridade, antes do final do ano letivo, uma Unica vez ao longo dos 2° e 3° ciclos.

Estes normativos, entretanto revogados, deram lugar ao Decreto-Lei 3/2008, de 7 de
janeiro e ao Despacho Normativo n° 24-A/2012 de 6 de dezembro. O n° 1 do art® 25° deste
documento, refere-se especificamente a modalidade de aceleracdo e preconiza-a quase da
mesma forma que o Despacho Normativo 1/2005: possibilita a concluséo do primeiro ciclo
em 3 anos e a conclusdo com 9 anos de idade, dando ainda a possibilidade de transitar de
ano de escolaridade antes do final do ano letivo, uma Gnica vez?’, ao longo dos 2° e 3°

ciclos.

% parece ser claramente insuficiente, tratando-se de oito anos de estudo, que um aluno com capacidades
excecionais possa transitar de ano uma Unica vez.
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3.4.3.2. Agrupamento/segregacao (por grupos de competéncia ou de nivel):

O DEB (1998) apenas refere os grupos de competéncia, 0 que deixa antever que
exclui qualquer outro tipo de agrupamento/segregacdo. No entanto, refere que esta solucéo
também “tem vindo a ser progressivamente abandonada com fundamento nos riscos de
estigmatizagao social e exclusdo, inerentes a formacao de espacgos educativos segregados”
(DEB, 1998: 21). Por outro lado, refere-se que a formacdo de grupos de competéncia
homogéneos s6 podera ser levada a cabo através dos resultados obtidos em testes de
inteligéncia (testes de QI), que ndo permitem, por si sO, determinar procedimentos de
natureza pedagdgica adaptados as carateristicas heterogéneas das criancas sobredotadas,
com interesses, capacidades e desempenhos diferenciados.

Assim, esta solugdo revelou-se “além de perigosa no plano de desenvolvimento
social e emocional dos alunos, falaciosa no plano da intervencao pedagdgica” (DEB, 1998:
21).

De acordo com Valle (2001), este medida educativa é incompativel com as politicas
educativas portuguesas, pois ndo promove a inclusao?.

No entanto, como vimos, o Despacho Normativo 24-A/2012, veio abrir a
possibilidade de “constituicdo temporéria de grupos de homogeneidade relativa em termos
de desempenho escolar, em disciplinas estruturantes, tendo em atengdo 0s recursos da
escola e a pertinéncia das situagdes” (alinea c) do n° 1 do art® 20°). Neste sentido, o art® 25°
estabelece especificamente as condi¢cdes de constituicdo desses grupos, referindo no n° 1
que:

“Podem ser constituidos grupos temporarios de alunos com carateristicas
semelhantes, na mesma turma ou em turmas diferentes, a fim de colmatar dificuldades
detetadas e desenvolver capacidades evidenciadas, favorecendo a igualdade de
oportunidades no percurso escolar do aluno”.

Parece que, apesar da opinido revelada pelo DEB , este novo despacho normativo
abre a possibilidade ao agrupamento no interior da classe, permitindo que dentro da mesma
turma sejam constituidos grupos de alunos por nivel de aptidao, ou a segregacdo em turmas

diferentes, agrupando-se alunos com carateristicas de sobredotacao.

?! Recorde-se que a Declaragdo de Salamanca refere que “a colocagio de criangas em escolas especiais — ou
em aulas ou seccOes especiais dentro duma escola, de forma permanente — deve considerar-se como medida
excepcional, indicada unicamente para aqueles casos em que fique claramente demonstrado que a educagéo
nas aulas regulares ¢ incapaz de satisfazer as necessidades pedagogicas e sociais do aluno (...)” (UNESCO,
1994: 12).
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3.4.3.3. Enriquecimento

Anteriormente deram-se exemplos de medidas de enriquecimento utilizadas nas
escolas do nosso pais (criacao de “clubes” direcionados para determinadas areas, onde os
alunos podem desenvolver projetos e atividades nessas areas), ou fora da escola (como por
exemplo o projeto “Sabados Diferentes” promovido pela Associacdo Portuguesa de
Criancas Sobredotadas).

Para além desses, sdo também preconizadas pelo DEB (1998) a diversificacdo de
ofertas de oportunidades educativas no contexto de aula regular, recorrendo-se sobretudo a
adaptacao dos contetdos curriculares e @ mobilizacéo de recursos educativos.

Verifica-se entdo que “esta solucdo €, de longe, a mais comum e que envolve menos
riscos” (DEB, 1998: 22).

Em termos préticos, até a entrada em vigor do Despacho Normativo n® 24-A/2012 de
6 de dezembro, a intervencdo educativa atraveés da modalidade de enriquecimento deveria
obedecer ao preconizado no despacho normativo 50/2005, que sugeria a aplicacdo de
“planos de desenvolvimento” a “criancas com elevadas capacidades de aprendizagem”
(art® 5°, n° 2) e definia como plano de desenvolvimento o:

“conjunto das atividades concebidas no ambito curricular e de enriquecimento

curricular, desenvolvidas na escola ou sob sua orientagdo, que possibilitem aos alunos

uma intervencdo educativa bem sucedida, quer na criagdo de condigbes para a

expressdo e desenvolvimento de capacidades excecionais quer na resolucdo de

eventuais situagdes problema.” (art® 5°, n® 1)

Este normativo indicava quatro medidas inerentes aos “planos de desenvolvimento”
(ar® 5° n° 3): a utilizacdo de pedagogias diferenciadas na sala de aula, o recursos a
programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e aconselhamento do
alunos e o recurso a atividades de enriquecimento que poderiam ocorrer em qualquer
momento do ano letivo ou no inicio de um novo ciclo. Os planos de desenvolvimento
deveriam ser planeados, realizados e avaliados sempre que necessario, sendo que todo este
trabalho seria objeto de articulagdo entre escola e outros técnicos de educacdo, familia e
com os proprios alunos (art® 5°, n° 5).

O recente Despacho Normativo 24-A/2012, de 6 de dezembro, ndo faz qualquer
referéncia aos planos de desenvolvimento. No seu art® 20°, n° 1 preconiza que

“no ambito da sua autonomia, devem ser adotadas pela escola medidas de promogao
do sucesso escolar, definindo-se, sempre que necessario, planos de atividades de
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acompanhamento pedagoégico orientados para a turma ou individualizados, com
medidas adequadas a resolugao das dificuldades dos alunos”.

Uma das dessas medidas devera ser a “coadjuvagdo em sala de aula, valorizando-se
as experiéncias e as praticas colaborativas que conduzam a melhoria de ensino”. (alinea d)
do n°l do art® 20°). A alinea seguinte refere também a possibilidade de “adogdo, em
condigdes excecionais devidamente justificadas (...), de percursos especificos” (alinea e)
do n° 1 do art® 20°) adaptados ao perfil e carateristicas prdprias do aluno e que podem
consistir em percursos curriculares alternativos ou programas integrados de educacdo. Em
qualquer dos casos, a realizacdo e avaliagdo dos planos de acompanhamento pedagogico
devera contar, sempre que necessario, com a colaboracdo de outros técnicos de educacao e
sempre em contacto regular com os encarregados de educacao.

Pelo exposto, parece que houve um retrocesso relativamente a intervencdo educativa
em alunos sobredotados pois, da possibilidade de usufruirem de planos de
desenvolvimento, passou-se a falar de planos de atividades de acompanhamento
pedag6gico, mas adequadas as dificuldades dos alunos, ndo se referindo em momento
algum as capacidades excecionais que podem ser reveladas por outros alunos. Fica apenas
a possibilidade de esses alunos poderem beneficiar de percursos curriculares alternativos.

No entanto, a lei ndo é explicita nesse assunto, ndo refere os sobredotados, pelo que

as interpretacOes poderdo ser muito diversas.

3.5. O papel do professor no reconhecimento e intervencdo em alunos sobredotados

A intervencdo educativa deve ser construida tendo por base o conhecimento dos
interesses e dos saberes, das dificuldades e das suas causas, como também das expetativas
do aluno relativamente as suas aprendizagens. O conhecimento das dificuldades e
necessidades e das suas causas € 0 passo mais importante para que se possa encontrar e
construir a resposta adequada para cada aluno. E neste reconhecimento que reside a
diferenca entre uma “interven¢do de qualidade, adequada, oportuna e pertinente, ¢ uma
intervencdo feita ao acaso, em que alguns aproveitam e muitos ficam pelo caminho”
(Sanches, 1996: 20). Por outro lado,

“Educadores, de uma forma geral, mantém uma relagdo do tipo amor-6dio para com
os seus alunos mais dotados e mais capazes, isto €, admiram-nos, mas também os
temem, desejam ajuda-los a crescer e desenvolver-se, mas a0 mesmo tempo querem
manté-los dentro dos limites do manejavel e sob alguma forma de controlo. E
necessario que isto seja discutido com eles, para que tragam esses sentimentos a
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superficie da consciéncia e possam assim assimil&-los, ou trabalhar sobre eles, no
decorrer das suas interagdes como alunos.” (Guenther, 2000 cit. por Castro, 2006: 5)

Quando estamos perante um problema de insucesso escolar, para além de se saber a
dificuldade da crianca, a problematica da sua situacdo familiar ou o seu percurso
educativo, € tdo ou mais importante saber o que fez o professor, a turma ou a escola para
que essa crianca tivesse conseguido alcancar o sucesso. Mas a questdo do reconhecimento
das estratégias utilizadas pelo professor no sentido do alcance do sucesso pelo aluno, nao
deve ser sé analisada quando ha insucesso escolar, sendo necessario que, a todo o
momento, o professor avalie as suas estratégias e as flexibilize de forma a poder adapta-las
as carateristicas de cada um dos seus alunos.

Qualquer professor pode encontrar na sua sala de aula um aluno sobredotado mas
ainda nao sinalizado, sendo necessario que conheca os sinais observaveis que possibilitem
a sinalizacdo desse aluno. O professor s6 podera intervir de forma eficaz sobre a educacéo
de alunos sobredotados, se for capaz de identificar e sinalizar alunos potencialmente
sobredotados. Isto pressupde que conhecga as suas necessidades educativas, seja capaz de
adaptar as praticas pedagogicas a essas necessidades e avalie 0 sucesso das estratégias
adotadas relativamente ao desenvolvimento integral dos alunos mais dotados. (cf. DEB,
1998).

O professor deve, em primeiro lugar, procurar observar as diferencas e estar muito
atento aos alunos que apresentem carateristicas préprias da sobredota¢do, nomeadamente,
rapidez e originalidade na resolucdo de problemas, vocabulario vasto e amplo
conhecimento de alguns temas, bem como acentuada preocupacdo com os problemas do
mundo (cf. Serra, 2004).

Sempre que identifigue um aluno com estas carateristicas, o professor deve dar-lhe
uma atencdo especial e analisar aprofundadamente os seus comportamentos. Assim, no 1° e
2° ciclos, estes alunos podem apresentar dois tipos de comportamentos totalmente
divergentes: ser os lideres da turma ou retrairem-se e isolarem-se (este isolamento resulta
muitas vezes do seu aborrecimento e pode resultar em atitudes disruptivas e baixo
rendimento escolar). No 3° ciclo, os alunos sobredotados preferem igualar-se ao grupo
etario a que pertencem, procurando adotar comportamentos semelhantes aos dos seus pares

para que nédo fique a margem do grupo (cf. Castro, 2006).
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Depois de o aluno estar identificado como sobredotado, o professor devera procurar
dirigir as praticas educativas para a orientagdo do aluno relativamente aos seus interesses e
ansiedades, levando-o a explorar areas que vdo para além dos conteldos programaticos
definidos para a sua idade e nivel de ensino, contribuindo com diretrizes que ajudem a
crianca a pensar, a desenvolver o seu sentido critico, formular questdes e procurar
respostas que potenciem as suas capacidades. O professor ndo deve incidir a sua pratica
educativa relativamente a alunos sobredotados unicamente na resposta as suas duvidas,
porque ndo tem de ser especialista em todas as areas. (cf. Castro, 2006).

E ainda necessario que o professor tenha em mente que posturas de atuagio
demasiado rigidas comprometem a aprendizagem do aluno sobredotado, sendo necessario
que adote posturas flexiveis e facilitadoras, mostrando estar recetivo a novas ideias
decorrentes da expressao criativa do aluno. O professor conseguira entdo tornar o ambiente
em sala de aula ndo diretivo e mais estimulante e a transmissdo de conteudos
programaticos beneficiard com a aplicacdo de inovagdes a nivel didatico e metodoldgico,
“onde a criatividade vai combater a monotonia usualmente ocasionada por técnicas
tradicionais” (Castro, 2006: 25).

De acordo com Branddo (2012), o conselho de turma deve construir um projeto
curricular de turma que contemple todos e cada um dos alunos, pelo que cada professor,
deve estabelecer finalidades e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, ajustando os
métodos, estratégias e aprendizagens a turma e a cada aluno. E, entdo, necessario que
promova experiéncias significativas de aprendizagem, proponha atividades de
enriquecimento curricular e utilize espacos e equipamentos pedagdgicos complementares.
O professor deve ainda, sempre que necessario e possivel, avaliar e reorganizar 0 percurso
do processo de ensino e aprendizagem, introduzindo as alteracdes que considere adequadas
e, no caso de alunos sobredotados, desenvolver progressivamente programas de
aprofundamento relativo a determinados conteudos curriculares e/ou de aceleracdo para
contextos mais avancados, recorrendo a adaptacGes curriculares nas disciplinas ou areas
disciplinares mais pertinentes para o aluno.

Neste sentido, o professor deve ser criativo na planificacdo das suas atividades, quer
ao nivel dos contetdos como dos materiais, espacos e dindmicas. Deve ainda conhecer as
carateristicas psicologicas das criancas sobredotadas e apresentar sempre altos niveis de

empatia e interacdo na relagdo educativa (cf. Neves, 2008).
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Serra (2004), apresenta algumas sugestdes de atividades dirigidas a alunos

sobredotados a desenvolver pelos professores em sala de aula e agrupa-as em Vvarios

dominios, de acordo com o quadro seguinte:

Quadro 14 - Sugestdes de estratégias para o trabalho do professor face a alunos

sobredotados
(adaptado de Serra, 2004: 28-34)

DoMiNIO
DA
APRENDIZAGEM

e Estar ciente do seu papel como facilitador e orientador de toda a
aprendizagem;

e Enriquecer o seu vocabulario, utilizar a palavra correta no momento
certo e salientar a importancia de se possuir um bom vocabuléario;

¢ Respeitar o ritmo de aprendizagem, ndo interrompendo as atividades
e dando a possibilidade de, assim que concluir uma tarefa, passe para
outra;

e Promover e encorajar a pesquisa e a procura de informag&o e facultar
toda a informacéo possivel sobre assuntos do interesse do aluno;

o Colocar questdes pertinentes e originais, estimulando o pensamento e
a investigacdo na procura e construcao de respostas;

e Estimular o espirito observador;

e Dar liberdade de movimento, acdo e tomada de decisdes;

e Permitir um trabalho independente;

o Fornecer materiais individualizados, relacionados com a tarefa que
pretende realizar;

e Enriquecer a experiéncia de vida em todas as possiveis direcoes.

DoMmiINIO
DA
MOTIVACAO

e Encorajar e permitir o trabalho independente, respeitando a
individualidade do aluno;

e Permitir a mobilizacdo dos seus interesses e 0 prosseguimento dos
seus objetivos;

e Se uma tarefa ndo for estimulante, ndo “exigir” o seu cumprimento;

o Evitar 0 uso da repeticéo;

¢ Incentivar & conclusdo das tarefas escolhidas ou sugeridas;

e Esperar que seja o aluno a pedir ajuda e ndo interferir no seu
trabalho;

e Debater assuntos do interesse do aluno;
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o Elogiar e reconhecer o trabalho desenvolvido;

e Encorajar a fazer mais e melhor;

e Estimular o espirito autocritico, para que defina elevados niveis de
qualidade e perfeigéo;

e Ajudar a lidar com o sucesso, fazendo-a compreender que o

insucesso € uma situa¢do normal decorrente da aprendizagem.

DoMmiNIO
DA
CRIATIVIDADE

e Responder com a possivel precisdo e clareza as questdes,
incentivando a que cologue sempre mais e melhores questdes;

e Permitir e disponibilizar meios para que crie novas e inovadoras
situacOes artisticas;

o Ter disponibilidade de tempo e materiais para explorar de forma
criativa ideias e solugoes;

¢ Respeitar o ritmo de execucdo das tarefas;

e Promover o uso de diferentes materiais e técnicas;

e Criar situagdes problematicas, motivando a procura de solucoes;

e Estimular a sensibilidade pela beleza, estética, harmonia e
originalidade;

o Promover situacfes que permitam fantasiar e imaginar;

o Aceitar as suas ideias e solu¢Ges, normalmente peculiares, invulgares
e inteligentes;

¢ Proporcionar espago e tempo para que expresse as suas opinides.

DoMmiNIO
DA
LIDERANCA

e Aumentar a autoconfianca;

o Elogiar o seu trabalho e incentivar o resto do grupo para que também
o faca, fazendo-o sentir que € bem aceite;

e Promover e enriquecer a relacdo entre pares, através da realizacdo de
atividades de grupo;

e Provocar situagdes que permitam um intercdmbio de opinides;

e Aumentar o grau de responsabilidade;

e Possibilitar que assuma varios papéis na interacdo com o grupo;

e Leva-lo a conviver com as diferencas através da promocdo do
contacto com criancas e adultos de diversos contextos sociais, culturais
e econdémicos;

o Favorecer o desenvolvimento de capacidades de lideranca.
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DoMiNIO
DAS
ATIVIDADES
ARTISTICAS

¢ Incentivar o desenvolvimento de uma atitude autocritica face aos seus
trabalhos, fixando e reformulando elevados niveis de qualidade;

o Alimentar o espirito de bom observador e a partilha das suas
observagdes com 0 grupo;

e Disponibilizar e motivar & reformulagéo de novas ideias sobre varios
temas, trabalhos e tarefas;

e Recorrer ao elogio matuo, de forma a promover o interesse entre as
suas tarefas e as dos colegas e vice-versa;

e Permitir e incentivar a selecdo de meios, recursos, materiais e
estratégias para a realizacao dos seus projetos;

e Facultar e promover a utilizagdo de novas técnicas e materiais;

e Fomentar o gosto pela producéo de trabalhos originais, equilibrados e
harmoniosos;

e Respeitar o ritmo de realizacdo dos seus projetos, permitindo que se

concentre por longos periodos de tempo.

DoMiNIO
DAS
ATIVIDADES
MUSICAIS

E
DRAMATICAS

e Possibilitar o uso do maior nimero de instrumentos possivel;

o Desenvolver a capacidade de identificag&o e discriminacdo de sons;

e Aumentar a exatidao na reproducdo de melodias;

e Promover o desenvolvimento da sensibilidade musical, através do
recurso a movimentos corporais como resposta ao ritmo da masica;

e Promover e incentivar a participagdo em diferentes pecas de teatro,
incentivando a interpretacdo de diferentes personagens e possibilitando
0 improviso;

e Sugerir que emite pessoas ou animais;

e Solicitar que conte historias ou relate situa¢fes vivenciadas;

e Consciencializa-lo da capacidade de desencadear nos pares respostas
emocionais diferentes em consequéncia da sua atitude;

e Permitir que desenvolva a sua capacidade de criar e inovar.

DoMmiNIO
DA

COMUNICACAO

e Promover a utilizacdo de um vocabulario preciso, percetivel e rico;

e Potenciar o enriquecimento do vocabulario através do recurso a
leitura, invencdo e recontagem de historias;

o Gerar situacOes de debate em grupo;

e Proceder a abordagens criativas para o0 desenvolvimento e

fortalecimento das suas capacidades a nivel da oralidade.
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DoMmiNIo e Incentivar a planificacdo autonoma, espacial e temporal, de trabalhos;
DO e Permitir que organize e estruture o seu trabalho;
PLANEAMENTO e Leva-lo a prever os passos necessarios para a obtencdo de um
resultado final;
e Ajuda-lo a identificar as limitacdes de espaco e de tempo para a
realizacdo de uma determinada tarefa, estimulando o recurso a
estratégias para superar essas limitacdes;
¢ Incentivar a procura de varios métodos e meios alternativos para

atingir objetivos e realizar tarefas.

Silva (1992 cit. por Branddo, 2012) acrescenta a estes dominios o socio-emocional,
sendo que o professor deve estimular a curiosidade, evitar criticas destrutivas, promover a
auséncia do sentimento de medo, manter o contacto fisico, ouvir e responder sem efetuar
julgamentos, encorajar a individualidade e autonomia, ajudar a estabelecer prioridades a
nivel de tempo e energia e permitir a partilha.

Pretendendo ajudar os professores de criancas e jovens sobredotados na organizacao
das atividades letivas, em especial quando estdo perante alunos sobredotados, o DEB
(1998) apresenta um conjunto de orientacdes educativas e atividades adequadas para o 1°,
2° e 3° ciclos de escolaridade®. Estas “pistas processuais de utilizagdo flexivel” constituem
“um conjunto de regras basicas de procedimento educativo cuja aplicacdo deverd, (...)
conformar-se as condigdes reais em que se desenvolve o trabalho pedagogico” e deverdo
merecer sempre uma “cuidada reflexdo de cada professor” (DEB, 1998: 22).

Os professores deverdo aceitar a capacidade destas criangas e jovens para exprimir
competéncias especificas e excecionais, proporcionar um clima de sala de aula que crie
expetativas de sucesso e no qual os alunos sintam que podem evidenciar as suas diferentes
capacidades, ter em conta que todos os alunos tém necessidade de momentos de jogo e de
lazer, criar condicdes para a pesquisa de forma a que o aluno encontre respostas ajustadas
as questdes, atender a necessidade que o aluno sobredotado tem de ver o seu trabalho
reconhecido e elogiado e assegurar uma boa relacédo entre a escola e o meio familiar.

Em resumo, sabe-se que 0 sucesso do programa educativo depende em grande

medida do professor e, para que este seja capaz de aplicar procedimentos educativos

%2 Refira-se que ndo se encontra em qualquer documento legal referéncia a orientacdes educativas
direcionadas para alunos sobredotados que frequentem o ensino secundario ou superior.
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diferenciados em funcdo das capacidades dos alunos, em especial no que respeita a alunos
sobredotados, & necessario que reconheca as suas carateristicas e aplique técnicas e
metodologias flexiveis que permitam ajudar o aluno sobredotado a explorar e desenvolver
as suas competéncias.

Os professores do ensino regular, mesmo que ndo sejam especialistas em educacgéo
especial, devem estar sensibilizados para a diferencga e preparados para lidar com criancas
com necessidades educativas especiais em contexto de aula regular (Branddo, 2012).
Deverdo estar conscientes que ser professor de criancas com capacidades excecionais
“implica mudangas e riscos (...), requer a reestruturagdo do sistema de relagdes inter e
intrapessoais, pelo que exige mudangas de atitude e do tipo de relacdo habitual” (Falcao,
1992: 171).

Por outro lado o professor deve estar preparado para se deparar com “situagdes de
desafio e até de conflito: de desafio, porque o sobredotado é curioso, inquiridor, instavel,
por vezes até agressivo; de conflito, porque nem sempre estd preparado psicologicamente
para o enfrentar” (Falcao, 1992: 171).

Neste contexto, o grande problema surge, entdo, quando o professor ndo tem
qualquer formacdo especifica na area das necessidades educativas especiais e muito
especificamente relativa ao trabalho com alunos sobredotados, pelo que se torna cada vez
mais pertinente que se alerte para a necessidade de complementar a formacgéo base dos
professores com contelidos dirigidos ao reconhecimento e intervencdo em alunos com
necessidades educativas especiais.

Sendo certo que o professor deve adaptar e flexibilizar as suas praticas pedagdgicas,
de forma a que estas criangas ndo continuem a deparar-se com faltas de estimulo por
transmissdo de contetidos que ja sabem ou atribuicdo de tarefas demasiado faceis para as
suas capacidades, desmotivando e transformando-se em inadaptados escolares, também é
certo que ndo o pode fazer sem que a sua atuacao seja sustentada pelo quadro normativo.

Ora, tal como referido anteriormente, parece que a legislacao atual apresenta lacunas
sérias no atendimento a crianca sobredotada.

E os curriculos, como podem ser adaptados?
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3.6. Adaptacdo do curriculo a sobredotagéo

Se a escola € um meio com o qual a crianca interage, vai necessariamente infuenciar
0 desenvolvimento das suas capacidades e pode funcionar como um desencadeador e
estimulador do desenvolvimento ou, ao contrario, como um inibidor desse mesmo
desenvolvimento (cf. DEB, 1998). Neste contexto, para que o aluno sobredotado possa ver
na escola um local onde lhe vai ser possivel explorar e desenvolver as suas competéncias,
esta deve dar-lhe todos os recursos para que tal seja possivel, reconhecendo a sua diferenca
e, mantendo-se inclusiva, diferenciar os métodos e técnicas.

“Diferenciar ¢ romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e 0S mesmos
exercicios para todos ao mesmo tempo — mas é sobretudo uma maneira de pér em
funcionamento uma organizacdo de trabalho que integre dispositivos didaticos, de
forma a colocar cada aluno perante a situacdo mais favoravel ao seu processo de
aprendizagem” (Perrenoud, 1997 cit. por Santana, 2000).

Reconhecendo o carater global do curriculo, que deve ser tomado como ponto de
partida para o processo educativo e, portanto, para a definicdo de métodos e técnicas a
aplicar em sala de aula, ndo se pode admitir que seja pensado como um documento
“estanque” que obrigue a uniformizagdo das praticas em sala de aula. Ao contrario, deve
permitir a tomada de decisé@o para diferentes acdes, em diferentes situagdes (criangas com
necessidades diferentes, curriculos iguais mas adaptacdes curriculares diferenciadas).
Assim, o curriculo deve ser visto como um documento flexivel que permite a sua
adaptacdo a casos diferenciados.

A diferenciacdo no atendimento escolar a criangas sobredotadas passara, entdo, por
adaptacGes curriculares que possibilitem o enriquecimento de contetdos, através de
praticas pedagogicas diferenciadas. Assim, a “programagdo que abranja todo o curriculo ¢é
indispensavel, uma vez que o enriguecimento implica, de certo modo, acelera¢do e/ou
alteracdo de estrutura de conteudo” (Falcdo, 1992: 139).

O curriculo para sobredotados deve entdo ser enriquecido recorrendo a adaptac6es de
contetdos (avancados, acelerados e mais complexos), nivel e tipo de recursos, tempos de
aprendizagem, transferéncia e aplicacdo ao dominio pratico, formulacdo de novas
generalizacGes e promocdo do desenvolvimento dos processos cognitivos a nivel mais
elevado. O curriculo enriquecido deve relacionar-se com o contetido da disciplina, ser mais
orientado para o desenvolvimento de processo do que para a simples aquisicdo de
informacdo, centrar-se na acdo e envolver tarefas que estimulem o empenho ativo do

aluno, ter aplicacdo aberta quanto aos fins, permitindo aos alunos as mais variadas e
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personalizadas respostas, e ser selecionado de forma a permitir op¢Oes de acordo com
necessidades, preferéncias e habilidades do aluno sobredotado. (Falcédo, 1992).

Para que se revele a natureza enriquecedora do curriculo dirigido ao aluno
sobredotado, relativamente aos contetdos, processos e produtos, e se realce o clima de
aprendizagem adequado a estas criangas, as modificagdes a introduzir no curriculo deverdo

processar-se a nivel destas quatro componentes tal como se apresenta na figura seguinte:

Figura 5 — Modificac¢des a introduzir nos curriculos para sobredotados
(adaptado de Falcéo, 1992: 140)

CONTEUDOS PROCESSOS PrODUTOS
Abstragido Niveis altos de pensamento Problemas reais
Complexidade Abertura Audiéncias reais
Variedade Descoberta Transformagéo
Organizagdo Evidéncia de raciocinio Avaliagdo
Estudo de pessoas Liberdade de escolha
Estudo de métodos Interagdes do grupo
Ritmo e variedade

CLIMA DE APRENDIZAGEM

Independéncia

Aberto

Aceitagdo
Complexo
Alta mobilidade

Sendo o curriculo o produto da integracdo do contetido com o processo, geradora de
uma atividade de aprendizagem, todos estes parametros terdo de ser reformulados se
quisermos atender as necessidades educativas reais dos alunos sobredotados.

Eles precisam e merecem. Quando reconhecidos sdo de uma valia imensa para o
sistema de ensino e para a sociedade em geral e, enquanto alunos:

“da gosto té-los, sdo uma raridade e um desafio e marcam-nos para toda a vida...”
(Sanches, 1996: 18-19).
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Parte 11 — Enquadramento Pratico
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Capitulo 1 — Metodologia de Investigacao
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1.1. Introducéo

A area da sobredotacéo apresenta um campo muito divergente a nivel de opinides de
autores e investigadores.

Por um lado, parte-se da dificuldade de concetualizacdo, até as limitagdes em
encontrar metodologias especificas de identificagio e uma resposta de intervengdo
adequada a cada caso em concreto. Estas dificuldades resultam basicamente da
heterogeneidade em termos de carateristicas reveladas pelas criancas sobredotadas.

Por outro lado, verifica-se que, em contexto escolar, pouca atencdo tem sido dada no
nosso pais a identificacdo de alunos sobredotados e a aplicagdo de respostas educativas
direcionadas para esse publico. Facto tanto mais notorio quanto mais se analisa o
enquadramento legal das Necessidades Educativas Especiais (NEE) e se procuram bases
legais referentes ao atendimento educativo dirigido a criangas sobredotadas.

Procura-se entdo analisar o nivel de conhecimentos revelados pelos docentes sobre as
carateristicas da sobredotacdo e a sua sensibilizacdo para a questdo da aplicagdo de praticas
pedagdgicas especificamente dirigidas a alunos sobredotados, de forma a avaliar a
capacidade que os professores tém para aplicar praticas pedagogicas corretas (condizentes

com a literatura e a opinido de autores e investigadores).

Pretende-se com este trabalho levar a cabo uma investigacdo de tipo cientifico que
procure encontrar respostas para as questdes colocadas.

A investigacdo cientifica € um processo que permite resolver problemas ligados ao
conhecimento dos fenémenos do mundo real, sendo um método particular de aquisicdo de
conhecimentos, uma forma ordenada e sisteméatica de encontrar respostas para questdes
gue necessitam de uma investigacdo, permitindo descrever, explicar e predizer factos,
acontecimentos ou fenomenos (cf. Fortin, 2009).

Uma investigacdo deste tipo realiza-se por fases: define-se o problema, formulam-se
as hipdteses, identificam-se as varidveis, seleciona-se a amostra e definem-se o0s
procedimentos ou metodologias necessarias para fazer a investigacéao.

Todas estas fases devem ser encadeadas numa sequéncia légica em que cada uma
depende sempre das outras ou da anterior.

Neste sentido, ao longo do capitulo sera tracado o desenho da investigacdo baseado

numa metodologia consistente e adequada a investigacdo que se pretende realizar. A este
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propdsito Sousa (2005) advoga que ndo hd métodos melhores entre si, mas sim métodos
que melhor ou pior servem o estudo pretendido.

Assim, e como adiante se vera, considera-se que a metodologia que melhor se adapta
a este estudo sera de base tedrico-empirica, desenvolvendo-se métodos qualitativos para
que, tal como refere Lefébvre (1990 cit. in Pacheco, 1995: 16) se possa “efetuar uma
investigacdo das ideias, da descoberta dos significativos inerentes ao proprio individuo, ja
que ele é a base de toda a indagacao”.

Serdo ainda considerados todos os dados quantificaveis, que traduzidos em numeros,
opinides e informagdes, permitirdo a sua classificacdo e anélise.

Esta abordagem mista € sustentada pela opinido de Serrano (2004) que sugere a
complementaridade entre métodos quantitativos e qualitativos, através da sua
aplicabilidade nos diferentes momentos de uma investigacdo. Segundo este autor, trata-se
de uma abordagem que permitira uma melhor compreensdo do real, podendo evitar

atitudes reducionistas, posturas ideoldgicas e dicotomias entre perspetivas.

1.2. Problema de investigacéo/pergunta de partida
Toda e qualquer investigacdo tem como ponto de partida uma situagdo considerada
problematica, que causa inquietacdo e, consequentemente, vai exigir uma explicacdo ou
uma melhor compreensdo do fenémeno observado. (cf. Fortin, 2009). E ent&o definido um
problema inicial, etapa determinante de todo o processo de pesquisa, que deve exprimir
com a maior exatiddo possivel aquilo que o investigador “procura saber, elucidar,
compreender melhor.” (Quivy & Campenhoudt, 1998: 44). Dai advém a importancia, mas
também a dificuldade da formulacdo do problema, tal como referem Quivy &
Campenhoudt (1998: 31) “o primeiro problema que se pde ao investigador é muito
simplesmente o de saber como comecar o seu trabalho”. No entanto, oS autores prestam de
seguida um auxilio poderoso ao afirmar que “a melhor forma de comegar um trabalho de
investigacdo em ciéncias sociais consiste em esforcar-se por enunciar o projecto sob a
forma de uma pergunta de partida” (Quivy & Campenhoudt, 1998: 44).
“A pergunta de partida servira de primeiro fio condutor da investigagdo. Deve
apresentar qualidades de clareza, de exequibilidade e de pertinéncia”. (Quivy &

Campenhoudt, 1998: 44), bem como ser “precisa, concisa, realista e univoca”, devendo
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“ser uma verdadeira pergunta, (...) e ter uma inten¢do de compreensdo dos fenomenos
estudados” (Quivy & Campenhoudt, 1998: 44), revelando aquilo que o investigador

pretende ficar a saber, ou seja, 0 objeto de estudo.

Procura-se com este trabalho analisar o reconhecimento da sobredotagdo como NEE,
bem como o nivel de conhecimentos dos docentes sobre as carateristicas da sobredotacgdo e
aferir sobre a sua sensibilizacdo para a questdo da aplicacdo de préaticas pedagogicas
especificamente dirigidas a alunos sobredotados, de forma a avaliar a capacidade que 0s
professores tém para aplicar essas mesmas praticas (condizentes com a literatura e a
opinido de autores e investigadores).

Parte-se, entdo, da seguinte questao de investigacéao:

""Os professores reconhecem as praticas educativas dirigidas as necessidades

educativas especiais dos alunos sobredotados?"*

1.3. Objetivos da investigacao

Toda e qualquer pesquisa necessita da identificacdo do que se vai procurar e do que se
pretende alcancar. Assim, devem ser estabelecidos objetivos, que, além do ponto de
partida, facam vislumbrar o que se quer perceber. A este propdsito, refere Fortin (2009)
que, depois de formulado o problema, deve definir-se claramente o objetivo da
investigacdo e determinar o que se propde fazer para realizar o estudo. Assim, atraves da
definicdo declarativa do objetivo geral da investigacdo, que deve englobar as variaveis-
-chave da investigacdo, bem como a populagdo alvo e o contexto do estudo, o investigador
indica qual a orientacdo que deseja dar ao seu estudo, revelando onde pretende chegar.

Neste contexto, partindo do objetivo geral formulado:
“Analisar comparativamente os conhecimentos, percecdes e praticas relativos

a problematica do reconhecimento da sobredotacdo como NEE, no sentido de
contribuir para a sua correta valorizacdo, caminhando ao encontro de respostas
educativas adequadas”,
e tendo sempre presente a comparagdo entre dois grupos de niveis de ensino — 3° ciclo do
ensino basico e outros niveis de ensino ndo superior — foram tracados os seguintes

objetivos especificos:
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— Verificar se 0s docentes tém conhecimentos sobre as carateristicas das
criangas/jovens sobredotados para os distinguir dos restantes alunos;

— Avaliar a sensibilidade dos docentes para o reconhecimento da sobredotacdo
como NEE;

— Inferir sobre a recetividade dos docentes para a inclusdo de alunos sobredotados
em sala de aula;

— Conhecer a percecdo dos docentes relativamente a preparacdo e motivacao que
tém para detetar e trabalhar com alunos sobredotados;

— Perceber de que forma os docentes reconhecem modalidades de atendimento e
praticas educativas adequadas para o desenvolvimento eficaz e motivador de um aluno

sobredotado.

1.4. Definicao de hipoteses e identificacdo de variaveis

Depois de formulado o problema, identificada a questdo de investigacdo e tragcados o
objetivo geral e os objetivos especificos, segue-se a etapa relativa a formulacdo de
hipdteses e a identificacdo das variaveis em estudo.

(Quivy & Campenhoudt, 1998: 150) definem hip6tese como sendo:

“uma proposi¢do que prev€ uma relagdo entre dois termos que, segundo os casos,
podem ser conceitos ou fenémenos. E portanto, uma proposi¢do provisoria, uma
suposicao que deve ser verificada. Por conseguinte, a hipétese sera confrontada, numa
etapa posterior da investigacdo, com os dados de observagao.”

Tuckman (2000: 25) acrescenta ainda que:

“Uma hipétese, ou seja, uma sugestdo de resposta para o problema, deve
apresentar as seguintes caracteristicas:
1. Estabelecer uma conjetura sobre a relacdo entre duas ou mais variaveis.
2. Ser formulada claramente e sem ambiguidade, em forma de frase declarativa.
3. Ser testavel, ou seja, deve ser passivel de reformulagdo, em forma operacional, de
modo a poder ser entdo avaliada a partir de dados.”

Para Fortin (2009) uma hipotese para ser considerada valida deve obedecer a vérias
condicdes. Assim, deve ser enunciada de forma clara, ser verificavel (verificacdo
empirica), plausivel e alicercada numa proposicao teorica.

A hipotese ¢ clara se for “formulada no presente e na forma afirmativa, e se coloca
em evidéncia as variaveis em jogo nas relacdes preditas, assim como a populagdo
considerada” (Fortin, 2009: 169). “A hipotese é verificavel se a relacao predita pode ser

confirmada ou informada na base dos dados colhidos junto dos participantes e dos
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resultados de analises estatisticas” (Fortin, 2009: 170), € considerada plausivel “na
medida em que ela diz respeito ao fendmeno que tem por objetivo explicar. Importa,
portanto, que o investigador domine bem o seu tema” (Fortin, 2009: 170). Por dltimo,
“apoia-se em bases tedricas na medida em que tem por objetivo explicar um fenémeno”
(Fortin, 2009: 170).

Tal como a pergunta de partida também, as hipoteses devem ter em linha de conta
“as variaveis-chave e a populacéo alvo” (Fortin, 2009: 165).

Relativamente as variaveis, importa comecar por clarificar o seu significado. Fortin
(2009) refere variavel como sendo a unidade base de investigacdo, algo que varia, que
difere, que pode apresentar diferentes valores. As varidveis descrevem as caracteristicas do
atributo a medir, e sdo “qualidades, propriedades ou caracteristicas de pessoas, objetos de
situacgdes suscetiveis de mudar ou variar no tempo. As variaveis tomam diferentes valores,
que podem ser medidos, manipulados ou controlados” (Fortin, 2009: 171).
Para Sousa:

“As variaveis sdo os dados a que as hipoteses se referem, definindo as relagdes de
causa-e-efeito que se espera suceder entre elas. Consideram-se variaveis dependentes
aquelas que dependem dos procedimentos da investigacdo, conotando--se
directamente com as respostas que se procuram. As varidveis independentes serdo
aquelas que sdo independentes dos procedimentos da investigacdo, que ndo dependem
da investigagéo, constituindo no entanto factores determinantes que a véo influenciar,
recorrendo o investigador a sua manipulagdo para observar os efeitos produzidos nas
variaveis dependentes.” (Sousa, 2005: 58).

Durante a revisdo bibliografica e a elaboracdo da primeira parte deste trabalho
(enquadramento teorico) foram surgindo muitas questdes que inicialmente ndo tinham sido
pensadas. As davidas e consequentes hipdteses foram sucessivamente acrescentadas e
reformuladas.

De facto, verificou-se que, em termos de politicas educativas, é atribuida maior
atencdo a problematica da sobredotacdo nos primeiros anos de integracdo na escola,
havendo muitas omissGes e/ou lacunas na lei, pois quase ndo refere o atendimento
educativo que deve ser prestado ao aluno sobredotado no ensino secundario.

Admitindo-se que a sinalizacdo da crianca sobredotada deve ser feita 0 mais cedo
possivel, também seria apropriado reconhecer-se que o aluno sobredotado carece de
medidas de apoio as suas necessidades educativas no ensino secundario, pois tratam-se de

anos fundamentais para que estruture adequadamente as suas bases desenvolvimentais a
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nivel cognitivo e pessoal para a entrada na universidade. A questdo agora é a de saber até
que ponto os docentes admitem a existéncia dessas necessidades educativas e reconhecem
praticas interventivas adequadas as carateristicas especificas de um aluno sobredotado,
considerando o nivel de ensino em que se encontra esse aluno.

Assim, colocaram-se as seguintes hipoteses (H) e identificaram-se as respetivas
variaveis dependentes (VD) e independentes (VI)%, relativas as percecdes, motivacdes e
inclinagbes pedagdgicas dos docentes do 3° ciclo do ensino bésico e secundario® em
comparagdo com os docentes de outros niveis de ensino ndo superior:

Hi: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém mais dificuldade em reconhecer as
carateristicas de um aluno sobredotado, do que os docentes de outros niveis de ensino.

VD: Dificuldade em reconhecer as carateristicas de um aluno sobredotado
VI: Nivel de ensino dos docentes

H,: Os docentes do 3° ciclo e secundario estdo menos sensibilizados para a

problematica da sobredotacdo, do que os docentes de outros niveis de ensino.
VD: Sensibilizacdo para a problematica da sobredotacao
VI: Nivel de ensino dos docentes

Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario sdo menos recetivos & necessidade de
formagdo especifica para trabalhar com alunos sobredotados, do que os docentes de outros
niveis de ensino.

VD: Recetividade a necessidade de formacdo especifica para trabalhar com
alunos sobredotados
VI: Nivel de ensino dos docentes

H,: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém uma menor percecdo das necessidades
educativas especiais dos alunos sobredotados, do que os docentes de outros niveis de
ensino.

VD: Percecdo das NEE dos alunos sobredotados
VI: Nivel de ensino dos docentes

2 A hipétese consiste numa previsdo dos resultados esperados aquando do processo de investigacio e podera
levar a uma teoria. Trata-se da “explicagdo da relagdo entre duas ou mais variaveis” (Polit & Hungler, 1995):
a varidvel dependente, que corresponde ao fendmeno que se pretende explicar e que é influenciada pela
variavel independente (causa, crenga ou conhecimento que determina a variavel dependente).

% Note-se que muitos professores lecionam a estes dois niveis em simultaneo, pelo que ndo se torna pratico
fazer a sua separagéo.
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Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario apresentam uma menor abertura a incluséo
de alunos sobredotados em sala de aula, do que os docentes de outros niveis de ensino.
VD: Abertura a incluséo de alunos sobredotados em sala de aula
VI: Nivel de ensino dos docentes
He: Os docentes do 3° ciclo e secundéario reconhecem melhor as préaticas educativas
adequadas ao sucesso da aprendizagem de alunos sobredotados, do que os docentes de
outros niveis de ensino.
VD: Reconhecimento das praticas educativas adequadas ao sucesso da
aprendizagem de alunos sobredotados

VI: Nivel de ensino dos docentes

1.5. Questdes problema

Considerando os objetivos referidos, as hipoGteses formuladas irdo no sentido de
responder, as seguintes questdes problema, comparando os grupos de niveis de ensino
referidos:

— Estardo os docentes preparados para reconhecer as carateristicas de um aluno
sobredotado que lhes permita diferencia-los dos restantes alunos?

— H& um efetivo reconhecimento da sobredotagdo como NEE por parte dos
docentes?

— Estardo os docentes tdo sensibilizados para a problematica da sobredota¢do como
para situaces de NEE associadas a défices cognitivos?

— Os docentes reconhecem modalidades de intervencdo e praticas educativas que

promovam o desenvolvimento eficaz e motivador de um aluno sobredotado?

1.6. Dimensao e critérios de selecdo da amostra

Tendo em conta o estudo que se pretende levar a cabo, seus objetivos, hipoteses e
variaveis, é fundamental definir a populacdo alvo, ou seja, o grupo de elementos que vai
ser estudado. A populagdo terd de possuir um conjunto de carateristicas comuns e

enquadrar-se no assunto a analisar.
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No entanto, quando o universo a estudar é demasiado grande, € necessario retirar dai
um numero de elementos que permitam efetuar o estudo e verificar a validade das
hipdteses, generalizando depois a todo o universo populacional.

De facto, como referem Ghighione & Matalon (1992) as situacdes em que se pode
estudar exaustivamente uma populacdo, por exemplo, questionando todos 0s seus
membros, sdo0 muito raras, pois o estudo poderia tornar-se demorado dispendioso,
tornando-o pouco viavel e, em termos praticos, quase impossivel.

Para Fortin (2009) amostra é um subconjunto de uma populagdo ou um grupo de
sujeitos que fazem parte de uma mesma populacéo, sendo que esta é entendida como o
conjunto de todos os individuos ou outros elementos de um grupo bem definido, que tém
em comum uma ou mais caracteristicas semelhantes, na qual assenta a investigacao.

“A amostra é, portanto, uma parte da populacdo, possuidora de todas as
caracteristicas desta, representando-a na sua totalidade.” (Sousa, 2005: 64-65).

Assim, se os elementos a estudar forem ponderada e adequadamente escolhidos,
garantindo-se que as carateristicas da populacdo estdo presentes na amostra, as
informacBes a recolher ndo serdo muito diferentes daquelas que se obteriam se fosse
inquirida toda a populagéo, ainda que com uma certa margem de erro.

Para se determinar a amostra, pode optar-se por dois tipos de métodos: probabilistico
ou ndo probabilistico. Dos métodos de amostragem probabilistica fazem parte a
amostragem aleatoria simples, a amostragem aleatéria estratificada, a amostragem em
cachos e a amostragem aleatoria sistematica. Por seu lado, dos métodos de amostragem
ndo probabilistica, fazem parte a amostragem acidental, a amostragem por quotas, a
amostragem por conveniéncia e a amostragem por redes (cf. Fortin, 2009).

Considerando-se o estudo que se pretende realizar, optou-se por um método nédo
probabilistico (em que os inquiridos séo escolhidos de acordo com um ou mais critérios
julgados importantes pelo investigador), na medida em que interessa comparar as
opiniBes/percecdes de docentes que pertencam a dois grupos de niveis de ensino (3° ciclo e
secundario e outros niveis de ensino ndo superior). Assim, uma amostragem por
conveniéncia revelou ser a mais adequada, pois pretende-se dirigir o estudo a uma

populacdo com determinadas caracteristicas (ser docente de determinado nivel de ensino).

90



Tendo estabelecido como populacgdo alvo os professores de todos os niveis de ensino
que exercem funcGes em escolas publicas, e perante a impossibilidade de o estudo incidir
sobre toda essa populacdo pela sua elevada dimensdo, optou-se pela utilizacdo de uma
amostra, constituida por um grupo de 196 elementos dessa populacdo (que se mostraram
disponiveis e efetivamente responderam ao inquérito): 120 docentes do 3° ciclo do ensino
basico e do ensino secundario e 76 docentes de outros niveis de ensino ndo superior (1° e
2° ciclos do ensino basico).

De referir que, o racio no numero de docentes dos dois grupos de niveis de ensino
referidos, bem como o peso dos docentes do 3° ciclo do ensino béasico e do ensino
secundario se considera como pertinente, uma vez que, segundo a Direcdo Geral de
Estatistica da Educacédo e Ciéncia (2013), existiam no ensino puablico em Portugal, no ano
letivo 2011-2012, 55 683 docentes do 1° e 2° ciclo do ensino basico e 75 453 docentes do
3° ciclo do ensino béasico e do ensino secundario. Assim, a percentagem de docentes do 3°
ciclo e secundario no total de docentes dos dois grupos considerados se situa nos 57,5%,

enguanto que no nosso estudo ndo anda muito longe, ficando-se pelos 61,2%.

1.7. Métodos e técnicas utilizados

Segundo Imperatori (1999), a metodologia é uma descricdo detalhada de todas as
operacOes necessarias para a realizacdo de uma medicdo. Trata-se, entdo, de um conjunto
de métodos e técnicas que vdo orientar todo o processo de investigacdo. A metodologia
expressa, assim, 0 conjunto de meios e 0s procedimentos a utilizar na procura da resposta
ao problema enunciado.

Apontam-se dois tipos de metodologias: as de tipo quantitativo e as de tipo
qualitativo. As metodologias qualitativas sdo consideradas como construtivistas, nado
orientadas para a quantificacdo dos resultados, mas para a sua compreensao e
interpretacdo, por oposicdo ao que fazem os métodos quantitativos. Baseiam-se, por isso,
na formulagcdo de problemas e hipdteses e centram-se numa amostra que permita uma
generalizacdo dos dados obtidos (cf. Sousa, 2005).

As metodologias utilizadas foram escolhidas em funcdo do tipo de dados que se
pretendia obter, tendo sempre por base as referéncias tedricas da investigacdo. Tendo em
conta 0s objetivos deste trabalho de investigacdo, que passam pela compreensdo das

atitudes/percecdes dos professores perante as carateristicas de um aluno sobredotado,
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pensa-se ser adequada a utilizacdo de uma metodologia do tipo qualitativa, com intengfes
descritivas e interpretativas. Tal como refere Fortin (2009), o objectivo primordial deste
tipo de investigacdo é descrever ou interpretar, mais do que avaliar.

O tratamento da informacdo recolhida através de questionarios, processou-se de
acordo com uma anélise quantitativa e qualitativa de dados, metodologia que, de acordo
com Bardim (1977) é apropriada para descrever e interpretar o contetdo dos documentos
recolhidos, ajudando o investigador a interpretar as mensagens e a compreender as mesmas
e que, associada a métodos objetivos, permitird a generalizacdo dos resultados. Desta
forma, “0 estudo estatistico dos resultados obtidos através da aplicacdo de questionarios
permitird estudar a relacdo entre as diferentes variaveis para confirmar ou anular as
hipoteses estabelecidas” (Quivy e Campenhoudt, 1998:189).

Trata-se pois de um estudo ndo experimental, uma vez ndo existe intervencdo sobre o
grupo inquirido, pretendendo-se obter uma teoria fundamentada, partindo dos dados
colhidos no terreno e junto de pessoas que possuem uma experiéncia pertinente (cf. Fortin,
2009). Por outro lado, estamos perante um estudo de carater ndo transversal pois realiza-se

num Gnico momento, nao existindo seguimento temporal dos individuos.

1.8. Instrumento de investigagao

“Defendidos e definidos os construtos, importa construir instrumentos (testes, provas
ou escalas de medida) que, aplicados aos individuos, nos permitam resultados
informativos sobre a sua realidade latente (dimensdes ou variaveis medidas). (...)
podemos afirmar que o processo de construgdo de um teste ou prova comeca pela
definicdo do que se vai avaliar, para que se vai avaliar e junto de quem vai decorrer
tal avaliagdo. (...) Esta maior pormenorizacdo ndo s orienta nas fases sucessivas de
recolha, andlise e selecgdo dos itens a reter na prova ou situacdo de avaliagdo, como
no imediato traduz uma op¢do por instrumentos de medida mais circunscritos a
dominios, a objectivos e a grupos especificos.”

(Almeida & Freire, 2007:115).

O tipo de método de recolha de dados a utilizar é determinado pela natureza de um
problema de investigacdo. De facto, a informacdo a recolher deve ser pertinente e ir ao
encontro da problematica da investigacdo, sendo importante escolher um instrumento de
recolha de dados que atenda aos objectivos do estudo, cumpra com 0s requisitos da questao
de investigacdo para a qual se pretende obter uma resposta, respeitando a fidelidade e a
validade dos instrumentos de medida, de forma a garantir a obtencdo de respostas para a

investigacdo (cf. Fortin, 2009).
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Relativamente ao instrumento adotado para a recolha de dados, e considerando a
natureza do estudo e a populacéo, optou-se por usar o inquérito por questionario®.

A opcdo por este instrumento deve-se, principalmente, ao facto de permitir maior
sistematizacdo, maior simplicidade e clareza de analise e maior rapidez na recolha e analise
de dados de uma amostra relativamente numerosa. (cf. Carmo e Ferreira, 2008). Assim,
considera-se que se trata de um instrumento apropriado e que permite recolher dados
suficientes para que se retirem conclusdes validas acerca das hipdteses formuladas,
permitindo atingir os objetivos previamente definidos.

De acordo com Quivy & Campenhoudt (1998), um questionario resume-se a um
guido previamente elaborado e que € aplicado a um conjunto de sujeitos (elementos da
amostra). Segundo os autores, trata-se de uma técnica de recolha de dados que consiste em
colocar a uma amostra representativa da populacdo, um conjunto de perguntas relativas a
situacdo social, profissional e/ou familiar, as opinies e atitudes relativas a questdes
humanas e sociais, as expectativas, ao grau de conhecimento ou de consciéncia de um
acontecimento ou problematica, ou sobre qualquer outro ponto de interesse para o
investigador. Este tipo de técnica tem como objetivo a verificacdo de hipoteses tedricas e o
estudo das correlacGes que as mesmas indicam.

Tratando-se de uma técnica que ndo obriga a uma interacdo directa entre o
investigador e 0s sujeitos respondentes, uma vez que sdo os proprios a efetuar o
preenchimento do inquérito (questionario por administracdo direta), oferece a garantia do
anonimato, o que pode constituir uma vantagem adicional pela possibilidade de se
conseguirem respostas mais honestas e, portanto, mais fiaveis do ponto de vista da
investigacao, pois o respondente ndo sentira sobre si a pressdo de estar perante alguém que
vai “avaliar de forma critica” as suas respostas. No entanto, esta técnica apresenta a
desvantagem de ndo permitir ao sujeito que responde dissipar eventuais davidas relativas a
interpretacdo das questdes, podendo dar uma resposta subjetiva ou tendenciosa (cf. Quivy
& Campenhoudt, 1998).

Para evitar dificuldades de interpretacdo, procurou-se que as questdes fossem
formuladas de forma simples e facilmente compreensivel, possibilitando o seu

preenchimento sem receios, com respostas objetivas e sinceras. De forma a ser possivel

2> O questionario, elaborado de raiz para esta dissertacao, ¢ incluido em apéndice a este trabalho.
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obter dados fiaveis e pretendendo minimizar o risco de respostas viciadas, o questionario €
acompanhado por um cabecalho de apresentacdo onde se chama a atencdo para o0 seu
carater anonimo e confidencial, a fim de permitir o seu preenchimento sem receios, de
forma objetiva, fiavel e clara.

O questionério criado de raiz para este estudo é constituido por quatro partes. Todas
as questdes apresentadas foram baseadas na fundamentacdo tedrica, apoiada pela reviséo
de literatura efetuada previamente e com a finalidade de permitir a comparacdo dos
resultados obtidos com essa mesma fundamentagao teérica®®.

A primeira parte requer respostas relativas & identificacdo dos inquiridos,
pretendendo-se retirar dados para melhor caraterizar a amostra. E constituida por 9
perguntas de resposta fechada (embora em duas delas se dé a possibilidade de especificar a
resposta dada: indicando o tipo de formagdo complementar que o inquirido possa possuir e
o tipo de formag&o na &rea das NEE, se aplicavel).

O segundo grupo é composto por 20 afirmacgdes relativas a sobredotacédo e ao perfil
da crianca sobredotada, pedindo-se aos inquiridos que assinalem aquelas que consideram
validas. Tem por finalidade, aferir o conhecimento dos inquiridos sobre a problematica da
sobredotacéo.

O terceiro grupo, estruturado em questdes de escolha multipla (sim/ndo), visa aferir
sobre a opinido dos inquiridos relativamente a inclusdo e intervencdo com alunos
sobredotados, conhecimento sobre as respostas educativas e sensibilidade relativa a
problematica da sobredotacdo como necessidade educativa especial.

No quarto grupo foi aplicada uma escala ordinal de tipo Likert para medir até que
ponto os docentes conhecem praticas pedagdgicas adequadas as necessidades especiais dos
alunos sobredotados. A Escala de Likert, consiste numa série de 5 proposicdes (opc¢des de
resposta), sendo o inquirido convidado a selecionar uma: “concordo plenamente”,

2 6

“concordo”, “nao concordo nem discordo”, “discordo”, “discordo totalmente”.

% Antes de chegar & versdo final do questionario, e pretendendo-se aferir a relevancia, adequacéo, precisao,
dimenséo clareza e objetividade das questdes, foram aplicados pré-testes. Primeiro numa pequena amostra de
seis professores e, depois de corrigidas algumas questdes, reduzindo-se a sua ambiguidade, foram novamente
aplicados, desta feita a uma amostra de dez professores. Todos estes opinaram sobre a pertinéncia das
questbes colocadas para o estudo em causa e consideraram pela sua clareza, precisao e adequacéo.
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Relativamente ao tempo dispendido para a elaboracdo do questionério, situou-se
entre 0os 10 — 15 minutos, ndo se percecionando qualquer tipo de desinteresse ou

aborrecimento por parte dos inquiridos.

1.9. Tratamento da informacé&o / Procedimentos estatisticos:

Tratar os dados recolhidos consiste em estruturar um ‘“conjunto de informacoes”
permitindo “tirar conclusdes e tomar decisfes (Miles e Huberman (1984, citados por
Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 2008:118). Por seu lado, a analise de dados sera a
“apreciacdo da dificuldade ou dispersdo das respostas numa amostra de sujeitos
avaliados” (Almeida & Freire, 2007: 123).

Considerando que o instrumento de medida da investigacdo assenta basicamente
numa metodologia quantitativa (questionario de perguntas fechadas), e pretendendo-se
uma analise fiavel de dados vélidos, os dados recolhidos foram tratados estatisticamente,
com recurso a contagem dos mesmos, utilizando-se o Microsoft Office Excel 2007.

A andlise assim obtida, permitiu compreender os dados recolhidos, relaciona-los com
as hipoteses a verificar, com a finalidade de encontrar respostas validas para as questdes
centrais do estudo.

De forma a testar as hipoteses inicialmente estabelecidas, e de acordo com o0s
objetivos inicialmente definidos, a apresentacdo dos dados é feita através de graficos de
frequéncia relativa.

Os dados recolhidos relativos a primeira parte do questionario encontram-se
apresentados através de graficos circulares.

Relativamente as respostas as partes 2, 3 e 4 do questionario, os dados colhidos
foram tratados com frequéncias absolutas e relativas?’. Os resultados encontram-se
apresentados por graficos de barras que_representam os dados totais recolhidos, bem como
a sua divisao pelos dois grupos de niveis de ensino que se pretende comparar. Na analise
dos resultados da 42 parte do questionario, juntam-se aos graficos de barras tabelas

identificativas dos valores dos rankings médios obtidos para cada quest&o.

" A este propésito Sousa (2005: 153) refere que “a metodologia do inquérito (...) utiliza-se quando a
investigacdo procura estudar opinides, atitudes e pensamentos de uma dada populacdo e expressa-se
geralmente em percentagens (...).”
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De facto, para anélise das respostas relativas a quarta parte, em que foi utilizada uma
Escala de Likert, de tipo qualitativo e ordinal, cada uma das proposi¢des foi cotada com
valores entre, respetivamente, 5 (para “concordo plenamente) e 1 (para “discordo
totalmente”).

A utilizacdo de uma escala de Likert, com 5 postos, é fundamentada segundo a
opinido de Almeida & Freire (2007:124):

“(...) em escalas de avalia¢do, usualmente designadas escalas de Likert (...) importa

ter itens com graus diferentes de dispersdo dos resultados. (...) dever-se-a privilegiar
0s itens com maior distribuicdo dos sujeitos pelos pontos que o formato da escala
assegura.”

Estes autores referem que, para que um instrumento seja objetivo, a escala escolhida
deve obedecer a alguns critérios, nomeadamente “uma escala de tipo Likert com 9 postos
pode contrariar este esfor¢o de objectividade. (...) 5 postos apenas serdo suficientes para
os objectivos pretendidos” (Almeida e Freire, 2007:119), uma vez que, consideram, sendo
menor a distancia entre os varios postos, os inquiridos terdo menos dificuldade em

responder.

1.10. Cronograma

Os questionarios para recolha de dados comecaram a ser distribuidos na primeira
semana de dezembro de 2013, a recolha decorreu até ao ultimo dia de janeiro de 2014.
Depois dessa data, foram rececionados cerca de 10 questionarios que, por questbes
préticas, ndo se incluiram na anélise agora apresentada.

O trabalho foi, entéo, estruturado de acordo com o cronograma:
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28 Os questionarios recolhidos ap6s essa data ndo foram alvo de analise.
%% De notar que a redacdo da dissertacdo deve seguir um processo continuo e que vai sendo desenvolvido ao
logo das vérias fases do projeto, a partir data em que 0 mesmo é aprovado até a sua apresentacao.
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Capitulo 2 — Apresentacao dos resultados
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2.1. Introducéo

Depois de recolhidos os dados provenientes da aplicacdo dos questionérios a
amostra, importa fazer o tratamento estatistico dos resultados obtidos, porque, tal como
refere Bell (2008: 183):

“Os dados em estado bruto, provenientes de inquéritos (...) tém que ser registados,
analisados e interpretados. Uma centena de informacdo solta ndo terd qualquer
significado para um investigador ou para um leitor se ndo tiver sido organizada por
categorias. O trabalho do investigador consiste em procurar continuamente
semelhancas e diferengas, agrupamentos, modelos e questdes de importancia
significativa.”

A andlise inicia-se pela quantificacdo relativa a caraterizagdo dos inquiridos,

recorrendo a representacao das frequéncias relativas através de graficos circulares.

2.2. Caraterizacao geral do universo da amostra:
A caraterizacdo do universo da amostra foi dividida em duas partes: dados pessoais e
dados profissionais.

Questdo — 1.1. Dados pessoais:

1.1.1. ldade:
4 i . N < h
Grafico 1 - Distribuic&o dos sujeitos da amostra em funcéo da
idade
71% 1.0% 9,2%

24.5% m21-30
W 31-40
@41-50
B 50 - 60

B >60
- J

A amostra é constituida maioritariamente por sujeitos com idades compreendidas
entre 0s 31 e 0s 40 anos (58,2%, que corresponde a 114 inquiridos), entre 0s 41 e os 50

anos foram inquiridos 48 sujeitos (fr = 24,5%>°), 9,2% dos inquiridos (n = 18°") afirmaram

% Frequéncia relativa (nimero de inquiridos de cada classe em relagdo ao total de inquiridos).
%! Frequéncia absoluta (nGmero de inquiridos).
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ter entre 21 e 30 anos, 7,1% (n = 14) entre 50 e 60 anos e apenas foram inquiridos dois
sujeitos com mais de 60 anos.

1.1.2. Género:
é . o . . )
Grafico 2 - Distribuic&o dos sujeitos da amostra em funcéo do
género
11,2%
B Feminino
B Masculino
88,8%
o J

Dos 196 sujeitos inquiridos, 88,8% sdo do sexo feminino (n = 174) e apenas 11,2%

(n = 22) do sexo masculino.

1.1.3. Habilitacdes académicas:

Gréfico 3 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcédo das
habilitacbes académicas

11,2% 1,0%3,1%

H Bacharelato

M Licenciatura
E Mestrado

Bl Doutoramento

84,7%

Observando o gréafico, verifica-se que 84,7% (n = 166) dos inquiridos possui uma
licenciatura, 11,2 % (n = 22) mestrado, 3,1% bacharelato (n = 6) e dois inquiridos possuem

doutoramento.
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1.1.4. Formagao complementar:

Graéfico 4 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo da
formagdo complementar

19,4%

10,2% B Pds-graduacéo
O Outra
B Sem formag&o complementar

- J

70,4% dos inquiridos ndo possui qualquer formacdo complementar (n = 138), 19,4%
(n = 38) referiram ser p6s-graduados nas mais diversas areas, entre elas a area de educagao
especial no dominio cognitivo-motor. Os vinte inquiridos que referiram ter outra formacgéo
complementar, que ndo a poOs-graduacdo, apontaram varios tipos de especializacdo,

nenhuma delas relevante para o estudo que se efetua.

Questdo — 1.2. Dados profissionais:
1.2.1. Situacdo profissional:

4 )
Gréfico 5 - Distribui¢céo dos sujeitos da amostra em funcéo da

situacéao profissional

2,0%

23,5%

35,7%

B Quadro

W Contratado

E Desempregado
B Aposentado

38,8%

- J

Relativamente a situacéo profissional, verifica-se que 38,8% (n = 76) dos inquiridos
se encontra, de momento, na situacédo de contratado e 23,5% (n = 46) na de desempregado
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(no entanto, pela anélise cruzada destes dados com os relativos ao tempo de servico,
verifica-se que quase todos ttm mais de 5 anos de tempo de servi¢o na docéncia).
35,7 % (n = 70) sdo professores do quadro e quatro inquiridos encontram-se ja em

situacédo de pre-reforma.

1.2.2. Nivel de ensino:

4 I
Grafico 6 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcgao do

nivel de ensino

15,3%

@ 1° ciclo
| 2° ciclo

B 3°ciclo e secundario

23,5%

61,2% (n = 120) sujeitos inquiridos sdo professores do 3° ciclo e secundario, 0 que se
considera muito relevante para o estudo em causa dado que se pretende analisar, em
especial, a sensibilidade destes professores para a problematica da sobredotacéo,
comparativamente com os 38,8 % de inquiridos dos restantes niveis de ensino.

De referir ainda que 15,3% de inquiridos pertencem ao 1° ciclo do ensino basico
(n = 30), altura em que, preferencialmente, se devera fazer a identificacdo e sinalizacéo de

criancas sobredotadas.
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1.2.3. Tempo de servi¢o (em anos):

-

-

Gréfico 7 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo do
tempo de servico

51% 6.1% 21,4% E<5
Wentre5e9
HMentre 10e 14
Oentre 15e 19
Hentre 20 e 24
Oentre 25 e 29
W >29

16,3%

255%

J

25,5% (n = 50) dos inquiridos tem entre 10 e 14 anos de tempo de servico na

docéncia, 21,4% (n = 42) menos de 5 anos de tempo de servico, 18,4% (n = 36) entre 5 e

nove anos, 16,3% (n = 32) entre 15 e 19 anos, seguindo-se os escalBes situados entre os 20

e 24 anos, mais de 29 anos e entre 25 e 29 anos, com percentagens de 7,1%, 6,1% e 5,1%,

respetivamente.

1.2.4. Formacdo na area das Necessidades Educativas Especiais:

4 I
Grafico 8 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo de
formacao obtida na &rea das Necessidades Educativas
Especiais
19,4%

H Sim
@ Nao

o J

A maioria dos inquiridos (n = 158) ndo possui qualquer formacdo na area das NEE.

Dos 19,4% (n = 38) que referiram ter formacdo nessa area, quase todos tém pds-graduacédo

em educacdo especial, nos dominios cognitivo-motor e visual (um inquirido). Outro
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inquirido referiu ter feito varios workshops relativos a temética da educacéo especial e 6

referiram ter feito formacao creditada sobre NEE.

1.2.5. Experiéncia de trabalho com alunos sobredotados:

4 )
Gréfico 9 - Distribuicdo dos sujeitos da amostra em funcéo da

experiéncia profissional com alunos sobredotados

15,3%

B Sim
E Nao

84,7%

- J

Dos 196 inquiridos, 166 (84,7%) referiram nunca ter trabalhado com alunos

sobredotados, sendo que 30 professores tém ou tiveram no seu percurso docente alunos
sobredotados (5 docentes do 1° ciclo, 3 deles sem formacdo na area das NEE, 4 docentes
do 2° ciclo, também sem formac&o na area das NEE e 21 docentes do 3° ciclo do ensino
béasico e do ensino secundério, destes apenas 4 com formac&o na area das NEE).

De referir que destes 30 professores, apenas dois possuem pos-graduacdo em
educacdo especial (dominio cognitivo-motor) e quatro outros professores referiram ter feito

acOes de formacéo creditada ou wokshops na area da Educacao Especial.
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2.3. Dados de opinido

2.3.1. A sobredotacao

Afirmacdo — O potencial superior dos sobredotados €, por si sO, garantia de sucesso

escolar
/ Ve - - - - Ve \
Grafico 10 - O potencial superior da crian¢ca sobredotada €, por
si s0, garantia de sucesso escolar
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Pela andlise da distribuicdo percentual das respostas dadas pelos inquiridos a esta
afirmacdo, verifica-se que 90,8% (n = 178) reconhecem que ndo basta que a crianca
sobredotada apresente um potencial superior para ter sucesso escolar.

Fazendo-se a comparagdo entre os dados obtidos e o nivel de ensino, verifica-se que
em termos percentuais sdo ligeiras as diferencas entre as opinides dos docentes que
lecionam ao 3° ciclo e secundério e aos outros niveis de ensino. De facto, 91,7% (n = 110)
dos docentes do 3° ciclo e secundario ndo consideram a afirmacdo verdadeira, enquanto
gue nos outros niveis de ensino a percentagem ronda os 89,5% (n = 68).

Note-se que, 29 dos 30 docentes que afirmaram trabalhar ou ter trabalhado com
criancas sobredotadas, também consideram que o potencial superior da crianca

sobredotada ndo €, por si s6, garantia de sucesso escolar.
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Afirmacdo — A motivacao e o trabalho arduo sdo a causa da sobredotacao

4 )
Gréfico 11 - Amotivacao e o trabalho arduo sao a causa da
sobredotacéo
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99% (n = 194) dos inquiridos ndo considera a afirmacdo verdadeira. De facto, a
motivacao e o trabalho arduo ndo sdo a causa da sobredotacdo, sendo antes o seu resultado.
Pela comparacao entre os dados obtidos e o nivel de ensino, verifica-se que apenas dois
docentes do 3° ciclo e secundario ndo tém essa opinido, pelo que, neste nivel de ensino, a
percentagem de “ndo verdadeiro” ¢ de 98,3 % (n = 118).

Todos os docentes com experiéncia de trabalho com criancgas sobredotadas nao

consideraram esta afirmacéo como sendo verdadeira.

Afirmacdo — Nem sempre uma crianga sobredotada se torna um adulto com altas

capacidades criativas e bem sucedido

4 )
Gréfico 12 - Nem sempre uma crianca sobredotada se tornaum
adulto com altas capacidades criativas e bem sucedido
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92,9% (n = 182) dos inquiridos considera, a afirmacdo verdadeira, 23 destes
pertencem ao grupo de docentes que tem experiéncia de trabalho com criangas
sobredotadas. Relativamente ao universo de inquiridos que concordam, e fazendo-se
comparacéo entre os dados obtidos e o nivel de ensino, verifica-se que 95% (n = 114) dos
professores do 3° ciclo e secundério tém essa opinido, enquanto que no conjunto dos
inquiridos de outros niveis de ensino essa percentagem é de e 89,5%.

Afirmacdo — Frequentemente os alunos sobredotados apresentam comportamentos
desviantes ou alheamentos em sala de aula

4 )

Gréfico 13 - Frequentemente as criancas sobredotadas apresentam
comportamentos desviantes ou alheamentos em sala de aula
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Do universo de 196 docentes inquiridos, 82,7% (n = 162) concordam que as criancas
sobredotadas apresentam frequentemente comportamentos desviantes ou alheamentos em
sala de aula (26 com experiéncia na area da sobredotacdo). Destes, e depois de se fazer a
analise por niveis de ensino, verifica-se que 86,7% (n = 104) dos docentes do 3° ciclo e
secundario consideraram a afirmacgéo “verdadeira”, enquanto que no conjunto dos outros

niveis de ensino essa percentagem baixou para os 76,3% (n = 58).
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Afirmacdo — Apenas as criangas que apresentam aptiddes excelentes nos dominios

escolares sdo sobredotadas

4 )
Gréfico 14 - Apenas as criangas que apresentam aptidoes
excelentes nod dominios escolares sdo sobredotadas
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98% (n = 192) dos inquiridos discordam da afirmacéo, pelo que reconhecem que nédo

sdo sobredotadas apenas as criangas que apresentam aptiddes excecionais nos dominios

escolares. Destes 192 inquiridos, estd a totalidade dos docentes que ja trabalharam ou

trabalham com criangas sobredotadas, bem como a totalidade dos docentes do 3° ciclo e

secundario. Relativamente aos outros niveis de ensino, verifica-se que 5,3% (n = 4) dos

docentes inquiridos concordam com a afirmacao.

Afirmacao — A sobredotacéo é inata e ndo precisa de ser encorajada e estimulada

( Gréfico 15 - Asobredotacgéo é inata e ndo precisa de ser encorajada )
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63,3% (n = 124) discordam que a sobredotagéo seja inata, considerando que deve ser
encorajada e estimulada. Com o mesmo sentido na resposta encontram-se também 63,3%
(n = 76) dos docentes do 3° ciclo e secundario, e 63,2% dos docentes de outros niveis de
ensino.

Note-se que, dos 30 docentes que afirmaram ter experiéncia de trabalho com criancas

sobredotadas, 4 consideraram a afirmacédo verdadeira.

Afirmacdo — A sobredotagdo estd diretamente relacionada com um Quociente de
Inteligéncia (QI) elevado

4 ™)
Gréfico 16 - Asobredotacgéo esta diretamente relacionada com um QI

elevado
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Encontra-se agora algum equilibrio entre as respostas obtidas. 59,2% (n = 116) dos
inquiridos ndo concordam gue o QI elevado tenha relacéo direta com a sobredotacéo (neste
universo situam-se 16 docentes com experiéncia na area da sobredotacéo).

Dados estes resultados, torna-se pertinente verificar os resultados obtidos relativos as
opinides dos docentes do 3° ciclo e secundario, em que 70 inquiridos discordam da
afirmacdo (o que corresponde a 58,3% dos inquiridos que lecionam apenas aqueles niveis
de ensino).

Resultados muito idénticos encontram-se nas respostas dadas pelos docentes dos
outros niveis de ensino, em que 60,5% (n = 46) também n&o assinalaram a afirmacgdo como

sendo verdadeira.
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Afirmacdo — A sobredotacéo € definida pela precocidade, originalidade e motivacao
e ndo pela &rea em que a crianga revela ser excecional

4 ™)
Gréfico 17 - Asobredotacéo é definida pela precocidade,

originalidade e motivacdo € ndo pela areaem que acriancarevela
ser excecional
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Também aqui é evidente o equilibrio entre as respostas obtidas, sendo que apenas
45,9% (n = 90) dos inquiridos concordam que a sobredotagdo ndo se define pela area em
que a crianca revela ser excecional, mas sim pela precocidade, originalidade e motivagao
da crianca. Dos docentes que afirmaram trabalhar ou ter trabalhado com criancas
sobredotadas, 13 consideraram a afirmacédo verdadeira.

Relativamente a comparacdo entre o 3° ciclo e secundario e os restantes niveis de
ensino ndo superior, verifica-se que 48,3% (n = 58) dos docentes do 3° ciclo e secundério e

apenas 42,1% dos docentes de outros niveis de ensino tém a mesma opiniao.
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Afirmacao — As criancas sobredotadas sao também hiperativas

Gréfico 18 - As criancas sobredotadas séo também hiperativas
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A grande maioria dos inquiridos 91,8% (n = 180) discorda que as criangas, por serem
sobredotadas, sejam necessariamente hiperativas.

Em relacdo aos resultados obtidos para o 3° ciclo e secundério e para 0s outros niveis
de ensino, verifica-se que as diferencas sdo mais significativas, pois 88,3% (n = 106) dos
docentes do 3° ciclo e secundario ndo assinalaram a afirmagdo como sendo verdadeira,
enguanto que nos outros niveis de ensino essa percentagem ascendeu a 97,4% (n = 74). Da
analise das respostas obtidas a esta questdo, retira-se ainda que apenas dois docentes de
outros niveis de ensino ndo superior concorda com a afirmacédo e que, relativamente ao 3°
ciclo e secundario, esse sentido de resposta se situa nos 11,7% (n = 14).

Note-se que apenas um docente que afirmou ter experiéncia no trabalho com criancas

sobredotadas concordou com esta afirmacao.
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Afirmacéo — Os alunos sobredotados tendem a desmotivar perante tarefas de rotina

4 )
Gréfico 19 - Os alunos sobredotados tendem a desmotivar perante
tarefas de rotina
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Os valores totais relativos as respostas obtidas nesta questdo sdo iguais aos obtidos

na gquestdo anterior, embora de sentido qualitativo diferente. Assim, 91,8% (n = 180) dos

inquiridos considera que as criancas sobredotadas tendem a desmotivar perante tarefas de

rotina. Através da andlise comparativa entre as opinifes dos docentes do 3° ciclo e

secundario e os docentes de outros niveis de ensino, verifica-se que 114 daqueles docentes

assinalaram esta afirmacao como verdadeira, o que corresponde a 95% das repostas desse

grupo de docentes, enquanto que 86,8% (n = 66) dos docentes de outros niveis de ensino

respondem também nesse sentido. De referir que um dos docentes com experiéncia de

trabalho com criangas sobredotadas discordou da afirmacéo.
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Afirmacdo — Um aluno pode ser sobredotado apenas numa é&rea, apresentando

sempenhos normais em todas as outras

/

Grafico 20 - Um aluno pode ser sobredotado apenas numa area,
apresentando desempenhos normais em todas as outras
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71,4% (n = 140) dos inquiridos considera esta afirmacdo verdadeira, pelo que

ncorda que um aluno possa ser sobredotado apenas numa area (12 destes docentes

pertencem ao grupo com experiéncia na area da sobredotacdo). Relativamente a andlise

comparativa entre grupos de niveis de ensino, verifica-se que 70% (n = 84) dos docentes

do

no

3° ciclo e secundario consideraram a afirmacdo como sendo verdadeira, enquanto que

s outros niveis de ensino essa percentagem ascendeu a 73,7% (n = 56).

Afirmacao — A desatencdo e o desinteresse em sala de aula sdo frequentes em alunos

sobredotados

-

\
Gréfico 21 - Adesatencdo e o desinteresse em sala de aula séo

frequentes em alunos sobredotados
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Verifica-se que 66,3% (n = 130) do total de inquiridos considera que as criangas
sobredotadas apresentam com frequéncia comportamentos desatentos e reveladores de
desinteresse (11 destes docentes afirmaram ter trabalhado ou trabalhar com criangas
sobredotadas).

Através da comparacgdo entre grupos de niveis de ensino, as diferencas percentuais
ndo sdo muito significativas, sendo que no 3° ciclo e secundario 66,7% (n = 80)
consideraram a afirmacdo como sendo verdadeira e nos outros niveis de ensino essa

opinido foi partilhada por 65,8% (n = 50) dos inquiridos.

Afirmacdo — As criangas sobredotadas tém medo crénico de desaprovacdo, critica e

rejeicao
/ YT - ~ , . \
Gréfico 22 - As criancgas sobredotadas tém medo cronico de
desaprovacdo, critica e rejeicdo
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A maioria dos docentes inquiridos, ao contrario dos autores estudados, considera que
as criancas sobredotadas ndo tém medo de desaprovacao, critica e rejeicdo, inclusivamente,
os professores que afirmaram trabalhar ou ter trabalhado com sobredotados (de um total de
30 docentes, 18 ndo aceitaram esta afirmacdo como verdadeira).

Assim, apenas 40,8% (n = 80) do total de inquiridos aceita esta afirmacdo como
verdadeira.

Relativamente ao 3° ciclo e ensino secundario, 40% (n = 48) considera a afirmacéo

verdadeira, assim como 42,1% (n = 32) dos docentes de outros niveis de ensino.
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Afirmacdo — As criangas sobredotadas apresentam frequentemente sentimento de
poténcia, depressao e baixa auto-estima

/

Gréfico 23 - As criancas sobredotadas apresentam frequentemente
sentimentos de impoténcia, depressao e baixa auto-estima
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Também nesta questdo, e ao contrario do que os autores estudados consideram, a

maioria dos inquiridos rejeita que as criancas sobredotadas apresentem com frequéncia

sentimentos de impoténcia, depressdo e baixa auto-estima. No entanto, dos 30 docentes

com experiéncia no trabalho com criancas sobredotadas, catorze consideram a afirmacéo

verdadeira. Assim, 46,9% (n = 92) dos docentes inquiridos concordam com a afirmacéo.

op

No universo de docentes do 3° ciclo e secundario, 46,7% (n = 56) tém essa mesma

inido, assim como 47,4% (n = 36) dos docentes que pertencem a outros niveis de ensino.

Afirmacdo — As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacao

pelos problemas do mundo

/

Grafico 24 - As criangas sobredotadas revelam elevado interesse e
preocupacao pelos problemas do mundo
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Estamos perante mais uma questdo em que se verifica a discordancia da grande
maioria dos docentes, ao contrério do defendido pelos autores da literatura estudada
(inclusivamente, 20 dos 30 professores com experiéncia na area da sobredotacao).

Assim, apenas 33,7% (n = 66) do total de docentes concorda que as criancas
sobredotadas revelem muito interesse e preocupagdo pelos problemas do mundo. Os
docentes do 3° ciclo e secundario que consideram a afirmacao verdadeira tém um peso de
35% (n = 42), enquanto que nos outros niveis de ensino 31,6% (n = 24) concordam com a

afirmacéo.

Afirmacdo - As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a
responsabilidade perante as situacdes
4 )

Gréfico 25 - As criancas sobredotadas revelam tendéncia para
assumir aresponsabilidade perante as situagdes
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Mais uma vez se verifica um desencontro, e ainda mais acentuado, entre a opinido
dos docentes e o preconizado na literatura, sendo que apenas dois dos docentes com
experiéncia na area da sobredotacdo concorda com esta afirmacéo.

Desta forma, apenas 24,5% (n = 48) consideram que as criancas sobredotadas
revelam tendéncia para assumir a responsabilidade perante as situacdes. 21,7% (n = 26)
dos docentes do 3° ciclo e secundario vao nesse sentido, enquanto que nos outros niveis de

ensino 28,9% (n = 22) considera a afirma¢ao como sendo “verdadeira”.
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Afirmacdo — As criangas sobredotadas sdo curiosas, ndo aceitando respostas ou
avaliagdes superficiais
4 )

Gréfico 26 - As criancas sobredotadas s&o curiosas, ndo aceitando
respostas ou avaliagcdes superficiais
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82,7% (n = 162) dos docentes inquiridos considera ser verdade que as criangas
sobredotadas sdo curiosas e ndo aceitam respostas ou avaliacGes superficiais. No universo
de docentes do 3° ciclo e secundario, 78,3% (n = 94) das respostas sdo nesse sentido,
enquanto que nos outros niveis de ensino a percentagem de docentes que considera a
afirmacdo verdadeira acentua-se para 89,5% (n = 68). De notar que, dos 30 professores

com experiéncia na area da sobredotacao, apenas 14 concordam com esta afirmacéao.

Afirmacdo — As criancas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de
relevo entre os pares
4 )

Gréfico 27 - As criancas sobredotadas integram-se facilmente,

assumindo papéis de relevo entre os pares
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A grande maioria dos docentes (n = 168, o0 que corresponde a 85,7%) considera que
as criancas sobredotadas tém dificuldade em se integrar e assumir papéis de relevo entre 0s
pares. Destes, 22 docentes pertencem ao grupo de professores com experiéncia no trabalho
com criangas sobredotadas.

Analisando as respostas dadas por grupos de niveis de ensino, verifica-se que 88,3%
(n = 106) dos docentes do 3° ciclo e secundéario ndo considera a afirmagdo como

verdadeira, assim como 81,6% (n = 62) dos docentes de outros niveis de ensino.

Afirmacdo — Todos os sobredotados constituem um grupo homogéneo, pois
possuem carateristicas semelhantes

4 ™)
Grafico 28 - Todos os sobredotados constituem um grupo

homogéneo, pois possuem carateristicas semelhantes
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91,8% (n = 180) dos docentes inquiridos discorda com a homogeneidade das
carateristicas das criancas sobredotadas. Neste grupo incluem-se todos os professores com
experiéncia no trabalho com criangas sobredotadas.

Comparando as respostas dadas pelos docentes do 3° ciclo e secundario e de outros
niveis de ensino, as percentagens obtidas relativas as respostas ndo assinaladas como
verdadeiras sdo praticamente iguais (91,7% contra 92,1%, o que corresponde a 110

docentes do 3° ciclo e secundério e a 70 docentes dos outros niveis de ensino).
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Afirmacdo — Um aluno sobredotado pode ser bastante desobediente

4 )
Gréfico 29 - Um aluno sobredotado pode ser bastante desobediente
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74,5% (n = 146) dos inquiridos concorda que um aluno sobredotado possa assumir

atitudes de acentuada desobediéncia.

Relativamente ao universo de docentes do 3° ciclo e secundario, verifica-se que essa

opinido é partilhada por 80,8% (n = 97) dos docentes. Os docentes de outros niveis de

ensino sdo mais relutantes em aceitar essa afirmagdo como verdadeira, sendo que essa

opinido € aqui partilhada por 64,5% (n = 49) dos docentes.

2.3.2. Reconhecimento da problematica da sobredotacdo como Necessidade Educativa

Especial

Questdo 3.1. — Ja ouviu falar e/ou leu algo relativo a criancas sobredotadas?

4 )
Gréfico 30 - Contacto com o tema "criancas sobredotadas”
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83,7% (n = 164) dos docentes inquiridos afirmou ter ja ouvido falar ou lido alguma
coisa sobre criangas sobredotadas e 16,3% (n = 32) admitiram ndo ter tido, até a data,
qualquer contacto com esse tema.

Procedendo-se a uma analise comparativa entre docentes do 3° ciclo e secundario e
docentes de outros niveis de ensino ndo superior, conclui-se que 86,7% (n = 104) dos
inquiridos que lecionam ao 3° ciclo e secundario afirmaram j& ter ouvido falar e/ou lido
alguma coisa sobre criangas sobredotadas, enquanto que 13,3% (n = 16) responderam
“nao”. Em sentido positivo responderam também 78,9% (n = 60) docentes dos outros

niveis de ensino e, ao contrario, 21,1% (n = 16).

Questdo 3.2. — Ja pensou nessa problematica e nas suas implicacbes para a
pedagogia em sala de aula?

4 )

Gréfico 31 - Reflex&o sobre a problematica da sobredotacgéo e as
suas implicagcbes para a pedagogia em sala de aula
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73,5% (n = 144) dos docentes inquiridos afirma ja ter pensado na problematica da
sobredotacdo e nas suas implicagOes para a pedagogia em sala de aula, 26,5% admitem
nunca ter pensado em qualquer dessas questdes.

Considerando apenas o universo de docentes do 3° ciclo e secundario, verifica-se que
os inquiridos que responderam “sim” a esta questdo representam 70,8% (n = 85), sendo
que 29,2% (n = 59) responderam “ndo”. Relativamente aos outros niveis de ensino, 77,6%
(n = 59) admitiram ja ter refletido sobre a problemética da sobredotagdo e as suas

implicacOes para a pedagogia em sala de aula e 22,4% (n = 17) responderam “nao”.
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Questdo 3.3. — Sente-se preparado para trabalhar com alunos sobredotados?

Gréfico 32 - Sentimento de preparacédo para trabalhar com alunos
sobredotados
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73% (n = 143) dos docentes inquiridos admitiram ndo se sentir preparados para
trabalhar com alunos sobredotados e apenas 27% (n = 53) afirmaram estar preparados para
esse trabalho.

Estabelecendo uma analise comparativa entre os docentes do 3° ciclo e secundario e
os docentes de outros niveis de ensino, verifica-se que os professores destes niveis de
ensino revelam sentir uma maior preparacdo do que os professores do 3° ciclo e
secundario. Assim, 76,7% (n = 92) dos docentes do 3° ciclo e secundario admitiram ndo se
sentir preparados para trabalhar com criancas sobredotadas, e apenas 23,3% (n = 28)
responderam “sim”. Relativamente aos outros niveis de ensino, 67,1% (n = 51)
responderam “ndo” e 32,9% (n = 25) admitiram sentir-se preparados para trabalhar com
criangas sobredotadas.

De salientar ainda que 20 docentes que afirmaram trabalhar ou ja ter trabalhado com
criangas sobredotadas, responderam “ndo” a esta questdo. Assim como 24 docentes com
formacdo na area da educacdo especial.

A maioria dos professores que afirmou ndo se sentir preparado, justificou a sua
resposta com a falta de conhecimentos sobre sobredotacdo e caréncia de formacédo

adequada para trabalhar com estas criancas.
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Questéao 3.4. — Gostaria de trabalhar com alunos sobredotados?

Gréfico 33 - Motivacédo para trabalhar com alunos sobredotados
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75,5% (n = 148) dos docentes gostaria de trabalhar com criancas sobredotadas e
apenas 24,5% (n = 48) afirma ndo sentir essa motivacao.

Daqueles que pertencem ao 3° ciclo e secundéario, 74,2% (n = 89) responderam
sentir-se motivados para esse trabalho, enquanto que 25,8% (n = 31) respondeu “ndo”. Os
valores sdo ligeiramente diferentes quando se analisa as respostas dos docentes de outros
niveis de ensino, pois aqui ja 77,6% (n = 59) dos docentes gostaria de trabalhar com
criancas sobredotadas e 22,4% (n = 17) responde ndo se sentir motivado para esse trabalho.

Saliente-se que onze docentes que afirmaram trabalhar ou ter trabalhado com
criangas sobredotadas (um com formacdo especifica na area das necessidades educativas
especiais), admitiram ndo ter vontade de voltar a trabalhar com criangas sobredotadas. Sete
docentes com formacao especifica nesta area, também responderam negativamente.

Os docentes que responderam afirmativamente justificaram as suas respostas com 0
desafio que consideram ser o trabalho com estas criancas, referindo ainda o factor
adicional de motivacao pela constante procura de novos conhecimentos.

A maioria dos docentes que respondeu negativamente justificou a sua resposta com o
receio de ndo estar a altura para responder de forma adequada as necessidades educativas

destes alunos.
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Questdo 3.5. — Considera que os professores do 3° ciclo e secundario devem ter
algum tipo de preparacédo especifica para trabalhar com alunos sobredotados?

4 )
Gréfico 34 - Necessidade dos professores do 3°ciclo e secundario
terem preparacgéo especifica para trabalhar com alunos sobredotados
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A quase totalidade dos docentes inquiridos considera que os professores do 3° ciclo e
secundario devem ter preparacdo especifica para trabalhar com alunos sobredotados.
Assim, as respostas de 90,3% (n = 177) dos docentes vdo nesse sentido e apenas 19
inquiridos consideram ndo haver necessidade de preparacdo especifica.

Analisando as respostas a esta questdo e fazendo a comparacdo entre niveis de
ensino, verifica-se 95% (n = 114) de docentes do 3° ciclo e secundario concorda com essa
necessidade, enquanto que apenas 5% (n = 6) discorda. De notar que, quatro dos
professores que responderam negativamente a esta questdo tinham afirmado ndo se sentir
preparados para trabalhar com criancas sobredotadas. Relativamente as opinides dos
docentes de outros niveis de ensino, verifica-se que a percentagem de opiniBes relativas ao
“sim” baixa ligeiramente, situando-se aqui nos 82,9% (n = 63) e 17,1% (n = 13) néo
concorda com a necessidade de preparacdo especifica dos professores do 3° ciclo e
secundario.

Quatro docentes que afirmaram trabalhar ou ja ter trabalhado com criancas
sobredotadas responderam “ndo” a esta questdo. No entanto, na questdo anterior, tinham
afirmado ndo gostar de trabalhar com criancas sobredotadas.

Saliente-se ainda que, quatro professores com experiéncia de trabalho com alunos
sobredotados, afirmaram ndo considerar que os professores do 3° ciclo e secundario
necessitem de ter preparacao especifica para trabalhar com este universo de alunos, sendo

que dois sdo docentes de um desses niveis de ensino.
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Questdo 3.6. — Considera que as necessidades educativas dos alunos sobredotados
sdo melhor satisfeitas em sala de aula?

4 ™)
Gréfico 35 - Consideracédo sobre se as necessidades educativas dos

alunos sobredotados sdo melhor satisfeitas em sala de aula
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As duvidas dos docentes relativamente a esta questdo parecem ser claras, dado que
os valores relativos entre as duas opcfes ndo sao muito distantes. Assim, 40,8% (n = 80)
consideram que as necessidades educativas dos alunos sobredotados sdo melhor satisfeitas
em sala de aula, enquanto que 59,2% (n = 116) rejeitam essa hipotese.

Considerando apenas os docentes do 3° ciclo e secundario, 34,2% (n = 41)
responderam “sim”, 65,8% (n = 79) ndo consideram que as necessidades educativas dos
alunos sobredotados sejam melhor satisfeitas em sala de aula.

Nos outros niveis de ensino, a tendéncia de resposta é oposta, mas sem grande
distancia entre os valores. Assim, a percentagem de respostas “sim” é de 51,3% (n = 39) e
de respostas “ndo” de 48,7% (n = 37).

Relativamente as respostas negativas, dez docentes com formacgdo na &rea da
educacdo especial e cinco docentes que afirmaram ja ter trabalhado ou trabalhar com
alunos sobredotados, responderam ndo considerar que as necessidades educativas dos

alunos sobredotados sejam melhor satisfeitas em sala de aula.
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Questdo 3.7. — Considera que todos os alunos saem beneficiados com a presenca de

um aluno sobredotado em sala de aula?

4 )
Gréfico 36 - Beneficio paratodos os alunos pela presencade uma

crianca sobredotada em sala de aula

100% ~

80% A

63,3%
60% A 55,3%

44,7%

40% 36,7%
O Sim
20% A B Ndo
0% T T ]
Totais 3°ciclo e secundario QOutros niveis de ensino
g J

Também nesta questdo, os docentes dos dois grupos de niveis de ensino em estudo
apresentam tendéncias de resposta opostas. Assim, verifica-se que 56,1% (n = 110) dos
inquiridos rejeita que todos os alunos possam ser beneficiados com a presenca de uma
crianca sobredotada em sala de aula e apenas 43,9% (n = 86) aceita esse beneficio. Neste
grupo, incluem-se doze docentes com formacédo na area da educacdo especial e nove com
experiéncia de trabalho com alunos sobredotados.

Considerando as respostas dos docentes do 3° ciclo e secundério, verifica-se que
63,3% (n = 76) respondeu “ndo” a questdo e apenas 36,7% (n = 44) concorda que todos 0s
alunos séo beneficiados com a presenca de um aluno sobredotado em sala de aula.

Estas tendéncias de opiniGes invertem-se nos outros niveis de ensino onde 55,3%
(n = 42) concorda com o beneficio que é para todos os alunos ter um colega sobredotado
em sala de aula e 44,7% (n = 34) discorda.

Refira-se ainda que, dois docentes com formacdo na area da educacdo especial que
responderam “ndo” a questdo anterior, também responderam negativamente a esta questéo,
bem como um docente com experiéncia de trabalho com alunos sobredotados, todos do 3°

ciclo e secundario.
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Questdo 3.8. — Considera que o aluno sobredotado necessita de préaticas educativas

diferenciadas?

4 )
Grafico 37 - Necessidade de praticas educativas diferenciadas para
o aluno sobredotado
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Em relacdo a necessidade de praticas educativas diferenciadas dirigidas a alunos

sobredotados, 91,8% (n = 180) concorda que devam ser aplicadas e apenas 8,2% (n = 16)

discorda da sua aplicagéo.

De notar que todos os docentes do 2° ciclo responderam “sim” a esta questao.

Relativamente as respostas dadas pelos docentes do 3° ciclo e secundario, verifica-se

que 91,7% (n = 110) dos inquiridos destes niveis de ensino respondeu “sim”a esta questdo

e apenas 8,3% (n = 10) discorda da aplicacdo de préaticas educativas diferenciadas para

criancas sobredotadas. Os resultados dos inquéritos aos docentes de outros niveis de ensino

acompanham este sentido de opinido, sendo que 92,1% (n = 70) concorda com a aplicacédo

de praticas diferenciadas a alunos sobredotados e 7,9% (n = 6) discorda.
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Questdo 3.9. — Considera que o aluno sobredotado deve beneficiar de algum tipo de

acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario?

4 )
Gréfico 38 - Necessidade de acompanhamento especial no 3°ciclo e
secundario para o aluno sobredotado
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83,2% (n = 163) do total de inquiridos concorda com a necessidade de
acompanhamento especial para alunos sobredotados no 3° ciclo e secundario e apenas
16,8% (n = 33) discorda (ndo se incluindo aqui nenhum docente do 2° ciclo).

Considerando apenas o universo de docentes do 3° ciclo e secundario, verifica-se que
76,7% (n = 92) dos inquiridos concorda com a necessidade de acompanhamento especial
nos niveis de ensino que leciona e 23,3% (n = 28) discorda que o aluno sobredotado deva
beneficiar de acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario.

As opinides favoraveis dos docentes de outros niveis de ensino ascendem a 93,4%
(n =71) e as desfavoraveis a 6,6% (n = 5).

De salientar que onze docentes com formagdo responderam “sim” a esta questdo e
haviam também respondido “sim” a questdo anterior, bem como doze docentes que
afirmaram trabalhar ou ja ter trabalhado com alunos sobredotados, todos docentes do 3°

ciclo e secundario.
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Questdo 3.10. — Considera que o aluno sobredotado é um aluno “diferente”, tal como

um aluno deficiente?

Gréfico 39 - Reconhecimento da "diferenca" do aluno sobredotado
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61,7% (n = 121) dos docentes inquiridos reconhece que o aluno sobredotado é
“diferente” e 38,3% (n = 75) rejeita essa ideia (neste universo estao incluidos dez docentes
com formacédo em educacdo especial e quinze docentes com experiéncia de trabalho com
alunos sobredotados).

Através da analise comparativa, verifica-se que 59,2% (n = 71) dos docentes do 3°
ciclo e secundario reconhecem a diferenca da crianca sobredotada, bem como 65,8%
(n = 50) dos inquiridos de outros niveis de ensino, sendo que 40,8% (n = 49) e 34,2%, dos
docentes do 3° ciclo e secundério e de outros niveis de ensino, respetivamente, ndo aceitam

essa ideia.
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Questdo 3.11. — Considera que um aluno, por ser sobredotado, tem Necessidades
Educativas Especiais?

4 )
Gréfico 40 - Reconhecimento das necessidades educativas

especiais do aluno sobredotado
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80,6% (n = 158) considera que o aluno sobredotado tem necessidades educativas
especiais e 19,4% (n = 38) discorda dessa relacdo. De notar que, no universo de docentes
que responderam “ndo”, estdo quatro com formacdo na area da educacdo especial e sete
com experiéncia de trabalho com alunos sobredotados (cinco destes pertencentes ao 3°
ciclo e secundario).

Analisando-se os resultados obtidos e estabelecendo a comparacgao entre o universo
de docentes do 3° ciclo e secundario e o universo de docentes de outros niveis de ensino,
82,5% (n = 99) dos docentes do primeiro grupo e 77,6% (n = 59) dos docentes do segundo
grupo concorda que a crianca sobredotada tem necessidades educativas especiais, sendo
que, respetivamente, 17,5% (n = 21) e 22,4% (n = 17) discorda.

Comparando-se as respostas a esta questdo, com as respostas obtidas na questdo
anterior, verifica-se que, relativamente ao 3° ciclo e secundério, dos quarenta e nove
docentes que ndo consideravam ser a crianga sobredotada uma crianga “diferente”, vinte e
um também ndo consideram que o aluno sobredotado tenha necessidades educativas
especiais. Relativamente aos outros niveis de ensino, dos vinte e seis docentes que
assinalaram “n3o” na questdo anterior, dezasseis assinalaram a mesma opg¢do nesta

questao.
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Questdo 3.12. — Se respondeu afirmativamente & questéo anterior, qual pensa ser a
melhor forma de intervencao relativamente a estes alunos?

Nesta questdo, o universo de inquiridos € de cento e cinquenta e oito, uma vez que s
se pedia uma resposta aos docentes que consideraram que o0 aluno sobredotado tem
necessidades educativas especiais. Dava-se ainda a possibilidade de assinalar mais do que
uma hipétese.

A analise vai englobar, ndo sé a modalidade de intervencdo considerada mais
adequada (enriquecimento, aceleracdo ou agrupamento), como também as varias formas de

enriquecimento e de agrupamento preferidas pelos inquiridos.

4 )
Gréfico 41 - Modalidade de intervencao considerada mais adequada
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Relativamente & modalidade de intervencdo mais adequada, 67,6%% das respostas
vao no sentido do enriquecimento, 24,1% dos inquiridos prefere a aceleracao e 8,2% refere
0 agrupamento.

Considerando os docentes do 3° ciclo e secundario, o contributo para a percentagem
relativa ao enriquecimento € de 62,5%, 25% € o peso inquiridos para deste grupo de
docentes que prefere a aceleracdo e apenas 12,5% optaria pelo agrupamento, modalidade
de intervencdo praticamente rejeitada nos outros niveis de ensino, pois houve apenas 1,5%

de respostas neste sentido. Neste grupo de inquiridos, 75,8% das preferéncias destina-se ao

%2 N&o se apresentam aqui os valores das frequéncias absolutas uma vez que cada docente poderia assinalar
mais do que uma op¢do, pelo que se considerou essa informagdo desnecessaria e sem utilidade préatica.

130



agrupamento e 22,7% a aceleracdo. De notar que, apenas dois docentes do 2° ciclo com
formacdo na area da educacgdo especial, assinalaram a sua preferéncia pelo agrupamento.
De seguida analisa-se a opinido dos docentes que preferem o enriquecimento e o
agrupamento, relativamente a forma de cada uma dessas modalidades que consideram mais
adequada. Neste sentido, as percentagens obtidas totais e por ciclo tém por base os valores
relativos apenas ao enriquecimento ou ao agrupamento, sendo que, para se poder analisar
as preferéncias por nivel de ensino, os dados do 3° ciclo e secundario e dos outros niveis de

ensino tém por base, mais uma vez, o total de respostas desses grupos de niveis de ensino.

4 )
Gréfico 42 - Forma de enriquecimento considerada mais adequada
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No que respeita a forma de enriquecimento considerada mais adequada, 29,6% dos
inquiridos que preferem a modalidade enriquecimento prefere o enriquecimento na sala de
aula pelo préprio professor, considerando como segunda modalidade preferida, o
enriquecimento também na sala de aula, mas agora com o apoio do professor de educacao
especial.

Olhando apenas para os dados relativos ao 3° ciclo e secundario, verifica-se que a
percentagem de docentes que prefere o enriquecimento em casa, através de atividades
orientadas pelo professor se eleva a 29,2%, sendo que 27,7% prefere o enriquecimento fora
da sala de aula, dentro do horario letivo, com o apoio do professor de educagéo especial.

Os dados relativos aos docentes de outros niveis de ensino séo substancialmente
diferentes, uma vez que 44% refere que é preferivel o enriquecimento em sala de aula pelo
préprio professor e 26% opta pelo enriquecimento em sala de aula pelo professor de

educacéo especial.
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Gréfico 43 - Forma de agrupamento considerada mais adequada
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Os professores do 1° ciclo que assinalaram o agrupamento como modalidade de
atendimento mais adequada consideram que este se deve fazer em turmas especiais dentro
da escola. E também a opinido de 71,4% da totalidade dos docentes inquiridos que
preferem o agrupamento e de 69,2% dos inquiridos do 3° ciclo e secundario que também
optam pelo agrupamento.

Em resumo, verifica-se que, relativamente a totalidade dos docentes inquiridos, a
opcao preferida seria a aceleracdo, seguida do enriquecimento em sala de aula pelo proprio
professor e s6 depois 0 enriquecimento também em sala de aula, mas com o apoio do
professor de educagdo especial.

Relativamente aos docentes do 3° ciclo e secundario, o enriquecimento em casa é 0
preferido, seguindo-se a aceleracdo e s6 depois o enriquecimento fora da sala de aula pelo
professor de educacdo especial.

Os dados relativos aos outros niveis de ensino sdo, mais uma vez, um pouco
diferentes, dado que em primeiro lugar das opg¢des esta o enriquecimento em sala de aula
pelo proprio professor, seguindo-se a aceleracdo e s6 depois o enriquecimento em da sala

de aula como o apoio do professor de educacdo especial.
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Questdo 3.13. — Considera que os professores de educacdo especial estdo mais aptos
para responder as necessidades educativas dos alunos sobredotados do que os professores
do ensino regular sem especializa¢do nessa area?

4 )

Grafico 44 - Reconhecimento de maior aptiddo dos professores de
educacao especial pararesponder as necessidades educativas dos
alunos sobredotados
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82,7% (n = 162) dos docentes inquiridos consideram que os professores de educacéo
especial estdo mais aptos para responder as necessidades educativas dos alunos
sobredotados em comparacdo com os professores do ensino regular sem especializagao
nessa area.

Os inquiridos do 3° ciclo e secundario reconhecem mais facilmente essa aptidao do
que os professores de outros niveis de ensino, com percentagens relativas as respostas
“sim” de, respetivamente, 85,8% (n=103) e 77,6% (n = 59).

17,3% (n = 34) do total de inquiridos respondeu “ndo”, tal como 14,2% (n = 17)
docentes do 3° ciclo e secundario e 22,4% (n = 17) dos docentes de “outros niveis de
ensino). Neste universo estdo oito docentes com especializagdo em educagdo especial,
assim como seis docentes que afirmaram ter trabalhado ou trabalhar com criangas
sobredotadas.

Saliente-se ainda que, a maioria dos professores do 3° ciclo e secundario que
responderam “ndo” tinham considerado que os professores devem ter formacgéo adequada
para trabalhar com estes alunos (dezoito), que se trata de alunos com necessidade de
praticas educativas diferenciadas (catorze), que devem beneficiar de acompanhamento
(onze), que sdo alunos com NEE (doze). Para além disso, referiram ndo se sentir

preparados para trabalhar com estes alunos (dez, trés deles por falta de formagéo!).
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A tendéncia anterior foi agora verificada nas respostas dos docentes do 1° ciclo que
também aqui responderam negativamente. O mesmo se verifica nas respostas dos
docentes do 2° ciclo que referiram “nao”.

No entanto, um desses docentes ndo considerou que a crianca sobredotada tenha
NEE, outro afirmou que se sente preparado para trabalhar com estas criangas, que 0S
professores ndo tém de ter formacdo especifica, mas que a crianga necessita de praticas
educativas diferenciadas e talvez de acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario,

porque tem NEE.

2.3.3. As praticas pedagdgicas direcionadas para alunos sobredotados

Considerando que, neste grupo, se utilizou no questionario uma escala tipo Likert
de 5 pontos para mensurar o grau de concordancia dos sujeitos respondentes, para uma
melhor analise dos resultados obtidos sera apresentado, para cada questdo, o grafico de
frequéncias relativas® e a tabela relativa ao Ranking Médio da pontuacdo atribuida as
respostas em relacdo a frequéncia das respostas dos respondentes que fizeram tal
atribuicéo.

Para o célculo deste valor utilizou-se 0 método de anélise de escala tipo Likert
apresentado por Malhotra (2001).

Assim, avaliar-se-4 0 grau de concordancia ou discordancia dos respondentes
relativamente a cada afirmacdo ndo s6 pela analise do respetivo gréafico de frequéncias
relativas, como também pelo calculo daquela grandeza, sendo que as respostas relativas
ao “ponto neutro” (ndo concordo, nem discordo) se aplicara a ponderagdo de 3 valores, as

respostas concordantes os valores 5 e 4 e as respostas discordantes os valores 2 e 1.

%3 Onde se apresentam as frequéncias relativas considerando o total de docentes respondentes, bem como o
peso de cada nivel de ensino em estudo para esse total. No texto de analise apresentado, poderdo ainda fazer-
se referéncia aos valores relativos considerando apenas o total de docentes respondentes em cada nivel de
ensino em estudo, para que se possa fazer uma analise comparativa aos resultados obtidos.
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Afirmacéo 1 — O aluno sobredotado deve ser encorajado pelo professor a trabalhar

de forma independente:

4 )
Gréfico 45 - O aluno sobredotado deve ser encorajado a trabalhar de
forma independente
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Tabela 1

Ranking médio relativo a afirmagdo “o aluno sobredotado deve ser encorajado a trabalhar

de forma independente”

Nivel de Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
ensino CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio* médio**
Totais 37 125 9 24 1 3,88% 3,88
3°ciclo e
secundario 20 81 7 11 1 2,39 3,90
Outros niveis
de ensino 17 44 2 13 0 1,49 3,86

* Ponderagédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacgdo de cada nivel de ensino relativamente ao niumero de respondentes desse nivel de ensino

Relativamente a esta afirmacdo verifica-se que a maioria dos professores concorda
(fr = 63,8%) ou concorda plenamente (fr = 18,9%), sendo que o ranking médio se situa
nos 3,88 (portanto, a nivel da concordancia).

Em termos comparativos entre os dois niveis de ensino em estudo, também a
concordancia prevalece, sendo que no 3° ciclo e secundario 67,5% (n = 81) dos docentes
inquiridos concorda e 16,7% (n = 20) concorda plenamente (perfazendo um total de

84,2%). Por seu lado, nos outros niveis de ensino a percentagem de respostas “concordo”

% Ranking médio = ((37*5)+(125*4)+(9*3)+(24*2)+(1*1))/196 = 3,88
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é ligeiramente inferior (fr = 57,9%) e as respostas “concordo plenamente” ascendem a
22,4% (perfazendo um total de 80,3%). Assim, o ranking médio é ligeiramente superior
no 3° ciclo e secundario.

De salientar que, o docente do 3° ciclo e secundario que discorda totalmente nao
tem qualquer formagdo em educagdo especial e nunca trabalhou com alunos
sobredotados. Quanto aos docentes que discordam, cinco afirmaram ter formagdo em
educacdo especial (trés do 2° ciclo e dois do 3° ciclo e secundario, sendo que destes um

afirmou ja ter também trabalhado com alunos sobredotados).

Afirmacdo 2 — O aluno sobredotado é, naturalmente, motivado e interessado, pelo

gue ndo carece de um ensino diferenciado:

4 N
Gréfico 46 - O aluno sobredotado é, naturalmente, motivado e

interessado, pelo que néo carece de um ensino diferenciado
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Tabela 2

Ranking médio relativo a afirmacé@o “o aluno sobredotado é, naturalmente, motivado e
interessado, pelo que ndo carece de um ensino diferenciado”

Nivel de Frequéncia de sujeitos Ranking  Ranking
ensino CP(5 C(4) NCND(@) D(2) DT() meédio* meédio**
Totais 0 6 23 107 60 1,87 1,87
e
3°ciclo e 0 5 18 61 36 1,18 1,93
secundario
Outros niveis 0 1 5 46 24 0,69 1,78

de ensino

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino
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A grande maioria dos docentes discorda (fr = 54,6%) ou discorda totalmente
(fr = 30,6%) desta afirmacdo, considerando que o aluno sobredotado carece de um ensino
diferenciado. O ranking médio tende assim para a discordancia (rm = 1,87). Para estes
valores contribuem 97 docentes do 3° ciclo e secundario (cerca de 49,5% do total de
docentes inquiridos), bem como 70 docentes dos outros niveis de ensino (ascendendo a
35,7% do total de docentes inquiridos).

Relativamente a comparacéo entre os niveis de ensino em estudo, verifica-se que a
contribuicdo do 3° ciclo e secundario para ranking médio total é consideravelmente
superior (1,18 contra 0,69 dos outros niveis de ensino). Em termos percentuais, verifica-se
que 92,1% (n = 70) dos docentes dos outros niveis de ensino discorda (fr = 60,5%) ou
discorda totalmente (fr = 31,6%) desta afirmacdo, em comparacdo com 80,8% (n = 91) dos
docentes do 3° ciclo e secundario, sendo que aqui 50,8% (n = 61) discorda e 30% (n = 36)
discorda totalmente da afirmacéo. De referir que, dos seis docentes que concordam com a
afirmacéo, apenas um docente do 2° ciclo afirmou ter formagéo especializada em educacao
especial.

Cruzando® os estes dados, com os obtidos para a afirmacdo da parte 2 “a
sobredotagdo ¢ inata e nao precisa de ser encorajada e estimulada”, verifica-se 0 mesmo
sentido de resposta, considerando-se necessario estimular e encorajar o aluno sobredotado,
pelo que é necessario um ensino diferenciado. Também os resultados das respostas as
questdes 3.8 (considera que o aluno sobredotado necessita de praticas educativas
diferenciadas?), 3.9. (considera que o aluno sobredotado deve beneficiar de algum tipo de
acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario?), 3.10. (considera que o aluno
sobredotado ¢ um aluno “diferente”, tal como um aluno com défice cognitivo ou um aluno
deficiente motor?) e 3.11. (considera que a crianca, por ser sobredotada, tem necessidades
educativas especiais?) vdo no sentido dos resultados aqui obtidos, sempre com o0s
professores do 3° ciclo e secundario com valores concordantes com a literatura abaixo dos
apresentados pelos docentes dos outros niveis de ensino, a excecdo da Gltima questdo em

que a percentagem de docentes que considera que a crian¢a sobredotada ndo tem NEE é

% para melhor se analisar a consisténcia das respostas obtidas, cruzaram-se os dados obtidos nesta parte do
guestionario com os obtidos nas partes 2 e 3, apresentando-se conclusdes desse cruzamento quando as
mesmas sdo pertinentes.
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superior nos outros niveis de ensino. Registe-se ainda que h&d uma grande proximidade, em

especial, com as tendéncias verificadas na questéo 3.8.

Afirmacéo 3 — O professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir o insucesso:

4 )
Grafico 47 - O professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir o
insucesso
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Tabela 3

Ranking médio relativo a afirmacéo “o professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir o

insucesso”
Frequéncia de sujeitos i i
Nivel de ensino a J Raf"‘.'”? Ra,”‘?'”*g

CP(5) C(4) NCND@3) D(2) DT (1) medio médio
Totais 57 126 7 6 0 4,19 4,19
3°ciclo e
secundario 34 75 5 6 0 2,54 4,14
Outros niveis de
ensino 23 51 2 0 0 1,66 4,28

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

93,4% do total de docentes inquiridos concorda (fr = 63,4%) ou concorda
plenamente (fr = 29,1%) que o professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir 0
insucesso. O ranking medio total é de 4,19, o que demonstra uma quase aproximacéo a
concordancia plena.

Procedendo-se a comparagdo entre os dois grupos de niveis de ensino em estudo,
verifica-se que no 3° ciclo e secundario 90,8 % (n = 109) dos docentes inquiridos concorda

(n = 75) ou concorda plenamente (n = 34), sendo que esse valor ascende a 97,4% (n = 74)
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quando analisadas as respostas dos docentes de outros niveis de ensino. Desta forma, o
ranking médio dos docentes de outros niveis de ensino atinge 4,28 valores, enquanto que
no 3° ciclo e secundario é de 4,14 valores.

Registe-se que, dos seis docentes do 3° ciclo e secundario que discordaram com a
afirmacdo, dois trabalharam j& com alunos sobredotados, embora ndo tendo qualquer
formacdo na &rea das necessidades educativas especiais. De todos os docentes que
tomaram uma posi¢éo neutra, apenas um docente do 2° ciclo tem formacéo especifica nesta
area.

Cruzando-se estes resultados com os obtidos na parte 2 do questionério relativamente
as afirmagdes “as criancas sobredotadas tém medo cronico da desaprovacédo, critica e
rejeicdo” e ‘“‘as criancas sobredotadas apresentam frequentemente sentimentos de
impoténcia, depressdo e baixa auto-estima” a maioria dos docentes considerou estas duas
afirmacGes como sendo falsas, no entanto agora indicaram ser necessario que o professor

ajude o aluno sobredotado a gerir 0 insucesso.

Afirmacéo 4 — O professor ndo deve facultar informagao ao aluno sobredotado, se esta néo
estiver dentro dos conteidos programaticos da aula:

4 )
Gréfico 48 - O professor ndo deve facultar informacéo ao aluno
sobredotado, se esta ndo estiver dentro dos contetdos

programaticos da aula
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Tabela 4
Ranking médio relativo a afirmacédo “o professor nao deve facultar informagao ao aluno

sobredotado, se esta nao estiver dentro dos contetidos programaticos da aula”

i _ Frequéncia de sujeitos Ranking  Ranking
Nivel de ensino PR S
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio médio
Totais 3 16 8 89 80 1,84 1,84
3°ciclo e
secundario 2 9 6 57 46 1,14 1,87
Outros niveis de
ensino 1 7 2 32 34 0,70 1,80

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

86,2% dos docentes respondentes discorda (fr = 45,4%) ou discorda totalmente
(fr = 40,8%) desta afirmacdo, sendo que o ranking médio se situa em 1,84.

Em termos comparativos entre os dois grupos de niveis de ensino em estudo, a
percentagem de respostas ndo concordantes com a afirmacdo é ligeiramente superior no
grupo “outros niveis de ensino” (86,8%, que correspondem a 66, contra 85,8%, que
correspondem a 103 dos 169 inquiridos que responderam ndo concordantemente). Por seu
lado, o ranking médio é ligeiramente superior no 3° ciclo e secundario (1,87 contra 1,80),
uma vez que aqui ha onze docentes que afirmaram concordar ou concordar totalmente com
a afirmacdo, enquanto que no grupo “outros niveis de ensino” foram oito as respostas nesse
sentido. Dos docentes que concordaram ou concordaram plenamente com a afirmacéo,
onze pertencem ao 3° ciclo e secundario, sendo que um afirmou ja ter trabalhado com
alunos sobredotados, e 0ito ao grupo “outros niveis de ensino”, um destes com formagao
na area das necessidades educativas especiais.

Pelo cruzamento® dos resultados obtidos nesta afirmacéo e os obtidos na questdo 2
(os alunos sobredotados séo, naturalmente, motivados e interessados, pelo que ndo carecem
de um ensino diferenciado) regista-se que ha sete docentes no grupo “outros niveis de
ensino”, apenas um com formagdo na area das NEE e todos sem experiéncia com alunos
sobredotados, que discordam com a afirmacdo 2 mas concordam com a afirmacdo que

agora se analisa. Por seu lado, no 3° ciclo e secundario, nove docentes, apresentaram

% Sempre que se considerou pertinente para a analise, cruzaram-se os resultados obtidos com as respostas as
questbes de sentidos equivalentes desta parte 4.
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respostas discordantes com a questdo 2 mas concordantes com a questdo 4. Nenhum destes
docentes tem formac&o na area das NEE e/ou trabalhou com alunos sobredotados.

Afirmacdo 5 — Deve “exigir-se” ao aluno sobredotado o cumprimento de uma tarefa,
mesmo que esta ndo seja estimulante para ele:

4 )
Grafico 49 - Deve "exigir-se" ao aluno sobredotado o cumprimento

de umatarefa, mesmo que esta ndo seja estimulante paraele
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Tabela 5

Ranking médio relativo a afirmacéo “deve “exigir-se ao aluno sobredotado o cumprimento

de uma tarefa, mesmo que esta nao seja estimulante para ele”

i _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino PN, e
CP(5) C(4) NCND@3) D(2) DT (1) medio médio
Totais 12 74 43 65 2 3,15 3,15
3°ciclo e
secundario 10 41 30 38 1 1,94 3,18
Outros niveis de
ensino 2 33 13 27 1 1,20 3,11

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

Quanto a esta afirmacéo, ndo ha uma clara tendéncia de resposta. De facto verifica-se
que as respostas pendem ligeiramente para a concordancia, com uma percentagem de
43,9% (n = 86), no entanto € muito elevada a percentagem de docentes que ndo concorda
(fr = 34,2%), sendo ainda de assinalar o elevado valor das respostas de ndo implicagéo

(“ndo concordo nem discordo”), com um total de 21,9% (n = 43) de inquiridos a preferirem

141



esta opcao. Desta forma, o ranking médio de 3,15 aproxima-se muito dos valores de nédo
implicagéo.

Em termos comparativos, ¥ dos docentes do 3° ciclo e secundario optam por uma
postura de ndo implicacdo nesta questdo e 42,5% concordam (n = 41) ou concordam
totalmente (n = 10), enquanto que 47% dos docentes de outros niveis de ensino concordam
(n = 33) ou concordam totalmente (n = 2) e a percentagem de respostas “ndo concordo nem
discordo” é de 17,1% (n = 13).

De assinalar que sessenta e trés docentes assinalaram a sua concordancia com a
afirmacdo 3 (o professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir 0 insucesso) e a
discordancia com a afirmacédo que agora se analisa, destes, trinta e seis docentes do 3° ciclo
e secundario (dos quais dois com formacao, seis com experiéncia com alunos sobredotados
e um docente com as duas valéncias), vinte e sete docentes pertencentes ao grupo “outros
niveis de ensino” (dos quais sete com formagdo e dois com experiéncia de trabalho com

alunos sobredotados).

Afirmacéo 6 — Deve colocar-se frequentemente ao aluno sobredotado questdes pertinentes
e originais, que o fagam pensar e construir respostas:
4 )

Grafico 50 - Deve colocar-se frequentemente ao aluno sobredotado
guestdes pertinentes e originais, que o fagam pensar e construir
respostas
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Tabela 6
Ranking médio relativo a afirmacdo “deve colocar-se frequentemente ao aluno

sobredotado questdes pertinentes e originais, que o fagam pensar e construir respostas”

i _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino RO e
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) medio medio

Totais 80 83 9 23 1 4,11 4,11
3°ciclo e
secundario 50 51 7 11 1 2,54 4,15
Outros niveis de
ensino 30 32 2 12 0 1,57 4,05

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

83,1% dos docentes inquiridos concorda plenamente (n = 80) ou concorda (n = 83)
que devem ser colocadas com frequéncia questdes pertinentes e originais ao aluno
sobredotado. O ranking médio total ascende a 4,11, com o 3° ciclo e secundéario a
contribuir para esse valor com um ranking médio de 2,54.

Em termos comparativos, 84,2% dos docentes inquiridos do 3° ciclo e secundario
afirmaram concordar (n = 51) ou concordar plenamente (n = 50) com a afirmacéo,
perfazendo um ranking médio nesse grupo de docentes de 4,15, enquanto que no grupo
“outros niveis de ensino” 81,6% concorda (n = 32) ou concorda plenamente (n = 30) com a
pratica pedagdgica apontada, perfazendo um ranking médio de 4,05. Dos docentes que
discordam ou discordam totalmente da afirmacdo, apenas um afirmou ter formacéao na area
das NEE (docente do grupo “outros niveis de ensino”).

Relativamente ao cruzamento de dados entre as respostas dadas a esta afirmacédo e a
afirmacdo 1 (o aluno sobredotado deve ser encorajado pelo professor a trabalhar de forma
independente), no 3° ciclo e secundério, oito docentes apontaram a sua discordancia com a
questdo 1 e a concordancia com a questdo 8 (um docente com formacdo na area das NEE e
outro docente também com experiéncia com alunos sobredotados), ao contrario, seis
docentes afirmaram concordar com a afirmacédo 1 e discordar com a questdo que agora se
analisa e trés docentes discordam das duas afirmacGes (todos sem formacdo e sem
experiéncia com alunos sobredotados). Quanto as respostas dadas pelos docentes do grupo
“outros niveis de ensino”, foram cinco aqueles que registaram a sua concordancia com a
afirmacdo 1 e discordancia com a afirmacdo 6, dez docentes tém opinides de sentido
contrario (dois com formacdo na area das NEE) e dois docentes discordam com as duas

afirmacGes (um com formac&o na area das NEE).
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Afirmacdo 7 — O professor ndo deve interferir no trabalho do aluno sobredotado, mas
esperar que seja o aluno a pedir ajuda:

4 )
Grafico 51 - O professor ndo deve interferir no trabalho do aluno

sobredotado, mas esperar que seja o aluno a solicitar ajuda
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Tabela 7
Ranking médio relativo a afirmacdo “o professor nao deve interferir no trabalho do aluno

sobredotado, mas esperar que seja o aluno a pedir ajuda”

. . Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino A A
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio médio
Totais 30 58 49 37 22 3,19 3,19
3°ciclo e
secundario 15 39 24 28 14 1,90 3,11
Outros niveis de
ensino 15 19 25 9 8 1,29 3,32

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

Pela andlise do gréafico verifica-se que % dos docentes que responderam ao
questionario assumiram uma postura de ndo implicagdo ao optarem por responder “ndo
concordo nem discordo”. Apesar disso, os resultados obtidos tendem para a concordancia,
com 44,9% dos docentes a concordar (n = 58) ou mesmo a concordar plenamente (n = 30),
sendo o ranking médio de 3,19.

Em termos comparativos, os niveis de concordancia com a afirmac&o rondam os 45%
nos dois grupos de docentes em andlise, com o ranking médio do 3° ciclo e secundério

ligeiramente inferior. No entanto, verifica-se que ha mais docentes do grupo “outros niveis
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de ensino” a assumir uma postura de ndo implicagdo, com 32,9% de docentes a responder
“nao concordo nem discordo”.

Pela analise cruzada as respostas obtidas nesta parte do questionario e comparando
com os resultados da questdo 1, trinta e quatro docentes do 3° ciclo e secundario entendem
que o aluno sobredotado deve ser encorajado a trabalhar de forma independente, mas
discordam que o professor ndo deva interferir no trabalho deste aluno, esperando que seja
este a solicitar ajuda (seis destes docentes afirmaram ter experiéncia na area das NEE e
outros seis terem experiéncia de trabalho com alunos sobredotados), por seu lado, nove
docentes de “outros niveis de ensino” tém também estas opinides (dois com formacéo na
area das NEE, mas que nunca trabalharam com alunos sobredotados e um outro docente
afirmou ndo ter essa formacdo mas ter experiéncia de trabalho com estes alunos).
Relativamente as opcdes contrarias (discordar que o aluno sobredotado deva ser
encorajado a trabalhar de forma independente, mas concordar que o professor ndo interfira
no seu trabalho) encontram-se seis docentes do 3° ciclo e secundéario (dois com formacéo
na area das NEE e outro também com experiéncia com alunos sobredotados) e dez
docentes do grupo “outros niveis de ensino”, sendo que dois destes afirmaram ter formacéo
na area das NEE. A discordar com as duas afirmacdes, estdo seis docentes sem formacao

nem experiéncia com alunos sobredotados (cinco pertencem ao 3° ciclo e secundario).

Afirmacéo 8 — O aluno sobredotado tem uma elevada auto-estima, pelo que o professor
nunca deve elogiar e reconhecer o seu trabalho:

4 )
Gréfico 52 - O aluno sobredotado tem uma elevada auto-estima, pelo

gue o professor nunca deve elogiar e reconhecer o seu trabalho
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Tabela 8
Ranking médio relativo a afirmagédo “o aluno sobredotado tem uma elevada auto-estima,

pelo que o professor nunca deve elogiar e reconhecer o seu trabalho”

i _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino RO e
CP(5) C(4) NCND@3) D(2) DT (1) medio médio
Totais 0 6 8 129 53 1,83 1,83
3°ciclo e
secundario 0 5 6 81 28 1,16 1,90
Outros niveis de
ensino 0 1 2 48 25 0,67 1,72

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

A quase totalidade dos docentes (fr = 92,8%) discorda (n = 129) ou discorda
totalmente (n = 53) que o professor ndo deva elogiar e reconhecer o trabalho do aluno
sobredotado, sendo o ranking médio desta afirmacéo de 1,83.

No 3° ciclo e secundéario, a percentagem de docentes que discorda ou discorda
totalmente é de 90,8% (n = 109) e, nos outros niveis de ensino, essa percentagem é de
96,1% (n = 73), sendo que 32,9% dos docentes deste grupo discordam totalmente da
afirmacdo, tal como 23,3% dos docentes do 3° ciclo e secundario.

Esta questdo pode cruzar-se com a questdo 3 em que era pedida a opinido dos
docentes relativamente a ajuda que o professor deve dar ao aluno sobredotado a fim de que
este possa gerir 0 insucesso. Verifica-se que a nivel do 3° ciclo trés docentes (dois dos
quais afirmaram ter experiéncia de trabalho com alunos sobredotados) discordam da
afirmacéo 3 e concordam que o professor ndo deve elogiar o trabalho do aluno sobredotado
pois este tem ja uma elevada auto-estima. Ha ainda dois docentes destes niveis de ensino a
discordar com as duas afirmacdes. Apenas um docente dos “outros niveis de ensino” tem
uma tendéncia de resposta concordante com as duas afirmacdes (este docente ndo tem
formacdo na area das NEE e nunca trabalhou com alunos sobredotados).

Cruzando-se ainda estes resultados com os obtidos na parte 2 do questionario
relativamente as afirmagdes “as criangas sobredotadas tém medo cronico da desaprovacéo,
critica e rejeicdo” e “as criancgas sobredotadas apresentam frequentemente sentimentos de
impoténcia, depresséo e baixa auto-estima” a maioria dos docentes considerou estas duas
afirmacgdes como sendo falsas, no entanto agora concordam que o professor deve elogiar e
reconhecer o trabalho do aluno sobredotado, ficando a ddvida se reconhecerdo ou ndo que

0 este tenha uma baixa auto-estima.
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Afirmacdo 9 — Quando o aluno sobredotado apresenta solugdes e ideias invulgares e

peculiares para um determinado problema, o professor ndo as deve aceitar:

4 ™)
Grafico 53 - Quando o aluno sobredotado apresenta solugdes e ideias

invulgares e peculiares para um determinado problema, o professor
ndo as deve aceitar
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Tabela 9

Ranking médio relativo a afirmacédo “quando o aluno sobredotado apresenta solucdes e

ideias invulgares e peculiares para um determinado problema, o professor ndo as deve

aceitar”
Frequéncia de sujeitos i i
Nivel de ensino d J Ra’ik.'”,? Ra,“‘f'”g
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT(1) medio medio
Totais 3 14 0 108 71 1,83 1,83
P
3°ciclo e 3 8 0 69 40 1.15 1,88
secundario
Outros niveis de 0 6 0 39 31 0,68 1,75
ensino

* Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

Também nesta questdo € quase unanime a discordancia ou total discordancia dos
docentes que responderam ao questionario. Para além de nenhum docente optar pela
hipétese de ndo implicagdo (“ndo concordo nem discordo”), 91,3% (n = 179) entendem
que o docente deve aceitar as ideias do aluno sobredotado, mesmo que estas Ihe paregcam
invulgares e peculiares. O ranking medio localiza-se entre as duas hipoteses de respostas
discordantes, sendo de 1,83.

A percentagem de “discordo” ou “discordo totalmente” ¢ ligeiramente superior no

grupo “outros niveis de ensino”. Assim, enquanto que no 3° ciclo e secundario essa
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percentagem ¢ de 90,8% (com 33,3% de respostas “discordo totalmente”), neste grupo de
docentes a percentagem ¢ de 92,1% (com 40,8% de respostas “discordo totalmente”). Por
estes motivos o ranking médio do 3° ciclo e secundario é ligeiramente superior.

Fazendo-se a comparacdo cruzada entre as respostas obtidas relativas a esta
afirmacéo e a afirmacéo 6, verifica-se que dezassete docentes, todos sem formacgéo e sem
experiéncia de trabalho com alunos sobredotados (nove docentes do 3° ciclo e secundério),
ndo concordam que se devam colocar com frequéncia aos alunos sobredotados questfes
pertinentes e originais, mas entendem que o professor deve aceitar as ideias e solugdes
invulgares e peculiares que o aluno sobredotado possa apresentar para determinados
problemas. Inversamente, catorze docentes entendem que se devem colocar aquelas
questdes pertinentes e originais, mas ndo se devem aceitar as solucdes invulgares e
peculiares que o aluno sobredotado possa apresentar (cinco destes docentes pertencem ao
terceiro ciclo e secundario e um deles afirmou mesmo ja ter trabalhado com alunos
sobredotados). De notar ainda que hé trés docentes do 3° ciclo e secundéario que discordam
que se deva colocar com frequéncia questdes pertinentes e originais aos alunos
sobredotados e concorda que o professor ndo deve aceitar as solugbes invulgares e
peculiares que esses alunos possam apresentar para a resolucdo de determinados
problemas.

Afirmacéo 10 — Quando o aluno sobredotado realiza uma tarefa mais depressa do que 0s

restantes colegas de turma, deve-se propor-lhe uma atividade de caréater ludico:

/ ™)
Grafico 54 - Quando o aluno sobredotado realiza uma tarefa mais

depressa do que os restantes colegas de turma, deve-se propor-lhe
uma atividade de caréter ludico
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Tabela 10
Ranking médio relativo a afirmagédo “quando o aluno sobredotado realiza uma tarefa mais
depressa do que os restantes colegas de turma, deve-se propor-lhe uma atividade de

carater lidico”

. . Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino PP PR
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) medio médio

Totais 23 60 68 11 34 3,14 3,14
o
3°ciclo e 12 38 44 7 19 1,02 3,14
secundario
Outros niveis de 11 22 24 4 15 121 3,13
ensino

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

As respostas de ndo implicacdo prevalecem para esta afirmacdo, sendo que 34,7%
(n = 68) dos docentes que responderam ao inquérito optaram pelo “nem concordo nem
discordo”. No entanto, verifica-se uma ligeira tendéncia para as respostas concordantes,
com 42,3% dos docentes a concordarem (n = 60) ou concordarem plenamente (n = 23),
enquanto que 22,9% discordam (n = 11) ou discordam totalmente (n = 34). Um ranking
médio de 3,14 revela exactamente as ddvidas que os docentes tém relativamente ao tipo de
atividade que devem propor ao aluno sobredotado assim que ele terminar uma tarefa
proposta. Para os valores ndo discordantes concorrem em 25,5% os docentes do 3° ciclo e
secundario e em 16,8% os docentes de outros niveis de ensino.

Procedendo-se a comparacgdo entre 0s dois grupos de niveis de ensino em analise, ha
uma percentagem maior de docentes do 3° ciclo e secundéario a optar pela ndo implicacéo,
obtendo-se aqui 36,7% de respostas “nem concordo nem discordo” contra 31,6% nos
outros niveis de ensino. Registe-se ainda que 25% de docentes dos outros niveis de ensino
optam por ndo concordar com a afirmacéo, enquanto que 43,4% ndo discordam. Para o 3°
ciclo e secundario esses valores rondam os 21,6% e os 41,7%, para respostas ndo
concordantes e ndo discordantes, respetivamente. O ranking médio por grupo de nivel de

ensino estudado é praticamente igual.
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Afirmacéo 11 — O professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade de movimento, agéo
e tomada de decis0es:

4 ™)
Grafico 55 - O professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade de

movimento, acdo e tomada de decisbes
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Tabela 11

Ranking médio relativo a afirmacdo “o professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade

de movimento, acao e tomada de decis6es”

i . Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino PR C o ex
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) médio médio
Totais 37 30 49 75 5 3,10 3,10
3° ciclo e secundario 18 24 37 38 3 1,92 3,13
Outros niveis de ensino 19 6 12 37 2 1,18 3,04

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

Tendendo os resultados obtidos nesta afirmacao para a ndo concordancia com 40,9%
de docentes inquiridos a discordar (n = 75) ou a discordar totalmente (n = 5) da afirmacao,
verifica-se que 25% dos docentes optaram por responder “ndo concordo, nem discordo”,
sendo que os docentes do 3° ciclo e secundario deram uma significativa contribui¢do para
esse valor.

35% (n = 42) dos docentes do 3° ciclo e secundario ndo discordam da afirmacéo,
enguanto que 33,7% (n = 41) ndo concordam com a mesma. Ao contrario, 0s docentes dos
outros niveis de ensino preferem as respostas ndo concordantes, com 51% (n = 39),
enquanto que as respostas ndo discordantes obtiveram 32,9% (n = 25). O ranking médio
(rm) é de 3,10, refletindo, a nivel comparativo entre grupos, as tendéncias opostas, pois é
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mais elevado para o 3° ciclo e secundario (rm = 3,13) do que para 0s outros niveis de
ensino (rm = 3,04).

Os dados obtidos nesta questdo podem ser cruzados com os obtidos nas afirmacoes 1
(o aluno sobredotado deve ser encorajado pelo professor a trabalhar de forma
independente) e 7 (o professor ndo deve interferir no trabalho do aluno sobredotado, mas
esperar que seja o aluno a solicitar ajuda). Verifica-se que ha oito docentes dos outros
niveis de ensino que nao concordam com nenhuma das trés afirmacdes em analise e varios
docentes a concordar ora com as afirmacdes 1 e 7 e a discordar da 11 (um desses docentes,
pertencente ao grupo “outros niveis de ensino”, afirmou ter j& trabalhado com alunos
sobredotados), ora a concordar com a 1 e 11 e a discordar da 7. H& ainda docentes que
discordam das afirmacdes 1 e 11 e concordam com a 7 (dois desses docentes com

formacéo).

Afirmagdo 12 — Deve-se fornecer ao aluno sobredotado materiais individualizados,
relacionados com a tarefa que pretende levar a cabo:

4 )
Gréfico 56 - Deve-se fornecer ao aluno sobredotado materiais

individualizados, relacionados com a tarefa que pretende levar a cabo
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Tabela 12
Ranking médio relativo a afirmacdo “deve-se fornecer ao aluno sobredotado materiais

individualizados, relacionados com a tarefa que pretende levar a cabo”

. _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino RN P
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) médio médio

Totais 54 127 7 6 2 4,15 4,15
o
3°ciclo e 30 80 2 6 2 250 4,08
secundario
Outros niveis de 24 47 5 0 0 1,65 425
ensino

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

E clara a tendéncia para as opgbes de concordancia, com 92,4% dos docentes a
concordar (n = 127) ou concordar totalmente (n = 54) que se deva fornecer ao aluno
sobredotado materiais individualizados relacionados com a tarefa que este pretenda
realizar. O ranking médio total situa-se nos 4,15, sendo o ranking médio do grupo de
docentes dos “outros niveis de ensino” 0 mais elevado (rm = 4,25).

Saliente-se que nenhum docente do grupo “outros niveis de ensino” assinalou op¢des
de discordancia, sendo que no 3° ciclo e secundario essas opcbes foram assinaladas por
oito docentes (dois discordaram totalmente). Assim, 91,7% dos docentes do 3° ciclo e
secundario concordaram ou concordaram totalmente com a afirmacdo, ascendendo este
valor a 93,4% nos outros niveis de ensino.

Pela anélise cruzada entre entre esta afirmacdo e as afirmacdes 2 (os alunos
sobredotados séo, naturalmente motivados e interessados, pelo que ndo carecem de um
ensino diferenciado) e 6 (deve colocar-se frequentemente ao aluno sobredotado questdes
pertinentes e originais que o facam pensar e construir respostas) verifica-se alguma
consisténcia nas respostas. Assim, e a nivel do 3° ciclo e secundério, surgiram
inconsisténcias nas respostas de doze docentes, pois seis concordaram com as afirmacdes 2
e 12 e discordaram com a afirmacédo 6, trés docentes concordaram com as afirmacdes 2 e 6
e discordaram com a afirmacdo 12 e trés docentes concordaram com a afirmacdo 2 e
discordaram com as afirmagfes 6 e 12. No grupo “outros niveis de ensino” um docente
com experiéncia na area das NEE concordou com todas as afirmagdes, e outro docente
(também com essa formagdo) discordou com as afirmacBes 2 e 6 e concordou com a
afirmacdo 12. Para além destes, onze docentes todos sem formacdo, discordaram das

afirmacdes 2 e 6 e concordaram com a afirmagéo 12.
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Afirmacéao 13 — Néo é pedagogicamente correto trabalhar de forma diferente com alunos

sobredotados, pois promove a criagéo de uma elite:

4 )
Grafico 57 - Nao é pedagogicamente correto trabalhar de forma
diferente com alunos sobredotados, pois promove a criagdo de uma
elite
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Tabela 13

Ranking médio relativo a afirmacao “nao é pedagogicamente correto trabalhar de forma

diferente com alunos sobredotados, pois promove a criagdao de uma elite”

, _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino ok A
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) médio meédio

Totais 1 9 12 106 68 1,82 1,82
o
3°ciclo e 0 8 8 69 35 1,17 1,01
secundario
Outros niveis de 1 1 4 37 33 0,65 168

ensino

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes

** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

A grande maioria dos docentes respondentes discorda (n = 106) ou discorda

totalmente (n = 68) que ndo seja pedagogicamente correto trabalhar de forma diferente

com alunos sobredotados. Assim, 88,8% considera que a pratica pedagdgica correta seja o

trabalho diferenciado com alunos com carateristicas de sobredotacdo. O ranking médio

situa-se em 1,82.

Comparando os dados obtidos nos dois grupos de niveis de ensino em estudo, 86,7%

de docentes do 3° ciclo e secundario discorda (fr = 57,5%) ou discorda totalmente da

afirmacdo, sendo que nos outros niveis de ensino esse valor ascende a 92,1% (com 43,4%

de docentes a discordar totalmente). Dada a maior taxa de docentes a discordar totalmente
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no grupo de docentes dos “outros niveis de ensino” o ranking médio é aqui ligeiramente
inferior, situando-se em 1,68 e, comparagdo com um ranking médio de 1,91 no 3° ciclo e
secundario.

Cruzaram-se os resultados aqui obtidos com relativos as afirmacfes 2 (os alunos
sobredotados sé&o, naturalmente, motivados e interessados, pelo que ndo carecem de um
ensino diferenciado) e 4 (o professor ndo deve facultar informacao ao aluno sobredotado,
se esta ndo estiver dentro dos contetdos programaticos da aula). No grupo de docentes do
3° ciclo e secundario quatro docentes concordaram com a afirmacdo 13, apesar de
discordarem com as afirmacbes 2 e 4 (trés docentes com experiéncia de trabalho com
alunos sobredotados). Seis docentes discordam com 2 e 13 mas concordam com a
afirmacdo 4, um outro docente concorda com todas as afirmacfes. Nos outros niveis de
ensino dois docentes (um com formacéo na area das NEE) concordam com as afirmac@es 2
e 4 e discordam da afirmagdo 13, quatro docentes (dois com formacgéo) discordam das
afirmagdes 2 e 13, mas concordam com a afirmagéo 4, havendo ainda um docente com
formacdo que concorda com a afirmacao 2 e discorda das afirmacdes 4 e 13.

Cruzando ainda os resultados aqui obtidos, com os obtidos para a afirmacao da parte
2 “a sobredotagdo ¢ inata e ndo precisa de ser encorajada e estimulada”, verifica-se 0
mesmo sentido de resposta, considerando-se necessario estimular e encorajar o aluno
sobredotado, pelo se torna muito pertinente trabalhar de forma diferenciada com alunos
sobredotados. No mesmo sentido estdo ainda os resultados das respostas as questdes 3.8
(considera que o aluno sobredotado necessita de préaticas educativas diferenciadas?), 3.9.
(considera que o aluno sobredotado deve beneficiar de algum tipo de acompanhamento
especial no 3° ciclo e secundéario?), 3.10. (considera que o aluno sobredotado é um aluno
“diferente”, tal como um aluno com défice cognitivo ou um aluno deficiente motor?) e
3.11. (considera que a crianca, por ser sobredotada, tem necessidades educativas
especiais?), também agora com os professores do 3° ciclo e secundario com valores
concordantes com a literatura abaixo dos apresentados pelos docentes dos outros niveis de
ensino, a exce¢do da ultima questdo em que a percentagem de docentes que considera que

a crianca sobredotada ndo tem NEE é superior nos outros niveis de ensino.
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Afirmacdo 14 — O professor deve permitir e favorecer o contacto do aluno sobredotado
com pessoas e criangas de diversos contextos sociais, culturais e econémicos, levando-o a

conviver com as suas diferencas:

~
Gréfico 58 - O professor deve permitir e favorecer o contacto do aluno
sobredotado com pessoas e criangas de diversos contextos sociais,
culturais e econémicos, levando-o a conviver com as suas diferencas
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Tabela 14

Ranking médio relativo a afirmacé@o “o professor deve permitir e favorecer o contacto do
aluno sobredotado com pessoas e criancas de diversos contextos sociais, culturais e

econdmicos, levando-o a conviver com as suas diferengas”

, _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino PR PR
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio médio

Totais 126 64 2 3 1 4,59 4,59
o
3°ciclo e 70 44 2 3 1 2.75 4,49
secundario
Out_ros niveis de 56 20 0 0 0 1,84 4,74
ensino

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

97% de docentes inquiridos esta de acordo com a afirmacdo, o que revela uma quase
unanimidade em relacdo ao facto de o professor dever permitir e favorecer o contacto do
aluno sobredotado com pessoas e criancas de diversos contextos sociais, culturais e
economicos, levando-o a conviver com as diferengas. Saliente-se ainda que a maior
percentagem dentre deste grupo de docentes ¢ de opgdes “concordo totalmente” com

64,3% (n = 126). Apenas seis docentes ndo expressaram esta tendéncia de resposta, sendo
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que dois deles optaram pela ndo implicacdo, trés discordaram (dois destes docentes
afirmaram ter experiéncia de trabalho com alunos sobredotados, embora sem formagao na
area das NEE) e um docente discordou totalmente. Desta forma, o ranking médio de 4,59
aproxima-se do “concordo plenamente”.

Em termos comparativos, verifica-se que todos os docentes dos outros niveis de
ensino optaram pela concordancia plena (com uma percentagem de 73,7% ou a
concordancia (com uma percentagem de 26,3%), pelo que o ranking médio das respostas
dadas por este grupo de docentes é a mais elevada ascendendo a 4,74. Relativamente ao 3°
ciclo e secundario, as taxas de concordancia plena e de concordancia séo, respetivamente,
de 58,3% e 36,7%, dispersando um pouco mais os resultados quando comparados com o
outro grupo de docentes cujas respostas se analisam, por este motivo encontra-se um

ranking medio superior no grupo “outros niveis de ensino”.

Afirmacdo 15 — O professor nunca deve facilitar ao aluno sobredotado que assuma

posicBes de lideranca:

4 )
Grafico 59 - O professor nunca deve facilitar ao aluno sobredotado

gue assuma posicdes de lideranca
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Tabela 15
Ranking médio relativo a afirmacéao “o professor nunca deve facilitar ao aluno sobredotado

que assuma posigoes de lideranga”

i _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino PR e
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio médio

Totais 7 29 63 78 19 2,63 2,63
3°ciclo e
secundario 6 16 42 49 7 1,66 2,71
Outros niveis de
ensino 1 13 21 29 12 0,97 2,50

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

Estamos perante mais uma afirmacdo em que os docentes revelaram alguma
indecisdo nas respostas, pois 32,1% (n = 63) dos respondentes optaram pela opg¢do “nao
concordo nem discordo”. Apesar disso, a tendéncia aproxima-se da ndo concordancia, com
39,8% (n = 78) de docentes a discordarem (25% destes docentes pertencem ao 3° ciclo e
secundario) e 9,7% (n = 19) a discordarem totalmente. Desta forma obtém-se um ranking
médio de 2,63.

Estabelecendo-se a comparacao entre os dois grupos de niveis de ensino em anélise,
verifica-se que a percentagem de respostas de ndo implicacdo é superior no 3° ciclo e
secundario, com 35% de respostas “ndo concordo nem discordo”, enquanto que nos outros
niveis de ensino essa percentagem ¢ de 27,6%. Relativamente a opgdo “discordo
totalmente” a percentagem de docentes € superior nos outros niveis de ensino (fr = 15,8%),
enquanto que a opgdo “discordo” foi assinalada por 40,8% (n = 49) dos docentes do 3°
ciclo e secundario e 38,2% (n = 29) docentes dos outros niveis de ensino. Assim, o ranking
médio, situado entre as opc¢des de discordancia e de ndo implicacdo, é ligeiramente
superior no 3° ciclo e secundario.

Os resultados obtidos foram cruzados com o0s obtidos para a afirmagdo 11 (o
professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade de movimento, acdo e tomada de
decisbes). A nivel do 3° ciclo e secundario, vinte e seis docentes ndo concordaram com as
duas afirmagBes (cinco destes docentes afirmaram j& ter trabalhado com criangas
sobredotadas e dois tém formacao na area das NEE). Quatro docentes, todos sem formacao
na area das NEE e sem experiéncia com alunos sobredotados, concordam com as duas
afirmacGes. H4 ainda oito docentes que discordam com a afirmacéo 11 e concordam com a

15. No grupo “outros niveis de ensino” vinte e trés docentes também nio concordaram

157



com as duas afirmagdes (dois tendo afirmado ter experiéncia na area das NEE), enquanto

que trés docentes (um com formacédo) assinalaram opcbes de ndo discordancia as duas

afirmacdes. De assinalar ainda que vinte docentes ndo concordam com a afirmacéo 11 e

concordam com a 15.

Afirmacédo 16 — O aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de utilizar varios

métodos e meios alternativos para atingir determinado objetivo:

4 )
Gréfico 60 - O aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de
utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir determinado
objetivo
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Tabela 16

Ranking médio relativo a afirmacdo “o aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido

de utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir determinado objetivo”

3 ) Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino RN A
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) médio médio

Totais 50 141 4 0 1 4,22 4,22
3°ciclo e
secundario 29 86 4 0 1 2,56 4,18
Outros niveis de
ensino 21 55 0 0 0 1,66 4,28

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

97,4% dos docentes que responderam ao questionario concorda (n = 141) ou

concorda plenamente (n = 50) que o0 aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de
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utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir determinado objetivo. Assim, o
ranking médio situa-se em 4,22, acima dos valores da opg¢do concordo.

Todos os docentes do grupo “outros niveis de ensino” concordam (fr = 72,4%) ou
concordam totalmente (fr = 27,6%) com a afirmacao, pelo que o ranking médio é superior
aqui do que no 3° ciclo e secundério, onde existe um docente a discordar totalmente com a
afirmagéo e quatro docentes a assinalarem a opgao ‘“ndo concordo nem discordo” (dois
destes docentes afirmaram ter experiéncia de trabalho com alunos sobredotados). Assim,
71,7% (n = 86) dos docentes inquiridos do 3° ciclo e secundario concordam com a
afirmacéo e 24,2% (n = 29) concordam plenamente.

Optou-se por cruzar as respostas com as obtidas para as afirmacfes 2 (os alunos
sobredotados sdo, naturalmente, motivados e interessados, pelo que ndo carecem de um
ensino diferenciado) e 4 (o professor ndo deve facultar informacéo ao aluno sobredotado,
se esta ndo estiver dentro dos conteldos programaticos da aula). Assim, verifica-se que ha
dois docentes do 3° ciclo e secundario que ndo discordam das trés afirmagdes e outros dois
que discordam que o aluno sobredotado careca de ensino diferenciado por ser,
naturalmente, motivado e interessado, concordando que o professor ndo deva facultar ao
aluno sobredotado informac&o adicional aos contetidos programaticos, mas consideram que
o0 aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de utilizar varios métodos e meios
alternativos para atingir determinado objetivo. Relativamente as respostas dadas pelos
docentes de outros niveis de ensino, sete docentes discordam da afirmacdo 2 e concordam
com as afirmacdes 4 e 16 e um docente, que afirmou ter formacdo na area das NEE,

discorda da afirmacéo 4 e concorda com as afirmagdes 2 e 16.
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Afirmacéo 17 — Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais depressa do que 0s
colegas da turma, deve ser-lhe de imediato atribuida outra tarefa:

4 )
Grafico 61 - Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais

depressado que os colegas daturma, deve ser-lhe de imediato
atribuida outra tarefa
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Tabela 17

Ranking médio relativo a afirma¢édo “quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais

depressa do que os colegas da turma, deve ser-lhe de imediato atribuida outra tarefa”

, i Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino PR e
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT(1)) médio*  médio

Totais 43 81 43 25 4 3,68 3,68
xa
3°ciclo e 23 60 23 11 3 2.29 3,74
secundario
Outros niveis de 20 21 20 14 1 1,39 3,59
ensino

* Ponderacdo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

63,2% dos docentes inquiridos concorda (n = 81) ou concorda plenamente (n = 43)
que sempre que o aluno sobredotado concluir uma tarefa mas depressa do que 0s restantes
colegas de turma lhe deve ser de imediato atribuida outra tarefa. A percentagem de
respostas “ndo concordo nem discordo” ascende a 21,9%, o que significa que hd um
elevado nimero de inquiridos (n = 43) a optar aqui pela ndo implicagdo. O ranking médio
situa-se assim nos 3,68, ligeiramente abaixo do valor atribuidos a opgdo “concordo”.

A percentagem de docentes que ndo assinalou as op¢des de concordancia é maior nos
outros niveis de ensino (19,7% contra 11,7% do 3° ciclo e secundario), bem como a

percentagem de opg¢des pelo “ndo concordo nem discordo” (26,3% contra 19,2%). As
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opgdes pelo concordo plenamente e concordo tém valores muito idénticos no grupo “outros
niveis de ensino” (26,3% e 27,6%, respetivamente), sendo que no terceiro ciclo e
secundario 50% de respostas sdo “concordo” e 19,2% “concordo plenamente”. Em
consequéncia, o ranking medio é ligeiramente superior no 3° ciclo e secundario.

Esta afirmacdo estd diretamente relacionada com a 10, em que se propunha
atividades de carater ludico sempre que o aluno sobredotado realizasse uma tarefa mais
depressa do que os restantes colegas de turma. Trinta e nove docentes do 3° ciclo e
secundario (sete que afirmaram ter experiéncia de trabalho com alunos sobredotados e seis
com formacdo na &rea das NEE) concordam com as afirmacBes. Em sentido contrario,
discordando das duas, estdo trés docentes (um com experiéncia de trabalho com alunos
sobredotados). Ha ainda seis docentes que concordam que deva ser atribuida uma tarefa de
carater ludico, discordando da afirmagdo 17. Relativamente ao grupo “outros niveis de
ensino”, dezoito docentes (nove com formacao na area das NEE e um com experiéncia de
trabalho com alunos sobredotados) ndo discordam de nenhuma das duas afirmagdes. Na
situacdo inversa, encontram-se trés docentes (um afirmando ter experiéncia de trabalho
com alunos sobredotados). Ha ainda nove docentes (trés com formacdo na area das NEE) a

concordar com a afirmacao 10 e a discordar da 17.

Afirmacéo 18 — O professor deve solicitar ao aluno sobredotado que proceda a abordagens

criativas para o0 desenvolvimento e fortalecimento das suas habilidades

orais:
4 . o )
Gréfico 62 - O professor deve solicitar ao aluno sobredotado que
proceda a abordagens criativas para o desenvolvimento e
fortalecimento das suas habilidades orais
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Tabela 18

Ranking médio relativo a afirmacédo “o professor deve solicitar ao aluno sobredotado que
proceda a abordagens criativas para o desenvolvimento e fortalecimento das suas
habilidades orais”

. ) Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking
Nivel de ensino RN e
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) médio medio

Totais 56 108 28 2 2 4,09 4,09
o
3° ciclo e 29 75 14 1 1 2,50 4,08
secundario
Out_ros niveis de 27 33 14 1 1 1,59 4,11
ensino

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

E clara a opcdo pela ndo discordancia, com 83,7% de docentes a concordar (n = 108)
ou concordar plenamente (n = 56) que o professor deva solicitar ao aluno sobredotado que
proceda a abordagens criativas para o desenvolvimento e fortalecimento das suas
habilidades orais. O ranking médio é de 4,009.

Procedendo-se a analise comparativa entre os dois grupos em estudo, 86,7% de
docentes do 3° ciclo e secundario concorda (n = 75) ou concorda totalmente (n = 29),
sendo que 78,9% de docentes de outros niveis de ensino concorda (n = 33) ou concorda
totalmente (n = 27), sendo aqui menor a diferenca entre o numero de docentes que
assinalou as duas opcdes de concordancia, pelo que o ranking médio é superior (4,11
contra 4,08 no 3° ciclo e secundério).

Verifica-se alguma consisténcia nas respostas obtidas quando se faz o cruzamento de
dados entre esta afirmacdo e a 16 (o aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de
utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir determinado objetivo). Assim,
apenas dois docentes do 3° ciclo e secundario discordaram das duas afirmacfes e trés
docentes (dois do grupo “outros niveis de ensino’) concordaram que o aluno sobredotado
deve ser estimulado no sentido de utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir
determinado objetivo, mas discordaram que o professor deva solicitar ao aluno
sobredotado que proceda a abordagens criativas para o desenvolvimento e fortalecimento

das suas habilidades orais.
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Afirmacao 19 — N&o e competéncia do professor estimular a criatividade de um aluno
sobredotado na producéo artistica:

4 )
Gréfico 63 - Ndo € competéncia do professor estimular a criatividade

do aluno sobredotado na producéo artistica
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Tabela 19

Ranking médio relativo a afirmacdo “nao é competéncia do professor estimular a

criatividade de um aluno sobredotado na produgao artistica”

, _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino ok PP
CP(5) C(4) NCND(3) D(2) DT (1) méedio médio

Totais 3 15 22 79 77 1,92 1,92
o
3°ciclo e 1 7 15 60 37 1,20 1,96
secundario
Outros niveis de 2 8 7 19 40 0,72 1,86
ensino

* Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacgdo de cada nivel de ensino relativamente ao nimero de respondentes desse nivel de ensino

79,6% de docentes inquiridos discorda (n = 79) ou discorda totalmente (n = 77) que
ndo seja da competéncia do professor estimular a criatividade de um aluno sobredotado na
producdo artistica. O ranking médio de 1,92 tende, assim, para a discordancia.

Mais uma vez se verifica que as tendéncias entre discordo e discordo totalmente séo
inversas nos dois grupos de niveis de ensino em analise. Assim, ha uma maior percentagem
de docentes a discordar (fr = 50%) do que a discordar totalmente (fr = 30,8%) no 3° ciclo e

secundario, sendo essa tendéncia invertida nos outros niveis de ensino, em que a
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percentagem de docentes a discordar totalmente (fr = 52,6%) mais que duplica aquela dos
docentes que discordam (fr = 25%).

Cruzando-se os dados das afirmacdes 16 (o aluno sobredotado deve ser estimulado
no sentido de utilizar varios métodos e meios alternativos para atingir determinado
objetivo) e 18 (o professor deve solicitar ao aluno sobredotado que proceda a abordagens
criativas para o desenvolvimento e fortalecimento das suas habilidades orais) com os da
afirmacdo que agora se analisa verifica-se grande consisténcia nas respostas. Assim, um
docente do grupo “outros niveis de ensino” assinalou a ndo discordancia com as
afirmacgbes 16 e 19 e a ndo concordancia com a 18. Um outro docente deste grupo
assinalou ndo discordar de nenhuma das trés afirmacdes e dois docentes (um de cada grupo
de nivel de ensino em analise) assinalaram a nao concordancia com as afirmacoes 16 e 18 e

a concordancia com a afirmacao 19.

Afirmacdo 20 — Perante um aluno sobredotado, o professor deve evitar rotinas e

repeticdes:
4 )
Gréfico 64 - Perante um aluno sobredotado o professor deve evitar
rotinas e repeticdes
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Tabela 20
Ranking médio relativo a afirmacao “perante um aluno sobredotado, o professor deve evitar

rotinas e repeti¢cées”

. _ Frequéncia de sujeitos Ranking Ranking

Nivel de ensino RN e
CP (5) C(4) NCND (3) D(2) DT (1) médio medio

Totais 36 48 41 68 3 3,23 3,23
o
3°ciclo e 24 30 22 2 3 1,99 3,26
secundario
Outros niveis de 12 18 19 27 0 1,24 3,20
ensino

* Ponderacédo de cada nivel de ensino relativamente ao total de respondentes
** Ponderacao de cada nivel de ensino relativamente ao numero de respondentes desse nivel de ensino

Mais uma vez se verifica alguma dispersdo nos dados obtidos e um elevado numero
de respostas “ndo concordo nem discordo” (fr = 20,9%, n = 41), sendo que os resultados
tendem ligeiramente para a ndo discordancia, com um ranking médio de 3,23. Assim,
42,9% dos docentes respondentes afirmou concordar (n = 48) ou concordar plenamente
(n = 36), enquanto que 34,7% (n = 68) afirmaram discordar e trés docentes, do 3° ciclo e
secundario discordaram totalmente da afirmacao.

Em termos comparativos 45% de docentes do 3° ciclo e secundario concordam ou
concordam plenamente com a afirmacdo, enquanto que nos outros niveis de ensino a
percentagem é de 39,5%. No que diz respeito a discordancia ou discordancia total, no 3°
ciclo e secundario a percentagem é de 36,7% e nos outros niveis de ensino a percentagem
de discordancia (uma vez que nenhum docente discordou totalmente) é de 35,5%. De
salientar ainda que, neste grupo, 25% dos docentes optaram por uma resposta de nao
implicagdo (“ndo concordo nem discordo”). Desta forma, o ranking medio € ligeiramente
superior no 3° ciclo e secundario, com uma pontuacdo de 3,26, em comparacdo com 0
ranking médio de 3,20 obtido com as respostas dos docentes do grupo “outros niveis de
ensino”.

Cruzando as respostas aqui obtidas com as obtidas a afirmacdo 2 (os alunos
sobredotados sdo, naturalmente, motivados e interessados, pelo que ndo carecem de um
ensino diferenciado) verifica-se que vinte e sete docentes do 3° ciclo e secundario nédo
concordaram com nenhuma das duas afirmacGes (cinco destes docentes afirmaram ter
experiéncia de trabalho com alunos sobredotados), cinco outros docentes concordaram
com a afirmagdo 2 e discordaram da afirmacdo 20. Relativamente as respostas dadas pelos

docentes dos outros niveis de ensino, verifica-se que treze docentes discorda com as
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afirmacgdes 2 e 20 e um docente com formagdo na area das NEE concorda com as duas
afirmacgoes.

Procedeu-se ainda ao cruzamento dos resultados aqui recolhidos com os obtidos na
parte 2 do questionario relativamente a afirmagdo “os alunos sobredotados tendem a
desmotivar perante tarefas de rotina. S&o curiosas as conclusdes retiradas, uma vez que a
grande maioria dos docentes havia considerado aquela afirmacéo como verdadeira (95% de
docentes do 3° ciclo e secundario e 86,8% de docentes dos outros niveis de ensino) e agora
revelam respostas de indecisdo, ndo implicacdo e um elevado numero de respostas no

sentido de ndo se evitarem tarefas de rotina.

Para uma melhor analise dos resultados obtidos nesta parte do questionario, em que
se pretende concluir sobre a percecdo dos docentes relativamente as préaticas pedagdgicas
adequadamente direcionadas para alunos sobredotados, apresenta-se de seguida uma tabela
que resume os valores dos rankings médios obtido para cada afirmacdo, bem como a

direcdo de resposta de acordo com a literatura especializada:
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Tabela 21
Comparacdo entre rankings médios e direcdo de resposta conforme literatura

especializada®

Ranking médio Direcéo de resposta
Questao Total 3° ciclg e Outros m’veis conform(_a Ii_teratura

secundario de ensino especializada
1 3,88 3,90 3,86 Concordancia
2 1,87 1,93 1,78 Discordancia
3 4,19 4,14 4,28 Concordancia
4 1,84 1,87 1,80 Discordancia
5 3,15 3,18 3,18 Discordancia
6 4,11 4,15 4,05 Concordancia
7 3,19 3,11 3,32 Concordancia
8 1,83 1,90 1,72 Discordancia
9 1,83 1,88 1,75 Discordancia
10 3,14 3,14 3,13 Concordancia
11 3,10 3,23 3,04 Concordancia
12 4,15 4,18 4,25 Concordancia
13 1,82 1,91 1,68 Discordancia
14 4,59 4,49 4,74 Concordancia
15 2,63 2,71 2,50 Discordancia
16 4,22 4,18 4,28 Concordancia
17 3,68 3,74 3,59 Concordancia
18 4,09 4,08 4,11 Concordancia
19 1,92 1,96 1,86 Discordancia
20 3,23 3,26 3,20 Concordancia

Pela andlise dos rankings obtidos em cada uma das afirmacdes verifica-se que, em
quase todas, a tendéncia de opinido dos docentes aproxima-se da literatura, a excecdo da

afirmacéo 5.

*” Os autores seguidos para cada quest&o fazem parte das referéncias bibliograficas do questionario,
constantes no Apéndice B deste trabalho.
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De facto, Serra (2004) ¢ de opinido que o professor deve “respeitar a
individualidade” do aluno sobredotado, permitindo-lhe “um trabalho independente, ndo o
forcando a fazer aquilo que nédo Ihe desperta qualquer interesse” e “ndo exigir que cumpra
uma tarefa, se esta nao for estimulante” (Serra, 2004: 29) o que vai também ao encontro da
questdol.

De salientar ainda os sentidos iguais as afirmacfes 10 e 17, quando as mesmas
parecem ter objetivos diferentes. No entanto, Serra (2004: 29) afirma que, € necessario
“respeitar o ritmo de aprendizagem, ndo interrompendo as atividades e permitindo que,
caso as conclua primeiro do que o grupo, passe para uma outra” seja ela constante nos
contelidos programaticos ou considerada de carater ludico, embora que lhe permitam
“enriquecer a experiéncia de vida”. De recordar que aquilo que parece configurar um
carater ludico, pode ter uma importancia acrescida para os sobredotados, fazendo-os
refletir, “mobilizar os seus interesses e perseguir 0s seus proprios objetivos” (Serra, 2004:

29), 0 que € essencial para a estruturacdo do aluno sobredotado.
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Capitulo 3 — Discussao dos resultados
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3.1. Introducéo

Este capitulo destina-se & apresentagdo sintetizada dos resultados mais significativos
obtidos pela aplicacdo do questionario a amostra de docentes de todos os niveis de ensino,
de acordo com o enquadramento tedrico apresentado e com as questdes de investigacao
que foram colocadas.

A andlise dos resultados terd& como base as hipoteses inicialmente formuladas,
atendendo ainda aos objetivos de investigacdo propostos.

Com esta andlise pretende-se encontrar respostas sobre as questfes de investigacdo

previamente formuladas e tecer consideracGes sobre as hipdteses em estudo.

3.2. Caraterizacdo da amostra

Relativamente a amostra, salienta-se que mais de metade dos inquiridos se situa no
intervalo etario entre os trinta e um e 0s quarenta anos de idade (grafico 1), sendo a grande
maioria dos inquiridos do género feminino (grafico 2). Em relacdo as habilitacbes
académicas, verifica-se que a maior parte dos docentes inquiridos é licenciado (grafico 3) e
quase trés quartos dos inquiridos ndo possui qualquer habilitagdo complementar (grafico
4).

No que concerne a caraterizacdo profissional dos sujeitos inquiridos, verifica-se que
a maioria sdo docentes contratados, seguindo-se depois uma fatia consideravel de docentes
pertencentes ao quadro (grafico 5).

Quase dois tercos dos inquiridos sdo docentes do 3° ciclo e secundario, seguindo-se
os docentes do 2° ciclo (gréfico 6).

A maioria dos sujeitos inquiridos tem entre dez e catorze anos de tempo de servico,
seguindo-se os docentes com menos de cinco anos de tempo de servico e 0s que tém entre
cinco e nove anos (grafico 7).

A grande maioria dos docentes inquiridos ndo tem qualquer tipo de formac&o na area
das necessidades educativas especiais (grafico 8).

Poucos inquiridos tiveram ou estdo a viver a experiéncia de trabalhar com alunos

sinalizados/referenciados como sobredotados (grafico 9).
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3.3. Dados de opiniéo

Com vista a responder as questdes problema inicialmente colocadas, que se prendiam
com a preparacdo dos docentes para 0 reconhecimento das carateristicas de um aluno
sobredotado, permitindo diferenciar as praticas pedagogicas e partir para a identificacéo e
sinalizacdo desse aluno, bem como para 0 reconhecimento da probleméatica da
sobredotacdo como necessidade educativa especial e a sua preparagdo para o trabalho com
estas criancas, foram analisadas as opinides/percecdes dos docentes de acordo com 0s
seguintes aspetos:

— Conhecimento das carateristicas da crianca sobredotada: a parte 2 do questionario
tem como principal objetivo aferir o nivel de conhecimento dos docentes relativamente a
sobredotacdo e as carateristicas das criancas sobredotadas, tendo como ponto de anélise as
referéncias bibliograficas estudadas e que serviram de base para o enquadramento tedrico;

— Sensibilizacdo e preocupacdo com a problematica da sobredotacdo: analisaram-se
os dados relativos a tomada de conhecimento e de contacto com a problemética da
sobredotacdo, nomeadamente formacdo na area da educacdo especial, experiéncia com
alunos sobredotados, leitura de bibliografia relativa a sobredotacdo, reflexdo sobre esta
problemética e as suas implicacfes para a pedagogia em sala de aula, preparacdo e
motivacdo para trabalhar com estas criancas (questdes 1.2.4., 1.2.5. e 3.1. a 3.5. do
questionario);

— Reconhecimento da sobredotacdo como NEE: analisam-se as percecGes dos
docentes relativamente ao acompanhamento educativo das criancas sobredotadas, em
especial no 3° ciclo e secundario, bem como ao reconhecimento da sua “diferenca” e a
necessidade de um atendimento diferenciado (questdes 3.6. a 3.13.);

— Préticas pedagdgicas direcionadas para alunos sobredotados: analisa-se a percecao
dos docentes inquiridos relativamente as praticas educativas ajustadas ao desenvolvimento
do potencial dos alunos sobredotados (parte 4 do questionario).

Relativamente ao conhecimento das carateristicas da crianca sobredotada, e feita uma
analise as respostas obtidas de acordo com a literatura estudada, verifica-se que se
obtiveram 71,7% de respostas concordantes com a literatura. Os docentes do 3° ciclo e
secundario apresentaram niveis de conhecimento dessas carateristicas ligeiramente acima
desses valores e dos valores apresentados pelos docentes de outros niveis de ensino, tal

como se pode ver pela analise do grafico 65 (ver ainda graficos 10 a 29),
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Gréfico 65 - Conhecimento das carateristicas da sobredotagéo
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Conclui-se entdo que os professores do 3° ciclo e secundario estardo tdo aptos a
reconhecer um aluno sobredotado como qualquer professor de outro nivel de ensino. Neves
(2008) considera que os professores ndo tém conhecimentos para identificar criangas
sobredotadas. De facto, ndo basta conhecer as suas carateristicas € também necessario
reconhecer que, conforme referem Freeman e Guenther (2000: 44):

“A crianga bem dotada e talentosa ¢ primeiramente uma crianga essencialmente igual
a todas as outras criancas. Portanto, muitos dos seus comportamentos e carateristicas
sdo atributos proprios da sua faixa etéria e estagio de desenvolvimento em que se
encontra.”

Sendo, portanto, necessario saber reconhecer e isolar as carateristicas da
sobredotacdo das carateristicas proprias de uma crianca/jovem com determinada idade,
mas com competéncias muito para além do que é normal para essa faixa etéria.

No que concerne a sensibilizacdo e preocupacdo com a probleméatica da
sobredotacdo, foi necessario estabelecer um primeiro enquadramento dos professores,
analisando-se os resultados relativos a formacdo na area da educacdo especial e a
experiéncia com alunos sobredotados. Verificou-se que a maioria dos docentes inquiridos
ndo tem especializacdo em educacdo especial (gréafico 4), que poucos fizeram formacao
creditadas ou workshops nesta area (grafico 8) e que a grande maioria dos inquiridos néo
tem experiéncia de trabalho com alunos sobredotados (grafico 9). Estas conclus6es vao ao
encontro da opinido de Neves (2008) quando refere que os centros de formacao de escolas
ndo possuem oferta formativa nesta area.

Analisou-se de seguida o contacto com o tema sobredotacdo e a sensibilizacdo dos

professores para esta problematica. Os resultados obtidos permitem concluir que poucos
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docentes admitem nunca ter ouvido falar e/ou nunca ter lido algo relativo a criancas
sobredotadas, valores que também se verificam ao nivel do 3° ciclo e secundario, mas que
se agravam um pouco nos outros niveis de ensino (grafico 30). No entanto, quando
questionados sobre se jA pensaram nessa problematica e nas suas implicagdes para a
pedagogia em sala de aula, mais de um quarto dos inquiridos admitiu ainda néo ter tido
essa preocupacdo, tendéncia ainda mais acentuada no 3° ciclo e secundario, mas menos
significativa nos outros niveis de ensino (grafico 31). Por outro lado, a grande maioria dos
docentes afirma ndo se sentir preparado para trabalhar com criangas sobredotadas, por falta
de formagdo e conhecimentos, tendéncia que se acentua no 3° ciclo e secundario e que é
menos acentuada nos outros niveis de ensino (gréafico 32). Saliente-se ainda que, também a
maioria dos inquiridos, que afirmou ja ter experiéncia de lecionacdo com sobredotados
afirmou ndo se sentir preparado para esse trabalho. Cerca de um quarto dos docentes
afirma ndo estar motivado para trabalhar com criancas sobredotadas, valor idéntico no 3°
ciclo e secundario, mas sensivelmente mais baixo quando analisados os resultados dos
outros niveis de ensino (grafico 33). Estes resultados parecem, mais uma vez, estar em
consonancia com Neves (2008), mas também com Freeman e Guenther (2000) que
consideram que os docentes do ensino regular ndo possuem conhecimentos suficientes
sobre a problematica da sobredotacdo, pelo que sera menor a motivacdo para o trabalho
com estes alunos.

Quase todos os docentes afirmaram que os professores do 3° ciclo e secundario
devem ter preparacdo especifica para trabalhar com alunos sobredotados, 0 que segue a
linha de opinido de Freeman e Guenther (2000). De acordo com a tendéncia que se tem
vindo a verificar, os professores do 3° ciclo e secundério acentuam essa opinido e 0s
docentes de outros niveis de ensino esbatem-na de forma algo significativa (grafico 34).
Por fim, a grande maioria dos docentes afirmou, tal como Sanches (1996) que o0s
professores de educacdo especial estdo mais aptos para responder as necessidades
educativas das criancas sobredotadas do que os professores do ensino regular que ndo
possuem qualquer especializacdo nessa area, mas os valores dessa tendéncia sdo um pouco
mais baixos nos niveis de ensino referentes aos 1° e 2° ciclo (grafico 44).

Em suma, verifica-se que a nivel de sensibilizacdo e preocupacdo com a
problematica da sobredotacdo ha ainda muito a fazer, porque se a maioria dos professores

afirma conhecer essa questdo, muitos ainda ndo se preocuparam com as suas implicacdes
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para a pedagogia em sala de aula, ndo se sentem preparados para trabalhar com criancas
sobredotadas, ndo tém formacéo para isso, embora reconhecam a sua necessidade, mas
também ndo se sentem motivados. E essa tendéncia é tanto maior quanto mais elevado o
nivel de ensino.

A parte fulcral de toda esta analise prende-se com o reconhecimento da sobredotacdo
como necessidade educativa especial e com a identificacdo das praticas educativas
adequadas para o trabalho com alunos sobredotados.

Comecou por se fazer a analise das percecbes dos docentes relativamente ao
acompanhamento educativo das criancas sobredotadas. Assim, quando questionados sobre
as necessidades educativas dos alunos sobredotados serem melhor satisfeitas em sala de
aula, mais de metade dos inquiridos respondeu “ndo”. Comparando as respostas “sim” e
“ndo” dos grupos de niveis de ensino em analise, verifica-se que o “ndo” tem um peso
muito significativo de dois tercos no 3° ciclo e secundario, enquanto que o valor dessa
resposta ¢ inferior ao “sim” nos outros niveis de ensino (gréfico 35).

Confrontados com a questdo de todos os alunos serem beneficiados com a presenca
de um aluno sobredotado em sala de aula, mais metade dos inquiridos responde pela
negativa. Analisando-se as respostas “sim” e “ndo” verifica-se mais uma vez o predominio
das respostas “nao” no 3° ciclo e secundario (mais de dois tergcos) e das respostas “sim” nos
outros niveis de ensino (gréfico 36), concordando, entdo com Winner (1996). A
esmagadora maioria dos docentes é perentoria na concordancia, tal como Falcdo (1992) e
Sanches (1996), que a crianca sobredotada necessita de praticas educativas diferenciadas,
sendo que ndo se verificam diferencas significativas nas opinides dos docentes dos dois
grupos de niveis de ensino em estudo (grafico 37). O mesmo acontece relativamente a
opinido de que a crianca sobredotada deve beneficiar de acompanhamento especial no 3°
ciclo e secundario, em que a maioria dos inquiridos concorda, como um peso maior de
respostas “sim” nos outros niveis de ensino (grafico 38). Sanches (1996) corrobora essa
concordéancia. No entanto, no que respeita a opiniao relativa a “diferenga” da crianga
sobredotada, os docentes do 3° ciclo e secundario estdo menos de acordo com a existéncia
dessa diferenca, do que os docentes dos outros niveis de ensino (grafico 39).
Paralelamente, quando questionados sobre se a crianga, por ser sobredotada, tem
necessidades educativas especiais, verifica-se que os docentes do 3° ciclo e secundario séo,

em termos percentuais, mais abertos a essa ideia (tal como Falcdo, 1992), embora a grande
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maioria dos docentes de todos os niveis de ensino considere essas necessidades (grafico
40).

Conclui-se, entdo, que os docentes do 3° ciclo e secundario, em comparacao com 0s
docentes de outros niveis de ensino, sdo mais perentérios em considerar que as
necessidades educativas das criancas sobredotadas ndo sdao melhor satisfeitas em sala de
aula, que os alunos ndo saem beneficiados pela presenga de um sobredotado na aula e ndo
concordam com a “diferenca” desses alunos, embora admitam que tém necessidades
especiais. Estas respostas refletem uma menor sensibilidade dos docentes do 3° ciclo e
secundario, para a problematica da sobredotacdo e, principalmente, uma menor abertura
para a inclusdo destes alunos em sala de aula.

No que respeita as modalidades de intervencao, os resultados vao precisamente nesse
sentido, pois os docentes do 3° ciclo e secundéario preferem o enriquecimento em casa ou
fora da sala de aula com o apoio do professor de educacgdo especial, enquanto que 0s
docentes de outros niveis de ensino preferem o enriquecimento dentro da sala de aula, em
primeiro lugar pelo professor e depois com o apoio do docente de educacdo especial
(gréficos 41 a 43).

Quanto a parte relativa ao reconhecimento das praticas pedagogicas dirigidas aos
alunos sobredotados (gréaficos 45 a 64 e tabelas 1 a 21). Constata-se que a maioria dos
inquiridos demonstra estar em consonancia com a opinido dos autores estudados no
enguadramento teorico (Neves, 2008, Pocinho, 2008 e Serra, s/data), e que os docentes do
3° ciclo e secundario apresentam uma percentagem de respostas concordantes com a
literatura ligeiramente inferiores as dadas pelos docentes de outros niveis de ensino. Além
disso, também a percentagem relativa as respostas de ndo implicagdo “ndo concordo nem
discordo” ¢ maior nesse grupo de docentes, como se pode verificar pelos resultados

apresentados no grafico seguinte:
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Gréfico 66 - Conhecimento das praticas pedagdgicas direcionadas
para alunos sobredotados
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De salientar que, comparando as percentagens de respostas que vao ao encontro da
literatura nos dois grupos em estudo, verifica-se que os docentes do 3° ciclo e secundario
apresentam maiores percentagens apenas em oito questées (questdes 1, 6, 7, 11, 17, 18, 19
e 20), no entanto, mesmo em quatro destas a percentagem de respostas “nao concordo nem
discordo” é muito elevada.

Pretende-se agora transferir a analise dos aspetos explorados para a testagem das
hipéteses inicialmente formuladas, de forma a concluir sobre a sua validag&o:

— A hipotese 1 (H;: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém mais dificuldade em
reonhecer as carateristicas dos alunos sobredotados, do que os docentes de outros niveis de
ensino) foi rejeitada, aceitando-se a hipdtese nula (Ho: ndo ha diferencas significativas a
nivel da dificuldade no reconhecimento das carateristicas das criangas sobredotadas em
funcdo do nivel de ensino que o docente leciona).

— A hipotese 2 (Hz: Os docentes do 3° ciclo e secundario estdo menos sensibilizados
para a problematica da sobredotacdo do que os docentes de outros niveis de ensino) foi
validada.

— A hipotese 3 (Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario sdo menos recetivos a
necessidade de formacao especifica para trabalhar com alunos sobredotados) foi rejeitada,
validando-se a hipétese contraria (H.3: 0os docentes do 3° ciclo e secundario sdo mais
recetivos a necessidade de formacao especifica para trabalhar com alunos sobredotados, do
que os docentes de outros niveis de ensino).

— A hipdtese 4 (H4: Os docentes do 3° ciclo e secundario tém uma menor percecao

das necessidades educativas especiais dos alunos sobredotados, do que os docentes de
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outros niveis de ensino) foi rejeitada, validando-se a hipotese contraria (H-4: 0s docentes do
3° ciclo e secundario tém uma maior percecdo das necessidades educativas especiais dos
alunos sobredotados, quando comparados com os docentes de outros niveis de ensino).

— A hipotese 5 (Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario apresentam uma menor
abertura a inclusdo de alunos sobredotados em sala de aula, do que os docentes de outros
niveis de ensino) foi validada.

—A hipotese 6 (Hs: Os docentes do 3° ciclo e secundario reconhecem melhor as
praticas educativas adequadas ao sucesso da aprendizagem de alunos sobredotados, do que
os docentes de outros niveis de ensino ndo superior) foi rejeitada, validando-se a hipotese
contraria (H.s: Os docentes do 3° ciclo e secundario ndo reconhecem melhor as préticas
educativas adequadas ao sucesso da aprendizagem de alunos sobredotados, do que 0s

docentes de outros niveis de ensino).
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CONCLUSAO

“Cada crianga traz em si uma combinacdo essencial e substancialmente Unica de
carateristicas e atributos” (Serra, s/data: 73), por isso, tal como todos os outros alunos,
também os sobredotados necessitam e merecem um atendimento educativo direcionado
para a satisfacdo das suas necessidades, mas neste caso, em termos de potencializacdo dos
conhecimentos, que Ihes permita desenvolver e aplicar todas as suas capacidades.

Para que esse atendimento educativo cumpra a missao referida, é necessario, em
primeiro lugar, que em niveis primarios do ensino se reconhecam as carateristicas da
crianca sobredotada, de forma a se poder partir para a sua sinalizagdo. No entanto, sinalizar
e reconhecer a crianga como sobredotada ndo é suficiente para o seu sucesso escolar.
Torna-se, pois, essencial que o professor esteja capacitado para utilizar préaticas e
estratégias pedagogicas diferenciadas, pois trata-se de um aluno com necessidades
educativas que a maioria das outras criancas ndo tem. Neste sentido é cada vez mais
necessario conhecer aprofundadamente as criangas sobredotadas e 0s contextos em que se
desenvolvem (cf. Pereira, 2000).

De acordo com o DEB (1998), a organizacdo de uma eficaz intervencao educativa
pressupde que o professor seja capaz de identificar e sinalizar os alunos potencialmente
sobredotados, mas também que conheca as suas necessidades educativas, adaptando as
suas praticas a essas mesmas necessidades e que avalie se as estratégias adotadas
contribuiram para o desenvolvimento integral desses alunos.

Ora, se a crianca encontrou ao nivel do pré-escolar, 1° ciclo e 2° ciclo
educadores/professores que souberam utilizar metodologias e estratégias de diferenciacdo
pedaglgica que representaram para a crianga um suporte consistente da sua educacéo (cf.
Serra, s/ data), o aluno sobredotado chega ao 3° ciclo do ensino bésico e, posteriormente,
ao ensino secundario, com a expectativa de que as suas carateristicas enquanto aluno vao
ser reconhecidas e respeitadas, que as suas necessidades educativas vao ser plenamente
satisfeitas. Teremos, entdo, alunos sobredotados que, a partir para o 3° ciclo e secundario,
se apresentam potencialmente com carateristicas préprias da sua idade, mas com
competéncias claramente mais avangadas, chegando avidos de conhecimentos que lhes
permitam “saltar” para o ensino superior com uma estrutura cientifica e academica de tal
modo elevada que seja condizente com as suas competéncias excecionais. Ao contrario, se

nos primeiros niveis de ensino as suas carateristicas ndo foram devidamente valorizadas,
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poderdo tornar-se jovens com desequilibrios de desenvolvimento nas suas capacidades,
frustrados, desmotivados e com problemas a nivel social (cf. Serra, s/ data).

Nesse contexto, justifica-se inferir até que ponto os professores do 3° ciclo e
secundario se sentem capacitados para reconhecer e prestar o atendimento educativo
adequado a estes alunos, num contexto de sensibilizagdo para as suas carateristicas
especificas e de reconhecimento da especial aten¢do que merecem...

E aqui surge o cerne de todo este trabalho: serd que os professores do 3° ciclo e do
ensino secundario saberdo responder da melhor forma a essas expectativas?

Para projetar e implementar medidas educativas que promovam a inclusdo, é
necessario sensibilidade e comprometimento no atendimento a alunos com NEE,
nomeadamente a definicdo de politicas educativas relativas ao atendimento de
sobredotados no ensino regular (cf. Prieto e Martinez, 2000 cit. por Neves, 2008). Por
outro lado, verifica-se que, nem sempre se da as criancas sobredotadas um adequado
atendimento, pois o sistema educativo estd mais direcionado para o atendimento especial
as criancas com dificuldades de aprendizagem (cf. Miranda e Almeida, 2002).

Assim, procuraram-se respostas a questdo inicialmente levantada "Os professores
reconhecem as praticas educativas dirigidas as necessidades educativas especiais dos
alunos sobredotados?" através do recurso a uma metodologia de carater misto (qualitativa,
baseada na formulacdo de problemas e hip6teses — para a compreensao e interpretacao dos
resultados - e quantitativa — para a quantificacdo e apresentacdo dos resultados obtidos com
a aplicacdo do meétodo de recolha de dados escolhido, o inquérito por questionario). Pela
dimensdo da populacdo em estudo, docentes de todos os niveis de ensino ndo superior,
optou-se por uma amostra ndo probabilistica por conveniéncia, tendo respondido ao
inquérito 196 docentes (120 pertencentes ao 3° ciclo e secundario e 76 a outros niveis de
ensino nao superior).

Perante as questdes problema inicialmente colocadas, que tém sempre por base a
comparacao entre os dois grupos de niveis de ensino (3° ciclo e secundario e outros niveis
de ensino ndo superior): (i) estardo os docentes preparados para reconhecer as carateristicas
de um aluno sobredotado que Ihes permita diferencia-los dos restantes alunos? (ii) hd um
efetivo reconhecimento da sobredotacdo como NEE por parte dos docentes? (iii) estardo os
docentes tdo sensibilizados para a problematica da sobredotagdo como para situacdes de

NEE associadas a défices cognitivos? (iv) os docentes reconhecem modalidades de
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intervencéo e praticas educativas que promovam o desenvolvimento eficaz e motivador de
um aluno sobredotado?, concluiu-se que, os docentes reconhecem as carateristicas gerais
dos alunos sobredotados, o que lhes d&, a partida, as bases para a sua identificacdo. Para
além disso, sabem identificar praticas pedagogicas direcionadas para o atendimento a esses
alunos (embora os docentes do 3° ciclo e secundario apresentem valores de concordancia
com a literatura especializada ligeiramente inferiores aos dos docentes de ouros niveis de
ensino). No entanto, uma parte significativa dos docentes inquiridos rejeita que esses
alunos tenham necessidades educativas especiais e grande parte deles rejeita que se trata de
uma problematica que merece 0 mesmo atendimento que as situa¢fes de NEE associadas a
défices cognitivos. Foi ainda possivel concluir que os docentes do 3° ciclo e do secundario
sdo mais recetivos a necessidade de formacdo especifica para trabalhar com alunos
sobredotados, do que os docentes de outros niveis de ensino, pois consideram que 0S
professores com formacao especializada em NEE estdo mais preparados para responder as
necessidades educativas dos alunos sobredotados.

Relativamente as hipoteses formuladas, ndo se verificou que os docentes do 3° ciclo e
secundario tenham mais dificuldade em reconhecer as carateristicas dos alunos
sobredotados, do que os docentes de outros niveis de ensino, verificando-se um
conhecimento relativamente bem aprofundado das carateristicas dos sobredotados nos dois
grupos de docentes em estudo. Confirmou-se que os docentes do 3° ciclo e secundario
estdo menos sensibilizados para a problematica da sobredotacdo do que os docentes de
outros niveis de ensino, pois ha uma maior rejeicdo da inclusdo destes alunos em sala de
aula, bem como da ideia de serem “diferentes” tal como uma crianca com défices
cognitivos. Néo foi validado que os docentes do 3° ciclo e secundario sdo menos recetivos
a necessidade de formacdo especifica para trabalhar com alunos sobredotados, pois
mostraram-se mais recetivos a ideia de necessitarem de formacdo. Rejeitou-se a que 0s
docentes do 3° ciclo e secundario tenham uma menor percecao das necessidades educativas
especiais dos alunos sobredotados, quando comparados com os docentes de outros niveis
de ensino, verificando-se a hip6tese contraria. Foi validada a hip6tese relativa a menor
abertura a inclusdo de alunos sobredotados em sala de aula por parte dos professores do 3°
ciclo e secundario. A maioria dos docentes do 3° ciclo e secundario conhecem as praticas

pedagdgicas adequadas para o trabalho com alunos sobredotados, no entanto, em termos
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percentuais comparativos com os docentes de outros niveis de ensino, verifica-se que o seu
conhecimento € menor, pelo que a hipotese inicial foi rejeitada.

Apesar das dificuldades encontradas ao longo da realizacdo deste trabalho,
nomeadamente no que respeita a sua abrangéncia, diversificacdo da literatura e das
opinides dos autores, bem como aos mitos em torno do conceito de sobredotagdo, o
objetivo geral inicialmente definido: “analisar comparativamente 0s conhecimentos,
percecdes e praticas relativos a problematica da sobredotacdo como necessidade educativa
especial, no sentido de contribuir para a sua correta valorizacdo, caminhando ao encontro
de respostas educativas adequadas™ foi claramente atingido, assim como foram atingidos
todos os objetivos especificos: verificar se os professores tém conhecimentos sobre as
carateristicas das criancas/jovens sobredotados para os distinguir dos restantes alunos;
avaliar a sensibilidade dos docentes para o reconhecimento da sobredotacdo como NEE;
inferir sobre a recetividade dos docentes para a incluséo de alunos sobredotados em sala de
aula; conhecer a percecdo dos docentes relativamente a preparacdo e motivacdo que tém
para detetar e trabalhar com alunos sobredotados; perceber de que forma os professores
reconhecem modalidades de atendimento e praticas educativas adequadas para o
desenvolvimento eficaz e motivador de um aluno sobredotado.

Torna-se, no entanto, urgente atribuir uma maior atencdo a problematica do
reconhecimento das necessidades educativas especiais das criangas sobredotadas, em
especial no que respeita as politicas educativas, para que se efetive uma atitude pedagdgica
direcionada as necessidades educativas especiais dos alunos sobredotados, em que o
professor, respeitando as diferencas de ritmo de aprendizagem bem como a
heterogeneidade de cada crianca, seja, mais do que um transmissor de regras e corretor de
erros, mas um provocador de comunicacdo que estimule a criatividade, encoraje a
producdo, a partilha de ideias e a busca de alternativas, fornecendo pistas e meios para que,
através da manifestacdo da experiéncia pessoal e procurando fugir ao que é vulgar, a

aprendizagem se va consumando. ..
“Ay riangasy sopredotadas e asy  criangay  deficientes
constituem ax duay foces de wm mesmo- probplema — o das
triongas com necessidades especificas de educacdo. Ambas
assmenn wan cordter oe excegdo”’ (Faledos, 1992: 22.5).
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LINHAS FUTURAS DE INVESTIGACAO

A sobredotacdo € um tema muito abrangente, mas a0 mesmo tempo bastante
interessante e, por isso mesmo, é quase viciante andar pelos meandros deste estudo. Por
essa razdo, as ideias de linhas futuras de investigagdo sao muitas e pertinentes.

Um dos aspetos que ressalta deste estudo é que os docentes do 3° ciclo do ensino
basico e do ensino secundario estdo sensiveis a problematica do reconhecimento da
sobredotacdo como necessidade educativa especial. Num proximo trabalho seria
interessante avaliar até que ponto essa sensibilidade afeta ou ndo o sucesso educativo das
criangas sobredotadas e em que niveis de ensino esse fator se torna mais incremental. No
entanto, existindo varias variaveis e fatores que influenciam o sucesso educativo das
criancas, numa segunda fase, esse estudo seria alargado aos encarregados de educacgéo e
aos proprios alunos.

Verificou-se que os docentes tém conhecimentos sobre as carateristicas da
sobredotacdo e, de uma forma geral, sabem identificar praticas adequadas ao trabalho com
alunos sobredotados. A questdo da aplicacdo de préaticas pedagodgicas especificamente
dirigidas a alunos sobredotados poderé ser melhor explorada numa préxima investigacéo,
de forma a avaliar a capacidade que os professores tém para aplicar praticas pedagdgicas
corretas (condizentes com a literatura e a opinido de autores e investigadores) e, por outro
lado, a percecdo que os proprios alunos sobredotados tém relativamente a eficacia dessas

praticas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Escola Superior de Educa¢ao Joao de Deus

Exmo(a). Senhor(a) Professor(a), caro(a) colega

Sou aluna da Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus, Instituicdo de Ensino Superior com uma jd
larga tradigGo no campo da Educagdo. Este trabalho de investigagdo, realiza-se no dmbito tese de

Mestrado, sob a orientagdo do Professor Doutor Hordcio Pires Gongalves Ferreira Saraiva.

Tem em mdos um questiondrio que se insere numa investiga¢co com a seguinte temdtica: “A
problematica do reconhecimento da sobredotacdo como NEE e a intervencdo pedagdgica na drea da

sobredotacdo.”

Lembro-lhe que ndo_existem nem boas nem mds respostas. Apenas a sua opinido para mim é
importante.

Para que a possa levar a bom termo, careco da sua prestimosa colaboragdo. Para o efeito basta que
preencha com uma cruz (X) o quadrado que melhor corresponde a sua opinido.

Obrigada pela sua colaboragdo!

Carla Sofia de Ornelas Resende Correia

Guarde uma copia desta primeira pagina, pois a mesma atesta a

sua participacao num projeto de investigacao
em educacao especial

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO JOAO DE DEUS
Av. Alvares Cabral, n® 69 1269 - 094 LISBOA
www.ese@escolasjoaodeus.pt
Telefone geral: 21 396 81 54 e-mail: ese@escolasjoaodeus.pt



PARTE 1 — DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente a sua resposta.

1.1. DADOS PESSOAIS

1.1.1. Idade
21-30anos [] 50-60anos []
31-40anos [] >60anos []
41 -50anos [
1.1.2. Género

Feminino [ Masculino [

1.1.3. Habilitag6es Académicas
Bacharelato [ Mestrado |

Licenciatura [ Doutoramento []

1.1.4. Formagao complementar
Pés-graduacdo [] Qual?

Outra [l Especifique:

1.2. DADOS PROFISSIONAIS

1.2.1. Situagéo profissional
Professor do Quadro

Professor Contratado
Professor Desempregado

HEEEN

1.2.2. Nivel de ensino
Pré-escolar [] 2° ciclo O

1° ciclo ] 3°ciclo e secundario  []

1.2.3. Tempo de servigo (em anos)
<5anos [] 20—-24 anos []

5-9anos [] 25—-29anos []
10-14anos [ >29anos [
15-19anos []

1.2.4. Possui alguma formacédo na area das Necessidades Educativas Especiais?
Sim [ Especifique:

Néo [

1.2.5. Tem/teve algum aluno referenciado/sinalizado como sobredotado?
Sim [ Nao [J

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO JOAO DE DEUS
Av. Alvares Cabral, n°® 69 1269 - 094 LISBOA
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PARTE 2 — A SOBREDOTACAO
As afirmacdes seguintes dizem respeito a sobredotacdo e ao perfil da crianca/aluno
sobredotado. Assinale com uma cruz (X) aquelas que considera verdadeiras.

[ O potencial superior de um aluno sobredotado é, por si s6, garantia de sucesso
escolar.

] A motivacéo e o trabalho arduo sdo a causa da sobredotac&o.

0 Nem sempre uma crianca sobredotada se torna um adulto com altas
capacidades criativas e bem sucedido.

[0 Frequentemente os alunos sobredotados apresentam comportamentos
desviantes ou alheamentos em sala de aula.

0 Apenas as criancas que apresentam aptiddes excelentes nos dominios
escolares sdo sobredotadas.

[ A sobredotacéo é inata e ndo precisa de ser encorajada e estimulada.

[ A sobredotacéo esta diretamente relacionada com um QI elevado.

[J A sobredotacéo é definida pela precocidade, originalidade e motivacdo e nao
pela &rea em que a crianca revela ser excecional.

[J As criancas sobredotadas sdo também hiperativas.
[ Os alunos sobredotados tendem a desmotivar perante tarefas de rotina.

O um aluno pode ser sobredotado apenas numa &rea, apresentando
desempenhos normais em todas as outras.

[J A desatencdo e o desinteresse em sala de aula sdo frequentes em alunos
sobredotados.

[ As criancas sobredotadas tém medo crénico da desaprovacao, critica e rejeicéo.

[0 As criancas sobredotadas apresentam frequentemente sentimentos de
impoténcia, depresséo e baixa auto-estima.

[0 As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacdo pelos
problemas do mundo.

[ As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a responsabilidade
perante as situacoes.

[J As criancas sobredotadas s&o curiosas, ndo aceitando respostas ou avaliacdes
superficiais.
[J As criancas sobredotadas integram-se faciimente, assumindo papéis de revelo
entre os pares.
[J Todos os sobredotados constituem um grupo homogéneo, pois possuem
carateristicas semelhantes.

[J Um aluno sobredotado pode ser bastante desobediente.

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACZ\O JOAO DE DEUS
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PARTE 3 — RECONHECIMENTO DA PROBLEMATICA DA SOBREDOTAGAO COMO NECESSIDADE
EDUCATIVA ESPECIAL:
Assinale com uma cruz (X) o quadrado correspondente a sua resposta:

3.1. J4 ouviu falar e/ou leu algo relativo a criangcas sobredotadas?
Sim [ Nao [

3.2. JA pensou nessa problemética e nas suas implica¢cfes para a pedagogia
em sala de aula?
Sim [ Nao [

3.3. Sente-se preparado para trabalhar com alunos sobredotados?
Sim [
Nao [ Porqué?

3.4. Gostaria de trabalhar com alunos sobredotados?
Sim O
N&ao O Porqué?

3.5. Considera que os professores do 3° ciclo e secundario devem ter algum
tipo de preparacgao especifica para trabalhar com alunos sobredotados?
Sim [] Nao [

3.6. Considera que as necessidades educativas dos alunos sobredotados
sdo melhor satisfeitas em sala de aula?
Sim [] Ndo [

3.7. Considera que todos os alunos saem beneficiados com a presenca de
um aluno sobredotado em sala de aula?
Sim [ Nao [

3.8. Considera que o aluno sobredotado necessita de praticas educativas
diferenciadas?
Sim [ Nao [

3.9. Considera que o aluno sobredotado deve beneficiar de algum tipo de
acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario?
Sim [] Ndo [

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCA(;I'-'\O JOAO DE DEUS
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3.10. Considera que o aluno sobredotado € um aluno “diferente”, tal como
um aluno deficiente?
Sim [J] Nao [

3.11. Considera que o aluno, por ser sobredotado, tem Necessidades
Educativas Especiais?
Sim [ Nao [

3.12. Se respondeu afirmativamente a questdo anterior, qual pensa ser a
melhor forma de intervencdo relativamente a estes alunos?

3.12.1. Enriquecimento na sala de aula pelo préprio professor. [

3.12.2. Enriquecimento na sala de aula, com apoio do professor de Educagéo

Especial. [

3.12.3. Enriquecimento fora da sala de aula, dentro do horéario letivo, pelo
professor de Educacéo Especial. []

3.12.4. Enriguecimento em casa, através de atividades orientadas pelo
professor. []

3.12.5. Aceleragdo (permitir a crianga sobredotada iniciar
precocemente, ou cumprir em menos tempo, o programa de um determinado ciclos
de estudos). [

3.12.6. Agrupamento em turmas especiais dentro da escola. []

3.12.7. Agrupamento em escolas especiais. []

3.13. Considera que os professores de educacdo especial estdo mais aptos
para responder as necessidades educativas dos alunos sobredotados do que 0s
professores do ensino regular sem especializacdo nessa area?

Sim [] Ndo [
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PARTE 4 — AS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS SOBREDOTADOS

Assinale apenas com uma cruz o grau de concordancia relativamente as seguintes afirmacdes e de acordo com a
escala:

CP — Concordo Plenamente; C — Concordo; NCND — Nao concordo nem discordo; D — Discordo; DT — Discordo
Totalmente.

CP C NCND D DT

1. O aluno sobredotado deve ser encorajado pelo professor a trabalhar
de forma independente.

2. Os alunos sobredotados s&o, naturalmente, motivados e
interessados, pelo gue ndo carecem de um ensino diferenciado.

3. O professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir o insucesso.

4. O professor ndo deve facultar informacéo ao aluno sobredotado, se
esta ndo estiver dentro dos conteidos programaticos da aula.

5. Deve “exigir-se” ao aluno sobredotado o cumprimento de uma tarefa,
mesmo que esta ndo seja estimulante para ele.

6. Deve colocar-se frequentemente ao aluno sobredotado questbes
pertinentes e originais, que o facam pensar e construir respostas.

7. O professor ndo deve interferir no trabalho do aluno sobredotado,
mas esperar que seja o0 aluno a solicitar ajuda.

8. O aluno sobredotado tem uma elevada auto-estima, pelo que o
professor nunca deve elogiar e reconhecer o seu trabalho.

9. Quando o aluno sobredotado apresenta solucfes e ideias invulgares
e peculiares para um determinado problema, o professor ndo as deve
aceitar.

10. Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais depressa do
que os restantes colegas de turma, deve-se propor-lhe uma atividade de
caréater ludico.

11. O professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade de
movimento, acdo e tomada de decisdes.

12. Deve-se fornecer ao aluno sobredotado materiais individualizados,
relacionados com a tarefa que pretende levar a cabo.

13. Nao é pedagogicamente correto trabalhar de forma diferente com
alunos sobredotados, pois promove a criacdo de uma elite.

14. O professor deve permitir e favorecer o contacto do aluno
sobredotado com pessoas e criancas de diversos contextos sociais,
culturais e econodmicos, levando-o0 a conviver com as suas diferencas.

15. O professor nunca deve facilitar ao aluno sobredotado que assuma
posicBes de lideranca.

16. O aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de utilizar
varios métodos e meios alternativos para atingir determinado objetivo.

17. Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais depressa do
que os colegas de turma, deve ser-lhe de imediato atribuida outra
tarefa.

18. O professor deve solicitar ao aluno sobredotado que proceda a
abordagens criativas para o desenvolvimento e fortalecimento das suas
habilidades orais.

19. N&o é competéncia do professor estimular a criatividade de um
aluno sobredotado na producéo artistica.

20. Perante um aluno sobredotado, o professor deve evitar rotinas e
repeticdes.

Muito obrigada pela sua colaboracgéo!

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO JOAO DE DEUS
Av. Alvares Cabral, n® 69 1269 - 094 LISBOA
www.ese@escolasjoaodeus.pt
Telefone geral: 21 396 81 54 e-mail: ese@escolasjoaodeus.pt
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PARTE 2 — A SOBREDOTAGCAO

[0 O potencial superior de um aluno sobredotado é, por si s, garantia de sucesso escolar.
(Falcdo, 1992, Winner, 1996).

0 A motivacdo e o trabalho &rduo séo a causa da sobredotacdo. (Winner, 1996).

[0 Nem sempre uma crianga sobredotada se torna um adulto com altas capacidades
criativas e bem sucedido. (Winner, 1996).

[0 Frequentemente as criancas sobredotadas apresentam comportamentos desviantes ou
alheamentos em sala de aula. (Oliveira, 2007).

[0 Apenas as criancas que apresentam aptides excelentes nos dominios escolares séo
sobredotadas. (Winner, 1996).

[0 A sobredotagdo € inata e ndo precisa de ser encorajada e estimulada. (Winner, 1996).

O A sobredotagdo esté diretamente relacionada com um QI elevado. (Winner, 1996).

[0 A sobredotacdo ¢ definida pela precocidade, originalidade e motivacdo e nao pela area
em que a crianca revela ser excecional. (Winner, 1996).

[0 As criangas sobredotadas sdo também hiperativas. (Falcdo, 1992, Serra, 2004).

O Os alunos sobredotadas tendem a desmotivar perante tarefas de rotina (Freeman e
Guenther, 2000, DEB, 1998Renzulli, 1994 cit. por Serra, s/ data, Valle, 2001).

[0 Um aluno pode ser sobredotado apenas numa area, apresentando desempenhos normais
em todas as outras. (Winner, 1996).

[0 A desatencdo e o desinteresse em sala de aula sdo frequentes em alunos sobredotados.
(Sanches, 1996, Serra, 2004).

[0 As criancas sobredotadas tém medo crénico da desaprovacdo, critica e rejeicao.
(Falcéo, 1992, Serra, 2004, Winner, 1996).

[0 As criancas sobredotadas apresentam frequentemente sentimentos de impoténcia,
depressao e baixa auto-estima. (Sanches, 1996).

[ As criancas sobredotadas revelam elevado interesse e preocupacédo pelos problemas do
mundo (Freeman e Guenther, 2000, DEB, 1998, Renzulli, 1994 cit. por Serra, s/ data).

[0 As criancas sobredotadas revelam tendéncia para assumir a responsabilidade perante as
situacOes (Freeman e Guenther, 2000, DEB, 1998, Renzulli, 1994 cit. por Serra, s/ data).

[0 As criangas sobredotadas sdo curiosas, ndo aceitando respostas ou avaliagdes
superficiais (Tutlle e Becker, 1983 cit. por Falcdo, 1992).

0 As criancas sobredotadas integram-se facilmente, assumindo papéis de revelo entre o0s
pares (Winner, 1996).

[0 Todos os sobredotados constituem um grupo homogeéneo, pois possuem carateristicas
semelhantes (DEB, 1998).

1 Um aluno sobredotado pode ser bastante desobediente. (Serra, Mamede e Sousa, 2004).
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PARTE 3 — RECONHECIMENTO DA PROBLEMATICA DA SOBREDOTAGCAO COMO
NECESSIDADE EDUCATIVA ESPECIAL :

3.1. Ja ouviu falar e/ou leu algo relativo a criancas sobredotadas? (Freeman e
Guenther, 2000, Neves, 2008).

3.2. Ja pensou nessa problematica e nas suas implicacfes para a pedagogia em sala de
aula? (Freeman e Guenther, 2000, Neves, 2008).

3.3. Sente-se preparado para trabalhar com alunos sobredotados? (Freeman e
Guenther, 2000).

3.4. Gostaria de trabalhar com alunos sobredotados? (Freeman e Guenther, 2000).
3.5. Considera que os professores do 3° ciclo e secundario devem ter algum tipo de
preparacao especifica para trabalhar com alunos sobredotados? (Freeman e Guenther,

2000)

3.6. Considera que as necessidades educativas dos alunos sobredotados séo melhor
satisfeitas em sala de aula? (Castro, 2006)

3.7. Considera que todos os alunos saem beneficiados com a presenca de um aluno
sobredotado em sala de aula? (Winner, 1996).

3.8. Considera que o alunos sobredotado necessita de praticas educativas
diferenciadas? (Castro, 2006, DEB, 1998, Neves, 2008).

3.9. Considera que o aluno sobredotado deve beneficiar de algum tipo de
acompanhamento especial no 3° ciclo e secundario? (Sanches, 1996).

3.10. Considera que o aluno sobredotado é um aluno “diferente”, tal como um aluno
deficiente? (Falcéo, 1992).
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3.11. Considera que a crianga, por ser sobredotada, tem Necessidades Educativas
Especiais? (Falcdo, 1992, Sanches, 1996).

3.12. Se respondeu afirmativamente a questdo anterior, qual pensa ser a melhor
forma de intervencéo relativamente a estes alunos? (Falcdo, 1992, Winner, 1996, Valle,
2001).

3.13. Considera que os professores de educagdo especial estdo mais aptos para
responder as necessidades educativas dos alunos sobredotados do que os professores
do ensino regular sem especializacdo nessa area? (Freeman e Guenther, 2000, Neves,
2008).
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PARTE 4 — AS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS SOBREDOTADOS

Referéncias bibliogréaficas

1. O aluno sobredotado deve ser encorajado pelo professor a
trabalhar de forma independente.

Serra (2004)

2. Os alunos sobredotados s&o, naturalmente, motivados e
interessados, pelo gue ndo carecem de um ensino diferenciado.

Castro (2006), DEB (1998), Neves (2008)

3. O professor deve ajudar o aluno sobredotado a gerir o
insucesso.

Falcdo (1992), Serra (2004), Winner (1996)

4. O professor ndo deve facultar
sobredotado, se esta ndo estiver
programaticos da aula.

informacédo ao aluno
dentro dos contelidos

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

5. Deve “exigir-se” ao aluno sobredotado o cumprimento de uma
tarefa, mesmo que esta ndo seja estimulante para ele.

Neves (2008), Serra (2004)

6. Deve colocar-se frequentemente ao aluno sobredotado
questdes pertinentes e originais, que o fagcam pensar e construir
respostas.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

7. O professor ndo deve interferir no trabalho do aluno
sobredotado, mas esperar que seja o0 aluno a solicitar ajuda.

Sanches (1996), Serra (2004)

8. O aluno sobredotado tem uma elevada auto-estima, pelo que
0 professor nunca deve elogiar e reconhecer o seu trabalho.

Falcéo (1992), Serra (2004), Winner (1996)

9. Quando o aluno sobredotado apresenta solucdes e ideias
invulgares e peculiares para um determinado problema, o
professor ndo as deve aceitar.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

10. Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais
depressa do que os restantes colegas de turma, deve-se propor-
Ilhe uma atividade de carater ludico.

Sanches (1996), Serra (2004)

11. O professor deve dar ao aluno sobredotado liberdade de
movimento, acdo e tomada de decisdes.

Neves (2008). Pocinho (2008), Serra (s/ data)

12. Deve-se fornecer ao aluno sobredotado materiais
individualizados, relacionados com a tarefa que pretende levar a
cabo.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

13. N&o é pedagogicamente correto trabalhar de forma diferente
com alunos sobredotados, pois promove a criacdo de uma elite.

Castro (2006), DEB (1998), Neves (2008)

14. O professor deve permitir e favorecer o contacto do aluno
sobredotado com pessoas e criangas de diversos contextos
sociais, culturais e econdmicos, levando-o a conviver com as
suas diferencas.

Neves (2008), Serra (s/ data)

15. O professor nunca deve facilitar ao aluno sobredotado que
assuma posicdes de liderancga.

Serra (2004).

16. O aluno sobredotado deve ser estimulado no sentido de
utilizar vérios métodos e meios alternativos para atingir
determinado objetivo.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

17. Quando um aluno sobredotado realiza uma tarefa mais
depressa do que os colegas de turma, deve ser-lhe de imediato
atribuida outra tarefa.

Sanches (1996), Serra (2004)

18. O professor deve solicitar ao aluno sobredotado que proceda
a abordagens criativas para o desenvolvimento e fortalecimento
das suas habilidades orais.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

19. N&o é competéncia do professor estimular a criatividade de
um aluno sobredotado na producdo artistica.

Neves (2008), Pocinho (2008), Serra (s/ data)

20. Perante um aluno sobredotado, o professor deve evitar
rotinas e repeticdes.

DEB (1998), Freeman e Guenther (2000),
Neves (2008), Pocinho (2008), Renzulli (1994)
cit. por Serra (s/ data), Valle (2001)




APENDICE B — REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DO QUESTIONARIO



