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“O valor das coisas ndo esta no tempo em que elas duram, mas na intensidade com
que acontecem.

Por isso existem momentos inesqueciveis, coisas inexplicaveis e pessoas
incomparaveis.”

Fernando Pessoa
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Relatdrio Final: Educacdo Basica, um passaporte para a vida

Resumo: O presente relatério tem como finalidade espelhar um percurso
formativo inserido no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Deste modo, 0 percurso apresentado € composto por uma componente
descritiva e outra reflexiva acerca de momentos e experiéncias vivenciados tanto no
estagio de pré-escolar como no de 1.° ciclo.

Ao longo do mesmo é feita uma breve caracterizacdo dos centros de estagio,
sdo apresentadas cinco experiéncias-chave que refletem a descricdo e analise mais
pormenorizada de acontecimentos, que a meu ver considerei relevantes e, por Gltimo
um exercicio de investigacdo de caracter qualitativo, onde sdo analisadas as
percecdes das criancas acerca da instituicdo onde estdo inseridas, das atividades nela

desenvolvidas e das relacGes estabelecidas entre 0s pares.

Palavras-chave: percurso formativo, Educacdo Pré-escolar, 1.° Ciclo do

Ensino Basico, experiéncias-chave, investigacao.



Abstract: The present report has as gold to reflect a training path based on the
Master in Preschool Education and First grade of elementary education.

Therefore, the path presented is compound by a descriptive component and a
reflexive component that refers to moments and experiences lived and witnessed by
me on both preschool training and first cycle training.

Along the rest of the report is made a brief description of the training centers
and there are presented five key experiences which reflect a description and analysis
more detailed of events that | consider relevant and important.

At last, it is realized a qualitative nature of research exercise investigation,
which analyzes the perceptions of children about the institution where they are

inserted, the activities it developed and the relationships established among peers.

Keywords: Training Path; Preschool Education; First grade of elementary

education; Key Experience; Investigation.
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Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

O presente relatorio surgiu no ambito das Unidades Curriculares de Pratica
Educativa | e Il, do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, realizado na escola Superior de Educacao de Coimbra.

Aqui pretende-se apresentar, de forma sucinta, algumas das experiéncias mais
significativas ocorridas durante as praticas pedagogicas em pré-escolar e 1.° ciclo que
me permitiram ingressar numa realidade profissional, aprofundando conhecimentos e
competéncias em ambos 0s dominios.

O titulo do trabalho “Educacao Basica, um passaporte para a vida”, justifica-
se pelo facto, de hoje, a estimulagdo precoce das criancas, contribuir e muito para as
suas aprendizagens futuras.

Este documento, orientado pela Doutora Vera do Vale e pelo Mestre Philippe
Loff, encontra-se dividido em duas partes distintas, mas complementares. A primeira
é constituida por duas seccbes, A e B, respetivamente a pratica na educacdo pré-
escolar e ao 1.° CEB. Ai faco uma breve contextualizagcdo dos centros de estagio e
uma analise e reflexdo sobre o0 seu processamento. Ja na segunda parte, descrevo seis
experiéncias-chave que considerei pertinentes, tendo em conta o percurso formativo
desenvolvido, sendo uma delas a investigagéo.

Assim, as duas primeiras experiéncias dizem respeito a realidade da educacdo
pré-escolar, a terceira corresponde a um topico de transi¢do entre os dois niveis de
educacdo, a quarta e quinta remetem ao 1.° CEB, e a Gltima é relativa ao exercicio de
investigacdo desenvolvido nos dois contextos.

Desta forma, as experiéncias-chave apresentadas dizem respeito a evolugdo
do desenho infantil; a um momento de matematica inesperado que surgiu a partir da
leitura de uma histéria; a importancia de diversificar e motivar através da
criatividade; as dificuldades de integracdo no grupo de pares de uma crianga com
surtos de hiperatividade; a importancia da existéncia de um cantinho da leitura na
sala do 1.° ciclo; e, ao exercicio de investigagdo: “Investigar as vozes das criangas”.

Por ultimo, sdo apresentadas as consideragcfes finais como uma reflexdo do

trabalho desenvolvido, tendo em conta as praticas e a elaboracéo do relatorio final.
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Nota Introdutéria

Neste primeiro capitulo irei caracterizar o local que me acolheu durante o
meu periodo de estadgio, bem como, o meio envolvente onde esta inserido e 0s
documentos pela qual a instituicao se rege.

Toda esta descrigéo resulta da consulta de alguns documentos da instituicgao,
nomeadamente o Projeto Educativo, o Projeto Curricular de Grupo e, ainda de

algumas observacdes que fui fazendo e registando ao longo do periodo de estagio.

1.1 Caracterizacdo da Instituicao

E de extrema importancia, fazer um levantamento, mesmo que sucinto, do
meio em que a instituicdo esta inserida, pois permitird perceber a interligacdo entre o
patriménio genético e o fator ambiental, facilitando assim, a forma de o tornar
instrumento ativo e positivo do nosso trabalho.

Deste modo, a instituicdo que me acolheu para a realizacdo da minha pratica
educativa trata-se de uma IPSS?, cujo suporte juridico é a Obra de Promocao Social
do Distrito de Coimbra.

Esta IPSS conta com as valéncias de Creche e Jardim de Infancia, sendo nesta
ultima que realizei 0 meu estagio, mais propriamente na Sala Fantasia.

A instituicdo encontra-se aberta de segunda a sexta-feira, entre as oito horas e
as dezoito horas e trinta minutos.

Toda a equipa educativa tem uma rotina diaria (Tabela 1) que é realizada de
forma flexivel, tendo por base as necessidades das criancas e 0s projetos que estdo a

ser desenvolvidos.

‘A sigla IPSS sera utilizada, daqui em diante, para designar Instituicdo Particular de Solidariedade
Social
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Tabela 1 — Rotina diéria da instituicéo.

Horas Rotinas
8h as 9h Acolhimento

Atividades em sala: grande grupo, pequeno grupo,
9h as 11h45m : _ g PO, PEHENS 9P
pares, individual

Atividades de rotina diaria: higiene, almoco,
11h45m as 14h o
dormitério (3 e 4 anos)

14h as 15h Hora da escolinha (s6 0s 5 anos)
15h as 16h Atividades de rotina diéria: higiene, lanche
16h as 18h30m Atividades em grande grupo

No que diz respeito as atividades de enriquecimento curricular, a institui¢do
da a oportunidade das criangas durante a componente educativa, as tercas-feiras de
manha terem contacto com uma lingua estrangeira — inglés e as quintas-feiras,
também de manha com a expressao musical. Estas duas atividades ndo sdo de carater
obrigatorio, uma vez que sdo ambas suportadas mensalmente pelos encarregados de
educacéo.

Em suma, um dos objetivos da instituicdo é criar condi¢cdes necessarias para
que as criancas se desenvolvam harmoniosamente, num ambiente equilibrado e
estavel de forma a crescerem felizes e seguras para que consigam futuramente
ultrapassar com sucesso as tarefas que lhes sdo propostas, sem esquecer as
aprendizagens anteriormente adquiridas de forma ludica e ndo ludica. E ainda dado
énfase a plena insercdo da crianga (futuro adulto) na sociedade como ser auténomo,

livre e solidario.
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1.2 Meio envolvente

O meio envolvente é sem davida um fator importante que o educador deve ter
em conta, pois é através da sua analise que ira adaptar a sua intervencao as criangas.

Assim, esta instituicdo insere-se no meio rural periférico da cidade de
Coimbra e a populagdo deste meio é constituida maioritariamente por pessoas que se
deslocam diariamente para a cidade onde tém os seus postos de trabalho.

Atualmente, como se verificou um grande desenvolvimento em termos
habitacionais na area, estdo a criar-se mais infraestruturas destinadas ao comercio, de
forma a promover a comodidade da sua populagdo. Também no mesmo ambito da
comodidade esta esta instituicdo, que pratica uma filosofia de “Portas Abertas” e

assume-se como uma mais-valia para a freguesia onde esta inserida.

1.3 Recursos Humanos

A instituicdo, na sua totalidade, conta com setenta e quatro criancgas, tanto da
freguesia como fora da mesma.

A valéncia de creche pertencem trinta e cinco criangas, estando estas
divididas por trés salas: Sala Mimo (bercério) — oito criancgas; Sala Carinho (1 ano) —
doze criancas; Sala Sorriso (2 anos) — quinze criancas.

No que respeita ao Jardim de Infancia, a este pertencem trinta e nove
criancas, divididas por duas salas heterogéneas (3, 4 e 5 anos). A Sala Fantasia conta
com dezasseis criancas e a Sala Magia com vinte e trés criancas.

“Sem o perfume deontologico da profissio ndo se entra no reino da
pedagogia...” (Lobo Antunes)

Tal como a frase acima nos indica, ha que gostar daquilo que se faz para ser
bem feito. Assim, a equipa técnica desta instituicdo conta com quatro educadoras,
sendo que, uma delas exerce ainda fungdes de Coordenadora e de Diretora Téecnica;
cinco auxiliares de acdo educativa; duas auxiliares de servicos gerais; uma

cozinheira; uma ajudante de cozinha e por uma assistente social a tempo parcial.
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1.4 Estruturas Fisicas e Recursos Materiais

As instalagdes da instituicdo foram feitas de raiz para o efeito hoje utilizado.
Todo o edificio é de rés-do-chdo e tem um enorme espacgo exterior, que comporta
uma area de baloicos e triciclos, uma area de areia e jardim, uma area ampla para
brincadeiras livres e ainda uma area de mata.

No que respeita ao edificio em si, todos os espagos estdo devidamente
equipados e preparados para a funcdo que desempenham, visando satisfazer as
necessidades das criancas. Assim, a sua divisdo esta feita da seguinte forma: na
valéncia de creche, existem a sala do bercario que tem como apoio uma copa, € ainda
outras duas salas, uma para 0 grupo de crian¢as de 1 ano e outra para o grupo de
criancas de 2 anos. Existe ainda uma casa de banho e um refeitorio destinados a estas
criancas.

Na valéncia de Jardim de Infancia existem duas salas de atividade, uma casa
de banho e um refeitdrio.

Por outro lado, comum as duas valéncias, a instituicdo conta com uma
cozinha e uma copa, duas salas de isolamento, um gabinete para as educadoras que é
também o gabinete da diretora técnica, uma sala polivalente, dois dormitérios, uma
casa de banho para adultos, uma casa de banho equipada para pessoas portadoras de
deficiéncia, duas salas de arrumacao, uma lavandaria e uma despensa.

E importante realcar que a instituicio é certificada pelas entidades
reguladoras de seguranca, higiene e salde no trabalho, estando sujeita a visitas
periddicas de técnicos que asseguram o cumprimento das regras a que a instituicao
esta sujeita.

“O tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como estdo
dispostos condicionam, em grande medida, 0 que as criangas podem fazer e
aprender” (Ministério da Educagdo, 1997, p.37).

Os recursos materiais referem-se a todos os equipamentos disponiveis na
instituicdo para que esta possa funcionar da melhor forma. No entanto todos estes
materiais devem ser criteriosamente avaliados uma vez que eles nao valem por si s0,
quer isto dizer que o educador tem um papel fundamental na selecdo dos materiais e

dos espacos, a fim de “organizar um ambiente estimulante e possibilitar as criangas
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que assistem a essa aula terem inimeras possibilidades de acdo, ampliando, assim, as
suas vivéncias de descobrimento e consolidacdo de experiéncias” (Zabalza, 1998,
p.53).

Segundo o Projeto Curricular de Grupo, a organizacdo do espaco e dos
materiais é flexivel e faz-se de acordo com as necessidades e evolu¢do do grupo,
sofrendo algumas alteragdes ao longo do ano letivo. “No  Movimento da Escola
Moderna (MEM) a organizacao da sala € vista como a estrutura basica que fornece as
oportunidades para os alunos aprenderem” (Folque, 1999, p.8). Deste modo, a sala de
atividade é composta por vérias areas adequadas as criancas do pré-escolar. Séo elas,
a area do jogo simbdlico (casinha das bonecas), a area de expressdo plastica
(desenho, recorte, colagem, modelagem e pintura), a area da biblioteca, a area da
matematica (jogos de mesa), a area das construcdes e garagem, a area das ciéncias e
a area da comunicacdo, planeamento, avaliagdo e discussédo (tapete ou mesa).

Os materiais presentes na sala sdo adequados e didaticos, encontrando-se ao
alcance das criangas que sdo livres para 0s manusearem e explorarem.

Embora a sala constitua o espaco de referéncia para o grupo, a educadora
explora também as diferentes areas da instituicdo, como a sala polivalente, a rua ou o
espaco de areia para proporcionar atividades e oportunidades diversificadas.

Dos recursos existentes na instituicdo, salienta-se o material didatico, leitores

de CD, leitor de DVD, televisdo, maquina fotografica e computador.

1.5 Interacd@o com as familias

“A familia e a instituicdo de educagdo pré-escolar, sdo dois contextos sociais
que contribuem para a educacdo da mesma crianga, importa por isso que haja uma
relagdo entre estes dois sistemas” (Ministério da Educagdo, 1997, p.43).

Deste modo, ndo fazendo parte da equipa técnica, mas sendo considerados
uns membros importantes para a educacdo das criangas, temos 0s
pais/familia/encarregados de educacgéo, aos quais é dado grande énfase pois sao eles
0s principais educadores, sendo a creche/jardim de infancia complementares da acéo

educativa da familia, procurando assim assegurar a articulacdo entre ambos,
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respeitando os seus valores préprios e oferecendo-se como complemento do projeto
de vida que os pais desejam para os seus filhos.

O envolvimento familiar é sempre valorizado e assim como referem as
OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar’, “os pais poderdo,
eventualmente, participar em situagcdes educativas planeadas pelo educador para o
grupo, vindo contar uma histéria, falar da sua profissdo, colaborar em visitas e
passeios, etc” (Ministério da Educacdo, 1997, p.45). Para além deste tipo de
participacdo, a interacdo entre a instituicdo e os pais € uma realidade: de manha ou ao
fim da tarde, pois os pais ttm um contacto constante, conversando informalmente

com as educadoras e auxiliares, quando trazem ou levam os seus filhos.

1.6 Documentos que regem a Instituicéao

Os principais documentos que regem a instituicdo sdo o Projeto Educativo da
Instituicdo e os Projetos Curriculares de Grupo.

Segundo o Projeto Educativo da Institui¢do, os objetivos da mesma baseiam-
se na Lei-Quadro da Educacgdo Pré-Escolar (Lei n.°5/97 de 10 de Fevereiro de 1997)
e nomeadamente nas OCEPE.

O Projeto Educativo da Instituicdo rege o trabalho educativo de todas as
educadoras, as quais procuram criar as condi¢cGes necessarias para que as criangas se
desenvolvam harmoniosamente, criando um ambiente equilibrado e estavel para que
estas crescam felizes e seguras e para que consigam abordar com sucesso as etapas
futuras. Néo esquecendo nunca que todas as aprendizagens se fazem de forma ludica,
onde o brincar ¢ fundamental. Deste modo, “toda a equipa planeia o seu trabalho e
avalia o processo e o0s seus efeitos no desenvolvimento das criangas, adota uma
pedagogia organizada e estruturada baseada em praticas com sentido para a crianca,
valorizando o carater ladico de que se revestem todas as aprendizagens, de modo a

que as criangas sintam prazer de aprender™,

A sigla OCEPE sera utilizada, daqui em diante, para designar OrientagGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar.
3 Informacao retirada do Projeto Educativo da Instituicdo, 2012.
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Como principios e valores a instituicdo pretende promover o
desenvolvimento e formacgdo pessoal e social de cada crianca, tendo em conta a
experiéncia de vida de cada uma, as suas necessidades e interesses, proporcionando-
Ihe assim experiéncias e aprendizagens significativas. Procura ainda estimular o
desenvolvimento global da crianca, estimulando a sua sensibilizagéo estética e o seu
sentido critico.

O Projeto Educativo da Instituicdo tem a duracdo de 3 anos, sendo que estara
agora no seu segundo ano e tem como titulo “I, 2, 3, um passo de cada vez”. O seu
objetivo € orientar a intervencdo de forma a permitir o desenvolvimento de projetos
pedagogicos que ampliem os saberes das criangas, pretendendo-se assim, realcar a
importancia de cada passo e de cada etapa no crescimento e desenvolvimento de cada
crianca.

“O tema do projeto ndo é tdo importante como o processo pelo qual as
criangas passam, ao pensar, sentir, trabalhar e progredir em conjunto com outras
criancas e adultos. O mais importante é que cada crianca participe e cres¢a tanto
quanto possivel num contexto de investigagdo e experimentagdo em grupo™.

Aproveitar a curiosidade natural das criangas e o seu desejo de descobrir
permite a instituicdo alcancar os seus objetivos, valorizando a autonomia de cada
crianca e a sua curiosidade inata para partir a descoberta do mundo e compreender o
que a rodeia.

Todos os Projetos Curriculares de Grupo tém por base o Projeto Educativo da
Instituicdo e as educadoras constroem-nos e estabelecem as suas praticas segundo as
suas orientacfes. Assim, é fundamental que o curriculo construido pelas educadoras
contribua para a consolidagcdo de competéncias indispensaveis & vida pessoal e
social, orientando as criancas para a tomada de decisdes e para a resolucdo de
problemas que as permitam crescer e tornar-se adultos autbnomos e cidadaos capazes
de enriquecer a sociedade a que pertencemos.

A Pedagogia por Projeto € uma pratica privilegiada, promovendo assim
aprendizagens significativas e valorizadas pelas criancas. E proposto, entdo, o

trabalho por mini projeto. Desta forma, é esperado que as educadoras observem,

4 Informacao retirada do Projeto Educativo da Instituicdo, 2012.
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escutem, interiorizem e reflitam acerca das brincadeiras, jogos, conversas,
preocupacOes e interesses das criangas e utilizem essas informac6es para construir
oportunidades significativas de trabalho a serem exploradas em contexto individual

ou de grupo.
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CAPITULO Il - O ENVOLVIMENTO
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Nota Introdutéria

Neste segundo capitulo irei focar-me no grupo de criangas que me acolheu
durante o meu periodo de estagio e nas praticas da educadora. Neste tempo, apesar
de curto, foram varias as aprendizagens que fiz e que me permitiram alargar
horizontes, dando-me possibilidade de proporcionar ao grupo aprendizagens

significativas. Aprendizagens essas que irei também salientar ao longo do capitulo.

2.1 Caracterizagdo do Grupo

Estamos perante um grupo heterogéneo com criancas de 3, 4 e 5 anos,
perfazendo assim a totalidade de dezasseis criancas, isto €, doze meninas e quatro
meninos. Trata-se de um grupo bastante cooperativo e participativo, sendo evidente o
enriquecimento que cada crianga adquire atraveés do contacto com as outras mais
novas, da mesma idade e mais velhas.

A nivel afetivo/social é um grupo alegre, participativo, carinhoso e com
bastante autonomia. Também na psicomotricidade todas as criangas sao autbnomas e
ativas. Executam diversos movimentos motores e mostram especial prazer em
atividades deste tipo.

Ao nivel da coordenacdo Oculo-manual, a maioria do grupo executa com
agilidade atividades como pintar, atirar e agarrar objetos, fazer enfiamentos e
construir puzzles.

Relativamente a comunicacdo e linguagem, 0 grupo na sua maioria apresenta
um discurso coerente e apropriado a sua faixa etaria, dando muito valor em horas de
brincadeira livre ao cantinho do faz de conta, onde apresentam uma grande vontade
de construir 0s seus proprios discursos, socializando com os pares.

As criangas gostam muito de atividades de escolha livre e, particularmente,
de atividades realizadas ao ar livre.

Segundo o Projeto Curricular de Grupo, a maioria das criancas reside com 0s
pais, havendo apenas uma crianca de familia monoparental que vive com a mae.

Todas elas, na sua maioria, residem nas mediacgdes da instituicdo e a deslocacéo para
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a mesma é feita em transporte proprio pelos pais, no entanto, no final do dia alguns
familiares diretos, preferencialmente avos, vém buscar as criangas.

Apesar da diferenca entre as criancas, € um grupo que gosta de saber sempre
mais, estando em constante descoberta, ndo sé dentro mas fora da sala, o que faz com
que as criancas levem para a sala novas ideias para futuras experiéncias de

aprendizagem.

2.2 Organizagao do Ambiente Educativo/Rotina da Sala

O ambiente educativo deve ser um “ambiente facilitador do desenvolvimento
e da aprendizagem das criancas” (Ministério da Educacdo, 1997, p.31).

Para a organizacdo do grupo a educadora tem em conta as caracteristicas
individuais de cada crianca e 0 modo como elas interagem.

Existem tempos de reunido (para cantar os bons dias, conversar, planear,
avaliar) que fazem parte da rotina diaria e sempre que necessario fazem-se pausas
para resolver problemas, conflitos ou negociar.

“A aprendizagem da vida democratica implica que o educador proporcione
condicdes para a formacdo do grupo, criando situacOes diversificadas de
conhecimento, atengdo e respeito pelo outro” (Ministério da Educacao, 1997, p.36).

Assim, através de instrumentos criados pela educadora, (como por exemplo,
as regras da sala) sdo incutidos nas criangas principios de democracia que promovem
uma saudavel resolucdo de conflitos, tornando-as participativas e responsaveis pelos
seus atos.

“A sucessao de cada dia ou sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste
modo, uma rotina que € educativa porque é intencionalmente planeada pelo educador
e porque é conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos varios
momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor modificacdes”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.40).

Deste modo, a rotina diéria destas criancas na sala de atividade, como referi
em cima, comeca pelo cantico dos bons dias em grande grupo, seguido com a

marcacgdo de presencas, mapa do tempo, data e escolha dos responsaveis pelas tarefas
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do dia (dar agua, distribuir chapéus, fazer comboio, contar 0s meninos e arrumacao
da sala). E de salientar que na sala as criancas mais velhas “apadrinharam” as mais
novas, sendo que sdo os padrinhos e madrinhas 0s responsaveis por marcar as
presencas dos seus afilhados e ao longo do tempo irem familiarizando-os com esta
marcagao para que comecem a ser eles a marcar a sua presenca.

Durante o trabalho auténomo, as criancas tém a liberdade de escolher as areas
que querem frequentar, podendo mudar de area sempre que o desejem, desde que
deixem arrumado no local correto o que estiveram a utilizar. Durante as semanas em
que estive em contacto com o0 grupo, pude constatar que existem criangas com
preferéncias em determinadas areas, frequentando-as, no mesmo dia, diversas vezes.
Esta minha observacdo também me levou a verificar que existem criangas que tém
preferéncia em brincar sozinhas (construir puzzles, jogos de encaixe e visualizacdo
de livros infantis) e outras preferem brincadeiras com os pares (jogos de faz de conta
na casinha, brincadeiras com carros e animais).

Nesta sala as criancas realizam pequenos projetos, consoante 0S Seus
interesses ou na sequéncia de situacdes que surgem e que elas aproveitam para
propor como tema de atividade.

As atividades mais dirigidas ocorrem, nomeadamente, no periodo da manhd e
podem ser desenvolvidas de diferentes formas: individual, em pequeno grupo ou
grande grupo.

Uma vez que esta instituicdo defende que a interacdo entre criangas em
momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos pode ser
facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem, a educadora da preferéncia a
momentos de interacdo em pequeno grupo, tentando sempre juntar criangas mais
velhas com mais novas no mesmo grupo, para que, seja facilitado o trabalho entre
pares e promova a aprendizagem através da cooperacao e entreajuda.

Atraves do confronto de ideias e da colaboracdo as criangas sdo capazes de
resolver problemas comuns. Ainda tendo como ponto de partida as ideias e opinides
das criangas, todas as sextas-feiras de manha, é feita em grande grupo a avaliacéo
semanal e a planificacdo da semana seguinte, através do preenchimento do Jornal de

Parede afixado a entrada da sala. Nele esta presente o que mais gostaram de fazer, o
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que ndo correu tdo bem, o que querem fazer e ainda algumas noticias que poderao

surgir.

2.3 Caracterizacgao das praticas da Educadora Cooperante

A educadora é um pilar fundamental no desenvolvimento da crianga. O seu
“papel” ndo ¢ o de ensinar, ndo ¢ o de fazer, mas sim de proporcionar experiéncias de
aprendizagem as criangas que as levem a descobrir e a quererem descobrir sempre
mais de forma autonoma.

A préatica da educadora cooperante baseia-se em algumas diretrizes presentes
nas OCEPE, que interliga com algumas caracteristicas do Modelo da Escola
Moderna (MEM) e da Pedagogia por Projeto. Toda a sua pratica, mais do que
obedecer a modelos curriculares ou metodologias, tem por base a observagdo que faz
do grupo e toda a interacdo que estabelece com ele.

No inicio do ano letivo, a educadora elabora um plano tematico de acordo
com o Projeto Educativo da Instituicdo que, ao longo do tempo consoante 0s
interesses e necessidades individuais de cada crianca e do grupo podera ou nao sofrer
alteracdes.

O Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei
n°241/2001, de 30 de Agosto), enuncia que o educador de infancia “observa cada
crianca, bem como os pequenos grupos e grande grupo, com vista a uma planificagéo
de atividades e projetos adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos
objetivos de desenvolvimento e da aprendizagem” e ainda que “disponibiliza e utiliza
materiais estimulantes e diversificados, incluindo os selecionados a partir do
contexto e das experiéncias de cada crianga”. Assim, a educadora tem, entdo, em
conta as etapas de observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular, que formam
a base da sua atuacéo, conferindo & sua pratica intencionalidade educativa.

De acordo com o Projeto Curricular de Grupo, a educadora procura promover
a atencao e o respeito pelo outro através da sua atitude na leitura de historias e na
participacdo das criancas nas varias tarefas; procura ainda proporcionar vivéncias de

grupo, contribuindo para o fortalecimento de lagos entre as criancas; alargar o
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conhecimento do mundo: realizar descobertas sobre o contexto social e sensibilizar
para a defesa do meio ambiente e do patrimonio cultural.

“A crianga ¢ valorizada em toda a sua esséncia, tudo o que diz respeito a
crianca e 0 que tem verdadeiramente sentido para ela torna-se impreterivelmente a
intencionalidade do educador, em que a sua atitude dever4 ser profunda e auténtica™

Por parte da educadora é de salientar a sua postura positiva perante o grupo,
pois estd constantemente a encorajar e a fornecer estimulos positivos quer em grupo,
quer individualmente e a sua maneira de falar nota-se que transmite para as criancas
seguranca e conforto, sendo uma figura modelo para elas. Por outro lado, quando
alguma crianca ndo cumpre as regras, a educadora chama-a a atencdo e sugere-lhe
que se va sentar um bocadinho numa cadeira prépria para o efeito (a quantidade de
minutos era relacionada com a idade da crianca), afastada das outras criancas e das
brincadeiras, para que pense na regra que desrespeitou.

E importante salientar que a equipa educativa para além da educadora é
composta por uma auxiliar de acdo educativa que acompanha o0 grupo e esta sempre a
par das atividades realizadas, existindo por isso, uma grande cooperacdo entre
ambas, originando uma boa gestdo do grupo. Além disso, essa colaboracdo permite
um olhar mais atento a cada crianga e, sobretudo, estimula a afetividade e as relagdes
interpessoais.

E a auxiliar da sala que na maioria das vezes esta responsavel por organizar
por acontecimentos os trabalhos elaborados pelas criangas, para que posteriormente
sejam colocados no portefélio de cada uma, sendo este o elemento de avaliacdo do
desenvolvimento e das aprendizagens, uma vez que permite acompanhar a evolucéo
da criancga, pois ¢ o seu “espelho” e fornece elementos concretos para a reflexdo e
adequacao da acdo educativa do educador. Constam no portefolio da crianca varios
registos de observagdo como desenhos e pinturas; registos escritos; gravacoes; fotos,
entre outros, selecionados pela propria crianga.

No que respeita as relacdes entre educadora e pais, estas sdo fomentadas pelo
didlogo, pela partilha de informagdes, de conhecimentos e de experiéncias relativas a

crianga. Além de conversas informais, a educadora reserva ainda um horério semanal

> Informacao retirada do Projeto Curricular de Grupo, 2012
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para o atendimento formal e individual dos pais e, sempre que é oportuno estes sao
convidados a participar direta e indiretamente nas atividades do Jardim de Infancia.

2.4 Salientando algumas das minhas praticas

Trabalhar segundo as metodologias adotadas pela educadora, proporcionou-
me durante o estagio experiéncias muito enriquecedoras.

Nas Ultimas semanas tive de planificar diariamente todas as atividades a
desenvolver com as criangas e, tal como as OCEPE nos referem, “o planeamento
realizado com a participacdo das criancas, permite ao grupo beneficiar da sua
diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, hum processo de
partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma”
(Ministério da Educagdo, 1997, p.26). Assim, todas as atividades surgiram nessa
linha, para que as criangas se sentissem entusiasmadas e participassem ativamente
em tudo o que fosse planeado.

Uma vez que o projeto desenvolvido incidia sobre o Brasil, eu e a colega de
estagio em concordancia com a educadora decidimos focar-nos principalmente na
Floresta da Amazonia, nas suas caracteristicas e nas tribos de indios que a habitam.
Desta forma, destaco as atividades desenvolvidas a quinze e dezasseis de maio.

A quinze de maio (Apéndice 1), foi apresentada ao grupo uma nova mascote
para a sala, o Raoni. Esta mascote pertencia a uma tribo de indios da Amazonia
(Tribo Guarani). Com ele trazia uma caixa com fatos de indios para cada uma das
criancas, pinturas faciais e colares, ja que esta seria uma das atividades de interesse
apontadas pelo grupo no Jornal de Parede da sala. Outra das atividades de interesse
partiu da curiosidade e alguma manifestacdo de estranheza perante o nome “Raoni”.
Com tais reacOes foi explicado ao grupo que se tratava de um nome muito usual nos
indios e que tinha um significado, tal como todos os nomes indigenas. Assim,
também as criangas manifestaram interesse em ter um nome e uma tribo, ja que se
encontravam vestidas e pintadas como eles.

Dividiu-se entdo o grupo em trés tribos (Matis; Surui e Juruana), cada crianca
escolheu o seu nome tendo em conta os significados que a cada um correspondia e

distribuiram-se as tribos e os seus representantes no esferovite com a forma do pais
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apresentado no inicio do projeto. Para complementar a atividade envolta das tribos, e
visto que se tratava de um dia de ginastica, fez-se a danca dos indios (Apéndice 2).

Ja no dia dezasseis, (Apéndice 3) tendo em conta que 0 grupo ja se tinha
vestido de indios, pintado, construido o seu préprio cocar®, dividido em tribos e ja
Ihes tinha sido atribuido um nome indigena, faltava ainda a realizacdo dos seus
proprios colares indios, uma vez que os que tinham utilizado tinham sido trazidos
pelo Raoni e, a construcdo de malocas’ na floresta. Para os colares as criangas
utilizaram massas que pintaram, fazendo de seguida enfiamentos e sequéncias com
as cores utilizadas, o que faz com que as criancas, segundo as OCEPE (1997) “véo
explorando espontaneamente e construindo noc¢Bes mateméticas a partir das
vivéncias do dia-a-dia” (p.73). A atividade de construcdo de malocas levou as
criancas a resolverem varios problemas: como fazer? O que utilizar na construcdo? E
como segurar em pé a construcdo? (Apéndice 4). Deste modo, as OCEPE apontam
que “a resolucdo de problemas constitui uma situacdo de aprendizagem que devera
atravessar todas as areas e dominios em que a crianca sera confrontada com questdes
que ndo sdo de resposta imediata, mas que a levam a refletir no como e no porqué”
(idem, p. 78).

“A familia constitui o primeiro lugar de toda e qualquer educacao e assegura,
por isso, a ligacdo entre o afetivo e o cognitivo, assim como a transmissao dos
valores e das normas” (Delors,1996, p.95). Desta forma, como a construcdo de
malocas despertou interesse e motivacgao nas criangas, decidimos envolver o0s pais no
projeto e pedir-lhes que com os seus filhos construissem uma maloca e a trouxessem
para a instituicdo, sendo apresentadas a comunidade no dia da divulgacédo do projeto.

Dando continuidade ao planificado, o grupo, depois de ir & caca ao crocodilo
em dias anteriores, questionou-nos sobre o que iriamos fazer com o animal depois
morto, ao que surgiu a ideia, por parte duma crianca, de o cozinhar. Assim, fez-se um
almocgo de “carne de crocodilo” (espetadas) e as criangas tiveram de imaginar que
estavam a vivenciar uma refeicdo, na sua tribo, pois ndo tinham nem talheres, nem

mesa, nem bancos para comer. Com a pele do crocodilo (papel de cenario pintado),

® Cocar diz-se ao adorno usado na cabega, por muitas tribos indigenas americanas. Geralmente é
confecionado por penas presas a uma tira de couro ou outro material.

’” Maloca é um tipo de cabana comunitaria utilizada pelos nativos da regido amazdnica. Cada tribo
tem a sua prépria espécie de maloca, com caracteristicas Unicas.
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as criancas desenharam utensilios usados no dia-a-dia, tais como: sapatos, carteiras,
casacos, chapéus, entre outros (Apéndice 5).

Citando Delors (1996), “a educacdo deve transmitir, de facto, de forma
macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a
civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro” (p.77). Assim,
considero ter sido muito gratificante o percurso de aprendizagens que pude realizar
com as criangas, porque nao foram apenas elas que aprenderam comigo, mas eu
também aprendi muito com elas. O saber lidar com cada crianca individualmente foi
muito importante, pois sdo todas diferentes e temos de saber corresponder a cada

uma.

28



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

SECCAO B - ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO
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CAPITULO 11l - UMA OUTRA VISAO
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Nota Introdutéria

Neste capitulo irei fazer uma breve caracterizacdo da instituicdo onde fiz a
minha préatica pedagogica em contexto de 1.° Ciclo, bem como o meio onde esta
inserida, os recursos humanos e materiais existentes na escola e, por fim, darei énfase
a dois documentos base da instituicdo, que sdo o Projeto Curricular do Agrupamento

e 0 Plano Anual de Atividades.

3.1 Caracterizacao da Instituicdo

A instituicdo pertence a um agrupamento, da rede publica, do concelho de
Coimbra constituido por dez jardins de infancia, dezoito escolas do 1.° CEB, uma do
2.° CEB, uma do 3.° CEB e uma do ensino secundario.

No que respeita a escola do 1.° CEB onde realizei a pratica pedagdgica, esta
situa-se numa freguesia do concelho de Coimbra. Trata-se de um edificio antigo
constituido por rés-do-ch&o e primeiro andar, encontrando-se em razoavel estado de
conservacdo. E composto por trés salas existentes no edificio, com bastante
luminosidade através das suas janelas amplas e comporta sistemas de aquecimento
por salamandras. Por outro lado, foi necesséria a instalagdo de uma sala amovivel
(contentor) no recreio, cujo aquecimento é feito através de ar condicionado.

Também para o bem estar dos alunos, a instituicdo possui um refeitorio e trés
halls. Um desses halls, esta equipado com computadores, alguns jogos didaticos e
livros, de forma a funcionar como Atividades de Tempos Livres (ATL) e como
Complemento de Apoio a Familia (CAF). Outro hall funciona como local de
passagem para uma das salas de aula, onde ha dois arméarios para arrumo do leite
escolar, o telefone e alguns cabides e onde pela manh& sé&o acolhidos os alunos que
ndo dispdem de CAF. Por ultimo, no outro hall encontram-se os livros que a escola
possui e normalmente € utilizado para fazer o atendimento aos encarregados de
educacdo, sendo também aproveitado pelo professor de Educacdo Especial para
prestar apoio aos alunos que o necessitam.

Os alunos dispdem de um telheiro que faz ligacdo as casas de banho

femininas e masculinas (trés para cada) e ainda a uma outra destinada aos professores
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e pessoal ndo docente. Junto destas, existem ainda duas pequenas divisdes que
funcionam como arrumo e despensa.

O espaco destinado ao recreio € bastante amplo composto por um campo de
futebol, uma area com um cesto de basket e ainda todo o0 espaco que rodeia a escola.
Contudo, € um espago pouco favoravel a pratica desportiva, particularmente em
tempo de chuva, o que faz com que os alunos se recolham em dias chuvosos no
telheiro existente e onde praticam as aulas de Atividade Fisica e Desportiva nesses

mesmos dias.

3.2 Meio envolvente

O meio envolvente desta escola é caracterizado por coexistirem habitacfes
com amplos espagos verdes. Trata-se de uma zona de vivendas, onde ndo ha prédios
e onde podemos encontrar campos cultivados e amplos pinhais.

A populacdo residente é oriunda de duas realidades diferentes: uma é
originaria do meio e outra proveniente de outras zonas, que escolheu esta localidade
para dormitorio e a cidade de Coimbra para local de trabalho.

A maioria da populagdo trabalha em Coimbra no comércio, industria e

servigos, mas 0s mais idosos ainda se dedicam a agricultura.

3.3 Recursos Humanos e Materiais

No ano letivo 2013/2014 a instituicdo escolar era frequentada por sessenta e
quatro alunos distribuidos por quatro turmas do 1.° CEB, do 1.° ao 4.° ano de

escolaridade.
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Tabela 2 - Distribuigéo dos alunos por anos de escolaridade.

Ano de escolaridade N.° de alunos
1° 21
2.0 18
30 8
4.° 17

Quanto aos recursos humanos existentes na escola temos: quatro professoras
titulares de turma; duas assistentes operacionais; uma monitora do ATL e uma
funcionaria paga pela Associacdo de Pais, que faz o Apoio a Familia e assegura a
hora de almogo dos alunos; um professor de Educacdo Especial, uma professora de
Apoio Educativo e quatro professores das Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC), que apenas vém a escola nos dias destinados.

“Os apoios familiares podem ser, quer de tipo econdomico e assistencial, quer
do tipo sociopsicologico e de compensacdo cultural, constituindo um campo aberto,
cuja realizacdo competird obviamente a escola. Os apoios individuais, aos alunos,
tém a ver essencialmente com o bem-estar fisico e psiquico, cujos vetores principais
podem ser entendidos nos dominios da saude escolar e do apoio psicoldgico e de
orientacdo escolar” (Pires, et al.,1989, p.37).

O ambiente que se vive na escola faz a imagem da mesma, ao nivel das
relagdes entre os diversos intervenientes. O clima relacional é afetuoso, podendo
verificar-se momentos de partilha, de saberes e de ideias, entre todos os agentes de
educacéo.

A nivel organizacional, é notavel a coordenacéo que faz a articulacéo entre os
diversos agentes educativos, bem como, com a comunidade escolar. A escola realiza
diversas atividades, ao longo do ano, que tém como objetivo incluir a comunidade na
aprendizagem dos alunos, nomeadamente a troca de testemunhos, por parte dos pais,

sobre a profissdo que exercem.
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No que respeita aos recursos materiais existentes na instituicao escolar todos
eles estdo ao dispor da comunidade educativa, sendo eles: cinco computadores;
quatro impressoras multifuncdes, uma impressora/fotocopiadora grande; um leitor de
CD; uma televisdo; um leitor de DVD; um videoprojector; uma tela; material diverso
para a pratica de Educacéo Fisica (colchdes, arcos, bolas, cordas, entre outros); uma
estante com livros diversificados e ainda material didatico para uso das aulas nas

areas de Ciéncias e de Matematica.

3.4 Documentos que regem a instituicdo escolar

Tal como as educadoras das instituicbes de jardim de infancia tém as
orientagdes curriculares como fio condutor do seu trabalho, também os professores
de 1.° ciclo tém alguns documentos que devem ter em conta, na sua pratica letiva,
tais como, o Projeto Curricular do Agrupamento a que pertencem e o Plano Anual de
Atividades.

3.4.1 Projeto Curricular do Agrupamento

O Projeto Curricular do Agrupamento, para além das normas legais
aplicaveis, constitui um conjunto de principios e de normas que visam regular o
trabalho pedagdgico realizado no Agrupamento, tendo em vista o desenvolvimento

das competéncias essenciais dos alunos.

Como os seres humanos nunca viveram em sociedades uniformes, é natural
que o agrupamento, que ja se distingue pela diversidade das ofertas formativas, seja
desafiado a variar ainda mais as solucdes de percursos de aprendizagem e de apoios
proporcionados aos alunos e familias, respeitando a diferenga dos contextos
socioculturais em que se inserem e gerando condi¢des de equidade.

O agrupamento devera ter a ousadia de fazer uso da margem de autonomia

que detém para elevar a “qualidade do sucesso educativo”, definido como o principal
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objetivo da educacdo enquanto “fator determinante para o futuro do Pais”
(predmbulo do Decreto-Lei N° 139/2012, de 5/7).

Sim, o agrupamento devera ser capaz de refletir, planificar e por em agdo um
projeto préprio sustentado nos principios orientadores enunciados no supracitado
normativo (Art.° 3°; ou seja, desenhar um caminho claro, com percursos de
aprendizagem bem focalizados, nos quais 0s saberes se articulem, mas sejam
flexiveis, suscetiveis de fazer sentido e de constituir pistas significativas para 0s

aprendentes resolverem os problemas que a escola e a vida Ihes vierem a exigir.

3.4.2 Plano Anual de Atividades (PAA)

No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades, nele estdo integradas as
atividades a desenvolver ao longo do ano letivo e tem como objetivo a organizagéo e
0 complemento curricular.

Este plano tem em vista 0 melhoramento do processo ensino/aprendizagem,
para que sejam desenvolvidas atividades integradoras do saber, que a Lingua
Portuguesa seja valorizada, que seja fomentada a participagdo dos alunos na vida
escolar, que seja desenvolvida a autonomia, a confianca e o respeito pelos outros e,
por fim, que se fomente a responsabilidade dos alunos perante os seus direitos,
deveres e liberdades.

Quanto a avaliacdo deste plano é efetuada no final de cada periodo e nela séo
tidas em conta o grau de consecucdo das atividades planificadas, a articulagdo com o
Projeto Curricular do Agrupamento e ainda o empenho/participacdo na procura da

melhoria da qualidade e satisfacdo da comunidade envolvente.
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CAPITULO IV - A INTEGRACAO
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Nota Introdutéria

Neste capitulo, tal como Ihe chamei, irei retratar uma nova integracdo, uma
realidade diferente, agora no 1.° Ciclo do Ensino B&sico mais propriamente numa
turma do 2.° ano de escolaridade. Serdo feitas as caracterizacdes da turma e das
praticas da professora cooperante e salientarei ainda algumas das minhas praticas ao

longo do estagio.

4.1 Caracterizagao da turma

A turma onde fiz a minha pratica pedagdgica era constituida por dezoito
alunos, sendo onze rapazes e sete raparigas. Um dos rapazes tinha dupla
nacionalidade (Portuguesa e Mocambicana) e a restante turma era toda de
nacionalidade Portuguesa. Esse aluno de dupla nacionalidade vivia apenas com a
made, pois O Seu pai encontrava-se no estrangeiro a trabalhar. Apesar de se tratar dum
aluno de cor, ndo era excluido por parte dos restantes colegas e 0 mesmo integrava-se
naturalmente em qualquer experiéncia de aprendizagem. Como afirma Pereira
(2004), “¢ na escola, ponto de encontro institucional, que se cruzam as multiplas
referéncias culturais, o que centraliza neste organismo o contacto privilegiado e,
quica, o espaco fundamental para estabelecer tences, ultrapassar conflitos, sanar
preconceitos, criar olhares esclarecidos, fomentar ideologias tolerantes e perspetivar
atuacOes condizentes com um paradigma humanista!” (p.33).

De acordo com a orientadora cooperante, a maioria dos alunos era
proveniente de familias de extrato socioeconomico médio alto, existindo uma
percentagem significativa de encarregados de educacdo a possuirem o grau
academico de licenciatura.

No que respeita a turma, esta era bastante heterogenea, quer do ponto de vista
do desempenho escolar e ritmo de trabalho, quer ao nivel do comportamento. A este
propdsito, cumpre referir que os alunos, na sua maioria, eram responsaveis,
empenhados e apresentavam bons resultados escolares. No entanto, existiam alguns
que eram muito distraidos e desorganizados, sendo necessario estar constantemente a

chamar-lhes a atencdo porque tinham um ritmo de trabalho lento e atrasavam-se na
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realizacdo das suas tarefas. Interrompiam frequentemente a aula para fazerem
observagdes pouco ou nada oportunas perturbando o desenrolar da mesma.

Nesta turma destacam-se dois alunos com mais dificuldades; um deles era
seguido nas consultas de desenvolvimento do Hospital Pediatrico, pois era muito
nervoso, o que o impedia de se manter sossegado no lugar. Estava constantemente a
interferir com os colegas que estavam proximos, proferindo muitas vezes
comentarios desagradaveis sobre eles, sobre as suas dificuldades ou “defeitos”,
apesar de ele proprio poder ter mais dificuldades do que aqueles a quem se dirigia.
Outro dos alunos apresentava um comportamento imaturo, um ritmo de
aprendizagem lento e pouco sentido de responsabilidade. Ambos usufruiam de um
Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagogico Individual, cujas medidas
estavam, até a data, a surtir efeito.

Ainda relativamente ao comportamento, existia uma aluna com problemas
disciplinares, a quem foi diagnosticada hiperatividade. Era muito desorganizada e
pouco cuidadosa com a apresentacdo dos seus trabalhos. Revelava uma baixa
autoestima e reagia mal quando era contrariada. Os seus protestos eram espontaneas
e tratavam-se de gritos, verbalizacdo de vocabuléario improprio para a sala de aula,
destruicdo do seu material escolar, tentativas de fugas da sala, entre outros.

Por fim, € de salientar o papel da professora titular de turma que realizava um
permanente trabalho de articulacdo com os encarregados de educacao, tendo em vista
0 sucesso escolar de todos os alunos e as mudangas em termos de

comportamento/atitudes dos mesmos.

4.2 Caracterizacao das praticas da professora cooperante

“Ensinar ¢ mais do que prescrever conhecimento ou normas de pensar e agir.
Por isso, a acdo do professor e do aluno deve configurar-se num quadro coerente,
interativo e intencionalmente organizado onde o professor estabelece a mediacéao
entre 0 aluno e o corpus curricular, na sua dimensdo mais lata e significativa”
(Marchéo, 2012, p.53).

Em relagdo as praticas da professora, esta tentava diversificar os materiais

consoante as diferentes circunstancias e adaptava as suas estratégias as necessidades
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e interesses dos alunos. Segundo Postic (1995), “o professor assume novas condigdes
pedagogicas, deve organizar situacfes de aprendizagem, observar a acdo dos alunos
(aprender a observa-los é uma capacidade que todos devem adquirir) e intervir em
funcdo das necessidades que diagnostica para fazer com que os alunos adquiram 0s
meios de conhecimento e de agido” (p.22).

A prética da cooperante assentava na articulagdo de conteudos e nas
experiéncias individuais dos alunos. No ambito da &rea de portugués, atribuia
primazia ao desenvolvimento de competéncias de expressdo oral, compreensdo,
interpretacdo e escrita. Na area da matematica, incentivava processos de raciocinio e
0 célculo mental, articulando e concretizando as atividades com vivéncias do
quotidiano. No estudo do meio, promovia 0 gosto e conhecimento do mundo,
recorrendo as suas vivéncias e a atualidade. Nas outras areas, promovia habitos
saudaveis, a expressao artistica e criativa.

Tal como é afirmado na Lei de Bases do Sistema Educativo, “a escola deve
promover o dialogo, a troca de opinies, fomentar o espirito critico e democrético,
contribuindo assim para o desenvolvimento pleno e harmonioso do individuo
enquanto cidaddo livre.” Desta forma, a professora mobilizava estratégias
pedagogicas para estimular a capacidade critica e de reflexdo dos alunos, levando-os
a pensar, questionar, refletir e entender assuntos. Valorizava a participacdo de todos e
o0 debate, realizando assembleias para abordar assuntos da atualidade e do interesse
dos alunos. Este modo de atuacdo foi relevante para a pratica de estagio
desenvolvida, no sentido que permitiu um melhor conhecimento do grupo e a
utilizacdo de estratégias motivadoras.

Assim, de acordo com Ferréo, “a interdisciplinaridade permite acompanhar a
formagé@o com a experiéncia pessoal, implicando uma melhor aprendizagem e maior
motivacdo. Os metodos ativos contribuem para o aumento de competéncias sociais e
relacionais, de comunicagdo, argumentagdo, iniciativa, entre outras”. Esta
metodologia era utilizada pela titular de turma, pois tal como nos informou,
proporciona a constru¢do do conhecimento numa procura de solucdes, centrada na
analise ampla dos problemas e situacbes, favorecendo a troca de ideias, a

socializagdo e a cidadania.
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4.3 Salientando algumas das minhas praticas

“O trabalho do professor ndo consiste simplesmente em transmitir
informacdes ou conhecimentos, mas em apresenta-los sob a forma de problemas a
resolver, contextualizando-os e perspetivando-os de tal modo que o aluno possa
estabelecer a ligagdo entre a sua solu¢do e outras interrogagdes mais abrangentes”
(Delors, 1996, p.135).

Pacheco (2000), refere que a “interdisciplinaridade curricular representa o
ideal da formacdo integrada, aspirando a acabar com as fronteiras estanques entre as
varias disciplinas e a encontrar uma transdisciplinaridade, isto é, a existéncia de um
axioma comum as Vvérias disciplinas” (p.31). Desta forma, a interdisciplinaridade ndo
rompe com as areas curriculares, tendo como intencdo abordar os conteddos
curriculares a partir da integracdo ou da visdo global das diferentes areas. Esta
abordagem mostra a importancia de se conseguirem encontrar métodos pedagdgicos
comuns entre as &reas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, de forma a
construir-se uma ponte de ligacdo entre as mesmas. A lecionacdo ideal passa, assim,
a ser aquela que consegue realizar essas ligacGes de forma a esbater as barreiras
existentes entre os conteudos.

Tendo esta ideia como ponto de partida, passarei a descrever de forma sucinta
duas das atividades que considero importantes salientar e que ocorreram durante a
minha pratica em 1.° Ciclo.

A primeira ocorreu no dia seis de novembro (Apéndice 6) e teve como ponto
de partida na area de Portugués a leitura da historia “O Elefante Diferente (que
espantava toda a gente)” de Manuela Castro Neves e Madalena Matoso. Esta leitura
foi feita em suporte digital através da projecdo em tela da historia. Seguiu-se o
reconto e interpretacdo da mesma e, posteriormente, fez-se a distribuicdo de quadras
pertencentes a historia (uma por cada aluno) para que estes situassem 0s
acontecimentos no inicio, meio e fim da mesma. Depois deste exercicio, cada aluno
transcreveu e ilustrou a sua quadra ao longo duma tromba gigante, a medida que se
iriam colocando questBes gramaticais aos alunos relativos a historia trabalhada.

Na area da matematica (Apéndice 7), pretendia-se desenvolver as varias

formas de efetuar contagens, ao que permitimos aos alunos através de uma reta
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numerica do comprimento da tromba que completaram na &rea anterior efetuar
contagens de dez em dez, vinte em vinte e trinta em trinta.

Jia na éarea de estudo do meio (Apéndice 8), para concluir a
interdisciplinaridade do dia, foi realizada uma ficha de conhecimentos relativa a
historia. Essa ficha fazia referéncia ao contetdo a ser trabalhado, os cinco sentidos.

Considero que este conjunto de atividades (Apéndice 9) foi muito bem
sucedido, ndo s6 pelo prazer que nos deu proporcionar um dia totalmente
interdisciplinar e com pouco recurso a fichas de trabalho, como pela satisfacdo e
rapidez que os alunos davam resposta aos pedidos que Ihe eram solicitados. Também
a orientadora cooperante, em reunido com as trés estagiarias, nos valorizou e fez
varias vezes referéncia a que este dia tinha sido um dia muito bem conseguido e que
quereria ver mais dias como este, pois até a motivacdo dos alunos se verificou ser
outra.

“A educacdo deve transmitir, de facto, de forma macica e eficaz, cada vez
mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizacdo cognitiva, pois sao as
bases das competéncias do futuro” (Delors, 1996, p.77).

Com vista a proporcionar uma educacgdo rica em saberes, decidimos realizar
uma atividade interdisciplinar ndo diaria como a anterior, mas sim semanal (semana
de dezoito a vinte de novembro). Assim, desta vez, o ponto de partida foi um objeto
um pouco estranho gque se encontrava na sala, ao qual os alunos tiveram de dizer ao
que se assemelhava. Objeto esse, inspirado na histéria “A Grande Fabrica de
Palavras” de Agnés De Lestrade. E de salientar que esta historia ndo foi apresentada
aos alunos no inicio da semana, mas sim no final, para que estes se apercebessem de
que a realidade da fabrica levada para a sala de aula, nada tinha a ver com a realidade
expressa no livro.

Depois de serem dadas varias opinides e se chegar ao consenso de que seria
uma fabrica, fomos explora-la, comecando por abrir a porta e posteriormente as
janelas, todas elas com atividades, abertura esta que foi realizada ao longo da
semana.

Na area de Portugués, os alunos tiveram a oportunidade de a partir do objeto
trabalharem a construcdo de novas palavras a pares. Este topico foi executado a partir

de letras soltas que se encontravam dentro de envelopes em que se pretendia que 0s

45



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

alunos manipulassem as letras e descobrissem palavras. Aquando da apresentacéo
das palavras encontradas, chegaram a conclusdo que todos tinham uma palavra em
comum — LENGALENGA - palavra essa que levou a exploracdo desse mesmo
conteddo noutro dia. Outro topico sugerido pela professora cooperante foi a
realizacdo de textos tendo em conta a criatividade. Assim, a turma dividiu-se em
grupos de quatro elementos e criaram 0s seus proprios textos num leque, ou seja,
cada aluno redigia uma frase e dobrava a parte da folha onde escreveu, voltando a
colocar apenas a primeira palavra que daria seguimento a sua frase numa dobra em
branco. Foi uma atividade que gerou grandes momentos de riso, pois no final ao ler
0s textos, as ideias por vezes ndo coincidiam e formaram assim um texto sem sentido
mas com muita criatividade.

Na area da matematica, os alunos trabalharam o contetdo das sequéncias e
regularidades, efetuando sequéncias através de uma dada lei de formacdo com o
material didatico “Mathoeufs” requisitado pelas estagiarias na Escola Superior de
Educacdo. Trata-se dum material pouco conhecido mas muito bom para trabalhar as
combinages, pois no nosso caso 0s bonecos seriam os trabalhadores da fabrica e 0s
alunos teriam de descobrir quantas combinagdes de fardas diferentes existiam,
sabendo que existiam duas cores para 0s sapatos - vermelho e amarelo; trés cores
para 0 macacdo — verde, azul e rosa; duas cores para o cabelo — amarelo e vermelho e
trés cores para os lacos — verde, azul e rosa. Esta tarefa era acompanhada de uma
folha de registo para que os alunos fossem assinalando cada combinagdo nova. N&o
se tratou duma tarefa facil para alguns alunos, pois a dada altura ja faziam
combinages iguais, no entanto, destacaram-se alguns que adotaram estratégias nas
suas combinagdes e conseguiram concretizar com sucesso a atividade pedida.

Ao longo da semana, as restantes atividades na area da matematica basearam-
se nos supostos trabalhadores fabris através de situacdes problematicas e de calculo
mental.

No que respeita a area de estudo do meio, a fabrica permitiu aos alunos
trabalhar conteddos que diziam respeito a vida em sociedade, tais como, conhecer
formas de harmonizacdo de conflitos e reconhecer as regras de convivéncia social,
em particular na sala de aula. Toda a turma visualizou um pequeno filme, de nome

“Convivéncia” (https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo) que espelha
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muito bem esta tematica e levou-os a refletir sobre a importancia da amizade e da
cooperagao com 0S outros.

Como stimula desta semana (Apéndice 10), posso afirmar que se tratou duma
semana em que a motivacdo a cada toque de entrada da campainha estava bem
visivel, pois existia sempre uma janela nova para abrir e com ela uma nova atividade
para desenvolver. Foram notorios a grande motivagdo e o interesse por todas as
atividades proporcionadas, destacando a do material didatico na area da matematica e
a manipulacdo de letras na area do portugués.

Segundo Pombo (1994), “é necessario ultrapassar a dispersdo do
conhecimento fragmentado cujos produtos sdo pecas que ndo encaixam umas nas
outras e, com base numa discussdo racional e argumentativa dos pressupostos de
cada disciplina, tentar articula-las, encontrar um espago plural, mas comum (...)”
(p.26). Deve ainda haver, referindo o mesmo autor, “um trabalho continuado de
cooperagdo de professores” (idem, p.13) baseado nas experiéncias e vivéncias que
sdo proprias da profissdo. Cabe aos docentes, partilharem o seu saber, para que haja
um dominio que passa por todos, ndo sendo ninguém proprietario exclusivo do
conhecimento. Reunir-se, discutir sobre os conteudos, os trabalhos e as formas de
avaliar, ndo menosprezando o apoio que deve ser dado por parte dos departamentos
de cada éarea curricular, sdo tudo aspetos que respondem a pratica da

interdisciplinaridade.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE
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CAPITULO V - SALIENTANDO OBSERVACOES
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Nota Introdutéria

Neste capitulo, tal como lhe chamei, irei salientar algumas observacoes e
vivéncias diretas que considero de alguma pertinéncia e importancia para constarem
nesta parte do meu relatério. As duas primeiras experiéncias-chave referem-se ao
pré-escolar, uma outra, é transversal aos dois ciclos e, as duas ultimas dizem respeito

ao 1.°ciclo.

5.1 Tragos com significado

Desde o inicio dos tempos os seres humanos criaram simbolos para dar
expressao ao significado. A arte é um excelente meio de expressdo e libertacao.
Através da arte, 0 homem liberta-se e cresce por dentro: é ele mesmo o poeta
sonhador — construtor do seu proprio destino.

O mundo pléastico da crianca é estruturalmente diferente do do adulto. Tem
caracteristicas proprias, segundo as fases da sua evolucdo desde a garatuja dos
primeiros anos (2 anos) ao desenho prefigurativo (3-4 anos). E sobre esta evolugio
do desenho infantil que vou falar neste ponto, visto que, ao longo do periodo de
estagio, pude fazer esta observacdo numa crianca da sala.

Assim, segundo Freinet (1977), “o método natural da aprendizagem do
desenho consiste em deixarmos a crianca desenhar livremente desde a mais tenra
idade. Vemos o lapis comecar por mover-se ao acaso sobre a folha. Depois surge
uma semelhanca, nasce o primeiro éxito, que a criancga repetird até ao automatismo.
Seguir-se-ao outras tentativas, obter-se-do outros éxitos, as tentativas falhadas serdo
automaticamente abandonadas”(p.23).

Foram notaveis as préaticas dos gestos iniciais da crianca em causa. Todos
tinham uma finalidade, quase sempre suscitada por relacbes com o meio ambiente
onde a crianga procurava integrar-se. E, com o tempo, sem regras pré-estabelecidas,
sem coOpias de modelos, sem qualquer explicacdo do exterior, a crianca atingiu o
dominio do desenho. Eram visiveis, no inicio do estagio, 0s tragos que surgiam por
meio de movimentos, ao acaso, e pintas resultantes de pancadas com o bico do

marcador.
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r
P a)
<

i Fig.1- Tentativa de desenho através de tragos, pintas e

movimentos circulares feitos pela crianga no inicio do estégio.

Como afirma Freinet (1977), “a crianca neste estadio, nao tenta explicar o seu
desenho, que nada significa, a menos que represente uma forma global, imitada do
adulto” (p.40).

Todavia, talvez por ter perguntado a crianca “o que desenhaste?”, ou por ter
visto 0s seus amigos a desenharem ja figuras com algum significado visual, esta
comegou a interpretar os seus grafismos.

Para Freinet (1977), “o meio infantil, mais do que o adulto, tem uma
importancia extrema. E necessario que o adulto tolere e aceite, mas também apoie a
expressao pelo desenho e ponha a disposi¢do da crianca os instrumentos de que ela
precisa” (p.70).

A dada altura, quando percebi que esta crianca, ao nivel do desenho, se
encontrava menos desenvolvida do que as restantes criangas da sua idade, comecei a
questiona-la sobre as suas producfes e a dar mais atencdo e valor as mesmas. Esta
crianga, ao sentir que admiravam os seus triunfos, tentava reproduzir desenhos
semelhantes para agradar e para ter um novo desenho capaz de suscitar o louvor e a
apreciacdo daqueles que a rodeavam.

A crianga parece ndo imitar qualquer coisa. Imita com uma finalidade, da
mesma forma que faz tentativas para essa finalidade.

Rapidamente, foi notdrio o gosto pelo desenho e em atividades de escolha

livre. Muitas vezes, a crianga preferia que lhe dessem um papel e canetas de feltro
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para fazer as suas produgdes. No final, guardava para dar & mae ou oferecia a um dos
adultos presentes na sala.

A crian¢a, quando desenhava, ndo desenhava para ela prépria, mas para
alguém. Esse alguém, pdde estar presente ou ausente da situacdo, mas existiu e de
guem a crianga espera algo, em troca do seu desenho.

Depois da fase prefigurativa, onde a crianga representa simbolicamente
pessoas, animais e objetos com grandes e pequenos circulos separados e com tracos
soltos, cujas representacdes ndo sdo facilmente identificaveis pelo adulto e cuja
interpretacdo s6 a crianga podera fornecer naturalmente, aparece a tdo esperada
figura humana, em forma de “girino ou cabecudo”. Quatro segmentos, que
representam os membros, ligam-se diretamente a um circulo, que ndo representa
apenas a cabeca, mas a cabeca e o tronco, dentro do qual sdo desenhados os olhos, o
nariz e a boca.

Para Luquet (1987), “aos primeiros bonecos fornecidos, durante um tempo
mais ou menos longo da-se o nome de conservacdo primaria e caracteriza-se
particularmente pela auséncia do tronco, o que obriga a inserir os bragos, quando sdo
representados, ou sobre as pernas, ou, mais frequentemente na cabeca. S6 a acao do
habito pode impedir a crian¢a de notar com o tempo uma imperfei¢do tao flagrante. E

0s bragos s6 gradualmente adquirem a sua insergao correta no tronco” (pp.57-58).

Goste
&

:‘}‘v‘ W Fig.2 - Evolugdo do desenho da crianga ja no final do estagio,
“wa

“} onde se pode ver a representacdo da figura humana, ainda que

incompleta.
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“(...) a arte infantil é uma arte particular, com uma evolucdo e um valor

proprios. A crianga ndo imita, cria!”. (Valsassina, M., 1998, p.19)

“Pede-se a uma crianga: “Desenhe uma flor!” Da-se-lhe papel e lapis. A
crianga vai sentar-se no outro canto da sala, onde ndo ha mais ninguém.

Passado algum tempo, o papel esta cheio de linhas. Umas numa direcéo,
outras noutras; umas mais carregadas, outras mais leves; umas mais faceis, outras
mais custosas. A crianga quis tanta forca em certas linhas que o papel quase que
n&o resistiu.

Outras eram tdo delicadas que apenas o peso do lapis ja era demais.

Depois, a crianga vem mostrar essas linhas as pessoas: uma flor!

As pessoas ndo acham parecidas estas linhas com as de uma flor!

Contudo, a palavra flor andou por dentro da crianca, da cabeca para o
coracdo e do coracdo para a cabeca, a procura das linhas com que se faz uma flor, e
a crianca p6s no papel algumas dessas linhas, ou todas. Talvez as tivesse posto fora
dos seus lugares, mas sdo aquelas as linhas com que Deus faz uma flor!”

(Almada Negreiros, A Invencdo Do Dia Claro)

Desta forma, é necessario que, no jardim de infancia, sejam dadas as
possibilidades de expressdo as criancas pois o grafismo é de enorme importancia. A
crianga € um ser socidvel, que comunica, que quer ser ouvida. Vai aprendendo a
fazer figuras humanas, a coloca-las dentro de certas relacdes, ligando-as a certos
objetos, num mundo que serd o seu meio e o0 das suas vivéncias. As suas producoes
vao traduzir interesses, desejos, sentimentos, conflitos, frustracdes e emocdes em
outros.

Quando o adulto acolhe e manifesta compreender e gostar dos desenhos
produzidos, parece que gosta também da crianca que os fez. Sendo o desenho uma
forma de projecdo da crianca, ele representa um pouco dela. Gostar do seu desenho &,

talvez por isso, gostar também dela.
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Podemos, com frequéncia, ndo conhecer o verdadeiro significado deste ou
daquele desenho mas, de qualquer modo, é sempre Util deixar que a crianca desenhe,
Visto processar-se como gque uma psicoterapia de expressao, que progressivamente
vai libertando a crian¢a dos seus “fantasmas”. Confiar os desenhos ao adulto é,
talvez, dar-Ihe a conhecer, de certo modo, os seus problemas e os seus conflitos. E
confiar-lhe qualquer coisa de muito préprio e intimo, e esta comunicacdo
acompanhou-se de alguma tranquilidade.

Segundo Géandara (1987), “com a evolu¢ao do desenvolvimento, a crianga
aprende a elaborar imagens mais complexas das suas respostas ao mundo. Assim, 0
que comeca como sendo a representacdo da categoria geral “uma pessoa”, mais tarde
torna-se “a minha mama”, “o meu papa” ou “o meu amigo”. Noutra fase posterior do
desenvolvimento, outras diferenciagdes sdo conseguidas, consoante a crianca se
interessa por representar pessoas que desempenham funcdes especificas, como o
policia, o bombeiro ou o trabalhador. Conforme as imagens se vdo pormenorizando e
enriquecendo, combinam-se em composicdes, ilustrando e representando
acontecimentos e vivéncias das experiéncias diretas da crian¢a” (p. 12). Conforme a
significacdo representada pelas imagens, O importante é que, variam também as
préprias imagens que se tornam mais ricas em pormenores. Os contornos comegam a
corresponder as caracteristicas visuais mais evidentes dos seres humanos e das suas
acoes.

Em suma, a expressdo grafica nasce e cresce segundo 0 mesmo processo da
expressdao oral e da expressdo escrita. Nenhuma aquisicdo, seja ela manual,
intelectual, social ou moral, surge espontaneamente em virtude de um dom ou de
uma faculdade surpreendentemente monopolizadas pela espécie humana. Todas as
conquistas do homem resultam da experiéncia vital e ambiental posta ao servigo da
superior e geral necessidade que ele tem de crescer, de vencer os obstaculos que

perturbam essa evolucgéo, de afirmar a personalidade e de subir o mais alto possivel.
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5.2 Matematica inesperada

As recentes alteracdes no sistema educativos refletem uma crescente
preocupacdo com o portugués e a matematica no primeiro ciclo e, por consequéncia,
nos dominios/areas da linguagem e da matematica no Jardim de Infancia, sempre
com objetivo de atingir elevados niveis de sucesso, pelo que compete ao “educador
proporcionar as condigdes para que cada crianga tenha uma aprendizagem com
sucesso” (Ministério da Educacao, 1997, p.28).

Assumindo, atualmente, a matematica um papel de maior preponderancia nas
opcodes educativas, sdo cada vez mais os autores que defendem a sua implementagéo
de forma precoce, afirmando que a aprendizagem e experimentacdo da matematica
ndo devera surgir apenas no 1.° ciclo do ensino basico. Esta pode e deve ser iniciada
no pré-escolar porque, segundo Miguéis e Azevedo (2007), “a crianga constroi o
conhecimento matematico pela necessidade de resolver os problemas reais do seu
quotidiano” (p.19).

As OCEPE (1997) referem que, para haver aprendizagem matematica no
Jardim de Infancia, cabe ao educador um papel orientador que “proporcione
experiéncias diversificadas que permitam as criangas ir construindo nocGes
matematicas” (p.74).

Desta forma e enquanto estagiaria, pude contactar com algumas experiéncias
na area da matematica, umas planeadas, outras por sua vez surgiram de forma
inesperada. Irei focar-me principalmente na que surgiu inesperadamente, aquando da
leitura do livro “ABC dos Legumes”. Para tornar mais real a historia lida a educadora
trouxe consigo varios legumes que fora pedir a cozinha da instituicdo. A verdade é
que comegou por se focar e mostrar as criangas as cenouras e acabou por ndo mostrar
0s restantes legumes que se encontravam no saco pois, a curiosidade das criangas em
tocar, comparar e até mesmo provar as cenouras, superou as expectativas de qualquer
um dos adultos presentes. Num instante, através da curiosidade e interesse que as
criangas mostravam, a educadora decidiu trabalhar alguns conceitos matematicos,
tais como: contagem; tamanho: grande e pequeno; espessura: grosso e fino;
comprimento: comprida e curta e peso: pesada e leve. No que respeita ao peso, a

educadora preocupou-se ainda, em mostrar as criancas uma balanca digital e
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numerica, onde surgiu uma breve conversa em grande grupo sobre as diferencas
visiveis.

A educadora comecou por alinhar a sua frente dezasseis cenouras (nimero
total de criancas da sala). No entanto, como a sala é composta por criancas de
diferentes idades, uma das criancas mais velhas afirmou que a educadora apenas
necessitava de dez cenouras (uma para cada um), visto que estavam a faltar seis
amigos. Apds esta observacao, a educadora colocou as seis cenouras de parte e logo
de seguida a mesma crianca volta a intervir dizendo que com as seis cenouras
conseguiam formar trés pares de cenouras. Com isto, a educadora trabalhou com as
criangas também o conceito de par e em grande grupo chegaram a conclusdo que
existiam pares de sapatos, de meias, de calcas e de luvas e foi construido um cartaz
alusivo a este conceito através de recortes de revistas.

Assim sendo, a importancia da matematica no Jardim de Infancia justifica-se
porque “as criangas vao espontaneamente construindo no¢des matematicas a partir
das vivéncias do dia-a-dia” (Ministério da Educagdo, 1997, p.73).

Citando Moura (1995), afirma que “a introdu¢do da matematica tem sido
justificada pela necessidade de as proprias criangas construirem e recriarem
conhecimentos, desenvolverem a imaginagdo e a criatividade bem como por uma
necessidade social de as instrumentalizar para a vida no mundo” (p.88).

E de realcar o papel de mediadora que a educadora assumiu e as situacdes
que promoveu para que, cada crianca participasse ativamente. Soube ouvir com
atencdo as criancas e promoveu o dialogo entre pares para que as criangas
justificassem as suas ideias. Segundo o Nacional Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) (2007), “os adultos poderdo estimular o desenvolvimento
matematico das criancas proporcionando-lhes um ambiente rico em linguagem onde
0 pensamento € encorajado, onde a originalidade é valorizada e as exploragcfes
apoiadas” (p.84). Ao promover o papel ativo da crianca, o educador esta a permitir o
desenvolvimento do discurso da crianca e o seu aperfeicoamento, tornando, assim, a
sua aprendizagem mais significativa, precisamente contra a ideia de criangas

espetadoras passivas e recetoras de informacao vinculada pelo educador.
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A maioria destas criangas ainda ndo domina a escrita formal, tal como nés a
conhecemos, no entanto ja efetuam tentativas de escrita que podem assumir a
caracteristica de auxilio a memdria, uma vez que clas sabem “ler” o que escrevem.

Sendo assim, as ideias matematicas podem ser representadas de diversas
formas.

Os autores Ponte e Serrazina, baseando-se em Bruner, falam em trés tipos de

representacdes: as ativas, as iconicas e as simbolicas.
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Fig.3 - Modos de representacdo in Boavida et al. (2008)

A medida que irei explicar as trés formas de representacéo, irei também dar
exemplos concretos que se inserem nelas e que foram vivenciados no contexto

apresentado anteriormente.

- As representacOes ativas (objetos usados deliberadamente, ou ndo, como
material didatico).

Ponte e Serrazina (2000), designam este tipo de representacdo como a que
estd associada a acdo, nomeadamente a manipulacdo direta e adequada de objetos.
Segundo os autores, os materiais podem ser de uso corrente do dia-a-dia ou
construidos como material didatico especifico. As representagdes ativas permitem a

crianca interagir e criar modelos ilustrativos baseados em conceitos concretos.

60



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Fig.4 - Representacdo Ativa - manipulagdo direta das cenouras.

- As representacBes iconicas ou pictoricas (uso de figuras, gréficos e
diagramas).

Ponte, Serrazina e Boavida et al., designam estas representacfes como
aquelas que se baseiam na organizacdo visual, no uso de figuras, imagens e
esquemas, diagramas ou desenhos para ilustrar conceitos, procedimentos ou relagdes
entre eles.

Candido (2001), afirma que este recurso é usado, de uma forma generalizada
apenas como esquema de auxilio para a compreensdo e defende que “o desenho é
pensamento visual e pode adaptar-se a qualquer natureza do conhecimento, seja ele
cientifico, artistico, poético ou funcional” (p.18) ou seja, a crianga pode fazer uso do
desenho como um jogo e fa-lo com prazer e diversdo. Podemos dizer que “o desenho
emerge como uma linguagem para a crianga, assim como sdo o gesto ou a fala, e é a

sua primeira escrita” (idem, pp.18-19).
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Fig.5 - Representacdo Iconica — as criancas desenharam os dois tipos de balanca que usaram para
pesar as cenouras.

- As representac@es simbolicas (uso de algarismos, sinais de operacgdes).

Este tipo de representacdo de nada valerd a crianca se esta ainda ndo for
capaz de relacionar os simbolos ou as representacdes simbolicas com o0s seus
significados, por isso, 0s autores referem que as representacdes deverdo ser

trabalhadas de forma cautelosa e consistente.

Fig.6 - Representacdo Simbolica — pesagem das cenouras.

Para terminar o trabalho com as cenouras e visto que se tratava dum dia em
que haveria expressao motora, a educadora achou por bem intitular esse momento

como: “Ginastica das Cenouras”. As criangas ficaram curiosas € mostraram grande
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vontade e interesse em participar na atividade, tendo como aderego consigo sempre
uma ou duas cenouras, consoante o0 exercicio.

O movimento fisico € uma area curricular importante que é frequentemente
negligenciada nos programas educativos para a infancia.

As experiéncias de movimento ndo sd0 apenas importantes para o0
desenvolvimento fisico das criancas. Sdo-no também para o fortalecimento das suas
capacidades sociais e cognitivas. Por exemplo, ter éxito nas atividades de movimento
aumenta os sentimentos de competéncia e de autoestima da crianca. Além disso, as
atividades de movimento proporcionam ocasifes para a pratica de aptidfes valiosas
como as capacidades de prestar atencdo, de seguir instrucbes e de relacionar

linguagem com movimento.

Fig.7 - “Ginastica das Cenouras”.

Em suma, podemos dizer que o papel do educador é o de promover situagdes
que conduzam a oralidade e & escrita, recorrendo as representacdes ativas, iconicas e
simbdlicas, de acordo com as capacidades manifestadas pelas criancas. No entanto,
devera ter a sensibilidade de, ao recorrer as representacGes simbdlicas, fazé-lo sem
comprometer 0s passos essenciais para a aquisicdo dos conceitos matematicos a
adquirir pelas criangcas em contexto do pré-escolar, respeitando assim a evolucdo
natural e individual de cada crianca. Também o NCTM (2007), refere que
“experiéncias matematicas adequadas estimulam as criancas a explorar ideias
relacionadas com padrfes, formas, nimeros e espago, com niveis crescentes de

aprofundamento” (p.83).
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5.3 Motivar apostando na criatividade

“A motivacdo enquanto processo, é tudo aquilo que promove ou desencadeia
um comportamento que sustem uma atividade. Pode denominar-se por tudo aquilo
que desperta, norteia e condiciona a conduta. Pela motivacdo consegue-se que 0
aluno encontre motivos de aprendizagem, aperfeigcoando-se e descobrindo aptidoes”
(Balancho e Coelho, 2001, p.17).

Deste modo, tanto na minha experiéncia em pré-escolar como no 1.° ciclo,
pude constatar que o papel do educador/professor é o de promover a motivacéo,
mesmo quando as/os criangas/alunos ndo aparentam a partida grande pré-disposicao.
Deste modo, irei relatar alguns dos momentos criativos e, por sua vez, motivadores
gue vivenciei tanto em pré-escolar como no 1.° ciclo.

A forma mais eficaz “de motivar um trabalho escolar consiste em apresenta-
lo como atividade ou experiéncia interessante, que conduz a um fim valioso, ou
como situagdo problematica, cuja solugdo importa ao educando” (Balancho e Coelho,
1996, p.21), ou seja, ha que desafiar a/o crianca/aluno a encontrar resultados que
sejam significativos para ela/e.

Assim, comeco por salientar os momentos ludico-pedagdgicos que
surpreenderam as criangas do pré-escolar. De acordo com um mini projeto que estava
a ser realizado em cooperacdo com a educadora sobre os problemas da poluicéo e o
fundo do mar, houve a necessidade de a dada altura receber noticias do amigo Joédo
(mascote da sala que andava a viajar desde o Pdélo Norte ao Brasil) sobre os
problemas que este tinha encontrado ao longo da sua viagem. Essas noticias,
acompanhadas de desafios, foram trazidas por um personagem (estagiaria) que logo

pela manha se fez apresentar na sala, vestido a rigor - um carteiro.
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Fig.8 - O carteiro que trouxe noticias e desafios as criangas.

Alguns dos desafios trazidos foram motivar e incentivar as criancas a
pintarem um crocodilo, a construirem lanternas de cabeca e a realizarem uma caga ao
tesouro, onde a cada pista alcancada iam encontrando objetos necessarios para
realizarem uma verdadeira caga ao crocodilo, pois tal como o amigo salientava na
sua carta, era uma pratica muito usada na floresta da Amazdnia, onde se encontrava.

Posto isto, posso afirmar que todas as criancas ficaram motivadas, pois o
simples facto duma presenca inesperada na sala aumentou a sua atencdo e o seu
interesse nas atividades propostas. O comportamento e 0 interesse que as criangas
demonstraram ao elaborar as atividades integrou-as completamente nas suas acgoes e
no desejo de obter algo.

Lieury e Fenouillet (1997), abordam a motivacdo como sendo “a busca de
uma atividade pelo interesse que ela oferece por si propria; corresponde ao interesse,
a curiosidade, ou seja ao sentido corrente da motivagao” (p.65).

Com uma curiosidade enorme sobre a caga ao crocodilo, & medida que 0s
objetos e pistas iam ocorrendo na caga ao tesouro, eis que, num dia de manhg,

aparecem dois cacadores (estagiarias) na sala.
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Fig.9 - Os dois cacadores.

Foi Gbvia a resposta a pergunta do porqué de estarmos assim vestidas. A
euforia foi notéria e todas as criangas se puseram a postos, com o0s utensilios

necessarios a verdadeira caca ao crocodilo na floresta.

Fig.10 - A procura, o encontro e finalmente o crocodilo cagado.

Para que o uso do ludico seja, de facto, uma estratégia didatica que auxilie na
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento global da crianga, € preciso
planear situacGes, visando uma aprendizagem, um conhecimento, uma atitude. Estas
situacOes devem ter uma intencionalidade educativa, portanto, devem ser planeadas

pelo educador/professor a fim de alcancar objetivos predeterminados.
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Assim, urge desenvolvermos, como educadora/professora, atividades
estimulantes com fins, aspiracbes ou valores, que fagcam com que as/os
criancas/alunos percebam a relacdo entre a aprendizagem e o seu fim e, deste modo,
transpd-las para as suas vivéncias do dia-a-dia.

Saliento agora alguns dos momentos ludico-pedagdgicos que surpreenderam
os alunos do 1.° ciclo e que também conduziram a desafios motivadores. O tema da
Higiene Oral foi um dos que mais despertou interesse e entusiasmo nos alunos, pois
tiveram a presenca de uma dentista (estagiaria) que lhes explicou através de objetos
didaticos (molde da boca, escova de dentes e os trés tipos de denti¢do), cuidados a ter
com a saude oral e demonstrou o correto processo de escovagem dos dentes,
permitindo aos alunos a exibicdo do seu processo. Para além disso, a dentista deu
resposta a questdes formuladas pelos alunos e deixou um folheto com regras de

higiene.

Fig.11 - Objetos didaticos utilizados na dinamizag&o da aula sobre higiene oral.

Também o tema das ProfissGes foi alvo de uma presenca inesperada — 0s
bombeiros, mas esta s6 ocorreu mesmo no final do dia para suscitar nos alunos a

ideia de que sera que € mesmo verdade? Serd que vém mesmo?

Depois de um dia em que os bombeiros foram a profissdo mais falada e que
os alunos até ja tinham levado para trabalho de casa algumas questdes que gostassem
de fazer a um bombeiro, era de desconfiar. Afinal apareceram!

E de realcar a quantidade de perguntas diversificadas que os alunos queriam
ver respondidas (Apéndice 11) e ainda algumas delas formuladas no local a medida
que iam descobrindo e lhes ia sendo explicado as func¢Ges dos aparelhos presentes no

carro de bombeiros.
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Fig.12 - O carro de bombeiros e as duas voluntarias que nos fizeram uma visita.

Torna-se assim, importante o cuidado que um professor deve ter ao planificar
atividades para os seus alunos, de modo, a que estes tenham acesso a boas
aprendizagens e desenvolvam capacidades que envolvam todos os tipos de
atividades, e que assim consigam ativar as emocdes, sentimentos, paixdes, gostos,
entre outros.

O professor é portador de uma posicao estratégica, no sentido em que ele tem
como missdo “identificar e despertar, por meio de processos didaticos e pedagogicos
adequados a evolucdo das criancas e dos jovens, as necessidades, 0s interesses e,
consequentemente, as motivagdes que existem dentro de cada aluno” (Balancho e
Coelho, 1996, p.47)

Uma das responsabilidades que nés como agentes educacionais temos é de
fornecer, proporcionar momentos didaticos, ludicos e com consisténcia, de modo a
que os alunos possam desenvolver-se tanto a nivel pessoal como social.

Sabemos que o0 nosso papel, na educacdo, € variado, complexo mas
motivador. O pretendido é que sejamos dinamicos, comunicativos, afetuosos,
capazes de transmitir conhecimentos, de educar, incluindo também, estratégias,
métodos e valores importantes aos alunos.

Segundo Balancho e Coelho (1996), o professor deve “acreditar que, como
agente fundamental do ato educativo, serd capaz de através da sua atuacdo, de
preparar alunos para a vida, modificando comportamentos, ministrando saberes,

vocacionando-os para o futuro de uma forma construtiva” (p.26).
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5.4 Surtos de hiperatividade desencadeiam dificuldades de integracdo no grupo

de pares

“Independentemente das suas orientacbes comportamentais, as criancas
podem diferir no nimero de elementos do grupo com quem contactam, variando o
nivel em que cada uma é conhecida pelos outros. A frequéncia ou a manutencao de
companheiros constitui um contexto importante no desenvolvimento de habilidades
sociais, implicando que niveis elevados de aceitacdo pelos pares possam ser
antecipados pelas criancas que regularmente participam neste tipo de interacdo”
(Lopes, etal., 2011, p.53).

Esta realidade era vivenciada diariamente por uma aluna da turma de 1.° ciclo
onde realizei a minha pratica pedagogica. Tratava-se de uma aluna sinalizada com
Perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atencdo (PHDA), exigindo estratégias
e conhecimento da mesma.

As particulares da PHDA sdo “(...) a atividade motora excessiva, o nivel
baixo de aten¢do e a impulsividade/falta de controlo” (Cruz, 2008, p. 25).

Fora da sala de aula, verificavam-se varias vezes relacdes de amizade
conflituosas e reacfes impulsivas perante os pares, levando a uma selecdo constante
dos colegas para com a aluna de modo a que esta ficasse fora das brincadeiras.

Segundo Lopes (2011), “as criangas que ndo sdo apreciadas inicialmente, S&0
aquelas que sdo ndo apenas aversivas mas também menos competentes na selecdo
das suas ligagdes sociais, sendo possivel que a reputacdo negativa desenvolvida no
grupo de pares interfira com a sua habilidade para formar e manter relagdes” (p.54).

Assim, esta aluna dirigia-se muitas vezes a um adulto lamentando-se que os
colegas ndo gostavam dela e ndo queriam inseri-la nas brincadeiras de grupo. Poucas
eram as vezes em que tentava resolver estes conflitos de amizade sozinha o que fazia
com que se exaltasse com o0s pares e posteriormente se isolasse a chorar. Tal como
afirma Lopes (2011), “a rejeicdo social aparece, por sua vez, relacionada com a
agresséo, a violacdo de regras, a hiperatividade e a disrupgéo, quer nas criangas mais
novas quer nas mais velhas.” O mesmo autor diz ainda que “¢ plausivel afirmar que a
frequéncia de comportamentos de isolamento aumenta a medida que as criangas vao

sendo claramente rejeitadas” (p.56).
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Sao facilmente percetiveis estas reagdes, uma vez que a impulsividade e falta
de controlo s&o particularidades da PHDA.

Também dentro da sala de aula, esta aluna reagia de forma negativa perante
situacbes em que eram contrariadas as suas vontades e sempre que era chamada a
atencdo acerca das suas atitudes menos proprias dentro da sala. Apresentava
movimentos excessivos e recorrentemente, insistia em sair do seu lugar. Brincava
com objetos e brinquedos, ignorando o que se passava a sua volta. Revelava
dificuldades em concentrar-se, distraindo-se frequentemente. N&o concluia as tarefas,
mudava de atividade com facilidade, esquecia-se de materiais e perdia objetos
pessoais. Respondia precipitadamente a questfes, ndo conseguia esperar pela sua
vez, falava com rapidez, ndo se percebendo o que proferia e esquecendo, por vezes, 0
que queria expressar. Tal como refere Lopes (2011), “a sintomatologia da PHDA
aponta implicacdes nas relacbes com os pares, nomeadamente dificuldades ao nivel
da manutencdo da atencdo na realizacdo de tarefas ou atividades de grupo,
dificuldade em esperar pela sua vez e o facto de brigar em demasia. As criancas com
PHDA manifestam défices em termos de habilidades sociais, sendo vistas pelos seus
pares como intrusivas, barulhentas, inoportunas, e, de uma forma geral, aversivas,
experienciando situagdes de rejeigao pelos pares” (idem, p.60).

Embora a aluna agisse intempestivamente e ndo pensasse antes de atuar,
falando precipitadamente, dizendo a primeira coisa que lhe surgia, esta caracteristica
por vezes tinha o seu lado positivo pois apresentava ideias criativas e inventava
solugdes para tudo. Segundo Sosin e Sosin (2006) “da impulsividade podem emergir
espontaneamente pensamentos criativos.”

As atitudes inoportunas e barulhentas dessa aluna, referidas em cima, foram
visiveis pelo menos trés vezes ao longo do estdgio. Atitudes essas, que surgiam
sempre que a aluna era contrariada e resultavam em gritos; movimentos excessivos;
insisténcia em sair do lugar e correr pela sala; destruicdo do seu préprio material
escolar, incluindo as tarefas que estava a realizar; projecdo de objetos pelo ar, por
vezes quase atingindo os colegas e adultos presentes na sala; descalcava-se; usava
vocabulario ndo préprio, nomeadamente dirigido a professora e ausentava-se por
vontade prépria da sala, correndo para o recreio. Segundo Rutherford e Lopes

(1994), “se o professor considerar que o problema da crianca perturbadora €, antes de
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mais, aquilo que ela faz, (...) centrar-Se-a verdadeiramente no problema, avaliando-o
cuidadosamente e elaborando de seguida, de forma segura e controlada, um plano
tendo por objetivo a sua modificagdao” (p.59).

Deste modo, na fase de intervencdo, nds estagiarias, recorremos a estratégias
baseadas na afetividade, estabelecendo maior proximidade com a aluna, a alternancia
de atividades de maior/menor exigéncia cognitiva e tarefas de curta duragdo. Outra
estratéegia foi estabelecer com a aluna um acordo, sempre que esta tivesse
necessidade de se levantar, ou precisasse de algo, teria de colocar o dedo no ar e
aguardar. Com a utilizacdo desta estratégia, tentava-se responder com maior
brevidade possivel, no sentido de reduzir o aumento dos niveis de ansiedade.

Por outro lado, apesar da aluna em causa ter melhorado consideravelmente o
seu comportamento na sala de aula e as suas reacdes deixaram de ser tdo espontaneas
como inicialmente, o0s seus colegas mantiveram uma visdo negativa dela, mostrando
uma forte resisténcia em alterar a sua atitude, mesmo quando o comportamento da
mesma melhorou de uma forma positiva. Assim, “sustenta-Se que 0 estatuto ou a
reputacdo social da crianca, uma vez estabelecido, parece influenciar a forma como
os pares respondem a essa mesma crianga” (Lopes, et al., 2011, p.71).

No que respeita a0 sucesso ou insucesso escolar, as criangas hiperativas
apresentam, na sua maioria, um rendimento escolar abaixo do normal,
desproporcional as suas capacidades intelectuais. Neste caso concreto, a aluna
manifestava rapidez de raciocinio no célculo mental, expunha alargados
conhecimentos na area do estudo do meio e executava trabalhos de expressao
plastica com algum rigor. Embora exibisse algum sucesso escolar, era evidente a sua
baixa autoestima, nomeadamente quando ndo terminava as tarefas ou obtinha
resultados inferiores aos que desejava. “Alunos com este distirbio apesar de
apresentarem talentos em algumas areas consideram que ndo conseguem atingir bons
resultados” (Sosin e Sosin, 2006).

Como reflexdo da aprendizagem que resultou da intervencao pedagogica e da
revisao da literatura, compreendeu-se através desta experiéncia que a melhor maneira
de atuar com criancas hiperativas e com dificuldades de integracdo no grupo de pares

é realizar intervengdes individualizadas, com recurso a atividades motivadoras e
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diversificadas, ndo contrariando os impulsos das criangas, mas sim conquista-las pela

afetividade.
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5.5 Um cantinho da leitura na sala de 1.° Ciclo

Durante o 1.° ciclo, a escola ao ensinar a ler, ndo pode cingir-se a “leitura
apressada de um texto para a resposta das perguntas de interpretacdo que se lhe
seguem no manual dos alunos” (Cabral, 2004, p.26), deve sim proporcionar as
criancas, de acordo com Reis, et al. (2011), “um conjunto de experiéncias de
descoberta e utilizacdo de materiais escritos e uma multiplicidade de situagbes de
interacdo oral que Ihe permitirdo comecar a compreender o funcionamento da lingua
e saber utilizd-la cada vez melhor” (p.61). Acrescente-se também que devera
favorecer o gosto pela leitura, pois o professor ndo devera contentar-se apenas em
ensinar a ler, tem que estimular a leitura e orientar para as descobertas, para 0s
prazeres e para as alegrias que ela pode proporcionar.

Deste modo, irei salientar o papel e a importancia da leitura e do
conhecimento da literatura na construcéo do individuo em formacéo, na sala de aula,
mais propriamente num cantinho de leitura pensado, organizado e implementado
pelas estagiarias durante a pratica de estagio.

Como ¢ sabido, a aprendizagem da leitura é um grande desafio que as
criancas tém que enfrentar nas fases iniciais da sua escolarizagio. E por meio da
literatura que o aluno satisfaz as suas necessidades, sendo-lhe permitido assumir uma
atitude critica em relacdo ao mundo, através das diferentes mensagens e indagacGes
que a literatura oferece.

A crianca que Ié desenvolve o senso critico e melhora a escrita. Portanto,
devemos incutir nos alunos a ideia de que a literatura é algo bom, natural, facil e
prazeroso, que nao exige esforcos nem dificuldades.

E entdo imprescindivel que o convivio com os livros seja aumentado e que a
literatura passe a ser difundida com mais intensidade. Dando resposta a esta ideia,
implementou-se um cantinho da leitura na sala do 2.° ano, com o objetivo de
desenvolver um lugar livre para momentos de leitura espontanea dos alunos.
Fomentar a leitura autonoma dos alunos em situacdes de lazer e apds o término das
atividades pedagdgicas.

Segundo Damas et al. (2010), desde “que os alunos tenham um conhecimento

basico do material a explorar, eles préprios, sozinhos ou em grupo, V&o
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desenvolvendo capacidades libertando o professor para que este possa estar em
contato mais direto com os alunos com menos capacidades na aprendizagem,
ajudando-os a ultrapassar dificuldades” (p.7). Para além de constituirem suportes de
aprendizagem para a construcdo de conhecimentos solidos, 0s mesmos autores
defendem que os materiais despertam entusiasmo e “permitem que as criangas
permanecgam ativas, questionadoras e imaginativas (...)”, assim como “(...) agem e
comunicam, adquirindo o vocabulario fundamental, associando uma acao real a uma
expressao verbal” (idem, p.5).

Desta forma, procedeu-se a constru¢do dum espaco acolhedor e atrativo ao
fundo da sala, com uma manta no chéo, almofadas e um armario com livros trazidos
pelos alunos e outros pertencentes a escola mas que achdmos terem tematicas
interessantes para promover e aumentar o conhecimento dos alunos. Através da
implementacdo do cantinho da leitura, contribuiu-se para aumentar o contacto dos
alunos com os livros pois, verificamos que alguns deles ao longo do estagio néo
exerciam a leitura voluntaria fora do contexto escolar.

Esta organizacao na sala de aula tornou-se assim, num espago importante que
permitiu nos alunos “nascer ou fortalecer-se a vontade de querer aprender a ler para
poder ler tanta coisa maravilhosa que estd guardada nos livros. Estas situacdes de
leitura literaria, nesta fase, devem ocorrer com frequéncia quase diaria” (Silva, et al.,
2011, p.26). A mesma autora, a este proposito acrescenta que este deve ser um lugar
“com materiais de leitura, devidamente organizados e arrumados com a colaboracao
das criancas. Este espaco deve ser agradavel e funcional, equipado com materiais de
leitura diversificados e adequados com predominancia de obras de literatura para a
infancia: poesia, adivinhas, trava-linguas, lengalengas, albuns, banda desenhada,
textos dramaticos e historias. Também ndo podem faltar livros de natureza cientifica
sobre os temas mais diversos, enciclopédias, dicionarios tematicos, entre outros.”

A reacdo dos alunos face a esta iniciativa foi positiva pois trocavam
frequentemente ideias acerca das leituras realizadas, cultivando assim o gosto pela
leitura. Na verdade, o facto de se favorecer o contacto com inUmeros generos
literarios oferece a possibilidade de se praticar diferentes formas literarias,
habilitando os alunos para que possam interpretar o mundo de formas diversificadas,

gerando sentidos e organizando informagdo. Os espagos de leitura, “devem ser
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utilizados como lugares onde se vivem experiéncias gratificantes de contacto com 0s
livros e com a leitura” (Reis et al, 2011, p.64).

A literatura apresenta-se como veiculo criador e socializador da linguagem e
dos valores que acreditamos que nos identificam. Em decorréncia, a presenca da
literatura na escola propicia a exploracdo de inimeras possibilidades de educagdo no
desenvolvimento social, emocional e cognitivo do aluno pois, tratando-se de um
instrumento motivador e desafiador, ela é capaz de transformar o individuo num
sujeito ativo, responsavel pela sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto
em que vive e modifica-lo de acordo com a sua necessidade.

As criangas que ndo tém contacto com a leitura tém menos apeténcia e gosto
pela aprendizagem. Aquelas a quem sdo lidas historias, tornar-se-do leitores e
inevitavelmente pais que leem para os filhos. Com base na leitura de diferentes
temas, alargam-se horizontes, facilitando a aquisi¢do de competéncias e as dinamicas
interdisciplinares dos alunos.

Sintetizando, €, sem duvida, preciso “por um lado, criar um ambiente rico em
escrita e, por outro lado, ouvir ler muito e contactar com escritos diversos,
especialmente livros. (...) & preciso transformar a sala de aula num contexto
promotor de leitura, perspetiva que se deve aplicar a todo o percurso escolar” (Silva,
etal, 2011, p.23).

Assim, desenvolver o interesse e 0 habito da leitura € um processo constante,
que comega muito cedo, em casa, aperfeicoa-se na escola e continua pela vida

inteira.

75



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

76



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

CAPITULO VI - INVESTIGACAO
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Nota Introdutéria

No presente capitulo irei refletir sobre “as vozes das criangas” em contexto
pré-escolar e em contexto do 1.° ciclo, uma vez que a opinido das mesmas deve ser
sempre tida em conta e envolvida nas tomadas de decisdo. Todas tém o direito de
serem ouvidas e participarem ativamente na construcdo das suas vidas.

Ao realizar esta investigacdo, que se baseia nas declaracfes relacionadas com
vivéncias das criancas, estamos também a contribuir para o conhecimento do
profissional acerca da realidade educativa, permitindo-nos refletir e concretizar uma

pratica mais adequada.

6.1 Metodologia

Esta pesquisa teve como principal finalidade, compreender as concecdes das
criancas, acerca das suas experiéncias no jardim de infancia e na escola,
nomeadamente os processos que elas valorizam, as suas preferéncias e o papel que
atribuem a si préprias, as outras criancgas e aos adultos.

Dada a natureza do trabalho desenvolvido, em que foi necessaria a
intervencdo direta de forma a recolher e analisar os resultados advindos do estagio,
optou-se por uma metodologia de investigacdo qualitativa, baseada na grounded
theory. Integradas neste tipo de investigacdo, utilizaram-se as entrevistas
semiestruturadas que contaram com a participacdo de catorze criangas do pré-escolar
e dezoito do 1.° CEB, o que conduz claramente a resultados que espelham diferentes
perspetivas e diferentes niveis de estruturacdo do pensamento.

As entrevistas qualitativas como refere Bogdan e Biklen (1994), “variam
quanto ao grau de estruturacdo, desde as entrevistas estruturadas até as entrevistas
ndo-estruturadas”. No entanto, este autor refere ainda que “as entrevistas
semiestruturadas tém a vantagem de se ficar com a certeza de obter dados
comparaveis entre 0s varios sujeitos” (p.135). Assim, optou-se por essas entrevistas
por serem mais adequadas para este contexto e por nos permitirem maior seguranca.

Estas foram entdo conduzidas através de um guido® (Apéndice 12), que continha

® Um guido para cada ciclo (pré-escolar e 1.2 CEB).
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questdes flexiveis, comuns aos elementos do grupo, ndo exigindo uma ordem rigida e
permitindo uma adaptacdo dos entrevistados ao tema e questdes.

Em contexto natural e informal, as entrevistas possibilitam o acesso as ideias
que os individuos tém acerca da situacdo em estudo. Para Formosinho (2008), “as
entrevistas realizadas com criangas permitem recolher informacdes complementares
sobre as suas preferéncias e pensamentos, sendo 0 objetivo das mesmas permitir que
falem da sua experiéncia e conhecimento.”

Ao adotar este método, o investigador foca o seu trabalho em aspetos nao

mensuraveis, pensamentos, opinides, significados e sentimentos.

6.2 Procedimentos

As entrevistas decorreram em dois tempos, isto é, uma entrevista foi realizada
aquando o estadgio em pré-escolar na respetiva instituicdo e a outra aquando do

estagio em 1.° ciclo, também na instituicdo escolar que lhe dizia respeito.

E de salientar que as entrevistas apenas foram iniciadas depois de todos 0s
encarregados de educagéo, tanto duma instituicdo como doutra, nos fizeram chegar o
seu consentimento para a realizacdo das mesmas (Apéndices 13 e 14).

Antes de iniciar as entrevistas, houve uma breve explicacdo as criancas que
estas iriam ser feitas em pares, referiu-se 0 motivo, o contexto e quais as finalidades,
sendo também realcado o facto da utilizacdo de um gravador de voz. “O registo de
dados é aquilo em que se trabalha enquanto se interpreta. Uma investigacdo sem um
registo de dados rico em pormenores ¢ simplesmente uma invengdo” (Graue e Walsh,
2003, p. 176).

A escolha de um local informal e com um clima tranquilo, para que 0s
entrevistados respondessem com descontragdo foi uma das preocupagdes tidas em
conta.

Depois de gravadas as entrevistas, os dados foram transcritos (Apéndices 15 e
16) de modo a poderem ser analisados. O proposito das transcri¢fes foi evidenciar
detalhes das experiéncias relatadas “(...) numa tentativa de compreender a perspetiva

pessoal do sujeito” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 139).
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O tratamento de dados, tal como a analise, basearam-se nalguns
procedimentos da metodologia da grounded theory, entendida como “(...) uma
metodologia cuja finalidade é a teorizacdo a partir dos dados sistematicamente
recolhidos e analisados e comparados através do processo de investigacdo” (Strauss e

Corbin, 1998, citado por Lopes, 2003, p. 66).

Segundo Coelho (2004), “uma investigagéo integrada nas linhas orientadoras
da grounded theory, tem como ponto de partida uma situacdo que o investigador
pretende explorar” (p.231).

6.3 Analise de dados

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados é um “processo de
busca e de organizacdo sistematico de (...) materiais que foram sendo acumulados,
com o objetivo de aumentar a sua propria compreensao” (p.205).

Wolcott (citado por Vale, 2004) revela trés momentos fundamentais durante a
fase de andlise de dados: “descricdo, analise e interpretacdo”. A descricdo
corresponde a escrita de textos resultantes dos dados originais registados pelo
investigador. A analise € um processo de organizacdo de dados, onde se devem
salientar os aspetos essenciais e identificar fatores chave. Por ultimo, a interpretacdo
diz respeito ao processo de obtencdo de significados e ilacGes a partir dos dados
obtidos.

Na mesma ordem de ideias, Miles e Huberman (citados por Vale, 2004)
propdem um modelo de analise na investigacdo qualitativa que consiste em trés
momentos: “a reducdo dos dados, a apresentacdo dos dados e as conclusdes e
verificacdo”. A reducdo dos dados diz respeito ao processo de selecionar, simplificar
e organizar todos os dados obtidos, durante a investigacdo. A apresentacdo dos dados
refere-se a0 momento em que a informacdo é organizada e compactada para assim o
investigador poder ver rapida e eficazmente o que se passa no estudo. O terceiro e
ultimo momento corresponde & extracdo de conclusdes de toda a informacéo

recolhida, organizada e compactada, que esta dependente da quantidade de notas
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tiradas, dos métodos usados e, principalmente, da experiéncia do investigador neste
campo.

Deste modo, tomando como referéncia os trés momentos referidos por
Wolcott e, adequando-os ao presente estudo de investigacdo, posso referir que a
descricdo corresponde a transcri¢do para papel das vozes dos entrevistados; a anélise
corresponde a estruturacdo dos dados em subcategorias e propriedades que fazem
correspondéncia com as categorias e, por Gltimo a interpretacdo dos resultados é

obtida através de resumos finais baseados na analise dos dados.

6.3.1 Andlise dos dados — Educagdo Pré-escolar

Categoria 1: Significado atribuido a frequéncia do Jardim de Infancia

Esta categoria reine as respostas a questdo: “Porque ¢ que vens ao Jardim de

Infancia?”. Apresentando-se em seguida as subcategorias resultantes.

Tabela 3: Significado atribuido a frequéncia do Jardim de Infancia

Subcategorias Propriedades
Local de aprendizagem “Aprender”
“Fazer atividades”
Dimenséo ltdica Brincar”
“Arranjar amigos”
Outros “Porque gosto”
“Para comermos ca”

Em relacdo a esta categoria, tendo em conta as respostas das criangas,
obtiveram-se trés subcategorias. Com base na analise dos dados, evidenciou-se o foro
da aprendizagem e do brincar, podendo-se constatar a importancia dada ao jardim de
infancia como local primordial “para aprender”. Outras criangas referiram razdes

como “porque gosto” e como sendo um local “para comer”.
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Categoria 2: Preferéncias/desagrados na ida ao Jardim de Infancia

Esta categoria diz respeito a pergunta: “Gostas de vir ao Jardim de Infancia?

Porqué?”

Tabela 4: Preferéncias/desagrados na ida ao Jardim de Infancia

Subcategorias Propriedades

“Brinco com os amigos”
Afirmagoes “Fago atividades”

“Quero estar ao pé da minha
Negacoes familia”
“Quero ir de férias”

Para esta categoria, encontraram-se duas subcategorias, as “Afirmagdes” e as
“Negacoes”. Em relagdo a primeira subcategoria, as criangas mencionam o brincar,
relacionado com interacOes e, o fator aprender, relacionado com as atividades que
concretizam. No que se refere a segunda subcategoria, algumas criancas manifestam
o0 desejo de preferéncia pelos seus familiares, fazendo referéncia a alguns graus de
parentesco. Por outro lado, a vontade de ir de férias, encontra-se aumentada, numa
altura em que o ano letivo esta a acabar, as temperaturas atmosféricas sdo altas e 0s
comentarios sobre o verdo fazem parte do dia-a-dia da instituicdo, quer seja na sala

de atividades, quer seja nos corredores entre colegas.

Categoria 3: Decisdo/escolha das atividades

Esta categoria, resultou da questdo: “Quem decide o que acontece no Jardim

de Infancia?”
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Tabela 5: Decisdo/escolha das atividades

Subcategorias Propriedades
CLA Lg”
Os adultos “A educadora”

“As estagiarias”

As criangas “Os meninos”

De acordo com as respostas dadas, encontraram-se duas subcategorias, “os
adultos” e “ as criangas”. Alguns membros do grupo mencionaram o0s adultos
presentes na sala como sendo os responsaveis pela escolha das atividades, outros
mencionaram-se a si proprios fazendo referéncia ao Jornal de Parede da sala, onde
justificaram serem as criangas que planeiam as atividades que querem fazer na

semana seguinte.

Categoria 4: Preferéncias de amizades nas brincadeiras

A presente categoria teve origem na pergunta: “Brincas com todos os teus

amigos ou s6 com alguns?”.

Tabela 6: Preferéncias de amizades nas brincadeiras

Subcategorias Propriedades

Grupo no seu todo “Com todos”

Elementos do grupo “S6 com alguns”

Relativamente a esta categoria, obtiveram-se duas subcategorias, 0 “grupo no

seu todo” e os “elementos do grupo”. Assim, na primeira, algumas criangas

9 4, . . s . ",
“L” é a letra associada ao nome ficticio da auxiliar da sala
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entrevistadas vém o grupo na sua totalidade como um conjunto de elementos
propicio & brincadeira. Por outro lado, algumas criangas fazem referéncia a relacdes
de amizade dentro do grupo, levando assim a uma escolha seletiva de alguns amigos

nas suas brincadeiras.

6.3.2 Analise dos dados — 1.° Ciclo do Ensino Basico

Categoria 1: Importancia dada a escola

Esta categoria integra as seguintes perguntas: “O que pensas sobre a escola?”;
“Consideras importante andar na escola? Porqué?”’; “O que é importante para ti no
dia-a-dia da escola?”. E de salientar que todos os alunos responderam

afirmativamente em relacdo a questdo de ser importante andar na escola.

Tabela 7: Importancia dada a escola

Subcategorias Propriedades

“Aqui trabalhamos”
“Podemos aprender”
“Estudar”

“Tem muitas atividades”
“Aprendo mais coisas”
“Responder as questbes e
escrever’

“Ler”

“Sitio de aprendizagem”
“Gosto de brincar”
Dimenséo ludica “Ter intervalos”

“A escola ¢ divertida”
“Fazemos jogos de futebol”

Visdo exterior E bonita”
“E fantastica”

Local de aprendizagem

“Porque a minha irmd andou
ca”

“Cumprir regras”

“Importante”

“Fa¢o amigos”

Outros
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Relativamente a esta categoria obtiveram-se quatro subcategorias, “local de
aprendizagem”, onde os alunos espelharam a importancia da escola focada na arte de
aprender e saber mais; “dimensdo ludica”, onde deram énfase a importancia dos
intervalos e brincadeiras que os mesmos proporcionam; “visao exterior”, onde
caracterizaram o edificio e o espago em si, como sendo, bonito e fantéstico; e, por
fim, a subcategoria “outros”, cujos alunos fazem referéncia a aspetos de algum modo
rotineiros, tal como, um familiar direto de um aluno ja ter frequentado a mesma

escola.

Categoria 2: Relacges interpessoais e individuais

Esta categoria engloba as perguntas: “Qual a relacdo existente na turma?”;

“Sentes-te bem na turma e na escola? Porqué?”

Tabela 8: Relacdes interpessoais e individuais

Subcategorias Propriedades

“Uma boa relagdo”

“Posso aprender e brincar”

“Somos todos amigos e brincamos”
“Porque ¢ agradavel”

“Fazemos atividades fixes”
“Podemos aprender, ler e brincar”
“Damo-nos todos bem”

“E bom brincar com os amigos”
“Gosto do ATL”

“Existe uma ma relacao”

Negativa “As vezes ha conflitos”

“Tenho medo que me batam”
“Precisamos de ajuda para resolver os conflitos”

Positiva

No que engloba esta categoria, destacaram-se duas subcategorias, uma
“positiva” outra “negativa”. Na primeira, sdo dados testemunhos de uma boa relacéo

de amizade entre colegas e a escola é vista como um local de aprendizagem e
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brincadeira. J& na segunda subcategoria, sdo referidas situagcdes conflituosas entre
colegas, salientando o facto de pedidos de ajuda para as resolver.

Categoria 3: Preferéncias de aprendizagem

Nesta categoria estdo implicadas as seguintes questdes: “Qual a area de

contetdo que mais gostas? Porqué?”.

Tabela 9: Preferéncias de aprendizagem

Subcategorias Propriedades

“E divertida”

“Porque aquilo ¢ um jogo”

“Faco operacdes faceis e dificeis”
“Gosto de fazer operagdes”
Matematica “Consigo fazer as operagoes depressa”
“Gosto de puxar pela cabeca”
“Treino o calculo mental”

“Posso treinar para o Supermatik”
“Consigo desenvolver muito”

“E a mais facil”

“Podemos aprender a ler”

Portugués “Aprendo palavras novas”
“Podemos inventar historias”

“Ver como as palavras se escrevem”

Estudo do Meio “Fazer experiéncias”
“Conheco os sinais de transito e as profissdes’

b

“Gosto de fazer perguntas”

Projeto “Fomos ao Centro de Dia”

“Pintar e desenhar”
Expressao Plastica | “Trouxemos material de casa para fazer
trabalhos”

Relativamente a esta categoria, evidenciaram-se cinco subcategorias, fazendo
referéncia a varias areas de preferéncia dos alunos. A “Matemadtica”, € vista como
uma area onde os alunos puxam pela cabeca e desenvolvem o célculo mental. O

“Portugués”, permite inventar historias e fazer novas aprendizagens, tais como,
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aprender novas palavras e ver como se escrevem. A preferéncia pela area de “Estudo

do Meio”, é ressaltada pelas experiéncias que permite fazer, pela importancia das

regras de seguranca e pela diversidade de profissbes analisadas. Ja a area de

“Projeto”, € vista como um meio de organizar visitas. Por fim, na “Expressao

Plastica”, salienta-Se a pintura e o desenho, bem como, o facto de trazer material para

realizar trabalhos.

Categoria 4: Sugestdes a pratica da professora, pelos alunos

A presente categoria faz referéncia a pergunta: “Que outras

sugerias a professora para fazer nas aulas?”.

Tabela 10: Sugestdes a pratica da professora, pelos alunos

atividades

Subcategorias

Propriedades

Atividades individuais

“Desenhos e pintar”

“Brincar com a plasticina”
“Atividades fisicas”

“Aulas com origamis”

“Voltar a jogar com os Matovos”
“Mais tempo para ler”

Atividades coletivas

“Caca ao tesouro”

“Jogos e atividades fisicas”
“Treinar o Supermatik”

“Teatros”

“Podiamos contar todos adivinhas”
“Atividades que envolvam os pais”

Com esta categoria obtiveram-se duas subcategorias, “atividades individuais”
g

e “atividades coletivas”. E de salientar que, nesta pergunta, os alunos evidenciaram

dificuldades em sugerir atividades, muitas vezes referindo que estava tudo bem e que

ndo mudariam nada. No entanto, apo6s reformulacdo da questdo, alguns direcionaram

as suas respostas para atividades individuais, como a leitura, e outros para atividades

coletivas, como o teatro.
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6.4 Conclusdes

Dando por terminada a apresenta¢do dos dados, séo algumas as conclusdes que
posso retirar acerca das perspetivas das criangas do pré-escolar e do 1.°CEB sobre as
vivéncias do seu quotidiano, dentro das instituicGes que frequentam. Assim, penso
ter conseguido escutar 0 que as criangas sentem, pensam e sabem sobre o contexto
em que estdo inseridas, focando também aspetos da pratica dos adultos, que estdo
diretamente relacionados com os dois grupos entrevistados.

Segundo Formosinho (2008), “o individuo tem opinido propria, a qual devera
ser considerada nas tomadas de decisdo. Escutar as opinides das criancas, permite a
sua participacdo na definicdo do percurso de aprendizagem e na construcdo do
conhecimento. A recolha de dados e sua andlise, possibilita conhecer as
competéncias do individuo, refletir e encontrar respostas validas para a sua
participacao social.”

Deste modo, as condi¢fes que foram sendo criadas e negociadas com a
participacdo ativa das criancas, permitiu (re)conhecé-los como sujeitos portadores de
saberes proprios, capazes de expressar, formular e defender ideias, de desejar e de
propor mudangas, na realidade de que s&o parte e potenciais participantes.

No que respeita ao contexto de pré-escolar, as questdes apresentadas, por
vezes, tiveram de ser reformuladas, principalmente, com as criangas mais novas,
sendo estas as que tiveram mais dificuldade em formular opinides, enquanto as mais
velhas revelaram um forte poder comunicativo. No 1.° CEB, o envolvimento dos
alunos foi maior e a capacidade de resposta as questdes propostas, claramente, foi
mais especifica, aprofundada e clara.

Com base na andlise dos dados, é facilmente percetivel que ambos os grupos
entrevistados apontam o jardim de infancia e a escola como local primordial para a
aprendizagem, acompanhado de um cariz ladico e essencial ao seu crescimento.

No que diz respeito as preferéncias de amizades e relagBes interpessoais, nao
existe unanimidade entre os dois grupos pois, no grupo de criangas pré-escolares as
relacfes de amizade sdo comuns a todo o grupo, fazendo apenas referéncia que, nas
brincadeiras, umas brincam em grande grupo, outras em pequeno grupo. Ja no 1.°

CEB séo referidas relagdes conflituosas entre o grupo.
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Quanto ao papel da decisdo em relacdo aos momentos de aprendizagem no
pré-escolar, este foi atribuido, na sua maioria, as proprias criancas. Elas tém um
papel fundamental na tomada de decisdes e no planeamento das atividades. No
entanto, também houve referéncias feitas aos adultos da sala, o que me levou a
concluir por exemplo que, apesar da planificagdo ser realizada em conjunto com as
criancas através do Jornal de Parede, muitas das atividades por elas mencionadas s&o
induzidas/contornadas pela educadora, 0 que acaba por influenciar a sua decisao.

As principais aprendizagens valorizadas pelos alunos do 1.° CEB parecem
indicar a maioria das areas de conteldo, excetuando as Expressdes Dramatica e a
Musical. Foram referidas, essencialmente, a realizacdo de operacGes de calculo, o
treino do célculo mental, a aprendizagem de novas palavras, a leitura, a criacdo de
historias, a realizacdo de experiéncias e visitas, a pintura e o desenho.

Ja em relacdo as aprendizagens que estes alunos do 1.° CEB queriam ver
realizadas pela professora titular de turma, salientaram-se as atividades fisicas e
teatros, como as mais desejadas.

Em jeito de conclusdo, considera-se que todos os participantes gostam de
frequentar a instituicdo, de realizar atividades ludicas e de lazer mas,
fundamentalmente, gostam das &areas de aprendizagem.

“A contribuicdo indisputavel das criangas podera dar em projetos de
investigacdo que apresentam, enquanto objeto de estudo, topicos que, direta ou
indiretamente, afetam as suas vidas” (Formosinho, 2008, p.27).

Desta forma, é fundamental estarmos atentos e ndo subestimarmos as criangas
porque elas podem ser uma mais valia na procura de respostas para a promogdo de
uma educacéo intencional e de qualidade.

As criangas parecem ter uma grande competéncia para comunicar sobre o
quotidiano em que vivem. S&o informantes fiaveis que pensam e comunicam acerca
das suas experiéncias, praticas e sentimentos e que sustentam perspetivas e opinides
préprias, desde que sejam acionadas estratégias metodoldgicas que propiciem a sua
expressao.

Observar, escutar, negociar com as criangas a a¢do educativa representa um
desafio para a inovagdo em pedagogia e para a investigacdo acerca dos seus

contextos de vida. Se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de
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cidaddos participativos desde os anos da infancia, temos de saber construir um
quotidiano dialogante nas institui¢cfes de educacdo, um quotidiano onde a prética de
escutar o outro € sustentada, onde escutar as criangas ndo é um processo seletivo de
que nos interessa ouvir... mas antes, um processo aberto, sentido como necessario,

desafiante e ético.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Este relatdrio foi elaborado, com o intuito de descrever os estagios pedagogicos
e as experiéncias mais significativas vivenciadas durante a minha pratica. Deste
modo, a presente reflexdo tem como preocupacdo efetuar uma analise reflexiva
reportando-se aos aspetos relevantes das aprendizagens realizadas pelas criancas e
importantes para a pratica educativa.

Assim, todo o percurso desenvolvido permitiu-me crescer enquanto futura
profissional de Educacdo Pré-escolar, como de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
no desenvolvimento de competéncias essenciais relacionadas com a pratica
pedagogica, aliado aos varios conhecimentos adquiridos ao longo da vida académica.

Ao longo dos estagios adquiri varias aprendizagens, nao s6 com a educadora e
professora cooperantes e com a auxiliar de educacdo mas, principalmente, com todas
as criancas, que me deram possibilidade de poder explorar, com elas, diversas
experiéncias. A vida € uma constante aprendizagem e, com as criancas, dia apés dia,
enriquecemos 0 nosso conhecimento.

As experiéncias-chave escolhidas tentam demonstrar o que para mim foi mais
significativo, marcante e imprescindivel de partilhar, no decorrer de ambos o0s
estagios.

No desenvolvimento das minhas préaticas, procurei encarar cada criangca como
um ser unico, pelo que as estratégias de aprendizagem que incrementei tiveram,
como objetivo desenvolver um pensamento critico, entre muitas outras aptiddes, de
forma a tornar as criancas aptas a agir de modo eficiente e consciente, numa
sociedade que estd em constante transformacdo. Assim, considero essencial que
aprendam a aplicar conhecimentos, a analisar, a raciocinar e a comunicar com
eficAcia, a medida que colocam, resolvem e interpretam problemas, numa
multiplicidade de situagdes.

Na Educacdo Pré-escolar, procurei a melhor estratégia para ir ao encontro dos
interesses das criangas, com o intuito de leva-las a sentirem-se implicadas em todas
as atividades.

Em relacdo ao 1.° ciclo, 0 mesmo se verificou, ou seja, para todos os conteddos
das diversas areas curriculares, tive o cuidado de trabalhar sobre uma perspetiva
interdisciplinar, mobilizando, assim, conhecimentos ja adquiridos numa area para

outras areas diferentes. Como nos refere Reis (2009), “a interdisciplinaridade surge
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para propiciar a interdependéncia entre as ciéncias e/ou entre as disciplinas evitando
a fragmentacdo entre elas, pois a compartimentagéo das ciéncias impede o homem de
conhecer e analisar a teia de relacBes complexas existente entre elas, prejudicando
uma visdo de unidade, ou seja, a de globalidade entre os conhecimentos
disciplinares” (p.33).

Relativamente a investigacdo, debrucei-me sobre um tema, na minha
perspetiva, muito importante, ja que a questdo do bem-estar das criangas no Jardim
de Infancia e na Escola, bem como, as relagbes que sdo estabelecidas entre pares e a
comunidade educativa, sdo um aspeto primordial para a conquista de boas
aprendizagens e grandes sucessos, por parte das criancas. Como adultos e
profissionais que somos, devemos conhecer as representacfes que as criangas tém da
escola, identificar e interpretar os seus sinais e ir ao seu encontro, para que sintam
motivagdo e interesse. E esse o caminho apontado por Northway e Weld (1999),
“como adultos a trabalhar no meio dum grupo de criangas, damo-nos conta de que
algo vital acontece a nossa volta, mas ndo somos capazes de decifrar o seu
significado” (p.7). O primeiro ciclo é fundamental na vida das criangas. Elas proprias
o reconhecem quando tal Ihes é perguntado, pelo que, o papel do professor deve ser 0
de valorizar e tirar partido dessa apeténcia e dessa representacdo das criangas.

Concluindo, o professor e educador deve criar condi¢des de promocdo de
sucesso escolar e educativo, bem como, contribuir para a igualdade de oportunidades
e para 0 sucesso das aprendizagens, sendo a partilha de ideias e experiéncias a
férmula magica para o caminho da maturidade e o sentido de responsabilidade de
qualquer crianca, num processo de crescimento.

Assim, e dando por terminada uma fase de um percurso que me levard a
enriquecer o passaporte da minha vida, tal como refiro no titulo deste relatorio,
considero que os conhecimentos adquiridos ao longo do primeiro e segundo ciclo de
estudos foram muito Uteis para esta formacgéo pois, facilitaram o desenvolvimento de
competéncias diversas que pus em pratica perante um publico que me deu a

motivacao necessaria para continuar a caminhar.
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Apéndice 1 - Planificagdo Pré-Escolar — Brasil — Cultura indigena

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Grupo: 3,4 e 5 anos

Data: 15 de maio de 2013

Atividade: Brasil — Cultura indigena

Areas de Competéncias a Estratégias Metodologias Recursos
Conteudo - | desenvolver nas —
Contetidos criangas Humanos Materiais

Area de - Conhecer o povo -Realizagdo de uma |- Apresentagdo do |- - Vestuario de
Expressdo indigena que habita | atividade de gindstica: | amigo do Jodo, o Raoni; | Educadora; | indios;
Motora em terras Danga dos indios;
brasileiras: - Vestir a rigor e|- - Maquilhagens;
- Danca dos - Despertar o interesse e | maquilhar o grupo de | Estagiarias;
o .. | - Promover o envolvimento das | acordo com as - Imagens;
indios do Brasil L, . ) L Lo - Auxiliar:
didlogo entre criangas  através  da | carateristicas dos indios; uxiliar; Misicas:
criangas-adultos e escolha de  nomes Criancas ’
criangas-criancas; indigenas a cada | - Compor subgrupos e sas- Computador;

- Desenvolver o
gosto pela cultura
brasileira.

crianga;

-Incorporar
carateristicas do povo
indigena.

atribuir nomes de tribos
brasileiras;

- Dar um nome indio a
cada crianga.

- Folhas com nomes
de tribos e nomes
proprios de indios.
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Descricao da Atividade: De manh3, iremos conhecer fisicamente, uma nova personagem, o Raoni. Este indio do Brasil ira
conduzir-nos a partir deste momento e sera ele a mostrar-nos o que de mais belo tem o seu pais. O Raoni trard uma caixa com
fatos de indio. As criancgas irdo vestir-se a rigor e iremos realizar algumas pinturas faciais com a ajuda de imagens, a partir do
computador.

Como quarta-feira é o dia de praticar ginastica, sera realizada a danca dos indios com acompanhamento de musica apropriada a
ocasiao.

Serdo tiradas fotografias individuais e coletivas.

Da parte da tarde, o grupo de criangas ira ser dividido em trés subgrupos e serdo atribuidos a escolha nomes de tribos.
Posteriormente, serdo apresentados nomes préprios de indios e cada um terd a oportunidade de escolher o seu nome indio.

AvaIiagéo: O que estava previsto ser realizado da parte da tarde ndo foi feito, pois todo o resto que estava planeado ocupou o

dia inteiro.
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Apéndice 2 — Registos fotograficos: Raoni e as vivéncias indigenas na sala
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Apéndice 3 — Planificagdo Pré-Escolar — Brasil — Cultura indigena

Grupo: 3,4 e 5 anos

Data: 16 de maio de 2013

Atividade: Brasil — Cultura indigena

fina e grossa;

- Alargar o respeito

pelas regras de
convivéncia em
grupo.

fogueira em pequeno
grupo;

-Fazer utensilios em
pele de crocodilo
individualmente.

Areas de Competéncias a Estratégias Metodologias Recursos
Conteudo - | desenvolver nas —
Contetidos criancas Humanos Materiais

Area de - Despertar o gosto | - Dinamizar momentos | -Pintura da pele de | - Educadora; | - Papel cenario;
Conhecimento pela cultura | de construgdo de | crocodilo em grande o
do Mundo brasileira; cabanas e de utensilios | grupo; - Estagiarias; | - Paus;
de pele de crocodilo. iliar- Folhas d
- Histdria. - Incrementar o - Construgdo de malocas | -~ Auxiliar; - rolhas de
gosto pela estética; na floresta em grande . palmeira;
grupo; - Criangas.
- Desenvolver a - Pinhas;
expressao motora - Construgdo de uma
P ¢ - Marcadores.
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Descrigao da Atividade: De manh3, as criangas irdo pintar papel de cenario que ira ser a pele do crocodilo.

Depois disto, iremos a floresta construir a casa dos indios, as malocas, utilizando paus e folhas de palmeira. Também,
iremos recolher pinhas e outros materiais para acender uma fogueira imagindria e iremos informar previamente, a
cozinheira do jardim-de-infancia de que neste dia, os meninos da sala fantasia irdo almocar carne de crocodilo na
floresta.

De tarde, regressaremos ao jardim de infancia e com a pele de crocodilo que pintdmos construiremos utensilios ao
gosto de cada um.

Avaliagdo: Demos inicio ao dia com o que n3o foi concretizado no dia anterior. A pintura da pele do crocodilo passou
para o dia seguinte. VerificAmos que a constru¢do de malocas na floresta foi muito apelativa e as criangas aderiram
muito bem, cooperando umas com as outras.
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Apéndice 4 — Registos fotograficos: Construcdo de malocas na floresta
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Apéndice 5 — Registos fotograficos: refeicao de “carne de crocodilo” e uso da pele do animal
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Apéndice 6 — Planificagdo de Portugués

Dominios Contendos Descritores de Desempenho Operacionalizacio Metodologia Recursos Avaliacio
Respeitar regras | Respeitar o principio de cortesia e |_ Visualizacio em suporte digital da Trabalho Humanos: Observagéo
da interacdo | usar formas de fratamento |higora “O Elefante diferente (gue | SOlSHVO - Professora direta para o
discursiva adequadas. espantava toda a gente)!” das autoras: inte grando i cooperante; ) FIIEE‘DC}J.I.IJJED[‘CI. de
Escutar discursos ) Mamuela Castro Neves e Madalena | t0dos os alunos | - Estagiarias: grelhas de regl‘sm
breves para | Apropriar-se de novas palavras.  |Mfatoso. da turma. - Grupo de das  prestagdes
. . criangas. orais dos alunos,
aprender & . . . - Interpreta o da hist o
construir Referit o essencial do discurso parte d;:alzion: recon siona por B com rgferencm a:
conhecimentos ouvido. . L Materiais: - Riqueza de
- - Distnbuigdo de excertos da histona | 1 .innr _C tad rocabulario:
Falar de forma audivel. elos almos, para que depois de | i giigont OnpL Ao | Yo Ane
- P . : P q P immdividualizada | - Historia em - Adequagio da
= , Articular cometamente palavras, organizada per ordem de formato digital; | sua utihzagio;

E P_rodua: U | pcluindo as de estrutura silibica |ACCRtecimentos se faca a leitura da _ Excertos da - Respeito pelas
=] d‘“":u'rio oral com | pyzie complexa {grupos mesma. histona; Tegras de
corregio consonimticos). - Apos a leitura, transerigiio dos varios | Trabalho - Cartolina onde | interacdo

Utilizar  progressivamente  a |S%CeItos da histéria ao longe de uma | individual 58 encontra a discursiva;
enfoagio e o rimo adequados n'ombg _ preuamentg elaborada pelas tromba - Cormecio
Produzir Responder adequadamente a |SSTRZ1ATNAS em cartolina. desenhada; sinfatica das
discursos com | perguntas. - Nlustragdo de cada excerto da historia e - Lapis; frases
diferentes Formmular adequadamente colocagio do mesmo na tromba. - Borracha; produzidas:
finalidades, tendo | perguntas e pedidos. - PBRewisio de alguns contendos - Caneta; - Enteagdo
em conta & gramaticals, tais como: familia de - Folhas de adequada
situagdo e o | Parfilhar ideias e sentimentos. palavras, singular/plural, desenho; cpufo{me as
interlocutor ANtOnImos/sInonimos = ainda Irahglho - Lapis de cor; siuagoes de
- T feminino/masculing. coletivo - Tesoura; comunicagio;
Apropriar-se  de | Reconhecer o significado de ® fascuime integrando _Cola. - Respeito pelas
novos vocabulos | novas palavras. todos os alunos regras de
£ - da turma cortesia;
= Ler em voz alta Ler corretamente um excerto do - Articulacio
o palavras, pseudo- tecto 2 dos s
o’ palavras e textos. - fi:rgl: 3 soms
= Organizar a | Identificar a sequéncia da historia '
E informacio e coloca-la na ordem correta.
Redisir Respeqta_r o as Tegras de
- concordincia enfre o sujeito e a
corretamente

forma werbal.
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Apéndice 7 — Planificacdo de Matematica

Descritores de

Dominios Conteados = Operacionalizacio Metodologia Recursos Avaliacio

Humanos:
- Proft 3

- - Marcagdo de contagens de 10 em Coro;:;r:er.q

2 10, de 20 em 20 e de 30 em 30 em Operante. .

"y - . - Estagiarias; Observagio direta.

£ retas numéricas  previamente - Alunos

= Contar até Efetuar contagens de 10 em | elaboradas pelas estagiarias em .

o ] ’ 10,de 20 em 20 e de 30 em | cartolina, com o objetivo de ..

z novecentos . . - Materiais:

] 30. descobnr o comprimento da tromba -

S do elefante da historia trabalhada na Trabalho - Tira de

E oo © | individual. cartolina com

P

area de portugués.

retas mumeéricas;
- Post-1t.
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Apéndice 8 — Planifica¢do de Estudo do Meio

Descritores de

fazendo  referéncia  a  alguns

Dominios Conteudos Operacionalizacio Metodologia Recursos Avaliacio
Desempenho
Humanos:
Trabalho coletivo Professora
- Dialogo com os alunos sobre a | mtegrando todos os | cooperante:
histéria ouvida na area de portugués e | alunos da turma. - Estagiarias; Observagio direta e
colocacio da pergunta: “Sera que na - Alunos. empenho dos alunos nas
g historia foram usados alguns dos tarefas propostas.
z cinco  sentidos para  encontrar a Materiais:
= tromba do elefante?”. Ficha de
k- - Realizacdo de uma ficha de trabalho | Trabalho mdividual | trabalho:
= O seu corpo A . i . N o
= Os  orgdos dos | onde se pretende associar os cinco | com pesterior corregdo | - Lapis;
-'E sentidos sentidos em frases soltas referentes 3 | no quadro. - Borracha;
2 historia. - Quadro:;
S - Preenchimento de um crucigrama - Giz.
-
-

elementos da histonnia e aos cinco
sentidos. bem como. aos seus orgios
correspondentes.
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Apéndice 9 — Registos fotograficos: “O Elefante Diferente (que espantava toda a gente)”
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Apéndice 10 — Registos fotogréaficos: atividades que surgiram a partir da fabrica
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Apéndice 11 — Perguntas feitas pelos alunos aos Bombeiros

1- Além de apagarem fogos que outras situagdes fazem?

2- Como é que os bombeiros sabem que ha fogo?

3- Numa situacdo de incéndio alguma vez esteve cercado?

4- Como € que conseguem estar ao pé do fogo sem se queimarem?

5- Como é que conseguem respirar no meio do fogo e do fumo?

6- Porque é que voceés se vestem de vermelho?

7- Qual a diferenca entre os bombeiros voluntarios e os bombeiros sapadores?
8- Com que idade é que se pode ir para os bombeiros?

9- Qual foi a situacdo que mais o impressionou na sua profissdo de bombeiro?
10- Se ndo fosse bombeiro o que gostaria de ser?

11- Ja alguma vez salvou um animal?

12- Porque € que escolheram ser bombeiros?

13- Como fazem salvamentos na agua?

14- Vocés gostam de apagar fogos?

15- Quando estdo cercados num fogo o que pensam nesse momento?

16- Que tipo de viaturas existe?
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Apéndice 12 — Guido das entrevistas

e Pre-escolar
1- Porque € que achas que vens ao Jardim de Infancia?
2
3
4

Gostas de vir ao Jardim de Infancia? Porqué?

Quem decide o que acontece no Jardim de Infancia?

Brincas com todos os teus amigos ou s6 com alguns?

e 1.°Ciclo do Ensino Bésico

1- O que pensas sobre a escola?

2- Consideras importante andar na escola? Porqué?
3- O que é importante para ti no dia-a-dia da escola?
4
5
6
7

Qual a relacéo existente entre a turma?

Sentes-te bem na turma? E na escola? Porqué?

Qual a area de contetdo que mais gostas? Porqué?

O que gostarias que a professora fizesse para além do que faz?
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Apéndice 13 — Autorizacao enviada aos Encarregados de Educacao - Pré-escolar

Tl

Pedido de autorizacao

Exmo. Sr. Encarregado de Educacgéo

Somos as estagiarias da Sala Fantasia, Alina Gois e A. S., e no ambito do
Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico, estamos a
desenvolver uma investigacao cujo objetivo relevante é compreender as perspectivas
das criancas acerca do seu dia-a-dia no Jardim de Infancia.

Trata-se de uma investigacdo que possibilitara compreender as perspectivas das
criancgas, ouvindo as suas vozes acerca deste tema. (As vozes das criangas)

Para o seu desenvolvimento serd necessario proceder a gravacdo das conversas
com as criangas.

Assim sendo, solicitamos a sua autorizacdo para entrevistar e audio-gravar o
seu educando.

E de realcar que os dados recolhidos serdo usados exclusivamente como

materiais de trabalho, garantindo a privacidade dos participantes.

As alunas estagiarias: Alina Goise A. S.

Autorizacao

Eu,

autorizo/nao autorizo* 0 meu educando

a ser entrevistado e que se proceda a

gravacdo em audio, no ambito da investigacdo As vozes das criancgas.

*riscar o0 que ndo interessa
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Apéndice 14 - Autorizacao enviada aos Encarregados de Educagéo - 1.° CEB

"

Pedido de autorizacao

Exmo. Sr. Encarregado de Educacéo,

Somos as estagiarias do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, e como é do seu conhecimento estamos a realizar a nossa
pratica educativa na sala do 2.° ano de escolaridade.

Deste modo, para a conclusdo do desenvolvimento do estagio curricular
teremos que realizar uma investigacdo cujo tema sera “As vozes dos alunos”. O
objetivo € compreender as perspetivas dos alunos acerca do seu dia-a-dia na escola.

Para o seu desenvolvimento serd necessario proceder a gravacdo audio das
opiniBes dos alunos, solicitando assim, a sua autorizagéo para a realizacdo da mesma.

E de realcar que os dados recolhidos serdo usados exclusivamente como
materiais de trabalho, garantindo a privacidade dos participantes.

Com os melhores cumprimentos,

As alunas estagiarias:

Eu, autorizo / ndo autorizo* o0 meu

educando a ser entrevistado e que se

proceda a gravagdo audio, no ambito da investigacao “As vozes dos alunos”.

*riscar o que nao interessa
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Apéndice 15 — Entrevista transcrita e realizada a uma crianga do pré-escolar

1- Porque € que achas que vens ao Jardim de Infancia?
“Porque fazemos atividades giras e cada coisa ¢ diferente em cada dia da

escola.”

2- Gostas de vir ao Jardim de Infancia? Porqué?

“Sim, porque fazemos coisas divertidas e a escola ¢ engragada.”

3- Quem decide o que acontece no Jardim de Infancia?

“Somos nos.”
4- Brincas com todos 0s teus amigos ou sé com alguns?

“Gosto de brincar com a F,a V,aM, a B, como R, 0 G, ... gosto de brincar

com todos.”
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Apéndice 16 — Entrevista transcrita e realizada a uma crianca do 1.° CEB

1-

O que pensas sobre a escola?

“Penso que vou aprender muitas coisas, que vou ter muitos amigos e também

penso que eu vou saber muitas coisas quando eu for mais crescida.”

N
1

Consideras importante andar na escola?
“Sim porque podemos aprender, podemos saber coisas, podemos ganhar
amigos, podemos fazer trabalhos de casa e também podemos fazer

atividades.”

O que é importante para ti no dia a dia da escola?

“Eu quero ter boas notas e também o que eu desejo muito é ter amigos.”
E no dia a dia da escola o que achas que € mais importante fazer?
“Trabalhar”.

Qual a relacéo existente entre a turma?

“Alguns dao-se mal mas outros ddo-se bem.”

E consideras que existe uma relacdo boa ou ma entre todos?
“Boa.”

Sentes-te bem na turma?

“Sim, sinto-me muito bem.”

E na escola?

“Na escola eu tenho medo que alguém me bata.”

Porqué?

“Porque eu posso chatea-los, ou eles ou elas podem chatear-se comigo, ou eu

posso-lhes bater e eles batem depois.”

Qual a area de conteido que gostas mais?
“Gosto muito de matematica.”

Porqué?
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“E 0 mais facil que eu sei, consigo desenvolver muito e porque aprendo niimeros e

sei contas e também posso fazer coisas engracadas.”

O que gostavas que a professora fizesse para além daquilo que faz nas aulas?

“Eu gostava que ela fizesse uma aula diferente, tipo antigamente a minha professora
antiga, fazia tipo aqueles coisos de dobrar...”

Origamis?

“Sim.”

E querias que esta professora também fizesse origamis é isso?

“Sim, porque gostamos e é divertido e ela pode-nos ajudar.”

S6 isso? Ou gostavas que houvesse mais coisas?

“Sim, também gostava que ela pedisse a pais para fazerem experiéncia connosco.

Um dia, no primeiro ano, a tia da ML veio para fazer pega monstros.”
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