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"Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender"’.
Paulo Freire (1996)
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Resumo

Este relatdrio final surge no &mbito da Unidade Curricular de Prética de Ensino
Supervisionada Il (PES I1) e insere-se no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. A tematica da investigacao surge na componente da
Prética de Ensino Supervisionada Il em Educagdo Pré-Escolar. A presente investigacao
visa identificar quais os contributos da area da biblioteca para formar criangas leitoras
em idade de Educacéo Pré-Escolar. Esta teve como ponto de partida o projeto
interventivo dinamizado em contexto de PES Il na componente de educacao Preé-
escolar. Foi utilizada uma metodologia qualitativa e interpretativa para a realizagao
deste estudo. No que toca as técnicas de recolha de dados, estas partiram da realizagédo
de observacao direta (grelhas de observacdo direta), entrevista semiestrutura a
educadora cooperante, e inquérito por questionario as familias.

Na componente de educacdo pré-escolar torna-se indispensavel a preocupacgéo
de inserir a leitura de histdrias nas rotinas de sala, visto que a partir de uma historia
existe inimeras possibilidades de desenvolvimento de atividades das diversas areas do
saber, estas sdo essenciais no dia-a-dia das nossas criangas. Através da area da
biblioteca é possivel desenvolver o interesse das criangas para a leitura de historias,
contribuindo assim para que estas se tornem criancas leitoras.

Assim procurou-se desenvolver um estudo que ndo s se escuta as vozes das
criancas, enaltecendo as suas necessidades e interesses através do projeto interventivo,
como também perceber a opinido tanto da educadora cooperante como dos encarregados
de educacéo. Por ultimo conclui-se, com base na analise de dados recolhidos, que
existem enumeres contributos da presenca de uma area da biblioteca em contexto de

sala de educacdo pré-escolar para formar criancas leitoras.

Palavras-chave: Educacéo Pré-escolar, Crianca, Leitura, Area da Biblioteca
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Abstract

This final report comes within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice Il (PES Il) and is part of the Master's Degree in Pre-School Education
and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. The theme of the investigation arises
in the component of Supervised Teaching Practice Il in Preschool Education. This
research aims to understand the contributions of the library area to train reading children
of pre-school education age. This had as its starting point the interventional project
energized in the context of PES Il in the preschool education component. A qualitative
and interpretative methodology was used for this study. Regarding the data collection
techniques, these were based on direct observation (direct observation grids), semi-
structured interviews with the cooperating educator, and a questionnaire survey of
families.

In the component of pre-school education, it becomes indispensable the concern
of inserting the reading of stories in the classroom routines, since from a story there are
numerous possibilities of development of activities of the various areas of knowledge,
these are essential in the day to day of our children. Through the library area it is
possible to develop the interest of children to read stories, thus contributing to them
becoming child readers.

Thus, we sought to develop a study that not only listens to the voices of children,
praising their needs and interests through the interventional project, but also to perceive
the opinion of both educator and the parents. Finally, it is concluded, based on the
analysis of data collected, that there are numerous contributions of the presence of an
area of the library in the context of a pre-school education classroom to train reading

children.

Keywords: Preschool Education, Child, Reading, Library Area
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Introducéo

O presente relatorio final surge no &mbito da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il (PES I1), para a obtencdo do grau de Mestre em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de
Educacéo Jean Piaget de Almada. A PES Il foi desenvolvida em componente de
Educacéo Pré-escolar e em 1° Ciclo do Ensino Baésico. E de referir que segundo a
Portaria n.° 1097/2005, de 21 de outubro de 2005, o ordenamento juridico da formagéo
de educadores de infancia e de professores dos ensinos basico e secundario, aprovado
pelo Decreto-Lei n.° 344/89, de 11 de outubro:

“(...) a préatica pedagdgica integra uma componente essencial da
estrutura curricular dos cursos de formacéo inicial ministrados pelos
estabelecimentos de ensino superior e conferentes de qualificacéo
profissional para a docéncia. Esta componente de formagéo é
orientada pela instituicdo formadora com a colaboracdo de um
estabelecimento de educacéo pré-escolar ou dos ensinos basico, e

secundério, podendo na sua fase inicial revestir o formato de estagio.”

Sendo este Relatorio final o culminar de toda a PES 11, a tematica da
investigacdo a ser apresenta foi definida em ambito da PES 11 em Educacédo Pré-escolar.
O tema surgiu através do periodo de observacao realizado, em particular na necessidade
de criacdo de uma area da biblioteca. Neste sentido, o estudo surge como resposta a
questdo orientadora que se manifestou no decorrer da PES: “Qual a importancia da area
da biblioteca na educacéo pré-escolar?” Foram também delimitados objetivos gerais e
especificos.

Objetivos gerais, que se perdem:

— -Compreender os contributos da area da biblioteca para formar
crianca leitoras;

— -Demonstrar como a area da biblioteca contribui para formar criangas
leitoras.

Obijetivos especificos:

— -Relacionar a area da biblioteca com a formacéo de criancas leitora;

18



— - Refletir sobre a importancia da construcao da area da biblioteca para
formar criangas leitoras;
— -Investigar a pertinéncia de atividades que promovem a leitura na

area da biblioteca.

A érea da biblioteca é bastante importante, uma vez que:

“Faz com que a crianca enriqueca o seu vocabulario e a
imaginacdo, ao ouvir historias, e/ou ver dicionarios ilustrados,
fotografias reais, etc. Esta area é, por norma, orientada para a
exploracdo ativa dos processos de leitura e escrita no ensino pré-
escolar, pois coloca a crianga em contacto com materiais impressos,
incentiva o interesse da crianca por diversas tematicas e fomenta, de
um modo geral, o gosto pela leitura, 0 que por sua vez aumenta a

aquisicao de habitos de pesquisa e consulta”. (Santos, 2008, p. 56).

Surgiu ent&o, a oportunidade de se aprofundar o tema central do projeto de
intervencdo realizado em PES Il na vertente da educacgéo, tornando-o um projeto de
investigacdo acao.

O presente estudo partiu de toda a préatica e observacdo em contexto pré-escolar,
bem como todas as informacdes recolhidas atraves da entrevista a educadora
cooperante, bem como dos questionarios aplicados aos encarregados de educagdo. O
objetivo, tal como referido, foi o de explorar a importancia da area da biblioteca no que
concerne a aquisicao de aprendizagens significativas. Assim, procurou-se compreender
tudo o que esta relacionado com a tematica. Cabe ressalvar que todas as atividades
propostas no decorrer do estudo foram centradas na crianca, procurando dar resposta as
suas necessidades e interesses de modo a proporcionar-lhe a opgéo de escolha.

Conforme referido por Lino (2014):

“Facultar as criancas oportunidades para fazer escolhas favorece, em
simultaneo, a autonomia intelectual e moral e ajuda as criangas a
tornarem-se capazes de tomar decisdes mais corretas e sabias. A
escolha favorece o desenvolvimento do sentido de responsabilidade e

permite as criangas construirem uma relacéo entre as escolhas que
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fazem e as consequéncias resultantes dessas mesmas escolhas. Assim,
a escolha ajuda as criangas a compreenderem as consequéncias das

suas agOes.” (p. 140)

Esta investigacdo, tem como base uma abordagem metodoldgica de natureza
qualitativa e um carécter interpretativo. Deste modo, foram utilizados, o inquérito por
entrevista, o inqueérito por questionério e grelhas de observacéo direta. Um elemento de
extrema importancia durante o desenvolvimento da investigacdo é constituido pela
analise dos dados obtidos durante todo o processo, referente ao inquérito por entrevista
realizado de modo semiestruturado e analisando o conteldo através da grelha de
categorizacao, os dados recolhidos nos inquéritos por questionario foram aferidos
estatisticamente, por sua vez, as grelhas de observacdo direta tiveram uma analise de
caracter reflexivo.

Ap0s a recolha de dados, procede-se a uma interpretacdo do material recolhido e
fazer o seu tratamento e anélise de conteudo, de modo a efetuar-se um balanco para
compreender se € possivel dar resposta aos objetivos tracados na investigacdo. A esse
respeito Pimentel (2001) refere que “organizar o material significa processar a leitura
segundo critérios da andlise de contetdo, comportando algumas técnicas, tais como
fechamento, levantamento quantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes,
criacdo de codigos para facilitar o controle e manuseio.” (p. 184).

Para uma eficaz elaboracdo deste trabalho, antes de o produzir, teve-se o cuidado
e a necessidade de verificar e analisar de forma critica, obras de tedricos e outros
estudos ja produzidos sobre a problematica em questio: Area da Biblioteca e os
contributos para formar criancas leitoras. Assim foram retiradas informacdes, notas e
ideias, com o proposito de reunir o maximo de informacéo e de dados. O objetivo desta
pratica foi o de obter alicerces na construcdo da fundamentacdo terica, uma vez que
esta servira de suporte a toda a pesquisa a realizar.

Como estrutura, o presente relatério final encontra-se organizado em trés partes
principais, nomeadamente:

I) Contextualizagdo da Préatica Profissional em contexto de Educacéo

Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico ;

I1) Projeto de intervencéo;

I11) Abordagem metodoldgica.
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Na parte I, é apresentada a contextualizacao da Pratica de Ensino
Supervisionada em pré-escolar, mais concretamente a reflexdo dos pressupostos que
guiam, sustentam e fundamentam a prética profissional. Apresenta ainda uma
caracterizacdo dos contextos, das praticas de ensino supervisionadas, bem como uma
exposicdo do percurso de estagio de onde surge toda a problematica: Area da Biblioteca
e os contributos para formar criancas leitoras.

Na parte Il, encontra-se o Projeto de intervengéo, contemplando a reviséo de
toda a literatura consultada sobre o tema em questdo ao longo da elaboracdo da
pesquisa, para uma melhor compreenséo dos conceitos, tais como documentos oficiais
orientadores e autores de referéncia relacionados com a area da Biblioteca na Educacao
Pré-Escolar, entre outros. Nesta parte também é apresentado o projeto de intervencdo
desenvolvido em componente de PES 1l em Educacédo Pré-escolar.

A Abordagem Metodoldgica encontra-se elencada na parte 111, onde se explicam
as técnicas de pesquisa e de recolha de dados. Descreve, ainda, a apresentacdo e
interpretacdo dos mesmos, bem como a analise e discusséo dos resultados obtidos,
apoiada e fundamentada pelo referencial tedrico, procurando responder a problematica
que serviu de base para o inicio deste estudo.

Por fim, sdo apresentadas as Consideracdes Finais que destacam a importancia
das reflexdes e conclusdes a que se chegou. Sdo também apresentadas as Referéncias
Bibliograficas que listam todos os artigos e obras consultadas que permitiram

fundamentar todo o trabalho realizado, seguindo-se os apéndices e anexos.

21



Parte |- Contextualizacdo da Pratica Profissional em contexto de

Educacdo Pré-escolar e Ensino de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1. Contextualizacdo da prética profissional

O presente relatdrio € o produto da realizagdo de Estagio em contexto de
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo de Ensino Bésico, realizados no &mbito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II).

A unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il é compreendida
entre as componentes tedricas e préaticas que complementam a formacé&o inicial de
professores e educadores. Ambas as vertentes deverdo possibilitar a oportunidade de ter
varias experiéncias, tendo como prioridade o contexto escolar real, tanto em sala de aula

como com toda a comunidade escolar. Segundo Gongalves (2014),

“(...) o periodo da formacao inicial, o futuro educador e professor tem
a oportunidade de aceder a um conjunto de saberes e experiéncias,
num processo de orientacao/supervisdo da sua pratica em estreita
colaboracdo com professores experientes, numa dindmica que se quer
eficaz e exigente dos pontos de vista tedrico, organizacional e

operacional.” (p.43)

A observacao, a pratica e a reflexdo sobre o0 ambiente real sdo os principais
pilares da formacao inicial de professores e educadores. Assim, é necessario que 0s
educadores e professores se encontrem em constante reflexao e investigacdo, sendo que
“um professor-investigador ¢ um questionador” (Fernandes , 2021, cintando Costa &
Oliveira, 2015, p.33).

A reflex&@o sobre a prética é crucial para o docente, sendo assim imprescindivel
desde a formacdo inicial construir um percurso reflexivo sobre a agdo desempenhada.
Devemos assim transformar os conhecimentos adquiridos na formacgao inicial, em
saberes profissionais e por sua vez, fundamentar e orientar a nossa a¢do enquanto
docentes. No seguimento dos estagios realizados, e no que concerne a pratica, é
necessario fundamentar os principios orientadores que guiam a nossa pratica

profissional futura.
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A educacdo ndo se baseia apenas numa pedagogia exclusiva para cada grupo,
mas sim em diferentes teorias pedagogicas que visam sustentar a pratica dos
profissionais de educagédo. Sustentando a afirmacéo anterior, considera-se que a
educacdo é uma caminhada, um percurso feito em conjunto entre o educador/professor e
a criangca. O mundo da educacédo ¢ uma marcha onde cada passo é uma construcdo de
saberes, de experiéncias, de partilhas e de conhecimentos. A ac¢do educativa deve ser
realizada para e com a crianca, onde educar implica a participacéo ativa da crianga,
onde esta pode expressar as suas aprendizagens adjacentes, opinides e propostas.

Sabemos que uma das areas mais importantes para a formacao pessoal e social é
a comunicacao e a nog¢ao do conhecimento do mundo que rodeia as criancas,
preparando-as para tal. Segundo Freire (1980), “Educar ¢ comunicar. A educacéo é
comunicacdo, é didlogo, na medida em que nao € transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos, interlocutores que buscam a significacao dos significados” (p. 69).

Na perspetiva de Vygotsky (2001) “A caracteristica essencial da aprendizagem ¢
que engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer, estimular e
ativar (...) processos internos de desenvolvimento no decurso das interacdes que (...) se
convertem em aquisig¢des internas das criangas”. (p. 115). Nesta perspetiva podemos
observar que promovendo as aprendizagens em interagdes comunicativas, faz-se
avancar o desenvolvimento psicoldgico e social dos educandos.

Mais uma vez, ressalva-se que o papel de um educador/professor é o de apoiar,
facilitar e proporcionar os ambientes educativos necessarios para a melhor experiéncia de
aprendizagem. Loureiro (2013) refere que “(...) na interagdo educador-crianga nédo
beneficia apenas a crianca. A verdade € que juntos podem aprender e crescer com a
relacdo estabelecida, proporcionando momentos de grandes aprendizagens significativas
para a vida pessoal e profissional de ambos.” (p.30).

O profissional de educacéo deve respeitar o ritmo e as necessidades de cada
crianga, ajudando-a na sua autoestima e confianga. Assim, a mesma constroi a sua
identidade a partir da descoberta do mundo que a rodeia, das suas relagdes interpessoais
e através do brincar, do explorar, da curiosidade em querer saber mais, pois é-lhes dada
liberdade para aprender ao seu ritmo e através dos seus interesses. E primordial que o
educador/professor ofereca as ferramentas necessarias para a construcao da sua propria
identidade. Atualmente, muitos dos educadores/professores tém mostrado vontade em

colocar os fatores supramencionados em pratica adaptando-se e reajustando-se, dando
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oportunidades as criangas/alunos de pensar, questionar de modo a poderem construir
opiniBes proprias e a serem autdnomas.

Assim, o educador/professor deve assumir um papel de desafiador, tendo
responsabilidade de compor 0 ambiente educativo, de modo que este se torne mais
favoravel a exploracgéo e a estimulagéo da crianca/aluno, para incentivar a sua
aprendizagem. Deve-se salientar que o papel do adulto devera passar por estar presente
na educacgdo e manter uma relagdo proxima com a crianca, possibilitando assim um
crescimento estavel e saudavel. Tendo como um dos objetivos, colaborar com a crianca
de modo que o desenvolvimento da sua identidade seja valorizado e realistico. Nesta

Gtica, Smith et al. (2001), referem que

“(...) aintervengao de um adulto com mais experiéncia contribui
certamente para a progressao do pensamento infantil (...) quanto mais
0 comportamento do professor depender da crianca, neste tipo de
procedimentos, mais capaz de trabalhar de modo independente esta se
tornard.” (p. 496).

No processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que o educador/professor
utilize diversas metodologias para otimizar a sua acao pedagogica, adotando-a as
necessidades e interesses dos alunos. Nesta linha é crucial fundamentar a nossa pratica
profissional, acreditamos que cabe ao docente proporcionar diferentes experiéncias de
aprendizagem, ndo se limitando a transmitir conhecimentos de forma estanque. Para tal,
a organizacdo das atividades deve ir ao encontro das caracteristicas individuais de cada
crianca, prevendo tempos regulares de trabalho autonomo. Contudo, nas atividades
coletivas também ¢é essencial o respeito pelo ritmo de cada individuo e serem assumidas
naturalmente as dificuldades e as duvidas de cada crianca.

Como pratica acreditamos em metodologias ativas de colaboracéo, de reflexdo e
de participagdo, possibilita-se, através da problematizacdo, atitudes e comportamentos
auténomos, responsaveis e solidarios, que fazem com que o aluno questione, reflita e
adquira uma maior autonomia nas suas decisdes. Acredita-se ainda que a crianga possa
experimentar, criar e inovar numa dialética entre a préatica e a teoria e desenvolver a sua
sensibilidade estética. Trabalhar a criacdo, a inovacéo e a originalidade, individualmente

ou em grupo, permite-lhe ainda, através da reflexao, da critica e autocritica desenvolver
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valores sociais e morais, bem como um pensamento critico que se quer sempre
construtivo.

Dewey em 1959 apresentou estudos pautados pelo aprender fazendo (learning
by doing) em experiéncias com potencial educacional. Ja Freire (1996) defende que as
experiéncias de aprendizagem devem despertar a curiosidade do aluno, permitindo que,
ao pensar o concreto, consciencialize da realidade, possa questiona-la e, assim, a
construcdo de conhecimentos possa ser realmente transformadora.

Através destas metodologias, considera-se que as criangas sao construtoras do
seu percurso de aprendizagem, visto que transmitem ao educador o que ja sabem, 0 que
querem saber e 0 que as inquieta. Cabe assim aos adultos, o papel de observar os
interesses das criancas e estimula-las na procura de respostas para as suas curiosidades e
interesses e serem 0s intermediarios entre 0 que estas querem saber e a comunidade. Tal
como indica Oliveira-Formosinho (2001) (citada por Oliveira-Formosinho e
Lino,2008):

“As carateristicas das experiéncias vividas pelas criangas (...) revelam
que as criancas conhecem as carateristicas dos contextos educativos.
Percebem, descrevem, analisam, interpretam esses contextos naquilo

que sdo as suas experiéncias dos papéis dos adultos.” (p.70).

Um dos modelos que rege a nossa pratica passa pelo Modelo da Escola Moderna
(MEM). Este modelo da grande relevancia aos ritmos de aprendizagem de cada aluno,
colocando-o no “centro”, tendo como fundamento que a participagao, atividades
sensoriais, 0s jogos, estimulos, etc., sdo fundamentais para a educacéo.

O MEM, é baseado na teoria de Freinet (1896-1966), pedagogo francés do
século XX, teve como pilar uma concecdo empirica da aprendizagem feita atraves de
tentativas e erros, sustentada nos principios de cooperacao, de comunicacao e de
formagéo democratica; assente num sistema de estrutura cooperada em que as decisoes
sobre as atividades, os instrumentos, 0s periodos temporais, as responsabilidades e as
suas regras se fazem de forma partilhada, gradual e direta.

Este modelo faz-nos refletir acerca do envolvimento da instituicdo como local de
transmisséo de cultura e 0 meio de comunicacgdo, que permite uma construcao de
aprendizagens. Contudo, para que tal aconteca de forma s&, o papel do professor tera de
ser ativo e realizar uma procura constante por conhecimento de modo a organizar 0s

processos de aprendizagem, aceitando as criangas como um ser Unico e individual; tera
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de as escutar e valorizar cada uma delas em contexto de grupo. Assim, “(...) o foco ndo
é colocado na crianga enquanto sujeito da sua educagdo, mas sim na constante
construcao do cidaddo.” (Folque, 2014, p.953).

No MEM, a aprendizagem pode ser entendida através da cooperacéo,
negociacdo e partilha entre as criancas, familia e comunidade escolar, na participacéo e
construcdo de um curriculo, ao nivel da gestdo e planeamento do tempo, dos espacos,
dos materiais e das atividades; apontando colmatar problemas e interesses da vida
quotidiana das criancas. Na organizacdo de espacos, este modelo fornece oportunidades
para as criancas aprenderem, através da utilizacdo dos mais diversos instrumentos, tais
como mapa de presencas, 0 mapa de atividades, o0 mapa de tarefas, o plano do dia, bem
como o balanco semanal. Também a organizacdo do trabalho é partilhada com as
criancas, permitindo-lhes participar democraticamente e desenvolver a cooperagdo
através de uma organizacao cooperativa de trabalho, onde todos ensinam e todos
aprendem.

Este modelo pode ser observado em componente de estagio (vertente 1°. Ciclo
do Ensino Basico), no qual foi visivel que a comunicacéo e a partilha tornaram-se
fundamentais, tendo dois objetivos: o primeiro é fazer com que as criancas falem das
suas agdes e/ou experiéncias, dando-lhes a oportunidade de entenderem melhor o que
pretendem comunicar; o segundo é saberem que as informacdes partilhadas podem
servir para serem postas em pratica, tornando-se numa aprendizagem gradual do grupo.
Nesse seguimento, Smith et al (2001) mencionam que: “Na perspetiva de Vigotsky, o
adulto e a crianga podem trabalhar juntos na constru¢do de novos esquemas e (...) a
intervencdo de um adulto com mais experiéncia contribui certamente para a progresséo
do pensamento infantil” (p. 496).

Neste sentido, o modelo é conhecido especialmente pelos seus projetos e pelas
suas atividades. As tematicas curriculares estdo sempre convencionadas huma agenda
semanal sendo que, por norma, se o0 modelo for seguido conforme os requisitos deste,
deverd incluir: tempo para matematica, portugués, estudo do meio, expressao plastica,
conselho de turma, trabalho de estudo autonomo, apresentacdo de producdes e trabalho
de texto.

E de salientar que um dos pilares do MEM passa pela cooperagio sendo esta um
aspeto fundamental no processo educativo. O facto de os alunos trabalharem juntos (em
pequenos grupos ou a pares) para atingirem um objetivo comum, tem-se revelado a

melhor estrutura social para a aquisi¢do de competéncias, contrariando frontalmente
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toda a tradigéo individualista e competitiva da organizagdo do trabalho na escola. Na
visdo de Nisa (1998), “A cooperacdo ¢ uma relagdo social que supde uma reciprocidade
entre individuos que sabem, ou nela aprendem, a diferenciar os seus pontos de vista.”
(p. 4).

Ressalvamos ainda que sendo 0 MEM um dos modelos que apoia as nossas
praticas, tem-se a plena consciéncia de que a concecéo e planificacdo das atividades, a
organizagao de recursos, as metodologias diversificadas a utilizar e, por fim, a avaliagdo
dos processos e dos resultados, sdo etapas que ndo podem ser descuradas.

Outra das metodologias que nos identificamos, parte da metodologia de trabalho
de projeto (MTP). Esta metodologia é considerada como “uma metodologia para a
resolugdo de problemas” (Rangel & Gongalves, 2010). A MTP parte de uma
curiosidade, interesse ou necessidade do grupo, que é caracterizado como um problema,
que da origem a um projeto para o resolver. A crianca é convidada a investigar e a
pesquisar sobre a temética em questdo. No seu fundo a MTP foca-se na concretizacao
de projetos indo ao encontro dos interesses, necessidades e curiosidades das criancas,
desenvolvendo-se investigacdes, através das quais a crianca tem a oportunidade de
explorar e descobrir, atentando-se como investigadoras (Vasconcelos, 2012, p.20). A
MTP esteve presente em todos os percursos construidos das PES 11, aliada ndo sé as
metodologias que delimitam a nossa pratica como também as utilizadas tanto pela
educadora cooperante como pela professora cooperante.

No que concerne as nossas vivéncias em contexto de estagio, a partir do
momento em que o projeto de intervencédo foi posto em prética, as estratégias foram um
pouco diferentes. No que diz respeito as op¢des metodoldgicas referente ao estagio em
componente de Educacdo pré-escolar, importa clarificar que a educadora cooperante se
rege por uma pedagogia mais direcionada para tradicional/expositiva, sendo que por
vezes usa o livro como indutor de aprendizagens, com vista a sensibilizar a crianca de
modo que esta saiba ser e estar na sociedade. Bertrand (2019) descreve estas

metodologias como,

“(...) teorias académicas, também chamadas funcionalistas,
tradicionalistas, generalistas ou classicas, focam a sua atencao na
transmissdo dos conhecimentos gerais. Habitualmente, opdem-se a
empresa demasiado grande da formagdao especializada. Dois grupos de

pensadores dividem entre si a corrente académica: os tradicionalistas e
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o0s generalistas. Os tradicionalistas querem que se transmita conteudos
classicos e independentes das culturas e das estruturas sociais atuais.
Os generalistas apostam numa formacao geral preocupada com o
espirito critico, a capacidade de adaptacao, a abertura de espirito, etc.
Em ambos os casos, o papel do docente consiste em transmitir estes

contetidos e o papel do estudante em assimila-los.” (p.18)

Do nosso ponto de vista, prioriza-se a pedagogia participativa, tendo como
objetivo primordial o de alcancar aprendizagens em todas as dimensdes da crianca,
através do aprender a aprender, e tendo como ponto de partida as suas experiéncias e
reais motivacgdes, admitindo as competéncias e capacidades da mesma. Assim sendo, as
atividades propostas/realizadas tiveram como objetivo interligar contetdos, dominios,
subdominios, aprendizagens e competéncias, evitando que estas se desenvolvessem de
forma isolada, dispersa e fracionada. As atividades desenvolvidas consistem em
implementar estratégias a nivel do dominio da educacdo artistica e literaria como
ferramentas para uma aprendizagem global, significativa, diversificada, socializadora e
integradora. Utilizou-se como principal recurso a MTP que é considerada como uma
metodologia para a resolucdo de problemas, onde o elemento impulsor é uma
curiosidade, interesse ou necessidade individual ou do grupo, caracterizado como um
problema que dé origem a um trabalho através de um projeto para o resolver. E também
uma metodologia que potencializa as interacdes entre as criancas, o0 educador e todo o
meio envolvente.

Olhando para a nossa préatica, também foram priorizadas as partilhas de
informacao e as reflexdes entre os alunos, sendo um meio de recolher sugestdes e
informac@es para melhorias futuras. As trocas sistematicas de producgdes e de saberes,
concretizam a dimenséo social das aprendizagens e o sentido solidario da construgédo
cultural dos saberes e das competéncias instrumentais que 0s expressam (a escrita, o
desenho, o calculo). Como refere Nisa (1998): "O sentido social imediato daquilo que
os alunos aprendem, ensinando-se, isto é, cooperando nas aprendizagens de cada um
dos outros, sustenta a motivacao intrinseca do trabalho.” (p. 4).

Por fim, qualquer que seja a valéncia, o professor e educador deve ter
consciéncia do seu processo educativo. Este devera privilegiar a reflexdo sobre a sua
acdo educativa quer para avaliagdo de cada crianga quer para autoavaliagdo de si

proprio. Deste modo, a investigagdo, analise e reflexdo, permitirdo um melhor
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planeamento de dinamizacdes futuras e adaptacéo a certas circunstancias, contribuindo
decisivamente para o sucesso do grupo e de cada crianca individualmente. Um bom
professor/educador, tal como as suas criangas, encontra-se em constante busca de
conhecimentos novos. Tanto a crianca aprende com o professor/educador, como o

professor/educador aprende com a crianca, sendo esta uma relagéo de pura partilha.

1.1. Caracterizacdo das entidades cooperantes

1.1.1. Prética de Ensino supervisionada em Educacdo pré-escolar

A Instituicdo cooperante referente a pratica profissional supervisionada na
componente de educacéo prée-escolar, situa-se na Peninsula de Setubal, pertencente a
Area Metropolitana de Lisboa (AML), localizada na margem Sul do Estuario do Rio
Tejo.

O local de realizacdo de estagio denominado como sendo uma instituicéo de
natureza Particular de Solidariedade Social (IPSS)- fornecendo respostas sociais de
Bercario, Creche e Jardim de Inféncia e pré-escolar. Esta instituicdo foi construida de
raiz a pensar no conforto e desenvolvimento global das criancas. Na sua constituicéo,
esta possui: dois bercarios, quatro salas de creche, duas delas de aquisicdo de marcha e
trés salas de educacdo pré-escolar.

Através das vivéncias diérias passadas no local conseguimos aferir que os
valores da instituicdo cooperante consistem em dar a crianga 0 amor, o carinho, o
respeito e a confianca necessarios, para que esta se desenvolva harmoniosamente e se
torne num adulto saudavel. O projeto educativo da instituicdo € constituido por um
conjunto de propostas educativas, com vista a dar resposta a educacgdo das criangas, as
necessidades da familia e as caracteristicas da comunidade. Assim, pretende:

- Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas individuais;

- Educar para a cidadania;

- Desenvolver na crianca a capacidade de se surpreender com a natureza;

- Criar diferentes formas de comunicacéo, expressao, criatividade e sensibilidade
estética;

- Despertar a curiosidade e 0 pensamento critico.
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Na sala onde se decorreu o estdgio, sdo tragados objetivos como, por exemplo, a
organizacao, o respeito, o saber estar e o saber ouvir. Esta sala esta organizada de modo
que a crianca tenha diversas experiéncias e para que possa apresentar resultados
enriquecedores e significativos ligados ao desenvolvimento cognitivo e fisico da
crianga.

Encontramos zonas especificas onde a crianca tem oportunidade de brincar,
repousar, trabalhar e outras para estar sozinha ou em grupo.

O ambiente educativo que nela encontramos ressalva em dar apoio as crian¢as
no seu desenvolvimento global, através dos espacos que lhes sdo oferecidos. Se este
ambiente n&o for aproveitado e explorado pelas criangas, o desenvolvimento das
mesmas € posto em causa. Folque et al. (2015), denotam que a organizacdo do ambiente
educativo reflete a vida do grupo que o utiliza. Apoiando a afirmacdo consideramos
pertinente apresentar aspetos relacionados com a organizacao das atividades, do espago
e do tempo.

Assim sendo esta dispde de 6 espacos/areas, cada um com diversos materiais:

- Area para uso da educadora, na qual se encontram materiais como 0s dossiés

de arquivo dos trabalhos das criancas, lapis, marcadores, tesouras, plasticinas, entre

outros;

- Area para os Jogos, com diversos jogos, um tapete e uma mesa;

- Area da Biblioteca, com um arméario com diferentes livros;

- Area da Casinha, onde encontravam diversos utensilios para brincar ao faz de
conta;

- Area da Garagem;

- Area da Expresséo Plastica.

E de salientar que, relativamente & organizacéo estrutural da area da biblioteca,
tivemos oportunidade de alterar a sua estrutura a partir da implementacéo do projeto de
intervencgdo que é alvo do presente estudo. Assim tivemos a chance de a reajustar e
restruturar a area de modo a conseguirmos adaptar a sala as necessidades observadas,
respeitando sempre os interesses e necessidades da crianca.

Figura 1 apresenta um esquema da sala antes do projeto dinamizado pela
estagiaria e a Figura 2, por sua vez, apresenta um esquema da sala durante o

desenvolvimento projeto.
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Com a reestrutura da area da Biblioteca, conseguimos ter um espaco mais amplo, que
proporcionou que na dinamizacdo das atividades pudessem ser realizadas na &rea sem
existir a necessidade de deslocar o grupo para outras areas. Sendo de salvaguardar que
esta area ficou destinada a realizacdo de todas as atividades do projeto interventivo.

Relativamente ao grupo, este é constituido por 25 criangas com idades
compreendidas entre 0s 3 e 0s 5 anos, tratando-se, assim, de um grupo heterogéneo.

No que diz respeito ao desenvolvimento das criangas, tendo por base as
potencialidades e as dificuldades, o grupo apresenta um bom desenvolvimento global,
tendo imensas competéncias ja adquiridas e outras que precisam de ser mais
desenvolvidas.

As principais fragilidades e/ou dificuldades do grupo dizem respeito a
motricidade fina na medida em que as criancas tém dificuldades em trabalhar com
tesouras e em pintar dentro do contorno de uma figura; a falta de comunicacao, sendo
que esta ndo € usada como um meio de procurar respostas, mas sim para responder as
questdes realizadas, sendo guiadas por ordens ou direcdes pré-estabelecidas.

Na opinido da educadora, as dificuldades manifestam-se ao nivel do
comportamento adequado (manter-se em siléncio, saber ouvir o outro, sentar-se de
forma correta a mesa, entre outras); e ao nivel de atividades que exigem mais
concentracéo.

Em relacdo a préatica educativa, a educadora cooperante pretende alcancar
objetivos relacionados com a area da formacéo pessoal e social, nomeadamente no facto
de saber ser, estar e ouvir. Nesta area, € notdria uma preocupacdo a nivel da nocao de
vivéncia em sociedade, sendo necessario a existéncia de regras e o cumprimento das
mesmas. No que toca as metodologias que identificamos na sua pratica, podemos
observar métodos tradicionalistas e com pouca flexibilidade.

As rotinas dos diferentes dias sdo muito idénticas, de modo que a crianca
consiga ter alguma consciéncia da passagem do tempo. Tendo por base as rotinas de
sala observadas, os horarios semanais do grupo de criangas sdo bastante diversificados
(cf. Apéndice A).

Refletindo sobre a organizacdo de sala, no nosso ponto de vista, esta esta
organizada de modo tradicional, existindo pouca flexibilidade para a mudanca para a
exploracdo livre dos espacos e sendo uma sala com pouca possibilidade de

desenvolvimento de autonomia.
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1.1.2. Prética de Ensino Supervisionada em Ensino 1.°Ciclo do Ensino

Basico

O estagio de valéncia de ensino do 1° Ciclo de Ensino basico decorreu numa
instituicdo localizada na zona da Moita perto de todo o tipo de acessibilidades. No que
respeita a evolucdo da oferta escolar, a rede do Concelho contava, em 2012, com 9
estabelecimentos privados e 14 publicos (25 salas) para o pré-escolar e com 23 Escolas
Basicas com 1.° ciclo.

A Instituicdo cooperante € uma Cooperativa de Solidariedade Social que foi
constituida no ano de 2005, sendo que em 2008 obteve o reconhecimento de igualdade
de Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS). O proposito da instituicdo
partiu da finalidade de desenvolvimento de respostas sociais de qualidade, dirigidas a
criancas e jovens no concelho. A partir desse momento, o seu foco foi voltado,
essencialmente, para o coragdo do processo de ensino e aprendizagem, o lugar onde
tudo se passa na sala de aula. Neste sentido, tem como objetivos os seguintes:

— Garantir que o essencial dos principios pedagdgicos é cumprido;

Supervisionar que a base da acdo remete para a relagdo entre 0os documentos

reguladores, o0 grupo de criangas e 0 seu contexto;

—  Atribuir um sentido de “uso” aos documentos orientadores da acao
educativa (ex. Projeto Curricular de Grupo);

— Investir na implementacdo de processos de avaliacdo das aprendizagens
fiaveis e exigentes;

— Realizar da intencionalidade educativa uma realidade e ndo uma expressao

vazia presente em todos 0s textos escritos;

Atualizar o ambiente educativo num espaco, familiar e estimulante, capaz de

promover a curiosidade, a exploracdo e a aprendizagem;

— Envolver os encarregados de educacdo nos processos de mudanca.

A Instituicdo considera que a sua principal misséo é prestar um servico
diferenciado e de elevada qualidade no que se reporta & inovagdo pedagdgica, recursos
humanos e instalagdes, com grande envolvimento com a comunidade local e em
articulacdo com outras entidades publicas e privadas para potenciar o desenvolvimento
integral das criancas, através de metodologias pedagdgicas centradas nas mesmas

(retirado e adaptado do Projeto Educativo da instituicdo, 2014-2018).
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No que concerne a sala onde decorreu o PES 11, a primeira vista, € uma sala
espacosa e evidencia aspeto organizado consoante as necessidades e escolhas do grupo.
Nesta sala, ao entrar, € possivel perceber que foram utilizadas estratégias/métodos que
vao ao encontro do MEM.

A sala assume uma organizacdo diferenciada por areas, sendo elas:

- Area dos Ficheiros;

- Area de Leitura e Biblioteca;

- Area das Listas de Verifica¢ao;

- Area das Construgdes;

- Area da Matematica;

- Area das Ciéncias;

- Area dos Projetos;

- Area de Organizacio de Materiais

As mesas escolares estdo organizadas maioritariamente entre trés e quatro
grupos, sendo que os lugares e a sua disposicdo alteraram-se ao longo do estagio,
aparecendo muitas vezes novas propostas em Conselho.

A sala, contém varios instrumentos tecnoldgicos, tais como o quadro interativo,
computadores e uma impressora que o0s alunos tém total autorizagdo para utilizar caso
necessitem. Tem, também, uma parede com cépias dos indices dos manuais utilizados,
onde é possivel ver as fichas e po-las em préatica no tempo de estudo auténomo.
Reforcando o sentido de responsabilidade e de autonomia, todas as semanas as tarefas
sdo alteradas, sendo que estas sdo criadas pela turma no inicio do ano.

A nivel de recursos humanos, para além da docente de turma, ha a professora de
apoio responsavel pela diferenciacdo pedagdgica das 5 criangas que mostram mais
dificuldades, uma psicéloga/pedagoga, uma terapeuta da fala e uma auxiliar de sala.

Relativamente a organizacgdo e gestdo de tempo, apresentada na Figura 3, a
Agenda Semanal, a professora priorizava o tempo de estudo autonomo, considerando e
justificando que era um dos tempos que a turma se identificava mais, pois é dada a
responsabilidade de se autoconhecer, de serem responsaveis, de cooperacao e de
desenvolver a autonomia.

A docente cooperante considera que é nesse espago que surge a oportunidade de
trabalhar com alguns meninos que possam mostrar mais dificuldade em determinada

area do conhecimento.
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Na Figura 4 encontramos o0 Mapa de Tarefas, sendo importante apresenta-lo
devido ao facto de ter sido o grupo a organizar as tarefas e a concretiza-las todos os
dias. Estas eram realizadas de modo autdnomo, sem precisarem de incentivo da
professora cooperante. Neste sentido a profissional de educagdo assume um papel de

orientadora, nunca lhes tirando o sentido de responsabilidade.

HORARIO| 22feira | 3°feira |4 feira| 5% feira| 6°feira
08:30 - 9:00 | TarefasiPlanc co dia | Tarefas/Plana do ig| T =257 80 dc| TarfasPiano do|  1aetasprano do dia
Consela de

09:00 - 10:00 conserscko: vaaci TEA TEA TEA TEA
10:00 - 10:30 Lanche

10:30-12:00|  TEA Matemitica | Trabalho de | ;o4 ¢ leitura| Matemética coletiva
12:00 -13:30 Almogo

13:30- 14:00| “opegec e e sl e iy TEA
14:00 - 14:30 e

- Misica Inglés
R . Apresen| 0 de

1430 - 15:00 Projetos pmd"l‘;?“ Conselho de 30
15:00 - 15.30 didrio de turma e
1530 - 16:00 Educagio Fisica TEA Educaco Fisica avaliagio dos PIT
16:00 - 16:30 Lanche

Figura 3. Agenda Semanal

Figura 4. Mapa de Tarefas

Enquadrando o estagio, o mesmo foi realizado numa turma do 2.° ano do Ensino
Basico, esta € composta por 25 alunos com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos.
Na sala estéo presentes cinco alunos ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, estes grupos
tém acompanhamento diferenciado consoante as suas necessidades. Logo, existe um
curriculo com adequac6es devido ao acompanhamento individualizado.

A turma apresenta algumas dificuldades no cumprimento das regras de sala de

aula e de regras sociais, tais como o0 saber estar, 0 saber ouvir, o respeito pelo proximo.
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Para tal, contribui a imaturidade emocional, a frustracéo, as dificuldades de
concentragéo e as dificuldades de relacionamento entre si presentes em duas das
criangas, embora a maioria mantenha uma relagdo satisfatoria. Apesar de todas essas
condicionantes, o grupo revelou-se bastante curioso, dindmico, com gosto pelo
envolvimento em atividades de exploracéo.

Os alunos revelaram-se muito atentos e comunicativos em todas as atividades
propostas, com determinacdo em explorar, aprender e descobrir tudo a sua volta. Devido
a heterogeneidade do grupo, o nivel de conhecimento e dificuldades sentidas pelos
alunos é muito diferente, existindo a necessidade de prever, durante as planificacdes,
alguns aspetos de dificuldade e facilidade para adaptar as necessidades dos diversos

alunos.

1.2. Desenvolvimento da prética supervisionada

Neste subcapitulo, é realizada uma reflexdo sobre o periodo de intervencao
pedagdgica no decurso PES 11, onde houve a oportunidade de articular as vertentes
praticas e tedricas, assim como experienciar o funcionamento e a inerente
responsabilidade e oportunidade de estar num contexto sala.

A PES Il inicia os alunos no mundo da préatica profissional. Segundo Goncalves
(2014) esta é uma componente fundamental para a sua formacao, proporcionando aos
estudantes uma formacéo pessoal e social integradora de informacao, metodologias,
técnicas, atitudes e valores cientificos, pedagdgicos e sociais adequados ao exercicio do

docente. (p.2). O mesmo autor refere ainda que,

“A PES proporciona aos estudantes (...) experiéncias de
planificacdo, ensino e avaliagdo, de acordo com as
competéncias e fungdes cometidas ao docente, dentro e fora da
sala de aula e o desenvolvimento de uma atitude critica e
reflexiva em relacdo aos desafios, processos e desempenhos do

quotidiano profissional.” (p.93)

Um dos principais alicerces que orienta a formagéao inicial dos
professores/educadores parte pela reflexdo sobre a sua préatica pedagdgica, assim o0 ato

de refletir sobre as experiéncias vividas é pensar sobre os factos, sobre a realidade que

36



nos rodeia torna-se crucial para o desenvolvimento da nossa pratica. Segundo
Formosinho & Oliveira (2001) a pratica deve ser acompanhada, orientada e refletiva
servindo para proporcionar ao futuro profissional uma pratica completa, em contexto
real, que possibilita desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um
desempenho consciente, responsavel e eficaz.

A prética de ensino supervisionada é de extrema importancia na formacéo de
futuros profissionais de educagio enquanto componente de formagio. E no contato
direto com o contexto escolar que se promove a evolugdo do estagiario a nivel pessoal e
profissional. Neste caso, é de referir a importancia que a educadora e a professora
cooperante podem ter durante esta etapa de formacgdo. Seguindo esta linha de
pensamento, Vieira (1993) considera que a tarefa do orientador se desenvolve em duas
dimens@es fundamentais da supervisao (dimensdo analitica e a dimenséo interpessoal).
“A dimensdo analitica, referente aos processos de operacionaliza¢do da monitoracao da
prética pedagdgica e, por outro, a dimensdo interpessoal, relativa aos processos de
interagdo entre os sujeitos envolvidos na monitoracao da pratica pedagdgica.” (p. 29).

Tomando como referentes Paquay et al. (1998), as competéncias profissionais
podem ser entendidas como um conjunto diversificado de saberes profissionais, de
esquemas de agéo e atitudes, mobilizados no desempenho da profisséo. (p. 15).

Durante o periodo de estagio, foi possivel experienciar vivéncias diferentes,
contactar com as mais distintas criangas, o0 que permitiu perceber, olhar e reagir a cada
uma das situacdes de diversos modos. Assim, este trajeto € encarado como sendo
essencial, imprescindivel e gratificante. E de mencionar e salientar o apoio dado por
parte dos orientadores atribuidos, que perante percursos controversos mostraram sempre
vontade em colaborar. Acredita-se que todos os desafios e dificuldades foram
ultrapassados, permitindo uma evolucédo de toda a gestdo do percurso, trabalhando-se
em colaboragdo para um bom funcionamento de toda a pratica.

Durante o desenvolvimento da nossa pratica supervisionada, as entidades
cooperantes tiveram um papel crucial, bem como as comunidades escolares que, durante
todo o percurso de adaptacgéo, forneceram todas as condic¢des e apoios para que 0S
estagios corressem da melhor forma possivel. No que concerne aos grupos encontrados,
estes permitiram-nos perceber como se deve atuar mediante 0s comportamentos,
caracteristicas e circunstancias, permitindo uma melhor adaptacédo aos diferentes

contextos.
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No decorrer do estagio foi tomada uma postura pro-ativa e interventiva,
refletindo sobre as situagfes com as quais os profissionais se deparam, recorrendo a
conceitos tedricos de modo a perceber como realmente se deve percecionar situagdes
vividas sob varias perspetivas; agindo e colocando em pratica comportamentos, atitudes
e conceitos estudados, com vista a construir uma pratica planeada e variando nas
estratégias de aprendizagem para promover o sucesso de todas as criangas. Esta pratica
fez com que fosse possivel observar varios cenarios, permitindo o crescimento pessoal e
profissional. A partir destas experiéncias, foi possivel adquirir maltiplos ensinamentos e
aprendizagens relativamente aos desafios que podem surgir ao longo de todo o percurso.

A PES Il previa a implementacdo de um projeto em ambas as valéncias. Em
componente de educacéo pré-escolar foi desenvolvido um projeto interventivo que
previa possibilitar a partilha de aprendizagens entre as criangas e 0s encarregados de
educacdo, fornecendo-lhes atividades e projetos de iniciativa propria numa perspetiva
de valorizagdo pessoal e social direcionados para a area da biblioteca

O projeto teve como linha orientadora o método de MTP que compreendia IV
fases, Definicdo do problema; planificacdo e desenvolvimento do trabalho; Execucéo e
Divulgacdo/ Acéo.

A tematica do projeto prendeu-se na reorganizacao da area da biblioteca, dando-nos
oportunidade de mudar a estrutura da sala bem como a construcdo das mais variadas
atividades e instrumentos. E de salientar que foi neste contexto que surgiu a
problemética que proporcionou o desenvolvimento da presente investigacdo: Area da
Biblioteca e os contributos para formar criangas leitoras

Durante a PES Il surgiram dificuldades, mais propriamente na articulacéo entre
a estagiaria e educadora cooperante, na gestdo das dinamizages realizadas e na gestdo
de conflitos, tanto na sala de educacdo pré-escolar como na de 1° Ciclo do Ensino
Basico. Estas dificuldades foram ultrapassadas com a ajuda dos orientadores e das
docentes cooperantes.

Consideramos que é necessaria uma boa preparagdo para responder aos desafios
cada vez mais complexos e exigentes do dia a dia enquanto profissionais, desafios esses
que vdo para além da sala de aula e que se estendem a toda a escola e a prépria
comunidade envolvente. Assim, a flexibilizac&o por parte do profissional de educacéo
tende em ser uma constante, quer ao nivel de conteudos, tempos letivos, entre tantos

outros que podem surgir.
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Posto isto, foi possivel constatar que todo o desenrolar da préatica supervisionada
foi uma aprendizagem a varios niveis; constituiu-se como um percurso de aprendizagem

através de vivéncias a nivel pessoal, social e profissional.

1.3. Problematizacao da tematica a partir da prética

O presente ponto foca-se na PES Il em contexto educagio Pré-Escolar. E a partir
deste ponto que se vai justificar como surgiu o problema da investigacao/acao
desenvolvida, que contempla o periodo de observacao por volta de trés a quatro
semanas. Neste periodo, foi possivel observar e refletir sobre as necessidades e
interesses do grupo, bem como nas respostas a dar ao mesmo.

Este tema, conforme ja mencionado, surgiu ao longo das semanas de
observacdo, sendo notdrio o interesse que o grupo manifestava na exploragéo de livros,
nomeadamente as historias de piratas, animais e as que continham janelas/ “pop-up”.

O primeiro interesse observado, foi na passagem por datas festivas especificas
como, por exemplo, o Halloween e o Sdo Martinho. Estas datas eram marcadas com
teatros de fantoches feitos pelas criangas das salas vizinhas, o que despertou a questéo
do “porqué nao fazemos fantoches?”

O segundo fator, assenta na hora do acolhimento, em que, por norma, 0 grupo
escolhia livros como recurso até ser o momento da roda, mas os livros eram
transportados para as mesas ou para o tapete dos legos, nunca escolhendo a area da
biblioteca. Acredita-se que isto sucedia devido ao facto de a area da biblioteca ser
constituida apenas por uma estante com livros.

O terceiro fator, relaciona-se com o momento do conto, em que a histéria
contada era destinada a trabalhar algo especifico, sedo esta o indutor para as atividades
posteriormente realizadas. Neste aspeto existia por parte das criangas a associacao da
leitura das histérias aos trabalhos que seriam desenvolvidos. Assim depois da histéria
ser contada o grupo ndo tinha oportunidade de ter contacto com o livro, tornando-se
“passageiro” - algo que néo se teve oportunidade de explorar, folhear, recriar, entre
tantas outras coisas.

Acredita-se que esta ndo seja uma forma incorreta de se abordar, mas pode-se
sempre ter em reflexdo o facto de existirem inumeros livros na presente sala, podendo
estes serem explorados e manipulados pelas criangas de modo livre ou conduzido.

Assim, pensa-se que deveria ser dada a oportunidade de folhear, recontar ou mesmo
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representar. De igual modo, nédo lhes era perguntado se queriam ler um livro ou algo
como, “estdo responsaveis por escolher um livro para lermos amanha na nossa hora da
histéria”.

Acreditamos que através da conversa em grande grupo, temos a oportunidade de
partilhar uma intencionalidade de um tema importante a abordar, partindo do
pressuposto que o grupo de criancas pode ter ideias, e/ou solugdes e opinides proprias.
Assim sendo, podemos ver o interesse do grupo na leitura de histérias como algo que
poderia originar um projeto.

Ap0s terem-se tirado algumas consideracdes, verificamos que as criangas tinham
interesse em participar nesses momentos, criando-se um a sexta-feira, dedicado a leitura
e/ou a representacdo de historias e/ou contos improvisados pelas mesmas. Com o passar
do tempo, um grupo de 5 criancas, centrado nas mais velhas do grupo, questionaram se
era possivel construir um fantocheiro.

Ao serem analisados estes pontos, conseguiu-se concluir que havia um interesse
do grupo em torno da area da biblioteca. Assim, foi possivel passar para a primeira fase
do projeto. Entretanto, em roda, pediu-se para o grupo partilhar com os colegas a ideia
que tinha surgido. Ap0s todas as partilhas, chegamos a conclusao que tinhamos de
apontar o que ja conheciamos ou julgdvamos que sabiamos sobre uma biblioteca, bem
como todas as curiosidades que queriamos saber e fazer através dela. Assim sendo,
decidimos construir duas teias/chuvas de ideias para colocarmos junto da mesma.

Sendo o espaco da biblioteca um espaco reduzido, chegou-se também a
conclusdo que, para tudo se tornar realizavel, teriamos de passar por um melhoramento
e reorganizacdo de toda a area da biblioteca. identificadas as necessidades/ interesses do
grupo, tudo comecou a surgir. Unindo os fatores, foi possivel erguer um projeto, em que
todas ideias e interesses do grupo culminadas com as areas de conteldo e atividades
realizadas, fizeram com que tivesse um desfecho, sem duvida, inacreditavel.

Partindo do projeto desenvolvido surgiu o interesse de investigar a tematica da
area da biblioteca, mais propriamente em contexto de educacdo pré-escolar. Depois do
periodo de observacdo chegou-se a questdo orientadora, “Qual a importancia da area da
biblioteca na educacdo pré-escolar?”, que delimitou a concretizacdo do presente estudo,
posteriormente foram criados objetivos gerais e especificos que tragcaram o caminho a

ser percorrido nesta investigacao acao.
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Assim definiu-se como objetivos gerais: Compreender os contributos da area da
biblioteca para formar crianca leitoras; demonstrar como a area da biblioteca contribui
para formar criancas leitoras.

Ja no que toca aos objetivos especificos foram delimitados: Relacionar a area da
biblioteca com a formacéo de criancas leitora; refletir sobre a importancia da construcéao
da area da biblioteca para formar criangas leitoras; investigar a pertinéncia de atividades

que promovem a leitura na area da biblioteca.
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Parte Il — Projeto de Intervencéo

2. Projeto Interventivo

2.1. Enquadramento tedrico / Definicdo de Conceitos

2.1.1. A educacéo pre-escolar

Na educacéo pré-escolar, o processo educativo deve ser entendido como um
sistema dinamico, ndo fazendo sentido definir previamente e em abstrato o que as
criancas devem aprender pois devemos focar nos seus interesses e ter em conta as suas
necessidades. O desenvolvimento e a diferenciacdo das aprendizagens preveem que
todas e cada uma das criancas tenham oportunidade de progredir tendo em conta o nivel
em que se encontram, introduzindo na acdo educativa niveis de dificuldade e de
exigéncia de caracter progressivo, diferenciado e contextualizado.

A Educagéo encontra-se dividia em diferentes valéncias, sendo o foco desta
investigagdo a valéncia em educag&o pré-escolar.

Primeiramente ha a necessidade de contextualizar que a educacdo pré-escolar se
situa na continuidade de um processo que se iniciou através da familia, e/ou noutra
instituicdo educativa anteriormente frequentada pela crianca, continuando
posteriormente depois do jardim de infancia, nos ciclos de ensino seguintes.

Com diferentes percursos, caracteristicas, origens, as criancas e as suas familias
apresentam informacao pertinente e valiosa que deve ser gerida, no sentido de
potencializar o processo educativo e promover, no presente e para o futuro, um clima
relacional de confianca, corresponsabilizacdo e complementaridade entre a escola, a
familia e a propria comunidade. Dai ser de extrema importancia que o/a educador/a
encontre as estratégias mais adequadas para conhecer a historia individual de cada
crianca e os seus diferentes contextos de vida, criando oportunidades para que pais,
familiares e outros intervenientes no processo educativo se possam articular e cooperar

no sentido de construirem um projeto educativo sélido e coerente.

“A riqueza dos contextos educativos (...) garantia de uma vida
saudavel, s6 possivel num ambiente pedagdgico e de acolhimento

estavel em que a crianca tenha liberdade e espontaneidade suficientes
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para se exprimir e para confiar em si propria. E 6bvio que esse
ambiente facilitador combina com o respeito pela personalidade da
crianga com o gosto de aprender, com a socializa¢do, a amizade e a
cooperagdo com os outros, favorecendo a igualdade de oportunidades,
independentemente do sexo, da raca, da diversidade economica e
cultural” (Marchao, 2012, p.77).

A educacdo pré-escolar consta para muitos autores como o primeiro estagio da
educacdo basica no processo de educacgéo ao longo da vida, tendo como suporte como ja
foi supramencionado o complemento da acdo educativa familia, com a qual deve ser
estabelecida uma relagéo de proximidade, promovendo a formacéo e o desenvolvimento
adequado da crianga, tendo como propdsito fulcral a sua total insercdo na sociedade
como ser livre, autonomo e solidario (Direcdo-Geral da Educacao, s.d.).

De acordo com o artigo 3.° da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, a educacéao
pré-escolar dirige-se a criangas com idades compreendidas entre 0s 3 anos e a idade de
ingresso no ensino basico, sendo ministrada em estabelecimentos de educacéo pré-
escolar. De ressalvar que a educacao pré-escolar ndo tem carater obrigatério, é opcional.
Nesse seguimento, a lei supracitada define estabelecimento de educacéo pré-escolar a
instituicdo que presta servicos dirigidos especificamente ao desenvolvimento da crianca,
facultando-lhes atividades educativas e de apoio a familia.

De acordo com a Direcdo-Geral de Educacdo, em Portugal, a educacao pré-
escolar esta organizada numa Rede Nacional composta pelas redes publica e privada.
Da rede publica fazem parte os jardins de infancia dos agrupamentos de escolas e das
escolas ndo agrupadas; da rede privada fazem parte os estabelecimentos com e sem fins
lucrativos, estabelecimentos do ensino particular e cooperativo, no primeiro caso, €, no
segundo, as instituicdes particulares de solidariedade social — IPSS, misericordias e
mutualidades. Em qualquer uma das redes sdo garantidas as criancas e as familias os
seguintes componentes:

- Componente Letiva, que engloba 5 horas diarias de atividades letivas
orientadas pelo/a educador/a responsavel,

- Componente das Atividades de animacao e de apoio a familia que
compreendem as entradas, o servi¢o de almogo, as atividades de animacéo

socioeducativa e os periodos de interrupcdo letiva.
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Autores como como Piaget, Vigotsky ou Bruner, entre outros tem partilhado
estudos tedricos que ndo sdo alheados a contributos construtivistas e socio-
construtivistas.

Estes autores, priorizam alvitram atitudes pedagdgicas que respeitem e
valorizem a crianga no que concerne ao estadio de desenvolvimento em que esta se
encontra, respeitando ao seu nivel de maturacdo cognitiva, psicoldgica e relacional, tem
em consideracdo o seu ritmo individual de aprendizagem e as suas vivéncias pessoalis,
cabendo que o educador de infancia se deve adaptar criando um plano curricular e guiar
as suas praticas pedagogicas de acordo com 0s interesses, necessidades e expectativas
das criancas, deve proporcionar a e envolvéncia das criangas na tomada de decisdes,
valorizando por conseguinte as suas opinides e integrando-as na implementacao dos
seus projetos educativos.

Em Portugal, tem estado a ser efetuados estudos por autores como Alves Martins
& Niza (1998), Formosinho (2007) e Mata (2008), que tem mostrado uma influéncia
bastante grande perante as praticas educativas que defendem. Esses estudos tém vindo a
mostrar que na educacdo dos das de hoje a utilizacdo de praticas educativas norteadas
por uma pedagogia transmissiva centrada em conteudos e nitidamente escolarizada, ndo
é considerada a mais adequada. Com o refere Henriques (2013) citando Marchéo (2013)
conseguimos encontrar nestas praticas “exemplos, ndo tém em conta os diferentes
ritmos de aprendizagem das criangas nem 0s seus niveis de desenvolvimento e de
maturacdo, ndo fomentam a sua participacao ativa nem estimulam o seu espirito critico
e a sua capacidade reflexiva.”(pag.17.18).

Apoiando esta ideia Oliveira Formosinho (2013) refere que o educador através
destas praticas adota um papel transmissivo, centrado em “si” e nas suas proprias
iniciativas, objetivos delimitando o que para ele julga ser importante ensinar a crianca
preparando-a para o ensino formal seguinte. A crianca quando exposta a este género de
propostas educativas, ndo se encontra num papel de sujeito ativo nas suas
aprendizagens, que, por conseguinte, ndo contribui para a construcdo dos seus saberes e
conhecimentos. Como 0 mesmo autor, recuperando o pensamento de Freire (1975), que

de acordo com esta pedagogia transmissiva afirma:

“(...) faz da educacdo um ato de depositar, transferir, de transmitir

valores e conhecimentos. Nesta concecdo bancaria da educacao, o
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educador € quem educa, sabe, pensa, diz a palavra (...) com a sua

autoridade funcional e ¢ o sujeito do processo” (pag.17).

Refletir sobre praticas como estas levavam-nos a pensar que o que €
“importante” € que a crianga memorize conteudos que sao transmitidos pelo educador,
nestas praticas encontramos Aspectos que nos levam a pensar que o desenvolvimento
das atividades que s&o propostas, muitas vezes sdo com recurso a fichas e a exercicios
que, numa leitura de teorias socio-construtivas e do desenvolvimento infantil, ndo fazem
qualquer sentido na educacéo pré-escolar.

E de salientar que a educagio pré-escolar em Portugal é, atualmente, uma
realidade de enorme relevancia na construgdo da sociedade contemporanea. Neste
sentido, o educador quando esta a criar a sua pratica pedagdgica deve ter como base a
escuta, o dialogo e a negociacdo pois estes tém papel determinante para o futuro da
crianga como individuo de uma sociedade.

Nima visdo histérica, diz-se que apds a segunda Guerra Mundial que se
verificou uma série de alteracdes a nivel social e politico que possibilitaram o
surgimento e o estabelecimento da educacdo pré-escolar. Foi em 1882 devido a
comemoragdo do centendrio nascimento de Froebel, que abriu em lisboa o chamado
primeiro jardim de infancia oficial, situado no jardim da estrela, nesse mesmo ano foi
criada uma associacdo movida pelo método Jodo de Deus, estas ideias e principios
juntas fizeram com que se sentisse a necessidade da presenca da educacgdo pré-escolar.

Em Portugal, destacam-se dois periodos importantes no ambito da educacédo pré-
escolar: antes do 25 de abril de 1974 e apds o 25 de abril de 1974. No primeiro, antes do
25 de abril, a educacao pré-escolar ndo era alvo de grande interesse, uma vez que a
necessidade de criar instituicdes de jardim de infancia era minimizada por causa do
papel que a mulher assumia na educacao dos filhos naquela época. No periodo p6s 25
de abril, assistiu-se a uma valorizagéo crescente da formacéo de uma rede nacional de
estabelecimentos de jardins de infancia em todo o pais, tendo como finalidades, entre
outras, a otimizacdo da qualidade das praticas de educagéo e o estabelecimento de um
novo panorama relacionado com novos valores educativos (Marques, 2015, p. 11).

Alguns dos marcos que deram e d&o suporte aos educadores na construcao de
uma pratica educativa dos educadores de infancia que deixaram um grande marco na

educacdo pré-escolar em Portugal foi a criagdo do documento orientador denominado
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por “Orientagdes Curriculares para a educagdo pré-escolar,” estando presente desde
1997.

Segundo informagdes obtidas M.E./DE (1997) “As Orientagdes Curriculares
constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas decisfes sobre a sua
pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”.
(pag.25) Deste modo, deseja-se que o educador procure ter atitudes diversificadas e
sistematicas de diagnostico, planeamento, intervencdo e reflexdo, de modo a fundar uma
articulacdo vertical e de prosseguimento educativo com o professor do 1° ciclo do
ensino bésico

Nestas, sao definidas trés grandes areas de contetdo:

- Area de formagcéo pessoal e social;

- Area de expressdo e comunicacio,

- Area do conhecimento do mundo.

Segundo o Ministério da Educacao, este documento representou uma nova Visao

em relacdo a habitual forma de conceber a educacédo pré-escolar

“A expressio ‘Areas de Contetido’ utilizada neste documento
fundamenta-se na perspetiva de que o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo vertentes indissociaveis do processo educativo.
Pressupondo a interligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, 0s
contelidos, ou seja, 0 que é contido nas diferentes areas, sdo
designados, neste documento, em termos de aprendizagem.”
(M.E./DEB, 1997 p. 47)

Numa concec¢do mais alargada sobre a educacao pré-escolar, Cardona (2008)
afirma que esta “nao se restringe a dimensao desenvolvimentista, ¢ salientada a
importancia de ser também valorizada a componente cultural e a aquisicdo de
conhecimentos, aspetos que deu origem a alguma polemica no seio do grupo
profissional (...).”( p.23)

Nesta 6tica conclui-se, que apesar de ser dado ao educador oportunidade de ter
ao seu dispor documentos legais que possibilitam e ajudam no processo de criagdo de
atividades, 0 mesmo deve ter em conta que ¢ ele o criador da gestdo do curriculo de
modo que deve adequé-lo as caracteristicas e necessidades do grupo com que se

encontra, mobilizando os seus conhecimentos e aproveitando 0s pressupostos
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enunciados e diversos modelos curriculares apresentados, numa perspetiva de as
articular e integrar, de modo a gerar e gerir o Projeto Curricular de Grupo/Turma, de

forma pertinente e criteriosa.

2.1.2. Promogao da literatura na educacéo Pré-escolar

E hoje consensual que as criancas em idade pré-escolar, quando inseridas em
ambientes educativos ricos em experiéncias de promocéao de literatura e pelo facto de
terem contactando com diversos suportes e materiais de escrita, faz com que lhes suscite
um interesse futuro de modo a criar um ambiente propicio a futuras criancas leitoras
“desenvolvem diferentes conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de,
formalmente, estes lhes serem ensinados” (Mata, 2008, p.9).

As investigagdes que tém vindo a ser desenvolvidas nesta &rea demonstram que,
quanto mais precoce for o contacto com o mundo literario impresso, mais facilmente as
criancas se apropriam das convencgoes do codigo escrito, desenvolvendo concecdes
sobre as funcionalidades e os aspetos figurativos e conceptuais da linguagem escrita
dando oportunidade de criarem estratégias e comportamentos de futuros leitores,
procurando, de forma espontanea, experimentar as suas primeiras ensaios de leitura e
escrita, que naturalmente um educador deve priorizar, incentivar e valorizar indo ao
encontro das necessidades encontradas.

De facto, é percetivel que num livro destinado a criancas deve conviver, de
forma harmoniosa e estrategicamente congruente o texto verbal e o texto visual de
modo a facilitar a componente interpretativa , pois séo estas “que alarguem a
competéncia interpretativa do jovem (pré)leitor e que Ihe permitam educar a
sensibilidade o mais precocemente possivel” (Mergulhdo, 2008, p.54)

Como j4 foi referido a promog&o da leitura deve inicia-se nos primeiros anos de
vida da crianca, sendo a familia e os educadores os primeiros promotores de leitura. Por
conseguinte, é pertinente que a crianga tenha, desde cedo, contacto com livros de
imagens e com a audicdo de leitura de historias em voz alta, apesar de ndo as
compreender, uma vez que é atraves destas que ira desenvolver a sua linguagem e
vocabulario (Moreira, 2016, p. 43).

Seguindo esta 6tica conseguimos perceber que a promogéo da literatura é feita
como algo involuntério apresentando livros as criangas numa idade muito precoce,

sabemos que, muitas das vezes, ainda ndo se encontram na altura das interpretar, mas
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ao mesmo tempo entregamos-lhes para as méos tentando proporcionar experiéncias
texturais.

Assim se percebe que, muito antes de saber ler, a crianca d& asas a sua
imaginacdo, explorando e lendo a sua maneira as imagens presentes nos livros,
inventando desse modo as historias que a narrativa visual Ihe sugere. Como sublinha
Mergulhdo (2008)

“(...) um processo fascinante de continua descoberta, a crianca vai-se
apropriando afectivamente do objecto que tem em seu poder,
folheando as paginas e construindo, com a sua particular forma de ver
e de sentir, um percurso imaginativo muito préprio, a partir das
ilustracGes e dos elementos compositivos que configuram a narrativa
visual”. (p.50)

E de salientar que “O primeiro valor da leitura é o prazer que proporciona a
quem a realiza”. SO este termo bastaria para justificar plenamente a promogao de
habitos de leitura. No entanto, todos estamos conscientes da grande quantidade de
fatores que deles derivam.

De facto, o ato de ler conforme Garcia Sobrino et al( 1994) “(...) longe de ser
mecanico, é uma operacdo que implica a pessoa no seu todo: inteligéncia e vontade,
fantasia e sentimentos, passado e presente.(...)”.(pag.10). Reunindo a beleza das
imagens e das palavras é importante que sejam reunidos critérios e elementos
intrinsecos quando recorremos a escolha dos livros a abordar.

Para uma boa promocdo de literatura em educacédo pré-escolar devemos ter em
consideracdo aspetos como o tema e a adaptacdo a idade da crianca. Relativamente ao
assunto, esse deve de ir ao encontro das necessidades do grupo ou da crianga em
questdo , proporcionando-lhes ferramentas de descoberta, ndo descorando os fatores
sociais e culturais que na escolha do assunto € algo de ter em atencéo.

Goes(2012), afirma que

“(...)Assim, ¢ importante que os assuntos escolhidos correspondam ao
mundo da crianca e ao seu interesse; facilitem progressivamente suas
descobertas e sua entrada social e cultural no mundo dos adultos e Ihe

fornecam elementos de julgamento nesse campo; levem em conta as
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condicdes de vida da crianca e a diversidade de regides,

paises.”(pag.27)

Centrando no segundo aspeto que esta relacionado com a adequacéo dos livros a
idade da crianca, percebemos que é de salientar a adequacdo ao desenvolvimento
psicologico , intelectual e espiritual em que a crianca se encontra.

Devemos compreender as ligagcdes que as criangas possam criar com os livros
ndo linfatizando quando a crianca se encontra no “seu proprio mundo”, devemos sim,
dar-lhes suportes para que esses valores, assuntos, interesses, linguagens e imagens
encontrados de modo a compreendermos o seu desenvolvimento, sabendo que
futuramente sdo essas experiéncias que contribuem para a constricao de tragcos da sua
personalidade.

Reforcando a ideia da promocdo da literatura de acordo com Cerrillo (2006),
ninguém recusa que a préatica da leitura precoce traz beneficios a crianga, ao nivel do
desenvolvimento de competéncias de leitura e ao nivel do desenvolvimento pessoal,
permitindo-lhe compreender o mundo e as suas transformacdes, facultando-lhe
instrumentos para a critica e a capacidade de comunicar com o0s outros em diversos
contextos. O autor acima mencionado refere “O leitor ndo nasce, faz-se: mas o nao
leitor também (...)”(p.35), tudo depende das experiéncias leitoras motivadoras ou nao
que geralmente acontecem em dois contextos: o familiar e o educativo.

No que diz respeito ao papel do educador, o artigo 3°. do Decreto-Lei n.°
241/2001 de 30 de agosto que aprova os perfis especificos de desempenho profissional
do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino bésico, o educador e 0

professor do 1° ciclo do ensino basico:

- “Favorece o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura
e escrita, através de atividades de exploragao de materiais escritos.”;

- “Promove a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura,
mobilizando conhecimentos cientificos acerca dos processos de
producdo e de compreensao de textos escritos e das suas relagdes com
a comunicacao oral.”;

- “Incentiva os alunos a utilizar diversas estratégias de aprendizagem e
de desenvolvimento da leitura em variados tipos de textos e com

diferentes finalidades.”;
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Por altimo, apesar de termos enfatizado que o contacto com os livros deve ser o
mais precoce possivel, devemos ter em consideracdo o modo como as salas de Pré-
escolar d&o respostas relativamente a promocao um espaco de leitura emergente
centrado em ter os livros ao acesso da crianga bem como proporcionar um espaco calmo

e acolhedor.

2.1.3. Literatura para criancas

Antes de mais , para falarmos de literatura para criancas hé que recorrer primeiro
ao conceito do que é a literatura.

Segundo a obra Teoria da Literatura de Wellek e Warrren (2003) “uma maneira
de definir “literatura” ¢ como tudo o que foi impresso”(p.11), onde ““ a obra literaria
aparece (...)comum objeto de conhecimento sui generis que tem uma categoria
ontologica especial”. (p.193)

Dentro desta categoria, acreditasse que a linguagem € a matéria da literatura,
sendo que essa pode ter diferentes empregos noutras areas de conhecimento presentes
no nosso cotidiano. Por conseguinte queremos com isto dizer que uma obra de arte
literaria é algo bastante abrangente em que nela estdo sempre presentes “palavras”,
palavras essas que expressam experiéncias, comportamentos, ideias, atitudes,
linguagens, romances e poemas servindo como meio de expressao.

Suportando esta linha de pensamento Coelho(1986) tenta conceitualizar

literatura, afirmando que :

“(...) Arte ¢ linguagem, ou seja, toda expressao artistica ¢ vista como
um fendbmeno expressivo, como uma linguagem especifica:

uma forma peculiar que busca expressar uma vivéncia ou uma
experiéncia humana, em termos de harmonia ou de impacto; de cor ou
de movimento; de visualidade ou de sons, dependendo da matéria que

ela utiliza como expressao.(...)".(p.29)

Segundo Coelho (2000), a literatura € um fendmeno composto por uma
experiéncia vital/cultural direta ou indiretamente relacionada a um determinado

contexto social e a uma dada tradicéo histérica. A literatura é uma arte e, assim, as
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relacBes de aprendizagem e experiéncia estabelecidas entre ela e a pessoa sao essenciais
para que este alcance a sua formagdo total. Relativamente a essa formacéo, a literatura é
a mais importante das artes, uma vez que a sua matéria é a palavra (o pensamento, as
ideias, a imaginacao), portanto, é aquilo que diferencia ou determina a especificidade do
ser humano. Nesse seguimento, a formacgéo do pequeno leitor deve iniciar-se bem cedo
e continuar gradativamente de modo mais aprofundado até ao fim do seu ciclo de
estudos na escola (p. 10-11).

Da anélise da literatura, s@o varias as definicdes de literatura infantil.

A literatura infantil pode ser definida como uma série de historias ou textos
dirigidos fundamentalmente as criancas, podendo ser composta igualmente por obras
que ndo foram produzidas a pensar diretamente nas criangas, mas que, por diversas
razdes, acabam por ter como principal recetor o publico mais jovem (Lourenco, 2011, p.
20).

Contudo a expresséo literatura infantil, é atualmente considerada desadequada,
considerando que a pondera que a categorizacao de literatura infantil é duvidosa e
expressando que o adjetivo em questdo traz uma conotacao de menor, desadequada e,
infantilizada.

Segundo Drummond (1964) citado por Goes (2012)

“ Literatura infantil tem, a meu ver, existéncia duvidosa. Havera
masica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria
deixa de constituir alimento para o espirito da crianga ou do jovem e se
dirige ao espirito do adulto? Qual o0 bom livro para criangas que ndo seja lido
com interesse pelo homem feito? (...)Sera a crianga um ser a parte?(...) A
reducdo do homem que a Literatura Infantil implica da produtos
semelhantes. Ha uma tristeza comica no espetaculo desses cavalheiros
amaveis e dessas senhoras ndo menos gentis, que, em visita a amigos, se
detém a conversar com as criancas de colo, estas inocentes e sérias, dizendo-
Ihes toda a sorte de frases em linguagem de gente grande, apenas deformada
no final das palavras e edulcoradas na pronancia.. Essas pessoas fazem

oralmente, e sem o saber, Literatura Infantil.”(p.5-6)

Apesar da expressao “infantil” ser considerada desatualizada por alguns autores
ha outros que continuam a utiliza-la nas suas obras, ou seja, literatura infantil ou

literatura para criancas acabem por ser expressdes equivalentes.
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Uma especificidade dos livros infantis, e de todos os livros que tém as criancas
como principais destinatarios, é a presenca de imagens. No caso de criangas mais novas,
a presenca dessas imagens que funcionam como suporte visual é especialmente
importante, no sentido em que facilita a compreensdo das palavras e causa um certo
encantamento (Lourenco, 2010, p. 23).

A literatura infantil é caracterizada por possuir determinados categorias:

- Literatura recuperada: € aquela que engloba todas as produgdes que nao foram
originalmente criadas para as criangas, mas que, ao longo do tempo, estas se
apropriaram ou as conquistaram, ou os adultos as adaptaram. Nesta categoria incluem-
se as historias tradicionais, o setor folclérico da literatura infantil, muitos romances ou
cancdes usadas em brincadeiras infantis, entre outros.

- Literatura criada para criancas: é aquela que foi escrita diretamente para as
criancas, na forma de contos ou romances, de poemas e pecas de teatro; e que continua a
ser produzida ao longo dos tempos. Este tipo de literatura varia de acordo com as
condigdes da crianga (idade, género, meio envolvente) e reflete muitas tendéncias e
concecdes de literatura infantil que a tornam particularmente viva e interessante.

- Literatura instrumentalizada: nesta categoria englobam-se os livros produzidos
atualmente, sobretudo para o ensino pré-escolar e basico. Costumam aparecer sob a
forma de séries em que, ap6s a escolha de um protagonista comum, fazem-no passar por
diferentes cenarios e situacdes, tais como a praia, a serra, 0 circo, o zooldgico, 0 campo,
a escola, etc. Em todas essas producdes a intencdo didatica prevalece sobre a literéria,
sendo que a criatividade é minima, se ndo inexistente. ( Cervera 2017, p. 17)

De acordo com Filho (2012), existem diversos tipos de leitores de literatura
infantil, classificados da seguinte forma:

a) Pré-leitor (dos 15 meses aos 5 anos aproximadamente): aquele que ainda nao
possui a competéncia de descodificar a linguagem verbal escrita; comeca o
reconhecimento da realidade envolvente sobretudo através dos contactos fisicos e do
tato; a imagem tem predominio total; nesta primeira etapa de construgéo do leitor sdo
indicados os livros compostos por imagens, sem texto verbal, de modo a que a crianca
consiga, mediante o reconhecimento sequencial de cenas, estabelecer contacto com
alguns elementos estruturais da narrativa, tais como 0 espago, as personagens e o tempo.

b) Leitor iniciante (a partir dos 5 ou 6 anos): a crianga comeca a estabelecer

contacto com a expresséo escrita da linguagem verbal e a producdo ou reconhecimento
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da palavra escrita ganha algum espaco sob a imagem, apesar desta Ultima continuar a
prevalecer; trata-se da etapa de socializagéo e racionalizacdo da realidade.

c) Leitor em processo (a partir dos 8 anos): nesta etapa a crianca ja domina a
pratica da leitura; o conhecimento do mundo € impulsionado pela estruturacao do
pensamento l6gico, contudo a motivacao do adulto ainda é bastante relevante.

d) Leitor fluente (a partir dos 10 anos): é a etapa em que a pratica da leitura ja
esta consolidada e a crianga adquire uma maior compreensao sobre o universo contido
no livro; nesta etapa, é desenvolvido o pensamento hipotético-dedutivo, sendo que as
atividades de reflexdo sao relevantes para o desenvolvimento do leitor.

e) Leitor critico (a partir dos 12 anos): nesta etapa verifica-se 0 dominio pleno
do processo de leitura, uma vez que a crianca ja forma relagfes entre micro e macro
universos textuais, bem como compreende 0s processos de semioses especiais presentes
no texto; trata-se da etapa de desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico.

As etapas de aprendizagem da leitura sdo extremamente Uteis para as
interpretagdes do livro infantil, uma vez que o fator “perce¢do de imagem” esta
intimamente relacionado a fase de amadurecimento da crianga

(Filho 2012 p.11e12)

2.1.4. O papel da familia e dos docentes na promocao da leitura

Dentro da analise de documentos feita direcionada em torno da literatura para
criangas foi nos possivel aferir que o papel da familia, nomeadamente dos pais e dos
educadores é preponderante na promocao da leitura da crianga, sobretudo nos primeiros
anos de vida. No que concerne ao papel dos encarregados de educacéo, estes
desempenham um papel efetivo na emergéncia de habitos de leitura dos seus filhos, uma
vez que sao 0s primeiros e principais impulsionadores do potencial de aprendizagem
destes, desenvolvendo o habito constante da leitura (Zaheer, 2020). E em contexto
familiar que a crianga constroi as primeiras percecdes acerca da linguagem escrita, em
funcdo das experiéncias significantes que experiencia (Silva, 2017, p. 2).

Nesta sequéncia , recordamos um estudo realizado em 1990 por Chall, Jacobs e
Baldwin recordar o estudo onde séo evidenciados alguns dos aspetos do ambiente
familiar mais relevantes para a aprendizagem da leitura, dos quais de podem salientar os

seguintes:
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“As relagdes entre a leitura dos pais / filhos (como, por exemplo, a
leitura de contos, “cuja recordagdo deve permanecer para todos nos
como uma béncdo” Proust, 1997; p. 27), as quais influenciam
diretamente a linguagem das criancas e, indiretamente, a sua
aprendizagem da leitura;

A transferéncia positiva ou a interferéncia que podem causar as
atitudes e os comportamentos leitores dos pais; -

As experiéncias linguisticas no seio das familias, as quais podem
contribuir para o desenvolvimento e enriquecimento da linguagem

oral da crianga.”(p.103)

Na concecdo de, dos Santos (2019), os pais precisam compreender 0 que esta a
ser realizado no jardim de infancia, de forma a poderem se constituir como
coparticipantes e entenderem a imprescindibilidade da partilha de responsabilidades na
formagé&o de jovens leitores. A promocao da literacia em contexto familiar, ndo implica
ensinar as criancas de modo formal, mas sim de atos ndo planeados, circunstanciais,
como por exemplo, chamar a atencdo para ler materiais impressos que tiver ao seu
redor, tais como ementas, rétulos, cartazes, entre outros. Ademais, os pais devem
conceber rotinas diérias a volta dos livros, criar ambientes familiares onde haja livros,
onde seja comum observar o comportamento de familiares leitores, 0 modo como
pegam os livros, etc. (p. 27).

De forma que o contacto com a literatura seja mais constante e regular, €
fundamental que sejam promovidos momentos de leitura em contexto familiar e escolar
(Sim-Sim, 2001; Gouveia, 2009 citados por Santos, 2019, p. 35). A esse respeito,
Pimentel (2017) refere que a leitura de histdrias em contexto de sala de atividades pode
constituir-se uma excelente via para estimular o desenvolvimento da curiosidade das
criangas no que concerne a determinados topicos/tematicas; pode, igualmente, ser o
ponto de partida para o desenvolvimento de outro género de atividades. Nesse
seguimento, o0 comportamento e a postura do educador enquanto partilha o seu gosto
pela leitura é essencial, no sentido em que se este considera a leitura como algo
relevante na sua vida, se sente satisfacdo em ler, o seu entusiasmo sera mais facilmente
transmitido as criangas que o rodeiam (Sobrino, 2000, citado por Pimentel, 2017, p. 17).
Nessa linha de ideias, Gomes e Vale-Dias (2018), referem que as estratégias abordadas

e exploradas na leitura e na escrita por parte dos educadores, sdo de grande importancia.
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Os educadores devem promover momentos a partir de outros, priorizando a
motivacdo, o interesse e o incentivo da crianga, bem como, sempre que possivel, utilizar
ideias trazidas por elas, de modo a explorar e a oferecer oportunidades de um contacto
favorecedor do mundo da leitura e da escrita (p. 85). A motivacdo tem um papel fulcral,
pois uma crianga motivada ficara muito mais envolvida, originando que as atividades de
leitura sejam bem-sucedidas (dos Santos, 2019, p. 20.24).

Alguns estudos dedicaram-se a analisar as percec6es de educadores e
encarregados de educacdo sobre a promocao da literacia no jardim de infancia.

Os resultados do estudo de Albuquerque (2012), que teve como objetivo analisar
a importancia que um grupo de educadoras atribui as préaticas de literacia no jardim de
infancia e de que modo a contemplam no seu trabalho docente, mostraram que esta foi
uma preocupacdo subjacente a maioria das educadoras inquiridas. Nao obstante, os
resultados mostraram, também, que estas praticas de literacia ndo eram generalizadas e
sistematizadas. No estudo de Silva (2017), acerca da percecdo dos encarregados de
educacéo acerca da promogcéo da literacia no jardim de inféncia, os resultados
mostraram, por sua vez, que estes consideraram que os educadores de infancia

estimulavam pouco os educandos nesta area.

2.1.5. Area da Biblioteca

Na verdade, tal como ¢ referido nas OCEPE(1997), “(...) os espagos de
educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais
existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, 0 que as
criangas podem fazer e aprender” (p. 37).

Assim, o educador deve organizar a sua sala de acordo com as idades das
criangas e as necessidades e os interesses do grupo, tornando-a num espaco agradavel,
apelativo e confortavel para que as criangas se sintam ambientadas e perfeitamente
adaptadas, movimentando-se livremente e acedendo aos materiais sem dificuldade.

Interessa-nos, contudo, particularizar a questdo do espaco na medida em que
uma das proposta de projeto foi pensada precisamente no sentido da
remodelacdo/reorganizacao de um dos espacgos que consideramos de maior importancia
sendo ele a &rea da biblioteca.

Acredita-se que a area da biblioteca € um pequeno espaco onde se guarda

determinada “documentagdo”, esta deve contemplar uma area propicia para o desenrolar
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de todas as a¢es, sendo que essa mesma organizacao vai ser aprofundada no ponto
seguinte. Nela devem estar presentes, caso seja haja essa possibilidade, um tapete e ou
almofadas onde se podem sentar para explorar todo o género de documentos, livros,
revistas, trabalhos produzidos e projetos desenvolvidos pelas criancas.

Os documentos existentes e os livros da &rea da biblioteca sdo usados
maioritariamente como sustentaculo, tanto para o grupo de criangas como para o/a
educador/a.

E também através desta area que se tenta dar suporte para a areas ligadas a
abordagem da escrita, onde as criancas podem produzir textos a partir das mais variadas
atividades ou até mesmo autonomamente de forma espontanea, onde as criangas fazem
diferentes tentativas de pré-escrita e escrita.

Segundo Formosinho (2011),

“O ambiente geral deve ser agradavel, estimulante e favorecedor da
comunicagéo das criangas quer na vertente da oralidade, quer na
vertente da reproducdo escrita, ou na vertente da expressdo por outras
vias de comunicacdo — desenho, pintura,... Sempre o livro esta
acessivel a curiosidade da crianca, a sua necessidade de construir e
reconstruir, e a biblioteca deve ser um territério de emo¢6es em que 0s
sentidos e as inteligéncias, o tactil e o espiritual se fundem

verdadeiramente.” (P.13)

Na area da biblioteca, a crianca deve sentir-se acolhida e convidada a pensar, a
sentir, “para ler e escrever”, para procurar informagdes para as suas atividades e para os
seus projetos. E neste espaco onde a crianca cria varios prazeres, sendo que um deles é
pelos livros - segundo Formosinho (2011) “quando a escola cria o prazer do livro, ele
faz-nos companhia nos sitios para onde vamos” pelo que, as criangas precisam de ter o
prazer de ouvir historias e de as consultar; de inventar historias e textos, de pedir a
educadora/ao educador que as escreva; de as ilustrar e de as expor na biblioteca ou nas
paredes da sala.

Os objetivos e as funcdes da area biblioteca na sala de pré-escolar revelam-se
fundamentais. E sabido que as adocdes de bons habitos de leitura comegam nos
primeiros anos da crianca, pelo que a introducdo das criancas a literatura na pré-escola

promove a alfabetizacdo precoce e o gosto pela linguagem e pela leitura.
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Os livros de alfabeto presentes nas areas biblioteca na educacdo pré-escolar
ajudam as criancas a aprender os nomes das letras e os sons que cada letra representa.
Os livros de nimeros ajudam as criancas a aprender a contar e a reconhecer 0s numeros.
Os livros de poesia ou rimas ajudam as criancas a adquirir consciéncia fonologica. Para
além de promover a literacia precoce nas criancas, a biblioteca pré-escolar promove as
habilidades de pensamento critico e criativo e o desenvolvimento social (Snuggs, s.d.).

A biblioteca na idade pré- escolar, deve ser entendida como espaco fomentador e
construtor de cultura, contribui para a formacao de pessoas ativas, promove situacoes
diversificadas de aprendizagem que originam um ambiente mais dindmico, potencia a
partilha entre o adulto e a crianga, assim como entre um grupo de criangas (OSMOPE,
s.d.).

A biblioteca na sala desempenha um papel muito pertinente na criacdo de uma
experiéncia de aprendizagem de elevada qualidade na primeira infancia que acrescenta
enorme valor no desenvolvimento da linguagem e do vocabulério da crianca (Levin,
s.d.).

O educador tem um papel significativo na promocéo do seu interesse pela leitura
e pelo livro. Assim, este deve estimular constantemente o contacto da criangca com o
livro, de forma que esta se sinta progressivamente motivada e atraida pelo mundo dos

livros e da leitura (Barros, 2021, p. 70).

2.1.6. Construcdo da area biblioteca

Relacionando com a organizacédo do espaco geral da sala, consideramos que a
mesma é expressao das inten¢bes do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo
indispensavel gue este/a se interrogue sobre a sua funcéo, finalidades e utilizacéo, de
modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizagao.

A reflex@o permanente sobre a funcionalidade e adequacéo dos espacos permite
que a sua organizagdo va sendo modificada, de acordo com as necessidades e evolugdo
do grupo. Esta reflexdo € condicdo indispensavel para evitar espacos estereotipados e
padronizados que ndo sao desafiadores para as criangas.

Na construcdo da area da biblioteca na educacao pré-escolar, deve-se ter em
conta que este deve ser um espago adequado para as criangas, um local onde estas
possam olhar ou “ler” livros; deve ser um espago bem definido na sala de aula com

lugares para as criancas se sentarem e lerem. Os educadores podem adicionar alguns
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toques mais “caseiros” ou pessoais a este espago, como por exemplo, colocando
cortinas, lampadas, cadeiras ou moveis e pufes.

Ao ser criada uma &rea convidativa para a leitura, a probabilidade de as criangas
quererem passar mais tempo na area da biblioteca, aumenta (Levin, s.d.). Conforme
Silva (2014), é de a incumbéncia do educador criar e organizar um espaco direcionado
aos livros e afins (e.g., revistas, jornais, fotografias, etc.), assim como materiais ludicos,
tais como os fantoches. Por outras palavras, o adulto deve destacar o espago da
biblioteca aquando da sua construgédo, concebendo um espaco em que as criangas sintam
seguranca e conforto, como um meio para uma aprendizagem integral das mesmas.
Assim, os momentos de leitura devem ser apraziveis e, por conseguinte, é fundamental
que sejam realizados em espacos comodos e convidativos, onde a crianca consiga ver o
que esta a ser lido, apontar para as palavras e imagens e conversar sobre as imagens e a
historia (p.13-14).

Este devera ser considerado um espaco da sala como muitos outros, onde a
crianca individualmente ou em grupo, tem a oportunidade de mergulhar e ter a liberdade
de explorar todos os recursos nela presentes sendo eles livros, revistas, textos,
fantoches, roupas de faz de conta onde a mesma possa promover a sua imaginacao e
criatividade, rico em partilhas que incluam toda a comunidade envolvente, segundo
March&o(2012)

“ Ali, ela ira “Ter" para si, para 0s outros meninos, para o educador,
para 0s seus "meninos™ (que s&o os seus colegas), para o pai, para a
maée., ela ird ouvir uma historia que os colegas ou o educador vai “ler
para si.

"Zona da Biblioteca", "Canto dos Livros", "Cantinho da Leitura", eis
designacfes para um espaco organizado que "ndo € preciso ser um
local muito amplo, porque é para acolher grupos pequenos de

criangas.”(p.89).

Para a escolha deste local devemos ter em consideragéo alguns aspetos como a
luminosidade, o local confortavel para as criangas se sentarem, considerasse que seja
favoravel a existéncia de um tapete como ja referimos anteriormente. A area da
biblioteca infantil deve estar repleta de livros de diversos formatos e tipologias, como

por exemplo livros de histérias, livros brinquedo, livros de lendas e mitos, dicionarios,
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enciclopédias, etc., de modo que as criangas tenham a possibilidade de explora-los de
forma auténoma ou acompanhadas. Além disso, nesta area devem estar presentes
materiais do quotidiano, designadamente folhetos de publicidade, revistas, jornais,

precarios, ementas, entre outros (Fradeira, 2021, p. 10). A esse respeito, Dias (2017)
acrescenta ainda que a biblioteca deve ser uma area confortavel e, para além de livros e
afins, deve conter igualmente trabalhados realizados pelas criancas no contexto de
certas atividades e/ou projetos; ademais, perto dessa area deve existir uma oficina de
escrita com elementos como computadores e impressoras. (p.22)

Para alem da desses pontos, a existéncia dos livros deve cumprir alguns critérios para
conseguirmos ter uma biblioteca rica em conhecimentos, 0s mesmos devem estar
organizados categoricamente distinguidos por simbolos, cores ou etiquetas nesses livros
podem existir os das imagens, os livros feitos por eles ou pelo educador/a, catalogos,
revistas, albuns de fotos de atividades realizadas entre outros.

A categorizacéo dos livros, segundo March&o(2014) deve ser feita a partir dos
diferentes grupos encontrados com simbolos correspondentes “Ex. Livro de imagens-
fita amarela; Livro de Historias- Fita vermelha( o educador e as criancas poderao entrar
no mundo das cores, das correspondéncias...)”’(p.90)
A escolha do mobiliario deve dar oportunidade as criangas de terem todos os materiais e
instrumentos ao seu alcance, proporcionando uma livre exploracdo dos recursos.
Segundo a mesma autora, “na biblioteca a crianga sente-Se acolhida e é
convidada a pensar, a sentir, “para ler e escrever”, para procurar informagdes para as

suas atividades e para 0s seus projetos.

2.1.7. Contributos da area da biblioteca para promocao de futuras crianca
leitoras

S&o varios os contributos que a area da biblioteca nos da para a formacdo de
criangas leitoras, pois é através da mesma que conseguimos criar ferramentas de modo a
fomentar uma boa pratica de leitura.

Na educagéo pré-escolar € fundamental a presenca na sala da area da biblioteca,
contudo esta area considera-se como um espaco informal, onde as criangas tém livre
acesso aos diversos materiais de leitura que nela existem e onde poderdo adotar posturas
mais descontraidas, em relacdo a leitura. Seguindo esta linha de pensamento os livros

des historias sdo um dos complementos com maior afluéncia nessa area, sdo
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maioritariamente constituidos por contetdos néo verbais, porem isso nao faz com que as
criangas ndo os interpretem, conseguindo, por conseguinte, entender o codigo da escrita
neles presente.

Como refere Madureira e Ferreira em determinados momentos as competéncias
leitoras sujeitas a descodificacdo de um codigo da escrita parecem ser esquecidas.

Segundo Madureira & Ferreira (2014) afirmam que

“A crianga aprende, desde o nascimento, a ler o mundo: o bebé
aprende a ler a expresséo facial dos que o circundam, o tom de voz
com que lhe falam, 0 modo como o tocam, e ndo apenas |Ié como
rapidamente aprende a interpretar esses sinais em funcéo do contexto

de socializagdo em que se desenvolve e seus atores.” (p. 9).

Desta forma, a crianga interpreta/ “l€” as histérias através da livre exploragdo e
da observacao, atribuindo significados, personagens, criando as suas proprias
interpretacdes ao conteido ndo verbal das mesmas.

Para além do texto, a ilustracdo das historias também é um dos elemento
contributos presentes na biblioteca de extrema importancia . Segundo Viana (2002),
“Quando a crianca finge ler ao narrar uma historia que lhe ¢ familiar, olhando para as
imagens e para 0 texto impresso, esta a desenvolver uma série de competéncias
facilitadoras da posterior aprendizagem da leitura e da escrita.” (p. 48).

Outro dos contributos da area da biblioteca, que ajudam na formacéo de criangas
leitoras, procurando também uma abordagem a escrita emergente é o facto da rotina ou
repeticdo das historias devendo |é-las varias vezes. Os professores e educadores de
infancia deparam-se com questdes levantadas pelos Encarregados de Educacao como:
“O meu filho, pega num livro e comeca a “ler” a historia com o gosto e entoacao quer
dizer que ja ouviu ler essa mesma histéria?”.

De facto, se 0 educador repetir a mesma historia, faz com que se permita a crianga
conhecer palavra a palavra a mesma historia e, “permite-lhe antecipar os
acontecimentos e identificar-se com as personagens.” (Viana, 2002, p. 47). No fundo,
com esta acdo estamos a tentar contribuir para o desenvolvimento do gosto em escutar
historias e despertar a vontade de ler de forma autdnoma, tentando estabelecer rotinas

diarias em que as historias estejam bem presentes, pois a leitura de historias € vista
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como uma atividade que “se revela, como nenhuma outra, fonte inesgotavel de saber,
porta para o maravilhoso e a aventura.” (Ramos, 2007, p. 166).

Esta leitura transporta consigo varias dimensdes positivas para as criangas e
jovens. Baido (2015) expressa-0 desta forma: “ler ¢ imprescindivel para a integragao
plena de todo e qualquer cidad&o na vida ativa, pois € através da leitura que se obtém
informacdes, se emitem opinides, se desenvolvem a inteligéncia e o sentido critico que
permitirdo uma tomada de consciéncia sobre o0 mundo” (p. 6).

De acordo com o artigo jornalistico publicado em 2005, por Pedro Strecht, 0 mesmo

considera também que:

“a capacidade de leitura encerra a possibilidade de expansao
autonoma do pensamento da crianca e do adolescente, obrigando-o a
pensar por si, levando-o a campos da comunicacdo e da expressao que
sdo muito mais latos e, sobretudo, mais criticos e libertadores do que
outros de qualidades mais condicionadoras, como sao 0s casos dos

videojogos ou da televisdo.”

Seguindo esta linha de pensamento, a &rea da biblioteca permite as criancas
“lerem”, logo, de acordo com este pedopsiquiatra, ler contribui para um bom equilibrio
afetivo, na medida em que se expressa na capacidade de se conseguir estar so, de
escutar-se a si proprio, lidando com a auséncia, de comunicar mentalmente através de
uma linguagens ndo faladas e de a partir delas conseguir ligar as representagdes afetivas
que a leitura deseja.

Outro aspeto relevante expresso por Strecht (2005) é a pertinéncia em referir
que “quem € sente” e quem sente, tem de “saber digerir o impacto dessas mesmas
emogdes”’, uma vez através da leitura consegue-se ‘“‘conhecer, questionar, duvidar e, por
1ss0 mesmo, pensar e simbolizar”. Considerando “é a capacidade de leitura que favorece
a aprendizagem escrita e vice-versa” considerando a leitura uma grande fonte de
conhecimento, descoberta, imaginacdo ou sonho, que proporciona inimeros contributo
ao longo de desenvolvimento emocional de futuras criancas leitoras.

O Livro, em conjunto com a area da biblioteca, traz contributos para a criacdo de
conhecimentos e competéncias formando futuras criancas leitoras, 0 mesmo ndo deve
ser traduzido na sala pelo/a educador/a para ilustrar , observar ou e essencialmente para

motivar para um conteldo, dedicado a tema, atividade ou projeto.
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O livro deve sempre estar presente, constituindo mais um recurso educativo-
pedagogico, um contributo que a crianga deve ter direito. Os livros, sdo por isso,
considerados um direito de modo a se obter uma dimenséo cognitiva e social ativa. Se
0s mesmos apenas forem apresentados pelo do/a educador/a havera um impacto
completamente diferente no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca, devendo
haver a oportunidade da crianga escolher os livros autonomamente.

E na area da biblioteca, que a crianca comeca a despertar as curiosidades e
interesses, surgindo simultaneamente questdes. Vivenciando o ato da crianga de
questionar, faz com que se encoraje e desafie 0 seu pensamento, que, por conseguinte,
faz com que a crianga sinta a necessidade de se expressar e de descrever aquilo que
descobriu, viu, ouviu e 0 que pensou. Descobrir, ver ou ouvir um livro € um momento
que deve ser “Gnico”, através do espaco que foi criado em conjunto com as criangas. A
biblioteca deve ser centrada na arte dessa acdo, dando-lhes condi¢fes para que 0 mesmo
n&o seja rotineiro e de ndo precisar de ser sempre seguido pelas questfes colocadas por
um adulto. A crianca precisa de se habituar a que lIhe facam perguntas e necessita de
tempo para pensar e refletir e procurar as suas respostas.

As atividades desenvolvidas pelo adulto, através do indutor da historia, ndo
deixam de ser importantes em determinados momentos, no seguimento de um
determinado projeto, mas ndo deve ser descorado que o adulto também devera dar
espaco para a exploragéo e leitura de um livro apenas pelo prazer ou gosto “de ouvir, de
ver, de imaginar, de viver e de sonhar”, de ludicamente “ser, estar e aprender”.

Concluindo que a area da biblioteca é um espaco rico em momentos,
aprendizagens e experiéncias, que se forem agregadas com os elementos nela
existentes, tém um total contributo no desenvolvimento das criancas, criando desde
cedo oportunidades e recursos para a criacdo de crian¢as construtoras do seu proprio
conhecimento bem na emergéncia da leitura como prazerosa. Segundo uma publicagao
de Marchéo a partir da revista Aprender n.°13 publicada em abril de 1991, acredita-se
que a literacia

“E aceitar que a literacia emerge antes de a crianca ser formalmente
ensinada a ler; € aceitar que a literacia se define como um ato total de
leitura e ndo meramente como descodificacdo; e dar relevo ao ponto
de vista da crianga e ao seu envolvimento ativo com os constructos da
literacia emergente; é relevar o contexto social de aprendizagem da

literacia.”(pag. 88)
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2.2. Projeto de intervencao valéncia educacao pre-escolar — “O fantocheiro e

a nossa Biblioteca”

Este ponto dedica-se a uma breve apresentacdo do projeto intervencédo
desenvolvido na valéncia de Pré-escolar.

Antes de mais, para a criacdo de qualquer projeto de intervengao, este “(...)
surge da necessidade de responder a um desejo, de resolver uma necessidade ou de
enfrentar um desafio” (Trindade e Cosme, 2013, p.128). Um Projeto de Intervencéo
deve também respeitar o aluno como centro da sua aprendizagem, olhando para as suas
necessidades e centrando o aluno na sua aprendizagem.

A elaboracdo deste projeto partiu de uma observacéo cuidada do contexto da
pratica pedagogica e da necessidade das criancas em querer ter uma area da Biblioteca,
diferente e com mais recursos.

Consequentemente, teve-se como objetivo trabalhar essa necessidade, utilizando
as diferentes area de conhecimento prevista nas OCEP’S, tendo uma viséo integradora
que valorize o sentido de descoberta, a curiosidade, a problematizacéo, integrando e
articulando os conhecimentos das diferentes &reas do saber. Nomeadamente as areas de
formacéo pessoal e social, da expressdo e comunicagdo e do conhecimento do mundo,
através de proposta onde as expressdes assumem o papel de fio condutor. Para o
desenvolvimento do projeto interventivo teve-se em consideracdo a planificacdo das
atividades, organizacgdo de recursos, as metodologias e por fim a avaliacdo dos
processos e dos resultados.

Houve o cuidado na implementacédo do processo ensino-aprendizagem, o qual
deve colocar a crianga como agente ativo das suas proprias aprendizagens, isto é, nos
seus conhecimentos, experiéncias, vivéncias e interesses para que sejam de facto
significativas. Como um cidaddo consciente e nao um ““ depdsito” que se enche com
informacgdo previamente concebida.

Seguindo essa linha de pensamento, também tentamos ir ao encontro dos
interesses e necessidades das criangas, no que toca a organizacao do tempo para a
realizacéo das atividades prevista no projeto de intervencao. Todas as atividades foram
planeadas, embora acreditemos que uma planificacdo ndo € um instrumento estatico,
uma vez que teremos que readaptar e reorganizar as nossas planificac6es de acordo com

as necessidades e interesses das criangas pois “ (...) 0s modelos de planificagdo rigidos
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e prescritivos em que tudo ¢ muito previsto ... (tem) pouco margem para o improviso”
(Zabalza M. A., 1994),

As atividades propostas/realizadas tém como objetivo interligar as diversas areas
do conhecimento, evitando que estas se desenvolvam de forma isolada, dispersa e
fracionada. As dindmicas criadas foram maioritariamente através de momentos de
grande ou pequeno grupo, de modo a aprendermos a trabalhar colaborativamente,
seguido do cumprimento de principios e de regras, pressupondo atitudes partilha e de
respeito.

O projeto de intervencdo partiu de conversas em grande grupo, onde
encontramos 0 nosso ponto de partida, o interesse em construir um area da biblioteca
que estimulasse e contribuisse para formar crianca leitoras. Com a cria¢do deste projeto
pretendemos ainda que a avaliacdo fosse dindmica e continua, vinculada a aquisicéo de
competéncias e ao conhecimento nas diferentes areas, potenciando aos alunos uma
reflex@o sobre 0s seus interesses e partilhando ideias, permitido um reajuste sempre que
necessario. “O ladico aplicado a pratica pedagdgica ndo apenas contribui para a
aprendizagem da crianca, como possibilita ao educador/professor tornar as suas aulas
mais dindmicas e prazerosas.” (Simone Helen Drumond, 2017, p.17)

No decorrer do periodo de observacdo denotou-se a emergéncia de criar/
reorganizar um espaco direcionado para a area da biblioteca, onde se conseguisse
aprofundar os interesses das criancas da sala pelas historias, com o objetivos de criar
um espaco especifico e com recursos necessarios para explorar esse interesse.

Assim tracamos como objetivo trabalhar a MTP através de um projeto de
intervencao que partisse do interesse do grupo. Assim surgiu o projeto “Fantocheiro e a
nossa biblioteca”. Este contempla 11 atividades desenvolvidas em contexto de estagio.
estando as mesmas apresentadas no (cf. Apéndice B) sendo que destas destacamos 6
apresentada e analisadas no ponto 3.5. Apresentacdo e Andlise dos Resultados do
Projeto de Intervencdo do presente trabalho cem como nos (Apéndices B3;B6;B8 a
B11);

Na elaboracdo deste projeto de intervengdo, numa primeira fase realizou-se
observacgdo do contexto da pratica pedagogica. Partindo de uma necessidade da turma e
a curiosidade natural das criangas. Recorri tanto a didlogos, como a observagéo direta,
com o0 objetivo de perceber quais 0s seus interesses e 0s que gostariam de desenvolver,
com o intuito de promover aprendizagens significativas, ativas, cooperantes e

motivadoras para o grupo de criangas. Se queremos maior proatividade por parte dos
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nossos alunos € necessario adotar metodologias ativas, que 0s envolvam nas atividades
e que estas vao aumentando o grau de complexidade. S6 desta forma, os alunos irdo

conseguir tomar decisdes e avaliar o resultado do que construiram.

2.3. Fundamentac¢do dos principios pedagdgicos do projeto interventivo a

partir da pratica

Procuramos recorrer as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar
(OCEPE) (Ministério da Educacéo, 2016), de forma a selecionar os principios que
pareciam mais adequados tendo em conta as caracteristicas do grupo de criancas. Esses

principios sdo:

— O papel da crianga enquanto potenciador do seu processo educativo, no qual
esta ndo deve ser considerada um objeto do processo, mas sim um sujeito
ativo na construgdo do seu desenvolvimento e dos seus conhecimentos;

— O desenvolvimento da expressdo e da participacao através de linguagens
variadas como meios de ligacéo;

— O desenvolvimento do pensamento critico e da curiosidade, pois o trabalho
em grupo implica o confronto de ideias e a solugdo de conflitos;

— O valor das rotinas diarias, devendo estas ser flexiveis a mudancas, mas ndo
em demasia.

Foi adotada a MTP para o desenvolvimento do projeto interventivo com o
objetivo de constituir uma préatica educativa aberta e motivante para a aprendizagem das
criancas. Neste sentido, segundo o documento oficial Trabalho por Projeto na Educacéo
de Infancia, Vasconcelos, et al (2011) defendem que esta metodologia assenta numa
abordagem pedagogica centrada em problemas, reforcando esta ideia Katz e Chard

(1989) que afirmaram o seguinte:

” (...) O trabalho de projeto pode, entdo, ser considerado uma
abordagem pedagogica centrada em problemas, ou um estudo em
profundidade sobre determinado tema ou tépico ou, melhor ainda,
uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande

implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa
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no terreno, tempos de planificacdo e intervengdo com a finalidade de

responder aos problemas encontrados.” (pag.2).

Na perspetiva de Leite, et al (1989), reportando a perspetiva existencialista de
Sartre dos anos 60, em que se considera que 0 “projeto € a afirmagdo do ser humano
pela Acdo”, o que implica, no contexto atual, que as criancas estdo em projeto sendo,
simultaneamente, “autoras de si proprias”. Reafirmando a perspetiva socio-
construtivista, o saber é gerado na pratica social e € enquadrado cultural e
historicamente. Os processos de “negociagao” e “consenso” preconizados por Bruner
(1986) tornam-se imprescindiveis a prossecucdo da metodologia de trabalho de projeto
Com 0S mais pequenos.

Ousa-se ainda afirmar que o projeto, pela sua complexidade, “pode e deve
trabalhar na zona de desenvolvimento préximo da crianca” (Vygotsky, 1978), que
segundo Bruner, (1990), as mesmas permitem trocas e transacdes elaboradas, capazes
de uma ac¢do mutua emergente. Pode-se concluir que, através do trabalho de projeto, a
crianga “se move adiante do seu proprio desenvolvimento” (Vygotsky, 1978).

Para desenvolver o presente trabalho de projeto, guiemo-nos pelas IV fases

sugeridas por Vasconcelos (1998).

| Fase =—= Defini¢do do problema

Il Fase === Planificacdo e desenvolvimento do trabalho

Il Fase === EXxecucao

IV Fase == Divulgacdo/Avaliacdo

2.3.1. Objetivos do Projeto de Intervencéo

Os objetivos consistiram em: possibilitar a partilha de aprendizagens entre as

criancas, 0s agentes educativos e os encarregados de educacdo, de maneira a construir

uma aprendizagem conjunta entre todos o0s intervenientes na educacao da crianca.
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Alertando para a existéncia dos direitos e deveres para a construcao de

aprendizagens que permitam a crianga tornar-se, futuramente, um ser envolvente na sua

sociedade.

Tendo em conta as caracteristicas do grupo de criancas, as inten¢des educativas

relacionadas com o tema a abordar e com base nas orientacGes curriculares para o pré-

escolar, foi possivel elaborar um conjunto de objetivos especificos a serem alcangados

com a realizacdo/aplicacéo do presente trabalho de projeto. Assim sendo, pretende-se o

seguinte:

Trabalhar em grande e pequeno grupo de modo a demostrarem as suas
opinides;

Sensibilizar, de modo a perceberem a importancia da area da biblioteca;
Favorecer atividades e projetos de iniciativa das criangas, numa perspetiva
de valorizacdo pessoal e social,

Dar suporte a crianca no seu processo de recolha e orienta-la no processo de
organizacdo da informacao recolhida;

Apoiar e dinamizar o grupo na reconversao da biblioteca da sala, mediante a
observacao de outras bibliotecas que possam servir de referéncia,
desenvolvendo atividades ladicas que proporcionem a crianca aprendizagens
pela descoberta;

Promover um papel ativo e interveniente na relacdo entre o grupo e a area da

biblioteca, envolvendo as familias nos processos de conquista.

2.3.2. Areas e Dominios com maior incidéncia no Projeto de Intervencéo

O presente Projeto Interventivo rege pelas OCEPE - Orientacdes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, & priori estdo enquadrados neste projeto

0s seguintes dominios:

e Area de Formagcdo Pessoal e Social;
e Area de Expressdo e Comunicagio;
o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;

o Dominio da Matematica;
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o Dominio da Educacéo Acrtistica
= Subdominio das Artes Visuais;
= Subdominio do Jogo Dramético/Teatro;

e Area do Conhecimento do Mundo.

2.4 Desenvolvimento, Procedimentos e Estratégias de implementacéo

do projeto interventivo

2.4.1 Plano Geral de Acéo

Este ponto iré incidir sobre todo o desenrolar do projeto, apresentando o seu
tema e os intervenientes, bem como todo o procedimento desde a primeira fase, a sua
implementacdo e avaliagéo.

Comeca-se por apresentar o tema do projeto, a designacao foi mudando nas suas
primeiras semanas, acabando por denominar-se “O fantocheiro e a nossa Biblioteca”.
Este projeto foi desenvolvido em contexto de uma sala de educacgéo pré-escolar,
sensivelmente a partir da 2.2 semana de outubro de 2021, terminando dia 27 de janeiro
de 2022.

Tendo em conta a constituicdo do grupo, contou-se com 25 elementos, tentando
sempre atender as potencialidades e fragilidades, as quais foram constatadas durante as
semanas dedicadas a observacdo. Pude aferir que as criangas gostavam e mostravam
interesse pelas histdrias (especialmente histdrias de fantoches), apesar de ndo haver um
espaco especifico e com recursos necessarios para explorar essa potencialidade.

Conforme ja mencionado anteriormente, o trabalho seguiu a linha da MTP,
“Uma metodologia assumida em grupo, que pressupde uma grande implicacdo de todos
0s participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacéo e
intervencao com a finalidade de responder aos problemas encontrados” (Leite et al.,
2012, p.10). Tornou-se necessaria a organizacao do trabalho por fases, de forma a
conseguirmos dar resposta as perguntas realizadas pelas criancas e a atingir os objetivos
pretendidos.

Considerando que esta a metodologia adotada vai de encontro a dar resposta aos

interesses e necessidades do grupo, achamos que o problema verificado deveria ser o
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ponto de partida, ponderando entdo a reformulacdo de uma biblioteca. Segundo,
Vasconcelos (1998), “Todo o problema implica um certo saber ou ndo saber, ou seja,
antever se terd ou ndo solucao e, para isso é preciso experiéncia.” (p. 139). Desta
forma, o projeto a desenvolver ird guiar-se pelas 4 fases acima apresentadas.

Numa | Fase, Definicdo do problema: “formula-se 0 problema ou as questdes a
investigar, definem-se as dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (Vasconcelos et
al., 2012, p. 14),

A partir do tema escolhido para o projeto,” O fantocheiro e a nossa Biblioteca”,
procuramos em grande grupo, perceber através da conversa e partilha qual a percecao
que tinhamos relativamente ao tema.

Foram feitas algumas propostas por parte do grupo, o que fez com que os temas
da biblioteca e dos fantocheiros fossem o centro das nossas conversas de roda.

Assim sendo, surgiu 0 momento de perguntas, que acabaram por constituir um
ponto de partida: “O que € que vocés ja sabem sobre as bibliotecas?”, “O que é que é
uma biblioteca?” “O que é?” ¢” para que serve um fantocheiro?”. Contudo, para além
do entusiasmo demonstrado, algumas davidas foram levantadas por parte das criancas.
Consideramos que construir uma chuva/teia ideias, facilitaria bastante o processo.

No centro de uma cartolina comegamos por colocar a questao central” o que ja
sabemos” (figura 5), escrevendo ao seu redor as ideias e partilhas obtidas pelas criangas
da sala., partindo-se assim dos seus “conhecimentos base” sobre o tema, surgiram
respostas muito abrangentes, respetivamente com o que queremos fazer e aprender a

partir do tema escolhido, apresentadas na (figura 6).
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H& muitos
livros
diferentes
Usamos 0s
Os livros sao de fantoches para
papel contar historias

O que ja sabemos ?

AS historias As historias

estao nos

sdo divertidas :
livros

O fantocheiro da
para fazer teatro

Figura 5. Chuva de ideias de Ideias- o que j& sabemos

Na figura anteriormente apresentada, podemos observar as respostas dadas pelas
criangas.

Tendo em conta as questdes levantadas, foi realizada uma conversa com a
educadora cooperante sobre as potencialidades do tema e as véarias davidas que
surgiram. Partindo-se para uma conversa com as crian¢as onde foram questionados
sobre as curiosidades que tinham relativamente ao tema do Projeto que iriamos realizar
coletivamente.

Com as informagdes recolhidas construiu-se a “Chuva de ldeias” /Brainstorming
(Figura 6).
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Trocar os

Trazer o pai e Contar
a mae a contar historias
uma historia

Como se Como se
fazem os O que queremos S fazzem os

fantoches fazer e aprnder ? livros

Fazer um Fazer um
fantoche livro da sala

aprender a
ler
Historias

Fazer um
fantocheiro

Figura 6. Chuva de ideias - O que queremos fazer e aprender?

Depois de definido “o que ja sabiamos” e “0 queriamos fazer e aprender”,
chegou a altura de perguntarmos as criangas 0 que precisavamos para tornar a biblioteca
da nossa sala mais acolhedora.

A Biblioteca que sonhamos ter...

» Ter um Tapete
Ter um fantocheiro

Ter Fantoches
Ter mais espaco
Trocar os livros velhos

Figura 7. Desejos

O tema ficou no ar e, antes mesmo de comecarmos a segunda parte do projeto,
surgiu uma crianga com um livro que achava indicado mostrar aos colegas, pois na sua
opinido podia-nos ajudar. Concordando, fizemos a leitura do livro, “A Caixa”, com o

intuito de dar a conhecer que, através de uma caixa, é possivel construir os mais
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variados objetos; tentando que as criangas chegassem a conclusdo de que elas mesmas
podiam contruir o “Fantocheiro” que tanto queriam a partir de uma caixa.

No fim da leitura, e quando questionadas sobre o tema, vérias foram as ideias
dadas pelas criancgas. Foi entdo que se pensou na construcdo da planificacdo das
atividades para caminharmos na construcdo de um fantocheiro e reorganizacao da area
da biblioteca, considerando-se que esse seria um bom caminho a desenvolver com o
grupo.

Segundo o método de trabalho seguido, considera-se que na Fase Il Planificacéo
e desenvolvimento do trabalho: devemos definir o que se vai fazer, por onde se
comeca, como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? Organizam-se os dias,
as semanas; inventariam-se recursos: quem pode ajudar? Pais, professores de diferentes
niveis educativos, outras criangas ou jovens (Vasconcelos et al., 2012, p. 15).

Posto isto, percebemos que a planificacdo que mais se adequava ao projeto era a

planificacdo “nao linear”. Segundo Vasconcelos (2011)

“Numa planificacdo ndo-linear, ap6s um diagnostico da realidade
educativa e das necessidades e potencialidades do grupo de criancas —
diagnostico esse que ndo é estatico, antes € dindmico porque se vai
reformulando mercé das novas informagdes que estao
sistematicamente a ser recebidas, faz-se uma previsao do(s)
possivel(eis) desenvolvimento(s) do projeto em funcdo de metas
especificas (algumas delas podendo ser globalmente definidas como
metas a atingir durante os anos pré-escolares)”. (p. 15).

Foram elaborados mapas conceptuais € as teias supramencionadas como linhas
de pesquisa, para se definir a forma com que tudo ia ser desenvolvido ( por onde
comecar, como se realizar, e a respetiva divisao de tarefas); organizaram-se os dias das
semanas; inventaram-se recursos tentando perceber quem podia ajudar (pais,
comunidade educativa, outras criangas); realizaram-se questionarios & medida das
criancgas, sendo que foi nesta fase que se decidiu quais tarefas se iriam realizar,
possibilitando-se a construcdo de um mapa de tarefas a partir dos desenhos das
atividades a realizar, partindo da questdo: “Como vamos Fazer?” e apresentando um
mapa de tarefas (cf. Apéndice C). Esse mapa de tarefas foi composto pelas ideias e

sugestdes do grupo, acompanhadas por desenhos que ilustravam as tarefas, no final cada

72



crianca, apos realizar a tarefa, assinava de modo a mostrar que participou, tendo o
proposito de incentivar a escrita e 0 contacto com as letras.

Desta forma, foi ao longo deste processo de selecéo e organizacdo de
informacao, que se construiu 0 mapa de modo a dar resposta aos objetivos presentes na
chuva de ideias e assim, simultaneamente, 0s materiais/recursos que se poderia vir a
precisar, tentando procurar solucGes para as propostas dadas, o que na altura se revelou
dificil.

Em grande grupo, definiram-se quais as estratégias iriamos utilizar,
estabelecemos grupos de trabalho entre si, tendo em conta que cada grupo tinha um dia
especifico da semana dedicado realizacdo de determinada atividade.

Por norma, as sextas-feiras tinhamos uma conversa sobre o decorrer de toda a
semana, identificado assim o que se tinha atingido e o que ainda faltava cumprir. Entéo,
reorganizamo-nos por grupos, escolhendo em que atividades queriamos participar na
semana a seguir. Por exemplo, segunda-feira era o dia de construir o fantocheiro, assim,
colocava-se o dia da semana ao lado do desenho do fantocheiro e o grupo que ficava
responsavel pela sua construcao, apds ter participado, assinava de modo a mostrar que
tinha cumprido com o seu compromisso. Apés 0s elementos estarem realizados,
colocava-se um “visto” para se perceber a etapa que ja estava finalizada.

Esta facilitou a organizacao da fase seguinte, pois possibilitou dar o sentido de
responsabilidade aos membros do grupo, uma vez que estes ficavam responsaveis por
saber qual o seu dia e se tinham 0s recursos necessarios para a realizacdo de
determinada parte do projeto.

A gestdo de tempo, a sua organizacéo e concretizacdo foram realizadas de forma
fluida, pois era um mapa cujo objetivo era ficar concluido ao longo do projeto.

Mediante os acontecimentos e as respostas obtidas, criou-se um cronograma
retratando a duracéo e as fases do projeto (cf. Apéndice D).

Atraveés da pratica da planificacdo ndo-linear, foi possivel repensar, reorganizar
e criar atividades. Seguindo este ponto de vista, decidiu-se, criar uma” teia de agdes” de
acOes de modo a facilitar todo o processo podendo ser observado no (Apéndice E)

Vasconcelos (2011) apoia as alteracgdes feitas, alegando que:

“As teias iniciais podem ser reconstruidas em diferentes momentos do
processo. As criangas utilizam uma variedade de linguagens graficas.

Constroem objetos em grandes dimensdes (o avido; o trator; o
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foguetdo, etc.). Pontos de situacdo diarios e avaliagdes de processo sao
feitos para relancar e planificar o que vem a seguir. Surgem grandes
mapas, gréaficos, quadros, que sao afixados nas paredes da sala”. (p.
16).

Isto para sustentar que, ao longo do decorrer das atividades, a area da biblioteca
que era inexistente passou a estar incluida na sala e a fazer parte do dia a dia do grupo.
A Fase Ill, Implementacdo, pode ser vista pela fase onde as criangas precisao de
mais auxilio, onde o questionamento e encorajamento por parte do educador tém um
papel bastante importante, pois, € aqui que as criancas “aprofundam a informagao
obtida, discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o que sabiamos
antes”; “o que sabemos agora”; “o que nao era verdade” (Vasconcelos et al., 1998, p.
16). Nesta fase podem surgir duvidas mais dificeis de ultrapassar para algumas criancgas,
cabendo ao educador procurar dar respostas atraves de meios ou técnicas diferentes.

Dando-se inicio a implementagao do projeto “O fantocheiro e a nossa
Biblioteca”, procedeu-se a execuc¢do das atividades planeadas, devendo iniciar-se a
partir do “processo de pesquisa através de experiéncias diretas” (Vasconcelos, 2012,
p.16); selecionando, organizando e registando posteriormente a informacao pesquisada
de diferentes maneiras (por exemplo, através de desenhos, registos fotograficos,
construgdes, entre outros). No decorrer do projeto, foi possivel contar com 11
atividades, onde se encontram as suas planificacdes e respetivas reflexdes como ja foi
referido em (cf. Apéndice B)

Na tltima Fase, a Fase IV, divulgacdo/avaliacdo, foram evidenciadas as partilhas
do que alcangamos com o projeto realizado.

Esta fase também é destinada a divulgacao do projeto aos colegas, comunidade
envolvente bem como as familias, “Um meio simbolico de reconhecer o que foi
conquistado e apreendido pelo grupo durante o projeto” (Vasconcelos, 2012, p.17). Para
além disso, é também nesta fase que é realizada a avaliagdo do mesmo, sendo este um
processo continuo a realizar, avaliando-se “A intervencgéo dos varios elementos do
grupo, (...), a qualidade das pesquisas e das tarefas realizadas, a informacao recolhida,
as competéncias adquiridas” (Vasconcelos, 2012, p.17).

O projeto foi dividido em diversos grupos de trabalho, quando algum grupo
acabava alguma parte do projeto, apresentava-a ao restante grupo. No final de todas as

atividades tragadas, os porta-vozes previamente eleitos tiveram a oportunidade de fazer
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uma apresentacdo as restantes salas. Foi possivel, também, contar com a realizacdo de
um livro relacionado com o projeto, no qual constam todas as etapas, bem como
fotografias de toda a sua execucdo, sendo que as criancas tém a oportunidade de o levar
para casa para os familiares verem todo o processo.

Olhando para o0s objetivos propostos inicialmente, sendo estes alcangados ou
ndo, o tempo estimado para esta ultima fase foi de uma semana.

E de salientar que em cada fase do projeto foram desenvolvidas diversas
atividades, as quais tiveram em consideracdo as caracteristicas do grupo de criancas, 0s
objetivos definidos e o tempo disponibilizado pela educadora cooperante para o
desenvolvimento do projeto.

Abordando agora 0s aspetos positivos, podemos referir que o decorrer das
atividades esta relacionado com o facto de se ter conseguido transmitir confianca a
educadora cooperante devido ao empenho demonstrado, sendo que 0s pontos basilares
desta metodologia dizem respeito a flexibilidade com que as atividades se cruzam em
varias areas do saber. Conseguiu-se superar questdes relacionadas com a comunicagao,
mediante uma maior adaptacdo e tempo dedicado as conversas abertas entre 0 grupo,
com o intuito de se conquistar a confianca entre 0s membros.

Por fim, como avaliagdo, contou-se ainda com uma conversa em grande grupo
relativamente ao que se poderia ter feito diferente e quais 0s momentos que mais
gostaram. O projeto teve um inicio tardio devido a adaptacdo, tanto do grupo como da
educadora cooperante. Inicialmente, o grupo de criancas ndo estava familiarizado com a
dinamizacdes a partir de trabalho por projeto, o que fez com que fosse um pouco
confuso. Contudo, o facto de estas demonstrarem muito interesse relativamente ao tema

a abordar, acabou por facilitar na sua execucao.
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2.4.2. Avaliagédo do projeto

Relativamente as informagdes mencionadas no ponto anterior, a avaliagéo foi
feita ao longo do projeto, no decorrer das atividades, através da observacédo dos
processos e dos resultados de modo a poderem ser concretizadas as alteracGes
necessarias para a “nossa biblioteca”.

A existéncia desta avalia¢do continua permitiu que fossem surgindo, no decorrer
do projeto, novas ideias e novas atividades.

Consequentemente, foi feita uma abordagem geral apds a conclusdo do projeto.

Esta abordagem foi feita a partir de uma conversa em grande grupo, onde
recordamos todas as fases do projeto, de modo a percebermos se todas as atividades
bem como os objetivos tracados foram concluidos

Segundo Vasconcelos et al. (2011):

“Depois (e ao longo de todo o processo), avalia-se o trabalho, a
intervencdo dos varios elementos do grupo, o grau de entreajuda, a
qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informacéo recolhida,
as competéncias adquiridas. Formulam-se novas hipéteses de trabalho
e, eventualmente, nascem novos projetos e ideias que seréo

posteriormente explorados.” (p. 17).

Acredita-se que o0s objetivos definidos anteriormente foram bem concebidos,
uma vez que resultaram de uma necessidade evidenciada pelo grupo, 0S mesmos serao
analisados e aferindo através dos indicadores de avaliacdo estipulados. E de referir que
o0s instrumentos de avaliacdo utilizados foram: as grelhas de observacéo; a
autoavaliacdo, estes permitiram “compreender orientar, e melhorar (...) a aprendizagem
e desenvolvimento de cada crianga” (Sanches, 2003, p. 112),

Um dos principios orientadores da avaliacdo do projeto partiu das partilhas feitas
durante uma conversa aberta. Nesta foi feito um levantamento que pretendia aferir quais

as atividades que as criangas mais gostaram (Tabela 1).
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“Fazer o Fantocheiro vestido com o saco de plastico”

“Eu gostei de separar os livros, decorar as estantes e fazer a legenda”

“Gostei muito de fazer o fantoche de casa com a minha mée e com o pai”

“Eu, foi o fantoche de casa”

“O que gostei mais foi o fantocheiro e ir procurar imagens para construir os livros”

“Gostei de escrever a carta para a ninha mama e de quando ela veio ler a histdria a nossa sala”

“Contruir o fantocheiro”

I & M m O O w >

“Quando fiz o meu fantoche luva, o meu Dinoronte”

“Gostei de todas, todinhas”

[

“O que eu gostei mais foi de escrever o meu nome nas atividades do mapa de tarefas. No inicio fazia um

risco agora ja sei fazer as minhas letras.”

“Gostei fazer um teatro para os amigos com o meu fantoche”

“Fantocheiro, fantocheiro, fantocheiro”

“Fazer o meu fantoche de colher e depois também o da luva”

“De fazer o livro do nosso projeto, quero levar para casa”

“Quando da surpresa que fizeste quando trouxeste o tapete e os sofas para a nossa biblioteca”

“Gostei de ajudar a escrever o recado para os pais para fazerem fantoches”

“Gostei muito de tudo a nossa biblioteca estd muito grande e gira”

“Fazer o meu fantoche e contar uma historia”

“Quando posso contar uma historia ou fazer teatros as sextas-feiras”

= »| V| O T Ol Z| Z r| X

“Ler historias para os amigos”

Tabela 1. Levantamento sobre a atividade que as criangas mais gostaram

Acreditamos que as criancas sao capazes de refletir sobre os seus trabalhos de
forma critica e reflexiva, nesta linha e de acordo com a ideia de Vasconcelos et al.
(2011):

“A crianca € assim encarada como um ser competente e capaz, um/a
pequeno/a investigador/a que quer descobrir o mundo, que sabe que
pode e deve resolver problemas. A crianca demonstra ser capaz de
gerir o seu proprio processo de aprendizagem com o apoio do adulto,
é autora de si propria com a ajuda dos outros. Trata-se de uma crianga-
cidada, membro de uma sociedade democratica, que aprende a gostar

de aprender desde que nasce até ao fim da sua existéncia.” (p.18).
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Parte I11- Estudo Empirico

3. Objeto de estudo da investigagao

Percorrendo um caminho desde os finais do século X1X até aos séc. da
atualidade, temo-nos deparado com uma grande evolucao a relativamente ao nivel da
investigacdo em educacéo.

Constatamos também que ao longo dos anos, a mesma sofreu uma grande
alteracdo a nivel da organizagdo e concretizacdo do ato educativo, numa perspetiva
cientifica De acordo com Afonso (2014), a investigacdo em educacdo € caracterizada
como uma area das Ciéncias Sociais concentrada “no questionamento das dimensdes da
realidade social relevantes para a compreensao desse sector especifico da condi¢édo
humana — a educagdo” (p.24). Porém, o autor carateriza a educagdo como um campo
especifico da atividade humana na qual convergem, interagem e se intercetam as
diversas abordagens sociais gue constituem as ciéncias sociais.

No sector da investigacdo em educacao, consideramos que o investigador é
parte integrante do fendmeno social que esta a investigar tendo como dever ser
autonomo, reflexivo, questionar e ser questionado, onde, norteado pelo seu
conhecimento deve ter liberdade de encontrar propdsitos e respostas de modo a
conseguir articular com a sua pratica. Neste contexto, € necessario que o0s educadores e
professores se encontrem em constante reflexdo e investigacao, sendo que “um
professor-investigador ¢ um questionador” (Costa & Oliveira, 2015, p.184).

Posto isto, o presente estudo parte da problematica a area da Biblioteca os
contributos para formar criancas leitoras, partindo do problema: Quais os contributos da
area da biblioteca para formar criangas leitoras.

Foram tracados objetivos gerais, que se perdem em:

— Compreender os contributos da area da biblioteca para formar crianca
leitoras;
— Demostrar como a area da biblioteca contribui para formar criancas leitoras.

Levando assim aos objetivos especificos:

— Relacionar a area da biblioteca com a formacdao de criancas leitora;
— Refletir sobre a importancia da construcdo da area da biblioteca para formar

criancas leitoras;
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— Investigar a pertinéncia de atividades que promovem a leitura na area da

biblioteca.

3.1. Metodologia da investigagdo

O presente estudo enquadra-se na metodologia de natureza qualitativa, de
investigacao acéo.

A utilizagdo da expressao investigagdo acdo surgiu na década de 40, nos
Estados Unidos da América, por Kurt Lewin em que 0s seus primeiros trabalhos tinham
como foco resolucdo de problemas numa grande variedade de areas sociais.
Conseguimos aferir que este tipo de investigacdo da relevancia as decisdes de grupo,
procurando recorrer a um compromisso com a melhoria de uma situacdo problematica
concreta, como também dar importancia ao envolvimento dos participantes em todas as
fases do processo de investigacao.

Segundo Kemmis & McTaggard, (1992) considera esta pesquisa sendo:

“uma forma de pesquisa autorreflexiva coletiva, empreendida pelos
participantes em situac@es sociais (incluindo as educacionais), com a
finalidade de melhorar a racionalidade e a justica das suas praticas
sociais ou educativas, a compreensao dessas praticas, e das situacées

em que tém lugar” (, p. 9).

A natureza de investigacdo tende em fundamentar um determinado fendmeno
deparando-nos por conseguinte num paradigma interpretativo. Caracterizando-se como
paradigma algo que promove a compreensdo da realidade e da sua transformacgédo, numa
logica de interpretacdo dindmica da evolucdo e interacdo. Considerando que para a
existéncia desta ciéncia implica que haja uma emancipacéo da raz&o e a integracdo de
valores para uma acgéo transformadora baseada na dialética entre teoria e préatica.

De acordo com Lukas e Santiago (2004), “ (...) este paradigma parte da critica a
uma situagdo com o objetivo de construir outras situagdes ou realidades mais justas”
(p.30).

E de evidenciar que, que segundo Escudero (1990) citado por Lukas e Santiago
(2004 ) “no campo educativo, este paradigma tem trazido contributos aos modelos de
acdo no campo da formagdo e desenvolvimento profissional dos professores”.( p.33),
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Dentro deste paradigma, podem-se utilizar os métodos qualificativos e quantitativos, em
que os estudos de natureza qualitativa séo aqueles em que os dados néo estdo na forma
de nimeros, ao contrario dos estudos de natureza quantitativa, carecendo de anélise
estatistica e, sendo normalmente utilizados para explorar comportamentos, perspetivas,
sentimentos e experiéncias dos individuos. De acordo com Mohajan (2018, p. 1),
durante os Gltimos anos a utilizagdo da metodologia qualitativa por parte de muitas
instituicdes tem aumentado significativamente, na medida em que esta pode ser usada

para explorar diversas areas do comportamento humano.

3.2. Principios Eticos

A presente investigacdo teve em consideracao os principios éticos mencionados
na carta ética apresentada em 2014, pela Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo
(SPCE).

Na divulgacéo dos resultados do questionario foi mantido o anonimato e a

Confidencialidade da educadora cooperante, dos alunos e seus respetivos
Encarregados de Educacao, respeitando a sua privacidade e as suas respostas, uma vez
que o participante do estudo tem o direito a privacidade, confidencialidade e anonimato
e a garantia de que a integridade de todos os participantes envolvidos sera mantida
(Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, 2014).

Os dados recolhidos do estudo foram analisados com o maior rigor e de
conformacdo a preservar a autenticidade dos dados obtidos, respeitando as respostas
obtidas.

3.3. Participantes (Amostra)

Participaram neste estudo cerca de 25 criancas com idades compreendidas entre

0s 3 e 0s 5 anos, 1 docente da instituicdo e 25 encarregados de educagéo.

3.4. Técnica e instrumentos de Recolha de dados

A técnica de recolha de dados ocorreu no periodo compreendido entre outubro e
janeiro de 2021/2022, durante a PES II. Para tal, foram utilizadas as seguintes
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instrumentos de investigacao: Grelhas de Observacao Direta, Inquérito por Entrevista
Semiestruturada e Inquérito por Questionario, que serdo descritas sumariamente de

seguida.

3.4.1. Grelha de observagao direta.

A observacéo definida como uma técnica de recolha de dados que visa a obter
informacdes, fazendo uso dos sentidos na obtencéo de certos aspetos da realidade.
Nesse sentido, ndo consiste somente em ver e escutar, como também em analisar factos
ou fendbmenos que se pretende estudar Marconi e Lakatos (2003) citados por Ferreira &
Franscisco (2020).

No ambito da investigacdo em contexto escolar, a observacao permite recolher
dados acerca do que acontece no quotidiano escolar, a partir da cultura e da vivéncia das
pessoas que constituem a escola. De ressalvar que, para que seja um instrumento
confiavel, valido e fidedigno, a observacédo deve ser controlada e sistematica, o que
requer um planeamento criterioso e uma preparacao por parte do observador (p. 151).

No que diz respeito & observacao direta, esta é definida como um método de
recolha de dados em que o investigador observa ou ouve 0s participantes da
investigacdo. Trata-se de um método frequentemente utilizado em pesquisas de campo e
em investigacdes que se destinam a fins avaliativos.

A utilizacdo da observacdo direta ocorre por uma série de razbes, como por
exemplo, quando o investigador pretende obter informacéo direta acerca de um
determinado comportamento ou fenémeno, sendo que muitas vezes pode ser mais Util
observar algo quando acontece em vez de se recorrer a relatdrios ou resumos de outras
pessoas. Além disso, a observacdo direta pode ser pressionada como menos intrusiva
em comparagdo com as entrevistas, por exemplo; e pode propiciar ao investigador o
acesso a dados durante um evento e ndo ap0s a ocorréncia desse evento (Hartin, 2022).

Neste tipo de observacéo, o investigador ndo questiona nem comunica com 0s
participantes, apenas regista, de uma forma geral, segundo uma grelha de observacao os
comportamentos realizados, podendo ainda ser realizada em ambiente real ou em
ambiente simulado, de acordo com a problematica em quest&o: Area da Biblioteca e os
contributos para formar criangas leitoras. No presente trabalho, a observacéo direta foi

realizada em ambiente real e teve a duracdo de 2 semanas.
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De modo a facilitar a organizacao da informacéo a medida que eram recolhidas
as informagdes, foi efetuada uma grelha de observacdo (cf. Apéndice F). Esta grelha
retine informagao dividida em duas categorias de analise: 1- A Area da Biblioteca na
Educacao Pré-Escolar e 2-Ensino Aprendizagem, contendo os respetivos elementos de

referéncia e a frequéncia em que esses elementos eram observados ou nao.

3.4.2. Inquérito por Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada é uma das técnicas mais utilizadas em trabalhos
cientificos. Esta possibilita ao investigador obter uma quantidade muito grande de
informacdo e de dados, os quais permitem um trabalho muito rico (Junior & Janior,
2011, p. 37). Esta técnica qualitativa tem vindo a ser utilizada como uma técnica
essencial de investigacdo nas mais variadas areas. A entrevista pode desempenhar um
papel crucial para um trabalho cientifico e, se combinada com outros métodos de
recolha de dados, intuigdes e percecdes provindas dela, podem melhorar a qualidade de
um levantamento e da sua interpretacdo (Junior, & Junior, 2011, p. 241). De mencionar
gue a entrevista se distingue do questionario, ja que sdo técnicas diferenciadas.

As entrevistas podem ser classificadas em varios tipos, sendo 0s mais comuns o
seguintes:

i) Entrevistas estruturadas: as perguntas sao definidas previamente, tém uma
determinada ordem e contém um conjunto de categorias ou op¢les para que a pessoa
escolha. Sdo aplicadas de forma rigida a todos os participantes. A nivel de vantagens,
destacam-se a sistematizacao que facilita a classificacdo e a analise; a elevada
objetividade e a confiabilidade. A nivel de desvantagens destacam-se a falta de
flexibilidade, conferindo uma profundidade mais reduzida a analise.

ii) Entrevistas semiestruturadas: apresentam um nivel maior de flexibilidade em
relacdo as entrevistas estruturadas, uma vez que partem de perguntas planeadas que
podem ajustar-se aos entrevistados. Em termos de vantagens permite que o investigador
se adapte aos entrevistados com grandes possibilidades de motiva-los, esclarecer
conceitos, identificar ambiguidades e reduzir formalismos.

iii) Entrevistas ndo estruturadas: sdo mais informais, mais flexiveis e sdo
planeadas de uma forma que podem ajustar-se aos entrevistados e as condigdes. Os
participantes tém autonomia para ir mais além em relacdo as perguntas e podem

desviar-se do planeado originalmente. A desvantagem principal consiste na eventual
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apresentacdo de lacunas na informacdo necessaria a investigacdo (Diaz-Bravo et al.,
2013, p. 163). As entrevistas estruturadas sdo consideradas as mais adequadas, uma vez
que, de todas, sdo aquelas que permitem um nivel de flexibilidade aceitavel, enquanto
mantém uma uniformidade suficiente para alcancar de acordo com o0s objetivos do
estudo (Diaz-Bravo et al., 2013, p. 163).

Quanto a entrevista a realizada, foi escolhido o inquérito por entrevista
semiestruturada para que os entrevistados desenvolvessem as suas respostas consoante
as questdes previamente contruidas, sendo que Mogan citado por Biklen e Bogdan
(1994) afirma que “uma entrevista semiestruturada consiste numa conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas (...) com o objetivo de obter informagdes” (p.135). Neste
tipo de entrevista € previamente elaborado um guido com as questdes definidas com
objetivo de ser um documento orientador a quando a realizacdo da entrevista. Neste
sentido, existe flexibilidade nas questdes e nas respostas do entrevistado, sendo o
grande objetivo obter informacdes acerca do mesmo. A entrevista semiestruturada usada
no presente estudo (cf. Apéndice G) dividiu-se nas seguintes categorias:

1- Legitimacdo da Entrevista, tem como objetivos legitimar a entrevista, motivar
0 entrevistado e introduzir o tema. As questdes visam informar o entrevistado sobre a
temaética, a investigacao e os objetivos do trabalho, conceber um clima facilitador para
que este possa exprimir a sua opinido sincera e demonstrar a importancia da entrevista
para a realizacdo do trabalho.

2- Percurso Profissional Docente, com o objetivo de perceber o percurso
profissional e englobando questdes como os anos de servico, a formacdo académica, as
formac0es pertinentes na area e o tempo (anos) que lecionam na instituicéo.

3- A area da Biblioteca na Educacédo Pré-Escolar, com os objetivos de
compreender a importancia da biblioteca, a importancia do ambiente educativo para a
promocdo da leitura, as dificuldades sentidas relacionadas com a interagdo escola-
familia, e qual a perspetiva da educadora relacionada com a participacdo do grupo nas
tarefas; alguns exemplos de questoes usadas sdo os seguintes: “As areas da sala sua sala
sdo organizadas de acordo com os interesses do grupo?”’; “Em alguma ocasido sentiu
necessidade de reajustar a sua sala de acordo com opinides partilhadas?”’; “Na sua
pratica profissional mete em pratica atividades relacionadas com a escola/familia
incentivando a leitura? Quais?”.

4- Aprendizagem, tendo como objetivo analisar a area da biblioteca e a sua

promoc&o para a aprendizagem, assim como a relagdo das criangas com a Historia. As
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questdes que integram esta categoria sdo as seguintes: “Considera que contar ou ler
historias € suficiente para que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?”;
“Considera que a biblioteca da sua sala preenche todos os requisitos para uma formagao
global em torno dessa area? Porqué?”.

5- Consideracdes finais que, tal como o proprio nome indica tem em vista
recolher informacao sobre as consideragdes finais e engloba a seguinte questio: “Neste
momento gostaria de melhorar algum aspeto da biblioteca da sua sala? O que gostaria
de fazer?”.

Em baixo sera apresentacdo o guido do inquérito por entrevista semiestruturada.

(cf. Apéndice H)
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Tema Objetivos Topicos Questdes
Legitimar a entrevista; - Informar o entrevistado acerca da
- Motivar o entrevistado; Explicar os tematica, da investigacdo e dos objetivos do
& | Introduzir o tema. objetivos da trabalho;
= investigacao - Conceber um clima facilitador de modo
g - Informar o entrevistado acerca que o entrevistado possa exprimir a sua opinido
“§z da tematica, da investigacdo e sincera;
o | dos objetivos do trabalho; - Importancia desta entrevista para a
& | - Conceber um clima facilitador realizacdo do trabalho.
,_?: de modo que o entrevistado
2 | possa exprimir a sua opinido
g sincera;

- Importéncia desta entrevista
para a realizacdo do trabalho.

Anos de servico;

©
5.. 5 Perc_eb_er 0 percurso Perc_urs_o - Formacéo acad_émica;
g § profissional profissional - FormacGes pertinentes na area;
S g S Tempo (anos) que lecionam na
=8 instituicdo.
Compreender a importanciada | A perspetivada | 3 Qual a sua opinido relativamente ao papel e
> | area da biblioteca; educadora importancia da area da biblioteca em salas de
5‘ pré-escolar?
Do ® Entender a importancia do O papel da 4 Utiliza a &rea da biblioteca como indutor de
= & | ambiente educativo para a crianga aprendizagens?
% § g promocéo da leitura; relativ_an}ente a Se _sim, como_? . _
% o = area biblioteca 5 Qual a importancia/pertinéncia dos recursos
-8 na educacgéo pré- presentes na biblioteca?
m escolar 6 Realiza atividades de modo a promover a
] leitura na sua sala?
6.1.1  Sesim, exemplifique.
Entender a perspetiva da O papel da 7 As atividades relacionadas com a Area da
educadora relativamente a crianga na Biblioteca servem como ponto de partida para
biblioteca e suas areas aquisicéo de a aprendizagem das criancas?
envolventes na educagao pré- contetdos. 8 Por conseguinte, que areas e/ou dominios
escolar; consegue trabalhar através da Biblioteca da
Pertinéncia do sala?
Perceber se a crianga tem um tema para as 9 Considera que as criangas da sua sala tém um
_g papel participativo na sua aprendizagens papel participativo no que toca as
= | aprendizagem; rotinas/dindmicas relacionadas com esta &rea e
=4 abrangentes?
g' Compreender a pertinéncia da 10 Na sua opinido o recurso a biblioteca da sala
Q | &rea da biblioteca. faz com que a crianca tenha um papel mais
3 participativo?

10.1 Considera que a partilha de ideias
e/ou opinides tém um papel
importante na sua aprendizagem?

11 Tendo em conta a Biblioteca da sala. Acha
gue a mesma contém recursos necessarios de
modo a dar resposta a Areas de Contetido
apresentados nas OCEPE?

o Consideracdes 12 Neste momento gostaria de melhorar algum
5’ S finais aspeto da biblioteca da sua sala? Se sim, qual?
- £,
5 &
>3

Grelha 1.Guido de entrevista semiestruturada
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3.4.3. Inquérito por questionario

Os questionarios, também designado de surveys, sdo uma das técnicas mais
utilizadas para recolher informac&o, na medida em que apresentam custos razoaveis, sao
de facil aplicacéo (e.g., podem ser aplicados por e-mail, telefone, etc.), apresentam as
mesmas questdes para todas as pessoas, garantem o anonimato e podem ser compostos
por questdes especificas de acordo com o0s objetivos da investigacdo (Barbosa, 2008, p.
1). No presente trabalho, os questionarios foram administrados presencialmente. De
acordo com Jesus e Lima (s.d., p.66), os questionarios aplicados de forma presencial
tém a vantagem de permitir ao investigador a entrega e a espera pela resolucédo do
questionario pessoalmente, constituindo uma garantia de que de que o participante ir,
pelo menos, tentar responder as questdes; garante, igualmente, que foi realmente o
individuo da pesquisa que respondeu as questdes.

O guido de questionario usado no presente estudo (cf. Apéndice I) dividiu-se
nas seguintes categorias:

1- Legitimacdo do Questionario, tem como objetivos legitimar o questionario,
motivar o entrevistado e introduzir o tema. As questfes visam informar o questionado
sobre a temaética, a investigacdo e 0s objetivos do trabalho, conceber um clima
facilitador para que este possa exprimir a sua opinido sincera e demonstrar a
importancia da realizacdo dos questionarios para a realizacdo do trabalho.

2- Percurso Profissional Docente, com o objetivo aferir os dados pessoais,
englobando questBes como: género, idade, habilitacGes literarias e idade do educando.

3- A éarea da Biblioteca na Educacdo Pré-Escolar, com os objetivos de
compreender a importancia da biblioteca, entender a importancia do ambiente educativo
para a promocao da leitura, perceber a perspetiva do EE relativamente a biblioteca e
suas areas envolventes na educacao pré-escolar; alguns exemplos de questdes usadas
sdo os seguintes: “Considera a area da Biblioteca importante no desenvolvimento da
crianca? Porqué?”’; “Na sua opinido contar ou ler historias é suficiente para que as
criancas desenvolvam o seu gosto pela leitura?”.

4- Aprendizagem, tendo como objetivo aferir o nivel de motivagéo das criangas
e perceber se o encarregado de educagédo tem um papel participativo na aprendizagem
do seu educando. As questdes que integram esta categoria sdo as seguintes: “O seu
educando mostrou-se motivado pelo projeto desenvolvido em sala?”’; “Participou nas

tarefas propostas relacionadas com o projeto?”
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5- Consideracdes finais que, tal como o proprio nome indica tem em vista
recolher informac&o sobre as consideragdes finais e engloba a seguinte questao: “Na sua
opinido, considera que as alteracdes feitas na biblioteca da sala foram positivas? ”

Encontramos as respostas dadas em . (cf. Apéndice J), sera também apresentada
abaixo a Categorizacdo do inquéritos por questionario aos encarregados de educacéo.

(Apéndice K).
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Grelha de Categorizacéo do inquérito por Questionario

Tema

Objetivos

Topicos

Questoes

Legitimacéo do
questionario

Legitimar o questionado;
Motivar o questionado;

Introduzir o tema.

Explicar os objetivos
da investigagéo

Informar o questionado acerca da
tematica, da investigacao e dos
objetivos do trabalho;

- Conceber um clima facilitador de
modo que o0 questionado possa
exprimir a sua opiniao sincera;

- Importancia deste questionario para
a realizacdo do trabalho.

Dados pessoais

Aferir os dados pessoais.

Género;

Idade;

Habilitacbes
Literarias;

Idade do Educando.

1.1-Género;

1.2- ldade;
1.3-Habilitacdes Literarias;
1.4-1dade do Educando.

A biblioteca na
educacao
Pré-escolar

Compreender a
importancia da
biblioteca;

Entender a importancia
do ambiente educativo
para a promocao da
leitura;

Perceber a perspetiva do
EE relativamente a
biblioteca e suas areas
envolventes na educacgéo
pré-escolar;

2.1- Considera a area da Biblioteca
importante no desenvolvimento da
crianca? Porqué?

2.2- Na sua opinido contar ou ler
historias € suficiente para que as
criancas desenvolvam o seu gosto
pela leitura?

Aprendizagem

Aferir o nivel de
motivacao das criancas;

Perceber se 0
encarregado de educacéo
tem um papel
participativo na
aprendizagem do seu
educando;

2.3- O seu educando mostrou-se
motivado pelo projeto desenvolvido
em sala?

2.4- Participou nas tarefas propostas
relacionadas com o projeto?

Consideracoes
finais

Considerac0es finais

2.5- Na sua opinido, considera que as
alteracdes feitas na biblioteca da sala
foram positivas?

Grelha 2.Grelha de Categorizacdo do inquérito por Questionario
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3.5. Apresentacdo e Analise dos Resultados do Projeto de Intervencéo

Os dados recolhidos foram submetidos a analise de contetido de forma a extrair
informacao relevante. Na analise de contetdo, o investigador procura compreender as
caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens
tornados em consideracdo (Camara, 2013, p.182). O objetivo central da anélise de
contetdo é identificar temas ou categorias relevantes dentro de um corpo de contetdo e
fornecer uma descricao rica da realidade social criada por esses temas/categorias, a
medida que séo vividos num ambiente especifico.

Mediante uma preparacéo, codificacéo e interpretacdo de dados criteriosa, 0s
resultados da analise de contelido podem apoiar o desenvolvimento de novas teorias e
modelos, assim como validar teorias ja existentes e fornecer descri¢cdes robustas de
fendmenos em especifico (Shava et al, 2021, p. 557). A anélise de conteudo apresenta-
se como uma técnica bastante utilizada e importante na investigacéo educacional, em
especial nas andlises qualitativas (p. 28).

Para uma melhor anélise da pertinéncia do projeto interventivo para a presente
investigacdo serdo apresentados de seguida 6 planificaces que foram tidas em conta

para reflexao, triangulacdo e discusséo dos resultados.
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Tema/ Atividade: Construcdo de um fantocheiro

Area(s) de contetido:

Dominio da educagéo artistica e artes visuais. Area da comunicagao pessoal e social

Intencionalidades

Educativas Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de

Avaliagédo

Compreender o que é um
fantocheiro e qual a sua
funcéo;

Compreende o que é um fantocheiro;

Reconhece que o fantocheiro é um objeto
que serve para contar historias e fazer
Explorar capacidades teatros.
expressivas e criativas
através de experimentacgdes

e producdes plésticas;

Conhece e identificar os diferentes tipos e
formatos existentes de um fantocheiro;

Incentivar a curiosidade e a
criatividade da crianca;

Partilha opinides, ideias participando
decisoes,

Explorar diferentes materiais
e novas técnicas de pintura;

Sabe Expressar a sua opinido;

Identifica obstaculos ou adversidades e
Identificar cores, texturas e procurar solugdes em grupo;
formas,
Usa materiais recaveis dando Ihe um novo
Incentivar a leitura a visual e uma nova funcéo;
interpretacdo de historias.
Usar o instrumento como incentivo para

uma literatura emergente.

Conversa em grande grupo sobre:
0 que é um fantocheiro?
e O que podemos fazer com o fantocheiro?

e  Para que serve o fantocheiro?

e Quis s suas fungdes?

e Com que materiais 0 vamos construir?
e Como 0 vamos construir?

-Apresentacdo de exemplos de
fantocheiros através de um suporte visual
(PowerPoint mostrado no computador portétil);

- Debate sobre que tipo de fantocheiro
construimos se modelo teatro ou televisao;(votos)

-Escolha e deciséo dos
materiais a utilizar;(em pequeno grupo)

-Processo de construcdo

- Aprofundar e incluir conversas e
questdes relacionadas com:

. Cores;

. Lados iguais/ lados diferentes;
e  Apresentacéo ao grupo;
e Escolha do local onde devera ser utilizado.

Recursos humanos:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

Caixa de cartéo;
Fita cola;
Tesoura;

Cola branca;
Tinta (rosa,
amarelo, azul e
verde);

Pinceis.

Registo fotogréafico
Exposi¢do em sala

Registos das
comunicacgdes verbais
das criangas
(manifestacBes/opinibes)

Tabela 2.Tema/ Atividade: Construcao de um fantocheiro
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Esta dinamizacao, teve como principal objetivo proporcionar um instrumento
que Ihes permita explorar o Desenvolvimento da agdo, aspetos como: motivagao;
contextualizacdo dos conteudos; adequacéo das atividades; movimento, gesto e voz;
gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de aprendizagem.

Perante a atividade descrita podemos considerar que em termos motivacionais
do grupo, esta foi uma das atividades que as criangas mais estavam motivadas, pois, a
sua criacdo partiu de modo a dar resposta a um dos desejos/necessidades, sendo esta, 0
nosso ponto de partida para o desenrolar de todo o projeto de intervencéo.

Esta é uma atividade particularmente ligada a area expressédo plastica,
culminando com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

A partir da sua criagdo foram criadas atividades em que partimos da utilizacéo
do instrumento ponto de partida para a leitura, interpretacdo de historias, trabalhando
Aspectos como a criatividade e o imaginario. Isso fez com que as criancas tivessem
mais motivagdo na explorag&do dos livros e historias tentando encontrar um sentido
criativo para as abordar. Foi também a partir deste instrumento que surgiu a
oportunidade de muitas criancas mostrarem interesse na exploracéo das mensagens
transmitidas a partir das historias utilizando muitas vezes a leitura de imagens.

Relativamente a nossa postura ao longo da atividade, consideramos que
transmitimos confianca e que usamos um tom de voz e gestos adequados.

Conseguimos também criar uma disposicao organizada das pesquisas
informaticas realizadas relativamente apresentacdo dos exemplos e a escolha final feita
por votacdo, mantendo uma sala organizada e respeitadora.

Durante a realizagdo da atividade foram dadas varias hipdteses de recorte e
varias técnicas de pintura, exploracdo de histérias e de livros, dando-lhes oportunidade
de folhear, explorar e interpretar.

Relativamente a gestdo de tempo e materiais escolhidos pelas criangas para
construcdo do fantocheiro, podemos dizer que ndo foram as melhores, pois ocorreram
alguns contratempos ao longo da sua realizacéo.

Por conseguinte, sentimos a necessidade de organizar a estante dos livros
presente na nossa area da biblioteca de modo a conseguirmos dar resposta no ato de
querer ler, interpretar, representar ou contar uma histéria indo ao encontro dos temas
que Ihes suscitam maior interesse.

Criando assim uma atividade que nos desse resposta a esse objetivo.
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Tema/ Atividade: organizacdo, do espago e etiquetacao dos livros.

Area(s) de contetido:

Dominio da matematica

Dominio da educag&o artistica e artes visuais. Area da comunicagio pessoal e social,

Intencionalidades

Educativas

Aprendizagens (aquisicoes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliagédo

Promover e sensibilizar o
respeito pelos livros;

Identificar as diferentes
tipos/teméticas dos livros;

Formar conjuntos de
tipos/tematicas dividindo-
as em cores

-Proporcionar a
participacdo do grupo na
concecao e

decoragdo do espaco da
area dos livros;

Organizar a area dos livros
de uma forma mais
apelativa e funcional,

Promover mais momentos
de leitura;

Consegue partilhar opinides, ideias;

Aumento do contacto com a area dos
livros;

Proporcionou-se mais momentos de
leitura;

Reconhece que os livros sao
potencializadores da sua
aprendizagem;

Conhece e compreender os diferentes
tipos de livros;

Identifica as melhorias feitas na area
da biblioteca;

Mostra ter respeito pelos livros e
respetiva area envolvente;

Conversa com o grupo responsavel pela
organizacao, etiquetacdo e decoragdo das
gavetas.

Analise e separagdo dos livros existentes
por categorias e cores.

De seguida foi feita uma analise de modo a
ser visto se existia livros repetidos.

Pintura das folhas de papel autocolante e as
etiquetas com as respetivas cores.

Colagem das folhas de papel autocolante
nas estantes;

Colagem de etiquetas nos livros
pertencentes a respetiva cor.

Elaboracéo de uma cartolina com a
legenda;

Apresentacdo e explicitacdo ao restante
grupo sobre o que foi realizado,
sensibilizando os colegas para respeitarem
os livros e a sua organizagéo.

Recursos humanos:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

o Etiquetas

e Marcadores

e Folhas de papel
autocolante

Registo fotogréafico
Exposi¢do em sala

Registos das
comunicages

verbais das criancas

(manifestacBes/opinibes)

Tabela 3.Tema/Atividade: organizacéo, do espaco e etiquetacdo dos livros.
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No decorrer do desenvolvimento da acdo, tivemos como adequacdo Aspectos
como a motivagdo, contextualizagdo dos conteudos, adequagdo das atividades, gesto e
voz, gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de aprendizagem.

De modo a permitir que a atividade descrita fosse ao encontro de Aspectos
motivacionais do grupo fazendo com que se mostrou-se interessado, empenhado e
bastante curioso para ver o resultado.

Nesta atividade, o numero de participantes foi menor, apenas 6, devido a
situacdo pandemica e ao facto de ser uma das atividades com menos dinamica.

Tentamos proporcionar, um ambiente organizado, explicando a importancia de
termos de organizar os livros. A forma como separamos os livros por temas tornaria
muito mais facil a sua utilizacdo, passando um respeito pelos mesmos.

Neste espaco, dedicamos a organizacao, verificacdo se existiam livros repetidos,
a reparacao por temas e definicdo de cores correspondentes e a fase final foi de
decoracdo de prateleiras e etiquetacdo dos livros.

As criangas mostraram curiosidade em compreender como era feita a
categorizacdo dos livros, tentando sensibilizar os restantes colegas, de modo a torna-los
responsaveis pela sua organizacao.

Apresentaram a sua categorizagdo como: Livros da Disney; Livros de animais;
Livros do corpo humano e matematica e por ultimo o dos piratas e 0s outros.

Relativamente a reformulacéo critica da atividade, a gestdo de tempo
correspondeu as expectativas.

A atividade, revelou, entretanto, como é que diariamente este grupo de trabalho
ia verificar se o restante grupo respeitava a arrumagao dos mesmos.

Assim, sabem "dar" valor quando se esforcam para fazer algo, gostando de
saber se o restante grupo respeitou o que foi feito, caso contrario ficavam tristes por ndo
estarem a respeitar o seu trabalho, e acreditando que isso se reflete quando um adulto
Ihes pede para respeitar algo. Naquele momento as criangas viviam isso dando muito
mais valor.

Para concluir, promovemos um espaco organizado e propicio para que se
consiga ter um ato de leitura organizado, facilitando, por conseguinte, a sua estrutura de
pensamento, ao ser mais facil de encontrar um livro que va ao encontro do que esta a

sentir e vivenciar no momento.
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Posteriormente, o grupo sentiu a necessidade de se organizar de modo a todos
conseguirem ter oportunidade de utilizar o fantocheiro, fazendo com que cridssemos um

dia por semana dedicado hé leitura e representacao de historias.
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Tema/ Atividade: Leitura e Representacdo de Historias

Area(s) de contetdo:

Area de Formagc&o Pessoal e Social; Area de Expressdo e Comunicagéo

Intencionalidades Procedimentos Recursos Instrumentos de
Educativas Aprendizagens (aquisigdes) Avaliacao
Desenvolver a capacidade Exprime-.se livre e criativamente através | Escolha de um dia por semana dedicado a esta | Recursos humanos: Observagédo

de expressao e
comunicacgio;

Promover o
desenvolvimento da
criatividade e capacidade
imaginativa e ou para o
pensamento magico
conseguindo transmiti-lo
através da representagdo e
ou comunicagéo oral.

Exploracéo das imagens
fazendo as suas proprias
leituras.

Sensibilizar para a leitura de
contos e historias.

da expressdo e comunicagdo oral e ou
corporal;

Faz composic¢bes com fim comunicativo
partilha informacédo coerente oralmente
através de observacdo de imagens;

Usa a representacdo/teatro como meio
de comunicagéo;

Mostra interesse pelo mundo das
historias e dos contos;

Escolhe livros/ leituras de acordo com
0S Seus gostos e interesses.

atividade.

Organizacdo da sala para 0 momento da leitura
e representacdo da historia.

Cancéo de inicio da historia
Leitura ou representacdo da mesma.
(a leitura é feita correspondentemente a crianca

OU grupo que esta previsto ser naquele dia)

Perguntas feitas pelos colegas da sala.
Esclarecimento de ddvidas por parte do orador.

Cancdo de final de historia.

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:
Fantocheiro
Livro
Fantoches
Roupas

Registo fotogréfico.

Tabela 4.Tema/ Atividade: Leitura e Representacdo de Historias

80



Esta é talvez uma das atividades que mais se adequou a um dos interesses
mostrado pelo grupo, que era “ler historias”, visto que anteriormente ndo tinham essa
oportunidade. Assim o0 momento de ler historias e contos, tornou-se possivel.

O dia escolhido para a sua pratica foi a sexta-feira, a mesma era realizada por
uma ou mais criancas, em que o nosso papel era de possibilitar este acontecimento,
organizando-lhes um espaco onde se sentissem uns verdadeiros artistas e/ou contadores
de historias.

Tinhamos como responsabilidade ajuda-los a organizar a rotina do seu momento,
cantando a “cancéo das histdrias” de modo a dar inicio a tdo esperada atividade.

A nossa postura era de transmitir calma e confiangas de modo a proporcionar um
ambiente calmo para 0s mesmos.

Relativamente a reformulacéo critica, desta atividade, a mesma, por norma
corria “bem”.

Circunstancialmente, existiam alguns acontecimentos que nos deixavam mais
desconfortaveis, devido ao facto de ap6s conseguirmos organizar um momento calmo e
tranquilo para a realizacdo da mesma., surgiam conversas em alto volume sobre temas
que ndo eram para tratar em sala, como também a existéncia de elementos que
circulavam a frente do fantocheiro, originando vérias interrupcdes no decorrer da
atividade.

Interrupcdes essas que consideramos desnecessarias e prejudiciais para
dinamizacao, deixando a crian¢a que estava a tentar interpretava um papel, contar uma
historia ou ate mesmo a realizar uma partilha livre desmotivada e desanimada.

Superando esses Aspectos, criamos também uma lista de inscri¢des, onde eram
contemplados os que podem estar presentes nos momentos destas atividades, sendo eles
recursos humanos e/ou materiais de modo a criarmos recursos para formar futuras
criancas leitoras.

Reparando que os participantes rondavam sempre 0s mesmos, sentimos entéo
outra necessidade, que remete a criacdo de instrumentos de modo que as criangas que
nédo participavam nestes momentos, mostrassem-se mais motivadas e com vontade de
partilhar algo na atividade supramencionada.

Assim, apds uma conversa em grande grupo, percebemos que podiamos criar 0s

N0SS0S Proprios recursos para abordar ou dar apoio a uma historia do nosso interesse.
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Tema/ Atividade: construcdo do fantoche

Avrea(s) de contetido:

Dominio da educagéo artistica e artes visuais. Area de Formag#o Pessoal e Social

Intencionalidades

Educativas

Aprendizagens (aquisicoes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliagédo

Desenvolver capacidades
expressivas e criativas
através de experimentagdes
e producdes plasticas;

Apreciar e criar diferentes
fantoches a partir da
observagdo de varios
modelos através das artes
visuais, expressando a sua
opinido;

Utilizar e recriar os objetos
reciclaveis, atribuindo-lhes
novos significados;

Fomentar a conversa e
didlogo partilhando
opinides e dificuldades
encontrar;

Fomentar a imaginacéo e a
criatividade.

Incentivar a leitura e
representacdo de historias

Compreende o que é um fantoche;

Reconhece que 0 mesmo pode ser
“trabalhado” através do
fantocheiro;

Identifica que o fantoche é um
utensilio/objeto que serve para
contar histérias e fazer teatros de
diversas maneiras;

Conhece os diferentes tipos de
fantoches e partilha opinides e
ideias;

Identifica obstaculos ou
adversidades e procurar solugdes;

Usa a expressdo plastica como
transmissor de informagéo;

Pratica a destreza manual.

Conversa em grande grupo sobre:
e O que é um fantoche?

e Para que serve?

e O que podemos fazer com o

fantoche?
. Como construimos?
. Com que materiais vamos
construir?

Momento de partilha sobre os tipos de
fantoche que existem, através de um
suporte visual (PowerPoint mostrado no
computador portatil); e em papel;

Dialogo sobre os tipos de fantoches que
existem e escolha individual do modelo
que pretendem realizar;

Diviséo de grupos de trabalho por pelo
modelo escolhido;

Escolha do e decisdo dos materiais a
utilizar;

Processo de construgdo;
Apresentacdo dos mesmos ao grupo.

Recursos humanos:
Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

e Materiais de desgaste
e desperdicio;

Cola

Tesoura;

Suporte digital;
Luvas de pléstico;
Meias;

Colheres de madeira;
Tesoura;

Cola;

Limpa cachimbos;
Eva;

Registo fotografico
Exposicdo em sala
Registos das comunicagdes

verbais das criancas
(manifestacBes/opinibes)

Tabela 5.Tema/ Atividade: construcdo do fantoche
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Esta foi uma atividade em que podiamos considerar uma sequéncia didatica, pois
passou por trés momentos distintos, um de pesquisa e exploracdo de modo a chegar-se a
uma conclusdo, outro dedicado a construcédo e outro relativamente a apresentacéo do seu
respetivo fantoche.

No decorrer destas atividades, a nossa postura foi de tentar proporcionar
respostas que os mesmos tinham relativamente a dois dos objetivos. " Saber como se
construiam os fantoches?"- mostrando os varios exemplos existentes através de power
points criados por nos e o outro "Fazer um fantoche", proporcionando-lhes materiais
para as constru¢fes dos mesmos.

Em relacéo ao decorrer dos processos das atividades, podemos considerar, que a
gestdo do espaco, poderia ser melhor.

Porém, naquele momento era o que era possivel e devido a isso a gestao do
tempo também se estendeu, ndo no visionamento das ideias, recolha de dados e
apresentacdo, mas sim na constru¢do dos mesmos.

Relativamente aos materiais e ambiente de aprendizagem, demos total liberdade
a crianca de realizar todas as experiéncias que muitas das vezes ndo lhes era permitida.

O facto de serem 17 criangas a construir fantoches limitou um pouco a atividade,
pois s6 tinhamos espago para realizarem trés de cada vez, mas também fez com que Ihes
conseguissemos dar mais auxilio.

Procurei nesta atividade deixa-los realizar algumas coisas que eles tanto gostam
ou tem curiosidade a conhecer, de colocarem em pratica como, por exemplo:

Cortar varios materiais e texturas diferentes, mexer na cola batom e na cola
liquida, usar fita-cola, rasgar tecidos e 0 mais importante, poderem decorar livremente,
sem que ninguém lhes diga mete aqui.

Depois da construcdo realizamos um teatro de fantoches em que lhes foi dado a
oportunidade de apresentar individualmente ou em grupo.

Ver que criangas que quase nao verbalizavam, nem bom dia quase diziam do
momento de roda, estarem atras de um fantocheiro a contar e representar histérias é
bastante enriquecedor, mostra que um dos meus objetivos que era fazer com que eles se
expressem e perdessem a timidez estava a ser concretizado.

Como futuras criangas leitoras decidimos também criar 0 nossos proprios livros.
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Tema/ Atividade: criacdo dos livros da sala

Area(s) de contetdo:

Dominio da educagio artistica e artes visuais. Area de Formagcao Pessoal e Social

Intencionalidades Aprendizagens Procedimentos Recursos Instrumentos
Educativas (aquisicoes) de Avaliacéo
Incentivar a curiosidade, Coloca questdes acerca de um tema. Conversa em grande grupo de modo a dar
criatividade e o imaginario das resposta a um dos objetivos do projeto Recursos humanos: Observacéo

criancas.

Contactar com o registo escrito.
Incentivar a linguagem oral e
escrita tendo como foco a dicgéo e
a pronuncia correta das palavras,
de forma a conseguir transmitir
eficazmente a situacdo que
idealizou;

Compreender o sentido direcional
da escrita;

Reconhecer e reproduzir letras;
Representar o abstrato no papel.

Explorar diferentes tipos de livros.

Recolhe e seleciona e organiza a
informac&o a partir de livros, imagens
entre outros.

Consegue desenhar 0 que imaginou,
transferindo do abstrato para o real.

Explora a sua imaginagéo e
criatividade;

Consegue dar seguimento a uma
historia identificando personagens
dando uma continuidade chegando a
um momento final.

Mantem-se empenhado até descobrir a
concluséo do livro criado.

(criacdo de um livro para a sala)

Escolha do tema dos livros (animais, piratas e
0s nossos fantoches)

Procurar respostas partilhar ideias e decidir
como é feita a construgdo dos mesmos;

Separacao do grupo pelos temas escolhidos
anteriormente;

Construcdo dos em trés momentos distintos;
Construcéo;

Apresentacéo feita por uma porta vos dos
livros realizados pelos diferentes grupos;

Avaliacédo do trabalho efetuado;

e Criancgas

e Educadora
e Auxiliar

e Estagiaria

Recursos Materiais:

Fotografias impressas
e recortadas

Imagens

Cartolinas

Furador

Tecidos

Lapis

Matérias de
desperdicio

Exposi¢do em sala

Tabela 6.Tema/ Atividade: criacdo dos livros da sala
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Perante a atividade descrita o grupo mostrou-se interessado, empenhado e
bastante curioso para (constatar) o resultado.

A conversa em grande grupo relativamente a construgédo do livro correu bem,
mantivemos uma postura segura e confiante, mas, enquanto Ihes passasse a informacéo,
mostrava ter muita curiosidade em saber as suas ideias e mostrar ser possivel por em
prética o que era pretendido.

Analogamente a partir das ideias partilhadas, tentamos em conjunto organiza-las
de modo a chegarmos a uma concluséo(escolha dos temas).

Ap0s escolhidos os temas, partilhamos ideias e realizamos pesquisas de modo a
tornarmos 0s nossos trés livros, bastante criativos.

Denominados de:

— Os Piratas;
— Os fantoches.
— Os Animais;

A construcdo dos livros foi fluida e a partilha de ideias foi algo incrivel. Um dos
livros foi crescendo, ao ponto de ter quase todo o projeto no seu interior.

Relativamente a reformulacéo critica da atividade, a nivel de gestao de tempo
correspondeu as expectativas.

Foram escolhidos trés temas, 0 que 0s deixou apreensivos, com receio que ndo
conseguissemos acabar até ao término do estagio, pois acredito que s6 estavamos
preparados para a realizacdo de um.

Porém, dividimo-nos em grupos e assim tornou tanto mais rapida como mais
facil a sua realizacdo. Realizamos pesquisas, selecionamos informacdes, tiramos fotos,
fizemos colagens, fizemos dobragens, fizemos tudo e mais alguma coisa, como se
fossemos uma equipa e de uma maneira tdo fluida que eu no inicio até fiquei admirada
ou talvez assustada.

O primeiro — os piratas, foi com colagens, em que cada crian¢ca montava uma
folha e depois foi apresentada e gravada, de modo que eu escrevesse o que eles disseram
para os pais lerem., isto dito por eles.

O segundo era o dos fantoches, livro esse também de colagens, mas eram
colagens de fotografias, de desenhos feitos pelos mesmos e incluiu também algumas
experiéncias feitas.

O dos animais, foi escolhido através de uma partilha realizada com o grupo em

gue mostrei um exemplo que aprendemos na Faculdade, que consistia em fazer um livro
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que “encolhia” e “esticava” mostrando ao grupo exemplos do seu processo,
entusiasmados, quiseram usar esse modelo para a sua construgéo.
Ap0s a sua construcdo convidamos uma mde para ler e representar o que via a

partir dos instrumentos criados pelas criancas.
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Tema/ Atividade: convite a mae da ...

Avrea(s) de contetdo:

Dominio da educagéo artistica e artes visuais. Area de Formag#o Pessoal e Social

Intencionalidades Aprendizagens Procedimentos Recursos Instrumentos  de
Educativas (aquisicgdes) Avaliacao
Incentivar a linguagem oral e Consegue desenhar o que imaginou, Conversa em grande grupo relativamente a um Recursos Observacgéo

escrita tendo como foco a transferindo do abstrato para o real. objetivo tracado do projeto. humanos:
diccdo e a pronuncia correta e Criangas Registo
das palavras, de forma a Consegue através do desenho Encontrar uma solucéo para esse objetivo ser e Educadora fotografico
conseguir transmitir representar a mensagem que foi escrita. | alcangado; e Auxiliar
eficazmente a situagdo que e Estagiaria
idealizou; Reconhece letras comparadas com as do | Eleicdo de um grupo de trabalho; e MiedaM.
seu nome
Compreender o sentido Transformacéo da ideia e colocagdo em pratica.
direcional da escrita; Mostra curiosidade e interesse em Recursos
explorar a escrita Construcdo de uma carta/convite para a mae do | ppateriais:
Reconhecer e reproduzir letras; elemento da sala atraves de desenho e texto e Cartolina
escrito;
' Marcadores;
Representar o abstrato no : L épis;
I Apresentaca restante grupo; ’
pape presentacdo ao restante grupo; e Tesoura:
e Cola;

Comunicacéo da carta/convite a pessoa em
questéo.

Tabela 7.Tema/ Atividade: convite a mae da ...
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Perante a atividade descrita o grupo mostrou-se interessado, empenhado, pois
sentia a curiosidade em entender como outra pessoa via 0s seus livros percebendo como
0s podia interpretar.

Esta talvez, foi uma das atividades mais fluida, talvez por sermos s6 10 em que
nesse grupo assistiram todos 0s meninos da maior faixa etaria.

O ambito desta atividade foi para dar resposta a um dos objetivos presentes do
projeto sendo ele: “trazer a Mae e o pai a contar uma historia.

Foi realizada em “grande” grupo a partir de uma conversa aberta, onde a minha
postura foi calma e de transmissdo de confianca e curiosidade nas solucdes que para elas
eram encontradas, tentando proporcionar a sua realizagéo.

O tempo foi bem gerido, criando um ambiente organizado e em harmonia em
que foram aceites partilhas e opinides entre o grupo, respeitando sempre o préximo.

Relativamente ao decorrer da atividade, esta superou as nossas espectativas.

Ao ser colocada a questdo relacionado com o ponto a abordar surgiu logo uma
hip6tese possivel sendo ela:

“Rita podemos trazer a mae da M, porque ela trabalha na nossa escola, por isso
pode nos vir contar uma historia”.

Foi assim que tudo surgiu o restante grupo concordou e decidiram de imediato
como iam convidar a mée da M.

Pensaram na criacdo de uma carta/convite em que nela escreviam a mensagem.

Questionamos como iriam escrever a mensagem ¢ a L, e a L afirmou “entdo
Rita, escreves Ola Mée da ..., podes vir a nossa sala contar uma histéria?” (fingindo
escrever na mao).

Resposta — “mas assim s6 eu € que fago a carta, e vocés fazem o qué?” entdo nos
podemos fazer um desenho da Mée da M com a M a contar a historia disse AV.

M, AV, G e L mostraram interesse em escrever também a mensagem a sua
maneira.

A seguir, montaram tudo autonomamente.

Perguntaram se podiam ir dar a carta, e 1a foram, acordando o dia com a Mée da
M.

Como refiro foi uma atividade que fluiu muito bem e foi rapida de realizar em
que devido a ser uma das Ultimas atividades o0 grupo ja estava mais ativo nas suas

préprias aprendizagem.
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3.6. Apresentacao e Andlise das Grelhas de Observacéo

A apresentacdo e analise das observacdes realizadas serdo apresentadas através

das grelhas de observagéo. Este instrumento de recolha de dados potenciaram uma

melhor avaliacdo do desempenho e do interessa das criancas alunos ao longo das

atividades.

No que diz respeito as criangas de 3 anos,

Grelha Geral de Resultados Por Idades-I

Na fase de Observacao

No decorrer do Projeto

Idade: 3 Anos _ _
Escala de Frequéncia Escala de Frequéncia
Categorias INDICADORES Observado Nao Observado Nao
de Andlise observado observado
A crianga mostra interesse em estar presente na 2 1 3 0
area da biblioteca
g > Interage como com livros, histéria, fantoches 1 2 1 2
S E—E Tem facilidade em manusear um livro ou 0 3 3 0
"§z o fantoche
© w Interessasse por livros e quer aprofundar os 0 3 0 3
E =1 temas nele apresentados
$‘ % Apresenta vontade de contar uma historia ao 2 1 2 1
§ S grupo
> Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e 0 3 3 0
5 ® fantoches produzidos
A crianga mostra vontade no momento de roda 0 3 2 1
para partilha de ideias
A crianca consegue partilha ideias e opinides 1 2
_g A crianga exprime-se de maneira clara e 1 2 1 2
3 m autonoma
a2 A Educadora envolve-se nas ideias das criangas 0 3 0 3
('g; = A Educadora vé a brincadeira na biblioteca 3 0 3 0
@ como potenciador de aprendizagens
3 A relagdo entre a Educadora e criangas é 3 0 3 0
positiva

Grelha 3. Grelha Geral de Resultados Por Idades- |

A partir desta grelha foi-nos possivel verificar que na fase de observacao, as

criangas mostravam-se interessadas e motivadas para as atividades bem como

demonstravam ter uma relacdo de confianca e positiva com a educadora. Ao longo do

projeto, foi visivel que as criangas continuavam a demonstrar interesse na area da

biblioteca nomeadamente em aprofundar e explorar mais os temas dos livros. Além

disso as criancas partilhnavam as suas ideias e opinides, manifestando-as de forma clara e
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autonomamente. Verificou-se ainda que a Educadora cooperante participava nas ideias

que as criancas apresentavam. (cf., Apéndice L)

Quanto as criancas de 4 anos, na fase de observacéo,

Grelha Geral de Resultados Por Idades- |1

Idade: 4 Anos Na fase de Observacdo | No decorrer do Projeto
Escala de Frequéncia Escala de Frequéncia
N&o
Categorias INDICADORES Observado | observado | Observado Nao
de Analise observado
A crianga mostra interesse em estar presente na 11 6 14 3
area da biblioteca
m > Interage como com livros, histéria, fantoches 9 8 12 5
Q.
S 5 Tem facilidade em manusear um livro ou 10 7 14 3
"§z o fantoche
o w Interessasse por livros e quer aprofundar os 5 12 9 8
E =1 temas nele apresentados
g‘ S Apresenta vontade de contar uma histéria ao 3 14 10 7
& § grupo
> S Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e 0 17 12 5
o fantoches produzidos
A crianca mostra vontade no momento de roda 6 11 12 5
para partilha de ideias
A crianca consegue partilha ideias e opinides 12 12 5
_g A crianga exprime-se de maneira clara e 8 13 4
3 m auténoma
a3z A Educadora envolve-se nas ideias das criangas 0 17 4 13
S 3 A Educadora vé a brincadeira na biblioteca 17 0 17 0
@ como potenciador de aprendizagens
3 A relacdo entre a Educadora e criangas € 17 0 17 0

positiva

Grelha 4. Grelha Geral de Resultados Por Idades- |1

Através desta destacou-se essencialmente a facilidade no manuseamento dos

livros e dos fantoches bem como a propria interagcdo que as mesmas criavam com estes

objetos. A relacdo estabelecida entre criancas e educadora foi um aspeto positivo a

salientar. Relativamente a aplicacdo do projeto, foi possivel constatar o interesse das

criancas na area da biblioteca, a sua participacdo na partilha das ideias e 0 seu a-vontade

nesses momentos, a sua autonomia, as potencialidades das brincadeiras na biblioteca

para as criancgas e a relacao estabelecida com as mesmas. (cf., Apéndice M)

Relativamente as criancas de 5 anos,
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Grelha Geral de Resultados Por Idades- 111

Na fase de Observacéo

No decorrer do Projeto

Idade: 5 Anos
Escala de Frequéncia Escala de Frequéncia
Nao N&o
Categorias INDICADORES Observado | observado | Observado | observado
de Analise
A crianga mostra interesse em estar presente na 2 3 5 0
area da biblioteca
E > Interage como com livros, histéria, fantoches 4 1 5 0
S 2 Tem facilidade em manusear um livro ou 4 1 5 0
S 3 fantoche
& w Interessasse por livros e quer aprofundar os 1 4 4 1
g o temas nele apresentados
=1 Apresenta vontade de contar uma histéria ao 3 2 4 1
3 § grupo
:’—J S Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e 0 5 5 0
E fantoches produzidos
A crianga mostra vontade no momento de roda 3 2 4 1
para partilha de ideias
> o A crianca consegue partilha ideias e opinides 1 4 4 1
?.; = A crianga exprime-se de maneira clara e 3 2 4 1
a3 auténoma
g' A Educadora envolve-se nas ideias das criangas 5 3 2
3 A Educadora vé a brincadeira na biblioteca 5 5 0
3 como potenciador de aprendizagens
A relagdo entre a Educadora e criangas é 5 5 0

positiva

Grelha 5. Grelha Geral de Resultados Por Idades- 111

A partir desta grelha de observacéo, verificou-se a interacdo com os livros e 0s

fantoches bem como a agilidade no manuseamento dos mesmos, a sua capacidade de se

expressar € o seu “a vontade” para com o grupo nomeadamente na partilha de historias.

Na fase do projeto salienta-se essencialmente a participacéo e envolvimento da

educadora nas brincadeiras das criancas. (cf. Apéndice N)
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Grelha Geral dos Resultados Gerais

Na fase de No decorrer do
Idade: 3,4e5 Anos Observacao Projeto
Escala de Frequéncia | Escala de Frequéncia
Categorias INDICADORES Observad Nao Observad Nao
de Analise 0 observado 0 observado
A crianca mostra interesse em estar 15 10 22 3
presente na area da biblioteca
Interage como com livros, historia, 14 11 18 7
fantoches
Tem facilidade em manusear um livro 14 11 22 3
A Area | ou fantoche
Biblioteca | Nteressasse  por livros e quer 6 19 13 12
aprofundar os temas nele apresentados
na Apresenta vontade de contar uma 8 17 16 9
Educagdo histdria ao grupo
Mostra vontade em utilizar o 0 25 20 5
pre- fantocheiro e fantoches produzidos
escolar | A crianga mostra vontade no momento 9 16 18 7
de roda para partilha de ideias
A crianca consegue partilha ideias e 7 18 18 7
opinides
Ensino | A crianga exprime-se de maneira clara e 13 12 18 7
Aprendiza | autbnoma
gem A Educadora envolve-se nas ideias das 0 25 7 18
criancas
A Educadora vé a brincadeira na 25 0 25 0
biblioteca como potenciador de
aprendizagens
A relacédo entre a Educadora e criangas 25 0 25 0

é positiva

Grelha 6. Grelha Geral

dos Resultados Gerais

De uma forma geral, as criangas mostraram-se sempre entusiasmados na

realizacdo das atividades, interesse na area da biblioteca, vontade de participar e

partilhar ndo sé ideias como também momentos para contar histdrias ao grupo. Foi

notorio o aumento na interagcdo com os livros, como também algumas das dinamizacGes

permitiram desenvolver a confianga que por consequentemente possibilita que

exprimam as suas opinides de forma mais clara. (cf. Apéndice O)
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3.7. Apresentacdo e Analise de resultados da entrevista semiestruturada a

educadora cooperante

Foi realizada uma entrevista semiestruturada a educadora cooperante num
ambiente calmo, para proporcionar uma conversa fluida. Esta entrevista esta dividida
em quatro partes e conta com 15 perguntas e teve uma duracdo de 47 minutos,
recorrendo-se & gravacdo, através do telemdvel, com a devida autorizagéo da
entrevistada e apds a apresentacao das normas éticas de preservagao da
confidencialidade e do anonimato.

E de referir que a transcricdo da entrevista esta presente em apéndice (cf.
Apéndice P).

Na sua constituicdo foi elaborado um guido de entrevista e posteriormente a
entrevista realizou-se uma grelha de categorizacao.

O guido da entrevista realizada a educadora cooperante estrutura a entrevista
realizada de modo a facilitar o seu desenrolar. A estrutura desta primeira entrevista, tal
como ja apresentado esté dividida em quatro partes.

O primeiro momento tinha como objetivo obter o percurso profissional docente
do entrevistado, registamos que a docente tinha 14 anos de servico, era licenciada em
Educacdo pré-Escolar, e no presente momento ndo contava com mais formac6es na
area, mostrando interesse futuro em tirar uma pés-Graduacdo em Necessidades
Especiais, constatamos ainda que ja se encontra a trabalhar na institui¢cdo ha 10 anos.

O segundo bloco refere-se a Biblioteca na educacao pré-escolar, neste ponto
contamos com 5 questdes de modo a compreendermos a importancia da area da
biblioteca e entender a importancia do ambiente educativo para a promogéo da leitura,
analisando a perspetiva da educadora e o papel da crianca no processo.

Relativamente as respostas dadas pela educadora cooperante, conseguimos
analisar que a docente utiliza maioritariamente os livros como indutores, sendo que é
esse 0 metodo de trabalho que a guia. Ler historias é algo que esta presente nas suas
rotinas diarias partindo das mesmas para criar e realizar a maioria das atividades.

Relativamente a area da biblioteca, a docente afirma que é uma area de bastante

importancia onde se pode aprofundar os mais variados assuntos e temas.
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Focando no espaco fisico em si, considera que ndo é uma das areas que as
criangas mais procurem e foca que 0s recursos existentes na biblioteca da sala eram
somente livros.

Relativamente ao papel da crianga, conseguimos perceber que nem sempre era
priorizado, refletindo que nem sempre lhes dava espaco para tal.

O terceiro bloco esté ligado as aprendizagens a promover, tentando entender a
perspetiva da educadora relativamente a biblioteca e as suas areas envolventes na
educacdo pré-escolar; aferir se a crianca tem um papel participativo na sua
aprendizagem; compreender a pertinéncia da area da biblioteca.

Assim sendo, conseguimos atraves das respostas dadas perceber que a sua
opinido relativamente a &rea da biblioteca foi alterando, a partir do momento em que o
projeto interventivo foi posto em prética.

Anteriormente ndo sentia que o recurso a area da biblioteca fizesse com que a
criancga tivesse um papel mais participativo, ressalvando que posteriormente ao
desenvolvimento do projeto interventivo existiram melhoras, refletindo ainda que (...)
“ap0s o projeto ter sido posto em pratica, percebi que tiveram sem divida um papel
crucial para todo o seu desenvolvimento. Participaram muito e partilharam muitas
aprendizagens, conseguiram sem ddvida mostrar que conseguem ser eles a guiar-nos a
criagdo das atividades a realizar.” Percebe entdo, que o facto de se ter dado
oportunidade de expressdo fez com que se tornassem mais motivados, participativos e
com vontade de aprender cada vez mais.

Considera que através dos livros conseguimos trabalhar as mais variadas areas,
temas, tematicas, analisando que quantos mais recursos estiverem presentes mais se
facil se tornaré dar resposta a todas as areas e dominios presentes nas OCEPE.

Por fim, no quarto bloco pretendiamos compreender o que a docente gostaria de
melhorar na biblioteca da sua sala mostrando-se satisfeita com as alteracdes feitas, ndo
querendo melhorar nenhum aspeto.

De seguida sera apresentada a grelha de categorizacéo do inquérito por
entrevista semiestruturada onde sera realizada a analise por categorias e indicadores das

respostas dadas pela educadora cooperante.
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Grelha de categorizacédo do inquérito por entrevista semiestruturada

Categoria

Indicador

Unidade de registo

Caracterizacdo Sdcio
Profissional

Tempo de servigo

“No papel tenho 14 pois tive muitos anos em creche, o que ainda néo
conta como anos de servigo.”

Formac&o académica

“Licenciatura em Educa¢do Pré-Escolar”

Formacgdes

“Por enquanto, ndo mas estou a pensar tirar a

Tempo de servigo na presente
instituicao

“Neste momento, estou ca ha 10 anos”

Pertinéncia da area da
biblioteca da educacéo
Pré-escolar

Papel da area da Biblioteca

“A minha opinido relativamente ao papel e importancia da
area da biblioteca, € bastante positiva, pois toda a minha préatica se
guia em torno dos livros, usando-os maioritariamente como
indutores”

Espago da area da Biblioteca

“Relativamente ao espaco fisico em si considero que ndo ¢é das
areas que as criangas mais procurem.”

Utilizag8o da area da
biblioteca como
promotora de
desenvolvimento

Leitura de Histérias

“Sim, como referi anteriormente, leio historias muitas vezes,
maioritariamente para introduzir temas novos ou comegar uma
nova tematica.”

“Sim, conto muitas histdrias e realizo atividades relacionadas com a
mesma. Sempre que as conto, faco um resumo no final para
verificar se todos a entenderam e, nessa altura, passo a explicar o
que vamos realizar”

Importéncia da area da
Biblioteca

“Esta ¢ uma pergunta dificil... Bem, esta ¢ uma das areas mais
importantes na sala.”

Recursos disponiveis

“Relativamente aos recursos disponiveis. Eram somente livros.”

Tempo de utilizagdo da area da
biblioteca

“Analisando melhor todas as circunstancias, percebo que nem
sempre dou espago para que isso aconteca.”

“O tempo é muito curto e passa tudo muito rapido.
Hoje é segunda-feira, amanha ja é sexta...”

Dinamizacdes
desenvolvidas através
da biblioteca

Importancia das historias para a
aquisicdo de aprendizagens

“Através dos livros conseguimos trabalhar as mais variadas areas,
temas, tematicas, logo considero que se trabalhe um pouco de
todas.”

Projeto de Intervengéo

Construcdo da area da biblioteca

“O que eu ndo percebia € que eu saia da area para contar as
historias. Agora temos oportunidade de as ler, representar, fazer
teatro, entre outras coisas sem nos termos que deslocar para o
centro da sala, conseguindo focar todas essas atividades num sé
sitio, ou seja, na biblioteca.

Participacdo das criancas no
projeto de intervencdo

“(...) apds o projeto ter sido posto em pratica, percebi que tiveram
sem divida um papel crucial para todo o seu desenvolvimento.
Participaram muito e partilharam muitas aprendizagens,
conseguiram sem divida mostrar que conseguem ser eles a guiar-
nos a criagdo das atividades a realizar. “

Mudangas no comportamentos

“Sim, o facto de ter se ter dado oportunidade as criangas de se
expressarem fez com que ficassem mais motivados, participativos e
com vontade de querer aprender cada vez mais. “

Grelha 7.Grelha de categorizacgéo do inquérito por entrevista

semiestruturada
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3.8. Apresentacdo e Analise de resultados do inquérito por questionario aos
encarregados de educacéo

Neste ponto serdo apresentados os resultados dos inquéritos respondidos por 13
Encarregados de Educacdo. Salientamos que o inquérito por questionario foi criado
através do MicrosoftWord e disponibilizado em papel num periodo de 3 semanas.

Este instrumento foi selecionado, também devido a garantia do anonimato, uma vez que
os inquiridos se nutrem “mais seguros relativamente ao anonimato das respostas e por
este facto, exprimir mais livremente as opinides que consideram mais pessoais” (Fortin,
1999, p.254)

Para que este instrumento fosse respondido de forma correta, foi apresentado
inicialmente, aos inquiridos, o tema e as instrucdes para o seu preenchimento.

A apresentacdo dos dados segue a estrutura do questionario, sendo que 0 mesmo

esta dividido em dois blocos:

Bloco I-Dados do Encarregado de Educacéo

No presente bloco encontramos quatro questdes dirigidas aos encarregados de
educacdo relacionadas com o género, idade, as habilitacGes literarias e a idade de

cada um dos respetivos educandos.

Género dos Inquiridos

12

10

Sexo Feminino Sexo Masculino Outro

[ Género

Grafico 1. Género dos Inquiridos
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Com base no grafico 1 podemaos aferir que o questionario teve sensivelmente

resposta de metade dos interrogados contando com treze inquiridos e desses treze

inquiridos, onde nos foi possivel constatar que dez pertencem ao género feminino e trés

ao genero masculino, sendo visivel a predominancia do papel das mulheres enquanto

encarregadas de educacéo.

Idades dos inquiridos

18a 25 26a35 36a45 45 >

[ Idade

Gréfico 2. Idades dos Inquiridos

No que diz respeito as idades, é possivel verificar através do grafico 2 que a
faixa etéria varia entre 18 aos 45 >, conseguindo aferir que embora encontremos uma
vasta variedade de idades, a faixa etaria mais predominante é entre 0s 26 e 0s 35 anos
contando com 5 inquiridos, no entanto pode-se também observar que apenas 2 dos 13

inquiridos contam com mais de 45 anos.
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Habiliteragdes Literarias

Doutoramento
Mestrado
Licenciatura
Bacharelato
Secundario

3.2 Ciclo

2.2 Ciclo

1.2 Ciclo

o
=

2 3 4 5 6

[ Habiliteragdes Literarias

Gréfico 3. Habilitagdes literarias dos Inquiridos
Relativamente as habilitacGes literarias, é possivel observar a partir do grafico 3
diferentes niveis de escolaridade, embora a maior frequéncia seja no secundario embora

a licenciatura e 0 mestrado também apresentem uma frequéncia semelhante, 0 mesmo

acontece com o 2.°Ciclo e 0 3.°Ciclo de escolaridade.

Idade do educando

N

[y

3 anos 4 anos 5 anos

@ Idade do educando

Gréfico 4. ldades dos educandos dos Inquiridos
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No que diz respeito as idades dos educandos dos inquiridos, verifica-se a partir

do gréfico 4 que a idade mais frequente sdo os quatro anos contando com 7 elementos.

Bloco Il — A area da Biblioteca na Educacdo Pré-Escolar na perspetiva dos

encarregados de educacdo

O respetivo Bloco |1 esté relacionado com a area da Biblioteca na Educacéo Preé-

Escolar na perspetiva dos Encarregados de Educacao, neste contamos com 5 questdes,

trés de resposta aberta e duas de resposta fechada.

Para a andlise das respostas abertas foram realizadas grelhas de categorizacdo

das respostas obtidas para uma melhor anélise dos dados.

Questdo 2.1- Considera a &rea biblioteca ser importante no desenvolvimento da criangas?

Categoria

Indicador

Evidéncias

A importancia da
Area da
Biblioteca na
educacdo pré
escolar na
Perspectiva do
Encarregado de

Educacéo.

Importancia da area
da biblioteca para o
Desenvolvimento

cognitivo

“Sim, ¢ muito importante para o desenvolvimento cognitivo”;
“Considero sim, pois ajuda a crianga a desenvolver as suas capacidades
cognitivas.”;

(...)uma das areas mais importantes na primeira infncia.”

Sim. Os livros sdo sempre importantes para o desenvolvimento das

: 2,
criangas.

Competéncias Futuras

“sim, quanto mais familiarizados com esta area desde cedo melhor para

o seu futuro.”;

Aquisicao de

aprendizagens

“Sim, podemos através da mesma aprender os mais variados assuntos.”;

(...) aprender maior parte dos contetdos.”;

Criacédo do 1.° contato

com as letras

“Crucial. muitas das vezes ¢ a partir dos livros que a mesma tem o seu

primeiro contacto com letras(...)”;

Promocéo do gosto

pela leitura

(...)7as criangas podem explorar os livros e terem as suas primeiras
experiéncias de leitura(...)”;

(...) o meu filho mostrasse cada vez mais interessado em conhecer as
letras;

(...) possibilita e da oportunidade ao meu filho de explorar e ganhar o

gosto pela leitura.”

Grelha 8.Categorizacéo da Questao2.1

Na questdo sobre o facto de a area biblioteca ser importante no desenvolvimento

das criancas, todos os inquiridos, responderam afirmativamente.
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Dentro desta questdo, era pedido para justificar a resposta. As respostas foram

diversificadas, mas incidiram maioritariamente sobre o fomentar o gosto pela leitura e

motivar as criangas a terem as suas experiéncias e contatos com as letras e com os livros

assim como a exploracdo dos mesmos. Além disso, foi também abordada a importancia

de as criancgas terem primeiro contato na primeira infancia com os livros que contribui

para o seu futuro.

Atraveés das respostas dos inquiridos, € possivel constatar que 0s mesmos tém

consciéncia do impacto dos livros e das experiéncias que 0S mesmos proporcionam aos

seus educandos.

No que diz respeito & questdo que aborda se contar ou ler histérias é suficiente

para que as criangas consigam desenvolver o seu gosto pela leitura, dos treze inquiridos,

oito responderam afirmativamente e cinco responderam negativamente.

Questao2.2- Na sua opinido, contar ou ler historias € suficiente para que as criangas desenvolvam o

seu gosto pela leitura ?

Categoria Indicador Evidéncias
O papel do Criatividade “A leitura faz desenvolver a parte criativa da crianga”
Biblioteca no

desenvolvimento da

crianga.

Exploracéo dos

livros e histérias

“(...) as historias ndo servem sé para serem lidas ou escutadas. Mas sim

para ser exploradas.”;

Emergéncia da

leitura de histérias

“As criangas devem folhear(...)a literatura pode emergir naturalmente na

vida da crianga.”;

Historias como
indutor

“Nao basta ler histdrias , mas sim fazer algo relacionado com a mesma”;
“Porque depois de se contar uma historia é rara a vez que ndo seja
acompanhada de questdes(...)”;

“(...) conseguesse partir do conto ou leitura para aprefundar os mais
variados temas.”

(...) pode sempre fazer mais qualquer coisinha.”;

Interesses das

criangas

“desde que as historias (...) vao ao encontro dos seus interesses (...)”.

Grelha 9.Categorizacdo da Questao2.2

Dentro desta questéo, era pedido para justificar a resposta. Os inquiridos que

responderam afirmativamente justificaram referindo a criatividade que é desenvolvida a

partir da leitura bem como a criatividade em inventarem histdrias e recriarem outras.

No que diz respeito aos inquiridos que responderam negativamente, justificaram

abordando a importancia de as histdrias serem bem exploradas e de folhearem os livros,
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estabelecendo assim uma relacdo com livros. Além disso, salientam ainda o gosto pela
leitura que deve partir da crianca.

Independentemente de a resposta ser afirmativa ou negativa, é possivel constatar
que os inquiridos demonstram conhecimento e interesse pelo tema e que possuem
opiniBes sobre o impacto da leitura nas criangas.

O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

ESim ENao

Gréfico 5. Analise de resultados da questdo- O seu educando mostrou-se

motivado pelo projeto desenvolvido em sala?

No que diz respeito a questdo que aborda os inquiridos sobre a motivacéo dos
seus educandos a propdsito do projeto desenvolvido em sala de aula, na generalidade
responderam afirmativamente como podemos aferir através do gréfico 4.

Demonstra que os inquiridos conseguiram perceber o entusiasmo dos seus

educandos face ao projeto realizado.
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Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

15%

85%

ESim ENao

Gréfico 6. Analise de resultados da questao- Participou nas tarefas

propostas relacionadas com o projeto?

No caso da questdo que aborda o envolvimento e participacdo nas tarefas dos
seus educandos relacionadas com o projeto, a maioria respondeu afirmativamente,
existido apenas dois inquiridos que responderam negativamente.

Relativamente a Gltima questdo que esta ligada as alteracdes feitas na biblioteca
da sala, a maioria dos inquiridos consideram que as alteracdes feitas na biblioteca da
sala foram positivas, trazendo varios pontos positivos para o quotidiano dos seus
educandos sendo eles: motivacao, desenvolvimento da linguagem, desenvolvimento da
escrita entre outros fatores

Consideraram ainda que criamos um espaco mais harmonioso que por sua vez

deu um ar mais feliz a sala.

Questao 2.5 Na sua opinido, considera que as alteragdes feitas na area biblioteca da sala foram

positivas?
Categoria Indicador Evidéncias
Alteracdes da Criacdo de um “criaram um espago harmonioso”;
area da Espaco/ Ambiente “(...)Ambiente mais acolhedor e mais estimulante para que os alunos
biblioteca lerem e ganharem gosto pela leitura “;
“(...)um espago que chame a atengo da crianga, ¢ uma mais-valia para a
persuadir a gostar e usufruir da biblioteca”;
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Mudancas positivas | “(...) a sala ter ficado com um ar mais feliz e colorido.o facto de se poder
brincar ao faz de conta através do fantocheiro é bastante interessante”;
“sim, foram bastante positivas”;

“Sim”;

“(...) sim foram bastante positivas”;

Promocao de um “(...) passaram a ter um espago seguindo os gostos das criangas fez com
espaco propicio a que tivessem mais motivagao”;

criacdo de

Motivacdo

Beneficios para “Sim os livros sdo sempre importantes para o desenvolvimento da crianca

desenvolvimento da | <

crianca

Grelha 10. Grelha de categorizacédo da Questdo 2.5

Dos inquiridos em questdo s6é um é que ndo teve oportunidade de ver a area
presencialmente, mas sim pelo livro de fotos criado pelo grupo.

Apds a apresentacdo e analise dos dados obtidos nos inquéritos por questionario,
existe a necessidade de refletir sobre os mesmos, resumindo as evidéncias aferidas que
por sua vez possibilitam a resposta aos objetivos definidos para a investigacao.
Tornando-se necessario fazer discussdo/confronto entre os dados obtidos mostrando as
principais ideias com que nos fomos deparando no decorrer das analises dos diferentes

instrumento

4. Discussdo de resultados/Triangulacéo dos dados

Apos a apresentacdo e analise dos dados obtidos, é necessario refletir e discutir
sobre 0s mesmos. E importante que se relina evidéncias que respondam, tanto aos
objetivos gerais como especificos, definidos para a presente investigacdo. Posto isto,
torna-se necessario mostrar as principais ideias que decorreram da anéalise dos diferentes
instrumentos utilizados. Para este efeitos foi utilizada uma triangulacéo de dados, sendo
esta uma alternativa utilizada na comparacéo dos dados de natureza quantitativa e
qualitativa.

Compreende-se como triangulagdo a combinacdo entre dois ou mais pontos de
visa, fontes de dados, abordagens tedricas ou metodos de recolha de dados dentro da

mesma investigacdo. Estas triangulacGes tém como objetivos no resultado do estudo um
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retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreensao mais completo da temaética
investigada.

Na presente investigacao, apos a analise da entrevista semiestruturada e dos
inquéritos por questionario, foi possivel verificar que, tanto a docente cooperante como
0s encarregados de educacdo que participaram no estudo sdo da opinido que € essencial
que se construa uma area da biblioteca em contexto de sala de educagéo pré-escolar.
Neste sentido, pode-se concluir, através das grelhas de observacao, que os alunos ao
longo da implementacédo do projetos de intervencdo mostram uma atitude mais
auténoma, interessada, de partilha e de curiosidade para a leitura de historias. E de
salientar que durante o periodo de observacgdo foi possivel constatar que a leitura de
historias ndo era realizada na area da biblioteca no periodo anterior a sua
construcao/reformulacéo.

Também através das observacdes, verificou-se o crescente interesse para a
leitura de histdrias, onde as criangas sugeriam historias, partilhavam ideias e incentivam
a estagiaria para “contar” novas uma historia.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a educadora cooperante, tendo
uma duracdo de 47 minutos. Foram abordados todos os temas previstos no guido
previamente elaborado. As respostas as perguntas foram de encontro as observagoes
realizadas, assim constatou-se que a area da biblioteca ndo despertava muito interesse
nas criancas da sala, algo que, como foi referido pela docente cooperante, sofreu
bastantes alteracfes. Foi também salientado que a construcéo da area da biblioteca é
uma mais-valia para o desenvolvimento de aprendizagens, sendo que a sua construcéo
despertou o interesse pelas histérias, aumentando por consequéncias o interesse das
criancas pela escolha da area da biblioteca.

No seu corpo, a entrevista, numa primeira parte foi abordada o percursos
profissional da docente. Foi aferido que as docentes cooperantes tém 25 anos de servico
todos em contexto de educacgéo pré-escolar.

Numa fase posterior foi abordado a tematica da &rea da Biblioteca na educacgao
pré-escolar, aqui foi possivel compreender como a docente cooperante da importancia a
area da biblioteca. Foi possivel aferir que embora esta dé importancia a leitura de
historia, a area da biblioteca nunca foi algo que ela desenvolveu durante a sua pratica
pedagdgica. Ainda foi possivel analisar que utiliza maioritariamente os livros como

indutores, sendo que é esse 0 método de trabalho que a guia. Estes dados convergem
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com a observacao feita pela estagiaria num decorrer do estagio e durante a
implementacédo do projeto interventivo.

Relativamente a construcao da &rea da biblioteca, a educadora cooperante
considera que ndo € uma das areas que as criangas mais procurem e foca que 0s recursos
existentes na biblioteca da sala eram somente livros. Novamente este ponto € verificado
pelas observacOes diretas realizadas que estavam contempladas nas grelhas de
observagao. Conseguimos aferir que o papel da criangca nem sempre era priorizado, a
educadora cooperante assume que nao lhes era dado espaco para poderem explorar o
espaco, este fator foi muitas vezes observado em contexto de estagio.

No que concerne as aprendizagens a promover na perspetiva da educadora
relativamente a area da biblioteca na educacéao pré-escolar; conseguimos perceber que a
opinido da profissional de educacdo a crianca devera ter um papel participativo na sua
aprendizagem, sendo que esta compreende a pertinéncia da area da biblioteca para o
desenvolvimento das diferentes areas do saber. Neste bloco podemos fazer a ponte entre
a entrevista semiestruturada, as observacdes realizadas e as resposta dadas pelos
inquiridos. Assim, num modo geral, é evidente a importancia da area da biblioteca para
o desenvolvimento das diferentes area do saber, sendo um dos indutores mais
importantes para os inquiridos para a aquisi¢do de aprendizagens significativas. Foi
também através das observacdes e da implementacdo do projeto interventivo que se
compreendeu a importancia de criar um ambiente propicio para a crianca desenvolver o
interesse pela leitura, assim a area da biblioteca contribui para formar criancas leitoras.

Conseguimos também perceber, através das respostas dadas que, na sua opinido
relativamente a area da biblioteca foi alterando a partir do momento em que o projeto
interventivo foi posto em préatica. A educadora cooperante, anteriormente, ndo sentia
gue o recurso a area da biblioteca disputava interesse nas criancas para a participacao,
esta ressalva que depois do desenvolvimento do projeto interventivo existiram
melhoras, referindo que (...) “apds o projeto ter sido posto em pratica, percebi que
tiveram sem davida um papel crucial para todo o seu desenvolvimento. Participaram
muito e partilharam muitas aprendizagens, conseguiram sem divida mostrar que
conseguem ser eles a guiar-nos a criagdo das atividades a realizar.”

No ponto sobre a utilizagdo dos livros para o desenvolvimento de aprendizagens,
a opinido da educadora vai ao encontro com as dos encarregados de educagdo. Assim é

considerado, que através dos livros conseguimos trabalhar as mais variadas areas e
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temas. Os livros devem ter um papel preponderante, sendo um dos principais indutores
para criancas em idade de pré-escolar.

Numa ultima fase da entrevista, podemos perceber o interesse da educadora
cooperante para melhorar o espaco da area da biblioteca. Esta temaética foi a base do
nosso projeto interventivo, onde foi feita uma reconstrucdo da area da biblioteca. Na
perspetiva dos encarregados de educacéo é aferido, através das resposta dadas, refletir
que estes ddo importancia a iniciativa para uma alteracdo da area da biblioteca.

Discutindo os dados aferidos nos inquérito por questionario, onde somente se
obteve 13 inquiridos, podemos concluir que, embora as resposta tenham sido de pouco
desenvolvimentos, estes consideram a construcéo da area da biblioteca pertinente para
as aprendizagens dos seus educandos. E muitas vezes salientado que a area da biblioteca
desenvolve a partilha e interesse pela leitura formando crianca com o interesse para a
leitura.

Posto isto, e dando resposta a questdo orientadora: Qual a importancia da area da
biblioteca na educacdo pré-escolar? — Conseguiu-se concluir que na opinido da amostra
estas tém um papel de extrema importancia no desenvolvimentos das diferentes areas do
saber. Olhando para a problematica estudada, podemos conferir que existem inimeros
contributos da area da biblioteca para criar criancas leitoras, sendo que a leitura de
historias incute o gosto parta a leitura, levando as criangas a procura de livros. Outro
dos contributos, passa pela o desenvolvimento de atividades partindo das historia, onde
as criancas conseguem desenvolver, criar, inventar e partilhar diferentes saberes.

Em suma, podemos concluir que a area da biblioteca é crucial para criancas em
idade pré-escolar, devendo esta ser construida com elas para tirar o seu maior potencial.

Salientamos a pertinéncia desta tematica para desenvolvimento de estudos futuros.
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5. Considerac0es finais

No decorrer deste relatorio final foi descrito e analisado o percurso desenvolvido
ao longo da nossa pratica de ensino supervisionada Il desenvolvida no ambito do
Mestrada em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Todos temos a necessidade de refletir sobre as dificuldades existentes e sobre 0s
percursos percorridos, uma vez que sdo importantes para a aquisi¢ao de conhecimentos.
Encaramos este percurso como sendo imprescindivel e consideramos a elaboragédo deste
trabalho essencial, que se traduz numa incessante busca de saberes, que pretende,
promover um ensino significativo e motivador, procurando sempre melhorar enquanto
profissional de educag&o.

Refletindo sobre o projeto interventivo desenvolvido em componente de estagio
em Educacdo Pré-Escolar, acreditamos que a articulacdo da metodologia de trabalho de
projeto com o tema da area da Biblioteca na Educacdo Pré-Escolar permitiu que as
criangas obtivessem novos conhecimentos, desenvolvessem diversas competéncias e
manifestassem interesse na leitura de histérias. Pode-se salientar que foram
desenvolvidas competéncias ao nivel da comunicacéo oral, da consciéncia linguistica,
da abordagem a escrita, da expressao artistica e ao nivel relacional.

De modo a refletir um pouco sobre o trabalho realizado ao longo desta
intervencdo, € importante referir os pontos fortes e os pontos fracos do mesmo.

Pensamos que os principais pontos fortes estdo ligados a "liberdade" dada; na
capacidade de planear, organizar e gerir as atividades, assim como nas modificagdes que
foram feitas nas mesmas, o0 que permitiu articular a proposta de uma melhor maneira; na
relacdo criada com o grupo de criancas, que foi se tornando cada vez mais forte; e 0
recurso a diversas areas de conteudos, como o Conhecimento do Mundo, a
Comunicacao e Expressao, a Formacédo Pessoal e Social, a expressdo plastica e o
dominio da matematica, todas elas presentes nas OCEPE.

Relativamente aos pontos francos, estes passam, essencialmente, pela relagéo
com a educadora e pelo facto da complexidade da Metodologia de Trabalho por Projeto,
pois ndo era por norma a utilizada em sala e as criangas ndo estavam habituadas a
trabalhar com a mesma, mas dado as circunstancias foi possivel executar um projeto
incrivel.

A aquisicdo de saberes passou pela aprendizagem de novas informagoes,
conceitos e significados. As criangas do grupo desenvolveram as suas habilidades
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sociais, de trabalho em grupo e de democracia, aprendendo a cooperar, negociar e
liderar. Desenvolvemos, ainda, competéncias ligadas ao manuseamento de materiais
didaticos, cientificos, de observacao e de recolha de dados.

Simultaneamente, as criancas tiveram oportunidade de imaginar, de prever, de
explicar, de pesquisar, de questionar, interpretar e representar. Aprenderam a ser
ouvidos, a ser questionados, a questionar, a mostrarem e partilnarem a sua opiniao, ser
persistentes relativamente ao que tentavam transmitir, a refletir e a ser abertos a novas
ideias, bem como aprender a aprender e a gostar de aprender.

Inicialmente, podemos confessar que sentimos receio, pois na sala onde se
realizou o estagio nunca se tinha trabalhado com metodologia de trabalho de projeto, de
tal forma. Embora esse receio tenha desaparecido ap6s o inicio do desenvolvimento do
projeto de intervencdo, onde surgiram enumeras questdes e interesses por parte das
criancas. Essas questdes levaram-nos as mais variadas respostas , onde se recorreu a
desenhos, que posteriormente passamos para texto de modo a construirmos uma chuva
de ideias para orientar a implementagéo e avaliagdo do projeto interventivo.

Seguidamente recorremos a esses recursos para ponderamos as atividades a
realizar ao longo do projeto tendo em consideracdo um fator-chave que era o interesse e
a motivagao relativamente ao tema.

A motivacdo intrinseca é definida por Arends (2008) como: “quando o
comportamento tem origem interna, no interesse, a curiosidade prépria da pessoa, ou na
pura satisfacdo de uma experiéncia” (p. 138). Assim, aferimos que, por detrés do
sucesso, estad um principio que estimula este processo: “a motivacdo”. A motivacao
principalmente esta ligada ao fato de as atividades serem significativas, partindo delas
mesmas, através das experiéncias e da possibilidade de partilha que lhes diz respeito.
Outro aspeto prende-se com 0 sentimento, ou seja, através das experiéncias as crian¢as
conseguiram obter respostas as suas questdes, chegaram a conclusoes, resolveram
situacOes, sentiram-se capazes e eficazes, estes sucessos geraram sentimentos de
autoeficacia e de aumento de autoestima que se traduziu na vontade de quererem
continuar a aprender, construindo assim, uma personalidade baseada em valores
positivos que irdo refletir na sua vida futura.

Na nossa perspetiva tudo pode desencadear um Projeto: uma chuva de ideias,

uma imagem, um som, uma situagéo, uma data, etc.
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No presente caso foi uma juncao de fatores como datas especificas que foram
apresentadas por meio de atividades dinamizadas de teatros de fantoches e pelos
interesses que as criangas tinham pela area da biblioteca, bem como pelos livros.

Assim, a liberdade dada as criangas é de grande importancia, porque parte da
ideia de aprender fazendo, ou seja, é dada liberdade a crianca para construir o seu
préprio saber, tomar decisdes e escolher o melhor modo de a concretizar, tendo assim
um papel ativo na sua aprendizagem, sem que esta lhe seja imposta. Deste modo, o
papel do professor/educador passa a ser o de orientador, questionador, aquele que
realiza a mediacdo dos conflitos, o que tenta encontrar solucGes e que acompanha todo o
trabalho desenvolvido pela crianga.

Centrando agora no objetivo principal deste estudo que, consistiu em analisar 0s
contributos da area biblioteca na Educacédo Pré-escolar para o desenvolvimento de
criancas leitoras, podemos afirmar que, embora tenha sido um percurso longo de auto-
superacao, foi sem margem para ddvida uma mais-valia para a nossa formacéo,
possibilitando o desenvolvimento de nds enquanto futuros profissionais de educacao.

Olhando para os dados recolhidos durante a pratica e observacdo em contexto de
educacdo Pré-Escolar, através da entrevista semiestrutura a educadora cooperante, dos
inquéritos por questionarios aplicados aos encarregados de educacéo e das grelhas de
observacao direta podemos atestar que conseguimos chegar a resposta a nossa questéo
de partida, compreendendo os contributos da criacdo de uma area da biblioteca para a
promocdo da leitura em criancas em idade de Educacédo Pré-escolar.

Explorar a temética da Area da Biblioteca e os seus contributos para formar
criangas leitoras, proporcionou-nos compreender tudo o que esta relacionado com a
Biblioteca na Educacdo Pré-Escolar, fazendo uma analise cientifica de alguns pontos
gue consideramos importantes de modo a entendermos e darmos conhecimento da
importancia da elaboragéo deste trabalho, teve-se o cuidado e a necessidade de verificar
e analisar de forma critica, obras de tedricos e outros estudos ja produzidos sobre a
problemética em questdo, retirando informagdes, notas e ideias, com o propdsito de
reunir o maximo de informacé&o e de dados.

O objetivo desta pratica foi o de obter alicerces na construgdo da fundamentacgao
tedrica, uma vez que esta servira de suporte a toda a pesquisa a realizar. Tentamos ainda
entender a pertinéncia de todas as atividades propostas realizadas no decorrer do estudo,
sendo que foram completamente centradas na crianga, procurando dar resposta as suas

necessidades e interesses.
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Ap0s toda a sua elaboracgéo, tentdmos recorrer a varios instrumentos de recolha
de dados, de modo a procurarmos respostas relevantes para todo o estudo empirico.

Salientamos ainda que uma das fungdes da Area da Biblioteca é fortalecer o
contacto direto com os livros, partindo do imaginario para o real, bem como criar bons
habitos de leitura, criando assim alicerces para uma boa alfabetizacao e gosto pela
leitura.

Ap0s esta andlise, a interpretacdo dos resultados obtidos através dos métodos de
recolha de dados permitiu concluir que todo o projeto teve um impacto bastante positivo
e enriquecedor nas criancas que participaram neste estudo. E de referir a importancia da
temaética abordada sendo que, seria pertinente, a partir do estudo ja realizado,
desenvolver uma investigacdo que relacionasse os impactos da area da biblioteca na
aquisicdo da leitura e da escrita na valéncia de Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Olhando agora para todo o caminho percorrido desde a licenciatura em
Educacdo Baésica até ao termino do mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico, podemos ressalvar que por muitos tenham sido os desafios, foi,
sem margem para ddvidas, uma mais-valia, dando-nos ferramentas pedagogicas,
fundamentais para a melhoria da nossa préatica enquanto profissional de educacao,
sabendo do arduo e longo percurso de conhecimentos e aprendizagens significativas que
sabemos que nunca terminard, pois enquanto seres humanos as aprendizagens e
evolucgdes sdo uma constante.

Em suma, julgamos que este periodo de formacao inicial de professores e
educadores é crucial para todos aqueles que queiram seguir uma profissdo relacionada
com a educacgdo, uma vez que permite o confronto entre as nossas expectativas e a
realidade, permitindo, assim, apurar ndo sé se € isto que pretendemos fazer, como, no
caso de ser, nos permite melhorar enquanto futuros profissionais. Este trajeto ajudou-
nos também a perceber melhor quem somos e contribuiu para o desenvolvimento da

nossa identidade pessoal.
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Apéndices

Apéndice A-Horario da sala

Horario Atividades
9:00h/9:30h Acolhimento
9:30h/10:00h Cancgao do bom dia e mapas
10:00h/10:30h Lanche da manha ( *)
10:30h/11:30/40h Atividades planejadas
11:30/40h/12.00h Area do tapete
11:30/40h/12.00h Higiene
12:00h/12:40/50h Almogo
12:40/50h/13:00h Higiene
13:00h/14:40/50h Sesta e para alguns pré-escolar
14:40/50h /15:00h Higiene
15:00h/15:30h Lanche
15:30h/18:00h Brincadeira livre E
18:00h Reforgo para os meninos que tem fome E
18:00h/19:00/30h Jardim interior «
Recolher

{*) por norma para ndo causar um tempo morto contava uma historia.



Apéndice B- Planificagdes das atividades realizadas no Projeto

Planificacoes
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Apéndice B-1 Atividade: criacdo da teia de ideias

(D) inctinuto

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacéo Jean Piaget

de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: criacdo da teia de ideias

Comunicacéo

Area(s) de contetido: Area da Formacio Pessoal e Socia; . Area de Expressdo e

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Proporcionar processos
de desenvolvimento na
interligacdo com a metodologia
cientifica;

Integrar as diferentes

etapas da metodologia cientifica:

e (uestionar;

e colocar hip6teses;

e prever como encontrar
respostas;

e experimentar e recolher
informacao;

e organizar e analisar a
informacao;

e chegar a conclusdes e
comunicé-las.

Consegue expor as
suas opinides e ideias;

Revela os seus
conhecimentos sobre o tema;

Coloca questdes e
propostas de como encontrar as
respostas;

Relata experienciais
pessoais e saberes ja
adquiridos;

- Enumera alguns
pontos que tem curiosidade em
aprender referentes ao tema.

Conversa em grande grupo sobre o

tema da biblioteca e do fantocheiro;

- Averiguar os conhecimentos
prévios sobre o tema;

- Questionar, sem oferecer a minha
opinido, que davidas existem sobre o tema;

- Questionar o que para eles é uma
biblioteca, e o que queriam melhorar na
mesma

- Construcdo das chuvas/teias de
ideias (“o que ja sabemos” e “o que
queremos saber”) através do uso do
computado, impressao e colagem no painel
do projeto.

Recursos humanos:

Recursos Materiais:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Folhas de papel
Computador
Impressora

Registo fotogréfico
Exposicdo em sala

Registos das
comunicacdes

verbais das criancas

(manifestacdes/opinides)
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Reflexdo/ Avaliacao

Desenvolvimento da ac¢éo:(motivacao; contextualizacdo dos contetidos; adequacédo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de
aprendizagem)

Perante a atividade descrita, podemos considerar que as semanas de observacao e a interligacdo/relacdo criada com o grupo foi um dos fatores cruciais para a sua realizacao.

Consideramos que o facto da falta de partilha e oportunidade de expressdo era um facto que nos deixava com algum receio, devido aos mesmos nao estarem habituados a que
nada lhes seja questionado, nem a sua opinido seja uma peca de partida.

Reconhecemos ainda que o facto de anteriormente ndo se fazer interagfes em que a sua opinido e gostos pessoais fossem considerados fez com estes ficassem sem saber o que
dizer nem percebiam bem o0 que estava a acontecer, passando agora por conseguinte a ser agentes da sua propria pratica educacional.

Tendo em conta a nossa postura ao longo da sua realizacdo, considero que o facto de estar motivada fez com que a conversa de grande grupo fosse querente e fluida,
conseguindo, transmitir calma e confianga de modo cativar o seu interesse por mostrar estar interessada nos “interesses” das criancgas.

Relativamente a gestdo de tempo, devido a uma atividade extracurricular fez com que dividissemos a atividade em duas partes. Na 1°, apontamentos das ideias obtidas no
computador, na 2° apds impressas colocamo-las na parede.

Para essa colocacéo, falamos relativamente ao que tinhamos feito anteriormente, dando continuidade a atividade.

Relativamente ha gestdo do espaco e materiais, estavam a disposigdo as frases e a pergunta central, bostic e marcadores.

De modo a serem eles a montar autonomamente a chuva/teia com o0 nosso auxilio.

Conclusao:(reformulacdo critica do plano; resolucéo de situacdes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulago critica da atividade, podemos dizer que a nivel de gestdo de tempo correu bem, mas ouve alguns pontos que poderiam ser reconsiderados.

O primeiro é o facto de anteriormente tudo o que eles desenharam o que se tencionava realizar, sendo essa a sua forma de expressao, pois s6 duas criangas € que tém
conhecimento de algumas letras do alfabeto.

Posteriormente os seus desenhos acompanharam as frases de modo a ser mais fécil a sua identificagao.
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Apéndice B.2- Mapa de tarefas

(D) nstinueo

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacado Jean Piaget de

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Almada

Tema/ Atividade: Mapa de tarefas

Area(s) de conteddo:
Dominio da educacéo artistica e artes visuais. Area de Formacado Pessoal e
Social; Dominio da linguagem escrita ;Dominio da matematica

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisicdes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Ouvir e compreender o
que é pretendido, identificando a
divisdo das tarefas e dias da
semana, manifestando a sua
opinido;

Contactar gradualmente
com o cAdigo e registo escrito,
(fonemas, letras, silabas e
palavras);

Ser capaz de planear e
fomentar conversas sobre o que
se pretende fazer e quando fazer;

Apreciar e manipular
diferentes registos graficos;

Enaltecer o sentido de
responsabilidade;

Ouve e reconhece a
importancia do dialogo sendo
capaz de participar,
identificando obstaculos e
procurando solucdes;

Consegue
compreender o que é
pretendido se expressar em
diferentes contextos;

Usa a expressdo para
negociar a distribui¢do de
tarefas;

E capaz de planear o
gue se pretende fazer;

Identificar e explica o
gue realizou e argumentar uma
opinido;

Mostra curiosidade em
conhecer as letras do seu
nome.

-Conversa em grande grupo.

-Elaboragdo de desenhos de modo a ilustrar
as atividades a fazer.

-Divisdo das cartolinas em partes iguais
para cada atividade.

-Colagem das imagens nas respetivas
seccOes destinadas.

- Escolha das cores e plastificacdo dos dias
da semana.

- Apresentacdo e explicitagdo em grande
grupo de modo a dar a conhecer o seu
funcionamento. (porta-voz A e L)

-Apos a realizacdo de cada atividade a
crianga assina com o seu “nome” (representagao
feita como ela acha que é) de modo a identificar
que ja a realizou aquela atividade.

Reflete mostrando se a atividade correu
bem ou mal e o seu porqué.

Recursos humanos:

e Criangas
e Educadora
o Auxiliar
e Estagiaria

Recursos Materiais:

e Cartolinas

e Folhas
impressas

e Folhas brancas
Lapis de cor

e Marcadores

Registo fotografico
Exposicdo em sala
Registos das comunicagdes verbais

das criancas
(manifestacdes/opinides)
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Reflexdo/ Avaliacao

Desenvolvimento da ac¢éo:(motivacao; contextualizacdo dos contetidos; adequacao das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de
aprendizagem)

Perante a atividade descrita podemos considerar que em termos motivacionais tanto 0s nossos como 0s do grupo, 0s mesmos mostraram-se interessados, empenhados e
bastante curiosos para observar o resultado.

Assim sendo, a nossa postura foi de procurar solugfes para as propostas dadas no momento, o que na altura se tornou dificil, partimos para esta atividade em grande grupo,
definimos como o iriamos concretizar e a seguir, construimos grupos de trabalho para a sua realizag&o.

A gestdo de tempo, a sua organizacao e a sua concretizacdo foram realizadas de forma fluida, pois era um mapa cujo objetivo era ficar concluido no decorrer das atividades e
da conclusdo das mesmas.

Conclusao:(reformulacéo critica do plano; resolucéo de situagdes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulagdo critica da atividade, podemos dizer que a nivel de gestdo de tempo correspondeu as expectativas, pois era uma atividade que se ia a realizar
consoante a concretizacdo de atividades.

Relativamente ao mapa, tento nos como o grupo, percebemos a sua estrutura e método de realizacéo.

Apos a sua construcdo foram colocadas algumas observaces, percebendo que para quem estava de fora ndo estava bem explicito, o que me deixou a questionar se realmente
as criangas o percebiam.

Pelas minhas observacdes e algumas perguntas apercebi-me que estava tudo alinhado e bem encaminhado tornando-se tudo muito fluido.

Passo a tentar explicar o porqué das duvidas.

O mapa estava dividido em trés colunas verticais: uma dos dias, outra com os desenhos das atividades que iriamos realizar e a ultima, dedicada as suas assinaturas. Por
exemplo: fazer o fantocheiro se 0 mesmo ja participou na sua realizagdo ia escrever o seu nome/ simbolo/ bola, algo que o identificasse. Na coluna dos dias da semana, tinhamos os 5
dias da semana representados por cores e respetivos nomes em que 0s mesmos podiam mudar de local consoante as atividades a realizar sendo que cada atividade podia ter ate trés
dias destinada para a realizar.

A parte das suas assinaturas foi 0 mais interessante, pois conseguimos perceber que foi surgindo curiosidade de quererem conhecer as letras dos seus nomes. Ver esse
interesse em quererem saber mais sem sermos nds ou alguém a dar-lhes o nome sé porque tém que aprender suponho que sem ddvida foi uma mensagem deixada.
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Apéndice B.3- Construcdo de um fantocheiro

Instituto
PIAGET

S0

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: construcdo de um fantocheiro

Avrea(s) de conteddo:

Dominio da educagc&o artistica e artes visuais. Area da comunicagio pessoal e social

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisicdes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Compreender o que é um
fantocheiro e qual a sua fung&o;

Explorar capacidades
expressivas e criativas atraves de
experimentagdes e producoes
plasticas;

Incentivar a curiosidade e
a criatividade da crianca;

Explorar diferentes
materiais e novas técnicas de
pintura;

Identificar cores, texturas
e formas.

Sensibilizar para a
utilizagdo de materiais reciclaveis
como o cartdo, dando-lhe uma
nova funcdo.

Compreende o que é
um fantocheiro;

-Reconhece que 0
fantocheiro é um objeto que
serve para contar historias e
fazer teatros.

Conhece e identifica
os diferentes tipos e formatos
existentes de um fantocheiro;

Partilha opinides,
ideias participando decisdes,

Sabe Expressar a sua
opinido;

Identifica obstaculos
ou adversidades e procurar
solugdes em grupo;

Usa materiais recaveis
dando lhe um novo visual e
uma nova funcéo

Conversa em grande grupo sobre:
0 que é um fantocheiro?
e O que podemos fazer com o fantocheiro?

Para que serve o fantocheiro?

Quis sé suas funcdes?

Com que materiais 0 vamos construir?
Como o vamos construir?

-Apresentacgdo de exemplos de fantocheiros
através de um suporte visual (PowerPoint mostrado
no computador portatil);

- Debate sobre que tipo de fantocheiro
construimos se modelo teatro ou televisao;(votos)

-Escolha e deciséo dos
materiais a utilizar;(em pequeno grupo)

-Processo de construgédo

- Aprofundar e incluir conversas e questdes
relacionadas com:

. Cores;

. Lados iguais/ lados diferentes;
e Apresentacdo ao grupo;
e Escolha do local onde devera ser utilizado.

Recursos humanos:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

Caixa de cartdo;
Fita cola;
Tesoura;

Cola branca;
Tinta (rosa,
amarelo, azul e
verde);

e Pinceis.

Registo fotografico
Exposicdo em sala
Registos das comunicagoes

verbais das criancas
(manifestacdes/opinides)

127




Reflexdo/ Avaliagdo

Desenvolvimento da acdo:(motivacdo; contextualizacdo dos conteddos; adequacéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais,
ambiente de aprendizagem)

Perante a atividade descrita podemos considerar que em termos motivacionais tanto os meus como do grupo, esta foi uma das atividades que as criangas mais estavam
motivadas, pois, este foi um dos desejos, sendo este quase 0 Nosso ponto de partida.

Esta é uma atividade particularmente ligada a expressao plastica.

Relativamente & nossa postura ao longo da atividade, consideramos que transmitimos confianca e que usamos um tom de voz e gestos adequados.

Conseguimos, manter uma postura organizada relativamente ha parte das pesquisas informéticas relativamente apresentacdo de exemplos e a escolha final feita por
votacdo, mantendo uma sala organizada e respeitadora.

Durante a realizacdo da atividade foram dadas varias hip6teses de recorte e varias técnicas de pintura.

Relativamente a gestdo de tempo e materiais escolhidos pelas criangas para construcdo do fantocheiro, podemos dizer que ndao foram as melhores, pois ocorreram
alguns contratempos ao longo da sua realizagéo.

Conclusao:(reformulagdo critica do plano; resolucéo de situagfes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulacgdo critica da atividade, podemos dizer que ao nivel de gestdo de tempo ndo correspondeu as expectativas, pois foi uma atividade que
consideravamos simples de conceber, o que néo se revelou.

Primeiramente escolhemos o cartdo para a realizagdo da sua construgdo, cartdo esse que com a utilizagdo e por fazermos um telhado que, diga-se de passagem, era
gigante fez com que tivéssemos de procurar solucdo ao longo do percurso.

O facto das criancas mesmo tendo batas ndo as podiam sujar, fez com que no inicio estas simples tarefas de pintura se revelassem bastante complexas. Mas, para tudo
se arranja uma solucdo e nada melhor que aventais de sacos de pléastico.

Entretanto, apareceu outra questdo, que foi ndo se poder pintar em pé, de joelhos ou sentados no chdo. A explicacdo dada foi que as mesmas sé poderiam pintar
sentadas nas cadeiras.

Usando como resposta, que assim estdvamos a usar o ato de pintar em varias experiéncias diferentes, encarregando-me de lavar o chdo e algumas batas e/ou mangas de
camisolas.

Outra questdo controvérsia foi o facto de no inicio ndo existir espago onde as criangas pudessem deixar a sua obra d’arte aberta e exposta sendo sempre “escondida”
para ndo se estragar. Uma coisa era certa, sempre que o fantocheiro mostrava alguma fragilidade as criancas procuraram sempre encontrar uma solucdo. Esse foi um dos pontos
bastante positivos, 0 seu interesse era cada vez maior e vé-los a valorizar e sentirem-se orgulhosos com o que realizaram é sem ddvida uma das melhores sensa¢es do mundo.
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Apéndice B.4- Recado para Casa

(D) inctinuto

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro

Escola Superior de Educacéo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: Recado para casa

Avrea(s) de contetdo:

Dominio da educacéo artistica e artes visuais. Area de Formag#o Pessoal e Social;
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisigdes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Incentivar a
transformacao da linguagem oral
tendo como foco a dicgédo e a
pronuncia correta das palavras, de
forma a conseguir transmitir
eficazmente a mensagem
adequado a situacéo;

Aperceber-se do sentido
direcional da escrita;
Reconhecer letras;

Representar o abstrato no
papel

Promover as relagdes
pessoais
entre as criangas.

Adquire consciéncia
fonoldgica e consciéncia
sintatica;
os EE;

Mostra curiosidade em
conhecer as letras que séo
escritas;

Adquire nogdo da
direcéo da escrita;

Consegue transmitir a
sua ideia de modo a transpor
para o papel.;

Participagdo e restante
colaboragéo dos pais ou EE nas
suas aprendizagens.

Conversa em pequeno grupo.

Escolher a atividade a realizar com

Pesquisa de exemplos de fantoches

praticos para realizar com os EE.
Organizacéo das ideias e deciséo da
mensagem que vai ser transmitida

Elaboracdo com a ajuda de um

adulto do recado criado em computador.

Apresentacdo e explicagdo ao

grupo em relacéo ao sucedido.

Recursos humanos:

Recursos Materiais:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria
Pais ou EE

Computador
Impressora

Registo documental
Exposicdo em sala
Registos das comunicagdes verbais

das criancas
(manifestagdes/opinides)

130




Reflexdo/ Avaliacdo

Desenvolvimento da acao:(motivacao; contextualizagdo dos contetidos; adequagéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de
aprendizagem).

Perante a atividade descrita podemos considerar que o grupo se mostrou interessado, empenhado e bastante curioso para (constatar) o resultado.

Considerando esta atividade adequada. As criangas, apos construir o fantocheiro queriam realizar o objetivo de trazer os pais ha escola para contar uma historia. Devido a
situacdo pandémica esta foi uma das maneiras encontradas de fazer com que os pais fizessem parte do projeto direta e indiretamente construindo um fantoche para os seus filhos
levarem para a escola.

A realizacdo desta atividade foi feita com o grupo de criangas mais velhas, em que propusemos que fossem eles a construir o recado para casa e 0 grupo aceitou.

Acreditamos que fizemos uma boa gestdo de tempo, espaco e materiais, pois através da conversa, de desenhos e pesquisas foi construido um recado do qual eles tinham

conhecimento do que estava presente nele.
Conclusao:(reformulacdo critica do plano; resolucédo de situagfes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulacéo critica da atividade, podemos dizer que a nivel de gestdo de tempo correspondeu as expectativas, pois é uma atividade que considerdvamos
simples de conceber.

N&o foi uma atividade bem aceite pela educadora devido ao nivel de vocabulario existente no recado devido ao facto de ser simples e informal.

Contudo, tivemos a opgéo de questionar outros elementos da instituicdo com “a sua autoriza¢ao” ¢ a mesma foi aceite.

As Unicas coisas que tenho a assentar sdo que nem todos os encarregados a realizaram, o que ja era expetavel, e o tempo de entrega foi cumprido.

Os pais e EE mostraram-se contentes com a realizacdo desta atividade e mostraram bastante criatividade e empenho.

Apesar de o grupo ter sugerido um molde, nas suas casas mostraram querer saber mais e procurara mais maneiras criativas de construcdo de fantoches.
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Apéndice B.5- Decoracdo das gavetas

(D) it

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: decoracdo das gavetas.

Avrea(s) de conteddo:

dominio da matematica

Dominio da educagc&o artistica e artes visuais. Area da comunicagio pessoal e social

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisicdes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Promover e sensibilizar o
respeito pelos livros;

Identificar as diferentes
tipos/tematicas dos livros;

Formar conjuntos de
tipos/tematicas dividindo-as em
cores

-Proporcionar a
participacdo do grupo na
concegéo e

decoragdo do espaco da
area dos livros;

Organizar a &rea dos
livros de uma forma mais
apelativa e funcional,

Promover momentos de
leitura;

Consegue partilhar
opinides, ideias;

Aumento do contacto
com a area dos livros;

Proporcionou-se mais
momentos de leitura;

Reconhece que 0s
livros séo potencializadores da
sua aprendizagem;

Conhece e
compreender os diferentes
tipos de livros;

-ldentifica as
melhorias feitas na area da
biblioteca;

Mostra ter respeito
pelos livros e respetiva area
envolvente;

Conversa com o grupo responsavel pela
organizagdo, etiquetacdo e decoracdo das gavetas.

Analise e separagéo dos livros existentes
por categorias e cores.

De seguida foi feita uma anélise de modo a
ser visto se existia livros repetidos.

Pintura das folhas de papel autocolante e as
etiquetas com as respetivas cores.

Colagem das folhas de papel autocolante
nas estantes;

Colagem de etiguetas nos livros
pertencentes a respetiva cor.

Elaboragéo de uma cartolina com a
legenda;

Apresentacdo e explicitagdo ao restante
grupo sobre o que foi realizado, sensibilizando 0s
colegas para respeitarem os livros e a sua
organizagao.

Recursos humanos:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

e Etiquetas

e Marcadores

o Folhas de papel
autocolante

Registo fotografico
Exposicdo em sala
Registos das comunicagdes verbais

das criancas
(manifestagdes/opinides)
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Reflexdo/ Avaliacdo

Desenvolvimento da acéo e Concluséo:

Esta atividade, foi dedicada a exploracdo livre de materiais que o objetivo era decorar ou redecorar uma parte dedicada ao nosso projeto, sendo as gavetas dos nossos
fantoches e armério dos livros. Em que teriamos de fazer a distin¢do das gavetas para os fantoches construidos em casa e os que criados na sala e ainda tornar o nosso mével mais
divertido e acolhedor.

Como jé foi referido, esta foi uma atividade de exploracdo livre, que surgiu do interesse do grupo, logo demos a oportunidade de escolherem livremente os materiais que
sobraram da construcdo dos fantoches para a sua decoragéo.

Assim conseguimos durante os varios processos trabalhar a destreza manual, dando oportunidade de desenho, recorte e rasgo e fomentar a criatividade através dos elementos
gue tinham disponiveis. Escolheram desenhar/ construir uma casinha para identificar os fantoches que realizaram em casa e uma espécie de monstrinho palhaco sorridente para os
fantoches gue realizados na escola.

O resultado superou as expectativas, pois em conjunto conseguiram trabalhar e arranjar solugdes de modo a conseguirem um resultado coerente.

Nesta atividade o nosso papel passou por introduzir a atividade, sensibilizar e auxiliar na parte de recorte e relativamente a algumas questdes que iam surgindo.

Um dos pontos fortes desta atividade, no nosso ponto de vista, foi a observagdo, pois permitiu que percebesse como o grupo se relacionava entre 0s membros e assim perceber
como surgiam as ideias e como das ideias passaram para a préatica participando a maioria de igual modo.

Atividade bem-sucedida, que aparentemente poderia parecer ao “espetador” (quem estava de fora) uma atividade “desorganizada” devido a desarrumacao dos materiais, mas
para o grupo estava tudo orientado. Limparam e arrumaram o sitio onde realizaram a mesma apos julgarem que terminaram a decoracéo das gavetas e espago envolvente. Na nossa
opinido o que poderia ter corrido melhor foi a gestdo do tempo antes de a atividade ser realizada, pois, as rotinas nesse dia foram alteradas.

O que fez com que a atividade ndo fosse apresentada, ao restante grupo, entretanto, foram comer a fruta e voltaram a sua realizacao.

O Grupo, mostrou-se empenhado na realizacdo da atividade.
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Apéndice B.6- Construcao do fantoche

(D) st

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacéo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: construcdo do fantoche

Avrea(s) de contetdo:

Dominio da educacéo artistica e artes visuais. Area de Formagio Pessoal e Social

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos Instrumentos de Avaliacéo

Desenvolver
capacidades expressivas e
criativas através de
experimentagdes e producoes
plasticas;

Apreciar e criar
diferentes fantoches a partir da
observacao de varios modelos
através das artes visuais,
expressando a sua opinido;

Utilizar e recriar os
objetos reciclaveis, atribuindo-
Ihes novos significados;

Fomentar a conversa e
dialogo partilhando opinides e
dificuldades encontrar;

Fomentar a imaginacdo
e a criatividade.

Compreende o que é um
fantoche;

Reconhece que 0 mesmo
pode ser “trabalhado” através do
fantocheiro;

Identifica que o fantoche é
um utensilio/objeto que serve
para contar historias e fazer
teatros de diversas maneiras;

Conhece os diferentes tipos
de fantoches e partilha opinifes
e ideias;

Identifica obstaculos ou
adversidades e procurar
solugdes;

Usa a expressao plastica
como transmissor de
informacao;

Pratica a destreza manual.

Conversa em grande grupo sobre:

¢ O que é um fantoche?

e Para que serve?

¢ O que podemaos fazer com o

fantoche?
. Como construimos?
. Com que materiais vamos
construir?

Momento de partilha sobre os tipos de
fantoche que existem, através de um suporte
visual (PowerPoint mostrado no computador
portétil); e em papel;

Dialogo sobre os tipos de fantoches que
existem e escolha individual do modelo que
pretendem realizar;

Divisdo de grupos de trabalho por pelo
modelo escolhido;

Escolha do e decisdo dos materiais a
utilizar;

Processo de construgéo;
Apresentacdo dos mesmos ao grupo.

Recursos humanos:

Recursos Materiais:

Registo fotogréfico

e Criangas

e FEducadora Exposicdo em sala

e Auxiliar _ _ _
e Estagiaria Registos das comunicagdes verbais

das criancas
(manifestacdes/opinides)

Materiais de desgaste
e desperdicio;

Cola

Tesoura;

Suporte digital;
Luvas de plastico;
Meias;

Colheres de madeira;
Tesoura;

Cola;

Limpa cachimbos;
Eva;
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Reflexdo/ Avaliacio

Desenvolvimento da acéo:(motivacao; contextualizacdo dos contedos; adequacdo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de
aprendizagem).

Esta foi uma atividade em que podiamos considerar uma sequéncia didatica, pois passou por trés momentos distintos, um de pesquisa e exploracdo de modo a chegar-se a
uma conclusdo, outro dedicado a construgéo e outro relativamente a apresentacéo do seu respetivo fantoche.

No decorrer destas atividades a nossa postura foi de tentar proporcionar respostas que 0s mesmos tinham relativamente a dois dos objetivos. " Saber como se construiam os
fantoches?"- mostrando os varios exemplos existentes através de um power points criado por nos e o outro "Fazer um fantoche" proporcionando-lhes materiais para as construcdes
dos mesmos.

O decorrer dos processos das atividades, podemos considerar, que a gestao do espago, poderia ser melhor.

Porem, naquele momento era o que era possivel e devido a isso a gestdo do tempo também se estendeu, ndo no visionamento das ideias, recolha de dados e apresentagdo, mas
sim na construcdo dos mesmos.

Relativamente aos materiais e ambiente de aprendizagem demos total liberdade a crianca de realizar todas as experiéncias que muitas das vezes ndo Ihes era permitida.

Conclusao:(reformulacéo critica do plano; resolucéo de situagdes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulagdo critica da atividade, podemos reflexivamente considerar, usando os descritores acima mencionados, que ndo correspondeu as expectativas.
Em simultaneo, foram superadas tantos outros pontos que o facto de se demorar mais dias a construir os fantoches fez com todo esse tempo fosse aproveitado de uma melhor
maneira.

O facto de serem 17 criancas a construir fantoches em que devido a quantidade de matérias, s6 temos espago para realizarem trés de cada vez com que a atividade se
estendesse, mas também fez com que lhes conseguissemos dar mais auxilio.

Procurei nesta atividade deixa-los realizar algumas coisas que eles tanto gostam ou tem curiosidade a conhecer, de colocarem em pratica como, por exemplo:

Cortar varios materiais e texturas diferentes, mexer na cola batom e na cola liquida, usar fita-cola, rasgar tecidos e 0 mais importante, poderem decorar livremente, sem que
ninguém lhes diga mete aqui.

Depois da construcdo realizamos um teatro de fantoches em que Ihes foi dado a oportunidade de apresentar individualmente ou em grupo.

Ver que criangas que quase ndo falavam, nem bom dia quase diziam, estarem atras de um fantocheiro a contar e representar historias é bastante enriquecedor, mostra que um
dos meus objetivos que era fazer com que eles se expressam e perdessem a timidez estava a ser concretizado.
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Apéndice B.7- Os conjuntos

Instituto
PIAGET

S0

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: os conjuntos

Area(s) de contetdo:

Dominio da mateméatica. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Apropriagdo progressiva
do sentido de numero;

Classificar e formar
conjuntos de fantoches, de
acordo com o seu material da base;

Correspondéncia termo a
termo;

Conseguir despertar a
curiosidade e promover a
compreensao das criangas para a
utilizacao e representagédo
numeérica;

Relacionar a adicdo
combinando dois grupos de
conjuntos;

Sensibilizar para as
expressdes “mais do que”,”
do que “. na comparacdo de

quantidades;

menos

Sabe a sequéncia
numérica;

Sabe contar a quantidade
de “objetos” de cada conjunto;

Tem nogdes da
correspondéncia quantidade
namero;

Identifica e reconhece
guantidades e nimeros através
de diferentes formas de
representacdo (contagem de
fotos);

Consegue comparar
conjuntos a partir da quantidade
de objetos de um conjunto;

Usa expressoes “mais do
que” ou “menos que” na
comparacdo de quantidades.

Conversa em grande grupo sobre a
realizagéo de um jogo;

-Apresentacdo da primeira parte da
atividade.

Circulos com o elemento
base/principal do fantoche

-Reconhecimento do elemento
principal do seu fantoche;

Colocacéo da respetiva foto no
circulo do conjunto a que pertencem.;

Ap06s 0s conjuntos estarem
preenchidos passa-se a representagao
numeérica.

Ao longo da atividade sdo
realizadas algumas questdes de modo a
perceber os diferentes niveis de
conhecimento neste dominio.

Apos a realizagdo da atividade foi
feita uma analise da mesma.

Recursos humanos:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

o Fotografias
impressas e
recortadas

e Circulos de cartolina

e Imagens do
elemento
base/principal;

e NUmeros.

Registo fotogréfico
Exposicdo em sala
Registos das comunicages
verbais das criangas

(manifestacdes/opinides)

Observacao
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Reflexdo/ Avaliacao

Desenvolvimento da acdo:(motivacao; contextualizacdo dos contetdos; adequacéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de

aprendizagem).

termo.

Perante a atividade descrita, consideramos em termos motivacionais, 0 grupo mostrou-se interessado, empenhado e bastante curioso.
Esta foi uma das atividades / jogo realizado em grande grupo, a postura adotada foi de empenho e interajuda, onde pertencia era perceber se eles tinham a nocao termo a

Foi uma atividade, que no seu decorrer s6 algumas criangas se mantiveram atentas e com vontade de participar.
Onde existiam circulos em que as criangas componham conjuntos.
A gestdo de tempo foi bem concebida, e houve um didlogo fluido ente conhecimentos e partilhas que o grupo respeitava o colega gue realizava momentaneamente a atividade.

Conclusao:(reformulacéo critica do plano; resolucéo de situagdes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulacdo critica da atividade, a nivel de gestdo de tempo correspondeu as expectativas.

Relativamente héa atividade, o barulho e as conversas externas fizeram com que eu me desconcentrasse.

Existiu muita partilha e interajuda entre o grupo e considero o facto de nestas atividades existir heterogeneidade, se torna uma mais-valia.

Na maioria as criangas conseguiram dizer a sequéncia numérica do 1 ao 10 identificando os nimeros, e assim a seguir, contar objetos(fotografias).
Identificar a sua correspondéncia numérica. Comparando conjuntos com mais ou com menos elementos.

Uma das coisas que deveriamos ter feito foi o facto de realizar a contagem de trés para a frente e o facto de serem eles a desenhar e recortar 0os nimeros.
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Apéndice B.8- Organizacéo, etiquetacdo dos livros.

(D) nstinueo

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacédo Jean Piaget

de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: organizacéo, etiquetagéo dos livros.

Area(s) de conteddo:

Dominio da matematica

Dominio da educagcdo artistica e artes visuais. Area da comunicagio pessoal e social,

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisicoes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Promover e sensibilizar o
respeito pelos livros;

Identificar as diferentes
tipos/tematicas dos livros;

Formar conjuntos de
tipos/tematicas dividindo-as em
cores

-Proporcionar a
participacdo do grupo na
concegéo e

decoragdo do espaco da
area dos livros;

Organizar a area dos
livros de uma forma mais
apelativa e funcional,

Promover momentos de
leitura;

Consegue partilhar
opinides, ideias;

Aumento do contacto
com a area dos livros;

Proporcionou-se mais
momentos de leitura;

Reconhece que 0s
livros séo potencializadores da
sua aprendizagem;

Conhece e
compreender os diferentes
tipos de livros;

-ldentifica as
melhorias feitas na area da
biblioteca;

Mostra ter respeito
pelos livros e respetiva area
envolvente;

Conversa com o grupo responsavel pela
organizacdo, etiquetacdo e decoracdo das gavetas.

Analise e separagéo dos livros existentes
por categorias e cores.

De seguida foi feita uma analise de modo a
ser visto se existia livros repetidos.

Pintura das folhas de papel autocolante e as
etiquetas com as respetivas cores.

Colagem das folhas de papel autocolante
nas estantes;

Colagem de etigquetas nos livros
pertencentes a respetiva cor.

Elaboragéo de uma cartolina com a
legenda;

Apresentacdo e explicitagdo ao restante
grupo sobre o que foi realizado, sensibilizando 0s
colegas para respeitarem os livros e a sua
organizagao.

Recursos humanos

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria

Recursos Materiais:

e Etiquetas

e Marcadores

o Folhas de papel
autocolante

Registo fotografico
Exposicdo em sala
Registos das comunicagoes

verbais das criancas
(manifestagdes/opinides)

139




Reflexao/ Avaliagéo

Desenvolvimento da acéo:(motivacao; contextualizacdo dos contelidos; adequacdo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espago e materiais, ambiente de
aprendizagem).

Perante a atividade descrita podemos considerar que em termos motivacionais, 0 grupo mostrou-se interessado, empenhado e bastante curioso para ver o resultado.

Nesta atividade os participantes foram menos, sendo s6 6 elementos devido a situacdo pandémica e ao facto de ser uma das atividades menos dindmica.

Tentamos proporcionar, um ambiente organizado, explicando a importancia de termos de organizar os livros, e a maneira como separamos os livros por temas tornaria muito
mais facil a sua utilizagdo, passando um respeito pelos mesmos.

Neste espaco, dedicamos a organizacao, verificacdo se existiam livros repetidos, a reparacdo por temas e definicdo de cores correspondentes e a fase final foi de decoracdo de
prateleiras e etiquetacdo dos livros.

Os mesmos, mostraram curiosidade em compreender o0 que era suposto e ainda sensibilizar os colegas e explicar o que realizaram de modo a torna los todos responsaveis pela
sua organizagao.

Conclusao:(reformulagdo critica do plano; resolucéo de situagfes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulacéo critica da atividade, a gestao de tempo correspondeu as expectativas.

A atividade, revelou, entretanto, como que diariamente este grupo de trabalho ia verificar se o restante grupo respeitava a arrumacgdo dos mesmos.

Assim, sabem "dar" valor quando se esforcam para fazer algo, que gostam de saber que o restante grupo deve respeitar o que foi feito caso contrario ficavam tristes por ndo
estarem a respeitar o seu trabalho, e acredito que isso se reflete quando um adulto Ihes pede para respeitar algo.

Os mesmos, por vezes nao respeitam e muitas das vezes o adulto mostra esse desagrado.

Naquele momento as criangas viviam isso dando muito mais valor
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Apéndice B.9- Convite a uma mée

(D) netinuto

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacéo Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: convite a uma mae

Area(s) de contetdo:

Dominio da educac&o artistica e artes visuais. Area de Formagéo Pessoal e Social

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisigdes)

Procedimentos

Recursos

Instrumentos de Avaliacéo

Incentivar a linguagem
oral e escrita tendo como foco a
diccéo e a pronuncia correta das
palavras, de forma a conseguir
transmitir eficazmente a situacéo
que idealizou;

Compreender o sentido
direcional da escrita;

Reconhecer e reproduzir
letras;

Representar o abstrato no
papel.

Consegue desenhar o
gue imaginou, transferindo do
abstrato para o real.

Consegue através do
desenho representar a
mensagem que foi escrita.

Reconhece letras
comparadas com as do seu
nome

Mostra curiosidade e
interesse em explorar a escrita

Conversa em grande grupo
relativamente a um objetivo tracado do projeto.

Encontrar uma solugdo para esse
objetivo ser alcangado;

Eleicdo de um grupo de trabalho;

Transformag&o da ideia e colocagdo em
pratica.

Construgdo de uma carta/convite para a
mae do elemento da sala através de desenho e
texto escrito;

Apresentacdo ao restante grupo;

Comunicagdo da carta/convite a pessoa
em questdo.

Recursos humanos:

Recursos Materiais:

Criancas
Educadora
Auxiliar
Estagiaria
Mae da M.

Cartolina
Marcadores;
Lapis;
Tesoura;
Cola;

Observagéo

Registo fotogréfico

142




Reflexdo/ Avaliacdo

Desenvolvimento da ac¢ao:(motivacao; contextualizagdo dos contetidos; adequagéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente de

aprendizagem).

Perante a atividade descrita 0 grupo mostrou-se interessado, empenhado.

Esta talvez, foi uma das atividades mais fluida, talvez por sermos s6 10 em que nesse grupo assistiram todos 0os meninos da maior faixa etéria.
O ambito desta atividade foi para dar resposta a um dos objetivos presentes do projeto sendo ele: “trazer a Mae e o pai a contar uma historia.
Foi realizada em “grande” grupo a partir de uma conversa aberta que a minha postura foi calma e de transmisséo de confianca e curiosidade nas solucfes que ara elas eram

encontradas, tentando proporcionar a sua realizacéo.

mao).

O tempo, foi bem gerido criando um ambiente organizado e em harmonia em que foram aceites partilhas e opinides entre o grupo respeitando sempre o préximo.
Conclusao:(reformulacdo critica do plano; resolucédo de situagfes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente ao decorrer da atividade, esta superou as minhas espectativas.

Mal foi realizada a questdo relacionado com o ponto a abordar surgiu logo uma hip6tese possivel sendo ela:

“Rita podemos trazer a mae da M, porque ela trabalha na nossa escola, por isso pode nos vir contar uma historia”.

Foi assim que tudo surgiu o restante grupo concordou e decidiram de imediato como iam convidar a mae da M.

Pensaram na criacdo de uma carta/convite em que nela escreviam a mensagem.

Questionamos como iriam escrever a mensagem e a L, e a L afirmou “entdo Rita, escreves Ola Mae da ..., podes vir a nossa sala contar uma histéria?” (fingindo escrever na

Resposta — “mas assim s6 eu € que fago a carta, e vocés fazem o qué?” entdo nos podemos fazer um desenho da Mae da M com a M a contar a histdria disse AV.

M, AV, G e L mostraram interesse em escrever também a mensagem a sua maneira.

A seguir, montaram tudo autonomamente.

Perguntaram se podiam ir dar a carta, e 1a foram, acordando o dia com a Mae da M.

Como refiro foi uma atividade que fluiu muito bem e foi rapida de realizar em que devido a ser uma das ultimas atividades o grupo ja estava mais ativo nas suas proprias

aprendizagens.
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Apéndice B.10- Leitura e Representacdo de Historias

(D) instinuto

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacao Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade:;

Leitura e Representagdo de Historias

Area(s) de conteddo:

Area de Formacao Pessoal e Social; Area de Expressio e Comunicagao

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos Instrumentos de Avaliacio

Desenvolver a capacidade
de expressdo e comunicacao;

Promover o
desenvolvimento da criatividade e
capacidade imaginativa e ou para
0 pensamento magico
conseguindo transmiti-lo através
da representagéo e ou
comunicagdo oral.

Exploragdo das imagens

fazendo as suas proprias leituras.

Sensibilizar para a leitura
de contos e historias.

Exprime-se livre e
criativamente através da
expressao e comunicacao oral e
ou corporal;

Faz composi¢fes com
fim comunicativo

partilha informacdo
coerente oralmente através

de observacéo de
imagens.

Usa a
representacao/teatro como meio
de comunicagéo.

Mostra interesse pelo
mundo das historias e dos
contos.

Escolhe livros/ leituras
de acordo com 0s seus gostos e
interesses.

Escolha de um dia por semana dedicado
a esta atividade.

Organizacéo da sala para 0 momento da
leitura e representacdo da historia.

Cancado de inicio da historia

Leitura ou representacdo da mesma.

(a leitura é feita correspondentemente a
crianca ou grupo que esta previsto ser naquele
dia)

Perguntas feitas pelos colegas da sala.

Esclarecimento de davidas por parte do

orador.

Cancao de final de historia.

Recursos humanos:

Recursos Materiais:

Fantocheiro
Livro
Fantoches
Roupas

Observagéo
Criancas Registo fotogréfico.
Educadora
Auxiliar
Estagiaria
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Reflexdo/ Avaliacdo

Desenvolvimento da ac¢éo:(motivacao; contextualiza¢do dos contetidos; adequacéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente
de aprendizagem)

Esta é talvez uma das atividades que mais se adequar ao primeiro interesse mostrado pelo grupo, que era as historias e o facto de anteriormente nao terem a oportunidade
de ler uma histéria no momento das histdrias e contos e assim tornou-se possivel.

Ao longo da atividade tivemos em conta que era praticada todas as sextas-feiras, uma ou mais criancas, era de possibilitar este acontecimento organizando-lhes um espaco
onde se sentissem uns verdadeiros artistas ou contadores de historias.

Tinhamos como responsabilidade ajuda-los a organizar a rotina do seu momento cantando a can¢do das histdrias de modo a dar inicio ou tdo esperado momento.
A postura era de transmitir calma e confiancas de modo a proporcionar um ambiente calmo para 0s mesmos.

Conclusao:(reformulacdo critica do plano; resolucéo de situacdes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulagao

Esta era uma atividade que corria por norma bem, a ndo ser alguns acontecimentos que nos deixavam desconfortaveis que era o facto de ap6s tornarmos um momento
calmo e tranquilo para a realizagdo da mesma.

Conversas em volume alto surgiam sobre temas que ndo eram para tratar em sala, ou circulavam a frente do fantocheiro, ou surgia alguém bastante grande aparece e dizer/
obrigar a comer a fruta, ou a fazer outra coisa qualquer.

Interrupcgdes desnecessarias e mau ambiente, que prejudicam a dinamizagdo deixando a crianga que interpretava um papel ou que a expor alguma situagdo, ou mesmo a
contar a historia, desmotivada e desanimada.
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Apéndice B.11- Criacdo dos livros da sala

(D) inctinuto

Campus Universitario de Almada
Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.° 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacao Jean Piaget de Almada

Ano letivo 2021-2022

Aluno: Rita Alexandra Carona Vieira Pereira

Tema/ Atividade: criacdo dos livros da sala

Area(s) de conteddo:
Dominio da educacdo artistica e artes visuais.
Area de Formacdo Pessoal e Social

Intencionalidades Educativas

Aprendizagens (aquisi¢des)

Procedimentos

Recursos Instrumentos de Avaliacéo

Incentivar a curiosidade,
criatividade e o imaginario das
criangas.

Contactar com o registo
escrito.

Incentivar a linguagem
oral e escrita tendo como foco a
diccéo e a pronuncia correta das
palavras, de forma a conseguir

transmitir eficazmente a situacéo

que idealizou;

Compreender o sentido
direcional da escrita;

Reconhecer e reproduzir
letras;

Representar o abstrato no

papel.

Explorar diferentes tipos
de livros.

Coloca questdes acerca
de um tema.

Recolhe e seleciona e
organiza a informacgao a partir
de livros, imagens entre outros.

Consegue desenhar o
gue imaginou, transferindo do
abstrato para o real.

Explora a sua
imaginacéo e criatividade;

Consegue dar
seguimento a uma histéria
identificando personagens
dando uma continuidade
chegando a um momento final.

Mantem-se empenhado
até descobrir a conclusdo do
livro criado.

Conversa em grande grupo de modo a
dar resposta a um dos objetivos do projeto
(criacdo de um livro para a sala)

Escolha do tema dos livros (animais,
piratas e 0s nossos fantoches)

Procurar respostas partilhar ideias e
decidir como é feita a constru¢do dos mesmos;

Separac¢do do grupo pelos temas
escolhidos anteriormente;

Construgéo dos em trés momentos
distintos;

Construgéo;

Apresentacdo feita por uma porta vos
dos livros realizados pelos diferentes grupos;

Avaliagéo do trabalho efetuado;

Recursos humanos: Observacao

Criangas Exposicdo em sala
Educadora
Auxiliar

Estagiaria

Recursos Materiais:

e Fotografias impressas
e recortadas

Imagens

Cartolinas

Furador

Tecidos

Lapis

Matérias de
desperdicio
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Reflexdo/ Avaliacdo

Desenvolvimento da ac¢éo:(motivacao; contextualiza¢do dos contetidos; adequacéo das atividades; movimento, gesto e voz; gestdo do tempo, espaco e materiais, ambiente
de aprendizagem).

Perante a atividade descrita 0 grupo mostrou-se interessado, empenhado e bastante curioso para (constatar) o resultado.

A conversa em grande grupo relativamente a construgdo do livro correu bem, mantivemos uma postura segura, e confiante, mas, enquanto lIhes passasse a informagdo,
mostrava ter muita curiosidade em saber as suas ideias e mostrar ser possivel pér em préatica o que era pretendido.

Analogamente as ideias partilhadas tentamos em conjunto organiza-las de modo a chegarmos a uma conclusao.

Apos escolhidos os temas, partilhamos ideias e realizamos pesquisas de modo a tornarmos 0s nossos trés livros, bastante criativos.

A construcdo dos livros foi fluida e a partilha de ideias foi algo incrivel. Um dos livros foi crescendo, crescendo quase ao ponto de ter quase todo o projeto no seu interior.

Conclusao:(reformulacéo critica do plano; resolucédo de situagfes imprevistas; reflexdo sobre o seu desempenho).

Relativamente a reformulagdo critica da atividade, a nivel de gestdo de tempo correspondeu as expectativas, pois penso que € pelo facto de ser a Ultima atividade e as
criangas ja estavam familiarizadas tanto com o meu método de trabalho como o facto de estarem empenhadas na sua realizag&o.

Foram escolhidos trés temas o que no inicio ficamos um pouco assustados com receio que nao conseguissemos acabar até ao término do estagio, pois acredito que s6
estdvamos preparados para a realizacéo de um.

Porem dividimo-nos em grupos e assim tornou tanto mais rapida como mais facil a sua realizacdo. Realizamos pesquisas selecionamos informagdes, tiramos fotos, fizemos
colagens, fizemos dobragens, fizemos tudo e mais alguma coisa, como se fossemos uma equipa e de uma maneira tdo fluida que eu no inicio até fiquei admirada ou talvez
assustada.

O primeiro foi com colagens, é o dos piratas em que cada crianga montava uma folha e depois foi apresentada e gravada, de modo que eu escrevesse o que eles disseram
para os pais lerem., isto dito por ele.

O segundo era o dos fantoches, livro esse também de colagens, mas eram colagens de fotografias, de desenhos feitos pelos mesmos e incluiu também algumas experiéncias
feitas.

O dos animais do qual partilhamos com o grupo que numa aula minha aprendi a fazer um livro que encolhia e esticava e mostrei, e por acaso ja esperava que eles
gostassem.

Apds construidos foram mostrar todos felizes as outras salas.
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Estas sdo algumas das paginas do livro dos piratas.

O livro dos animais estava no vai e vem de casa
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Apéndice C-Mapa de Tarefas
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Apéndice D-Cronograma das fases do Projeto

Semana/actes 18 AN IR I G I O A 42 12 28 & 4a | 52 | 18 28 &f 42

Observacéo do grupo

Observacéo dos interesses
das criangas

Identificagdo do problema/

necessidade do/para o grupo.

Escolha do tema

Dialogo sobre o que j& sabem Dia
e objetivos a alcancar. e 24
Realizar teia de ideias Dia

perante o tema de interesse.

Implementacdo das * * Dia Dia Dia Dia Dia Dia Dia
atividades 6 a 30 a 6a 10 43 11a14 18a21 25a 27

Avaliacéo e reflexéo do

projeto **

Observacoes
* A apresentacdo foi feita maioritariamente ao longo do projeto apos as conclusfes de cada objetivo; A avaliagdo ocorreu ao longo do projeto, no

decurso das atividades, através da observacdo dos processos e dos resultados. Assim, foi possivel encontrar alteracGes que pudessem vir a ser necessarias para a
“nossa biblioteca”. A existéncia desta avaliagdo continua permitiu que fossem surgindo, no decorrer do projeto, novas ideias e até reajustes na realizacdo das

atividades pensadas e propostas pelas crianga
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Apéndice E- Teia de acles

| Fase LConversa aberta — LCriagéo das teias — gjscolha das
idei atividades a

com O grupo de ideias

Il Fase Construgéo do
mapa de tarefas

; Recado para os pais g

Visionamento de um video ]
i / { Decoracéo das é

; Leitura de um livro g

sobre como construir
gavetas dos

Construcao de fantoches

Construcio de um /7 Apresentacido dos fantoches é
fantocheiro Retrato dos fantoches g

Jogo dos conjuntos g

Escolha do tema dos
livros da/para a sala. ’jg Construgdo L|vros dos §

[«B]
ki livros \' Anlmals
U L|vros dos §
{ Escolha dos livros
\j g Livros dos Fantoches g

Separacdo dos
livros por temas
{ Convite para contar uma 7 Eiquetagéo e decoracio

das prateleiras

MONTAGEM DO PAINEL/EXPOSSICAO AO LONGO DO PROJETO

/7

Divulgacéo do projeto
IV. Fase \5

{ Avaliacdo do projeto
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Apéndice F- Grelha de observacéo direta

Home:

Idade:

Local de Observagio: Data: Hora:

Avaliagdo diagnostica

Escala de Frequéncia

Escala de Frequéncia

Categorias de
Analise

Elementos de Referéncia

Observado Nao
observado

Observado Nao
observado

A Biblioteca na
Educacgao pre-

escolar

A crianca mosfra inferesse em esfar presente na area da
biblioteca

Interage como com livros, historia, fantoches

Tem facilidade em manusear um livro ou fantoche

Interessa-se por livros e quer aprofundar oz temas nele
apresentados

Apresenta vontade de contar uma historia ao grupo

Mostra vontade em ufilizar o fantocheire e fantoches produzides

Demonstra espontaneidade em parilhar ideias no momento da
roda

Ensing
Aprendizagem

A crianga conseque pardilha ideias e opinites

A crianca exprime-se de maneira clara e autonoma

A Educadora envolve-se nas ideias das criancas

A Educadora vé a brincadeira na biblioteca como potenciador
de aprendizagens

A relacdo entre a Educadora e criancas & positiva
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Apéndice G- Inquérito por Entrevista se
@) Instituto
PIAGET
Campus Universitario de Almada

Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Escola Superior de Educacgéo Jean Piaget de Almada

Esta entrevista decorre no ambito do estagio supervisionado para a obtencao de
grau de mestre no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

A investigacdo € sobre a tematica

“A AREA DA BIBLIOTECA NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR -Contributo
para formar criangas leitoras”, tendo como principal objetivo, perceber qual o seu papel
no desenvolvimento da crianca.

A sua colaboracdo nesta entrevista é fundamental, pelo que pedimos que responda
com a maxima sinceridade. A confidencialidade das respostas esta garantida.

Percurso Profissional Docente

Quantos anos de servico tem.
Qual a sua formacéo académica?

Tem formacGes pertinentes na area?

A W p e

A quanto tempo (anos) que lecionam na institui¢ao?

A Area da biblioteca na educacéo Pré-escolar

1. Qual a sua opinido relativamente ao papel e importancia da area da biblioteca
em salas de pré-escolar?

2. Utiliza a area da biblioteca como indutor de aprendizagens?
Se sim, como?

3. Qual a importancia/pertinéncia dos recursos presentes na biblioteca?

4. Realiza atividades de modo a promover a leitura na sua sala?
Se sem, exemplifique.

5. Considera que as criancas da sua sala ttm um papel participativo no que toca as
rotinas/dinamicas relacionadas com esta area e abrangentes?
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Aprendizagem a promover

As atividades relacionadas com a Area da Biblioteca servem como ponto de partida

para a aprendizagem das criangas?

Por conseguinte, que areas e/ou dominios consegue trabalhar através da Biblioteca

da sala?

Na sua opinido o recurso a biblioteca da sala faz com que a crianga tenha um papel

mais participativo?

3.1 Considera que a partilha de ideias e/ou opinifes tém um papel importante na sua
aprendizagem?

Atenta, na Biblioteca da sala. Acha que a mesma contém recursos necessarios de

modo a dar resposta a Areas de Contetido apresentados nas OCEPE?
Consideracoes finais

Neste momento gostaria de melhorar algum aspeto da biblioteca da sua sala? Se

sim, qual?
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Apéndice H-Guido inquérito por entrevista

Tema Objetivos Topicos Questdes
Legitimar a entrevista; - Informar o entrevistado acerca da
- Motivar o entrevistado; Explicar os tematica, da investigacdo e dos objetivos do
& | Introduzir o tema. objetivos da trabalho;
= investigacéo - Conceber um clima facilitador de modo
g - Informar o entrevistado acerca que o entrevistado possa exprimir a sua opinido
§, da tematica, da investigacao e sincera;
o | dos objetivos do trabalho; - Importancia desta entrevista para a
£ | - Conceber um clima facilitador realizacdo do trabalho.
?; de modo que o entrevistado
2 | possa exprimir a sua opinido
g sincera;

- Importancia desta entrevista
para a realizacdo do trabalho.

- Anos de servigo;

©
§ 3 | Perceber o percurso Percurso - Formacdo academica;
2 § profissional profissional - FormacGes pertinente§ na area;
S g . Tempo (anos) que lecionam na
D instituicao.
Compreender a importanciada | A perspetivada | 13 Qual a sua opinido relativamente ao papel e
> | area da biblioteca; educadora importancia da area da biblioteca em salas de
> pré-escolar?
T, S | Entender a importancia do O papel da 14 Utiliza a area da biblioteca como indutor de
@ o S | ambiente educativo para a crianga aprendizagens?
§ 8 . | promogdo da leitura; relativamente & Se sim, como?
8aq o . - . A s S
Se= area biblioteca 15 Qual a importancia/pertinéncia dos recursos
= § na educacdo pre- presentes na biblioteca?

o escolar 16 Realiza atividades de modo a promover a

3 leitura na sua sala?

16.1.1 Sesim, exemplifique.

Entender a perspetiva da O papel da 17 As atividades relacionadas com a Area da

educadora relativamente a crianga na Biblioteca servem como ponto de partida para

biblioteca e suas areas aquisicéo de a aprendizagem das criancas?

envolventes na educagao pré- contetdos. 18 Por conseguinte, que areas e/ou dominios

escolar; consegue trabalhar através da Biblioteca da

Pertinéncia do sala?

Perceber se a crian¢a tem um tema para as 19 Considera que as criangas da sua sala ttm um
> | papel participativo na sua aprendizagens papel participativo no que toca as
_(9; aprendizagem; rotinas/dindmicas relacionadas com esta area e
2 abrangentes?
§ | Compreender a pertinéncia da 20 Na sua opinido o recurso a biblioteca da sala
Q | érea da biblioteca. faz com que a crianca tenha um papel mais
3 participativo?

20.1 Considera que a partilha de ideias
e/ou opinides tém um papel
importante na sua aprendizagem?

21 Tendo em conta a Biblioteca da sala. Acha
que a mesma contém recursos necessarios de
modo a dar resposta a Areas de Contetido
apresentados nas OCEPE?

o Consideracdes 22 Neste momento gostaria de melhorar algum
g’ o finais aspeto da biblioteca da sua sala? Se sim, qual?
- 2,
5 &
]
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Apéndice I—Guido do questionario

Coaro Encarregado/a de Educaglio

Este questionario decorre no ambito do estagio supervisionado para a
obtencao de grau de mestre no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A investigacdo é sobre a tematica
“A AREA DA BIBLIOTECA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR -Contributo para
formar criancas leitoras” tendo como principal objetivo, perceber qual o seu
papel no desenvolvimento da crianca.

A sua colaboracao no preenchimento deste questionario € fundamental,
pelo que pedimos que responda com a maxima sinceridade. A
confidencialidade das respostas esta garantida.

Os nossos agradecimentos pela sua disponibilidade
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1- Dados do Encarregado/a de Educacao

1.1- Género*
O Feminino
O Masculino

1.2- Idade *

1.3- Habilitacbes Literarias

O 1.°Ciclo (O Bacharelato
O 2.°Ciclo (O Licenciatura
O 3.°Ciclo (O Mestrado

O Secundario (O Doutoramento

1.4- I|dade do Educando *

(O 3anos (O 4anos (O 5anos

2- A Biblioteca na Educacéo Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educacéo

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

2.2- Na sua opinido contar ou ler historias € suficiente
para que as criangcas desenvolvam o seu gosto pela leitura?
Sim
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Nao.
Porqué?

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?
O Sim
O Nao
2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas
com o projeto?
Sim
O Nao
2.5- Na sua opiniéao, considera que as alteracoes feitas
na biblioteca da sala foram positivas?

Muito obrigada pela colaboraghio
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Apéndice J- Respostas aos Questionarios

® Feminino

O Masculino

1.2- Idade *
F2=

1.3- Habilitagdes Literarias

(O 1.°Ciclo (© Bacharelato
O 2-2ciclo O Licenciatura
(O 3-Ciclo O Mestrado

@ Secundario O Doutoramento

1.4- ldade do Educando *

& 3 anos O 4anos O 5anos

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolyimento da crianga? Porqué?
At

2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as criancas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

& sim
O N&o.

Porqué?

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

&) sim
O Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

& Sim
O Nao

2 5- Na sua opiniao, considera que as aiteragoes feitas na
biblioteca da sala foram positivas?

Muito obrigada pela colaboraghio

163



1- Dados do Encarregado/a de Educagéo

1.1- Género*
® Feminino

O Masculino

1.2- ldade *

£

1.3- Habilitagées Literarias

(O Bacharelato
® Licenciatura
O Mestrado

O Doutoramento

(O 1.Ciclo
O2-°Ciclo
O 3.Ciclo

O Secundario

1.4- |dade do Educando *

@ 3 anos O 4 anos O 5 anos

2- A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educacao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?
S £ Mo 'M’ v 7 4 /

= I e P S
/ o o S B e

2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as crian¢as desenvolvam o seu gosto pela leitura?

@ Sim
O Nao.
Porqué?_» /. //,m T2 JEEE it A
S e e T,y 2 Ll

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

&) Sim
O Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

@ Sim
O Nzo

2.5- Na sua opinido, considera que as alteragies '=ias na
biblioteca da sala foram positivas?
G 7
gl pn TS YR e /»effafiﬂ//:
/
Pl S O -

Muito obrigada pela colaboragio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagdo 2.2- Na sua opiniao contar ou ler histérias & suficiente para
: que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?
1.1- Género * & sim
@ Feminino O Nzo.
O Masculino Porqué?
1.2- I|dade*
A0

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

O sim
X Nzo

1.3- Habilitagoes Literarias

O 1-Ciclo (O Bacharelato
(O2.Ciclo O Licenciatura
. 2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
O 3.Ciclo O Mestrado projeto?
& Secundario O Doutoramento Q sim

O Nao
1.4- |dade do Educando *
2.5- Na sua opinido, considera que as alteragdes ‘eiizs na
& 3anos O 4anos QO 5anos biblioteca da sala foram positivas?
Sty oprzac deweas  glte  sec dmodude

vl  © mdo  Don = resEHec mlke

; = 3 A = -
2_ A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos ‘4: L “z-" ol Aciciadine eGapd

Encarregados de Educagao

R W) Cat QOC .-Xt
1 Y

e

2 1- Considera a 4rea da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?
G, den oY serg. Do monval :-'—3 Dait

7

LS ot (eI ados PRGN T5

Muito obrigada pela colaboraghio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagao

1.1- Género *
® Feminino

O Masculino

1.2- Idade *

46

1.3- Habilitag6es Literarias

O 1-°Ciclo (O Bacharelato
(O 2.Ciclo : @ Licenciatura
O 3.°Ciclo O Mestrado

O Secundario O Doutoramento

1.4- Idade do Educando *

O 3 anos ® 4 anos O 5 anos

2- A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as criancas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

. Sim

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

& Sim
@ Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

® sim
O Nao

2.5- Na sua opiniao, considera que as alteragges feitas na
biblioteca da sala foram positivas?

Muito obrigada pela colaboraghio
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! 1- Dados do Encarregado/a de Educagéo 2.2- Na sua opiniao contar ou ler histérias € suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?
1.1- Género * O sim
@ Feminino @ Néo.

O Mascuino P°fque’m_m_ja?m_¢aa9_@hm

IO & ‘el vma 1 9la 8 ¢ &N .

1.2- Idade * B lveos, @ F eBCE l(+erM
au pedL QM\M%,\K A IS SN
N -
2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto

1.3- Habilitagoes Literarias e desenvolvido em sala?
Sim

O Nao

O 1-Ciclo (O Bacharelato
O2°Ciclo O Licenciatura y
2.4- Participou nas tarefas propostas relacionacas con o
O 3.°Ciclo ® Mestrado Braictor
O secundario O Doutoramento @ Sim

O Nao
1.4- ldade do Educando *
2.5- Na sua opinido, considera que as alteracoes feitas na

@ 3 anos @ 4 anos O 5 anos biblioteca da sala foram positivas?

2- A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvnmento da crianga? Porque?

Muito obrigada pela colaboragiio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagao 2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para

que as criancas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

1.1- Género * QO sim
O Feminino X Nao
&) Masculino Porqué? ‘.'Pg;qne e lemadn Ve

YWaledas, con > corm wodadas
61;09(\('\@ Q\C:)n Yé\oc‘lnmr\r\ Carn O MeSna

1.2- |dade *
=

23-0 seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
1.3- HabilitagGes Literarias desenvolvido em sala?

@ sim
(O 1.2Ciclo O Bacharelato O Neo

O2-<ciclo O Licenciatura

2.4- Partici taref; laci
R 3°Cido @ lMestado prgiet :? Icipou nas tarefas propostas relacionadas com o
O Ssecundario O Doutoramento &) sim

O Nao

1.4- |dade do Educando *

2.5- Na sua opiniéo, considera que as alteracées feitas na
© 3anos & 4anos QO 5anos biblioteca da sala foram positivas?

Sien, Pavsee o N Copacte
‘&Aa_o&_%ai\\nb e
da>  ctoncay gey cam oo

Loessem nan Y Aaaloa e

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?
Y D 6 ) - g @
)
eon  cennecer oS \exns

Muito obrigada pela colaboragio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagao

1.1- Género *
® Feminino

O Masculino

1.2- |dade *

26

1.3- Habilitagdes Literarias

(O 1.°Ciclo (O Bacharelato
O2.2Ciclo O Licenciatura
O 3:Ciclo &) Mestrado

O Secundaric O Doutoramento

1.4- ldade do Educando *

O 3anos & 4 anos O 5anos

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagéo

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

-

=

ao megj Llho &e explovar e 5Pnbp‘£
@ nosto \")pla leituvo
J

2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

& sim
O Nao.
Porqué?_Desde e oS b':'lz’!c'os Seyam

adquadas ¢ uot de encontve aos” (nlecesses

i ey O volve,
o gesto pela fefova

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

Xf sim
O Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?
Sim

O Nao

2.5- Na sua opini&o, considera que as alteracoes feitas na
biblioteca da sala foram positivas?
ice R (s a anges Lelag
( cente Nads
e
0s alopcy levemn e ganharem o gosfo
Qc(a leidova.

Muito obrigada pela colaboragho
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1- Dados do Encarregado/a de Educagéo

1.1- Género *
O Feminino
@ Masculino

1.2- |dade *
A

1.3- Habilitagées Literarias

(O 1-Ciclo O Bacharelato
O22Ciclo O Licenciatura
(O 3-ciclo O Mestrado
@Secundério O Doutoramento

1.4- ldade do Educando *

O 3anos & 4anos O 5anos

2- A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educagao

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

2.2- Na sua opiniao contar ou ler histérias é suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

O Sim
€. Nzo.
Porqué?

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

© Sim
O Nzo

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

& Sim
O Nazo

2.5- Na sua opinido, considera que as alteracdes feitas na

biblioteca da sala foram positivas?
S5 ey ,&\\\N& még» R
St o B EETES

= J —

Muito obrigada pela colaboragho
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1- Dados do Encarregado/a de Educagso

1.1- Género *

@ Feminino

O Masculino

1.2- Idade *
So

mental, pelo
lencialidade

1.3- Habilitagdes Literarias

O 1.2Ciclo O Bacharelato
O2-2ciclo O Licenciatura
O 8Ciclo O Mestrado
@Seeundério O Doutoramento

1.4- Idade do Educando *

O 3anos 7% 4 anos O 5anos

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educacéo

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no

desenvolvimento da crianga? Porquég .
Al

2.2-Na sua opini&o contar ou ler histérias é suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

@) Sim
O Nao.
POCNET @ aaneuin Mﬁ\a im v—(rfbx
—x-n\;-t.’ an

0 TaocQ o B

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

@ sim
O Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

® sim
O Nao

2.5- Na sua opiniao, considera que as alteragées f=itas na
biblioteca da sala foram positivas?

S.\'IW\ S mosa \ﬂj—J,Dvn (L‘Z\SL&(]A‘L U1
Q. oNCrNeC o Shoin mame
—L—A—E&_Nbinnmo_@m_g)e&.o&un
A\ tm@na

Muito obrigada pela colaboraghio
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S 1- Dados do Encarregado/a de Educagéo

1.1- Género *
® Feminino

O Masculino

1.2- Idade *
)6

: fundamental, pelo

Rl agtidade 1.3- Habilitagdes Literarias

O 1.Ciclo O Bacharelato
O2-2ciclo @) Licenciatura
O 3.Ciclo O Mestrado

O Secundario O Doutoramento

1.4- |dade do Educande ™

@) 3anos X 4 anos O 5anos

2- A Biblioteca na Educagio Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educacéo

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

ONSION D) 20 AAA A0

2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

O sim

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

&) Sim
O Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

& Sim
O Nzo

2.5- Na sua opinido, considera que as alteragtes feitas na
biblioteca da sala foram positivas?

Muito obrigada pela colaboraghio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagao 2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias € suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

1.1- Género * O sim
® Feminino ® Nzo.
O Masculino Porqué? i S
ConXdC Oma hisidria &
A¢ca & Jer que Ao \(enha ;
1.2- Idade * Acompd nnada de questsey, logo
Al na par*,ic\a & estamos A mostTas

ce nac & Ssoficiente.
2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

@& sim
®' Nao

1.3- Habilitagdes Literarias

(O 1-Ciclo (O Bacharelato
O2-ciclo O Licenciatura
: 2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
O 3.Ciclo O Mestrado projeto?
& secundario O Doutoramento @ Sim

Q& Nzo
1.4- Idade do Educando *
2.5- Na sua opinido, considera que as alteragdes feitas na
O 3 anos O 4 anos @ 5 anos biblioteca da sala foram positivas?
Nao Fiwe opoc Yonidade
de  eckcac  na Sala.

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos I

Encarregados de Educagéo = e b v

\

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

Com e=ta 'aced  deedd cedn
Mmelhot paa o 5eo cotura.

Muito obrigada pela colaboraghio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagéo

1.1- Género *
O Feminino
® Masculino

1.2- I|dade *
Ye

1.3- HabilitagGes Literarias

(O 1.2Ciclo O Bacharelato
R 2.Ciclo O Licenciatura
O 3-°ciclo O Mestrado

O Secundario O Doutoramento

1.4- |dade do Educando *

O 3anos O 4 anos @ 5anos

2- A Biblioteca na Educagao Pré-Escolar na perspetiva dos
Encarregados de Educacéo

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?  —
S\M. O SA

0 oESTWNOL (WM EYTO
DAS RN CAS

2.2-Na sua opini&o contar ou ler histérias é suficiente para
que as criangas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

& Sim

Ogi:;ué? RESAR DE ACHAR
Gue ST WOl _SEMPRE | (1

SADER ANS QUAIQUER CoT=t\

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

QO sim
®' Nao

2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
projeto?

O sim
@ Nao

2.5- Na sua opinido, considera que as alteragées feitas na
biblioteca da sala foram positivas?

A ATTERACH SF% ﬁﬁ%\b
SN AT G IV

%@W O &Lﬁ@l\‘o
TEL M) \ cou%%&?

OM L GRO.

Muito obrigada pela colaboraghio
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1- Dados do Encarregado/a de Educagao 2.2- Na sua opinido contar ou ler histérias é suficiente para
que as criancas desenvolvam o seu gosto pela leitura?

1.1- Género * O sim
® Feminino ® Né&o.
O Masculino Porqué? & pede now s Ao
& ; CRNNe o ~NE g, «‘Iir
A Cm\'\Yn e da ?{ju?rn‘ boTo. z
1.2- Idade * ofhfomndox  ob Mol ASoxiades fomes -
e

2.3- O seu educando mostrou-se motivado pelo projeto
desenvolvido em sala?

& sim
O Nao

1.3- Habilitacées Literarias

O 1. Ciclo (O Bacharelato
O2-2ciclo O Licenciatura "
. 2.4- Participou nas tarefas propostas relacionadas com o
O 3-Ciclo @) Mestrado projeto?
O secundario O Doutoramento & Sim

O Nao
1.4- Idade do Educando *
) 2.5- Na sua opinido, considera que as alteracies f=itas na
O 3anos () 4anos & 5anos biblioteca da sala foram positivas?

<-taie. 0,

2- A Biblioteca na Educagéo Pré-Escolar na perspetiva dos N e A e ' i

Encarregados de Educagéo 12 5 \ 2qee
Kgc EDQ: d h ‘P&m‘!ﬂg:)) | .

2.1- Considera a area da Biblioteca importante no
desenvolvimento da crianga? Porqué?

= = —

OO D}\;: o ovo. Ao Axass

imjarcia. . Muito obrigada pela colaboragiio
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Apéndice K-categorizacao do inqueérito por questionario

Categorizagdao do inquérito por Questionario

Tema

Objetivos

Topicos

Questoes

Legitimacdo do
questionario

Legitimar o questionado;
Motivar o questionado;

Introduzir o tema.

Explicar os objetivos
da investigacédo

Informar o questionado acerca da
tematica, da investigacao e dos
objetivos do trabalho;

- Conceber um clima facilitador de
modo que o questionado possa
exprimir a sua opiniao sincera;

- Importancia deste questionario para
a realizacdo do trabalho.

Dados pessoais

Aferir os dados pessoais.

Género;

Idade;

HabilitacGes
Literarias;

Idade do Educando.

1.1-Género;

1.2- ldade;
1.3-Habilitacdes Literarias;
1.4-1dade do Educando.

A biblioteca na
educacao
Pré-escolar

Compreender a
importancia da
biblioteca;

Entender a importancia
do ambiente educativo
para a promocao da
leitura;

Perceber a perspetiva do
EE relativamente a
biblioteca e suas areas
envolventes na educacgéo
pré-escolar;

2.1- Considera a area da Biblioteca
importante no desenvolvimento da
crianga? Porqué?

2.2- Na sua opinido contar ou ler
historias € suficiente para que as
criangas desenvolvam o seu gosto
pela leitura?

Aprendizagem

Aferir o nivel de
motivacao das criancas;

Perceber se 0
encarregado de educacéo
tem um papel
participativo na
aprendizagem do seu
educando;

2.3- O seu educando mostrou-se
motivado pelo projeto desenvolvido
em sala?

2.4- Participou nas tarefas propostas
relacionadas com o projeto?

Consideracoes
finais

Considerac0es finais

2.5- Na sua opinido, considera que as
alteracdes feitas na biblioteca da sala
foram positivas?
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Apéndice L- Grelha dos 3 anos

Tabela Geral de Resultados Por Idades

Idade: 3

Local de Observagao: SALA VERDE

Na fase de Observacao

Escala de Frequéncia

No decorrer do Projeto

Escala de Frequéncia

Categorias de Elementos de Referéncia Observado Nao Observado Nao
Analise observado observado
A crianga mostra interesse em estar presente na drea da biblioteca 2 1 3 0
Interage como com livros, histdria, fantoches 1 2 1 2
Tem facilidade em manusear um livro ou fantoche 0 3 3 0
Interessasse por livros e quer aprofundar os temas nele apresentados 0 3 0 3
A Biblioteca na | Apresenta vontade de contar uma histéria ao grupo 2 1 2 1
~ p Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e fantoches produzidos 0 3 3 0
Educacao pré-
A crianga mostra vontade no momento de roda para partilha de ideias 0 3 2 1
escolar
A crianga consegue partilha ideias e opinides 1 2 2 1
A crianga exprime-se de maneira clara e auténoma 1 2 1 2
Ensino A Educadora envolve-se nas ideias das criancgas 0 3 0 3
Aprendizagem | A Educadora vé a brincadeira na biblioteca como potenciador de 3 0 3 0
aprendizagens
A relacdo entre a Educadora e criangas é positiva 3 0 3 0
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Apéndice M- Tabela Geral de Resultados (4 anos)

Tabela Geral de Resultados Por Idades

Idade: 4

Local de Observagao: SALA VERDE

Na fase de Observagao

Escala de Frequéncia

No decorrer do Projeto

Escala de Frequéncia

Categorias de Elementos de Referéncia Observado Nao Observado Nao
Andlise observado observado
A crianga mostra interesse em estar presente na drea da biblioteca 11 14 3
Interage como com livros, histdria, fantoches 9 12 5
Tem facilidade em manusear um livro ou fantoche 10 7 14 3
Interessasse por livros e quer aprofundar os temas nele apresentados 5 12 9 8
A Biblioteca na | Arresenta vontade de contar uma histéria ao grupo 3 14 10 7
~ . Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e fantoches produzidos 0 17 12 5
Educacao pré-
A crianca mostra vontade no momento de roda para partilha de ideias 6 11 12 5
escolar
A crianga consegue partilha ideias e opinides 5 12 12 5
A crianca exprime-se de maneira clara e auténoma 9 8 13 4
Ensino A Educadora envolve-se nas ideias das criancgas 0 17 4 13
Aprendizagem | A Educadora vé a brincadeira na biblioteca como potenciador de 17 0 17 0
aprendizagens
A relacdo entre a Educadora e criangas é positiva 17 0 17 0
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Apéndice N- Tabela Geral de Resultados (5 anos)

Tabela Geral de Resultados Por Idades

Idade: 5

Local de Observagdao:  SALA VERDE

Na fase de Observagao

Escala de Frequéncia

No decorrer do Projeto

Escala de Frequéncia

Categorias de Elementos de Referéncia Observado Nao Observado Nao
Andlise observado observado
A crianga mostra interesse em estar presente na drea da biblioteca 2 3 5 0
Interage como com livros, histdria, fantoches 4 1 5 0
Tem facilidade em manusear um livro ou fantoche 4 1 5 0
Interessasse por livros e quer aprofundar os temas nele apresentados 1 4 4 1
A Biblioteca na | Arresenta vontade de contar uma histéria ao grupo 3 2 4 1
~ . Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e fantoches produzidos 0 5 5 0
Educacao pré-
A crianca mostra vontade no momento de roda para partilha de ideias 3 2 4 1
escolar
A crianga consegue partilha ideias e opinides 1 4 4 1
A crianca exprime-se de maneira clara e auténoma 3 2 4 1
Ensino A Educadora envolve-se nas ideias das criancgas 0 5 3 2
Aprendizagem | A Educadora vé a brincadeira na biblioteca como potenciador de 5 5 0
aprendizagens
A relacdo entre a Educadora e criangas é positiva 5 5 0
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Apéndice O- Tabela Geral De Resultados (3, 4 e 5 anos)

Tabela Geral de Resultados

Idade: 3,4e5

Local de Observagdao:  SALA VERDE

Na fase de Observagao

Escala de Frequéncia

No decorrer do Projeto

Escala de Frequéncia

Categorias de Elementos de Referéncia Observado Nao Observado Nao
Analise observado observado
A crianca mostra interesse em estar presente na area da biblioteca 15 10 22 3
Interage como com livros, histdria, fantoches 14 11 18 7
Tem facilidade em manusear um livro ou fantoche 14 11 22 3
Interessasse por livros e quer aprofundar os temas nele apresentados 6 19 13 12
A Biblioteca na | Apresenta vontade de contar uma histéria ao grupo 8 17 16 9
~ p Mostra vontade em utilizar o fantocheiro e fantoches produzidos 0 25 20 5
Educacao pré-
A crianga mostra vontade no momento de roda para partilha de ideias 9 16 18
escolar
A crianca consegue partilha ideias e opinides 7 18 18 7
A crianca exprime-se de maneira clara e auténoma 13 12 18 7
Ensino A Educadora envolve-se nas ideias das criangas 0 25 7 18
Aprendizagem | A Educadora vé a brincadeira na biblioteca como potenciador de 25 0 25 0
aprendizagens
A relacdo entre a Educadora e criancgas é positiva 25 0 25 0
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Apéndice P- Transcri¢do do Inquérito por Entrevista semiestruturada

@ Instituto
PIAGET
Campus Universitario de Almada

Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Escola Superior de Educacéo Jean Piaget de Almada

Transcricdo da entrevista realizada a educadora cooperante - Tema “A

Area da biblioteca na educagio Pré-escolar”

Percurso Profissional Docente

1. Quantos anos de servico tem?
No papel tenho 14 pois tive muitos anos em creche, o que ainda ndo conta
como anos de servico.
2. Qual a sua formacdo académica?
Licenciatura em Educacao Pré-Escolar
3. Tem formacdes pertinentes na area?
Por enquanto, ndo mas estou a pensar tirar a pds-Graduacdo em
necessidades especiais
4. A quanto tempo (anos) que lecionam na institui¢ao?

Neste momento, estou ca ha 10 anos

A Area da biblioteca na educac&o Pré-escolar

1. Qual a sua opinido relativamente ao papel e importancia da area da biblioteca
em salas de pré-escolar?
A minha opinido relativamente ao papel e importancia da area da biblioteca é bastante
positiva, pois toda a minha pratica se guia em torno dos livros, utilizando-os
maioritariamente como indutores. Relativamente ao espaco fisico em si considero que
ndo é das areas que as criangas mais procurem.

2. Utiliza a area da biblioteca como indutor de aprendizagens?
Se sim, como?
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Sim, como referi anteriormente, leio historias muitas vezes, maioritariamente para
introduzir temas novos ou comegar uma nova tematica.

3. Qual a importancia/pertinéncia dos recursos presentes na biblioteca?
Esta é uma pergunta dificil... Bem, esta ¢ uma das areas mais importantes na sala.
Relativamente aos recursos disponiveis. Eram somente livros.

4. Realiza atividades de modo a promover a leitura na sua sala?
Se sim, exemplifique.
Sim, conto muitas histérias e realizo atividades relacionadas com a mesma. Sempre que
as conto, faco um resumo no final para verificar se todos a entenderam e, nessa altura,
passo a explicar o que vamos realizar.

5. Considera que as criancas da sua sala ttm um papel participativo no que toca as
rotinas/dinamicas relacionadas com esta area e abrangentes?
Analisando melhor todas as circunstancias, percebo que nem sempre dou espaco para
que isso acontega.
O tempo € muito curto e passa tudo muito rapido.
Hoje é sequnda-feira, amanha ja ¢ sexta...

Aprendizagem a promover

1. As atividades relacionadas com a Area da Biblioteca servem como ponto de
partida para a aprendizagem das criangas?
No meu caso servem praticamente sempre. O que eu ndo percebia é que eu saia
da érea para contar as histérias. Agora temos oportunidade de as ler, representar, fazer
teatro, entre outras coisas sem nos termos que deslocar para o centro da sala, conseguindo

focar todas essas atividades num sé sitio, ou seja, na biblioteca.

2. Por conseguinte, que areas e/ou dominios consegue trabalhar atraves da
Biblioteca da sala?
Através dos livros conseguimos trabalhar as mais variadas areas, temas, tematicas,
logo considero que se trabalhe um pouco de todas.
3. Nasua opinido o recurso a biblioteca da sala faz com que a crianga tenha um
papel mais participativo?
No presente caso ndo considerava. Mas, apds o projeto ter sido posto em pratica,

percebi que tiveram sem duvida um papel crucial para todo o seu desenvolvimento.
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Participaram muito e partilharam muitas aprendizagens, conseguiram sem divida mostrar
que conseguem ser eles a guiar-nos a criacao das atividades a realizar.
3.1 . Considera que a partilha de ideias e/ou opiniGes tém um papel
importante na sua aprendizagem?

Sim, o facto de ter se ter dado oportunidade as criancas de se expressarem fez com
que ficassem mais motivados, participativos e com vontade de querer aprender cada vez
mais.

4. Atenta, na Area da Biblioteca da sala. Acha que a mesma contém recursos
necessarios de modo a dar resposta a Areas de Contetido apresentados nas
OCEPE?

Analisando todo o percurso, considero que inicialmente a area da biblioteca era

muito basica, ou seja, tornava-se mais dificil dar essas respostas.

Consideracoes finais
1 Neste momento gostaria de melhorar algum aspeto da biblioteca da sua sala? Se
sim, qual?
No presente momento, nada. SO se fosse arranjar maneira de o fantocheiro se
tornar mais resistente de modo a ser algo que pudesse ficar permanente durante mais anos.

Pois o cartdo ndo foi de todo a melhor escolha.
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Anexos

Anexo 1- Licenca de Distribuicdo N&o Exclusiva — Repositério Comum
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Anexo 2 - Declaragdo de Finalizacdo do Relatdrio Final

lnstituto Campus Universitario de Almada
PIAGET Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul

Decreto-Lei n.* 4/2019, de 14 de janeiro
Escola Superior de Educacio Jean Piaget de Almada

DECLARACAO DE FINALIZACAO DO RELATORIO FINAL

Ana Cristina Cruz Gongalves, orientadora da estudante Rita Alexandra Carona Vieira Pereira
do Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Bisico declara que o
Relatorio Final intitulado(a): A AREA DA BIBLIOTECA NA EDUCACAO PRE-
ESCOLAR: Contributo para formar criangas leitoras se encontra concluido(a) e em condigdes

de ser submetido(a) a apreciagio do juri.

Almada, 9 de maio de 2023

O(a) Orientador(a): 4

(Ass.):

RF e Curriculum Vitae

186



Anexo 3- Declaracdo de consentimento

tem como principal objetivo analisar e refletir a importancia da envolvéncia das criangas de pré-

escolar na construcio da area da biblioteca.

Para o efeito, enquanto participantes nesta investigacdo, serd necessaria a colaboragéo de
vérios intervenientes educativos.
Este estudo ndo terd qualquer tipo de riscos ou despesas aos participantes, sendo que as
informag&es recolhidas, a partir de uma entrevista presencial*, serdo totalmente confidenciais e a
identidade dos entrevistados ndo ser revelada. A colaboragio dos participantes é voluntaria e podera

ser cessada em qualquer altura, logo que este assim o deseje.

Os resultados da investigagdo serao apreser\tados na Escola Superior de Educagdo Jean Piaget

de Almada. o
R Reeica -

(Assinatura da autora da investigacdo)

Declaro que li e compreendi a informagao acima referida e que aceito participar nesta
investigacdo delivre vontade, autorizando a utilizagdo dos dados recolhidos durante a entrevista

- presencial*, desde que a minha identidade se mantenha no anonimato.

o L2 Dy emSro 2o
| ! /
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