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(Instituto Politécaico de Coimbra, Portugal)

Contexto politico

A inicios de la década del noventa del siglo XIX Ia formacién social pot-
tuguesa vivié una crisis de indole politica, social, econdmica y financiera!, El
Ultimatum inglés, en enero de 1890, y el tratado anglo-portugués de Agosto
siguiente, que acabé por determinar el abandono de un vasto testitorio afri-
cano a favor de Inglaterra, estuvieron en la base de diversos tumultos, que
parecen haberse encuadrado en un proceso més vasto de protesta politica,
conjugado con un quiebre de autoridad?, y de una crisis social. La revolucién
republicana del 31 de enero de 1891, aunque optimida, se constituiria en
aviso para los gobernantes®, a pesar de no estar organizada pot el Partido
Republicano y de no haberle sido 1l a éste'. Simultineamente, la situacion
econdmica y financiera de Portugal se agravaba, culminando, en julio de 1892,
con la suspension de la amortizacion de la deuda piblica externa — bancarrota
parcial, siendo que la solucién para los problemas, en lo inmediato, quedaba
en manos de un gabinete liderado por José Dias Ferreita, lo que determind,
a largo plazo, un cambio en la politica econdmica’.

El perfodo consecuente, entre 1893 y 1906, fue consagrado por la his-
toriografia para la Historia como la ltima fase de la rotatividad mondrquica®,
siendo que se alternaban, en la direccién de los negocios politicos, los dos
partidos de 1a época, regeneradores y progtesistas. Ein el periodo que nos in-
teresa analizar, entre 1893 y 1897, el gobierno estuvo a cargo de los regene-
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radores, comandados por Hintze Ribeiro, con la fuerte presencia, en calidad
de ministro del Reino, de Jodo Franco” — el gobierno Hintze-Franco. En un
primer momento con un posicionamiento #beral y, en una segunda fase, a
partir de 1894, respaldado por el principio de la autoridad, dispuesto a eje-
cutar la reforma del pafs, se pone punto final al estado de subversién perma-
nente. Se disuelven asociaciones representativas y se les advierte a las
sociedades cientificas sobre el tiesgo de cierre, como a la de Geografia, en
respuesta a la naturaleza de los debates que entonces se promocionaban. En
enero de 1894 las elecciones fueron postesgadas sine die y en noviembre, las
Corttes fueron cerradas. Durante mas de un afio, hasta enero de 1896, el pais
vivio sin Parlamento®, o sea, Hintze y Franco gobernaron en «dictadura», esto
es, se apropiaron de los «poderes legislativos que le competian a la represen-
tacién patlamentarian’.

Por toda Europa, a fines del siglo XIX, imperaban gobiernos «mas o
menos ubicados a la derecha»® que, a semejanza del gobierno Hintze-Franco,
mantuvieron el orden contra los atentados «anarquistas» y apostaron en vic-
torias militares en Africa, exaltantes de la nacién. En Espafia, Jodo Franco
tendrd su patalelismo con el gobierno del general Polivieja y Prancisco Siltvela.
Confiando que el régimen constitucional pata sobsevivir dependia de una re-
volucién democritica, proclamaron una «revolucidn hecha desde arriba» para
acabar con el «caciquismon vy abrir la vida politica a las «fuerzas vivas» y a las
«masas neutrasy, ocupando el poder en 1899 e iniciando un proceso de cen-
tralizacion administrativa y publicacién de diversas leyes soctales'. En 1895,
el gobierno de Hintze Ribeiro y Jodo Franco inicia una revolyeidn legislativa,

Considerado como «el mayor conjunto de reformas desde los tempos
de Mouzinho da Silveira»®?, la accién del gobierno Hintze-Franco alterd la
Constitucién y el sistema electoral, produjo una reorganizacion administra-
tiva, por ejemplo a nivel local, recred el Ejército v, con la participacion fun-
damental de Jaime Moniz, snventd la ensefianza secundaria moderna®. En
1896, el profesor Silva Cordeiro, vefa en la accidén de Jodo Franco, el triunfo,
en Portugal, del «germanismo en politicant*,

La educacién burguesa en Portugal: las reformas de la ensefianza
secundaria

La evolucion de la ensefianza secundaria en Portugal estd marcada por
los objetivos que les fueron trazados. Mas alld de pretender posibilitar el ac-
ceso 2 la ensefianza superior, objetivo dominante a pattit de la reforma de
Fontes Pereira de Melo (1860}, se desea que este nivel de ensefianza pro-
potcione, no siempre de forma necesariamente dicotdmica, una «eduecacion
noble y formacion moral ¢ intelectual»'’®, teniendo como base una ensefianza
supuestamente ¢lisica, 0 se opta por un enseflanza de tipo moderna, preten-
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diendo que la formacién en los liceos funcione como «preparacion para la
vida prdstican'’, con la consecuente desvalorizacion de la ensefianza de la Gra-
matica, el Latin y la Filosofia pata la formacién del nuevo hombre y pug-
nando por la necesidad de una informacién cientifico-practica, acentuando,
en los planos de estudios, componentes de ciencias de la naturaleza y lenguas
vivas'®. En el limite, la ensefianza secundaria buscaba una adecuacion de «una
mentalidad teolégico-metafisica a un cuadro civilizacional agricola, absolutista
y rural»?® o le proporcionarfa la posibilidad de una mentalidad cientifica a la
«sociedad del futuro — industrial, democritica y urbana»®.

En esta petspectiva, la creacidn de los liceos en Portugal, en 1836, por
decreto de Pasos Manuel, se elabora con el auspicio de la ensefianza moderna,
rechazando el pasado educativo tradicional, dandole una otientacion cienti-
fico-técnica, incluyendo en las asignatusas, en los contenidos cientificos, téc-
nicos y en las lenguas vivas, aunque compaginados con los estudios clasicos
y la «ensefianza formal de la moral»?'. Del acto legislativo a la realidad la dis-
tancia parecia inconmensurable. En esta sintesis no cabe, de hecho, analizar
las causas o encontrar una explicacién; la realidad es que, como sefiala Aurea
Adio, dlas asignaturas de caricter cientifico e industrial no alcanzan a fun-
clonar en el penodo de vigencia de la ley de Pasos Manueb», Pese a la intensa
labor legislativa A el decreto del 20 de qcpnembte de 1844, la denominada
reforma Costa C‘;bml que repone la enseflanza ddsica, y los despachos «del
10 de abril de 1860, del 9 de setiembte de 1863, del 31 de Diciembre de 1868,
del 22 de octubre y 18 de noviembse de 1870, dei 23 de septiembre de 1872,
del 31 de Marzo de 1873, del 14 de julio y 14 de Octubre de 1880, del 29 de
julio y 12 de Agosto de 1886, del 20 de Octubre de 1888, y del 30 de diciem-
bre de 1892»® — el Estado fue incapaz de conducir la ensefianza secundaria
a la superacién del «modelo pombalinoy™.

En la reflexion que dedica a la ensefianza secundaria portuguesa del siglo
X1IX, Vasco Pulido Valente la sitiia entre el caos de la década de cuarenta y
la anarquia pedagdgica y legal de 1892, destacando que, en esa fecha, la en-
sefianza secundatia no tenfa metas determinadas, no se regia por ningdn prin-
cipto pedagégico, no posefa plan de estudios y ni siquiera estaban definidos
un conjunto de conocimientos minimos para la obtencién del diploma, re-
sumiendo que «la instruccion secundaria no existe»®, Sin embargo, y si-
guiendo también a Pulido Valente, la reforma de 1894-1895 se revela menos
original en relacién con diplomas anteriores al que se esperatfa®. Veamos. A
partir de la reforma de Fontes Pereira de Melo, el objetivo de preparacion
para el ingreso a la ensefianza superior se vuelve, como vimos, dominante.
La reglamentacién de 1860 ya imponia el régimen de clase y reintroducia en
el curriculo alpunas asignaturas cientificas y utlitarias. Pero una Dlsposu:mn
del Ministetio del Reino de julio de 1860 establecia un régimen de transicién
que hacfa inviable la reforma®. La ley del 31 de diciembre de 1868, mientras
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tanto suspendida, bajo la responsabilidad del gabinete 84 de la Bandeira-
Bispo de Viseu, «que, pot primera vez, se inspira en métodos prusianosy?,
prevela planes de estudio semejantes. El decreto de Anténio Rodrigues Sam-
paio, del 23 de septiembre de 1872, «ordenaba los cursos escolares y aumen-
taba el curso secundario a seis afios»?, acercandolo a los sicte que se definirian
cerca de 23 afios mas tarde. La distincion entte liceos nacionales y liceos cen-
trales, la cteacion del curso general y el complementario, como también la
existencia de exdamenes de transicion y de exdmenes de finalizacion, ya esta-
ban establecidas en la ley del 14 de junio de 1880. La reforma de 1880, al
crear en el curso complementatio una seccion de letras y otra de clencias,
asumia una clara influencia alemana y le daba un cufio de modernidad a la
ensefianza secundaria. Bl plan de estudios de 1880 es, segdn Candida Proen-
cia, el «mas directamente influenciado por la doctrina del utilitarismo peda-
gogicon®, frente a la incidencia de lenguas vivas y las asignaturas técnicas y
cientificas. Estamos frente a la desarticulacién entre la produccion legislativa
v la practica social ya que ninguna de estas disposiciones se ejecutd. A pesat
de que la otiginalidad queda lejana a las expectativas, Vasco Pulido Valente
considera que la reforma Jodio Franco-Jaime Moniz, de 1894-1895, cred «la
ensefianza secundaria pricticamente de la nada»*, considerando que el métito
de la reforma de 18941895 reside, no tanto en sus «cualidades intrinsecas»
sino en el hecho de haberse cumplido, ya que, en nuestra opinién, teniendo
en cuenta la construccion retérica de la educacion® en Portugal, ya no era
cosa de poca importancia.

I.a reforma de la ensefianza secundaria de 1894-1895

Se trata de un hombre experimentado el electo por Jodo Franco para
asumir la responsabilidad de presidir la comisién encargada de elaborat una
propuesta mas de reforma de la ensefianza primaria y secundatia y, al final
de cuentas, su principal promotor. Hablamos de Jaime Moniz, un natural de
Madeira con otrigenes modestos, diplomado en Coimbra. Desde temprano
se destacé académicamente y siempre manifesté preocupacién pot su for-
maci6n, adoptando los aportes de autores extranjeros, en particular alemanes,
base de su formacion filoséfica y pedagdgica. Personalidad multifacética,
considerado «gran oradom®, tanto en el foro como en el parfamento, donde
aqui y alli, por sus intervenciones, era posible reconocet su «nclinacién por
la cultura v ciencia germanica»*. Fue ministro y Par del Reino. La pedagogia
lo acompafié durante toda su vida. Profesor y director del Curso Superior
de Letras, entre 1869 y 1873, posteriormente nombrado director-general de
Ja Instruccién Pablica, cargo que ejercid hasta 1878. Participa en la organi-
zacién del Consejo Superior de Instruccién Pablica (CSIP) legando a ser su
vice-presidente en 1884, Realiza misiones de estudio al exterior, en tres oca-
siones visité Alemania, el «pais de las escuelas»®, para evaluar los progresos
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pedagdgicos realizados en ese pais, que le proporcionaron una competencia
afiadida en lo referente a la educacion comparada, esencial en la elaboracién del
su pensamiento pedagégico. Moniz escogio, para acompafiarlo en esta ciclo-
pea tarea — incluso por el plazo reducido para su realizacién, dos exponentes
de la cultura portuguesa, también con una obra de «nitida infleencia germa-
nica»®, Adolfo Coelho y Leite de Vasconcelos.

La reforma de 1894-1895, conocida por la reforma Jaime Moniz, cons-
tituye un intento de alterat el rumbo de los acontecimientos en la escuela se-
cundaria portuguesa. Fl documento, desde el punto de vista de la filosofia de
la educacién, tenfa clara influencia germanica, debido al desarrollo encon-
trado alli, como también por la importancia atribuida a la educacion en la
unificacion alemana. Sefialemos que, a fines del siglo XIX, la influencia y su-
premacia alemana no se limitaban a la csz pedagdgica, siendo que se habia
transformado en una potencia econdmica. Alemania posefa una influencia
creciente en el ajedrez politico europeo y la convencién internacional entre
naciones. A partir de la segunda mitad del siglo XIX la influencia alemana se
extiende progresivamente sobre toda Europa, frente a lo cual Portugal no
fue excepcion. /

La inspiracién alemana y sus limites

La obra Estudos do Ensino Secunddrio retine todos los trabajos de Jaime
Moniz sobte el tema en cuestién y fue publicada péstumamente por la Se-
cretatfa de Estado de la Instruccion Publica, en 1919, El autor presenta un
pensamiento estructurado y cientificamente fundamentado de sus opciones
en lo referente al disefio adoptado pata la reforma de la enseflanza secundaria
de 1894-1895, a nivel de la organizacion curricular, de la metodologfa v su
adecuacion al desarrollo psicolégico de los alumnos y de la finalidad de la
ensefianza secundaria. Moniz, concentra, ademas, su atencién, en particulat,
en la presentacién y discusion de los planes de estudio de la ensefianza se-
cundaria — la distribucion de las asignaturas en cursos y afios, de cerca de
veintisiete estados europeos — incluyendo su evolucion en Portugal, en los
Estados Unidos y en Japén. Empieza por exphcar que lo invitaron a «exponer
como se deberfa reconstituir nuestra ensefianza secundatiay, no estando «per-
mitido declinar el compromiso» frente a las «obligativas instancias del minis-
tro y mis colegas». Se revela consciente de las dificultades que enfrentara pues
se trataba de un «trabajo duror» y «una obra ingratay para la concrecidn del
objetivo que se perseguia™:

«Para instaurat un répimen de enseflanza secundaria, opuesto 2 la desorga-
nizacién existente (1892), urgfa resistr a la rutna, que habia logrado impedir, con-
tra esfuerzos de distintos espititus, importantes progresos en esta provincia de la
gobernacién pablicas®.
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Su conocimiento sobre educacion comparada se reveld esencial para la
formacién de su pensamiento pedagdgico, como también pata la elaboracién
de su propuesta de reforma. Y es precisamente sobre Ia importancia de co-
nocer lo que se hace afuera, la Jeeidn extranfera, para conocer lo que se hace
mejor alli, que se orienta el analisis de faime Moniz, para sefialar que en Por-
tugal los planes de estudio y la distribucion de las asignaturas divergfan de
los dos restantes pafses y a los cuales nada se les debia, pero eso no serfa im-
portante si de ello resultase un adelanto de los estudios secundatios, simple-
mente no era ése el caso:

«Fl saber, la prictica, la experiencia de las naciones que se han distinguido
més en la organizacién y ¢l ejercicic de cualquiera de las ramas del servicio, no
deben pasar desapercibidos de quienes van a legislar, en pueblos menos adelan-
tados, en las mismas provincias. Se suele decit que copiamos todo de los otros
paises o, mas estrictamente, del pafs con quien mantenemos telaciones de mayor
proximidad intelectual. Ahora, en matetia de nuestra ensefianza secundaria pasada
la realidad, en general, no confirma el proloquio. Si el hecho retirase origen de
superiof progreso nacional no/h/abn'a que cuestionar nada. Lamentablemente sin
embargo las causas se originan por otras circunstancias. Lo cierto es que en di-
versos puntos de la organizacion interna, v en muchos de fa organizacion externa
de la mencionada ensefianza, permanecemos atrasados. No llegatiamos a ral si-
tuacién si hubiéramos aprovechado bien el efemplo o la leccidn de Ja gran mayoria
de las naciones enropeasy®.

El estudio comparativo indicaba que, en Portugal, se abandonara el régi-
men de enseflanza por asignaturas y, consecucntemente, se recuperara la en-
seflanza de cursos. Del estudio sobre «a leccion de los maestros mas
autorizados y el ejemplo de las naciones mis adelantadas» y la «visita demo-
rada» a las «Academias, Reales academias y Escuelas Reales», concluye que en
la «ensefianza secundaria la superioridad de Alemania» es incontestable y sin
«la menor dudar. Jaime Moniz enfoca su reflexion en la organizacién, la orga-
nizacién alemana, considerando que «la organizacién, para un pueblo, es el
poder, es el poder y la vitalidad: mientras que la falta de organizacién es fa de-
bilidad, algunas veces la descomposicion y la muertes. Esta organizacién in-
herente al espiritu alemdn, en el dominio de [a ciencia «aspira al conocimiento
de la totalidad» en perjuicio de satisfacerse con un «conocimiento patcial, se-
parado, exclusivor. Lo importante no es saber mds, se trata de comprender las
articulaciones para captar el todo, la finalidad es «reconocer la conexién, el
nexo que liga entre si las partes de que se componey. El entendimiento del
conjunto — «el examen del conjunto» — «lo ayudard a adquirir una comprension
mds profunda, una concepcién orginica» que, al contrario de lo que se puede
pensar, no es «supesficialidady sino mas bien Ia «verdadera concentraciény, la
adquisicién de una concepeidn orgnica significa «solidez, concentraciony®., Y
Moniz sefiala que en la pedagogia tal pesspectiva se destaca mejor:
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«Tal hecho nacional de cardcter en ninguna parte sobrelleva tal distincién
como et la pedagogia; entiéndase, en ¢l proceso de investigacion pedagdgica; por
le menos desde Pestalozzin®.

Como sefiala Jorge Ramos del O%, Ia caracterizacién que nos ofrece Jaime
Moniz sobre el progreso de la ensefianza secundaria en Alemania nos remite
a la creacion de un «auténtico dispositivon — familia y sociedad, la accién del
Estado, los directores, los profesotes, su sistema de reclutamiento, los pro-
gramas, las pruebas y la actividad pedagdgica — que transforma «el organismo
de la educacion germanica» en algo «consistente y homogéneon, promoviendo
el desasrollo articulado y coherente de las diferentes dreas curriculares y mo-
vilizando el trabajo intelectual que cada un desarrolla con «an vivo y profundo
afecto de una voluntad firme y tenaz», brindando los instrumentos para que
cada uno construya una visién organica y racional del mundo, preparando asi
a la poblacion compuesta pot unidades individuales®.

Jaime Moniz sefiala el rigor y la articulacidn, subrayando que todo surge
«encadenado a los efectos de la transmisién del saber, al ejercicio, al uso del
pensamientor. Hay «orden en todas partes», nada se deja librado al azar y
todo transcurre sin riesgos de improvisacion, servida de «puntualidad y com-
petencia extraordinarias», apoyada en la «comprension de los fines, a la justeza
de los principios, a la organizaciéon meditada de los programas» todo conju-
gado en un equilibrio cuidado entte ensefianza tedtica y practica. Fueron este
rigor y organizacion los que lograron que «los grandes maestros de la ense-
flanza secundaria» sean «los alemanesy; la ensefianza secundaria ocupa, en
Alemania, €l lugar central en el sistema*.

Pero la deccién germanicay debfa someterse a un analisis critico y no asu-
mirse «a ciegas». Los alemanes mismos saben que no existen sistemas perfec-
tos y evaliian su propio sistema y de eso retiran orlentaciones para su mejoria:

«BEsto no significa que deban adoptarse sus doctrinas, sus planes, en una pa-
labra, sus instituciones escolares, sin examen, a cicgas, sdlo por el origen. La lec-
cidon germidnica en lo referente a instruccidn publica posee una competencia
extraordinaria y un grandisimo alcance; toda competencia y todo alcance que re-
sultan de un estudio insistente, continuado, profundo, nacido de un gran amor a
la verdad, ayudado por excelentes v poderosos métodos, fortatecido por la colosal
acumulacion de expetiencias realizadas en los respectivos Estados y sin preceden-
tes en ninguno de los otros pafses. Sin embargo no le pertenece la infalibilidad, ni
le puede caber, como pretrogativa de su innegable metecimiento, el valor absoluto
de la certeza, Algunas veces abarca tendencias y tradiciones, sobre todo en lo re-
ferente al gobierno yla disciplina de las escuelas, que no podemos seguir: algunas
otras adopta normas de direccion administrativa, ideales v construcciones, que
solo tienen que ver con la sociedad alemana. No es autoridad tnica y exclusiva.
No le pertenece ta perfeccion: ella misma lo sabe bien y de ello retira las fuerzas
para avanzam'®.
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Principios para la reforma de 1894-1895

Teniendo como punto de partida esta percepcidn de su experiencia y
conocimiento de fo que se hacfa en Europa, y no sélo en Europa, Jaime
Moniz defiende que el primer paso para superar la crisis de la ensefianza se-
cundaria en Portugal pasa pot la adopcién de una organizacion curricular
equilibrada, integrando tres dimensiones, abarcando temas y problemas, ar-
monizando las diferentes areas disciplinarias y aumentando el grado de com-
plejidad de la presentacion dos contenidos. La ensefianza secundaria, para
Jaime Moniz, deberia asumir una faceta generalista, brindandoles a los alum-
nos una «cultura generaly en busca de una «preparacion comuny, distante de
preocupaciones sobte €l «estudio limitado» de una dimension especifica del
saber o de una preocupacion por-el «ejescicio de una profesiom. La «verda-
dera cultara es generaly enténdida como contraria «a la especializacidny.
Como sefiala Jorge Ramos del O, en este punto Moniz se distancia de algunos
criticos de la enseflanza secundaria, contemporaneos suyos*. La ensefianza
secundaria en lo referente al saber correspondia a la «posesion de cierto co-
nocimiento generaly, que de la informacion suelta, por accién de las «opera-
ciones de ensefianza y de la disciplina intelectualy, adquirirfa una «consistencia
organica de culturan, Aunque «a férmula de sus componentesy esté sujeta a
variaciones, de acuerdo «a las circunstancias y los ideales de los tiempos», los
contenidos — «circulos de nociones», tienen siempre una «naturaleza de ge-
neralidad» vy «el antecedente necesation para constituir el «punto comiin de
la mentalidad en la vida nacional». De acuerdo a las palabras Moniz*:

«La ensefianza general participa en la formacién del espiritu piblico y la
unién moral de la nacidn. .. Sélo la cultura general puede producit ef sentimiento
de cohesién y unidad, sin la cual ninguna otganizacidén politica serd duraderan®.

En esta perspectiva la ensefianza secundaria, como elemento esencial de
la formacién cultural de la poblacién, le posibilita a cada elemento de la na-
cidn, a cada alumno «la posesion de determinada cantidad y cualidad de saber,
una cultura», funcionando como «una preparacién destinada a estudios ulte-
riores » y «una habilitacidn general que contribuye en diferentes situaciones
de vida»®,

La concepcidn del ensefianza secundaria como una construccion orga-
nica implicaba que las asignaturas no podian, cada una por si misma, consti-
tuir «una unidad independiente», la ensefianza secundaria «se destina a ser
un todo» y participar para una finalidad comun, Para evitar el riesgo de efec-
tos dispersos, frente a la multiplicidad de asignaturas, el trabajo pedagdgico
deberfa osientar al alumno para que se apropie del saber como un todo inte-
riorizando esa unidad. El equilibrio entre las dos principales ramas del saber
— filolégico-histdrica y matematico-natural — se analiza precisamente en el
aporte a esta unidad del saber, a través de sus relaciones «mutuas y muy pres-
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tables». Para que la ensefianza sea mas que «una setie de actos de memotiar,
caracterizaba la ensefianza clasica, que para que fuera realmente moderna,
deberia considerar «los diferentes dominios de la instruccién como pattes
de un todo» articulados por una intencién comun. Se volvia esencial indicar
los recorridos pasibles de seguir de los alumnos a través de «numerosas y tti-
les relaciones» entre los diferentes saberes, para ahorrarle a «la adquisicion el
trabajo fatigante y darle fuerza para ejercer una influencia decisiva en nuestra
vida internaw. La concentracion de la ensefianza tiene un «alto valor intelec-
tualy, profundiza el conocimiento y el entendimiento, promoviendo una «cul-
tura bien conjunta y consistenten®.

Para Jaime Moniz la cuestion central, por «su considerable importanciay,
era la distribucién de las materias y asignaturas «por series de cutsos y afios
de ensefianzan, siendo que su distribucion se debia adaptar a la «evolucién
psiquica de los alumnos». Se trataba de poner punto final 2 una distribucién
de asignaturas que correspondia «a los estilos anticuados» que resultaban
siendo una «forma incoherente y contraproducente de disteibucién» en vi-
gencia gracias «a los decretos orgdnicos o reglamentarios de nuestros Liceos»
y, dandoles sentido de modernidad, reemplazandola por otra «psicologica y
pedagbgicamente organizada, atenta a los individuos y al pais al cual se desti-
nabax»®, Jaime Moniz acaba siendo el introductor del modelo de raiz psi enla en-
seflanza secundaria y contribuye a la movilizacién de recursos destinados a la
ensefianza de la socializacion de sujetos libres en el sentido de 1a autonomia®:

«A cada nifio se le debe enfrentar con el medio y la ocasidon de realizat su
desarrollo hasta donde le permitan sus talentos, la situacion y las circunstancias
de las que dispone. Todo educando ademas de ser miembro de la sociedad a la
que pertenece es una individualidad con destino propio, con derechos como hom-
bre a una cultura que se entienda con este destinoy™,

Enlo que respecta a estos principios, «el legislador no tiene la facultada
de distribuir las asignaturas por aflos y cursosy, las asignaturas no son «masa
inerte indiferente al sujeto de ensefianza». Hay una justificacion, «razonesn,
para la «reparticion general de las materias», cuyo grado de complejidad puso
en causa la «antigua simplicidad», por eso el «parecidon que se detecta cuando
se analizan los cuadros de las distribuciones extranjeras. La «clausula previa»
pata esa reparticion debe ser la simultaneidad «en cada curso o afio y conse-
cutiva y gradual por cursos y afios», no perdiendo de vista la unidad que debe
estat subyacente a cada «divisién o grupo de matexias» y los diferentes grupos
se «enlacen en un solo», En cada curso los diferentes saberes, representados
en las asignaturas y en las metodologias especificas, deben constituir, no un
«agregadoy sino «un plano sistematico, un todo organicos*. En la 16gica de
la pedagogia moderna®, Moniz condiciona su posicion a la preocupacion sis-
tematica por la «evolucion psiquica de los alumnosy, lo que, mas adelante,
define como la «condicién psicoldgica fundamentaly. La «transmision y ad-
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quisiciény son tanto mas eficaces cuanto mas los contenidos se organizan en
una l6gica secuencial, graduada, de tal modo que s¢ constituyen, entre si, en
dlegitimo antecedente», «punto natural de partiday, dazo resistente» o «punto
de apoyo» pata nuevas adquisiciones™. En palabras de Jaime Moniz:

«La condicién psicologica fundamental para todas las tepresentaciones, que
se le debe administrar al aluno, y pasar al estado de interés, es Ja semejanza y €l
parentesco de contenido en relacion con las reptesentaciones ya existentes. Las
primeras deben, por decirlo asi, contar con las tltirnas. Las antiguas representa-
ciones se deben encontrar en estado de expectativa. Entonces las novas, sl sc en-
cuadran y ajustan, serdn bienvenidas y recibidas con interésn™.

A esta argumentacion defendida pos «psicologos y pedagogos» se adecua
la «distribucién gradual y consecutiva o continuada de asignaturas, por setie
de afios» en oposicion clara a fa otra distribucién que instituye «a enseflanza
pot mayot 0 mayorista» de una o algunas asignaturas y asf sucesivamente. La
ensefianza por asignaturas debido al «titmo aceleradisimon, la «falta de repe-
ticiones» y el «voluminoso amontonado de nocionesy, dan como tesultado
nociones mal «comprendidasy y mal «retenidasy, dificulta la asociacién de
ideas que «echan rafz en el espititu, alcanzan la fuerza y consistencia precisa
» y sirven de «weguro fundamento a la adquisicién postetiop. Por otro lado,
la «cacumulacién excesiva de contenidos» de la misma naturaleza no contti-
buye al «progreso del ejercicio mentaly®. En esta perspectiva:

«Gran nameto de leceiones, efectuadas acerca de una asignatura en petiodo
cotto, no produce, para la adquisicion material, y menos aun, como se verd, para ia
formal, el proficuo resultado que producird un menot niamero de lecciones acerca
de la misma asignatuta tepartido por petiodo acomodadamente prolongado»™.

El estudio sélo es eficaz si el conocimiento de los asuntos se realiza «con
hastante continuidach. Jaime Moniz defiende que en la pedagogfa y didctica
el concepto de assimilationssysteme, defendido por W. Lay, partiendo de la ne-
cesidad de «tiempo de los actos internos» del «espiritus actuando wobre las
nociones transmitidass, a través de la caprehension, elaboracion y conserva-
cidm en el sentido de «dominatlas» y «fundirtas» en el conocimiento ya ad-
quirido. Para Moniz «nstruir s internam<. Citando Lay:

«lLa pedagogia y la didictica, dice W, Lay, tienen que considerat las materias
de ensefianza como sisternas de asimilacién (Asimilationsystene) determinando en
esta conformidad su divisién, ordenacién y ligacion, en los diferentes afios esco-
lares, Y a la metodica le cabe mostrar como debe proceder la ensefianza en cada
rama y en cada dempo de clase, para asegurar fa asimilacion del principio pot el
cual se tigen®™,

Las reflexiones de Jaime Moniz abarcan vertientes que este incluye en
lo que designa como «pedagogia expetimental», por ejemplo preocupaciones
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sobte la higiene escolat y las metodologfas activas. Movilizando su conoci-
miento acerca del trabajo de Rein, Moniz sefiala la necesidad de tenerse en
cuenta la cantidad tanto como la calidad, en el sentido de respetar la «salud
fisica y psiquica del alumnon. La disttibucién «continuada o paralela» impone
el cuidado tenido en la ensefianza para que ésta «no peque por impropiedad
ni demasia». En esta perspectiva la «inevitabilidad» y la «necesidad» de la «va-
riedad de las asignaturasy del plan de estudios obliga a «aplicar todos los otros
medios que conduzcan a la facilidad y unidad del trabajo escolar, como ga-
rantizar la correlacion de las matetias ensefiadas en cada asignatura y en todas
las asignaturas y, simultineamente, armonizar la «accién de los profesores de
cada clases. Tener en cuenta el «valor de la fatiga» en la ordenacion das lec-
ciones diatias y en su distribucién por los perfiodos, matinal y vespertino,
como también distribuir «ajustadamente la duracion de los tiempos de ense-
fianza y de pausasy. Reducir el numero de profesores por curso y, si fuera
posible, reducis ¢l nimero de asignaturas, aglutindndolas — ejemplo del Por-
tugués v del Latin, quedando sélo un profesor como responsable de esas cla-
ses. Por fin, el recurso a «métodos activos modernos en la ensefianza de
lenguas y otras asignatutasy, como la «observaciony, la «expetiencia» y la «de-
monstracion en la ensefianza de las cienciasy. A la escuela, v no a la familia,
le «incumbe la funcién de ensefiar». Bl antiguo director del Cutso Superior
de Letras concluye que, asi, «tnuchas de las dificultades de la superabundancia
de las asignaturas, cedenn»®,

En lalinea de Dewey, como asevera Jorge Ramos del 09, ¢l antigno mi-
nistro y Par del reino, abord¢ la problematica del interés considerandolo «un
estimulo o incentivo podetosor al estudio, considerando que cuando el inte-
rés esta presente, «la elaboracion y la adquisicién de conocimientosy se realiza
«de modo mas completo y dura mds en nuestro espiritu lo que aprendemos
interesadamente» y, citando Ziller, considera el intetés como «la rafz de la vo-
huntad, el paso hacia el querem®™.

En esta perspectiva, ¢cudl era, al final, la misién educativa de la enseftanza
secundaria? «Hasta la misién educativa tiene por objeto el caricter. La dis-
tribucion de las asignaturas, la «cual parece indiferente, a primera vista», cada
una en si, sin excepcién — incluyendo el «dibujos, el «canto» y la «gimnasia»
—, y en su conjunto deben dar su aporte ético. El aporte de la enseflanza para
la formacion del caticter» bien ordenado» y «cuando en cada asignatura la
idea de la funcién educativa sirve de guia suprema »%;

«[...] cuando ante todo, la materia de ensefianza de cada asignatura se reparte
pot los diversos aflos escolares lipindose a cada grado o curso nuevos y grandes
objetivos, que estimulen la enetgla del alumnao y le den el sentimiento animador
de una progresién permanetiten®.
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La organizacién de los contenidos y distribucion de las asignaturas, como
también el contacto y la articulacién, «el abundante contacto entre las asig-
naturasy v «la busqueda de que ese contacto se realice efectivamente, al fa-
vorecer «la reflexion y la concentracidn», constituyen dimensiones esencial
«para la cultura del caricter en fa unidad, muy necesaria, del mundo del pen-
samiento, voluntad y sentimientow. Bl profesor deberfa adecuar la «accion
educativay al «caricter en la juventud (objeto de la educacién)». Su accidén
debe responder a la «vivacidad y movilidad» de la naturaleza infantil, donde
existe la «necesidad de adjuncidn afectuosa con el educadom. Ya «en conse-
cuencia de su falta de madurez y de ordenacién internan, a los alumnos del
«grado intermedioy el profesor le debetfa dar «gobiernon. La accidn educativa
deberfa, asi, «corresponder a las diferencias», cultivando «el sentimiento de
la propia dignidad», ya sea en la perspectiva del «régimen y reglas o precep-
tos», como en el «tono del traton. Para Jaime Moniz, también aqui «se enlaza
la funcién educativa a la funcidén de la ensefianzar, considerando que se ne-
cesita equilibrio, no dirigiendo «exigencias demasiado inferiores ni demasiado
supetiores», reforzando que cumplia «graduar con cuidado las requisiciones
en cuanto a extensiény y «en cuanto a armonia del trabajo educativo y a in-
dependencia personal, en el intetés de la formacion de la voluntad y el sano
desarrollo de la individualidad»®’. Y concluye:

«Si al cabo de la ensefianza secundatia el aluno debe haber obtenido su des-
arrollo intelectual y moral, poseyendo efectiva y duraderamente un determinado
saber, la reparticién de asignaturas generalmente adoptada merece, sin lugar a
dudas, la supremacfa. En la frecuencia de los estudios pos series de anos y cursos,
ird adquiriendo, momento a momento, no solo un tesoro precioso, sine la facultad
de atender con prontiud jos diferentes asuntos, cuestiones y problemas. El hdbito
de pasar de un trabajo a otro promovera la ficil aplicacién de sus poderes inte-
iectuales, al mismo tempo en el sentido de la distribucién y la concentracion, y le
brindard la capacidad viva y 4gil para los estudios mayores y numerosas labores
de la vida. Aqui aguardan su actividad mental, en cualquier rumbo que coja, los
mis disimiles y complicados negocios, tpices de la sociedad moderna. Y muy na-
turalmente el éxito coronard preferenciatmente el métito de quien sepa mejor y
mis deptisa sepa ver y resolvemn®™,

Motas finales

En un contexto internacional de afirmacidn creciente de la influencia
alemana en Europa y en el mundo, y en un momento de profunda crisis en
la formacién social portuguesa se ejecutari la reforma de la ensefianza se-
cundatia en Portugal. La accidn gobesnativa fue considerada, en esa época,
por algunos de sus contemporaneos, el germanismo en politica.

Como ya hemos analizado, la influencia del pensamiento pedagégico-
didctico alemén en la educacidn en Portugal es anterior a la reforma de
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1894-5, pudiendo, en el ambito de la enseflanza secundaria, rastreatse hasta
la década del sesenta del siglo XIX. De resto, la influencia del pensamiento
alemin, en este dominio, «tozd» todas las reformas europeas de la época,

Jaime Moniz, él mismo con profundas marcas germanicas en su forma-
cién y dotado de una preparacion al nivel del conocimiento de los sistemas
educativos europeos, asume la responsabilidad de ejecutar una reforma de
un nivel de enseflanza que, desde 1820, experimentd grandes dificultades
para estructurarse y responder de forma cabal a las necesidades de la sociedad
portuguesa no produciendo busqueda social. A pesar de las influencias del
pensamiento pedagdgico-didictico alemin en sus ideas y en su accion legis-
lativa, Moniz no dejé de tevelar una reflexidon propia y de presentar ideas
sobre el aprendizaje y dar su vision y aporte sobre la formacion integral del
alumno. El pensamiento pedagdgico alemin estaba de hecho presente pero
sujeto a una ceitica inherente a su contexto de aplicacion.
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