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Resumo

O presente relatério tem como objetivo documentar um estudo realizado na Unidade
Curricular de Estagio IV e decorreu numa turma de 4.2 ano do Ensino Basico. A problematica
em estudo centrou-se na elaborag¢dao do Relatério Cientifico. Este estudo articula a area da
Lingua Portuguesa com a drea do Estudo do Meio com o objetivo de permitir aos alunos a
aquisicdo de conhecimentos sobre um novo género textual, através da implementacdo de
uma Sequéncia Didatica (SD).

O estudo é de natureza qualitativa e enquadra-se na metodologia em investigacao-

acdo. A andlise de dados foi realizada com recurso as producdes dos alunos.

Os resultados obtidos, apds a analise comparativa das Produgdes Iniciais e Finais dos
alunos revelam que a SD se revelou uma ferramenta bastante util para o ensino e
aprendizagem deste género textual. Assim, conclui-se que, (i) aimplementacdo das diferentes
fases de uma SD construida com base nos conhecimentos prévios dos alunos permitiu a
monitorizacdo do trabalho que realizaram, de modo a adequar a pratica ao contexto ao longo
do desenvolvimento do projeto, o que beneficia o processo de aprendizagem dos alunos ao
nivel do género textual, neste caso concreto, o Relatdrio Cientifico e (ii) com base na
articulacdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Estudo do Meio, o ensino explicito
do género textual Relatdrio Cientifico possibilitou, além do desenvolvimento de competéncia,
dar funcionalidade a escrita, o que se traduz num maior envolvimento por parte dos alunos e,
por consequéncia, uma excelente estratégia de ensino e de aprendizagem e de partilha de

conhecimentos.

Palavras-chave: Relatério Cientifico; Sequéncia Didatica; 1.2 Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

This report aims to document a study carried out in the Curricular Unit of Internship IV
and took place in a 4th year class of primary education. The issue under study is focused on
the elaboration of the Scientific Report. This study blends two subjects: the Portuguese
Language with the Environmental studies area and is aiming to allow students to acquire

knowledge about new textual genre, through the implementation of a Didactic Sequence (DS)

This is a qualitative study and fits into the action-research methodology. Data analysis

was performed using student productions.

The obtained results, after a comparative analysis of the students initial and final
productions, reveal that DS has proved to be a very useful tool for teaching and learning this

textual genre.

Thus, it is concluded that, (i) the implementation of the different phases of a DS built
on the basis of a student’s prior knowledge allowed the monitoring of the work they
performed, in order to adapt the practice to the context throughout the development of the
project, which benefits the learning process of students in terms of the textual genre, in this
specific case, the Scientific Report and (ii) based on the articulation between the subjects of
Portuguese Language and Environmental studies area, the explicit teaching of the Scientific
Report textual genre made possible, in addition to competence development, to give
functionality to writing, which led to a bigger involvement of the students and consequently,

an excellent strategy for teaching and learning and for sharing knowledge.

Keywords: Scientific Report; Didactic Sequence; Primary Education (1st cycle
education in Portuguese).
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Introducao

E indiscutivel a importancia da Lingua Portuguesa e da escrita para o sucesso escolar
dos alunos. Tal importancia é desde logo visivel nos documentos oficiais nos quais pode ler-
se, por exemplo, que é fundamental que os alunos “compreendam, interpretem e expressem
factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos, quer oralmente, quer por escrito
(...).” (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2017, p. 21). A mesmo ideia
decorre dos programas das diferentes disciplinas nos quais se assume que as competéncias
de escrita sdo fundamentais para a aprendizagem e para o sucesso escolar, assumindo-se no
contexto deste projeto uma das dimensGes da escrita: escrever para construir a partilhar

conhecimentos.

A escrita pode ser utilizada com vdrias fungées e diferentes objetivos, pelo que é na
escola, “lugar social” no qual circulam e sdo construidos diferentes textos com diferentes
objetivos, que deverdo ser criadas as oportunidades e contextos os mais reais possivel, de
modo que os alunos tomem consciéncia da ocorréncia/ ndo ocorréncia dos diferentes géneros
em diferentes contextos de comunica¢do. Assim, é importante que os professores assentem
a sua pratica na planificacdo e implementacdo de atividades de escrita explicitas, intencionais

e continuadas dos diferentes tipos ou géneros textuais (Pinto & Pereira, 2016).

E a partir da importancia da escrita, nomeadamente da escrita para construcdo de
conhecimentos, que se justifica a necessidade de serem trabalhados de forma intencional,
explicita e continuada um conjunto de técnicas e de instrumentos “diversificados para
pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de forma critica e auténoma”
(Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017, p. 22) com o objetivo de
transformar a informagao em conhecimento. A sele¢do da informacgao relevante ira contribuir
para que as leituras que a crianga realiza se transformem em conhecimento.

E neste sentido que este projeto foi pensado e que terd como questdo de investigacdo
“De que modo e em que aspetos a sequéncia didatica centrada no género textual Relatério
Cientifico pode contribuir para as aprendizagens na area da Lingua Portuguesa e do Estudo do

Meio?”

11
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E importante que os alunos desenvolvam diferentes competéncias e capacidades.
Estas “pressupéem o desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a leitura e a escrita,
a numeracia e a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, que sao alicerces
para aprender e continuar a aprender ao longo da vida (Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatodria, 2017, p. 19)”. Estas competéncias sdo fundamentais para a
aprendizagem de diferentes conteudos em diferentes areas de saber, nomeadamente no
Estudo do Meio e irdo permitir aos alunos estruturar o seu pensamento sobre os conteldos

trabalhados e comunicar as suas aprendizagens.

Inicialmente, o projeto focava-se apenas na selegao de informagao relevante a partir
de diversos tipos de textos. Com a preparacdo do estagio surgiu a oportunidade de interligar
este estudo com o da minha parceira de estagio, Diana Martins. Neste sentido, e uma vez que
o estudo da minha colega se focava na realizagdo de atividades experimentais de modo a
perceber de que forma os alunos alteravam ou ndo as suas concecdes iniciais em relacdo a
diversos temas trabalhados na drea do Estudo do Meio, pensamos que o meu projeto poderia
associar a selecdo de informacdo a construcdo de relatdrios sobre as experiéncias realizadas,

de modo a consolidar e partilhar os conhecimentos obtidos.

Considero que este ajuste no meu tema inicial foi uma mais-valia, na medida em que
nos permitiu seguir uma sequéncia de trabalho e ter uma maior percecdo das aprendizagens

efetivas que as criangas realizaram com as atividades experimentais.

Estruturalmente, este relatério encontra-se dividido em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, quadro tedrico de referéncia, apresento o enquadramento tedrico em quatro
subcapitulos. No primeiro abordo a transversalidade da Lingua Portuguesa. No segundo foco-
me na importancia da escrita na escola. No terceiro foco-me na importancia da comunicacao
em ciéncias, de modo mais concreto o relatério. Por fim, no quarto subcapitulo, apresento o
conceito de Sequéncia Didatica e a importancia da sua utilizacdo.

O capitulo dois incide na metodologia de investigacao e intervencdo e tem como objetivo,
por um lado, explicitar as op¢des adotadas para a realizacdo deste estudo e, por outro,
identificar as técnicas de recolha de dados, os procedimentos de andlise de dados e os
instrumentos de recolha e tratamento das informacdes recolhidas ao longo do processo de

intervenc¢ado pedagdgica.
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Relativamente ao terceiro capitulo, intervencdo pedagdgica, este apresenta-se dividido
em duas sec¢des. Na primeiro comego por apresentar uma caracterizagao do contexto de
estdgio onde foi desenvolvido o estudo e na segunda seccdo descrevo o processo de
intervencdo pedagdgica.

No ultimo capitulo apresento a analise de dados obtidos na Produgao Inicial e na Produgao
Final e, para finalizar, uma analise comparativa entre ambas com o objetivo de perceber o

progresso das aprendizagens de cada um dos alunos.
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Capitulo 1: Quadro tedrico de referéncia

O presente capitulo encontra-se dividido em duas sec¢des, uma vez que se trata de um
estudo em que a drea de Lingua portuguesa e do Estudo do Meio se relacionam e se
complementam com o objetivo de proporcionar ao aluno a construcdo do seu proprio
conhecimento. Na primeira, Lingua Portuguesa, abordo algumas questdes relacionadas com
a transversalidade da mesma no curriculo, a importancia de competéncias como a leitura e a
escrita em contexto escolar e apresento o conceito de Sequéncia Didatica (SD), uma vez que
foi a estratégia escolhida para a operacionalizacdo deste estudo. Na segunda seccdo, Estudo
do Meio, foco-me no papel do Estudo do Meio no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e na importancia
das Ciéncias da Natureza, ndao s6 para o curriculo, mas também para a formagao das criangas.
Por fim, explicito a importancia da comunicacdo em Ciéncias, mais especificamente, o

relatério como meio formal de comunicagao.

1.1 Lingua Portuguesa

1.1.1 A transversalidade da Lingua Portuguesa no curriculo

Na aprendizagem da Lingua Portuguesa estdo incluidas diversas competéncias
essenciais, ndo sé para a vida escolar, mas também, e fundamentalmente, como refere Yanez
(2008) para a vida pessoal e laboral, uma vez que tais aprendizagens fornecem ferramentas
“fundamentais para a realizacdo pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva” (Aprendizagens Essenciais - Portugués, 2018b, p. 1).

Desde logo nos documentos orientadores da pratica na educagao pré-escolar é-nos
possivel compreender a importancia da Lingua Portuguesa no curriculo. Segundo Silva,
Marques, Mata e Rosa (2016), o processo de apropriacdo e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, quer no dominio oral, quer no dominio escrito, comeca a desenvolver-se desde
muito cedo e ndo apenas quando a crianca inicia a sua aprendizagem em contexto de ensino
formal. As OrientacGes curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Silva et al., 2016) explicitam

a importancia do dominio da linguagem oral e da abordagem a escrita para todas as areas e
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dominios de aprendizagem, uma vez que estas sao competéncias “transversais e essenciais a
construgao do conhecimento (...) e ferramentas essenciais para a troca, compreensdo e
apropriacdo da informacdo” (Silva et al., 2016, p. 60).

Assim, é importante estabelecer uma ponte entre o Ensino Pré-escolar e o Ensino
Basico, uma vez que uma experiéncia rica ao nivel da educag¢ao pré-escolar, sobretudo ao nivel
da Lingua Portuguesa, ird permitir desenvolver de forma mais eficaz as potencialidades de
cada crianga e, assim, desenvolver uma abordagem a escrita com qualidade que ird contribuir
de forma significativa para que estas sejam criancas familiarizadas com a linguagem escrita

quando ingressarem no 12 Ciclo (Rigolet, 2006; Mata, 2008).

Relativamente ao Primeiro Ciclo do Ensino Basico, este é orientado, essencialmente,
pelo Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhdes, 2015b) e pelas Aprendizagens Essenciais (Ministério de Educac¢do, 2018b) em
articulagdao com o Perfil Dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017).
Em todos estes documentos é consensual a ideia de que a escola se configura como um
ambiente propicio a aprendizagem, na qual os alunos desenvolvem competéncias e adquirem
multiplas literacias de modo a conseguirem responder de forma eficaz as exigéncias da
sociedade atual (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2017).

O Primeiro Ciclo do Ensino Bdsico apresenta-se, assim, como uma etapa fulcral no
percurso escolar dos alunos, uma vez que é o seu primeiro contacto com a aprendizagem
formal das cinco competéncias basilares que, ao longo dos doze anos da escolaridade
obrigatdria, serdo progressivamente aprofundadas de modo a tornar a utilizacdo destes
dominios cada vez mais adequada, exigente e diversificada. Existem, assim, cinco dominios a
serem trabalhados pelos alunos ao nivel da Lingua Portuguesa: Escrita, Leitura, Oralidade,
Gramatica e Educacdo Literaria (Buescu et al., 2015b).

No ambito deste estudo, o foco centra-se nas competéncias de leitura e de escrita,
uma vez que sao aquelas que se relacionam mais diretamente com o objeto de estudo em

causa.
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1.1.2 A importancia da leitura e da escrita na escola

Em contexto escolar, os alunos deparam-se diariamente com situacées em que a
escrita é indispensavel, seja num momento de avaliagdo dos seus conhecimentos, seja numa
simples tomada de notas para estudar posteriormente. Em suma, escrever é uma das

competéncias transversais a qualquer area de conhecimento.

No inicio do primeiro ano, o professor depara-se com uma enorme diversidade de
aprendizagens e diferentes niveis de desenvolvimento da linguagem oral dos seus alunos. Esta
diversidade esta diretamente relacionada com o input social a que as criangas foram expostas
e com a frequéncia, ou ndo, de um jardim de infancia. E importante que nesta fase o professor
tenha em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, de modo a compensar
eventuais atrasos de aquisicdes nos diferentes dominios. E essencial, por isso, que este seja
um ano em que a comunicagao oral seja bastante focada, com atividades como debates
coletivos, apresentacbes de projetos, entre outros, com o objetivo de preparar a
aprendizagem da leitura e da escrita. E importante perceber que no 1.2 ano de escolaridade a
compreensao de textos constitui ainda uma enorme dificuldade para os alunos e, por esse
motivo, é importante que inicialmente os textos sejam lidos pelo professor, tornando-o assim

um “estimulo de origem” (Buescu et al., 20153, p. 2).

Uma vez que o ensino da escrita ndo se limita a disciplina de Lingua Portuguesa, o facto
de no Primeiro Ciclo existir um regime de monodocéncia é uma vantagem para proporcionar
atividades aos alunos que lhes permitam trabalhar em simultdneos conteldos de diferentes
areas do saber. No caso concreto do presente estudo, este teve como objetivo a articulacdao
da Lingua Portuguesa com o Estudo do Meio, nomeadamente, no estabelecimento da relagao
entre a construgdo de conhecimentos e a sua comunicagao escrita. Segundo Veiga (2014),
existem alguns géneros textuais que tém uma estreita relagdo com a promogao da escrita para
construgao e explicitagdo de conhecimentos, como é o caso do relatdrio cientifico.

De acordo com Emig (1977), o ato de escrever representa uma forma aprendizagem.
Nesta dtica, é importante que a escrita “ndo se assuma apenas como uma forma de
explicitacdo do conhecimento adquirido, mas, e antes de mais, como uma ferramenta ao
servico da construcdo de novos conhecimentos” (Veiga, 2014, p. 13). E nesta linha de

pensamento que, tal como nos referem Yafiez (2008) e Carvalho, Silva e Pimenta (2007), o
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sucesso escolar dos alunos esta diretamente relacionado com um bom dominio da linguagem

escrita.

O aprofundamento de competéncias relacionadas com a Lingua Portuguesa faz com
qgue o aluno estabeleca relacdes e atribua significado as suas diferentes fun¢des nas diferentes
areas de conteudo. Deste modo, o desenvolvimento da escrita contribui para o sucesso

escolar dos alunos (Barbeiro, Pereira, Aleixo, & Pinto, 2007).

Uma das fungdes fulcrais no Primeiro Ciclo do Ensino Basico é garantir a aprendizagem
da leitura e da escrita. Segundo Pereira (2008), é inegavel que a leitura funciona como uma
mais-valia para o desenvolvimento da escrita e vice-versa. Apesar de estas serem
competéncias distintas, sdo consideradas complementares e influenciam-se, mutuamente e,
por isso, segundo Buescu et al., (2015b), um dos melhores métodos para aprender a ler é
aprender a escrever e reciprocamente. E neste sentido que nos documentos oficiais do
Primeiro Ciclo, nomeadamente nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,

encontramos as competéncias leitura e a escrita associadas.

Quanto a aprendizagem da leitura, esta tem como principal objetivo tornar a crianca
um leitor competente, de modo que a seja capaz de identificar as palavras escritas sem
esforco. Estes processos incluem a mobilizagio de conhecimentos gramaticais,
conhecimentos ligados aos conteudos referidos no texto e capacidades cognitivas como a
atencdo e a membdria. Para aprender a ler é fundamental que a crianca conheca e discrimine
o conjunto das letras do alfabeto. Contudo, esta condi¢do sé por si ndo é suficiente para que
se torne num leitor competente. E importante que conheca o valor fonolégico das letras, as
diferentes formas que podem assumir (impressa, manual cursiva) e, ainda, as “fungdes lexicais
e textuais que lhe estdo associadas, como a distincdo minuscula-maiuscula” (Buescu et al.,
20154, p. 7). Todos os aspetos mencionados sdo cruciais quando falamos numa capacidade
de leitura competente. A fluéncia de leitura consiste no numero de palavras lidas
corretamente por minuto, o que constitui um bom indicador para avaliar se o aluno tem ou
ndo uma leitura eficiente. Uma fluéncia insuficiente na leitura de um texto prejudica
gravemente a compreensdao do mesmo, por isso, o desenvolvimento deste processo deve ser
fortemente treinado. Como referido anteriormente, neste ciclo de ensino é de extrema

importancia associar a leitura a escrita de modo a consolidar a representacao ortografica das
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palavras, a sua identificagdo mais eficiente e a treinar a compreensao de aspetos centrais de

um texto (Buescu et al., 2015a).

Neste sentido, para o ensino da escrita, a literatura aponta duas estratégias: a acao
sobre o processo de escrita e a acdo sobre o contexto de escrita. Para o processo da escrita o
professor pode utilizar estratégias como a facilitagdo processual, a escrita colaborativa e a

reflexdo sobre a escrita. (Barbeiro, 2003; Barbeiro et al., 2007)

A facilitacdo processual consiste em o aluno dominar o processo de escrita e a
diversidade de competéncias que dele fazem parte. Neste ponto, o aluno é obrigado a tomar

decisdes e a escolher o conteldo e a linguagem apropriada para o expressar.

A escrita colaborativa é a segunda estratégia apresentada e consiste em utilizar a
colaboragdo entre os alunos como instrumento de aprendizagem. Esta permite aos alunos
apresentar as suas proéprias ideias, debater opinides, procurar alternativas e tomar decisdes

em conjunto.

A terceira estratégia é a reflexdo sobre a escrita. Esta é parte integrante da escrita
colaborativa. Consiste em o aluno mobilizar a sua capacidade de reflexdo ndo sé sobre o
produto final, mas também sobre o seu processo de realizacdo. Neste processo, ao
explicitarem aos colegas o seu trabalho, os alunos consciencializam-se das caracteristicas do

mesmo e até de possiveis alternativas diferentes das que utilizaram inicialmente.

Quanto as estratégias sobre a acao no contexto de escrita importa referir, em primeiro
lugar, a integracdo de saberes. Esta estratégia consiste em conceber a escrita como um
construtor de conhecimento e permite que o professor articule diferentes temas e diferentes
areas de saber com as caracteristicas e regras textuais de modo a dar utilidade ao texto
produzido. Em segundo lugar, temos a escrita como ferramenta funcional. Esta permite ao
aluno compreender que a sua utilidade vai muito para além da sala de aula possibilitando que
este possa, por exemplo, registar, expressar, organizar ou transmitir o conhecimento. Ambas
as estratégias estiveram na base deste projeto, uma vez que se pretendia que o aluno
compreendesse a utilidade da escrita e do relatério como meio de comunicacdo do trabalho
realizado e das aprendizagens efetuadas e, simultaneamente, que contruisse o seu préprio
conhecimento, ndo apenas sobre a estrutura formal do género textual utilizado, mas
igualmente dos conteldos da area do Estudo do Meio. Estes foram abordados através das

atividades experimentais e, como estratégia para promover a reflexao e sistematizacdo do
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trabalho desenvolvido, foi proposto aos alunos a realizacdo de um relatério. (Barbeiro, 2003;

Barbeiro et al., 2007)

As diferentes estratégias mencionadas podem aparecer simultaneamente e serem

integradas em contexto de aprendizagem em diferentes atividades ou em diferentes

momentos da mesma atividade (Barbeiro et al., 2007). Na realidade, para se contruir um

texto, ainda mais quando se trata de um texto que tem como objetivo a comunicacdo de

conhecimentos, a escrita e a leitura sdo competéncias que se complementam e é impossivel

dissocia-las, uma vez que o aluno tera de utilizar a leitura para rever o que produziu, de modo

a perceber se “o conjunto de frases que esta a ler funcionara como texto” (Pereira, 2008, p.

48).

De acordo com os objetivos definidos no Programa e Metas curriculares de Portugués

do Ensino Basico o aluno deve:

Compreender a associacdo entre o cédigo oral e o cddigo escrito, apropriando-
se das caracteristicas deste ultimo, de modo a redigir com correcgao linguistica.
Desenvolver a capacidade de adequar formar de escrita a diferentes situacdes
de comunicacdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas
modalidades da lingua.

Produzir textos de diferentes categorias e géneros, conhecendo e mobilizando
as diferentes etapas da producgdo textual: Planificacao, textualiza¢do e revisao.
Consolidar os dominios da leitura e da escrita do portugués como principal

veiculo da construcgao criticas do conhecimento” (Pereira, 2008, p. 5).

Também as Aprendizagens Essenciais referem quais as competéncias que se espera

que os alunos desenvolvam no 4.2 ano de escolaridade. Para o presente projeto de

investigacao foram consideradas relevantes:

Competéncia da escrita que inclua saber escrever de modo legivel e saber usar
a escrita para redigir textos curtos ao servico de intencionalidades
comunicativas como narras, informar, explicar, (...) com a aplicacdo correta das

regras de ortografia e de pontuacdo apropriadas para este ano de escolaridade.
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e Progressiva apropriacdo de uma consciéncia e conhecimento de elementos,
estruturas, regras e usos da lingua consolidando gradualmente a capacidade de

reflexdo e de uso de linguagem especifica para verbalizar esse conhecimento.

Como referido anteriormente, o papel da Lingua Portuguesa no curriculo nao se
resume apenas a propria disciplina. No caso concreto deste estudo, a Lingua Portuguesa é
utilizada também como ferramenta para a aprendizagem de conteldos de Estudo do Meio.
Nas Aprendizagens essenciais de Estudo do Meio sdo-nos apresentadas algumas
aprendizagens que o professor deve promover nos alunos e, para as quais a Lingua Portuguesa
é indispensdvel, como é o caso de “selecdo e tratamento de informacao (...), construgdo de
registos de observacdo, relatdrios (...), planeamento e estruturacdo de trabalhos, (...)
descrever processos de pensamento usados durante a realizagdo de uma tarefa ou

abordagem de um problema.” (Ministério de Educagao, 2018a, pp. 8 - 10).

Assumindo a escrita um papel fundamental como “ferramenta ao servico da
construcdao de conhecimentos” (Veiga, 2014, p. 23) é fundamental planificar e implementar
estratégias de “forma explicita, intencional e continuada” (Veiga, 2014, p. 23) por parte dos
professores. Movimentos como o Writting Across the Curriculum (WAC) ou o Science Writting
Heuristic (SWH) assumem a escrita como meio de comunicagao e, simultaneamente, como
meio de aprendizagem, considerando que esta “ndo é um objeto a tratar apenas na aula de
lingua, mas, pelo contrario, uma questdo transversal” (Tynjala, Mason & Lonka, 2001, citado
por Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007, p. 1079) a todas as disciplinas do curriculo
independentemente do nivel de ensino que estamos a considerar.

No contexto deste estudo, como ja foi referido anteriormente, o género textual
trabalhado foi o relatdrio e teve como principal objetivo ser um meio de aprendizagem e de
construcdo de conhecimento e, simultaneamente, uma forma de comunicacao dos resultados
obtidos. Para o ensino da estrutura formal do relatério foi selecionada como estratégia a
Sequéncia Didatica (SD) uma vez que esta se apresenta como uma mais-valia na medida em
gue permite, em cada sessdo, fazer um levantamento das maiores dificuldades reveladas

pelos alunos e preparar a sessdo seguinte com base nas reais dificuldades apresentadas.
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1.2Estudo do Meio

1.2.1 O Estudo do Meio no 1.° Ciclo

As aprendizagens desenvolvidas no dominio do Estudo do Meio no 1.2 Ciclo sao
essenciais para a formagado da crianga e essa importancia é-nos explicitada quer na literatura,
guer nos documentos oficiais que norteiam a pratica dos professores em contexto educativo.
Esta € uma drea que, muitas vezes, é lecionada de forma isolada e compartimentada sem se
valorizar a interdisciplinaridade do conhecimento cientifico. As ciéncias devem fazer parte do
curriculo desde tenra idade e o seu ensino ndo deve ser negligenciado em detrimento de areas
de conteutdo consideradas mais relevantes. E importante dar as criangas, especialmente neste
nivel de ensino, “(...) experiéncia de atividade cientifica como base para uma compreensao
ampla, que vird muito mais tarde, do que é e do que ndo é ciéncia (...)” (Harlen, 2002 citado
por Sa, 2002, p. 68).

O ensino das ciéncias deve ser equacionado como promotor da literacia e da cultura
cientifica uma vez que permite ao aluno, por outro lado, o desenvolvimento de uma ampla
compreensdao da Ciéncia e a aquisicdo de um conjunto de saberes do dominio cientifico-
tecnoldgico que lhe permite compreender diferentes acontecimentos naturais e cientificos
que serdo uteis para a compreensao o mundo em que vive e, mais tarde, para a tomada de
decisGes conscientes a diferentes niveis (Galvdo, Reis, Freire, & Oliveira, 2006 ; Martins, et

al., 2007; Pereira, 2002).

O Estudo do Meio é uma area multidisciplinar uma vez que envolve “um conjunto de
competéncias de diferentes areas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia,
Geologia, Histéria, Quimica e Tecnologia” (Aprendizagens Essenciais- Estudo do Meio, 2018a,
p. 1). Neste sentido, é possivel compreender a ampla abrangéncia de conteldos, conceitos e
métodos que |he estdo associados. Deste modo, é importante que, ao longo dos primeiros
anos de escolaridade, o professor crie oportunidades de aprendizagem que contribuam “para
a compreensdo progressiva da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-

relacdes entre estes dominios” (Aprendizagens Essenciais- Estudo do Meio, 2018a, p. 1).

O “deslumbramento, a duvida [e] o desejo de saber mais” (Galvao et al., 2006, p. 16)
tdo caracteristicos desta faixa etdria “podem ser a base do estimulo para o conhecimento

cientifico” (Galvao et al., 2006, p.61) e devem ser tidos em conta pelos docentes, de modo
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que possam criar oportunidades para uma aprendizagem “centrada na a¢do” (Sa, 2002, p. 30),
uma vez que, nesta idade, o pensamento das criangas esta “fortemente ligado a ag¢ao sobre
os objetos concretos: as criangas aprendem fazendo e aprendem pensando sobre o que fazem”
(S, 2002, p.20). E, pois, importante estimular nas criancas a vontade de querer saber sempre
mais e, com o ensino das Ciéncias, é possivel desenvolver ambientes de aprendizagem nos
quais a observagdo, a experimentagdo, a previsao, a duvida e o erro permitam a estimulagado
de pensamento critico e criativo dos alunos (Galvao et al., 2006), pelo que o professor deve
proporcionar atividades que promovam o pensamento e reforcem as capacidades intelectuais
dos alunos. O ensino experimental e reflexivo, segundo Sa (2002), tem como ponto de partida
guestdes, problemas ou fendmenos pessoalmente significativos e estimulantes para as
criangas, o que se pode traduzir num maior prazer e satisfacdo da crianga relativamente as
atividades. Quanto maior é o envolvimento pessoal e intelectual da crianca maior serd
também a aprendizagem que aquela atividade |he proporcionara uma vez que crianga “é
responsavel pela sua prépria aprendizagem” (S3, 2002, p. 47).

E através das atividades praticas que os alunos tém oportunidade de manusear
materiais e equipamentos laborais que Ihes permitem a observagdo e compreensao de
determinados fendmenos e, desta forma, promover uma combinacdo entre pensamento e
acao que conduz a aprendizagens de maior qualidade do que quando apenas se apresentam
factos desprovidos de qualquer significado paras as criancas (Martins, et al., 2007; S3, 2002;
Galvao, et al., 2006).

Segundo Martins, et al. (2007), o termo atividade pratica, ou trabalho pratico, designa
todas as situacdes em que o aluno se envolve de forma ativa na realizacdo de uma tarefa que
pode, ou ndo, ser do tipo laboratorial. No entanto, um trabalho laboratorial sé sera
considerado como atividade pratica se for a aluno a executar a tarefa. Os mesmos autores
defendem ainda que, o valor educativo destas atividades “dependera do grau de abertura das
mesmas, de valor minimo, se a atividade for guiada ou de valor maximo, no caso de
investigacGes abertas sobre uma questdo-problema colocada pelo aluno ou, pelo menos, do
seu proprio interesse” (Martins, et al., (2007), p. 36).

Ao longo da implementacdo deste projeto foram realizadas quatro investigacdes
experimentais, nas quais foram abordados diferentes temas: mudancas de estado fisico;

circuitos elétricos; materiais condutores de eletricidade; propriedades do ar. Estas
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investigagOes experimentais foram realizadas para que, de forma integrada, os alunos
desenvolvessem diferentes aprendizagens, como por exemplo, os conceitos associados as

tematicas abordadas, capacidades associadas aos processos cientificos, atitudes e valores.

Nas aprendizagens essenciais sdao identificados e explicitados os conhecimentos a
adquirir, as capacidades e atitudes a desenvolver ao longo do 12 Ciclo do Ensino Basico. Para
o presente projeto de investigacdo foi considerado relevante desenvolver as seguintes

competéncias ao nivel do Estudo do Meio:

e) Utilizar processos cientificos simples na realizacdo de atividades
experimentais;

h) Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a
realidade e para resolver problemas do quotidiano;

(...)

k) Comunicar adequadamente as suas ideias, através da utilizacdo de diferentes
linguagens (oral, escrita, icnografica, grafica, matemadtica, cartogréfica, etc.),
fundamentando-as e argumentando-as face as ideias dos outros. (Ministério de
Educacao, Aprendizagens Essenciais- Estudo do Meio, 2018a, pp. 2,3)

Mais especificamente, ao nivel do 42 ano de escolaridade as acGes estratégicas mais
relevantes para este projeto de investigacdo foram:

(...)

c) privilegiar atividades praticas como parte integrante e fundamental do
processo de aprendizagem;

(...)

e) Valorizar a natureza da ciéncia, dando continuidade ao desenvolvimento da
metodologia cientifica nas suas diferentes etapas” (Ministério de Educacdo,
Aprendizagens Essenciais- Estudo do Meio, 2018a, pp. 3,4).

Para a operacionalizacdo das Aprendizagens Essenciais acima referidas sdo

apresentadas estratégias de operacionalizagdo. As mais importantes para este projeto

encontram-se sintetizadas de forma breve na tabela seguinte:

Dominio Agoes estratégicas a desenvolver na disciplina de Estudo do Meio

Promover estratégias que desenvolvam o pensamento critico e analitico dos alunos,

incidindo em:
Natureza . . o . ope
- Andlise de factos e situagdes, identificando os seus elementos ou dados, em

particular numa perspetiva disciplinar ou interdisciplinar.
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Promover estratégias que envolvam por parte do aluno:

- Demonstracdo de pensamento cientifico: questionar, colocar hipdteses, prever
respostas, experimentar, selecionar, organizar e interpretar a informagdo recolhida
para chegar a conclusdes e comunica-las;

- Recolha de dados (...) relacionados com as temdaticas em estudo;

- Incentivo a investigacdo/pesquisa, selecdo e tratamento de informacdo
sustentados por critérios com apoio do professor e autonomia progressiva do aluno.

Tecnologia

Promover estratégias que requeiram/induzam por parte do aluno:
- Aceitacdo ou refutacdo de pontos de vista (...).

Promover estratégias que envolvam por parte do aluno:
- Tarefas de planificagdo (...);

(...), segundo critérios e objetivos;
- Apresentacdo esquematica da informacao (...);
- Planeamento e estruturacdo de trabalhos.

Tabela 1: A¢bes estratégicas a desenvolver na disciplina de Estudo do Meio no 42 ano de escolaridade. (Adaptado de
Aprendizagens Essenciais- Estudo do Meio 4° Ano, 2018 pp. 7-9).

Estas estratégias foram utilizadas tendo como objetivo o desenvolvimento de

competéncias, com vista a elaboracdo de um relatério como meio de comunicacdo do

trabalho desenvolvido.

1.2.2 A comunicacdo em ciéncias: O relatorio

A comunicagao é uma capacidade “essencial utilizada em muitos dominios da nossa
vida e ndo exclusivamente [em contextos académicos nem] em ciéncias” (Afonso, 2008, p.
102). Neste sentido, o processo de aprendizagem e a comunicacdo estdo diretamente
relacionados, e, segundo Pereira (1992), este centra-se na capacidade do aluno de
“interpretar a linguagem de sala de aula, o que implica, por sua vez, a codificacao e
descodificacdo da linguagem oral do professor, bem como da linguagem escrita”, (Pereira,
1992, p. 105). A linguagem é o instrumento que permite “a atribuicdo de sentido a realidade
e a experiéncia, condicdo indispensavel a construcdo do proprio conhecimento e,
nomeadamente, do conhecimento cientifico” (Pereira, 1992, p. 105).

McQuitty, Dotger e Khan (2012) defendem ainda que, para um processo de
aprendizagem eficaz, é importante que exista uma interdependéncia da componente

investigativa, o “fazer ciéncia” e a comunicacao, o “escrever ciéncia”.
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De acordo com Afonso (2008) e Pereira, (2002), é importante que o professor crie
contextos em que promova a comunicagdo uma vez que esta facilita o processo de
aprendizagem e consolida capacidades cognitivas e sociais do aluno. Escrever, nesta
perspetiva, é uma atividade que permite ao aluno “pensar e re-pensar, voltar atras [e]
analisar” (Pereira, 2002, p. 55) o que fez. Este processo, para além de promover a
aprendizagem sobre os conceitos cientificos trabalhados, permite o aumento da capacidade
de autoconfianca e da capacidade critica do aluno (Pereira, 2002; Wilson & Bradbury, 2015).

No contexto das ciéncias, é importante que o aluno seja confrontado com situacdes
que o desafiem a refletir sobre o que fez e observou. Neste sentido, é importante promover
atividades comunicacionais como falar, escrever, desenhar ou representar graficamente
(Afonso, 2008 ; Pereira A., 2002). De acordo com Wilson e Bradbury (2015), associar o
desenho a componente escrita tem se revelado uma estratégia com bastante sucesso na
construcdo do conhecimento.

Existem, ainda, capacidades associadas aos processos cientificos que, segundo S3
(2002), sdao importantes desenvolver ao longo dos quatro primeiros anos da escolaridade
obrigatédria: observar, inferir, prever, classificar, comunicar, medir, interpretar informacao,
levantar questGes, formular hipoteses, identificar/operacionalizar varidveis e realizar
procedimentos. Para a operacionalizacdo deste projeto foram mobilizadas algumas destas
capacidades enunciadas por Sa (2002), mais concretamente, a comunicacdo e a interpretacao

de informacdo. Ao nivel da comunicacdo é importante que a crianca:

e Descreva as propriedades de um objeto ou ser vivo, de forma detalhada para
permitir que outra pessoa o possa identificar.

e Descreva mudancas de propriedades de um objeto ou ser vivo.

e Recorra a desenhos para relatar as observagdes e os resultados do que
efetuou.

e Construa tabelas e dados com informacdes relevantes sobre as investigacdes

que realizou.
Ao nivel da interpretacao da informacao é importante que o aluno consiga:

e Relacionar as observacOes entre si de forma a estabelecer ligacoes e a

identificar regularidades a partir dos dados observados.
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e Descrever de forma sintética a informagao mais relevante de uma tabela e ser
capaz de construir inferéncias sobre a mesma.

e Extrair conclusdes a partir dos dados da investigacao.

Segundo Galvao et al. (2006), os alunos desenvolvem a comunicacdo ao utilizarem
diferentes formas de representar a informacao recolhida, de modo a terem oportunidade de
explicar pelas suas proprias palavras, as ideias e aquilo que compreenderam, de modo a
demonstrarem a compreensdo dos principais conceitos cientificos. Estas diferentes
representagdes da informagdo recolhida podem ser comunicadas através de um registo
escrito de notas, da realizacdo de esquemas ou da elaboracdo de relatdrios. De acordo com
Afonso (2008), a elaboracdo de relatdrios cientificos mais formais contribui para o
desenvolvimento da literacia cientifica. Devido as caracteristicas especificas da escrita
cientifica que exigem que os alunos expliquem as relagdes entre problemas, observacdes,
evidéncias recolhidas e sua interpretacao, as ideias iniciais presentes no inicio da investigacao
devem ser transformadas em argumentos sélidos, fundamentados durante a escrita

(McQuitty, Dotger & Khan, 2012).

Pereira (1992) refere também a importancia de proporcionar aos alunos
oportunidades para utilizarem a “sua propria linguagem, como base para aprendizagens

significativas e construcdo de novos conhecimentos” (Pereira, 1992, p. 105).

Segundo Harlen (1992, citado por Sa, 2002), existem quatro métodos que poderdo ser
utilizados pelos professores no processo de avaliacgdo dos objetivos no dominio do
conhecimento e da compreensdo: discussdo; desenho; mapas de conceitos e escrita. No
presente projeto de investigacdo, a estratégia que esteve na sua base foi a escrita. Ao nivel da
escrita, o relatério pode ser utilizado, quer como instrumento de avaliagdo, quer como
“estratégia de desenvolvimento da linguagem escrita no contexto das atividades de Ciéncias,”
(Valente et al., 1989, citado por S4, 2002, p. 249). Tendo em atencdo ainda os quatro métodos
enumerados por Harlen (1992, citado por Sa, 2002), o relatério é igualmente bastante util
para a comunicacado dos resultados produzidos pelas experiéncias de aprendizagem uma vez
gue permite ao professor perceber se o aluno alterou ou manteve as suas ideias iniciais. O
relatério é uma ferramenta de avaliacdo bastante util em diversas atividades de ensino-

aprendizagem.
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O trabalho envolvido durante a realizacdo de um relatdrio leva o aluno a ter de realizar
um processo de reflexdo bastante importante sobre tudo o que foi realizado. Através deste
processo, os alunos revelam “o grau de consciéncia e compreensdo dos processos cientificos
utilizados e desenvolvem uma consciéncia mais ampla do sentido geral da estratégia utilizada,
o que corresponde ao desenvolvimento da capacidade global da investigacdo” (Valente et al.,
1989, citado por S3, 2002, p. 249). A realizagdo de um relatério permite, assim, o
desenvolvimento de estratégias metacognitivas, isto é, permite que as criancas tomem
consciéncia dos seus processos de pensamento, ganhando assim um crescente controlo sobre
0s mesmos, o que lhes permitira a sua utilizagdo noutras situagdes (Valente et al., citado por
S4, 2002).

O modelo de relatério que suportou este projeto de investigacao teve como base a
estrutura de uma investigacdo experimental proposta por Martins, et al.,, (2007) e que

envolvia os seguintes passos:

- Selecdo de um dominio interessante para a definicdo de um problema em estudo
(...);
- Clarificacdo da questdo problema: O que é que queremos saber? (...);

- Planificagdo dos procedimentos a adotar: Como é que vamos fazer para
encontrar uma resposta? (...)

- Execucdo da experiéncia: O que é que vamos fazer, que cuidados devemos ter?

(...)
- Registo de dados e obtencao de resultados: Como organizar os dados obtidos na
experiéncia e o que eles querem dizer? (...)

- Conclusdo: Qual é a resposta a questao problema? (...). (Martins, et al., 2007, pp.
44,45)
Por fim, a ultima etapa apresentada é a comunicacdo dos resultados e da conclusao.

Nesta fase propde-se a apresentacao “na forma de relato ou de relatério, dos resultados
obtidos e dos procedimentos seguidos, bem como das conclusdes alcangadas” (Martins, et al.,
2007, p. 45).

Baseado nas etapas acima referidas foi criado um modelo de relatério para a
implementacdo deste projeto. A existéncia de uma estrutura para um trabalho escrito
relacionado com uma investigacdo experimental podera auxiliar os alunos a expressarem as
suas aprendizagens, quer ao nivel ao nivel conceptual, quer ao nivel processual (Warwick,
Linfield & Stephenson, 1999). O modelo do relatdrio utilizado serd apresentado e explicitado

de forma mais detalhada no capitulo seguinte.
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1.3 A Sequéncia Didéatica como meio de construcéo de conhecimentos

A investigacdao mostra-nos a importancia da escrita em contexto de sala de aula, ndo
s6 “ao nivel da expressdao do conhecimento, mas também no que se refere a sua aquisicao e

elaboracdo por parte do aprendente” (Carvalho, Silva, & Pimenta, 2007, p. 1079).

Ao partir para o ensino de um género textual, é importante que, tal como nos refere
Veiga (2014), o professor tenha em mente a fungdo do texto a produzir, o “espaco e o tempo
de producdo, os conteudos a textualizar e as [suas] caracteristicas” (Veiga, 2014, p. 13)
especificas. Tendo como foco principal o ensino explicito do género, o professor devera
selecionar a estratégia de ensino que ira utilizar durante a sua intervencdo. No contexto deste
estudo, optei pelo ensino explicito do relatério cientifico, adaptado ao nivel de ensino no qual

este decorreu.

O ensino sequencial é uma estratégia importante para desenvolver aprendizagens na
area da Lingua Portuguesa, uma vez que permite que as competéncias adquiridas pelo aluno
sejam progressivamente mais consistentes. Tal permite, por sua vez, que o aluno
progressivamente adquira mais autonomia e descubra cada vez mais as potencialidades da
escrita como forma de expressao de “sentimentos, ideias e opinides, para formular conceitos
e conhecimentos, para registar vivencias e projetos pessoais” (Barbeiro et al., 2007, p. 10).

A Sequéncia Didatica, segundo Dolz e Gagnon (2008), é uma ferramenta bastante
importante quando o objetivo é o ensino de um género textual. Esta apresenta-se como um
conjunto de atividades organizadas de forma sistematica e caracteriza-se como um conjunto
de sessdes planificadas de forma coerente que tém como principal objetivo permitir ao aluno
desenvolver determinadas capacidades e competéncias para comunicar eficazmente num
determinado género textual (Barbeiro et al., 2007). Devera ser planificada etapa a etapa de
modo que o aluno aprenda o conteddo da mesma (Cardoso, Pereira, & Silva, 2015). Esta

estratégia de ensino pode ser explicada no seguinte esquema:
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Producido Producdo

Apresentacgao

inicial final

Figura 1- Estrutura de uma Sequéncia Diddtica. (Retirado de: Barbeiro et al., 2007, p. 40)

Na apresentacao explica-se aos alunos a tarefa a realizar e o género textual a ser
trabalhado, apresenta-se a sua importancia, o contexto, os objetivos e as fun¢bes do texto a
produzir. A Producdo Inicial corresponde ao primeiro contacto que os alunos tém com a
elaboracdo dessa producdo e tem como principal objetivo permitir ao professor uma avaliacao
dos conhecimentos prévios dos alunos para que possa, com base nas dificuldades
demonstrada, planear o primeiro mddulo. Os seguintes médulos sdo planeados com base nas
producdes que serdo realizadas apds a abordagem das dificuldades sentidas pelos alunos nas
producdes anteriores. Por fim, na Producdo Final prevé-se que o aluno faga uma nova
producdo textual, colocando em pratica o que aprendeu durante os modulos.

A Sequéncia Diddatica, como nos refere Dolz e Gagnon (2008) ndo é apenas um método
de ensino, mas sim uma ferramenta que permite ao professor compreender as dificuldades
dos alunos em cada uma das fases do processo de producdo. No caso concreto deste estudo,
apos cada médulo existiu sempre a elaboracdao de uma nova producado, o que permitia que a
planificagdo do mddulo seguinte recaisse sobre as reais dificuldades demonstradas pelos

alunos.

1.4 Sintese

A linguagem escrita, constituida pela capacidade de ler e escrever, como nos refere
Yanez (2008), é a principal ferramenta utilizada na escola para aprender em todas as areas do
curriculo. Se o aluno ndao dominar bem este instrumento n3do sera possivel ter um bom
rendimento escolar. De acordo com Brds (2012, citado por Machado, 2018), aprender a ler e
a escrever “implica compreender os diferentes usos que as pessoas fazem da escrita,
compreender as fungdes sociais da escrita e, cada vez mais, a sociedade cobra ao individuo

esta capacidade de escrita, para que seja capaz de viver, interpretar e desempenhar as
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funcdes necessdrias” na realidade em que vivemos (Brds, 2012, citado por Machado, 2018, p.
35). Neste sentido, é funcdo da escola ser um lugar potenciador de aprendizagens que

tenham a vista preparar os alunos para as exigéncias do mundo real.

Yaniez (2008) defende, ainda, que é da maxima importancia que a abordagem a
linguagem escrita seja realizada de modo integrador, ou seja, “a articulagao entre disciplinas
é fundamental” (Galvado et al., 2006, p. 17). Escrever sobre as acdes que desenvolvemos
desencadeia um processo de reflexdao e de tomada de consciéncia que colocam o aluno como
construtor do seu préprio conhecimento (Barbeiro, 2003). E ainda importante referir que, com
criangas em “idade de aprendizagem da escrita e da leitura, as atividades ligadas a educagao
em ciéncias permitem alargar o campo de aquisicdo e dominio das competéncias de leitura e

de escrita” (Pereira, 2002, p. 55).

Considerando o contributo da escrita para a aprendizagem, Carvalho et al. (2007),
defendem que esta obriga os alunos a “elaborar sobre o aprendido, a reprocessar conceitos e
ideias, a colocar hipbteses, a interpretar e sintetizar, a confrontar ideias, o que
necessariamente promove a emergéncia de estratégias cognitivas mais complexas” (Carvalho
et al., 2007, p. 1080) . Todas estas competéncias sdo mobilizadas quando o professor propoe
ao aluno a elaboragao de um relatério, como foi realizado neste projeto. Ao utilizar a escrita
como impulsionadora de aprendizagem de Estudo do Meio, para além de promover a
interdisciplinaridade, estamos, também, a dar ferramentas para a construcao de
conhecimentos cientificos Uteis e funcionais para o quotidiano, a fomentar a compreensao de
diferentes formas de pensar cientificamente e a permitir o desenvolvimento de capacidades
de pensamento nos alunos (Martins, et al., 2007). Quando o professor propde aos alunos
tarefas de transformacdao do conhecimento estes sdo obrigados a mobilizar os seus
conhecimentos prévios o que os leva a refletir sobre as suas préprias experiéncias e, em
simultaneo, a seguir “as convencgoes e formas de raciocionio prdprias da escrita cientifica, o
uso da escrita pode promover a aprendizagem contribuindo para desenvolver conceitos,
generalizar, estimular o pensamento critico (...) e refletir sobre o préprio processo de

compreensdo” (Carvalho et al., 2007, p. 1080).

O presente projeto de investigacao articulou a Lingua Portuguesa e o Estudo do Meio,
mais concretamente, a componente das Ciéncias Naturais, de modo a dar funcionalidade a

escrita através da elaboracdo de um relatério que, para além de ser uma das formas de o
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professor avaliar as atividades e permitir que o aluno “aprenda a sistematizar a informacao
que vai obtendo” (Galvao et al., 2006, p. 62) é, de igual modo, uma excelente ferramenta de
aprendizagem através da comunicacdo dos procedimentos efetuados e dos resultados

obtidos.
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Capitulo 2: A metodologia de investigacao

Neste capitulo sdo apresentados de forma breve os paradigmas, as metodologias e as
técnicas que estiveram na base da elaboracdo do presente projeto. S3o explicados as opc¢des
tomadas ao nivel dos instrumentos de recolha de dados e os procedimentos adotados para a

sua analise, de acordo com a questdo de investigacdo e os objetivos do estudo.

2.1 A metodologia de investigacao

Para desenvolver uma investiga¢do empirica é necessario que o investigador selecione,
a priori, estratégias ao nivel metodoldgico. A literatura indica-nos que na investigacdo
cientifica em Ciéncias Sociais e Humanas existem trés grandes paradigmas: o paradigma
positivista ou quantitativo, o interpretativo ou qualitativo e o paradigma socio critico ou
hermenéutico. Na perspetiva de Coutinho (2016), os paradigmas sdo sistemas de
pressupostos/principios, crencas e valores que orientam o investigador nas diferentes
decisdes que tera de tomar no decorrer da investigacao, tendo em vista responder a questao
a que se propds a investigar.

Os conceitos de metodologias, métodos e técnicas sdo “termos que surgem na
literatura para designar os diversos meios que ajudam e/ou orientam o investigador na sua
busca do conhecimento” (Coutinho, 2018, p. 24).

As metodologias, segundo Coutinho (2018), tém uma “funcao critica e reguladora” (p.
24) uma vez que procuram analisar e descrever os métodos e as filosofias que estdo na sua
base. As metodologias de investigacao valorizam mais o processo de investigacdo, na medida
em que permitem ao investigador compreender ndo os resultados do processo cientifico, mas
sim o processo de investigacdo (Bisquerra, 1989). Distanciam-se da pratica de modo a “poder
tecer consideracdes tedricas em torno do seu potencial na producdo do conhecimento
cientifico” (Coutinho, 2018, p. 24).

Por sua vez, os métodos, segundo Bisquerra (1989), sdo um “conjunto de
procedimentos que servem de instrumento para alcancar o fim da investigacdo” (p. 55). Estes
tém como objetivo a recolha e andlise dos dados, de modo a permitir ao investigador alcancar

as conclusdes de que precisa, para conseguir responder a questdo colocada no inicio da
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investigagao. Em suma, os métodos “constituem o caminho para chegar ao conhecimento
cientifico” (Bisquerra, 1989, p. 55).

Ainda segundo o mesmo autor, ao nivel da pratica, por vezes nao é facil distinguir
método de técnica uma vez que, segundo Vera (1972 citado por Bisquerra, 1989), as técnicas
sao meios auxiliares que convergem para o mesmo objetivo dos métodos. Na perspetiva de
Coutinho (2016), estas diferem dos métodos pelo seu caracter mais particular que esta
diretamente relacionado com o ramo da ciéncia em que a investigacao decorre e pela sua
maior proximidade a pratica (Bisquerra, 1989).

Na investigacdo em educacdo é possivel seguir diferentes opcdes metodoldgicas. A
decisdo do investigador ndo se deverd basear na afinidade com uma ou com outra
metodologia, mas sim na questdo problema a que pretende dar resposta (Coutinho, 2018). A
metodologia tem como objetivo orientar o investigador e permite-lhe delinear o seu préprio

percurso ao longo da investigacao (Afonso N., 2005).

No que respeita a metodologia, no caso de uma investigacdo na area da educacdo, a
escolha recai, essencialmente, sobre as metodologias qualitativas ou quantitativas. Quanto as
qualitativas, segundo Bogdan e Bikle (1994), os investigadores qualitativos baseiam-se em
cinco principios. O primeiro principio é o facto de o investigador ser o instrumento principal
da investigacdo e ter como palco principal os contextos educativos, utilizando assim o
ambiente natural como fonte direta para obtencdo dos dados. O segundo principio estd
relacionado com o facto de as investiga¢Oes qualitativas serem descritivas, na medida em que
arecolha dos dados se baseia em palavras ou imagens e ndo em nimeros. Quando estes dados
sao analisados, o investigador qualitativo preocupa-se em respeitar o maximo possivel a
forma como os dados foram registados. Nesta abordagem, “a palavra escrita assume
particular importancia (...) tanto para o registo dos dados, como para a dissemina¢do dos
resultados” (p. 49). O terceiro principio estd relacionado com o maior foco do investigador
estar no processo e nao nos resultados nem nos produtos que resultam do seu trabalho.
Relativamente ao quarto principio, os “investigadores qualitativos tendem a analisar os seus
dados de forma indutiva”, estes ndo recolhem dados tendo como objetivo confirmar
hipdteses construidas previamente, mas constroem-nas gradualmente ao longo do decorrer
da investigacdo como “um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e

examinam as partes” (p. 50). Por fim, o quinto principio orientador desta abordagem é “o
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significado é de importancia vital”, na medida em que os investigadores utilizam técnicas que

Ihes permitem apurar o ponto de vista dos participantes.

Relativamente a perspetiva quantitativa, esta centra-se na andlise de factos que

possam ser medidos, comparados ou relacionados. O investigador quantitativo procura

assumir uma postura cientifica, neutra e distanciada, com o objetivo de validar as hipéteses

gue colocou no inicio da sua investigacdo. Estudos de natureza quantitativa procuram

contribuir para estabelecer uma relagdo causal e partir de uma perspetiva de eficacia.

Na tabela 2 apresento de seguida, em jeito de sintese, os paradigmas, metodologias,

métodos e técnicas em investigacdo educacional:

Paradigma Objetivo Metodologia Métodos
o] - . .
k] Explicar, relacionar = Empirico-analitica; = - Experimental
>
= e prever varidveis Quantitativa - Quase experimental
&
- Etnografico;
o .
> - Estudo de casos;
E Humanistico-
o Compreender . ) - Teoria fundamentada;
o interpretativa;
‘2 - Investigacdo

fenomenoldgica.

- Investigagao-agao;
Alterar;
Sociocritico participativa, colaborativa;
transformar

Critico

- Investigagdo avaliativa

Técnicas

Instrumentos (quantificagdo
dos dados): testes, escalas de
medida, observagao

sistematica

Estratégias para obtencdo da
informacgdo qualitativa:
observagao participante,
entrevista em profundidade,
diario, analise de
documentos. O investigador
é o principal instrumento de

obteng¢do da informacgao

Combina instrumentos e
estratégias de natureza

qualitativa

Tabela 2:Principais metodologias, métodos e técnicas na obtengdo de informagdo em investigagdo educativa. (Adaptado de

Alzina, et al., 2009, p. 81)

E de referir que a metodologia humanistico-interpretativa e socio-critica, referidas na

tabela acima, sdo consideradas qualitativas, de acordo com a perspetiva de Bogdan e Bikle

(1994).
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Assim, é possivel enquadrar o presente projeto, pelas suas caracteristicas, numa
investigacao qualitativa, uma vez que:

e O investigador foi o instrumento principal;

e Decorreu no seu ambiente natural, o contexto educativo, e este foi a fonte
direta para obtencao dos dados para estudo;

e A escrita assumiu um papel fundamental na recolha dos dados uma vez que
esta foi exclusivamente baseada em palavras e ndo em nimeros;

e O projeto ndo teve como principal objetivo responder a questdes nem

confirmar hipéteses previamente formuladas.

No que respeita aos métodos, este projeto de investigacdo enquadrou-se na investigacao-
acdo. Esta é, segundo Coutinho et al (2009), um método de investigacao que visa perspetivar
novas praticas, na medida em que permite ao professor/investigador o desenvolvimento,

"

aperfeicoamento e a mudanca nas suas praticas educativas. Nesta abordagem, em que “o
investigador se envolve ativamente na causa da investigacdo” (Bogdan & Bikle, 1994, p. 293),
é indispensavel que este assuma uma atitude de reflexdo e de autoavaliacdo, mas também
que reconhecga que a investigacdo ndo é um processo linear e que os resultados nao sao

instantaneos (Afonso N., 2005).

A investigacdo-acdo ndo é apenas uma método, é, simultanemamente, uma forma de
ensino, na medida em que pode contribuir para a melhoria das praticas, aproximando os
intervenientes na investiga¢ao, permitindo o distanciamento e estimulando a reflexao critica
sobre a prdépria pratica. Ao envolver-se em projetos de investigacdao-acdao “sobre a pratica
numa abordagem reflexiva, o professor estd a refletir sobre a sua pratica, aumentando o seu
conhecimento profissional a medida que consegue explicitar diferentes aspetos do seu

conhecimento tacito” (Oliveira & Serrazinha, 2002, p. 13).

Segundo Lewin (1947, citado por Afonso, 2005) este é um processo que segue uma
estrutura prdépria e divide-se em trés fases: fase de planeamento, fase de acao e fase pesquisa.
Partindo da analise dos elementos recolhidos neste procedimento, o professor/investigador
traca uma nova fase de planeamento. Ou seja, a fase de planeamento inicia-se com a
identificacdo de um problema sobre o qual o investigador formula a questao-problema,
comeca a delinear o seu plano de trabalho e a planear atividades com o objetivo de dar

resposta a questdao enunciada. Na fase de acdo, sdo postas em pratica essas atividades e
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avaliam-se os resultados. Por fim, na fase de pesquisa, avaliam-se os resultdos e, apds a
andlise e reflexdao dos resultados obtidos, o investigador parte para uma nova fase de
planeamento. O presente projeto alicercou-se no processo acima descrito, uma vez que
primeiro formulei uma questao-problema que serviria de base a todo o projeto. De seguida,
elaborei o planeamento da Producdo Inicial e esta foi a base da construcdo da fase seguinte,
fase de acdo. Nesta fase coloquei em pratica os mdédulos da Sequéncia Didatica, desenhada
em fung¢do dos problemas/dificuldades que vdo sendo revelados pelos alunos, de modo a
permitir uma adequacao da intervencao ao contexto. Por Ultimo, na fase de pesquisa, realizei
a analise dos documentos produzidos pelos alunos de modo a obter “factos sobre os
resultados da acdo” (p. 75). Contudo, este estudo terminou nesta fase, ndo sendo possivel

voltar a repetir todo o processo, uma vez que o estagio tem a duragdo de apenas 10 semanas.

A investigacdo-acdo foi o método que se considerou mais apropriado uma vez que se
tratava de um projeto na area da educacdo, que tinha como objetivo perceber “De que modo
e em que aspetos a sequéncia didatica centrada no género textual relatdrio cientifico pode

contribuir para as aprendizagens na drea da Lingua Portuguesa e do Estudo do Meio?”

As investigacoes baseadas neste método apresentam-se como um processo ciclico em
que a acao e a reflexao sdo alternadamente protagonistas, com vista a inovac¢do da pratica
docente. Esta abordagem permitia-me, ao longo do processo, ir analisando e refletindo sobre
as dificuldades e os potenciais conhecimentos adquiridos e as aprendizagens que os alunos
iam demostrando e adaptar a pratica as reais necessidades dos alunos.

Em suma, com este projeto de investigacdo assumi o papel de investigadora, na
qualidade de professora estagidria e foi-me permitido desenvolver o estudo a que me propus
num contexto natural e participar de forma ativa, nas interacdes didrias em sala de aula, de

modo a recolher os dados que possibilitaram a conclusao deste projeto.

2.2 ldentificacdo e descricdo das técnicas de investigacdo: a
Investigacdo-acao

Para a realizacdo deste projeto utilizei diferentes técnicas e instrumentos de recolha
de dados. Quer o investigador trabalhe com dados qualitativos ou quantitativos, o “mais
importante ndo é recolher muitos dados, mas recolher dados adequados ao fim que se tem
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em vista” (Ponte, 2002, p. 15). Ainda segundo o mesmo autor, as técnicas mais utilizadas em
investigagcOes qualitativas, nas quais este projeto se inclui, sdo a observag¢ao, a entrevista e a

analise documental.

Na tabela seguinte serdo apresentadas as técnicas e os instrumentos selecionados

para a realizagao desta investigacgao:

Técnicas de Recolha da Dados Instrumentos de Recolha de Dados

Produg¢des dos alunos
Analise documental
Planificagdes de aulas

Observacdo participante Notas de campo

Tabela 3: Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

2.2.1 Andlise documental

Neste projeto, a andlise documental foi a técnica de recolha mais privilegiada.
Segundo Quivy (1992), uma das grandes vantagens das abordagens qualitativas é a utilizacao
de um suporte material, como por exemplo um documento escrito, que permite a existéncia
de um controlo da investigacdo, mesmo apds a sua realizagao.

Ao longo desta investigacdo, a analise documental incidiu principalmente nas
producdes dos alunos (relatdrios) e nas planificagdes que semanalmente eram construidas
por mim, tendo como base as dificuldades demonstradas nas produ¢des anteriores. Segundo
Afonso (2005), o material recolhido pelo investigador deve ser explorado e analisado de modo
a mobilizar e testar “estratégias produtoras de significados relevantes” (p.126).

No decorrer deste estudo, a analise documental teve como principal objetivo a recolha
de “informacdo relevante para formular juizos de avaliagao, isto é, comparam-se os resultados
obtidos” (Afonso N., 2005, p. 113), mais concretamente, os resultados obtidos na Producdo

Inicial, que se realizou no inicio do estudo, com os da Producdo Final, realizada no final.
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2.2.1 Observacao participante

Esta técnica foi utilizada ao longo de todo o periodo de estdgio, possibilitando-me o
conhecimento do contexto educativo, da turma, entre outras particularidades, que foram
fundamentais para conhecer os participantes do estudo e as suas caracteristicas pessoais e
individuais.

A observagdo é, segundo Afonso (2005), uma técnica de recolha de dados
especialmente vantajosa e credivel, uma vez que a informacao que dela provém é livre das
influéncias e das opiniGes e dos pontos de vista dos envolvidos, apesar de depender sempre

de quem observa.

Como referem Bogdan e Bikle (1994), é importante que o investigador tenha um
envolvimento pleno na instituicdao. Contudo, a sua participa¢do varia ao longo do estudo, uma
vez que “nos primeiros dias de observacdo participante, por exemplo, o investigador fica,
regra geral, um pouco de fora, esperando que o observem e aceitem” (p.125). Este crescente
grau de participacdo permite ao investigador ganhar progressivamente a confianca dos
envolvidos para, posteriormente, poder desenvolver o seu estudo, sem ser um estranho
naquele contexto. No caso especifico deste estudo, ao longo das dez semanas de estdgio, o
meu grau de participacdo também foi crescente. Inicialmente, na primeira semana, tive um
papel essencialmente de observadora. As participa¢des pontuais que ocorreram tiveram
como principal objetivo conhecer a turma e comecar a desenvolver relagées de confianca com
os alunos. A partir da segunda semana ja tive um papel participativo no quotidiano da turma,
sendo que eu e 0 meu par de estadgio assumimos a conducdo de todas as atividades, sempre
com o auxilio da professora cooperante. As atividades relacionadas com o presente projeto

de investiga¢do foram dinamizadas por mim de forma auténoma.

2.3 Analise e tratamento de dados

Apds a recolha de dados através da utilizacdo das técnicas acima descritas, procedi a
analise dos dados recolhidos no decorrer da intervencao.
Para a analise e tratamento de dados foi utilizada a analise de contelddo que, segundo

Maximo-Esteves (2008), é imprescindivel quando o foco da investigacdo é o processo de
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aprendizagem dos alunos. Este considera que uma “organizacdo cuidada, com datagdo
sistematica, transforma os arquivos dos trabalhos das criancas em bases de dados fecundas

para compreender as suas transformacdes através do tempo” (Maximo-Esteves, 2008).

Ao longo deste estudo foram analisadas as producdes elaboradas pelos alunos, de
modo a preparar os moddulos da Sequéncia Didatica (este instrumento serd explicitado no

capitulo 3 deste relatdrio), de acordo com as dificuldades manifestadas pelos alunos.

Este estudo baseou-se na analise de dois parametros distintos dos relatdrios: (i)
hierarquizagao da estrutura; (ii) e a andlise dos textos elaborados em cada uma das categorias

gue compoem o modelo de relatdrio.

Primeiramente, foi necessario chegar a uma estrutura de relatério adequada a faixa
etdria, neste caso, 4.2 ano de escolaridade. A partir da bibliografia especializada sobre o tema
cheguei, juntamente com as docentes orientadoras, a uma estrutura modelo que nos pareceu
adequada (cf. apéndice 5). Neste processo de estabilizacdo da estrutura do relatério, a
categoria “Conhecimentos prévios” foi um dos pontos que careceu de maior atencdo. Este
ponto foi discutido por mim e pelas docentes no sentido de clarificar qual seria a melhor
posicdo para esta categoria, uma vez que nos documentos de apoio a realizacdo deste modelo
de relatdrio (Martins et al., 2007) ndo hda qualquer referéncia a uma categoria tedrica na qual
o aluno possa explicitar o que ja sabe sobre o tema. Decidiu-se aproximar esta categoria da
“previsao”, de modo a ajudar os alunos a compreender que a previsao tem de ser sustentada
no que ja se sabe. Os alunos, para fazerem uma previsdao, precisam de mobilizar os
conhecimentos que explicitaram anteriormente nos “conhecimentos prévios”. O aluno devera
perceber que “o0 que eu ja sei”, ou seja, os “conhecimentos prévios”, vai influenciar “o que eu
penso que vai acontecer”, ou seja, a “previsao”.

A andlise da estrutura do relatério e dos textos elaborados pelos alunos foi realizada
apo6s a Producdo Inicial, de acordo com as categorias definidas (cf. Apéndice 1 e 2). Os dados
recolhidos na andlise permitiram delinear o primeiro médulo da Sequéncia Didatica.

Para a analise de dados, de forma a garantir o anonimato de todos os participantes
deste estudo, atribui um ndmero a cada aluno. E importante referir que para este estudo
foram considerados apenas dezassete dos vinte e dois alunos da turma, uma vez que o aluno
que estava inserido na unidade de autismo realizava trabalhos adaptados e ndo foi

contemplado neste estudo. Para além deste caso, o aluno 1 ndo esteve presente no dia em
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que foi realizada a Producdo Inicial nem a Final, o aluno 13 n3o realizou a Pl e os alunos 5 e 15
nao realizaram a PF, o que ndo permitiu uma andlise da sua evolugao. Contudo, para a
preparacao dos médulos da Sequéncia Didatica foram analisados, de modo geral, todos os
relatérios de modo a garantir que esta abordava as duvidas de todos os alunos da turma.

E importante referir que, neste estudo, para a andlise da hierarquizacdo da estrutura
foram considerados os dezassete relatdrios produzidos pelos alunos, contudo, na andlise dos
textos elaborados foram selecionados aleatoriamente seis alunos.

Para a analise dos textos elaborados em cada uma das categorias que compoem o
modelo de relatério foi importante definir indicadores de desempenho. Deste modo,
considerei as respostas de acordo com trés parametros: (i) adequada, (ii) adequada, mas
incompleta ou com incorrecgdes e (iii) desadequada.

Para cada uma das categorias o contelddo considerado adequado difere, uma vez que

cada uma delas tem um propdsito e um objetivo distintos:

e Questdo problema: é importante que esta seja clara e que espelhe de forma

adequada o que se pretende estudar. Esta tem de responder a pergunta “o que
investigdmos?” e é imprescindivel que a pergunta formulada de facto possa ser investigada
e que possa estar na base de um procedimento experimental.

e Objetivo: deverd esclarecer de forma clara “o que queriamos aprender?” com
esta atividade experimental.

e Materiais: devera apresentar a lista completa de materiais necessarios para a
realizacdo da experiéncia. Devera responder a questdo “o que precisdmos?”.

e Procedimentos: devera apresentar uma descricdo clara e precisa dos passos

necessarios para a realizacdo da atividade experimental. E importante que nesta categoria
se responda a questdao “O que fizemos?” e que essa resposta permita, se necessario, a sua
replicacdo.

e Conhecimentos prévios: é esperado que os alunos respondam a pergunta “o

gue ja sabiamos?” apresentando os conhecimentos que tém inicialmente sobre a tematica
em questao.
e Previsdo: é importante que responda a questdo “o que pensava que ia

acontecer e porqué?”, ou seja, o aluno deve explicitar o que considerava que ia acontecer
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antes de realizar a experiéncia e explicar porqué, de acordo com os seus conhecimentos
prévios sobre o tema.

e Resultados: é importante que o aluno apresente, de forma rigorosa, os dados
(quantitativos e/ou qualitativos) obtidos. Devera responder a pergunta “o que aconteceu?”
sem emitir opinides.

e Interpretacdo: é importante que o aluno responda a questdo “Como
explicamos o que aconteceu?”, sendo que a énfase devera estar na explicacdo das evidéncias
recolhidas e ndo ser uma descricao dos resultados.

e Conclusdo: deverd apresentar uma “resposta a questdo problema”
mobilizando terminologia e/ou conceitos cientificos associados a tematica em questdo no

relatorio.

De modo a facilitar o processo de andlise dos relatérios, criei uma tabela com
respostas-tipo para a Producdo Inicial (cf. apéndice 3) e uma para a Producdo Final (cf.
apéndice 4)

Para a apresentacdo dos dados optei pela utilizacdo de tabelas e gréficos,
complementados com a andlise descritiva e mais detalhada, uma vez que “apresentar os
mesmos dados sob diversas formas favorece incontestavelmente a qualidade das
interpretacées” (Quiy & Campenhoudt, 1998, p. 223). Assim, e segundo os autores referidos
anteriormente, é importante combinar técnicas de expressao grafica dos dados e estatistica

descritiva.
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Capitulo 3: Intervencdo Pedagogica

Este capitulo apresenta-se dividido em duas sec¢des. Primeiramente, comeco por
apresentar uma caracterizagdo do contexto de estagio onde realizei este estudo e,
posteriormente, na segunda secg¢ao, apresento a descricdo do processo de intervengao
pedagdgica.

Como ja foi referido no capitulo anterior, de forma a garantir o anonimato dos alunos
gue participaram neste projeto, os nomes dos mesmos ndo serdo utilizados, existindo assim

a atribuicdo de um numero a cada um deles.

3.1 Contexto de Estagio

Este estudo foi desenvolvido em contexto de estagio curricular, na UC de Estégio IV,
que decorreu numa escola do concelho de Setubal entre 11 de margo e 5 de junho de 2019.

A escola em questdo é sede do agrupamento, sendo constituida por dois edificios: um
destinado ao pré-escolar e 1.2 ciclo e outro aos 2.2 e 3.2 ciclos. O edificio onde funciona o pré-
escolar e 1.2 ciclo foi contruido em 2010 e é constituido por trés salas do pré-escolar, oito
salas do 1.2 ciclo, uma sala destinada as Atividades de Animagao e Apoio a Familia (AAAF),
uma sala de educadores, uma sala de professores do 1.2 ciclo, uma sala de informatica, dois
gabinetes de apoio, uma sala de reuniGes, o refeitdrio, a cozinha e a rececdo. O referido
edificio integra ainda uma unidade de ensino estruturado para a educac¢dao de alunos com
perturbacdes do espectro do autismo.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, grande parte da populacdo escolar
reside na area de influéncia do Agrupamento e provém de duas zonas diferentes bem
definidas: uma zona urbana, que integra os bairros dos Pinheirinhos, Afonso Costa,
Camarinha, Monte Belo, Vale do Cobro e Humberto Delgado, com uma grande componente
de habitacdo social e problematicas inerentes a esta realidade e, uma outra zona, de
caracteristicas rurais, que engloba as localidades da Gambia, Pontes e Alto da Guerra, onde
coexistem a agricultura e a industria.

Este estudo foi desenvolvido numa turma de 4.2 ano, constituida por 22 alunos com
idades compreendidas entre as 9 e os 12 anos. A maioria dos alunos era acompanhada pela

docente desde o primeiro ano, sendo que uma aluna ingressou no segundo ano transferida
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de uma turma da mesma escola. Uma das criangas desta turma estava incluida nas medidas
adicionais e integrava a unidade de ensino estruturado, vindo a sala de aula apenas quatro

manhas por semana.

Ao nivel das aprendizagens, esta era uma turma composta por alunos com diversos
graus de dificuldade e, principalmente, diferentes ritmos de trabalho, o que por vezes tornava
dificil a gestdo da turma. No entanto, e de um modo geral, era uma turma interessada que
colaborava em todas as tarefas propostas, mostrando um especial entusiasmo pelas
atividades experimentais que antecediam a realizacao do relatério que serd o foco de analise
deste projeto, embora nao estivessem habituados a realizar atividades experimentais. A
professora titular de turma fazia apenas as obrigatérias, de modo a cumprir o programa, mas

nunca com os alunos como investigadores, sempre como observadores da atividade.

3.2 Intervencéo pedagogica
3.2.1 Organizacao e calendarizacéo das sessoes

No sentido de dar resposta a questdo enunciada, “De que modo e em que aspetos a
sequéncia didatica centrada no género textual Relatdrio Cientifico pode contribuir para as
aprendizagens na area da Lingua Portuguesa e do Estudo do Meio?” definiu-se entdo o
objetivo geral:

= Planificar e implementar uma sequéncia didatica para producdo de um

género textual de divulgacdo da informacao (o relatdrio cientifico).

Assim, foi fundamental que os alunos percebessem (i) a utilidade deste instrumento,
(ii) que existe uma estrutura prépria que deve ser seguida quando se realiza um relatdrio de
uma atividade experimental e (iii) que os conteudos a explicitar deverdo ser previamente
planificados e hierarquizados. O cumprimento deste objetivo possibilitaria que as criancas
aprendessem, por um lado, qual a estrutura de um relatério e, por outro, a utilizar técnicas e
estratégias de selecdo de informacdo, conseguindo assim estruturar a informacdo
organizando-a de forma légica em formato de relatério cientifico, competéncias que lhes irdo

ser Uteis ao longo da sua vida académica.
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Partindo do objetivo acima apresentado, foram preparadas e dinamizadas sessdes de
trabalho, divididas em 3 fases:
e 19 fase: Producao Inicial;
e 29fase: Intervencdo pedagdgica — Mddulos;

e 32fase: Producdo Final;

Para a concretizacdo do objetivo geral apresentado, tornou-se necessario definir objetivos

mais especificos, relativos as diferentes fases do projeto, como apresentado na tabela abaixo:

Objetivos das diferentes fases do projeto implementado

Identificar as conceg¢des dos alunos relativamente a produg¢dao de um género textual

para divulgacdo da informacao - Relatdrio Cientifico, quer no que diz respeito a sua

12 fase
estrutura e elementos constituintes, quer a hierarquizacdo e organizacdo dos
conteldos a textualizar.
Desenvolver os mddulos da sequéncia didatica em func¢do das caracteristicas das
22 fase
producdes iniciais dos alunos.
Avaliar os resultados da implementacdo da sequéncia didatica nas producdes finais
3 fase

dos alunos.

Tabela 4:0bjetivos das diferentes fases do projeto

Conforme referido no capitulo 2- Quadro tedrico de referéncia, a estratégia escolhida

para o desenvolvimento deste projeto foi a sequéncia didatica. Na figura seguinte é

apresentada a sua planificacdo, com base nos objetivos anteriormente definidos:
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1.2 produgdo (de modo
a apurar as concegdes

prévias dos alunos):

2.2 producdo- Relatario

relatario

fisico.

mudangas de estado

sobre circuitos elétricos

sohre
“Como acender uma

l&mpada?”

Apresentagio

Apresentacdo:

- Qual o género que vai
ser trabalhado?

- Qual a sua utilidade?

T 1

3.2 producdo- Relatdrio
sobre condutores de

eletricidade.

4.2 produgdo (de modo

a avaliar as

aprendizagens
adquiridas ao longo dos
modulos): relatdrio

sobre o peso do ar.

Producdo

-'Méduld'-[:] [Médulo |
inicial Vol ) o2 )

Produgdo
final

Maodulos 1 e 2:

Estrutura do relatdric e do
contedde de cada categoria
(com  exemplos  reais  de

respostas dos alunos).

Modulo 4:

Consolidacdo da
estrutura e do
conteddo de cada

categoria.

Modulo 4:

Revisdoda estrutura.

Figura 2: Planificagdo Sequéncia diddtica implementada. (Adaptado de Barbeiro et al., 2007, p. 40)

A primeira intervencao foi antecedida de uma breve apresenta¢cdao do projeto. Aos
alunos, apds realizarem a primeira atividade experimental, foi-lhes explicado qual o objetivo

de um relatdrio e qual a sua utilidade pratica, apresentando assim o género textual que

iriamos trabalhar.

Como é possivel perceber através da andlise da figura anterior, a sequéncia didatica
implementada no ambito deste estudo incluiu quatro médulos. Ao longo do estagio existiram,
para além dos médulos de trabalho acima apresentados, quatro atividades experimentais
(identificados na figura 1 com []) que resultaram em relatérios elaborados pelos alunos. Estes
relatdrios tiveram como objetivo, para além do treino das competéncias trabalhadas e
adquiridas ao longos dos modulos, permitir a monitorizagdo das dificuldades dos alunos. Apds

a realizacdo de um relatdrio, este era analisado e, sé apds a sua andlise, é que o mddulo

seguinte era planificado, dando assim uma especial atencdo as dificuldades dos alunos.
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De seguida, apresento, na tabela 5, uma sintese da calendarizacao e da planificacdo de

todas as atividades realizadas no ambito deste projeto.

Data

27 de margo de 2019

01 de abril de 2019

08 de maio de 2019

13 de maio de 2019

15 de maio de 2019

20 de maio de 2019

03 de junho de 2019

04 de junho de 2019

Atividade

Produgao Inicial

1.2 sessao

Moddulo 1

2.2 sessao

3.2 sessdo

Mddulo 2

4.2 sessao

5.2 sessdo

Modulo 3

6.2 sessdo

Médulo 4

7.2 sessao

Producao Final

8.2 sessao

Intervengao

Elaboragao do 1.2 relatério: Mudangas de estado

fisico.

Abordagem da estrutura e explicitacdo sobre as
partes constituintes do relatdrio
Discussdao em grande grupo de algumas das respostas

dadas pelos alunos na Producao Inicial.

Elaboracdo do 2.2 relatdrio: Circuitos elétricos —

Como acender uma lampada?

Abordagem da estrutura e explicitagdo sobre as
partes constituintes do relatdrio
Discussao em grande grupo de algumas das respostas

dadas pelos alunos na 2.2 produgdo.

Elaboragdo do 3.2 relatério: Condutores de

eletricidade.

Consolidagdo do conteudo de cada uma das
categorias do relatdrio;
Consolidacdo da estrutura do relatério e da sua

ordem correta;

Revisdo da estrutura e explicitagdo sobre as partes

constituintes do relatdrio

Elaboragdo do 42 e ultimo relatdrio: O ar tem peso?

Tabela 5: Calendarizagdo das intervengées pedagdgicas realizadas no Gmbito do projeto

E importante salientar que, como referido no capitulo 1- Introdugéo, este projeto foi

desenvolvido em articulagdo com o projeto desenvolvido pelo meu par de estagio. Assim,

todos os relatérios tinham por base as atividades experimentais realizadas nesse ambito.



Desta forma, o tema de cada relatério ndo era especificamente selecionado, mas sim
articulado com as atividades propostas a desenvolver ao longo deste ano de escolaridade e
de acordo com o programa da area curricular de Estudo do Meio.

E de referir também que os relatérios intermédios ndo serdo objeto de andlise
exaustiva, uma vez que estes tiveram, como objetivo, permitir aos alunos o treino das
competéncias adquiridas ao longo dos médulos e, simultaneamente, permitiu-me identificar
as dificuldades dos alunos, de modo a dar-lhes especial aten¢dao no médulo seguinte.

Nos subcapitulos seguintes apresento uma descricdo detalhada dos diferentes
momentos de intervenc¢do pedagdgica realizados no ambito deste projeto de investigacdo. E
importante referir que nas tabelas relativas as planificagdes ndo sdo explicitados os
conhecimentos de Estudo do Meio subjacentes a cada atividade, ndo porque os alunos nao
tenham efetuado aprendizagens relacionadas com conceitos, mas sim porque estas serao

analisadas em articulacdo com as capacidades e atitudes associadas as diferentes atividades.

3.2.2 Producéo Inicial

A Producao Inicial foi realizada no dia 27 de mar¢o de 2019 e correspondeu a
primeira intervengao realizada no ambito deste estudo. Na tabela seguinte, apresento

uma planificacao sintetizada desta mesma atividade.

Producao Inicial - 1.2 sessao

Tema Producdo do relatério cientifico - Mudancas de Estado Fisico

Data 27 de marco de 2019

e Apresentar as diferentes componentes que constituem um
relatdrio cientifico.

e |dentificar as conceg¢des dos alunos no que respeita a estrutura

Objetivos da intervengao
do Relatério.

e |dentificar as concec¢des dos alunos no que respeita aos

conteudos de cada uma das componentes do Relatoério.

e Folhas brancas
Recursos

e (Categorias do modelo de Relatério cortadas em tiras
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e Cola

e Esferogrifica

Organizagdo do grupo Individual

Duragio 60 minutos

Tabela 6: Planificagdo 12 sessdo de trabalho: Produgdo Inicial.

A primeira sessao teve como objetivo principal dar a conhecer aos alunos as diferentes
componentes que constituem um relatdrio cientifico e verificar as suas conce¢ées prévias ndo
apenas sobre a estrutura, mas também acerca do contetdo de cada categoria.

Para tal, foi proposto aos alunos que elaborassem um relatério da atividade
experimental realizada anteriormente (na parte da manh3). E importante referir que apenas
Ihes foi explicado que o objetivo de um relatdrio era registar os materiais utilizados, as etapas
realizadas, o que previam que ia acontecer, o que efetivamente aconteceu e o porqué de os
resultados terem sido aqueles. Foi também referido que era importante que qualquer pessoa
que lesse o relatério elaborado deveria conseguir reproduzir a experiéncia.

Ap0ds esta informacdo, todos os alunos receberam uma folha branca e um modelo de
relatdrio (cf. apéndice 5) recortado em tiras, de modo que preenchessem as diferentes partes
gue o compdem e as ordenassem pela sequéncia que, para si, fazia sentido. Uma vez que esta
atividade inicial se destinava a avaliar os conhecimentos dos alunos, estes tiveram de realizar
a construcdo do relatério sem o auxilio do adulto, para que fosse possivel verificar quais as
dificuldades reveladas pela turma e quais os conhecimentos prévios de cada aluno. Como ja
foi referido, o Unico esclarecimento que tiveram foi, antes ainda de perceberem o que lhes
iria ser proposto, a explicacdao, de forma muito breve, que o relatério tinha como objetivo a
comunicacado do trabalho realizado e que se apresentava como uma ferramenta que deveria
permitir que qualquer pessoa que tivesse acesso ao mesmo pudesse reproduzir a atividade
experimental.

Apds a realizacdo desta atividade as producdes dos alunos foram analisadas de acordo
com as seguintes categorias:

e Questdo problema (O que investigdmos?);
e Objetivo (O que queriamos aprender?);
e Materiais (O que precisdmos?);

e Procedimento (O que fizemos);
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e Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?);

e Previsdo (O que pensava que ia acontecer e porqué?);
e Resultados (O que aconteceu?);

e Interpretacdo (Como explicamos o que aconteceu?);

e Conclusdo (Resposta a questdo problema).

A partir da andlise dos relatoérios produzidos pelos alunos foram entdo planificados os
modulos seguintes, de trabalhar sobre as dificuldades dos alunos ndo sé com a hierarquizagao
da estrutura do mesmo, mas também o que é considerado cientificamente correto para cada

uma das categorias apresentadas.

3.2.3 Intervencao pedagogica

Esta segunda fase do projeto, a intervencdo pedagdgica, foi desenvolvida com o
objetivo de apresentar aos alunos um género textual que, a partida, seria desconhecido, mas
que lhes permitiria a comunicacao e divulgacdo dos conhecimentos adquiridos. Assim, e como
é possivel verificar na tabela 4 abaixo apresentada, esta fase foi dividida em quatro mddulos,
incluindo trés sessdes de elaboracao de relatérios. Para uma melhor compreensao da
calendarizagdo seguida, irei referir novamente as datas das sessdes de trabalho. Contudo, nao
as irei descrever de forma exaustiva, uma vez que o seu objetivo foi permitir aos alunos
trabalhar os contelddos abordados nos mdédulos e permitir-me a mim fazer o levantamento
das dificuldades para, deste modo, poder preparar o modulo seguinte.

Todas estas etapas foram elaboradas com vista a permitir que os alunos conhecessem
as funcbes de um relatério cientifico, as regras especificas para a sua elaboracdo e dar-lhes
ferramentas para que, de forma auténoma, fossem capazes de o elaborar e, deste modo, nao
sO construissem conhecimentos sobre os conteudos nele abordados, mas também o
utilizassem como instrumento de comunicacao do trabalho desenvolvido.

O primeiro Médulo foi realizado no dia 1 de abril de 2019 e correspondeu a segunda
intervencdo junto dos alunos. Na tabela seguinte apresento uma planificacdo sintetizada

desta mesma atividade.

49



Modulo 1 - 22 sessdo

Andlise dos Relatérios sobre mudancas de estado: conteudo das diferentes
Tema
componentes e estrutura.

Data 01 de abril 2019

Objetivos Gerais da

intervencgao

Objetivos
Especificos
(Lingua
Portuguesa)?

Estudo do Meio)?

Conteudos de
ensino
aprendizagem
(Lingua

Portuguesa)?

Identificar o conteddo de cada uma das categorias do Relatoério.
Discutir uma seleg¢ao de respostas dadas pelos alunos na Produgao
Inicial.

Conhecer a estrutura do Relatdrio e a sua ordem correta.
Organizar os topicos com um encadeamento ldgico.

Redigir textos utilizando os mecanismos de coesdao e coeréncia
adequados.

Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

Respeitar as regras de ortografia e pontuacao.

Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.

Organizar a informacdo e a estrutura-la de forma a transformar-se
em conhecimento.

Selecionar diferentes fontes de informacao (observacao).

Utilizar instrumentos que permitam a comunicacdo e partilha do

conhecimento adquirido.

Registo de informacao.

Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.

Planificagdo de texto: organizagao e hierarquiza¢ao de ideias.
Utilizar os mecanismos de coesdo e coeréncia adequados

(adequacdo dos tempos verbais).

! Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60;
2 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢c3o, 2004, pagina 102.
3 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 17;
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Conteuidos de
ensino
. = Relatdrio Cientifico.
aprendizagem
(Estudo do Meio)*

= Apresentagao PowerPoint
= (Cadernos didrios
Recursos
= Esferogrifica.
=  Produgdes iniciais.
Organizagao do
Grande grupo
grupo
Duragao 60 minutos

Tabela 7: Planificagdo 12 Mddulo: Estrutura e contetdo das diferentes componentes do Relatdrio Cientifico.

Na hora anterior a esta sessdo, os alunos estiveram com a minha colega a realizar uma
avaliacao da atividade experimental que esteve na base na Pl. Tal avaliagdo permitiu aos
alunos relembrar nao so a atividade realizada, mas também os conceitos e aprendizagens a
ela associados, de modo a que a minha intervencdo se focasse apenas no conteudo das
diferentes categorias e na estrutura do relatério cientifico. Contudo, uma vez que os alunos
seriam confrontados com as suas respostas e o objetivo seria que, em conjunto, chegdssemos
a formulacdo das respostas corretas, fazia sentido dedicar tempo a relembrar a atividade

experimental realizada na semana anterior.

Assim, a minha intervencao teve dois focos distintos: primeiramente a analise da
informacdo selecionada pelos alunos para cada uma das categorias apresentadas e,
posteriormente, abordar a estrutura do relatdrio, hierarquizando as categorias que o
compodem.

Para dar inicio a minha intervencdo, as criancas foram confrontadas com uma selecdo
de respostas que deram nos seus relatdrios, projetadas através de um Power Point (cf.
Apéndice 6), sendo que estas ndo estavam identificadas para que a turma ndo soubesse de

guem eram as respostas escolhidas. A sua selecdo foi baseada em critérios como:

4 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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e Serem bons exemplos de acordo com o que é esperado em cada uma
das diferentes categorias;
e Serem exemplos incorretos;

e Serem respostas corretas, mas que precisavam de ser completadas.

As diferentes categorias foram analisadas pela ordem na qual figuram no modelo de
relatdrio cientifico utilizado no ambito deste estudo. Contudo, nesta fase ndo foi dada grande
énfase a ordem pela qual surgiam, para que o foco dos alunos estivesse, inicialmente, no
conteludo de cada uma delas. A primeira categoria em andlise foi “Questdo problema (o que
ja investigdmos?)”. Na figura seguinte é possivel observar a forma como a primeira parte da

sessdo foi estruturada, sendo que todo o PowerPoint seguiu a mesma ldgica de organizacio:

- N/

\-/Questéo-problema (o que investigamos?) "/

-~

e

* Investigdmos se os materiais mudaram de estado fisico na dgua quente e no
gelo.

* Investigamos que ndo é so a agua que muda de estado, também, o leite e o
mel.

* Nos investigamos se para além da agua existe outros materiais que mudam de
estado fisico.

Resposta: Sera que, para além da dgua, existem O
outros materiais que mudam o seu estado fisico?

N O S/

Figura 3: Diapositivo da 12 categoria em andlise: Questdo problema (o que jd investigdmos?).

A andlise de cada uma das nove categorias iniciou-se com a abordagem do que se
pretende com a mesma. De seguida, foram analisadas trés respostas selecionadas da
Producao Inicial. Por fim, foi apresentada a resposta que é considerada correta e confrontada
com as respostas apresentadas, de modo a perceberem o que estava correto, incorreto ou o
que faltava completar.

Na segunda parte da atividade, o foco principal passou do conteudo para a estrutura,

de modo que os alunos adquirissem competéncias que lhes permitam hierarquizar as
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diferentes categorias que compdem o relatério cientifico. A abordagem seguida foi na mesma

linha da primeira fase da sessdo. Neste sentido, foi utilizado como suporte um PowerPoint, a

partir do qual se discutiu o que eles consideravam correto/incorreto e porqué. Assim, foram

projetados quatro exemplos de estruturas utilizadas pelos alunos na Pl, de modo a abrir a

discussdo com o objetivo de chegar a estrutura correta.

No final, foi-lhes distribuida a Producao Inicial e apresentada a estrutura correta e foi

solicitado a turma que copiasse a estrutura e as respetivas respostas corretas e que as

confrontassem com o seu préprio relatério.

A terceira intervencdo decorreu no dia 08 de maio de 2019 e correspondeu a segunda

sessdo de trabalho. A tabela 8 apresenta uma breve sintese da intervencao da qual resultou o

29 relatorio elaborado pelos alunos.

3.2 Sessao
Atividade 22 Relatério
Producdo do Relatério Cientifico - Circuitos Elétricos: Como acender
Tema
uma lampada?
Data 08 de maio de 2019

Objetivos da intervengao

e Ordenar as diferentes categorias que constituem um Relatorio
Cientifico.

e Adequar aresposta de cada uma das categorias do relatério.

Objetivos especificos

(Lingua Portuguesa)®

e Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.
e Respeitar as regras de ortografia e pontuacao.

e Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.

Objetivos especificos

(Estudo do Meio)®

e Compreender a estrutura e o funcionamento dos circuitos
elétricos.

e QOrganizar a informacdo e a estrutura-la de forma a transformar-

se em conhecimento.

e Selecionar diferentes fontes de informacdo (observacao).

5> Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 16 e 17.
6 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢3o, 2004, pagina 102.
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e Utilizar instrumentos que permitam a comunicagao e partilha
do conhecimento adquirido.

e Respeitar as opinides dos outros e as regras do laboratério.

Conteudos de ensino

aprendizagem

(Lingua Portuguesa)7

e Registo de informacao.

e Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.

e Planificacdo de texto: organizacao e hierarquizagao de ideias.
e Utilizar os mecanismos de coesao e coeréncia adequados

(adequagado dos tempos verbais).

Contetidos de ensino

aprendizagem

(Estudo do Meio)8

e Circuitos elétricos.

e (Capacidades associadas aos processos cientificos: Formular
questdes, prever, observar, registar dados (tabelas e graficos),
comunicar.

e Atitudes: rigor, persisténcia, espirito critico; respeito pela

opinido dos outros, respeito pelas regras laboratoriais.

Recursos

e Folhas brancas
e Apresentacao PowerPoint com as categorias do relatério
organizadas de forma aleatéria

e Esferogréfica

Organizagao do grupo

Individual

Duragao

60 minutos

Tabela 8: Planificagdo 32 sessdo: 22 Relatdrio

O segundo Mddulo foi realizado no dia 13 de maio de 2019 e correspondeu a 42

intervencgdo junto dos alunos no ambito do presente projeto de investigacdo. Na tabela

seguinte apresento uma planificacdo sintetizada desta sessao tedrica.

Tema

Data

Modulo 2 — 4.2 sessao

Analise dos Relatérios sobre Circuitos Elétricos: contetudo das diferentes

categorias e estrutura.

13 de maio de 2019

7 Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60 e 61.
8 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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Objetivos Gerais da

intervencao

Objetivos
Especificos
(Lingua
Portuguesa)®

(Estudo do Meio)*?

Conteudos de
ensino
aprendizagem
(Lingua
Portuguesa)!?
Conteudos de
ensino
aprendizagem

(Estudo do Meio)*?

Recursos

Identificar o contelddo de cada uma das categorias do Relatodrio.
Discutir uma selecdao de respostas dadas pelos alunos no 22
Relatério.

Conhecer e consolidar a estrutura do Relatério e a sua ordem
correta.

Organizar os tépicos com um encadeamento légico.

Redigir textos utilizando os mecanismos de coesdo e coeréncia
adequados.

Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

Respeitar as regras de ortografia e pontuacao.

Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.

Organizar a informacao e a estrutura-la de forma a transformar-se
em conhecimento.

Selecionar diferentes fontes de informagao (observagao).

Utilizar instrumentos que permitam a comunicagao e partilha do

conhecimento adquirido.

Registo de informagao.

Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.

Planificacdo de texto: organizacao e hierarquizagao de ideias.
Utilizar os mecanismos de coesao e coeréncia adequados

(adequacgdo dos tempos verbais).

Relatdrio Cientifico

Apresentacao PowerPoint

Cadernos diarios

% Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60;
10 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 102.
11 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, 2015, pagina 17;
12 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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= Esferografica

Organizagao do
Grande grupo
grupo
Duragao 60 minutos

Tabela 9: Planificagdo 2° Mddulo: Estrutura e contetido das diferentes componentes do Relatdrio Cientifico.

A semelhanca do que foi realizado no primeiro médulo, a interveng3o iniciou-se com
a apresenta¢ao de uma apresentagdo PowerPoint (cf. Apéndice 7), como nos mostra a figura

seguinte:

Procedimento (O que fizemos?)

‘ Questdo-problema (O que investigdmos?)

‘ Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?)

| Interpretacdo (Como explicamos o que aconteceu?)

‘ Materiais (O que precisdmos?)

‘ Previsdo (O que pensava que ia acontecer? E Porqué?)

‘Concluséo (Resposta a questdo problema)

‘ Obijetivo (O que queriamos aprender?)

‘ Resultados (O que aconteceu?)

Figura 4: 12 diapositivo apresentado e analisado.

De modo a diversificar as sessGes, optei por comecar a minha intervencdo com o
diapositivo acima apresentado, uma vez que a sessao anterior come¢ou com a analise dos
textos elaborados pelos alunos. Como nos mostra a figura 3, a estrutura desordenada de um
relatdrio foi o ponto de partida para dar inicio a discussdao e ao debate até, em conjunto,

chegarmos a estrutura cientificamente correta.

Terminada esta parte, passamos para a analise dos textos elaborados pelos alunos
previamente selecionados da 292 producgdo realizada. Desta vez, foram selecionadas apenas
respostas corretas, exceto na categoria “Objetivo (O que queriamos aprender?)”, uma vez que
nenhum dos alunos conseguiu dar uma resposta que estivesse correta, do ponto de vista

cientifico.
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A quinta intervengdo pedagdgica no ambito deste projeto teve lugar no dia 15 de maio

de 2019 e correspondeu a elaborac¢do do 32 relatdrio pelos alunos, como nos mostra a tabela

seguinte.
5.2 sessao
Producdo do relatdrio cientifico - Serd que todos os materiais
Tema
conduzem a corrente elétrica?
Data 15 de maio de 2019

Objetivos da intervengao

Apresentar as diferentes componentes que constituem um
relatdrio cientifico.

Identificar os conhecimentos prévios dos alunos no que respeita
a estrutura do relatério.

Identificar os conhecimentos prévios dos alunos no que respeita

aos conteudos de cada uma das componentes do relatdrio.

Objetivos especificos
(Lingua Portuguesa)®3

(Estudo do Meio)*

Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

Respeitar as regras de ortografia e pontuagao.

Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.
Compreender a fun¢do de bons e maus condutores da corrente
elétrica.

Classificar materiais/objetos em bons e maus condutores da
corrente elétrica.

Organizar a informacado e a estruturd-la de forma a transformar-
se em conhecimento.

Selecionar diferentes fontes de informacao (observacao).
Utilizar instrumentos que permitam a comunicacdo e partilha
do conhecimento adquirido.

Respeitar as opinides dos outros e as regras do laboratério.

13 Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 16 e 17.
14 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edicdo, 2004, pagina 102.
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e Registo de informacao.

Conteudos de ensino e Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.
aprendizagem e Planificacdo de texto: organizacdo e hierarquiza¢do de ideias.
; 15
Az iy ez e Utilizar os mecanismos de coes3o e coeréncia adequados

(adequacdo dos tempos verbais).

e Bons e maus condutores da corrente elétrica

e Capacidades associadas aos processos cientificos: Formular
Conteudos de ensino

. questdes, prever, observar, registar dados (tabelas e graficos),
aprendizagem

16 comunicar.
(Estudo do Meio)

e Atitudes: rigor, persisténcia, espirito critico; respeito pela

opinido dos outros, respeito pelas regras laboratoriais.

e Folhas brancas

e Apresentacao PowerPoint com as categorias do relatério

Recursos
organizadas de forma aleatéria
e Esferogrdfica
Organizagdo do grupo Individual
Duragio 60 minutos

Tabela 10: Planificagdo 52 sessdo: 32 Relatdrio
O terceiro modulo realizou-se no dia 20 de maio de 2019 e, mais uma vez, focou-se na
estrutura e na analise dos conteldos que devem constituir cada uma das categorias do

relatdrio, como é descrito na tabela seguinte.

Modulo 3 - 6.2 sessdo

Consolidacdo das caracteristicas do relatério cientifico: conteudo das
Tema
diferentes categorias e estrutura.

Data 20 de maio de 2019

= Consolidacdo do conteudo de cada uma das categorias do
Objetivos gerais da
) . relatorio.
intervengao
= Consolidacao da estrutura do relatério e a sua ordem correta.

15 Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60 e 61.
16 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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Objetivos
Especificos(Lingua
Portuguesa)'’

(Estudo do Meio)*®

Conteudos de
ensino
aprendizagem
(Lingua
Portuguesa)®?
Conteudos de
ensino
aprendizagem

(Estudo do Meio)?°

Recursos

Organizagao do

grupo

Duragao

Organizar os tépicos com um encadeamento légico.

Redigir textos utilizando os mecanismos de coesdo e coeréncia
adequados.

Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.

Respeitar as regras de ortografia e pontuacao.

Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.

Organizar a informacao e a estruturd-la de forma a transformar-se
em conhecimento.

Selecionar diferentes fontes de informagao (observagao).

Utilizar instrumentos que permitam a comunicagao e partilha do

conhecimento adquirido.

Registo de informacao.

Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.

Planificacdo de texto: organizacao e hierarquizagao de ideias.
Utilizar os mecanismos de coesdo e coeréncia adequados

(adequacdo dos tempos verbais).

Relatdrio Cientifico

Apresentagao PowerPoint.
Cadernos diarios.

Esferografica.

Pequenos grupos

60 minutos

Tabela 11: Planificagdo 32 Mddulo: consolidagdo da estrutura e conteudo das diferentes categorias do Relatdrio Cientifico.

17 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60;
18 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 102.
19 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 17;
20 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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ApOds a anadlise da terceira produgdo realizada pelos alunos, foi possivel verificar que
muitos deles revelavam ainda algumas dificuldades ao nivel da organiza¢ao do relatério e da
estruturacdo das respostas nas diferentes categorias. Nesse sentido, este terceiro médulo
teve como principal objetivo a consolidagdo dos conteldos acima mencionados. Para tal, foi
proposto a turma que se dividisse em pequenos grupos.

Numa primeira fase, recorddmos em grande grupo a estrutura correta do relatério. De
seguida, com recurso a uma apresentacdao PowerPoint (cf. Apéndice 8) foi projetada uma
categoria, neste caso a questdo-problema foi a primeira, juntamente com uma resposta
errada, retirada de um dos relatérios elaborado na intervengdo anterior. Foi pedido que cada
um dos grupos elaborasse uma resposta que considerassem correta. Quando todos os grupos
terminaram, foi pedido ao porta-voz que partilhasse a resposta elaborada e estas foram
discutidas em turma até se formular uma resposta cientificamente correta. Este processo
repetiu-se para as nove categorias do relatdrio.

A implementacdo do quarto mddulo da Sequéncia Didatica teve lugar no dia 03 de

junho de 2019. De seguida apresento uma tabela com uma breve planificagdo da mesma.

Modulo 4 — 7.2 sessdo

Revisdo da estrutura do relatério: conteddo das diferentes categorias e

Tema
estrutura.
Data 20 de maio de 2019
Objetivos Gerais da = Revisdao do conteldo de cada uma das categorias do relatdrio.
intervengao = Revisdo da estrutura do relatério e a sua ordem correta.
= QOrganizar os topicos com um encadeamento ldgico.
= Redigir textos utilizando os mecanismos de coes3ao e coeréncia
adequados.
Objetivos

o = QOrganizacdo da informacdo e a estruturd-la de forma a
Especificos
transformar-se em conhecimento.
= Utilizar instrumentos que permitam a comunicacao e partilha do

conhecimento adquirido.
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(Lingua
Portuguesa)?!

(Estudo do Meio)??

Conteudos de = Planificacdo de texto: selecdo, organizacao, hierarquizacao da
ensino informacso.

aprendizagem = Textualizacdo: mecanismos de coesdo e de coeréncia.
(Lingua = Adequacdo dos tempos verbais.

Portuguesa)?? = Conectores discursivos.

Conteudos de
ensino
. = Relatdrio Cientifico
aprendizagem
(Estudo do Meio)?*
= Apresentagao PowerPoint
Recursos = Ficha
= Esferogrifica
Organizagao do
Pequenos grupos
grupo
Duragao 60 minutos
Tabela 12: Planificagdo 42 Mddulo: Revisdo da Estrutura e do contetdo das diferentes componentes do Relatorio Cientifico
Este quarto e Ultimo mddulo da sequéncia didatica teve como principal objetivo rever
os conteudos abordados ao longo dos trés mddulos anteriores. Deste modo, a professora

solicitou a turma que se dividisse em pequenos grupos e foi-lhes distribuido uma ficha com os

diferentes tépicos que compdem o relatdrio, como nos mostra a figura seguinte:

21 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60;
22 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 102.
23 Retirado/ adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, 2015, pagina 17;
24 Retirado/ adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edicdo, 2004, pagina 103.
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Procedimento (O que fizemos?)

‘ Questdo-problema (O que investigdmos?)

‘ Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?)

‘ Interpretacdo (Como explicamos o que aconteceu?)

‘ Materiais (O que precisamos?)

‘ Previsdo (O que pensava que ia acontecer? E Porqué?)

‘Concluséo (Resposta a questdo problema)

‘ Objetivo (O que queriamos aprender?)

‘ Resultados (O que aconteceu?)

Figura 5: Ficha distribuida a cada grupo.

Com o objetivo de fazer a turma pensar na forma légica de organizacao das categorias
do relatdrio, estas foram projetadas de forma aleatdria. Foi pedido que cada grupo as
ordenasse da forma que considerasse mais correta. De seguida foi pedido a um elemento de
cada grupo que colocasse no quadro essa mesma ordem e foi iniciada uma discussao de modo

a perceber se estava ou ndo correta.

De seguida, com recurso a uma apresentacdo PowerPoint (cf. Apéndice 4), revimos
cada uma das categorias e o conteudo a colocar em cada uma delas. Neste quarto mdédulo,
apesar de terem sido revistas todas as categorias, foi dado maior enfase ao “procedimento”,
na medida em que os alunos apresentavam maior dificuldade em conseguir fazer uma
descricdo pormenorizada de todos os passos dados para a realizacdo da atividade
experimental. De modo a mostrar aos alunos a importancia de serem rigorosos na descricao
das diferentes etapas que constituem uma atividade deste género, foi-lhes mostrado um
video (Mente, 2018) no qual o pai pede aos filhos que escrevam todos os procedimentos

necessarios para que este consiga fazer uma sandes de geleia.
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3.2.4 Producéo Final

A produgado Final foi realizada no dia 04 de junho de 2019 e correspondeu a

oitava e Ultima intervengao realizada no ambito deste projeto de investiga¢do. Na

tabela seguinte apresento uma planificacdo sintetizada desta mesma atividade.

Producdo Final — 8.2 sessao

Tema

“O ar tem peso?”

Data

04 de junho de 2019

Objetivos da intervengdo

Ser capaz de ordenar as diferentes categorias que constituem
um relatério cientifico.

Identificar os conhecimentos adquiridos no que respeita a
estrutura do relatério apds a implementacdo do projeto.
Identificar os conhecimentos adquiridos no que respeita aos
conteudos de cada uma das categorias do relatdrio apds a

implementacgao do projeto.

Objetivos especificos

(Lingua Portuguesa)®

Registar ideias relacionadas com um tema, organizando-as e
hierarquizando-as.
Respeitar as regras de ortografia e pontuacdo.

Usar vocabuldrio adequado e especifico do tema.

Objetivos especificos

(Estudo do Meio)?®

Reconhecer que o ar tem peso

Organizar a informacao e a estrutura-la de forma a transformar-
se em conhecimento.

Selecionar diferentes fontes de informacao (observacao).
Utilizar instrumentos que permitam a comunicagao e partilha
do conhecimento adquirido.

Respeitar as opinides dos outros e as regras do laboratdrio.

Conteudos de ensino

aprendizagem

Registo de informacao.

Textos de caracteristicas expositivas e descritivas.

%5 Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, 2015, pagina 16 e 17.
26 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 102.
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(Lingua Portuguesa)?’ e Planificacdo de texto: organizacao e hierarquizacdo de ideias.
e Utilizar os mecanismos de coesao e coeréncia adequados

(adequacado dos tempos verbais).

e Propriedades do ar (peso)

e Capacidades associadas aos processos cientificos: Formular
Conteudos de ensino

. questdes, prever, observar, registar dados (tabelas e graficos),
aprendizagem

08 comunicar.
(Estudo do Meio)

e Atitudes: rigor, persisténcia, espirito critico; respeito pela

opinido dos outros, respeito pelas regras laboratoriais.

e Folhas brancas

e Apresentagao PowerPoint com as categorias do modelo de

Recursos
relatério desordenadas
e Esferogréfica
Organizagdo do grupo Individual
Duragdo 60 minutos

Tabela 13: Planificagdo 82 sessdo: Produgdo Final.

Esta ultima sessdo teve como objetivo principal avaliar os conhecimentos adquiridos
pelos alunos ao longo da implementacdao dos médulos da sequéncia didatica planificada. Para
tal, foi proposto aos alunos que elaborassem um novo relatdrio baseado na atividade
experimental realizada na parte da manh3, desta vez sobre a temdtica do ar.

A semelhanca do que ocorreu na atividade inicial ndo foi dado qualquer auxilio ou
esclarecimento de duvidas aos alunos, apenas foram projetadas no quadro, de forma

aleatoria, as categorias que compdem um relatdrio cientifico.

3.3 Sintese
O presente projeto de investigacdo teve como base a Sequéncia Didatica aqui
apresentada (cf. Fig 2). Ao longo deste capitulo apresentei, de forma detalhada, todas as

intervengoes realizadas no ambito desta investigacao.

27 Retirado/ Adaptado de Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, 2015, pagina 60 e 61.
28 Retirado/ Adaptado de Programa de 1.2 Ciclo, 42 edi¢do, 2004, pagina 103.
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Os resultados obtidos a partir das Producdes Inicias e Finais elaboradas pelos alunos

durante esta investigacao serdo apresentados e analisados no capitulo seguinte.
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Capitulo 4: Apresentacdo e analise de resultados

O presente capitulo, dividido em trés secgdes, centra-se na apresentac¢ao e analise dos
resultados obtidos apds a intervencao descrita no capitulo anterior, mais concretamente na

analise dos produtos obtidos na primeira e na ultima sessdo planificadas.

Assim, na primeira secgdo apresento e analiso os dados obtidos na Produgao Inicial. A
segunda foca-se na Producdo Final e, por fim, na terceira sec¢ao apresento uma comparacao
entre as duas produgdes. A analise das produgdes realizadas terd dois objetivos distintos: a
analise da hierarquizacdo da estrutura do relatério e a andlise dos textos elaborados em cada

uma das categorias que compdem o relatério.

De modo a ter uma melhor perce¢ao dos resultados obtidos, foram criadas tabelas
com o objetivo de organizar os dados. Segundo Maximo-Esteves (2008) quando a investigacdo
se centra nas aprendizagens dos alunos, é indispensavel um processo de organiza¢do de dados
cuidado de modo a permitir ao investigador compreender as transformacdes que ocorreram

ao longo do tempo.

Na hierarquizacao da esturura é importante perceber se os alunos seguem a ordem
previamente considerada, que aqui se retoma:
Questdo problema (O que investigdmos?).
Objetivo (O que queriamos aprender?).
Materiais (O que precisamos?).
Procedimento (O que fizemos).
Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?).
Previsdao (O que pensava que ia acontecer e porqué?).
Resultados (O que aconteceu?).

Interpretacao (Como explicamos o que aconteceu?).

© ® N o u k~ W NP

Conclusdo (Resposta a questdo problema).

No que se refere a hierarquizagdo da estrutura, serdo analisadas a totalidade das

producdes realizadas pelos alunos que participaram no estudo.

No que respeita a andlise de cada uma das categorias, serdo considerados dois itens

distintos. O primeiro tdpico analisado estd relacionado com a drea das Ciéncias e prende-se
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com o que é escrito pelo aluno, ou seja, se o conteudo analisado é considerado adequado,
adequado, mas incompleto ou desadequado. O conteludo adequado a cada uma das
categorias apresenta-se descrito na metodologia (cf. Capitulo 2, p. 38).

O segundo relaciona-se com a area da Lingua Portuguesa e tem a ver com o género
textual em causa. Trata-se, pois, de analisar a forma como os alunos compreenderam e
mobilizaram os conhecimentos adquiridos relativamente a estrutura do género relatério.

De salientar que, neste ponto de analise, foram selecionadas apenas seis producdes
escolhidas de forma aleatéria. Estas produgdes encontram-se em anexo de forma integral (cf.
anexo 1 e 2).

Como ja foi mencionado no capitulo anterior, de forma a garantir o anonimato dos
intervenientes no estudo, atribui a cada aluno um nimero, sendo referido neste relatério

como Al (aluno 1), por exemplo.

4.1 Producéo Inicial

Como referido anteriormente, a analise quer da Producdo Inicial quer da Producao
Final organiza-se em dois momentos: hierarquizacdo da estrutura e a analise dos textos
elaborados em cada uma das diferentes categorias que constituem o modelo de relatério
utilizado no presente estudo. Este primeiro relatério teve como base uma atividade

experimental para aprofundar os conhecimentos sobre as mudancas de estados fisicos.

4.1.1 Hierarquizacdo da Estrutura

Nesta secgdo, irei analisar a forma como os alunos ordenaram as diferentes categorias
gue integram o relatdrio cientifico utilizado. Neste projeto, o ensino explicito da estrutura de
um relatdrio cientifico teve como objetivo, e para além da questdo especifica do trabalho
sobre as caracteristicas do género, encorajar os alunos a desenvolverem o seu pensamento
processual e a pensarem sobre o que se fez. Para além destes aspetos, torna-se fundamental
gue os alunos reconhecam que a escrita é indissocidvel de uma investigacao em Ciéncias.

Na tabela seguinte irei apresentar a forma como os alunos ordenaram as diferentes

categorias do relatério na Producao Inicial.
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Aluno 1 - - - - - - - - -
Auno2 6 28 1 5 9 3 8 4 7
Auno3 6 1 2 5 4 3 8 7 N8
Auno4 5 6 1 3 2 7 4 8 -
Aluno 5 - - - - - - - - -
Auno6 3 5 1 4 2 6 9 7 8
Auno7 6 2 1 5 3 4 [ENSNNGN
Auno8 8 2 1 5 3 4 BN 6 HO8
Aunod9 3 6 2 [N 8 1 7 5 oW
Aluno1o 5 2 1 48 3 B6N 8 7 BoN
Alunoll 7 4 3 5 1 2 6 9 8
Alunol2 6 9 1 3 2 7 5 4 8
Aluno 13 - - - - - - - -
Alunol4 6 1 2 3 8 4 5 7 SN
Aluno 15 - - - |- - - - - -
Alunole 5 2 1 6 8 3 4 9 7
Alunol7 5 4 1 2 3 7 8 6 NN
Aluno18 7 1 2 3 5 4 6 8RN
Alunol9 4 8 | 2 6 3 1|9 5 7
Auno20 4 8 2 6 3 1 9 5 7
Auno21 9 @8 1 3 4 5 6 7 8

Tabela 14: Hierarquizagdo da estrutura na Produgdo Inicial

Analisando a tabela 14, é possivel verificar que praticamente nenhum aluno tem nogao
da forma como organizar um relatério cientifico. Contudo, é possivel verificar que a maior
parte dos alunos ja tem consciéncia que a conclusdo se apresenta no final. Quanto as restantes
categorias, é dificil compreender as diferentes légicas de organizacao seguidas pelos alunos.

Os dados apresentados permitem perceber que o aluno 21, por exemplo, apresentou

a sequéncia correta, errando apenas ao colocar a questao problema em ultimo e os materiais
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em primeiro. Este tipo de pensamento, em que se comeca pelos materiais e pelo
procedimento é bastante expectavel e, através da andlise da tabela é possivel perceber que
os alunos 2,4,6,7,8,10, 12, 14 e 18 também o seguiram. Este facto pode ser explicado, pela
énfase no fazer, frequente na realizagdo das atividades prdticas. No caso concreto desta
turma, a maioria das atividades praticas sao realizadas recorrendo ao manual e ao analisarmos
as atividades experimentais sugeridas nos manuais escolares, é possivel verificar que em
primeiro lugar sdo apresentados os materiais e o procedimento, ndo dando grande relevancia
a questdo problema em estudo.

Ao longo da realizagdo dos relatérios era notério que os alunos nunca tinham sido
confrontados com nada deste género. Desde logo surgiram muitas dividas e muitas perguntas
sobre como organizar todas estas categorias que eram, para a grande maioria, desconhecidas.

Em suma, é possivel verificar que na Producao Inicial, no que respeita a hierarquizagao
da estrutura do relatério cientifico, os alunos apresentam resultados bastante diversificados,
uma vez que esta foi a primeira vez que foram confrontados quer com as categorias em

questdo, quer com um trabalho desta natureza.

4.1.2 Contelido

O processo de escrita do relatério é bastante importante para a aprendizagem
conceptual e processual (cf. p.23-27). Assim, nesta seccdo irei proceder a andlise dos textos
elaborados em cada uma das categorias. Irei analisar se as respostas estavam de acordo com
o que se pretendia ou se estas se apresentavam desadequadas. Assim, e de modo a conseguir
apresentar os dados obtidos numa tabela, comecei por criar 3 indicadores de desempenho:
(i) conteudo adequado, (ii) conteudo adequado, mas incompleto e (iii) conteudo
desadequado. Para tal, atribui uma cor a cada um, de modo a obter uma leitura mais clara dos

resultados obtidos, como se pode verificar na tabela seguinte:
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Questdo problema
Objetivo
Materiais
Procedimento
Previsao
Resultados
Interpretacgao
Conclusao

(%]
=
>
‘o
—
o
(%]
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+—
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()
S
O
]
<
c
o
®)

Aluno 3

aunos [ -
aunos [ o ]
Aluno 10 [ ] e
Auno 12 [ = -
Aluno 20 -

Conteldo adequado
Conteudo adequado, mas incompleto ou com
incorrecdes
. Conteldo desadequado

Tabela 15: Andlise conteudo nas diferentes categorias na Produgdo Inicial

Analisando a tabela anterior, é possivel verificar que a categoria objetivos foi a que
obteve melhores resultados, uma vez que se verificaram 100% de respostas corretas. A
categoria na qual se registou uma maior dificuldade dos alunos foi a interpretagcdo, uma vez
gue apenas um aluno apresentou uma resposta considerada adequada, mas incompleta ou

com incorre¢des e os restantes cinco alunos responderam de forma desadequada.

Neste ponto, considero pertinente apresentar, a titulo ilustrativo, algumas das
respostas dadas pelos alunos. Relativamente a questdo problema é notdrio que os alunos nao
compreenderam o propdsito desta categoria, que é percetivel através da analise das
respostas. O aluno 6, por exemplo, apresenta os resultados referindo “o que acontece é que
vimos que a materiais que mudam de estado fisico”. Este apresenta uma resposta bastante
idéntica na interpretacdo e na conclusdo, o que mostra que ndo reconhece as diferentes
funcdes de cada uma destas categorias. Por sua vez, o aluno 10 nesta categoria, questdo
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problema, apresenta logo alguns dos resultados obtidos durante a experiéncia. Um exemplo
de resposta adequada a questdo problema é dado pelo aluno 20: “Se, para além da agua,

existem outros materiais que mudam o seu estado fisico?”.

Como ja foi referido anteriormente, nos objetivos todos os alunos apresentaram
respostas corretas. Considero que, neste caso, a pergunta orientava as respostas “o que

gueriamos aprender” foi um fator decisivo para a taxa de respostas adequadas.

No que respeita a terceira categoria, materiais, a totalidade dos alunos considerados
neste estudo apresentaram respostas adequadas, mas incompletas ou com incorrecdes. Isto
pode dever-se ao facto de os alunos se terem focado apenas nos materiais que foram testados
para as mudancas de estado fisico, ndo contemplando os instrumentos que foram necessarios
para a realizacdo da experiéncia. Como é o caso, por exemplo, do aluno 6 que refere
“Precisdmos de manteiga, mel, leite, sal, dlcool, gelo a (-132C) e 4gua quente (552C)” faltando
por exemplo referir que foram necessarios recipientes, colheres, sacos de zip como é possivel

verificar na tabela com as respostas-tipo (cf. apéndice 3).

Relativamente aos procedimentos, apenas o aluno 6 conseguiu descrever todos os
passos realizados para a concretizacdo da experiéncia. Por sua vez, o aluno 20 refere: “abrimos
os pacotes. Depois metemos duas colheres de leite nos sacos e depois metemos na dgua e no
gelo. Esperamos 15 minutos e fomos ver como estava”. Esta resposta, apesar de correta, nao
estd completa, uma vez que ndo permite a reproducdo da atividade experimental na sua
totalidade. Ha ainda alunos, como é o caso do aluno 10, que ndo descrevem nenhum dos
passos realizados, referindo apenas que foi realizada uma experiéncia. Considero que os
alunos revelaram bastante dificuldade em descrever, passo a passo, o que foi realizado
durante a experiéncia, o que pode ser explicado pelo facto de os alunos realizarem sempre
este tipo de atividades guiando-se pelo manual, ndo dando grande atencdao aos
procedimentos que, em alguns casos até sdo realizados pelo professor, tendo o aluno um

papel apenas de espetador.

Ao nivel da quinta categoria, conhecimentos prévios, ao analisar as respostas dos
alunos foi notdria a mobilizacdo dos conhecimentos que ja tinham sobre este tema. Muitos
deles referiram o facto de saberem “que a agua mudava de estado fisico”, como foi o caso do
aluno 20. Considero que esta categoria foi relativamente facil para os alunos, uma vez que o

ciclo da agua tinha sido lecionado pela docente titular de turma na primeira semana deste
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estagio. Contudo, houve ainda dois alunos que nesta categoria apresentaram uma antevisao
do que iria ocorrer durante a experiéncia, como foi o caso do aluno 3 que apresenta a previsao
sobre dois dos materiais utilizados nesta experiéncia, referindo que “ja sabia que com o sal
nao ia acontecer nada e com o alcool também ndo ia acontecer nada nos dois”. Considero que
esta categoria gera alguma confusdao com a categoria seguinte, a previsdo, uma vez que 0s
alunos revelam dificuldade em distinguir os conhecimentos previamente adquiridos dos
resultados que vdo obter agquando da realizacdo da experiéncia. O aluno 10, por sua vez,
indica-nos que “ja sabiamos que a agua passava de liquido para gasoso e de gasoso para
sélido”. Esta resposta refere-se a mudanga de estado sublimac¢do, que o aluno ainda nao
estudou na escola. Mas a resposta esta cientificamente correta e o contetdo esta adequado

a categoria em andlise

Na previséo, o aluno 3, por exemplo, coloca efetivamente o que considera que vai
acontecer com cada um dos materiais, contudo, ndo mobiliza os conhecimentos prévios para
apresentar uma explicag¢do. Existem ainda alunos, como é o caso do aluno 20, que apresentam
uma previsdao apenas para um ou para alguns dos materiais utilizados. Considero que esta é
uma categoria bastante complicada para os alunos, uma vez que o relatério é realizado
integralmente apds a realizagao da experiéncia. Embora os alunos tivessem uma ficha de
registo durante a atividade experimental, podera ocorrer alguma confusao, uma vez que na
altura em que redigem o relatério ja sabem o que aconteceu. Pensei que isso poderia
constituir uma dificuldade e que a maior parte dos alunos iria acabar por colocar os resultados

obtidos, contudo, tal ndo se verificou.

No que respeita aos resultados, considero que esta categoria é relativamente facil para
a maioria dos alunos, o que é confirmado pela observagdo da tabela 16 e da andlise das
respostas, uma vez que apenas o aluno 3 nao descreve os resultados obtidos, apresentado
uma resposta bastante vaga “uns materiais mudaram de estado fisico e outros ndo”. Os
restantes alunos conseguiram ir ao encontro do que lhes era solicitado, embora nem sempre
utilizando a terminologia mais correta, como € o caso do aluno 20, uma vez que refere que “o

III

sal ficou normal”. Apesar disso, este apresenta o que aconteceu com cada um dos materiais
utilizados.
Relativamente a interpretacdo dos resultados, foi claramente a categoria na qual os

alunos revelaram mais dificuldades, uma vez que ndao conseguem explicar o que descreveram
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na categoria anterior, como é, por exemplo, o caso do aluno 12, que escreve, apenas,
“explicamos que ndo é s6 a agua que muda de estado fisico”. Esta é uma resposta
desadequada, uma vez que ndo responde ao que é pedido. Contudo, no caso do aluno 20, por
exemplo, este escreve que “A mudancga de temperatura muda o estado”. Esta resposta estd
cientificamente incorreta, na medida em que se a temperatura muda, o estado fisico pode
mudar, mas depende dos materiais e das temperaturas as quais os expomos. Contudo, é uma
tentativa de explicacdo dos resultados obtidos, o que demonstra que o aluno compreende o

gue é suposto responder nesta categoria, pelo que a considerei adequada, mas incompleta

ou com incorregoes.

Por fim, na conclusdo, apenas o aluno 10 consegue formular uma resposta a questao
problema, referindo que “ndo é sé a 4gua que muda de estado”. E percetivel que os restantes
alunos apresentam dificuldades na resposta a questao problema. Isto pode ser explicado pelo
facto de ndo terem conseguido formular uma questdo problema de forma correta. Contudo,
no caso do aluno 10, é possivel verificar que apesar de apresentar uma questdo problema

desadequada, apresenta uma conclusdo adequada.

4.2 Producao Final

A semelhanca do que ocorreu com a Produgdo Inicial, também a analise da Producdo
Final se dividiu em duas componentes: hierarquizacdo da estrutura e a andlise dos textos
elaborados em cada uma das diferentes categorias que constituem o modelo de relatério
utilizado no presente estudo. Entre a Producdo Inicial e a Producdo Final foram realizados os
modulos descritos no capitulo anterior (cf. p.47 a 59). Ao longo deste processo, os relatérios
intermédios iam sendo analisados, de modo a ter uma melhor visdo sobre, por um lado, a
forma como os alunos organizavam os relatérios e, por outro, quais as categorias que
constituiam uma maior dificuldade para os alunos, de modo a oferecer-lhes oportunidades
para ultrapassar as dificuldades que sentiam e a contribuir para a aquisicdo de competéncias
do género textual relatdrio e a permitir o desenvolvimento da literacia cientifica de cada aluno

(cf. p. 24).
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4.2.1 Hierarquizacéo da Estrutura

Na tabela seguinte irei apresentar a forma como os alunos ordenaram as diferentes

categorias do relatério na Produgdo Final.
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Alunolc [NIE2N 4 5 3
Aluno 17 --] 4 6 | 3
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Aluno 19 4 5 3
Aluno 20 4 5 7
Aluno 21 4 5 3

- Incorreto

- Correto

- Correto se considerarmos a numeragao a partir
dos conhecimentos prévios

Tabela 16:Hierarquizagdo da estrutura na Produgdo Final
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Como é possivel constatar através da analise da tabela 17, existe uma clara evolugao
por parte dos alunos no que respeita a hierarquizagdo da estrutura. Analisando a tabela, é
possivel perceber que apenas os alunos 4, 11, 17, 20 erraram a estrutura, ndo seguindo a
estrutura considerada cientificamente correta.

Quanto aos restantes alunos, é possivel afirmar que apresentam uma estrutura
correta, apesar de ndo apresentarem a estrutura definida inicialmente. Tal como referido no
capitulo 2, a categoria conhecimentos prévios foi a Unica que nos suscitou bastantes duvidas
sobre a sua localizacdo, aquando da definicdo da estrutura do relatdrio. Apds a analise das
produgdes finais, a opgdo por colocar os conhecimentos prévios em terceiro lugar, seguida
pela quase totalidade dos alunos. A estrutura seguida por alguns dos alunos, representada na
tabela 17 a verde-claro, poderia também ter sido a estrutura definida para o modelo de
relatério. Os conhecimentos prévios foram inicialmente aproximados das previsdes para
reforcar a importancia de os alunos mobilizarem o que ja sabem quando preveem que vai
acontecer.

Ao longo das intervencgdes realizadas acerca da estrutura do relatério foram sempre
notérias as dificuldades em ordenar determinadas categorias, mais concretamente os
materiais, os conhecimentos prévios e a previsdo. Os resultados obtidos na Produgao Final
surpreenderam-me bastante pela positiva, uma vez que durante a 7.2 sessdo, no dia anterior
arealizacdo da PF, ainda senti bastantes dificuldades por parte dos alunos sobre a forma como

a estrutura deveria ser ordenada.

4.2.2 Conteudo

A semelhanca do que foi realizado na Producio Inicial, também para a Produc3o Final

os resultados foram sintetizados na tabela apresentada de seguida:
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Objetivo
Previsao
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Materiais
Procedimento
Interpretacgao

Conclusdo

Questdo problema
Conhecimentos prévios

I O
.
Aluno 9 -
Aluno 10 -
Aluno 12 [
Aluno 20 |
Conteldo adequado
Conteudo adequado, mas incompleto ou com
incorrecdes

. Conteudo desadequado

Tabela 17: Andlise conteudo nas diferentes categorias na Produgdo Final

Observando a tabela é possivel verificar que categorias como a questdo problema,
objetivos, materiais, conhecimentos prévios e concluséo tém um grande nimero de respostas
adequadas. Ao longo dos mddulos, categorias como a questdo problema, os objetivos, os
materiais e a conclus@o pareceram-me ser as categorias com um menor grau de dificuldade
para a generalidade dos alunos, percecdo que se confirma quando se analisam os dados
recolhidos. E notdério também que os resultados e a interpretacdo dos resultados sdo as
categorias com mais respostas desadequadas. Relativamente aos procedimentos é possivel
concluir que existem cinco alunos que apesar de apresentarem uma resposta adequada, esta
encontra-se incompleta ou com incorre¢cdes. O mesmo se verifica nas respostas de quatro

alunos em relagdo a previsdo.

Analisando a tabela categoria a categoria, é possivel perceber que na questdo

problema a totalidade dos alunos conseguiu formular uma resposta correta. Comparando com
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a tabela da Producdo Inicial, é notdria a evolucao do aluno 10, por exemplo, uma vez que

nesta producdo ja conseguiu formular uma questao problema correta: “se o ar tem peso”.

Ao nivel dos objetivos, os resultados também sdo bastante positivos, uma vez que
apenas o aluno 6 apresentou uma resposta adequada, mas incompleta ou com incorregdes
referindo que “Nds queriamos aprender se o ar tinha peso e se o baldo também tinha peso”.
Esta resposta apresenta incorre¢des, na medida em que o peso do baldo ndo era um dos focos
desta atividade. O baldo funcionou apenas como reservatorio para o ar. Estes resultados ja
eram expectaveis, uma vez que ao longo dos relatdrios intermédios e das sessdes em que

discutiamos em turma, os alunos ndo apresentavam grandes dificuldades nesta categoria.

Ao analisar a terceira categoria, materiais, considero que os alunos perceberam o que
era pretendido, apesar de, por vezes, se esquecerem de alguns materiais utilizados durante a
realizacdao da atividade experimental. Ao longo das sessdes fui relembrando que era uma
mais-valia tirarem notas no decorrer da experiéncia, contudo, eram poucos os alunos que se
preocupavam em ir apontando os materiais que iam utilizando, o que fazia com que,
posteriormente, quando lhes era pedido que realizassem o relatério, se esquecessem de
alguns materiais. No caso concreto da Producdo Final, apenas os alunos 9 e 12 apresentaram

respostas incompletas.

Relativamente aos procedimentos, apenas o aluno 20 apresentou uma resposta
adequada e, comparando com o procedimento apresentado na Producgdo Inicial, este
apresenta uma evolugao bastante significativa: “1- Prender o cordel a parte de tras da cadeira;
2- Prender o cordel a outra cadeira na parte de tras; 3- Colar uma folha de papel com a fita
cola por debaixo do cordel; 4- Pendurar o cabide no cordel; 5- Encher um baldo e marcar na
folha o estado normal do cabide; 6- Pendurar os dois balGes no cabide; 7- Ver o peso que os
baldes mostram”. Contudo, os restantes alunos continuam a apresentar respostas que nao
permitem a reproducdo da experiéncia, como é o caso do aluno 9 que apresenta como
resposta: “Pousemos o fio rosa preso as duas cadeiras e depois pusemos um cabide com dois
balbes presos com fita cola”.

Ao longo de toda a intervencdo, esta foi uma das categorias em que notei mais
dificuldade por parte dos alunos, na medida em que a grande maioria apresentava respostas
incompletas. A importancia de serem rigorosos na descricao da atividade foi sempre um dos

pontos que foquei durante os mdédulos e também foi por este motivo que decidi apresentar-
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Ihes o video mencionado no capitulo anterior (cf. p.59). Por mais do que uma vez foi referido
que poderiam fazer-se acompanhar de um caderno quando fossemos para o laboratoério
executar as experiéncias, de modo a tirarem notas que lhes permitissem fazer o relatério o
mais completo possivel. Contudo, a excitagdao quando era hora de ir para o laboratério e de
realizarem as experiéncias era tanta, que os alunos ndo se lembravam de ir apontando o que

estavam a fazer.

No que respeita aos conhecimentos prévios, todos os alunos considerados neste
estudo apresentam respostas adequadas, exceto o aluno 3 que apresenta como resposta “o
que ja sabia era que o baldo tem peso”. Esta resposta é desadequada, na medida em que nao
nos revela qualquer conhecimento acerca do ar, mas sim do baldo. Ao longo dos mddulos,
alguns alunos revelavam dificuldades em distinguir os conhecimentos prévios dos
conhecimentos que adquiriram apds a realizagdo da atividade experimental, uma vez que,
como ja foi referido anteriormente, os relatérios eram realizados integralmente apds a
realizacdo da experiéncia. Porém, ao longo das intervengdes, esta dificuldade foi sendo

combatida.

Analisando agora a sexta categoria, previsGo, a maior dificuldade revelada pelos alunos
é explicarem o porqué do que consideram que vai acontecer, ou seja, os alunos conseguem
descrever o que acham que vai acontecer, mas ndo explicam porque é que isso se ird observar
na pratica. Isto é possivel observar, por exemplo, na resposta apresentada pelo aluno 3 “eu
pensava que o ar tem peso”. Esta dificuldade é visivel também nas respostas dos alunos 9 e
20. Esta foi também uma questdo bastante focadas nas sessdes, explicarem, a luz dos
conhecimentos prévios que tinham sobre o tema, o porqué de anteverem aqueles resultados.
Contudo, esta dificuldade nado foi ultrapassada durante o tempo desta investigacao.

Na sétima categoria, resultados, apenas os alunos 3 e 9 apresentaram uma resposta
adequada, mas incompleta ou com incorregdes, sendo que os restantes apresentaram
respostas desadequadas. Relativamente a esta categoria, por vezes os alunos confundem a
apresentacdo dos resultados com a interpretacdo dos mesmos, como é o caso do aluno 6 que
refere: “Os resultados foram, o ar tinha peso porque o cabide virou mais para o baldo cheio”
0 que é considerado incorreto uma vez que nao responde aos resultados, mas sim faz uma

interpretacdo dos mesmos. Esta dificuldade foi transversal ao longo de toda a intervencdo e
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era percetivel, quer na analise dos relatérios intermédios, quer nas discussdes das respostas
em turma.

No que respeita a interpretagdo, apenas os alunos 6 e 10 apresentam uma resposta
considerada adequada a categoria em andlise, sendo que os restantes apresentam respostas
desadequadas, como é o caso do aluno 12 que indica apenas “Explicamos que o ar tem peso
através de uma balanca”, o que nao explica os resultados obtidos. Como ja foi referido
anteriormente, esta categoria gera bastante confusdao nos alunos e os resultados obtidos
nesta Producdo Final confirmam isso mesmo.

Por fim, na conclusdo, todos os alunos considerados neste estudo deram respostas
adequadas, o que ja era expectdvel, tendo em conta a andlise dos relatérios intermédios e
também o facto de todos terem conseguido formular uma questdo problema adequada na

Producao Final.

4.3 Producao Inicial vs. Producéo Final

4.3.1 Hierarquizacao da Estrutura

De seguida irei apresentar uma tabela comparativa com as percentagens referentes a
cada uma das categorias do relatério na Producdo Inicial (PI) e na Producao Final (PF),

considerando o conjunto da turma.

Produgao Inicial Produgao Final

aones % aones %
Questao problema 0 0% 17 100%
Objetivo 2 12% 17 100%
Materiais 0 0% 14 82%
Procedimento 2 12% 13 76%
CO”Z‘?;'VEMOS 0 0% 14 82%
Previsao 1 6% 12 71%
Resultados 2 12% 14 82%
Interpretacgao 2 12% 14 82%
Conclusao 8 47% 16 94%

Tabela 18: Percentagens referente ao numero de alunos que acertou a hierarquizagdo de cada uma das categorias do relatério
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Analisando a tabela 18 é possivel perceber desde logo que as percentagens de alunos
que colocaram as categorias pela ordem correta aumentou substancialmente. Desde logo na
questdo problema, uma vez que na Producao Inicial nenhum dos alunos a colocou em primeiro
lugar. Por sua vez na Produgdo Final, 100% dos alunos colocou esta categoria em primeiro
lugar. Esta subida substancial verificou-se também nos objetivos, uma vez que na Pl apenas
12%, ou seja, dois alunos colocaram esta categoria em segundo lugar. Contudo na PF a
totalidade dos alunos percebeu que esta categoria surge imediatamente a seguir a questao
problema. No que respeita a posicdao da categoria “materiais” a percentagem de respostas
corretas subiu de zero para 82%. Quando analisamos os procedimentos verificamos que esta
categoria passou de duas respostas corretas, o que correspondia a 12% para treze, o que
corresponde a 82% de alunos que colocaram esta categoria na posi¢ao correta. Relativamente
aos conhecimentos prévios, é possivel observar uma clara evolugdo por parte dos alunos, uma
vez que passaram de zero para 82%, o que corresponde a catorze alunos que posicionaram
esta categoria de forma adequada. E importante referir que, neste caso especifico, foi aqui
considerado correto quando os alunos colocaram esta categoria em terceiro lugar e nao
apenas em quinto lugar, como estava inicialmente definido, como ja foi anteriormente
referido neste capitulo. Ao nivel da previsdo na PI, apenas um aluno colocou esta categoria
numa posicdo adequada, sendo que na PF houve uma subida para doze alunos, o que
corresponde a 71%. De referir que esta foi a categoria que obteve uma percentagem mais
baixa na PF. Isto pode ser explicado pelo facto de os alunos ndao terem percebido que a
previsGo era uma antevisdao dos factos a luz dos conhecimentos que ja possuiam
anteriormente (conhecimentos prévios), por este motivo deveria vir depois dos
conhecimentos prévios e antes dos resultados. No que respeita as categorias resultados e
interpretagdo, verifica-se, em ambas, uma subida de 12 para 82%, o que corresponde a uma
subida de dois para catorze alunos que as colocaram respetivamente em sétimo e oitavo lugar.
Relativamente a conclusdo, entre a Pl e a PF, o dobro dos alunos colocaram-na corretamente
em ultimo lugar, o que representa uma subida de 47%, oito alunos, para 94%, dezasseis

alunos.

Sintetizando, a categoria que em que se verificou uma maior evolugao foi a questao

problema, uma vez que houve uma subida de zero para 100%. No sentido inverso, a categoria
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na qual se verificou uma evolugao mais reduzida foi a conclusao, uma vez que logo na P1 47%
dos alunos a colocaram em ultimo lugar e na PF essa percentagem subiu para 94%, sendo,
assim, a categoria na qual a diferenca entre a Pl e a PF foi mais reduzida, uma vez que a
percentagem inicial foi logo maior, o que significa que existia menos margem para progressao.

Estes resultados obtidos pela compara¢ao da Pl e a PF surpreenderam-me bastante,
uma vez no relatdrio intermédio realizado antes da PF e na sessdo anterior em que foram
realizadas revisdes a turma revelava ainda algumas dificuldades quanto a hierarquizagao da
estrutura. Estas dificuldades foram notdrias quando analisados os trabalhos de grupo em que

foi pedido para que ordenassem as categorias projetadas como se estivessem a fazer a PF.

4.3.2 Conteuido

De modo a facilitar a comparag¢do entre o conteido colocado em cada uma das
categorias nos relatérios analisados, criei graficos que apresentam o nimero de respostas
adequadas, adequadas com incompletas ou com incorrecdes e de respostas desadequadas

em cada uma das categorias, para os 6 estudantes analisados.
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Grdfico 1: Respostas Produgdo inicial
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Producgao final
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Grdfico 2: Respostas produgdo final

Fazendo uma leitura mais geral dos graficos é possivel perceber que a existéncia de
conteudo desadequado desceu substancialmente. Analisando de forma atenta, é possivel
perceber que a questdao problema e a conclusdao foram as categorias que nao causaram
gualquer duvida aos alunos, uma vez que a totalidade das producées analisadas neste estudo
apresentavam respostas adequadas ao que se pretendia. Nos objetivos apenas um aluno que
apresentou algumas incorrecdes de formulacdo. No que respeita aos materiais a evolugao
também é bastante significativa, embora com duas das respostas ainda incompletas. Quanto
aos procedimentos, passamos de dois alunos que apresentavam contetudo desadequado para
zero, sendo que cinco dos seis alunos apresentaram respostas adequadas, mas incompletas
ou com incorrecdes. Nos conhecimentos prévios passamos de quatro respostas adequadas e
duas desadequadas na PI, para cinco adequadas e apenas uma desadequada. Relativamente
a previsdo verificou-se uma evolucao menos positiva. Esta foi uma das categorias na qual os
alunos apresentaram maiores dificuldades. Considero que, ao analisar as respostas dadas

pelos alunos, tal dificuldade se deve ao facto de ndo terem percebido o que realmente se
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pretendia com esta categoria, uma vez que, dos alunos que formulavam uma resposta para a

guestdo problema.

Relativamente aos resultados, também se registaram melhores resultados na PI, na
medida em que se verificou apenas uma resposta com conteudo desadequado e na PF este
numero subiu para quatro. Este dado revela-nos que os alunos ndo conseguiram perceber que
nos resultados tém de apresentar os resultados obtidos de forma detalhada e ndo responder
a questao problema como aconteceu, por exemplo com o aluno 6 na PF. Também o nimero
de respostas adequadas baixou, uma vez que passou de trés para zero. As respostas
adequadas, mas com incorregdes mantiveram o mesmo numero, dois. Por fim, a interpretagdo
teve um balanco positivo, uma vez que o numero de respostas adequadas subiu de zero para
dois, as respostas adequadas, mas com incorrecdes, baixaram de uma para zero e as respostas

desadequadas passaram de cinco para quatro.

No que respeita aos procedimentos, esta foi a categoria na qual se notou uma maior
alteracdo ao nivel do conteddo. Nas PI, e mesmo ao longo das producdes intermédias que
analisei de modo a construir os médulos da Sequéncia Didatica Este foi o ponto que suscitou
mais duvidas por parte dos alunos, neste sentido, foi também um dos pontos mais trabalhados
ao longo dos médulos, uma vez que os alunos apresentavam respostas que ndao permitiam a
reproducdo da atividade experimental. Apesar do tempo dedicado a esta categoria ao longo
dos médulos da Sequéncia Didatica, na PF a maioria das respostas ainda se apresentavam
incompletas ou com algumas incorrecoes. Esta situacdo pareceu-me bastante normal tendo
em conta a faixa etdria. Porém, considero que os alunos conseguiram perceber o que era

pedido nesta categoria apesar de nem todos o conseguirem executar de forma adequada.

4.4 Sintese

Numa analise geral, considero que em todas as categorias avaliadas o balanco do
estudo revelou-se bastante positivo. Considero que os alunos perceberam que os textos tém
diferentes funcdes e diferentes estruturas que devem ser consideradas (cf. p 17 e 18). Ao
longo deste estudo, a utilizacdo de uma sequéncia diddtica possibilitou aos alunos um
conhecimento explicito das caracteristicas textuais do relatério, nomeadamente, a sua

estrutura e a sua especificidade.
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Relativamente a hierarquizacdo da estrutura do relatério cientifico, através da
comparac¢dao da Producdo Inicial e da Produgao Final é possivel verificar a evolucdo das
aprendizagens dos alunos. Também na andlise dos textos elaborados em cada uma das
categorias considero que os resultados foram positivos com a excecao das categorias previsdo
e resultados nas quais se obtiveram melhores resultados na Pl do que na PF. Este facto pode
ser explicado pela propria experiéncia, na medida em que na Pl o tema era “mudanca de
estado fisicos” e na PF era o “peso do ar”. Os conteldos abordados no primeiro relatério sdo
mais concretos e fazem parte do quotidiano das criangas, o que lhes permite uma maior
familiarizacdo com o tema. Também o facto de, no inicio do estagio, a professora titular de
turma ter abordado o ciclo da dgua e as mudancas de estado fisico podem ter tido influéncia
nos resultados. Por sua vez, os conteudos associados ao ar, sdao mais abstratos logo
comecando pelo facto do ar ser invisivel e ndo se sentir.

Tendo em conta a duracdo do estdgio e as duvidas reveladas pelos relatérios
intermédios ao nivel da hierarquizagao da estrutura e do que era esperado em cada categoria,
ndo foi possivel aprofundar muito as questdes da Lingua Portuguesa e, assim, melhorar a
forma como os alunos expressavam as suas ideias.

No geral faco um balanco bastante positivo deste estudo quanto as aprendizagens
efetivamente realizadas pelos alunos. Os alunos tiveram contacto com um novo género
textual, que por norma é trabalhado apenas no 22. Ciclo do Ensino Basico. Além de ter existido
uma aprendizagem explicita do relatério cientifico, este apresentou-se ainda como uma
importante ferramenta na comunicacdo das aprendizagens realizadas ao nivel do Estudo do
Meio.

Considero que este projeto foi uma mais-valia para os alunos nele envolvidos, uma
vez que permitiu ainda que os alunos passassem de “espetadores” para serem eles préprios
a elaborar as atividades experimentais e, posteriormente, serem confrontados com situacoes

que os desafiaram a refletir sobre o que fizeram e o que observaram (cf. p.27 a 29).
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Consideracoes finais

Para a realizagdo deste estudo selecionei uma tematica que, no meu ponto de vista, é
um dos pilares fundamentais, ndo sé para a vida académica, mas também ao longo de toda a
vida do individuo. (Yanez,2008) Neste sentido, foi definida uma questdo de partida: “De que
modo e em que aspetos a Sequéncia Didatica centrada no género textual relatério cientifico

pode contribuir para as aprendizagens na area da Lingua Portuguesa e do Estudo do Meio?”

De modo a dar resposta a questdo de investigacao, foi planificada e implementada
uma Sequéncia Didatica para producdo de um género textual de divulgacdo da informacao (o

relatdrio cientifico).

Para dar inicio ao projeto, foi realizada uma Producdo Inicial a partir da qual foi
construida uma Sequéncia Didatica baseada nas dificuldades apresentadas pelos alunos tal
como descrito no capitulo 3 (cf. p. 41 a 61). Foram entdo detetados dois problemas principais
nestas producdes: a hierarquizacdo da estrutura e o contelddo a colocar em cada uma das
categorias. Ao longo da intervencdo foram sendo realizados e analisados relatérios
intermédios, com vista a planificacdo do mdodulo seguinte. Embora  para  este  estudo
tivessem sido analisados apenas as Producdes Iniciais e Finais, ao longo do mesmo foram
realizados relatérios intermédios que foram cruciais para a planificacdo dos médulos, tendo
em conta as reais dificuldades dos alunos em cada uma das etapas.

Apds a intervencdo, foi realizada uma Producdo Final, idéntica a Producdo Inicial,
tendo como objetivo avaliar o progresso dos alunos. Os resultados da comparag¢ao de ambas
as producgdes evidenciaram uma clara evolucdo no desempenho dos alunos, quer ao nivel da
hierarquizacao das categorias, quer ao nivel do conteddo colocado em cada uma delas, tendo
em conta a sua funcdo e o seu objetivo no relatdrio.

Analisando os resultados obtidos na Producdo Final, é possivel concluir e,
respondendo a questdo de partida desta investigacdo, que a Sequéncia Didatica construida
com base nos conhecimentos iniciais dos alunos se revelou uma mais-valia ndo sé para a
aprendizagem na drea do Estudo do Meio, mas também para a construgdo de conhecimento

sobre um género textual que lhes ird com certeza surgir com mais frequéncia a partir do 2.2
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Ciclo do Ensino Basico. Considero ainda que este estudo permitiu aos alunos que nele
participaram olhar para a escrita numa perspetiva funcional, de modo a atribuirem-lhe
significado (Barbeiro et. al., 2007). Permitiu-lhes ainda conceber o relatério ndo sé como uma
ferramenta de aprendizagem, na medida em que os leva a refletir sobre o que fizeram, mas
também como uma forma de comunicar e partilhar conhecimentos adquiridos. (Galvao et al.,

2006)

Uma das limitagOes deste estudo, mais concretamente do contexto onde o mesmo foi
desenvolvido, foi o facto de os alunos nunca terem tido contacto com este género textual. Se,
por um lado, considero que foi uma limitagdo, uma vez que inicialmente causou estranheza a
turma, quer a prépria estrutura, mas também muitos dos conceitos associados, como as
categorias, por outro lado, considero que foi uma mais-valia, na medida em que Ihes permitiu

ganhar mais uma ferramenta que, sem duvida, Ihes sera atil no futuro.

No que respeita as dificuldades, senti que os alunos revelavam bastantes dificuldades
ao nivel da hierarquizacdo da estrutura. Por vezes, sentia que eles ndo compreendiam o
porqué de determinada categoria surgir em determinado sitio e ndo naquele que eles
sugeriam. No entanto, apds a andlise das Producdes Finais é evidente o progresso nas

aprendizagens efetuadas pelos alunos.

Para finalizar, considero que a Sequencia Didatica contribuiu de forma bastante
positiva para o desenvolvimento de aprendizagens, quer ao nivel da aprendizagem de um
novo género textual da Lingua Portuguesa quer ao nivel do Estudo do Meio para a aquisicao

e comunicacdo/partilha de conhecimentos adquiridos ao longo deste estudo.

Ao longo da implementacdo deste projeto foram diversas as dificuldades e os receios
gue foram surgindo, desde logo o facto de trés semanas apds o inicio do estagio, este ser
interrompido devida a interrupcao letiva da Pdscoa. Inicialmente ainda poderei, em conjunto
com o meu par de estdagio e as professoras orientadoras de ambos os projetos a possibilidade
de iniciar a implementacdo das atividades realizadas no dmbito deste projeto apds a
interrupcao letiva. Porém pareceu-nos arriscado a nivel de Timmings, uma vez que poderia
existir algum atraso na planificacdo e as aulas terminavam pouco tempo apds o término do
estdgio. Assim sendo, esta interrupcao letiva fez com que o segundo relatério fosse realizado
mais de um més depois da implementacdao do 12 Modulo. O que me levantou alguns receios,

uma vez que durante este periodo os alunos ndo iriam ter contacto com o projeto.
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Assim como o facto de a professora cooperante ter metido baixa durante o periodo de
estagio e ter sido substituida por outra professora do agrupamento me suscitou algum receio.
Primeiramente por ser uma nova adaptagdo, quer para nés enquanto professoras estagiarias
quer para os alunos e também por ser uma pessoa que nao estava inteirada dos nossos
projetos nem do trabalho de estdvamos a desenvolver com a turma. No entanto a professora
llda desde o primeiro dia nos deu a liberdade que, tanto eu como o meu par de estagio,
necessitdvamos para concluir os nossos projetos e sempre nos apoiou nas atividades por nés
dinamizadas.

Considero que este projeto foi bastante importante para o meu desenvolvimento
pessoal e profissional na medida em que me permitiu planear e implementar um projeto de
raiz, confrontou-me com desafios e obstaculos da vida pratica e me ajudou a criar ferramentas

para os ultrapassar.
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Anexos
Anexo 1- Producdes iniciais

1.1 Producao Inicial aluno 3

Interdisciplinar de Estudos

Objetivo (O que queriamos aprender?):

Materiais (O que precisdmos?):

Previsdo (O que pensava que ia acontecer? E porqué?):

O que j& sabiamos?

Procedimento (O que fizemos?):

Questdo problema (O que investigdmos?):
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Interpretacdo (Como explicamos o que aconteceu?):

Resultados (O que aconteceu?):

Conclusdo (Resposta a questdo problema):
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1.2 Producado Inicial aluno 6
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1.3 Producado Inicial aluno 9
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“| Interpreta¢do (Como explicamos o que aconteceu?): J
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1.4 Producao Inicial aluno 10
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Quest3o problema (O que investigdmos?):
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1.6 Producado Inicial aluno 20

Obijetivo (O que queriamos aprender?):

p N /
de Wi “["\‘:"' F\'\gxﬁi.’l».:'ytj ‘\‘:L\(., ) & I ,L"\ I AN w Ok L’
Materiais (O que precisamos?):
foqro S, e, gl @ gyl mst o] S| mundfs
Previsdo (O que pensava que ia acontecer? E porqué?):
MK ‘-~~*[~t<,a ) .
Procedimento (O que fizemos?):
/“‘ 2 4 \ {
“,‘klr""“‘ AN o} ! ;" N (T¥ ) e Y \ A ( { 1\
q \ | \
g7\ raG T ED
"c & N\ W @k ~ ¥ ‘/
QL('\' il g )G
Questdo problema (O que investigdmos?):
[ /N
Jue (v \\fg‘;\. (R G n
" = , £ A C,\O 3 cu ‘{~
ik o P & Haly, omdgs

O que ja sabiamos?

99




7 =
sultados (O que aconteceu?): »

0 (e pperr 0 (AAQ

Interpretagéo (Com

o explicamos o que

100



Anexo 2- Producdes Finais

2.1 Producdo Final aluno 3
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2.3 Producdo Final aluno 9
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2.4 Producéo Final aluno 10

N

) =\ s Pl )
MU S — IV L/E'U{X/V‘/\u’\ :
¥

L & on T ra Jpiner

= o )
N\/\y' Ne o ol Los che Sl S OJQ%/W\/VL ,/?\9/,)1'3»

AsA A aa
o Taver—— vt

po e
~ ‘\5‘1\1&/‘(\«\!’\9\5 D ) ‘/r\)’UL/\f‘ o)

N

/ o } , 5 )
<J oS pYWan 20 ECEVINOLVAV/NET M 1012 8 O (o,
ANA _~A0

X’\WWU:/\/\O 3

W{g\x / 1 gf\'}}";l MM f’}’\&*)’\/\)tw')“\ <

106



A o O ' —
24 \)L(/L\/\”,\g/;/«j £

! o
—%WQ WJ\Q\, JL{M'V\/\ 8 ﬁur“ QavoTervieay QW) 26—
Jn 7(.(%/\ |
Awa mon Il Cyw o ﬂ«u T Cdnde (56 ng
v

( ‘ : ) o
g oy JO‘W * da pduy e 22 8 VvWO M annidea o
= /er,\e/ A o

X o meoa ANM\%&J\XW&&

9 Nope Agm’%md"“ -

avs

TN Ao

OM R

P
Y \/'(\J),.,)L \(nsy

B | > N o
- /(TO‘-QGM\“T My SoJovan_ wPIVKE sl pavean

IN Aok .

,‘\JJJJ,\,Q /’ o~ ’)U’Q

¥ . S 51 l\

A O o) /tQ/\/V\ JIN//\CW L o N T IMMran
\

MY -

P 0~

o CmOoner ?

\ Bl N o
Mg o Q/f e gl Aopn /lnuna 009 ponig Mo T,

!

107



2.5 Producéo Final aluno 12
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2.6 Producéo Final aluno 20
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Apéndices

Apéndice 1: Tabela analise hierarquizacédo da estrutura do relatério

Questao
nrnlnlnm-'\
Objetivo
Materiais
Procedimento
O que ja
Previséo
Resultados
Interpretacao
Conclusao

=
N
[
I
&
o)
~
0
©

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16
Aluno 17
Aluno 18
Aluno 19
Aluno 20
Aluno 21
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Apéndice 2: Tabela analise de contetdo de cada categoria do relatério

Obijetivo
Materiais
Procedimento
Previsao
Resultados
Interpretacao
Conclusao

Questdo problema
Conhecimentos prévios

Aluno 3
Aluno 6
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 12
Aluno 20
Conteldo adequado
Contelido adequado, mas incompleto ou com
incorregdes
. Conteudo desadequado
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Apéndice 3: Tabela com respostas tipo para a producéo inicial

Producao inicial

Resposta tipo

Questdo problema  Sera que, para além da agua, existem outros materiais que
mudam o seu estado fisico?

Objetivo Observar se existem outros materiais que mudam o seu
estado fisico. Registar e comparar resultados.

Materiais

Procedimento

Alcool

Manteiga

Sal

Leite

Mel

1 L dgua no estado liquido (559C) (dividido pelos
varios grupos)

1 Kg dgua no estado sdlido (cubos de gelo) (-139C)

5 Colheres

2 recipientes de plastico

10 sacos de plastico com zip

Chaleira elétrica

2 Termémetros

Colocamos a agua a aquecer numa chaleira elétrica,
até aos 559C.

Deitdmos a agua no estado liquido num recipiente de
plastico.

No recipiente com dgua no estado solido adicionamos
9 colheres de sal.

Com os termdmetros medimos a temperatura de
ambos os recipientes (dgua no estado liquido a 552C e
agua no estado sélido a -132C).

Colocdamos duas colheres de sopa de mel em dois
sapos de plastico com zip. Repetimos o procedimento
para os restantes materiais (leite, manteiga, sal e
alcool).

Por fim, colocamos um saco de cada material no
recipiente com agua no estado sélido e outro com
agua no estado liquido.

Esperamos 15 minutos.

Observamos o que aconteceu.

Conhecimentos A agua, na natureza, surge no estado sélido, liquido e gasoso.
prévios As mudancas de estado fisico, em conjunto, formam o ciclo
da agua.
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Previsao

Estado fisico
L. i-\temperatura N Atemperatura
Mat At tura-132 C
ateriais ambiente emperatura 550C
Alcool liquido liquido liquido
Leite
Manteiga
Mel
Sal

(Esta tabela ndo esta preenchida uma vez que depende
daquilo que o aluno considere que ird acontecer em cada um

dos casos)
Resultados Estado fisico
» A temperatura |, o A temperatura

Materiais ambiente A temperatura -132 C 550C

Alcool liquido liquido liquido

Leite liquido solido liquido

Manteiga solido solido liquido

Mel liquido espesso |solido liquido fluido

Sal sélido solido solido

Interpretagao Quando a temperatura varia alguns materiais mudam o seu

estado fisico e outros ndo. Na nossa experiéncia, o leite e 0
mel, a -132C, solidificaram, isto é, passaram do estado liquido
ao estado sdélido. A manteiga, a temperatura de 552C fundiu,
isto é, passou do estado sdlido ao estado liquido e manteve-
se no estado sdlido aos -132C. O dlcool e o sal ndo sofreram
mudancas de estado, nas temperaturas testadas. Isto &, as
mudancas de estado ndo ocorrem as mesmas temperaturas
em todos os materiais

Conclusao Concluimos que ha outros materiais, para além da dgua, que
mudam o seu estado fisico. Mas, as mudancas de estado nao
ocorrem todas as mesmas temperaturas.
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Apéndice 4: Tabela com respostas tipo para a Producéo Final

Questao problema

Objetivo

Materiais

Procedimento

Conhecimentos
prévios
Previsao

Resultados
Interpretacao

Conclusao

Resposta-tipo

Sera que o ar tem peso?

Observar se o ar tem peso

Cabide de plastico
BalGes iguais
Cordel

2 cadeiras

Fita cola

Tesoura

Colocar um fio a ligar as duas cadeiras;

Medir o fio e colocar um cabide de plastico a meio;
Encher um bal3o;

Cortar dois pedagos iguais de fita cola:

Colocar um baldo cheio, colado com fita cola numa ponta
do cabide e um vazio noutra e observar o que acontece”;

O ar é invisivel. O ar move-se.

(Este campo ndo estd preenchido uma vez que difere em
funcdo do que cada aluno considera que vai acontecer)

O cabide inclinou para o lado do baldo cheio de ar.

O peso do ar é reduzido, contudo é possivel perceber a sua
existéncia uma vez que cabide inclinou para o lado do baldo

cheio.

O ar tem peso.
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Apéndice 5- Modelo de Relatorio Cientifico

MNome:

Local: Data:

Questdo problema (O que investigamos?):

Objetivo (O que gqueriamos aprender?):

Materiais (0 que precisamos?):

Procedimento (O que fizemos?):

Conhecimentos prévios (O gue ja sablamos?)

Previsao (0 que pensava que ia acontecer? E porqué?):

Resultados (O que aconteceu?):

Interpretacdo (Como explicamos o que aconteceu?):

Conclusdo (Resposta & questdo problema):
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Apéndice 6- Apresentacdo PowerPoint utilizado no 1° Médulo (01 abril
de 2019)

= | g ~
\./ b —— < -
L g © o Questdo-problema (o que investigamos?) %
)
. se 0s de estado fisico na dgua quente e no
gelo.

Investigdmos que ndo ¢ s6 a dgua que muda de estado, também, o leite e o

Y, - =)
\'“ Objetivo (o que queriamos aprender?) @ ~ 0 que ja sabiamos?

. N ber se aqueles ou = Sabiamos que devemos cumprir as etapas e respeitar as regras.

+ Queriamos aprender se hé outros materiais que mudam de estado fisico. + Ja sablamos que a manteiga na dgua a ferver ia derreter e no o mel ia congelar.

Materiais (o que precisamos?)

no lab: e depois pusemos e esperdmos 15 minutos.

* Manteiga, mel, leite, sal, dlcool, gelo, dgua
quente, chaleira, sacos. metemos leite (no caso do meu grupo), mel, manteiga, sal e dlcool
‘outros grupos), Metemos nos dois sacos, duas colheres de cada

os na 4gua quente e no gelo e vimos o resultado da nossa e

%

* Nés tinhamos que ser sinceros e escrever no papel porque no final famos
ver se as nossas opinides estavam corretas.

no de dgua a ferver ia derreter
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Unterpk:etagﬁo (como explicamos o que aconteceu?) &)

s 1 fazendo

* Com o calor da dgua quase tudo derreteu e com o frio do gelo quase tudo
congelou.
‘A mudanga da temperatura mudou o estado.

12

o
" Conclusdo (resposta a questdo problema): ()
~ * Agora ja sabiamos que havia outros objetos que mudavam de
estado fisico.

ATIVIDADE EXPERIMENTAL

* Oque concluimos é que a dgua ndo ¢ a Unica que muda o estado
fisico.

Estrutura do relatério

Exemplo 4

[Frevisso (O que -—-u--—nan_’

[ Materstz (0 que s precisames)

|n—u--h-mo--——-n

Pracedimento (0 que fizemas?)
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v | P (O que 2) |

|Ohhﬁvo(04uqndcm aprender?)

© sal Resposta: Serd que, para além da dgua, existem
Q0 e o outros materiais gue mudam o seu estado fisico?

[Materiois (O que j& 2)

7 P

g&lmhk(Oquolé precisémost)
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=

| Conclusao (resposta & questao problema)

Resposta: Concluimos que hd outros materiais, para além da
dgua, que mudam o seu estado fisico. Mas, as mudancas de estado
ndo ocorrem todas as mesmas temperaturas.

25

Apéndice 7- Apresentacao PowerPoint utilizado no 2° Médulo (13 maio
de 2019)

RELATORIO

Estrutura

Estrutura do relatério

Procedimento (O que fizemos?)
[Questio-p

| Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?)

|
(Oquei i ?) |
|
|

| Interpretagdo (Como explicamos o que aconteceu?)

IMalcriais (O que precisdmos?)

]Previséo (O que pensava que ia acontecer? E Porqué?)

[objetivo (0 que queriamos aprender?)

|
|
ICnncIusio (Resposta a questdo problema) I
|
|

| Resultados (O que aconteceu?)

tdo-p (Oquei ?)

|Obje(ivo (O que queriamos aprender?)

<

QUESTAO-PROBLEMA

|Conhecimentos prévios (O que ja sabiamos?)

IMamnais (O que precisdmos?)

| Procedimento (O que fizemos?)

| Previsdo (O que pensava que ia acontecer?)

[Resultados (0 que aconteceu? E Porqué?)

[Imerprelaoao (Como explicamos o que aconteceu?)

Se os materiais acendiam a ldmpada

|Conclus§o (Resposta a questdo problema)
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~

= OBJETIVO (O QUE QUERIAMOS

APRENDER?)

Queriamos aprendt

uiros materiais que
sdo o

-

= CONHECIMENTOS PREVIOS (O

QUE JA SABIAMOS?)

J& sabia que o papel, o cartd@o e o tecido ndo
iam acender porque ndo tem metal

N
MATERIAIS (O QUE

PRECISAMOS?)

Fios de ligac&o, uma pilha e uma Idmpada

N
PROCEDIMENTO (O QUE

FIZEMOS?)

Experimentdmos todos os materiais

g
PREVISAO (O QUE PENSAVA

QUE IA ACONTECER?)

TABELA

|
RESULTADOS (O QUE

ACONTECEU? E PORQUE?)

TABELA

~
INTERPRETACAO (COMO
EXPLICAMOS O QUE

ACONTECEU?)

A mola, o clip, @ moeda, a colher, o aluminio e
o lapis acederam. A corfica, o papel, o cartéo
e o tecido n@o acederam.

10

|
CONCLUSAQ (RESPOSTA A

QUESTAO PROBLEMA)

Sim, & possivel ligar a luz com objetos, mas so
feitos de metal.

Quando experimentamos os materiais vimos
que alguns faziam a lGmpada acender e
outros ndo

11

12
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Apéndice 8- Apresentacao PowerPoint utilizado no 3° Médulo (20 maio

de 2019)

QUESTAO-PROBLEMA QUESTAO-PROBLEMA

Se os materiais acendiam a lampada SERA QUE TODOS OS MATERIAIS CONDUZEM A
CORRENTE ELETRICA?

5 6
~ " ~
OBJETNIVO (O QUE QUERIAMOS OBJETIVO (O QUE QUERIAMOS
APRENDER?) APRENDER?)
Queriamos aprender se ha outros materiais que sdo bons Queriamos aprender se todos os materiais que sdo
condutores bons condutores
7 8
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~
CONHECIMENTOS PREVIOS (O

QUE JA SABIAMOS?)

Ja sabia que o papel, o cartdo e o tecido ndo iam acender
porgue ndao tem metal

~
CONHECIMENTOS PREVIOS (O

QUE JA SABIAMOS?)

Ja sabiamos que com os fios de ligacdo conseguiamos
acender a lampada.

~
MATERIAIS (O QUE

PRECISAMOS?)

Fios de ligagdo, uma pilha e uma ldmpada

10

-
MATERIAIS (O QUE

PRECISAMOS?)

Cortica, mola, clip, moeda, colher, papel, cartdo, tecido,
aluminio, lapis, fios de ligagdo, uma pilha e uma
lampada.

11

~
PROCEDIMENTO (O QUE

FIZEMOS?)

Experimentamos todos os materiais

12

~
PROCEDIMENTO (O QUE

FIZEMOS?)

Desenhar o circuito

Experimentamos os diferentes materiais, um de cada
vez e observamos se a lampada acendia.

13

~
PREVISAQ (O QUE PENSAVA

QUE IA ACONTECER?)

e i

14

~
RESULTADOS (O QUE

ACONTECFEU? E PORQUE?)

= [

T
=

15

16
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s INTERPRETACAO (COMO
EXPLICAMOS O QUE

ACONTECEU?)

A mola, o clip, a moeda, a colher, o aluminio e o lapis
acederam. A cortica, o papel, o cartdo e o tecido ndo
acederam.

INTERPRETACAO (COMO
EXPLICAMOS © QUE

ACONTECEU?)

A lampada ndo acende com todos os materiais, porque
a corrente elétrica ndo foi conduzida.

~

17

™~
CONCLUSAO (RESPOSTA A

QUESTAO PROBLEMA)

Sim, € possivel ligar a luz com objetos, mas sé feitos de
metal.

Quando experimentamos os materiais vimos que alguns
faziam a lampada acender e outros ndo

13

~
CONCLUSAQO (RESPOSTA A

QUESTAO PROBLEMA)

Existem materiais que conduzem a corrente elétrica e
outros ndo.
Ha materiais que conduzem a corrente elétrica e ndo
sdo metais, como por exemplo, a grafite (carvdo do
lapis).

19

20
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