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Epigrafe

E quase impossivel os povos indigenas optarem apenas por um tipo de
educacdo, pois se optarem apenas pela educacdo indigena, ndo terdo
conhecimento e preparo para o enfrentamento da burocracia da
sociedade nacional e se optarem apenas pela educacdo ndo indigena
estardo deixando de lado sua identidade cultural como um povo
indigena. Isso ¢ um desafio para a sobrevivéncia de qualquer povo.

(Chicoepab Surui)
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Resumo

Esta pesquisa aborda os desafios enfrentados pela educagdo indigena em Itaipava do Grajau-
MA, em meio a diversidade étnica e cultural do Brasil. Objetiva-se compreender as
dificuldades e propor solugdes para melhorar a qualidade do ensino nas comunidades
indigenas, considerando a importancia da educa¢do como ferramenta de transformacao social
e preservacao cultural. A realidade das aldeias indigenas reflete uma série de obstaculos que
impactam diretamente o acesso ¢ a qualidade do ensino, exigindo uma analise detalhada e
acOes concretas para enfrentar esses desafios. Objetiva-se compreender as dificuldades e
propor solugdes para melhorar a qualidade do ensino nas comunidades indigenas. Adotou-se
uma abordagem mista, combinando elementos qualitativos e quantitativos. Foram utilizadas
técnicas como observagdo participante, entrevistas semiestruturadas e analise documental para
coletar e analisar dados. A pesquisa identificou altas taxas de evasdo escolar, baixo
desempenho académico e escassez de recursos e infraestrutura adequados nas escolas
indigenas de Itaipava do Grajat. Os resultados evidenciam a urgéncia de politicas
educacionais inclusivas e sensiveis a diversidade cultural, destacando a necessidade de
investimentos em infraestrutura e formacao continuada para os profissionais de educagdo.
Conclui-se que a melhoria da qualidade da educagdo indigena requer agdes efetivas para
enfrentar os desafios identificados, visando garantir o acesso equitativo a educagdo e

preservar a identidade cultural dos povos indigenas.

Palavras-chave: Educacdo indigena, desafios, politicas publicas, inclusdo cultural, qualidade

da educacao.



Abstract

This research addresses the challenges faced by indigenous education in Itaipava do Grajau,
MA, amidst Brazil's ethnic and cultural diversity. The aim is to understand the difficulties and
propose solutions to improve the quality of education in indigenous communities, considering
the importance of education as a tool for social transformation and cultural preservation. The
reality of indigenous villages reflects a series of obstacles that directly impact access and the
quality of education, demanding detailed analysis and concrete actions to address these
challenges. The research adopted a mixed approach, combining qualitative and quantitative
elements. Techniques such as participant observation, semi-structured interviews, and
documentary analysis were used to collect and analyze data. The study identified high rates of
school dropout, low academic performance, and a shortage of adequate resources and
infrastructure in indigenous schools in Itaipava do Grajat. The results highlight the urgency
of inclusive educational policies sensitive to cultural diversity, emphasizing the need for
investment in infrastructure and continuous training for education professionals. It is
concluded that improving the quality of indigenous education requires effective actions to
address the identified challenges, aiming to ensure equitable access to education and preserve

the cultural identity of indigenous peoples.

Keywords: Indigenous education, challenges, public policies, cultural inclusion, education

quality.
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PARTE 1 - INTRODUCAO

CAPITULO 1

INTRODUCAO, JUSTIFICATIVA, MOTIVACOES, PROBLEMATICA,
HIPOTESES, OBJETIVOS E ESTRUTURA DO TRABALHO.

Este capitulo inicia a pesquisa com uma introducao objetiva sobre o tema, apresenta a
justificativa e as motivagdes que ddo suporte ao trabalho e na sequéncia mostra como sera a
estrutura completa resumindo o que se trata em cada capitulo, facilitando a leitura de quem se

interessar pela pesquisa, caso queira se direcionar a um ponto especifico.

Contexto Introdutorio

A presente pesquisa objetiva estudar a modalidade educacional ofertada
exclusivamente para as comunidades indigenas. O Brasil é um pais composto por uma vasta
diversidade étnica, social e cultural. Trata-se de uma pluralidade de suma importancia para a
sociedade brasileira.

A Educacao Brasileira vem ao longo dos anos sofrendo alteracdes favoraveis para a
sociedade brasileira e ganhou mais for¢a a partir dos anos de 1980 com o processo de
redemocratizacdo do pais, ano em que se levantou uma bandeira de uma escola para todos. No
que se refere a educacdo para os povos indigenas, ndo € possivel para continuar com uma
espécie de ensino que ignora as particularidades culturais e os habitos ja cultivados ha

séculos, pois isso configura uma forma de violéncia cultural.

Essa educacdo escolar indigena, embora com fundamentos legais, conceituais e
operacionais especificos, utiliza como modelo formal do “homem branco”. Adota
principalmente planejamentos e metodologias que em muito ainda precisam avangar em termo
de aproximacdo ao universo e as demandas indigenas por uma educacdo que respeite a

identidade, cultura, linguagem e saberes dos diversos povos indigenas em sua singularidade.

Uma das coisas que os indigenas desejam da escola na aldeia ¢ a protegao e
valorizagdo de sua cultura, ja que a abordagem educacional tradicional, ao tentar
homogeneizar e padronizar todos os alunos, pode ser nociva para as culturas indigenas. Eles
desejam continuar mantendo suas diferengas, o que justifica a defesa de uma educagdo

diferenciada. Enxergam cada aluno como um ser Unico e distinto no mundo. Querem



administrar a educa¢do de acordo com suas proprias praticas e necessidades. Precisam de
professores que olhem para os alunos um por um. Desejam que os aspectos da educagao nao
formal sejam integrados aos aspectos da educagdo formal para gerarem efeitos nos
conhecimentos ¢ na formagdo das pessoas. A educacdao para os povos indigenas deve ser
pautada na questdo do valorizar a plantacdo, a culinaria, o artesanato e outros ensinamentos
que podem se dar fora da sala de aula, apresentando os contetudos escolares de outras formas.
Os professores devem ser formados em areas especificas, como Geografia e Historia, e,

principalmente, em metodologias adequadas para a educacao diferenciada (Da Rocha, 2000).

E notéria a migragdo desordenada de familias indigenas para as cidades muitas vezes
em razdo das condicdes precarias de sobrevivéncia e de ofertas de estudos. Diante dessa
realidade, os lideres indigenas tém se preocupado e se empenhado intensamente com a
questdo do desenvolvimento de politicas publicas que de fato venham a garantir a
permanéncia dos jovens indigenas em suas aldeias com qualidade de ensino e de vida.

Quando pensamos em educacdo, ¢ consenso interpretd-la como fonte para uma
formacdo que permite transito na sociedade de conhecimento. Quase sempre a imagem
socialmente construida diz respeito a um conjunto de atividades que habilita o individuo para
perceber e desvendar os céddigos das diferentes linguagens proporcionando interpretagao
critica para o avango da ciéncia, das artes e da tecnologia (Bizelli et al., 2015).

Dominar os cédigos e ter a capacidade de refletir sobre o mundo sdao requisitos
essenciais para estar incluido na sociedade do conhecimento, ou seja, para adquirir o status de
cidadao no mundo moderno. No entanto, os processos de ensino e aprendizagem enfrentam
dificuldades para se posicionar como formadores, especialmente quando se trata de fomentar
debates, promover vivéncias e construir consensos em torno da convivéncia cidada inclusiva
(Bizelli et al., 2015).

Embora haja um conjunto de forcas inviabilizadoras da garantia dos direitos dos povos
indigenas, dentre eles o direito a educagdo, as conquistas alcangadas sdo frutos de outro
conjunto de forcas que tém em seu bojo os povos indigenas, antropdlogos, etndlogos,
indigenistas e demais sujeitos interessados em justica social, negada ha mais de cinco séculos
a0s POVoOs Originarios.

Entdo, reforca-se que o desenvolvimento de atuais politicas ptblicas para melhorar a
educacdo para os indigenas ja existentes tenha sido sempre de forma homologatéria. Vale

dizer que, apesar disso, ha resultados relevantes oriundos dessas lutas como por exemplo:



oferta de educacao escolar intercultural e multilingue nas aldeias, mesmo que sejam poucos os
alunos comtemplados, se considera como um avango.

Ao abordar a educacdo indigena no municipio de Itaipava do Grajau, Maranhdo,
Brasil, sdo evidentes as deficiéncias no ensino oferecido as comunidades indigenas. Esses
problemas sdo bastante relevantes e devem ser abordados com um olhar atento as dimensdes
pedagogica, financeira e estrutural, com o objetivo de assegurar um processo educacional
eficiente para os alunos dessas comunidades.

A fim de que haja melhorias na questdo da educacao ofertada a esses povos ou para
diminuir os impactos desastrosos na vida das pessoas indigenas, seria de grande valia uma
atencao mais detalhada para esses casos especificos. S3o varios os quesitos que precisam ser
observados de uma forma mais proxima, como por exemplo, investimentos em preparagao de

docentes que atendem aos alunos, investimentos em acessibilidade, locomoc¢ao, entre outros.

Justificativa da pesquisa

A educagao escolar indigena no Brasil ¢ uma questdo complexa, que envolve nao
apenas o acesso a educagdo, mas também a preservacao das identidades culturais e o respeito
aos direitos humanos das comunidades indigenas. No municipio de Itaipava do Grajaq,
localizado no estado do Maranhdo, essa realidade se manifesta de maneira peculiar, com
desafios especificos que impactam diretamente a qualidade e a efetividade da educacao
publica oferecida as comunidades indigenas.

Para compreendermos a importancia e a complexidade da educacdo escolar indigena
em Itaipava do Grajal, ¢ fundamental situar o contexto histdrico e social no qual essas
comunidades estdo inseridas. Desde o periodo colonial, as populagdes indigenas no Brasil tém
enfrentado processos de marginalizacdo, discriminagdo e violéncia, que impactaram
profundamente suas formas de vida, suas culturas e suas linguas.

Segundo Freire (2018, p. 56), renomado educador brasileiro, "a educa¢do ¢ um ato de
amor, por isso um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa". Essa citacdo ressalta a importancia da
educacdo como instrumento de transformagdo social e cultural, especialmente para as
comunidades marginalizadas, como as indigenas.

Em Itaipava do Grajau, os desafios enfrentados pela educacdo escolar indigena sdo

diversos e interligados. Um dos principais desafios ¢ a precariedade das escolas nas aldeias



indigenas, que frequentemente enfrentam a falta de infraestrutura adequada, escassez de
materiais didaticos, deficiéncia na merenda escolar e transporte insuficiente.

Ribeiro (2015, p. 78), antropologo e educador brasileiro, afirmou que "o Brasil ¢ um
pais que tem uma divida gigantesca com seus povos origindrios. Sao eles que t€ém muito a nos
ensinar sobre a relacdo respeitosa com a natureza e a diversidade cultural". Essa citacdo
evidencia a importancia de reconhecer e valorizar as contribui¢des das comunidades indigenas
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Gadotti (2015, p. 4), educador e pesquisador brasileiro, destacou que "as praticas de
educacdo popular se constituiem em mecanismos de democratizagcdo, em que se refletem os
valores de solidariedade e de reciprocidade". Essa abordagem pedagogica pode ser
especialmente relevante para a educacdo escolar indigena, pois valoriza os saberes locais e
promove uma educacdo contextualizada e participativa.

Em suma, a pesquisa sobre os desafios da educagdo escolar indigena em Itaipava do
Grajau ¢ de suma importancia para a promocao da justi¢a social, da equidade educacional e
do respeito a diversidade cultural. Ao compreendermos melhor as dificuldades enfrentadas
pelas comunidades indigenas no acesso a educacao de qualidade, poderemos desenvolver
politicas e praticas educacionais mais inclusivas e eficazes, que contribuam para o

fortalecimento das identidades culturais e para o empoderamento das comunidades indigenas.

Motivacgoes do estudo

Quando o assunto ¢ a educacdo logo se imagina que ¢ um campo bastante amplo. Sao
muitos os motivos pelos quais se propde a fazer este estudo. Um deles ¢ o fato de que a
educagdo estd sempre em evolugdo, passando por questionamentos em busca de respostas.
Sendo assim, diante das novidades que surgem faz-se necessario investigar, descobrir, relatar,
registrar € escrever sobre algo que aconteceu ou acontece dentro da educacao.

Nesse contexto, a preservagdo cultural ¢ de grande importancia para a educacao, o que
justifica o estudo, pois a educagdo escolar indigena desempenha um papel fundamental na
preservacao das culturas indigenas, transmitindo conhecimentos tradicionais, linguas e
praticas culturais de geragdo em geracdo. Investigar os desafios enfrentados pelas escolas
publicas nesse contexto permite compreender como as politicas e praticas educacionais
podem afetar a preservagdo cultural das comunidades indigenas. Além disso, hd uma
crescente inquietagdo e curiosidade sobre como o ensino esta sendo oferecido nas aldeias

indigenas.



A educagdo ¢ o caminho mais eficaz para o desenvolvimento integral do ser humano.
“Por tudo isso, a demanda por uma educacao adequada e desenvolvida em harmonia com os
seus projetos societarios de futuro crescem em quantidade e complexidade, trazendo novos
desafios aos sistemas de ensino. A educagdo e a criacdo de escolas em terras indigenas
passaram a ser demandas dessas populacdes, interessadas em adquirir conhecimentos sobre o
mundo dentro e fora das aldeias.”

A pesquisadora vive e trabalha em localidade proxima as aldeias e tem atendido
entre os demais varios alunos indigenas. Dessa forma tem observado as dificuldades de
aprendizado enfrentadas pelos alunos indigenas. Sdo 18 anos de histéria na fungdo de
professora em sala de aula, em quase todas as turmas, havia pelo menos um aluno indigena ou
mestico. Esse contato gerou um desejo em aprofundar o conhecimento nesse assunto.
Morando em um municipio pouco desenvolvido no que diz respeito a educagao, infraestrutura
e tecnologia necessaria para o ensino contemporaneo.

Decidir sair da zona de conforto para ampliar os conhecimentos por meio do mestrado
foi, sem duvida, uma decisdo valiosa. No entanto, enfrentaram-se diversos obstaculos como
consequéncia. Esses desafios incluiram dificuldades financeiras, por ser mae de trés filhos e
ter que continuar trabalhando por um tempo durante o curso. Além disso, inicialmente, residia
em um local sem acesso a Wi-Fi, o que a obrigou a me deslocar para outras areas. Também
enfrentei o sentimento de soliddo, mesmo estando em uma turma com muitos colegas, além
da necessidade de viajar longas distancias para participar das aulas presenciais (Trizidela do
Vale, 2025).

Por outro lado, desde o inicio da decisdo de fazer o curso, tenho recebido apoio
significativo dos familiares: pai, mae, tia e esposo. Esse apoio tem sido o incentivo essencial
para chegar até este ponto. Com tudo isso, acredita-se que o resultado deste estudo sera
positivo e de grande interesse para os estudantes e para o municipio. Inclusive, o
representante da area onde se localizam as comunidades pesquisadas demonstrou interesse,

reconhecendo a relevancia do estudo para seu povo.

Contextualizacio do problema e indagacdes da pesquisa

A educacdo brasileira vem passando por alteracdes significantes para suprir as
necessidades dos estudantes. E de grande valia, por exemplo, as leis atuais em favor da
educacdo, embora ndo haja cumprimento das mesmas, de forma adequada, causando

ineficiéncia do sistema educacional publico como um todo.



A educagdo indigena também vem recebendo algumas vantagens que se evidenciam
dentro da legislacao que a regula (Brasil, 1996). Apesar de ser algo concedido pela legislacao,
existem varias questdes que provocam as dificuldades em fornecer uma educagdo de
qualidade para os indigenas. S3o muitos os problemas referentes a este tema, como:
dificuldade de acesso as aldeias que ficam muitas vezes em areas remotas e de dificil acesso, a
falta de estrutura basica como estradas e transporte publico, a falta de escolas em areas rurais
bem como a presenca de escolas com infraestrutura precaria que limita as oportunidades
educacionais para os alunos

A educacdo escolar indigena nos sistemas publicos enfrenta uma série de desafios
persistentes que sdo resultados de uma historia de marginalizacdo e desvalorizacdo das
culturas indigenas. A propria educagdo negligencia a valorizagdo das culturas, linguas e
tradicoes indigenas. Os curriculos escolares frequentemente enfatizam uma perspectiva
ocidental dominante, ignorando os conhecimentos e praticas tradicionais das comunidades
indigenas. Isso contribui para a perda de identidade cultural e para o enfraquecimento do
senso de pertencimento dos estudantes indigenas. Outro fator que prejudica em grande escala
o andamento do ensino ofertado para as comunidades indigenas ¢ o desconhecimento da
cultura indigena pelo sistema educacional, uma vez que ndo se considera a diversidade
cultural dos povos indigenas. Por isso, o curriculo ndo valoriza as tradi¢des, linguas e
conhecimentos prévios dos povos indigenas, resultando ndo s6 em perda de identidade, mas
também prejudicando a autoestima dos estudantes.

Os povos indigenas tém enfrentado diversas dificuldades relacionadas as barreiras
linguisticas. A luta das comunidades indigenas pela preservacao e revitalizagdo da lingua
materna tem sido ardua, pois essa perda dificulta a transmissdao de conhecimentos ancestrais.
Para os indigenas, a lingua materna ¢ uma das riquezas que vém sofrendo ameagas de
extingao devido a pressao da lingua dominante da sociedade em que estdo habitadas.

Conforme o Censo 2022, existem 236 aldeias no Maranhdo atendidas pela SEDUC,
com 1.362 alunos indigenas matriculados em classes de alfabetizacdao e nas séries de 1° a 5°
ano do ensino fundamental e médio. A educacdo infantil ndo ¢ oferecida, pois ¢ uma
prerrogativa do municipio. Esses alunos estdo distribuidos em 238 escolas indigenas.

Entdo, pela quantidade de povos indigenas presente no estado do Maranhao, necessita-
se de uma politica voltada para a educagdo escolar indigena em acordo com a legislacdo. Essa
politica deve seguir rigorosamente o que estabelece a lei, a fim de melhor atender as

particularidades desses povos e refletir positivamente na gestdo das escolas indigenas.



A pesquisa sera desenvolvida no municipio de Itaipava do Grajau - Maranhdo, em
algumas aldeias localizadas neste municipio e diante do que foi exposto questiona-se: Como
anda o ensino nas comunidades indigenas? Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos
estudantes? As escolas das aldeias possuem estrutura adequada para o bom funcionamento do
ensino? Os profissionais de educacdo sdo capacitados para essa modalidade de ensino? As
escolas dispdem de algum recurso tecnoldgico para ajudar no preparo das aulas a serem
ministradas? O acesso a escola para alunos e professores ¢ vidvel? O curriculo escolar ¢é
adequado para essa modalidade de ensino? Quais os maiores desafios que os profissionais de

educacdo encontram ao lecionar nas aldeias?

Objetivos

Geral:

Verificar os desafios pertinentes da educagdo publica do ensino fundamental das

comunidades indigenas situada no municipio de Itaipava do Grajau - Maranhao - Brasil.

Especificos:

v Verificar as dificuldades que comprometem o resultado do ensino e aprendizagem dos

alunos das aldeias de Itaipava do Grajau;

v Examinar a realidade encontrada nas escolas no que se refere ao aspecto fisico e

humano (perfil dos sujeitos envolvidos) relacionados ao acesso a unidade escolar;

v Conhecer os desafios enfrentados pelos profissionais e educadores indigenas enquanto

protagonistas da escola indigena intercultural;

v Certificar o que falta para que as leis educacionais se cumpram e de fato atendam as

comunidades indigenas da regido com educagdo de qualidade;

v Propor sugestdes viaveis para o aprimoramento do ensino para as comunidades

indigenas.

Estrutura do trabalho de Pesquisa



A pesquisa estd dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo (Parte 1) apresenta a
introdu¢do, onde sdao expostos os pontos relevantes que justificam a elaboragao da pesquisa
sobre o tema em questdo. Este capitulo detalha as motivagdes para o estudo, que busca
compreender melhor o assunto abordado, considerando que se trata de um campo em
constante evolucdo (educagdo) e que requer atencdo continua. A problematica ¢ de grande
importancia e estd incluida nesta se¢do, contendo a descrigao da necessidade de aprofundar os
conhecimentos sobre o tema, ja que, nela estdo as perguntas que dao respaldo ao trabalho.
Ainda nessa secdo, estdo as hipdteses, que sdo especulagdes a respeito a aspectos que nao
estdo devidamente adequados para que se tenha suficiéncia nos resultados. O ultimo item
deste capitulo e ndo menos importante, sdo os objetivos, com a intengdo de esclarecer o que se
pretende desenvolver durante a pesquisa e resultados a serem alcangados. A parte II ¢ voltada
para a literatura, ou seja, a visao dos autores sobre o tema. Nesta conjuntura € apresentado o
que se pretende pesquisar. A parte III trata dos estudos empiricos e apresenta o proprio
desenvolvimento pratico da pesquisa cientifica.

No primeiro capitulo serd abordado o ensino educacional nas comunidades indigenas,
desafios e possibilidades no contexto atual, mas também serd mostrada a questdao historica
para se compreender a forma como se deram tais problemas persistentes nesta modalidade de
ensino. O capitulo apresenta os desafios mais recorrentes enfrentados pelos gestores e
professores e os seus resultados. Ainda neste capitulo, serdo expostos os avangos obtidos
referentes a educagdo para os indigenas ao longo dos anos.

O segundo capitulo serd sobre conceitos e fundamentos das metodologias ativas de
ensino e aprendizagem, métodos de ensino para as comunidades indigenas e principais
metodologias ativas aplicadas ao ensino atualmente.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas as metodologias de investigacdo a serem
aplicadas durante o processo. Além disso, este capitulo descreve o método utilizado para a
coleta de dados, que subsidiara os resultados, e as caracteristicas do local da pesquisa: pais,
estado, cidade, regido e escola. Também, este capitulo mostraré a caracterizagao da amostra e
o instrumento de coleta e andlise de dados que embasam o estudo. Referindo-se as dimensodes
e critérios de selegdo da amostra, este capitulo trara detalhes ao estudo, compreendendo o que
se almeja alcancar com a pesquisa, assim como os critérios a serem utilizados para a apuracao
da amostra. Aqui apresenta-se uma explanacao acerca da selecdo dos sujeitos para o estudo, o
mesmo serd feito com o critério para a sele¢do das institui¢des educacionais para estudo de

campo. E para finalizar este capitulo faz-se referéncia sobre a ética da pesquisa onde sera



esclarecida a questdo de cientificidade da pesquisa desde o inicio a conclusdao obedecendo
todos os requisitos que assim a constituem.

O quarto capitulo ¢ a apresentacdo dos resultados de todos os procedimentos
realizados de acordo com o que foi descrito no capitulo anterior, da categorizacao dos dados e
analise apresentados pelas entrevistas, questiondrios e observacdo em sala de aula,
comtemplando a discussao dos resultados. Esses serdo detalhados em um quadro-resumo com
comentarios a respeito de cada um, alinhando-se com a visdo dos estudiosos sobre o tema em
questao, incluindo o ponto de vista de coordenadores, diretores e professores. Os resultados
obtidos por meio dos questionarios aplicados para os alunos serdo mostrados em graficos que
apresentam estatisticas de cada pergunta e uma breve explicacdo sobre cada pergunta, apds
todos os graficos, se faz um resumo com comentarios interpretativos relacionados ao
resultado e encerrando o capitulo com analise geral dos resultados e das discussoes.

O quinto e ultimo capitulo ¢ a apresentacdo da conclusdo de todo o estudo. Como o
tema ¢ uma linha de conhecimento que ndo se encerra, propde-se que estudos futuros
continuem sendo feitos ja que a educagdo estd sempre em evolugdo e ¢ algo de interesse para

o mundo cientifico.



PARTE 11
REVISAO DA LITERATURA

CAPITULO 2.
O ENSINO PARA AS COMUNIDADES INDIGENAS

A literatura sobre o tema proposto nesta pesquisa vem apresentar a visdo historica
sobre a educacdo para os indigenas, explicando como se deu a evolugdo do ensino até chegar
a este nivel atual, os avangos ocorridos e os desafios que ainda se enfrentam no sistema
educacional.

A educagdo brasileira vem passando por importantes transformagdes ao longo dos
anos. Embora esteja longe de chegar ao nivel considerado ideal para suprir as necessidades
dos estudantes, ¢ relevante o que ja foi feito. A educacdo tem tido melhorias significantes nas
ultimas décadas, sdo mudancas provedoras de resultados satisfatorios, isso porque atualmente
com a modernidade, a criacdo de projetos nacionais em favor da educacdo, a tecnologia
acompanhada de metodologias ativas tece agdes relevantes para o mundo da educagao.

A educagdo indigena também tem sido notada no contexto educacional brasileiro. Isso
se deu a partir da década de 70, com as reivindicagdes e longas jornadas de mobilizagdes,
apoiadas com grupos sociais e politicos, representantes da sociedade civil brasileira. Outros
participantes que fizeram parte da busca pela conquista sdo das organizagdes indigenas e
foram intensificando as movimentagdes rumo seus objetivos, ja que, encontraram amparo na
Legisla¢ao Federal do pais.

A Constituicao de 1988 ¢ bem clara quando se refere a garantia dos direitos dos povos
indigenas no tocante das suas culturas, tradigdes, linguas, formas de se organizarem e respeito
as suas crengas. Ou seja, assegura o direito deles de manter suas culturas, suas escolhas e com
isso podem e devem defender os seus direitos e interesses ja garantidos, deixando no passado
a ideia de que ndo tenham capacidade civil, mental e politica destes individuos. Assim,
deixam de existir as velhas ideias e praticas etnocidas, genocidas, civilizatérias prevalecidas
até entdo. Ainda que ndo seja uma conquista constitucional devidamente concretizada, vale
ressaltar que, a partir dai outras normas foram criadas a fim de assegurar de fato os direitos
dos indios ja& conquistados, como ¢ o caso de convengdes internacionais, Ministério da
Educagdao (MEC, 2007).

As iniciativas de garantir os direitos dos povos indigenas tém sido de grande
importancia para as comunidades indigenas, ja que os jovens estdo encontrando dificuldades
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para permanecerem em suas localidades por falta de politicas publicas que os ajudem a ter
uma qualidade de vida digna. Essa questao tem sido a grande preocupagdo dos indigenas nos
ultimos anos, caso ndo se faga algo nesse sentido.

Os sistemas de ensino t€ém feito um grande esfor¢o para atender os alunos dentro de
suas proprias aldeias, realizando assim os desejos dos membros de comunidades indigenas e
evitando a saida deles de suas aldeias para outro lugar. Percebeu-se que a inquietacio e
mudangas dos indigenas para as cidades se deviam, na maioria das vezes, a falta de condigdes
minimas de sobrevivéncia e auséncia de oferta de estudos. Para ndo elevar ainda mais os
desastres nesse sentido, o Estado fez essa acdo por ser um direito deles na legislacdo e por ser
de sua responsabilidade a implementagdo de politicas publicas para amenizar questoes deste
porte.

O Ministério da Educacao (MEC, 2007) afirma que ¢ necessario o didlogo constante
com as liderancas, comunidades e organizacdes indigenas em prol de beneficios continuos
para os indigenas. Cita a oferta de educagdo escolar intercultural e multilingue como uma das
politicas mais importantes e estratégicas para as comunidades indigenas, que continuam
contribuindo para a permanéncia dos jovens indigenas estudantes nos seus territorios e assim
ajudar a desenvolver os projetos coletivos das suas comunidades, uma vez que os indios estdo
em meio a modernidade em que a politica social guia o planeta.

O Ministério de a Educagdo ter reconhecido que a sociedade indigena ¢ um publico
carente de uma aten¢do maior no que se refere a educacdo ¢ também uma conquista de grande
valia para a sociedade indigena. O primeiro passo para desenvolver educacdo de qualidade
para os indios em suas proprias comunidades tem sido um avango significativo para eles,
mesmo tendo demorado chegar a esse ponto e ndo ser o suficiente, considera-se uma
conquista.

Para Baniwa (2006), ¢ claramente visivel o desejo das geracdes atuais indigenas
permanecerem ou recuperarem o valor e o significado da identidade indigena. Todos os indios
querem participar da modernidade, até porque ndo tem como viver fazer parte dela, mas nao
podem jamais deixar sua tradicdo. Isso deve ser a razdo de revalorizar a identidade indigena.
Ser moderno para os indigenas ndao ¢ sinonimo de perder parte da sua originalidade,
abdicando das suas tradigdes e modos de viver. O conveniente seria conhecer e participar
conscientemente de outras culturas, como forma de valorizar a si mesmo.

Para os jovens indios, ndo ha como viver em meio a modernidade, aderindo outros

valores, sem a referéncia de sua identidade, ja que isso lhes causaria prejuizos emocionais, por

11



ser uma cultura rigorosamente diferente e contrdria ao que eles t€ém como identidade

individual e coletiva.

2.1 Breve historico sobre o ensino ofertado para os indigenas no Brasil

A educagdo escolar indigena no Brasil tem enfrentado uma série de desafios ao longo
de sua histéria, desde os primeiros contatos entre os povos nativos € os colonizadores
europeus. Segundo Kabengele e Munanga (1996), esse processo inicial de interagcdo foi
marcado pela imposicao cultural e pela tentativa de assimilagdo dos povos indigenas a cultura
dominante. Os jesuitas desempenharam um papel significativo nesse processo, oferecendo
uma educacdo catequética que visava ndo apenas a conversao religiosa, mas também a
integracao social dos indigenas a sociedade colonial (Nimuendaja, 1982).

Durante o periodo colonial, os portugueses impuseram aos povos indigenas condigdes
desfavoraveis, como o trabalho compulsorio nas terras controladas pelos colonizadores, em
troca de protecdo e assisténcia religiosa (Pohl, 2004). Essa imposicao resultou em conflitos e
resisténcia por parte dos indigenas, que muitas vezes eram submetidos a escravidao e a
violéncia para garantir sua submissao (Rodrigues, 2006).

Mesmo ap6s o fim da colonizagdo, os povos indigenas continuaram a enfrentar
desafios no campo da educagdo, como a falta de acesso a escolas adequadas e a preservacao
de sua identidade cultural dentro do sistema educacional nacional (Kreutz, 2010). Esses
desafios persistem até os dias atuais e exigem politicas publicas mais eficazes e sensiveis a
diversidade cultural dos povos indigenas (Franchetto, 2001). Diante desse cenario, ¢
fundamental compreender as especificidades da educacdo indigena no Brasil e desenvolver
estratégias que promovam a inclusdo e o respeito a diversidade cultural desses povos (Freire,
2001).

Os indios sempre foram grandes guerreiros quando se trata de lutar pelo que € seu por
direito. Mesmo antes de terem seus direitos garantidos por lei, muitos indios j& resistiam as
situagoes dificeis para eles, como foi o caso da questao da aculturagdo imposta.

A partir de debates, lutas constantes e perseveranca em prol dos beneficios para os
indios do Brasil, avangos significativos ocorreram. A criagio da Fundagdo Nacional do Indio
(FUNAI), em 1967, vinculada ao Ministério da Justica, tem como fun¢dao e missao

institucional proteger e promover os direitos dos povos indigenas no Brasil. A publicacdo da
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Lei n.° 6001, de 19 de dezembro de 1973, define, em seu artigo 3.°, inciso I, indio ou silvicola
como todo individuo de origem e descendéncia pré-colombiana que se identifica e ¢
identificado como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem
da sociedade nacional.

Os povos indigenas tiveram como professores os missiondrios jesuitas. Estes
chegaram ao Brasil em 1549 e foram expulsos em 1759. Os padres também chegaram com
suas imposicdes e ideias de civilizar os nativos, levando-os a se integrar ao cristianismo e a
aderir fielmente os costumes ligados ao cristianismo, como, por exemplo, as vestimentas, a
vida social, e a proibi¢do de mudar de lugar, entre outras regras que deveriam ser seguidas.
Primeiro eram evangelizados, e, em seguida, eram educados de acordo com a doutrina.

Os jesuitas, ao enfrentar dificuldade para evangelizar, passaram a investir nas criangas,
pois acreditavam que estas ndo iriam resistir. Esse ensino da doutrina direcionado as criancas
era oferecido de forma oral; j& a escolarizagdo, que nao era totalmente voltada para a doutrina,
era oferecida regularmente para os filhos de portugueses. No decorrer das aulas, os padres
introduziam conteudo que os alunos pudessem aprender a ler e a escrever.

No século XIX, com o aparecimento das reformas educacionais do Marqués de
Pombal, ocorreram algumas mudancgas na vida dos indigenas. Estas reformas vieram, com trés
objetivos principais: tornar a educag¢do pertencente ao Estado, secularizar a educagdo e
padronizar o curriculo. Com isso, os indigenas seriam assimilados, tanto os que aderiram as
condi¢des dos colonos, quanto os que ndo aceitaram. Ao unir os indios com o restante da
populagdo, excluindo as diferentes culturas e identidades étnicas existentes, iniciava-se uma
nova forma de colonizagdo. Para dar continuidade ao processo, criaram-se leis que visavam
regulamentar interagdes com os indigenas, como foi o caso da lei do Diretorio dos indios, ja
extinta.

Entre outras inovagdes deste conjunto de regras, destacam-se: a proibi¢cdo dos proprios
costumes nas aldeias; a imposicdo da lingua portuguesa ao invés da lingua geral; incentivo
aos casamentos entre indios e nao-indios; autorizacdo das discriminagdes contra os indios; e
incentivo da frequéncia de ndo-indios nas aldeias. Além disso, as aldeias passaram a serem
chamadas por outros nomes (vilas, freguesias ou lugares). Esses lugares teriam como
administradores os diretores leigos, e ndo haveria mais catequese, mas sim civilizagdo.

Com estas alteragdes na politica para discutir a educacdo dos indios, comeca-se um
novo capitulo nesse sentido. Ainda inserido no regime do cristianismo, a educag¢do passou a

ter uma aten¢do maior ou mesmo principal para a questdo da civilizacao, pela qual os indios
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seriam preparados para exercer funcdes civis, pois a intengdo era de que possivelmente
aprenderiam a ler e a escrever. Criaram-se uma escola para meninos e outra para meninas; os
meninos estudavam com os mestres, as meninas com as mestras. Para serem civilizados, era
obrigatério o uso apenas da lingua portuguesa, abandonando a lingua materna.

A implementagdo do extinto Diretorio dos indios ndo foi aplicada da mesma forma nas
diferentes regides; foi proporcionalmente adequada as realidades de cada uma. Por exemplo,
no Nordeste, os aldeamentos passaram a ser vilas e administradas pelo governo; nas escolas
tinham aulas de leitura e escrita, doutrina cristd e oficios domésticos para meninas. Na
capitania de Mato Grosso, continuou sem escolas; a educacdo era em forma de trabalho,
mantendo a cultura do cativeiro indigena mesmo apds a proibicao. Em Sao Paulo, permanecia
ligada a igreja; as metodologias de ensino eram em latim, e, com o tempo, houve decadéncia
desse modelo, resumindo-se ao trabalho.

Apds o Diretério dos Indios ter sido extinto em 1798, suas regras ainda perduraram
até mesmo apos a Proclamacao da Independéncia, ja que ndo existiu uma politica indigenista
até 1845, quando ocorreu a publicagdo do Regulamento das Missdes, uma politica indigenista.
O regulamento das Missdes fortaleceu o assimilacionismo ja existente no Diretorio dos
Indios. Por este Regulamento, os indios tornaram-se prestadores de servigos para o estado;
trabalhavam em expedicdes militares, faziam acertos de estradas e atuavam no povoamento de
lugares. Suas terras eram ocupadas por outras pessoas, pois 0 Regulamento das Missdes dava
respaldo para tal. Esta ocupacdo de terras se dava por extingdo das antigas aldeias, pelo
confinamento em aldeamentos ou por outros motivos. Apesar de tudo que se viveu na época,
pode destacar-se como relevante a colaboracdo e interacdo entre as ordens religiosas catdlicas
e o Estado, que tinha a missao de trabalhar em conjunto na administragao dos indigenas.

Na verdade, durante o século XIX, a educagdo para os indigenas passou por todas
estas fases, sofreu poucas alteracdes e, principalmente, no que se refere a melhorias, manteve-
se estavel. O objetivo era sempre o mesmo; formar pessoas para serem submissas a0 Novo
Império. Passava-se sempre pelo mesmo processo; a ideia central era cristianizar, civilizar e
prepara-los para a prestagdo de servicos. As praticas educacionais continuavam violentas em
relacdo as exigéncias feitas pelos colonizadores para que substituissem as suas culturas pelo
regime dos colonizadores portugueses, integrando-se a uma nova sociedade que se formava.
Segundo Regulamento das Missdes, as aldeias deveriam contar com a participacdo dos

missionarios para exercer as fungdes relacionadas a educagao.
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Conforme Medeiros (2018), os missiondrios tinham a responsabilidade de instruir os
indigenas nos principios da religido catdlica, ensinar a doutrina crista e alfabetizd-los em
leitura, escrita e matematica. Essa educagdo era destinada exclusivamente aos meninos e aos
adultos interessados. Trata-se de um periodo em que a educagdo seguiu fases semelhantes,
com um regime que pouco variava e mantinha como foco a cristianizacdo, a civilizagdo, a

preparagdo para o trabalho e a obediéncia.

2.1.1 Marcos historicos da educacdo indigena no Brasil

A historia da educacdo escolar indigena no Brasil revela tentativas recorrentes de
impor modelos educacionais distantes da cultura e da realidade dos povos originarios.
Segundo Franchetto (2001), os colonizadores buscavam catequizar e civilizar os indigenas por
meio de uma educagdo voltada a preparacdo para o trabalho, o que acarretou prejuizos
profundos e duradouros as suas tradi¢des culturais.

Nesse contexto, os indigenas buscaram desenvolver um modelo educacional mais
alinhado com sua realidade, baseado na economia da reciprocidade e na integracdo da familia
e da religido no processo educativo. No entanto, essa proposta foi rejeitada pelos
colonizadores, que insistiam em impor uma educagdo que contrariava os valores e tradi¢des
dos povos indigenas.

Segundo Ortis (2024, p. 12), “os processos de aprendizagem, no entanto, do povo
indigena foram subestimados e tornaram-se invisiveis aos olhos dos portugueses desde a sua
chegada, no século XVI, e durante o periodo colonial”. Ainda apds o fim do periodo colonial,
as iniciativas voltadas a adaptagdo da educagdo indigena a realidade dos povos nativos foram,
em grande parte, inviabilizadas pela resisténcia dos colonizadores. Essa postura de negacao
persistiu, quando teve inicio uma nova etapa na educagdo indigena, caracterizada pelo
reconhecimento dos direitos desses povos e pela valorizagdo de sua diversidade cultural.

Portanto, a atual escola indigena, que teve o seu inicio nos anos 70 e ganhou forga
apos a Constituicdo Federal de 1988, representa um novo paradigma educacional pautado no
respeito a diversidade cultural dos povos indigenas (Franchetto, 2001). Para se chegar a este
patamar, houve a ocorréncia de factos que contribuiram para as melhorias na educagao
indigena no Brasil. Pode-se destacar leis, documentos, decretos e pareceres que sao marcos
importantes para a educacdo indigena.

A Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI), hoje chamada de Fundagio Nacional dos

Povos Indigenas, criada pela Lei n.° 5.371 em 5 de dezembro de 1967, ja estabelecia a
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educacdo para indios a ser realizada com base apropriada, visando sua progressiva integragao
na sociedade nacional. A Lei n.° 6.001/1973 foi um marco na educacgao, pois ela ja estabelecia
que a alfabetizagdo dos indios deveria ocorrer por meio da lingua do grupo a que pertenciam e
em portugués, salvaguardando o uso da primeira.

E acrescentou que seria orientada para a integracdo dos indios na comunhao nacional
fosse feita de forma gradativa, com compreensao dos problemas gerais e valores da sociedade
nacional, aproveitasse as suas aptiddes individuais. A assisténcia aos menores para fins
educacionais, deveria ser prestada, sempre que possivel, proximo do convivio familiar ou de
suas tribos. Também deveria ser proporcionada ao indio a formagdo profissional adequada,
em conformidade com o seu grau de aculturacao.

A atual Constituicdo Federal ¢ a sétima Constituicao brasileira e substituiu a de 1967.
Apos varias analises e avaliagdes dos acontecimentos ao longo do tempo e das mudancas na
sociedade, sentiu-se a necessidade de uma nova Constituigdo que atendesse os cidaddos
brasileiros com maior eficiéncia. Assim, foram revisados direitos e deveres ultrapassados para
que ela se tornasse util e pudesse regular o relacionamento dos cidaddos entre si € com o
Estado, bem como com a sociedade como um todo. Hoje, ¢ considerado um grande marco da
educagdo. Sendo a maior e mais importante lei do Brasil, nenhuma outra pode contrariar o que
estd estabelecido nela. A Constituicdo contempla todas as modalidades de ensino,
regulamenta a educacdo basica e superior e garante que tanto o ensino escolar da rede publica
quanto da rede particular funcione em consonancia com a Constitui¢do Federal de 1988.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ¢ um marco muito importante para a educagao
brasileira. Elaborada a partir da Constitui¢do Federal, ela acentua de forma bem explicita a
educagdo escolar para os povos indigenas, estabelecendo como devem ser tratados e
garantindo liberdade para que cada escola indigena elabore seu projeto pedagogico,
adequando-o as particularidades do corpo discente.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCENEI) ¢ um
documento oficial muito 0til para a educacao escolar indigena, pois enfatiza a necessidade de
um curriculo elaborado sem as formalidades tipicas das demais modalidades de ensino. Ou
seja, um curriculo pautado em conformidade com a realidade concreta e nas experiéncias
educativas vividas pelos alunos indigenas em suas localidades.

Outro marco com um significado acentuado para a educagdo indigena, ¢ a Lei n.°
11.645/2008, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e

indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, tanto publicos quanto
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privados. Essa lei dd énfase para a importincia desses dois grupos para a formacdo da
sociedade nacional brasileira, destacando sua contribuicdo cultural, social, economica ¢
politica (Brasil, 2008).

O Plano Nacional de Educagdao (PNE), composto por metas a serem cumpridas,
engloba todas as questdes educacionais e procura contemplar todas as modalidades. Existe
também o Plano Nacional de Educacao Escolar Indigena (PNEEI), que atende a necessidade
de garantir uma educagdo igualitiria para as comunidades indigenas. Portanto, ¢ um marco
significativo por ser exclusivo para tratar das questdes educacionais especificas dos indios.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) dispde de pareceres e resolucdes que
contemplam quesitos favoraveis a educagao indigena. Por exemplo, o parecer de n.° 14/1999
estabelece diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, e a resolu¢ao do
n.° 3, de 10 de novembro de 1999, fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
funcionamento das escolas, entre outras providéncias. Assim, sdo os demais pareceres e
resolucdes do CNE/CEB, cada um tratando de um aspecto da educagdo indigena e sendo um
marco de grande valor para a sociedade indigena brasileira.

A 1 Conferéncia Nacional de Politicas Indigena ¢ composta por vdarias propostas
relevantes para a sociedade indigena, entre elas, propostas para as garantias e efetivagdo dos
direitos educacionais dos povos indigenas. Esta Conferéncia consiste em avaliar a agdo
indigena do Estado brasileiro e propor Diretrizes para a constru¢do ¢ a consolidagdo da
politica nacional indigenista. Considera-se um marco vidvel para a educa¢do indigena, uma
vez que, objetiva a progressao das conquistas e nao a regressao.

Um marco também significativo para a histéria da Educacdao Escolar Indigena no
Brasil foi a Conferéncia Nacional Escolar Indigena (CONEEI), realizada em 27 de novembro
de 2009. O objetivo da conferéncia foi debater e estabelecer referenciais para as politicas de
atendimento a educagdo escolar indigena. O evento foi realizado pelo Ministério da Educagao
(MEC), em parceria com a Fundagio Nacional do indio (FUNAI), hoje chamada de Fundagio
Nacional dos Povos Indigenas, o Conselho Nacional de Secretarias de Educa¢ao (CONSED) e
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (UNDIME), além de contar com a
participacdo de 215 povos indigenas e diversas outras pessoas, como o entdo ministro da
Educacdo Fernando Haddad, o entdo presidente da FUNAI Marcio Meira e André Lazaro, o
entdo secretario da SECAD-MEC.

Todos os marcos acima mencionados tém contribuido imensamente para que a

educagdo indigena alcance o nivel a que se encontra atualmente. Vale lembrar que estes
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marcos historicos sao resultados de lutas, resisténcias a falta de cumprimento da Lei Federal e
reivindicagdes dos direitos por melhorias para a educacao oferecida aos indios, pois isso
significa qualidade de vida. Apds a Constitui¢do Federal de 1988, que estabelece direitos aos
indios em todos os aspectos, as reivindicagdes tém se intensificado a cada dia, ja que os
representantes indigenistas e os seus apoiadores tém conhecimentos dos direitos concedidos
pela lei maior do pais.

Os representantes indigenistas, as autoridades competentes, servidores publicos,
membros de organizagdes indigenas e indigenistas, observadores e convidados continuam em
busca de outras conquistas estabelecidas em lei. Os indigenas e o governo tém se reunido para
conversar francamente a respeito dos interesses indigenas, alinhando e aperfeigoando as
politicas voltadas para a educagdo oferecida as comunidades indigenas; isso ¢ algo
consideravelmente inédito na historia. O que a Constitui¢ao estabelece, sao leis que devem ser
cumpridas e conquistadas quando efetivadas. E preciso construir um meio com o intuito de
impedir retrocessos. Faltam agdes concretas para realizar o que estd na lei e que ainda nao foi
feito de facto. E necessario maior autonomia politica para que se possa defender melhor os
direitos dos indios. A FUNAI precisa dessa forca para realizar seu trabalho com mais
eficiéncia (Resende, 2014).

E preciso que continuem a busca e a permanéncia de direitos dos indios, pois a
realidade desses povos ¢, ainda hoje, muito critica no que se refere a marginalizagdo. Onde
quer que estejam, estdo entre os mais pobres, excluidos, enfrentam dificuldades e
desvantagens para ingressar no mercado de trabalho, j& que o acesso a educagdo de qualidade
para eles ¢ bem mais dificil, limitado e, assim, a formagdo profissional ndo tem sido
devidamente adequada, as vezes nao corresponde as necessidades do mercado e nem as suas
enquanto cidaddos, além de sofrerem discrimina¢do por manterem ou pelo menos tentarem

manter suas tradigdes (Souza, 2009).

2.2 Contextualizacio historica do ensino para as comunidades indigenas no Brasil, desde

sua implementacio destacando os avancos e desafios ao longo dos anos

A educagdo para as comunidades indigenas foi implementada no Brasil ainda por meio
dos Jesuitas, no ano de 1549, e até aos dias atuais vem sofrendo alteracdes. A educacdo para
os indigenas perpassou por varias fases, e algumas delas ja foram abordadas neste texto de

uma forma bem sucinta. Os primeiros povos indigenas que viveram as experiéncias da época
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em que ocorria o processo de escolarizagdo para os indios tiveram perdas incalculaveis no que
diz respeito a aprendizagem, porque o ensino era bem limitado, como ja se sabe. Além disso,
os conteudos eram totalmente voltados para tornd-los dominados, o que ocorreu durante o
século XX.

O que eles eram obrigados a assimilar ndo se caracterizava como escolariza¢ao formal,
pois ndo condizia em nenhum aspecto com a diversidade cultural, linguistica e étnica. A
catequese era o Unico meio de educd-los. Os indios assistiam as missas presididas pelos
Jesuitas, e estes acreditavam que eles se tornariam humanos e civilizados, ja que eram vistos
como selvagens. Segundo os Jesuitas, ao assistirem as missas, teriam uma garantia de
salvacdo. Deixar de viver em conformidade com a sua cultura ¢ o que se chama de
aculturacdo. Isso ocorria na €poca porque os portugueses tinham interesses nas riquezas do
Brasil; por isso, manter os indios sob seu dominio seria a maneira mais viavel para que
usufruissem das riquezas avistadas nas terras brasileiras. Inclusive, ameacaram os indios de

exterminio fisico e da sua propria cultura, que ja estava sendo, de certa forma, proibida.

Em 1757, ano em que os portugueses expulsaram os Jesuitas e implementaram o
Diretorio pombalino, foi estabelecido um conjunto de regras a serem impostas aos indios a
partir de entdo. Entre essas regras estava a de aprender a ler e a escrever na lingua portuguesa
e ndo mais na lingua geral. Mesmo sem os Jesuitas e com as novas maneiras de conduzir o
ensino, ndo houve melhorias significativas. Apesar de terem criado duas escolas publicas, as
etnias dos indios foram exterminadas, a cultura danificada e o ensinamento ndo era para

todos; por exemplo, os mais velhos ndo recebiam ensino.

As mudangas favoraveis a educagao indigena so6 tiveram inicio a partir da Constitui¢ao
Federal de 1988, com as garantias de uma educagdo formal, pois ela propde uma educacao
diferenciada, respeitando a diversidade cultural de cada povo e etnia. A partir da publicagdo
da lei, comecaram entdo as buscas pela concretizacdo dos direitos educacionais dos indios.
Surgiam as movimentagdes das organizacdes com liderancgas indigenas reivindicando a
implantagdao da educagdo para eles, assim como dizia a lei. E essas lutas continuam até aos
dias de hoje, pois, apesar de ter avancado em alguns aspectos, ainda se depara com inimeros
desafios a serem vencidos. A educagdo indigena no Brasil tem sido sempre marcada por
movimentagdes e resisténcias, que as vezes terminam em vitorias, outras vezes em perdas
(Soares et al.,, 2023). H4 muito tempo almeja-se uma educacdo indigena especifica,

diferenciada e de qualidade.
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2.2.1 Os avangos na Educacgdo escolar Indigena no Brasil: a legislagdo brasileira

A legislacao brasileira ¢, sem duvida, um grande avango para a educagdo brasileira em
todos os niveis e modalidades. A Educacdo Escolar Indigena tem tido respaldo em todas as
leis que foram criadas a partir da Constitui¢do Federal de 1988, que ¢ a lei maior do pais.
Existe também apoio em outros documentos oficiais que foram criados antes da Constituicdo
de 1988 e ainda hoje sdo de grande importancia para a educagdo indigena, como ¢ o caso da
Fundagdo Nacional do indio (FUNAI). Com a promulgagdo da Constituigdo, entende-se que a
educagdo ofertada para os indios segue um novo momento. Ela estabelece que os indios do
Brasil tenham direito legal de continuarem sendo eles mesmos (indios), com suas linguas,
culturas e tradigdes, pois para serem indios € preciso manterm o seu modo de vida, as suas
linguas maternas e processos de aprendizagem. Para isso, a escola pode contribuir com o
processo de afirmacgdo da etnia e da cultura desses povos, ndo sendo mais um veiculo de
assimilacgdo e integragdo. O primeiro passo foi dado; melhorias virao, seja por notoriedade ou
por estar na ordem do dia do movimento do indio, ou porque a partir de entdo, surgirdo
respostas correspondentes a esta nova obrigatoriedade favoravel a este publico. E sera
trabalho dos componentes e responsaveis por administrar os processos de educacdo a nivel de
Estado. E um beneficio para os indios e para a educagdo brasileira, uma vez que precisardo
encontrar outras diversificadas solucdes, promovendo a criatividade e o respeito para aqueles

que tanto precisam de respostas adequadas (Grupioni & Monte, 2006).

Promulgada em 5 de outubro de 1988, a Constitui¢cdo, no artigo 210 estabelece: Serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O ensino
fundamental serd ministrado em lingua portuguesa e assegura as comunidades indigenas,
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. No
artigo 215, trata da garantia em relag@o a cultura e define: O Estado garantird a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes da cultura nacional e apoiard e continuara
a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais. O Estado protegerd as manifestacdes
culturais populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do

processo civilizatorio nacional (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) (Lei n.° 9394/96), lei criada a partir da
Constitui¢ao Federal, regulamenta a educacao brasileira publica e privada. Determina no seu

artigo 78, que o Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢do das agéncias federais de
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fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para a oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,
almejando os seguintes objetivos: Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo das suas linguas e ciéncias; Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o
acesso as informacodes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional ¢ demais
sociedades indigenas e ndo indigenas; E no artigo 79 esté estabelecido que a Unido deve dar
assisténcia técnica e financeira para os sistemas de ensino nos atos em que se objetiva a
educacdo intercultural as comunidades indigenas, promovendo ag¢des integradas ao ensino e
pesquisa, que firmem as reais obrigacdes da Unido que devem estar em consonancia com 0s
demais sistemas de ensino, determinando procedimentos que venham a dar resultados
positivos para a Educacao Escolar Indigena e enfatizando que as agdes deverdo ser
organizadas com a aprovagdo dos lideres indigenas que fazem parte da organizagdo, j4 que
eles representam seus povos. A resolucdo n.° 3/99 e as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena (parecer CEB/CNB n.° 14/99) normatizaram os principios constitucionais e
legais acima citados e criaram a categoria da escola indigena, a carreira especifica do
magistério indigena e elaboraram referenciais especificos para essa modalidade de educagao.
O Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei n.° 13.005/2014, é composto por 20
metas a serem cumpridas dentro de um periodo de 10 anos que iniciou a partir de entdo,
finalizando em 2024. Em conformidade com o PNE, a coordena¢do das agoes de Educagao
Escolar Indigena ¢ da responsabilidade do Ministério de Educacdo, cabendo aos estados e

municipios a sua execugdo (Brasil, 2014).

Conforme o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), a
educagdo ofertada para as comunidades indigenas, para ser de qualidade deve ser:

comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

A Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI), no seu artigo 14, refere que os povos
indigenas tém o direito de estabelecer e controlar os seus sistemas e instituicdes educativas
que oferecam educagdo nos seus proprios idiomas, em consonancia com os seus métodos
culturais de ensino e de aprendizagem. Os indigenas, em particular as criancgas tém direito a
todos os niveis e formas de educa¢do do Estado, sem discriminagdo. Os Estados adoptarao
medidas eficazes, junto com os povos indigenas, a fim de proporcionar uma educagdo de
qualidade priorizando as criancas, para que tenham o mais rapido possivel o acesso a

educagdo em sua propria cultura e em seu proprio idioma, inclusive aquelas que vivem em
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suas comunidades. No artigo 15, os povos indigenas t€ém o direito a dignidade e a diversidade
de suas culturas, tradigdes histéricas e que as aspiracdes sejam devidamente refletidas na

educacdo publica e nos meios de informagao publica.

A Organizagdo das Nagdes Unidas, além de afirmar também os mesmos direitos
garantidos pela Fundagdo Nacional do Indio (FUNALI), acrescenta, no seu artigo 21, que os
povos indigenas tém direito, sem qualquer discriminagdo, a melhoria das suas condigdes
econdmicas e sociais, especialmente nas areas da educacdo, emprego, capacitacdo e

reconversdo profissional, habita¢do, saneamento, satde e solidariedade social.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), capitulo IV, artigo 53, estabelece que
a crianga e o adolescente tenham direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento da sua
pessoa, preparo para o trabalho, assegurando-lhes: igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola, direito a ser respeitada pelos seus educadores, direito a contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as instidncias escolares superiores, direito de
organizacao e participacao em entidades estudantis, acesso a escola publica e gratuita proxima

da sua residéncia.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos também estabelece direitos a educagao,
constando no seu artigo 26 que toda pessoa tem direito a educacdo, a qual deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar ¢ fundamental, sendo o ensino elementar
obrigatorio e o ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos

superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

No que se refere a legislagdo brasileira, decretos, pareceres e documentos oficiais ¢
possivel dizer e comprovar que houve evolucdo em relacdo a implantacdo da Educacdo
Escolar Indigena e em alguns outros aspectos, como, por exemplo: a implantagdao do Ensino
Médio em algumas aldeias, constru¢cdes também dentro das aldeias, algumas escolas das

comunidades indigenas dispdem de professores bilingues, entre outros.

2.2.2 Os impasses nos discursos pedagogicos

Teoricamente, a educacdo ¢ considerada a ferramenta mais adequada para o
desenvolvimento intelectual das pessoas e para a constru¢do de uma sociedade
democraticamente igualitaria. Como afirmou Freire (2018, p. 56), "a educacao nao transforma
o mundo. A educagdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo". Nesse sentido, a
educacdo ¢ vista como um meio ideal pelo qual os individuos podem se preparar para assumir
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determinadas profissdes, alcancar melhores condi¢des financeiras e, consequentemente, ter
uma vida digna.

No entanto, para que a educagdo cumpra efetivamente esse papel, € necessario que
existam acdes na area educacional com o objetivo de efetivar a equidade e a inclusdo social
dos grupos menos favorecidos e discriminados, como ¢ o caso dos indigenas e
afrodescendentes. Como destacam Gomes e Araujo (2023), educadora e ex-ministra da
Mulher, Igualdade Racial e Direitos Humanos, na area educacional, a equidade deve ser
considerada uma via essencial para a concretizagdo de uma educagdo democratica. Os
mesmos autores ressaltam ainda a importancia de mudangas institucionais no campo das
politicas educacionais, dos curriculos, da relacdo professor-aluno ¢ da formacao de
professores, para garantir uma educagao inclusiva e equitativa. Entretanto, apesar dos esforcos
para promover a equidade na educagdo, os discursos pedagogicos muitas vezes se deparam
com impasses quando se trata da educacdo escolar indigena. Conforme aponta Ribeiro (2015,
p. 78), antropologo e educador brasileiro, "o Brasil ¢ um pais que tem uma divida gigantesca
com seus povos originarios. Sdo eles que tém muito a nos ensinar sobre a relagdo respeitosa
com a natureza ¢ a diversidade cultural". Essa divida historica reflete-se na falta de politicas
educacionais efetivas que atendam as necessidades especificas das comunidades indigenas.

Diante desse contexto, ¢ fundamental repensar os discursos pedagdgicos dominantes e
adotar abordagens mais inclusivas e culturalmente sensiveis na educagdo escolar indigena.
Isso requer um compromisso real do Estado e da sociedade em reconhecer e valorizar as
diversas formas de conhecimento e aprendizagens presentes nas comunidades indigenas.

Acredita-se que a escola ¢ uma ferramenta indispensavel na formacdo do ser humano e
no exercicio da cidadania. Como afirmou Freire (1968, p. 45), "a educagao ¢ um ato de amor,
por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate". Essa visdo ¢ compartilhada por uma
grande parte da populacao nacional, independentemente do grupo social a que pertencam. A
educagdo ¢ vista como uma possibilidade de controle e participacdo positiva nos fendmenos
sociais que ocorrem na sociedade.

Ao buscar conhecimento, os estudantes tém a oportunidade de melhorar suas vidas e
contribuir para o desenvolvimento de suas comunidades. Conforme destacado por uma
publicacdo da Fundacdo Mudes (2022), sobre "A importancia da educacdo para a sociedade",
a educacdo vai além do ambiente escolar, abrindo caminhos para outros horizontes e para um
futuro promissor. Ela desenvolve uma forma critica de pensar e proporciona uma visdo de

mundo mais ampla, transformando radicalmente a vida das pessoas. Além disso, como
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mencionado por Freire (2018), a pessoa com conhecimento tem grandes chances de dar
impulsos significativos na sua vida, sendo capaz de dirigir a sua trajetoria e desenvolver os
seus valores para viver plenamente a cidadania, compreendendo os seus direitos e deveres.

Nesse sentido, a educagdao desempenha um papel fundamental na promogdo da
igualdade e no combate as desigualdades sociais. Como afirmou Teixeira (1960, p. 45),
educador brasileiro, "a educagdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o
suficiente para assumirmos a responsabilidade por ele". Portanto, investir na educagdo ¢
investir no futuro de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Este ¢ o ideal, ¢ o que se espera como resultado educacional. Nao se pode negar que
instituigdes escolares oferecem para todos os grupos sociais as mesmas condi¢des de acesso e
permanéncia na escola, os grupos que sempre foram excluidos continuam sendo, ja que as
possibilidades para eles sao limitadas. A politica educacional que esta sendo utilizada para
inclui-los na universidade tem aumentado as chances de acesso, mas ndo se tem estendido a
todos, pois esse sistema que utiliza cotas ou medidas compensatdrias utiliza argumentos de
que estes sdo meios para diminuir o nivel de desigualdades sociais, mas essa estratégia nao
tem sido eficiente para mudar esse cenario desigual do pais.

A escola tem-se precipitado no sentido de generalizar algumas situagdes de sucesso
onde poucos estudantes indigenas se tém destacado, alegando o facto de ndo ter um nimero
significativo de estudantes na mesma ascensdo, como o abandono escolar nas aldeias. O
discurso também tem sido persistente acerca de assuntos criticos, entre eles, a falta de novas
propostas educativas direcionadas as especificidades das sociedades indigenas. Mesmo diante
das necessidades de escolas especificas para os indigenas, as escolas continuam sendo, em
grande maioria, réplicas das escolas urbanas, em relagdo a curriculos, critérios de avaliacao,
carga horaria, estrutura de funcionamento, entre outros. Funcionamento em conformidade
com as demais escolas, as escolas indigenas possibilitam grandes chances aos indigenas de
serem incluidos na sociedade nacional e gradativamente deixardo no passado o seu modo de
ser, a sua cultura.

A educagdo escolar indigena enfrenta grandes dificuldades que atrapalham a evolugao
dela. Uma das dificuldades que comprometem de maneira significativa a evolu¢do da
educacdo escolar indigena ¢ a questdo de propor um sistema de ensino de qualidade e
diferenciado no intuito de que este sirva para atender as especificidades de um grupo
socialmente diferente da sociedade nacional, e isso tem sido contraditdrio, uma vez que a

visibilidade de futuro desse povo ndo ¢ a mesma do restante da sociedade. O discurso de que a
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politica e a pesquisa tém se preocupado mais intensamente com o dominio de técnicas
pedagogicas e a transmissao de conhecimentos instrumentais para a sociedade nao tem sido
totalmente convincente, pois o conhecimento escolar ndo ¢ algo objetivo para ser transmitido
aos estudantes; ¢ uma representacdo particular de uma ordem dominante deste grupo que
utiliza um discurso com caracteristicas concretas de processo seletivo ou exclusdes.

Sabe-se que, apos a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, o Estado brasileiro
concedeu aos povos indigenas o direito de ser educados conforme o seu jeito de ser,
respeitando sua cultura, sua lingua materna, entre outros inimeros direitos que foram
concedidos a eles por meio da legislacdo, o que estd sendo implantado ao longo do tempo.
Além de diversas dificuldades que se enfrenta para a implantacdo de uma educacao
diferenciada, ainda existem outras questdes que implicam nesse sentido, como ¢ o caso do
modo como muitos indigenas interpretam esse termo diferenciado. Alguns grupos de
indigenas compreendem o assunto como uma criminaliza¢do, ou seja, ¢ interpretado como
uma forma de reduzir os direitos iguais em relagdo ao acesso aos conhecimentos e
informacdes das escolas da sociedade nacional, e isso resulta na mad qualidade de ensino
oferecido aos indios. Segundo a publicacdo Desafios de uma politica para a educagdo escolar
indigena (2014), surgem questionamentos sobre o porqué do diferenciado, interrogam porque
os ‘brancos’ ndo querem que eles crescam, alegando ter as mesmas condigdes de
aprendizagem que as demais pessoas tém. Podem e devem adquirir conhecimentos e exercer a
profissdo que quiserem; ademais, dizem que adquirem conhecimentos dentro das suas
proprias aldeias com os membros da familia. Argumentam que o chamado diferenciado € um
descaso com eles e que deveriam preparar melhor os professores que trabalham com eles, e
nao dar um curso de uma semana de duragao e, em seguida, joga-los nas aldeias para trabalhar
sem as minimas condigoes.

H4 indicios de que essa rejeigao ao diferenciado seja justamente pelas situacdes
criticas vividas pelos indios nas escolas das aldeias. A especificidade ndo vem sendo aplicada
no sentido pleno da palavra, e os beneficios que poderiam ser adquiridos por meio da
aplicacdo convicta do ‘diferenciado’ estdo tecnicamente reduzidos, isso em relacdo aos
encaminhamentos técnicos administrativos ou as questdes técnico-pedagdgicas. A escola ndo
¢ apolitica, mas, no que diz respeito a educacdo para as comunidades indigenas, estas tém
estado em situacdes preocupantes por falta de acdes do Estado que atendam mais

concretamente as necessidades educacionais dos indigenas em seus aldeamentos.
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Entre tantos exemplos de descasos que poderiam ser citados, se destaca a questdo da
implantagdo do calendario escolar nas aldeias, tido como uma das ferramentas muito
importantes no dia a dia escolar, porém tem sido implantado de maneira erronea e complexa
nas escolas das aldeias, ja& que ndo se trata de adaptagdo ou ajustes entre o calendario das
escolas das cidades e o calendario para as escolas das aldeias, trata-se de um calendario
escolar que se relacione com as situacdes de vida, o modo como vivem os indios nas suas
localidades. E preciso considerar o tempo em que ¢ dedicado & roga, as festas, entre outras
atividades que fazem parte da rotina deles.

Ou seja, o calendério deve ser construido com um objetivo mais amplo para essas
comunidades. O calendario, quando aplicado de maneira correta, € o controle social do Estado
sobre as atividades dos professores/alunos, mas essa funcdo de controlar o andamento das
atividades nado estd sendo exercida. O calendério ao qual se refere ndo ¢ tdo simples de ser
feito; essa tarefa ndo tem sido cumprida, pois as comunidades sozinhas ndo t€ém condigdes de
fazé-lo, uma vez que exige consenso de ambas as partes e tempo.

A partir do momento em que o Conselho Nacional de Educagdo determinou o tempo
de estudo para o Ensino Fundamental, era chegada a hora de também estipular um tempo
maior para as escolas das comunidades indigenas. Esta foi uma decisdo resultante de debates
acerca do assunto. Mesmo assim, resultou em uma série de problemas entre eles; quando a
educagdo escolar indigena deixou de ser responsabilidade da FUNAI e passou a ser
responsabilidade dos estados € municipios, os técnicos responsaveis pela fungdo ndo tinham a
devida preparacdo para cumprirem suas atividades, ndo conheciam os indios nem os
aldeamentos, e ndo tinham nogao do que € o viver dos indios em suas aldeias.

Para os técnicos, os indios, mesmo enfrentando todas as dificuldades para realizar suas
atividades em suas aldeias e vivendo diante de poucas possibilidades de evolugdo, t€ém muitos
beneficios e poucas responsabilidades. Por esta e outras razdes, ocorre o retrocesso das
demandas para a educacdo escolar indigena, onde professores, sendo injustamente demitidos
pelos secretarios estaduais/municipais, ocasionam o desperdicio de investimento, uma vez
que, de alguma forma, direta ou indiretamente, tenha havido uma capacitacao dos professores
para atuarem em salas de aula.

Entdo, quando se tenta adequar o modelo de educagdo escolar urbano, com todas as
suas caracteristicas que incluem a exclusdo e a contradi¢do, para um modelo de escola
indigena, ¢ uma forma de desvalorizar a cultura, modo de vida, saberes, vivéncia dos povos

indigenas. O conhecimento construido no ambito da escola indigena ¢ tido como verdade no
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que se refere ao modo de vida, mas ¢ uma verdade que ndo condiz com a realidade dos indios.
Em meio a essa versao de verdade, se encontra o discurso de que a forma como esta sendo
conduzida a educagdo escolar indigena, estd € a correta. Este discurso é composto por ideias
vindas dos 6rgaos governamentais, repassadas aos professores, que muitas vezes, ndo t€m a
devida preparacdo para estarem em sala de aula, sdo incumbidos de aceitar tudo que lhes ¢
proposto, adequado e seguem em frente obedecendo as normas, sem fazer uma analise critica

do cendrio educacional voltado para as comunidades indigenas.
2.2.3 Educagdo Escolar Indigena, desafios e as possibilidades

Depois de ter passado por tantas fases, hoje tem-se uma legislacdo que garante aos
povos indigenas uma educagdo escolar intercultural, onde se prioriza o respeito aos costumes,
crengas e estima a educacdo como sendo uma maneira de resgatar ou manter os seus valores
étnicos, conciliando os conhecimentos cientificos ¢ culturais fora das suas comunidades. Nao
ha como negar que houve avangos na Educacdo Escolar Indigena, j4 que a legislagdo
brasileira da essa garantia.

Ocorre que existem inumeras dificuldades para efetivar as propostas e
obrigatoriedades da lei nas praticas pedagogicas do ensino direcionado as comunidades
indigenas. A falta de conhecimento ¢ um impedimento em relagcdo ao fazer com que as
praticas em sala de aula sejam produtivas, os resultados sejam em conformidade com o que se
almeja, e tem sido dificil enfrentar as decisdes inadequadas tomadas por o6rgaos locais de
educacao.

E necessario que sejam feitas alteragdes nas questdes envolvendo as politicas publicas
voltadas para a educagdo escolar indigena no intuito de que haja funcionamento de acordo
com o querer ¢ as necessidades das comunidades indigenas, com um rigor que leve tanto os
sistemas estaduais quanto os municipais a atentarem para a enorme diversidade cultural e
étnica dos povos indigenas no Brasil e analisem a parte juridica e burocratica, ja que ndo ha
como negar a presenca desta diversidade e nem tdo pouco vé-la como uma sociedade
homogénea. Caso ndo haja resolu¢do para esta questdo, as possibilidades de as propostas
educacionais funcionarem adequadamente serdo cada vez minimizadas.

Os Conselhos Estaduais de Educagdo, técnicos de Secrctarias estaduais e
municipais, devem conhecer as especificidades da Educacao Escolar Indigena e considera-las
todas as vezes que tomarem decisdes. Os professores das escolas indigenas, sendo os

principais protagonistas da educacdo, devem atentar para as propostas curriculares
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politicamente relevantes e culturalmente sensiveis, e sempre analisando de maneira critica e
informada as praticas curriculares e fazendo comparagdes do trabalho prestado em suas
escolas. Uma (re)avaliacdo constante é capaz de fazer valer a promoc¢ao do exercicio da
cidadania e da interculturalidade, respeitando as suas particularidades linguistico-culturais
(Ministério da Educagao, 1998).

Segundo a publicacao "Educagdo para a Vida" (2022) com o tema: Educacao Indigena
no Brasil, as dificuldades enfrentadas na formagao dos educadores e os prejuizos causados,
apesar de assegurados na Constitui¢ao Federal, quanto ao direito das comunidades indigenas a
uma educacdo diferenciada, especifica e bilingue, sdo grandes atualmente. Para atender as
necessidades destas populagdes, € considerado pouco o que o Brasil investe para resolver os
problemas relacionados a educacdo destas populacdes. Sdo muitos os fatores que afetam o
andamento do ensino nas aldeias, a titulo de exemplo, a falta de material pedagogico
adequado, questdes de regulamentag¢do das escolas, falta de energia e agua potével, falta de
acesso a internet (praticamente ndo existe, o que atrapalha os trabalhos escolares nestas
localidades), e a neoformacao de qualidade, incluindo metodologias especificas.

A falta dessas e de outras ferramentas tem tornado o cenario equivocado. O que
deveria ser um instrumento de resisténcia continua sendo um instrumento de integragdo a
sociedade nacional. Ainda na publicagdo, menciona-se que as escolas publicas e privadas, por
meio dos seus professores e diretores, carregam consigo o preconceito em relagdo aos alunos
indigenas, pois ndo conseguem enxergar a diversidade, e as pessoas acompanhadas de
diferentes historias, dificultando a implementa¢do da educagdo antirracista. E preciso uma
formagdo que aborde os assuntos que contribuem para a evolugdo de pensamento e pratica. Os
professores, sem a formacao especifica, apenas reproduzem o que a escola ndo indigena faz,
dificultando a libertagdo das pessoas das aldeias que continuam no modelo opressor,
negacionista e excludente

De acordo com a Revista Gestdo Universitaria, que publicou um artigo com o tema: A
Educacgdo Escolar Indigena: principios e desafios (2022), o modelo de ensino nas instituigdes
indigenas ¢ apenas uma cépia do sistema escolar das demais institui¢des, ja que as diretrizes,
os objetivos, os curriculos e os programas nao correspondem a realidade das localidades onde
vivem os indios. Acrescenta que o material didatico fornecido, além de ndo ser apropriado
para se trabalhar com os indigenas, a quantidade fornecida ndo atende a demanda, o que
prejudica o andamento das atividades escolares. Nao ha supervisdo pedagdgica e muito menos

um profissional da area nas escolas.
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Existe a dificuldade de manter os profissionais da educacdo nas aldeias por falta de
moradias dignas, alimentagcdo e transportes para eles, ¢ auséncia de programas que oferecam
formagdo para professores locais. Com isso, as atividades escolares sdao prejudicadas. A
alimentacao, além de insuficiente, ¢ também inconveniente, pois ndo segue uma programacao
sistematica. Os professores deparam-se com a barreira linguistica, que diminui as
possibilidades de um bom desempenho das atividades pedagdgicas, tendo como resultado a
ndo alfabetizacdo, na maioria das vezes.

Segundo Damascena et al. (2023), um dos grandes problemas que se enfrenta dentro
das escolas indigenas ¢ o das turmas multisseriadas: sdo pessoas de varias fases na mesma
sala e sempre com um grau de parentesco, as vezes sao 0S pais, 0S SOgros, as maes € as avos.
Enquanto se atende aos alunos de menos idade, ou se apresenta alguma proposta de atividade
para o aluno do infantil, j& ndo ¢ interessante para um adolescente que se encontra na mesma
sala, por estar em outra fase da vida. O mesmo pode ocorrer com os demais alunos. O idioma
¢ outra dificuldade que se enfrenta para atender esta populagdo, pois muitos alunos sé tém
contacto com a lingua portuguesa por meio das aulas, o que ¢ tempo insuficiente e implica no
processo de adaptacdo e aprendizagem.

Sao encontradas outras dificuldades em relacao as ordens diversas, sendo considerados
os fatores mais preocupantes, porque a sociedade ainda ¢é tratada como se ela fosse
homogénea. Apesar de esse pensamento ndo ser exclusivamente direcionado a educagdo
escolar indigena, afeta profundamente essa populagdo. Outro ponto critico também € o pouco
esforco de algumas Secretarias Estaduais e Municipais para criarem instancias que favorecam
o trabalho especifico com a Educagdo Escolar Indigena, incluindo estratégias que possam
proporcionar a educacdo intercultural, tendo em vista que ¢ insuficiente o didlogo entre a
sociedade civil e as liderangas indigenas e com as entidades que as representam (Holanda,
2015).

Num trabalho de Gerson Baniwa na 36.* Reunido Nacional da ANPED (2013), afirma-
se que, além de problemas desafiadores existentes no campo pedagogico, a falta de conceitos
concretos politico-pedagdgicos para a educagdo escolar indigena ¢ considerado o maior
desafio da atualidade. Vale destacar que os motivos pelos quais se t€ém tantas dificuldades
estdo em campos inter-relacionados, onde se coloca em primeiro lugar os sistemas que
resistem as mudancas conceituais, seguidos de dirigentes politicos, dos gestores e dos técnicos
locais que t€m sido muito insensiveis as mudancas de mentalidade em relacdo a cultura e

pratica politica.
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Isso se confirma pelo facto de que as escolas que tém tido a preocupacdo de elaborar
os projetos pedagogicos utilizando as inovagdes, o uso adequado do tempo escolar
dinamizado em conformidade com as necessidades da comunidade, tém se deparado com a
resisténcia, tanto dos Conselhos de Educagdo quanto das Secretarias de Educagdo que nao
reconhecem as a¢des como algo positivo. A resisténcia se deve ao excesso de inseguranga dos
gestores em relagdo ao novo, ao diferente, ao imprevisivel ou at¢ mesmo ao comodismo,
apego aos antigos modelos e padrdes da escola e da educagdo escolar tradicional, ja que
mudangca € sinonimo de agao.

Os sistemas de ensino ndo dispdem de estruturas e equipas devidamente preparadas
que atendam suficientemente as escolas indigenas. Isso ocasiona baixa capacidade e qualidade
na hora de realizar as atividades contidas nos programas de constru¢cdo de escolas, formagao
de professores e elaboracdo de material didatico. Sdo problemas resultantes da falta de
coordenagdo e das politicas para a funcdo do Ministério da Educacgdo, que, por meio do
Regime de Colaboracdo, deveria ter autonomia e resultar no cancelamento de todas as
atividades para o beneficio da educagdo nas comunidades indigenas.

H4 ocasides em que os dirigentes estaduais € municipais, juntamente com os gestores €
as equipas técnicas, sdo contrarios aos direitos dos indigenas. Em outras ocasides, em que
existe a vontade politica desses profissionais, eles deparam-se com problemas operacionais
gravissimos porque dependem de processos administrativos adequados para atender as
necessidades dos indios. O desafio de avangar para as regides mais distantes das zonas
urbanas e de dificil acesso tem um custo financeiro mais alto por se tratar de povos bilingues e
praticamente sem contacto com os envolventes. No entanto, os esfor¢os realizados sdo
essenciais, uma vez que visam atender aos direitos humanos e indigenas.

Existem grandes possibilidades de a Educacdo Escolar Indigena ser concretizada
segundo a legislacdo brasileira, os documentos oficiais que tratam do assunto, os pareceres, 0s
decretos e conforme os estudiosos e os indigenas desejam. Para isso, ¢ preciso que a lei seja
cumprida. Teoricamente, esta tudo em seus devidos lugares, mas a realidade ndo esta em
conformidade com a legislacdo. Existem inimeras limitacdes e contradi¢cdes, que trazem
algumas preocupacdes. Embora a escola se esforce para ser intercultural, diferenciada e
apropriada, se ndo houver total apoio dos sistemas e dos 6rgaos responséaveis pela execucdo da
lei, ndo havera concretizagdo de uma educacao de qualidade para as comunidades indigenas.

E de grande valia fazer valer pelo menos os direitos conquistados até o momento, por meio
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das leis e normas estabelecidas, pois ¢ a forma adequada para garantir uma educagdo escolar
de qualidade para os povos indigenas, correspondendo a seus planos de vida

A implementacdo de dispositivos adequados para a concretizacdo dos direitos
indigenas deve ser feita por meio de programas e acdes voltadas para resolver questdes
especificas relacionadas a educacdo desses povos. A autonomia escolar, comunitiria e
territorial € necessaria, permitindo uma participacao solida no acompanhamento das politicas.
Os proprios indigenas devem ser gestores das politicas, com o respaldo da lei e apoio das
instituigdes publicas. Efetuar as politicas publicas ¢ de suma importancia para auxiliar na
concretizagdo dos objetivos educacionais.

A formula¢do de um subsistema ou de um Sistema Préprio de Educagdo Escolar
Indigena ¢ um dispositivo muito util para materializar o ordenamento juridico e
administrativo especifico das escolas indigenas. Com isso, as escolas indigenas teriam uma
independéncia maior; teriam um sistema proprio de leis, normas e diretrizes curriculares,
pedagdgicas e or¢amentdrias também. E importante dar espagos para os indigenas recém-
formados nas universidades, que tenham vontade e preparo para atuarem em determinadas
fungdes onde possam desenvolver projetos compativeis com a realidade atual desses povos,
como por exemplo: ocupando cargos como gestores de escolas, técnicos e professores,
caciques, liderangas de organizagdes e, dependendo das suas desenvolturas, poderdo ir mais
além, ocupando espacos nas academias, nas instituicdes publicas dos municipios e dos estados
e no governo federal. Isso ocorre porque a luta por direitos depende sempre do engajamento
das pessoas que estdo a frente das institui¢des.

A luta por educagdo escolar indigena ndo tem sido facil e € bem provavel que seja a
mais politizada das politicas publicas. E um trabalho que envolve pensamento, ideologias e
inimeros conhecimentos diversos nos campos da cultura, economia, politica. Entdo, acreditar
e trabalhar na construcdo de projetos étnico-politicos dos povos indigenas € essencial que se
promovam autonomias escolares, comunitarias e étnicas. Os povos indigenas, embora
necessitem de uma educacao diferenciada, hoje, fazem parte da vida nacional e ¢ nessa esfera
que precisam usufruir dos seus direitos, com o apoio dos municipios, estados, da Unido e de

todos os integrantes da sociedade brasileira.

2.2.4 Professores indigenas como agentes politicos e educativos
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Conforme Silva (2016), investir em cursos de formagdo para professores da educagao
escolar indigena significa priorizar uma escola que valoriza a cultura dos indios. E comum
utilizar-se o discurso de que a formagao para professores da educacgao escolar indigena deve
ser diferenciada, especifica e inovadora, para que estas praticas sejam feitas nas salas de aula
das aldeias, mas ndo ¢ dessa forma que acontece na pratica. E sim, o mesmo que se faz nas
escolas do Brasil.

E possivel dizer, de forma geral, que os professores tém participado de formagdes
preparatorias para atuarem nas escolas das aldeias. O numero de professores capacitados tem
aumentado consideravelmente ao longo dos anos, embora ndo seja essa a realidade em todas
as regides, ndo seja esta a acdo realizada com frequéncia, assim como estabelece a legislacao.
Vale enfatizar que o que houve de investimentos publicos na formagdo dos professores
ocorreu por for¢a da lei e de uma luta de articulacdo dos povos indigenas exigindo melhorias
na organiza¢do. A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 79, trata da obrigatoriedade de a
Unido apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagdo
intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa. O ideal ¢ que todos os professores de todos os niveis e modalidades de ensino
tivessem formac¢do em magistério superior para melhor exercerem a fung¢ao, ja que ndo ha a
menor possibilidade da existéncia de educagdo escolar com a auséncia de professores e sem
alunos. Nesse sentido, qualquer discussdo sobre este assunto ¢ para afirmar que a educacao
requer o aprofundamento de agdes em prol de formacdo continuada de professores para
enfrentar a complexa tarefa e ainda capacitagdo dos demais recursos humanos institucionais
envolvidos para a condugao dessas agoes.

Com a educagdo escolar indigena, a realidade ¢ igual, composta também por:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio, pelas
suas semelhangas, mas principalmente por suas especificidades. E preciso que haja
concretizagdo destas a¢des por meio de investimentos necessarios na formagao dos recursos
humanos. A formacao do professor para a educacao escolar indigena (n.d.)

Os professores, que sempre enfrentaram muitas dificuldades, principalmente
pedagogicas, para atuarem nas salas de aula das aldeias, t€ém procurado de uma forma ou de
outra, meios de capacitagdes que possam servir de subsidios tedricos e dar significados para
suas praticas. Depois da existéncia da lei, essa necessidade de capacitagdo tornou-se ainda
mais evidente e necessaria. A partir de entdo, a procura por capacitacdo por parte dos

professores ocorre com mais frequéncia, com o intuito de mostrar bons resultados no que se

32



refere a questdo de ensino e aprendizagem nas suas escolas, com os seus alunos,
possibilitando a valorizagdo da pluralidade, das suas culturas em conformidade com a
realidade em que se encontram. A propria legislacdo brasileira exige que se tenha essa
preocupacao no que se refere a formagao de professores, para que estejam devidamente aptos
para atuarem nas suas escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 79 §2.°, que objetiva: I - fortalecer as praticas
socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; II — manter programas de
formacao de pessoal especializado, destinado a educagdo escolar nas comunidades indigenas;
III - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais
correspondentes as respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar sistematicamente
material didatico especifico e diferenciado. (Brasil, 2018)

De acordo com o que a lei estabelece em relagdo a educagdo escolar diferenciada, e
para que de facto seja concretizada, devem-se efetivar programas de formagao aos professores
indigenas, formagdes profissionais com objetivos de valorizar a autonomia. Isso possibilita os
professores contribuirem nas suas escolas de forma mais eficaz, no respeito aos principios
educacionais, os quais sao direcionados ao papel da escola na aldeia. A formagdo deve ser em
conformidade com a interculturalidade e totalmente voltada para as especificidades das
organizagdes sociais indigenas, de modo que essa articulagdo seja pratica e precisa para que as
acoes sejam criadas, incluindo a novidade pedagogica na educacgdo escolar indigena.

Esta ¢ a maneira de os povos indigenas adquirirem aprendizagem, utilizando os seus
proprios saberes em articulagdo com as abordagens pedagodgicas para o ensino, de forma que
os indios possam desenvolver as suas capacidades criticas em meio as alienacdes sociais e
suas participagdes mais efetivas na elaboragdo de curriculos € meios proprios de construir
educagao.

O proprio Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RECNEI)
afirma que o esfor¢o de projetos inovadores na educacdo escolar indigena s6 poderad ser
realizado com sucesso se houver protagonismo dos interessados (os povos indigenas) por
meio de suas comunidades educativas. Esta deve ser uma participagdo constante durante o
processo e nunca apenas como formalizagdo, mas com a garantia da sua realizacao.

E de fundamental importancia a participagdo da comunidade no processo pedagdgico
da escola, mais necessariamente para definir os objetivos, os conteudos curriculares € no
exercicio das praticas metodoldgicas, ja que sdo acgdes inevitaveis para a efetividade da

educacgdo especifica e diferenciada (Brasil, 1998). Em outras palavras, todo o projeto escolar
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sO sera uma escola indigena se for pensado, planeado, construido e mantido pela vontade livre
e consciente da comunidade indigena. Ja as questdes de reconhecimento, incentivo e reforgo
para este projeto comunitario ficam sob a responsabilidade do Estado e de outras institui¢cdes
que devem dar apoio a esta causa, porque elaborar curriculos nao ¢ o suficiente para o que se
precisa. O ideal é que se permita e ofereca condigdes necessarias para que a comunidade gere
a sua escola. Ou seja, toda a politica educacional que sera adotada deve estar de acordo com
os objetivos de vida dos indigenas.

A protagonizagao dos indigenas na constru¢ao dos materiais diferenciados ¢ de grande
valia para a efetivacdo de uma educagdo intercultural estrategicamente voltada para a
realidade de cada grupo étnico, isso sem abandonar os conhecimentos que também sao
necessarios, inclusive possibilitard a aquisi¢do de novos conhecimentos para os indigenas
durante o periodo de escolarizagdo. E uma das formas de tornar a cultura e sua identidade
mais intacta, o que deve ser feito de acordo com a cultura de cada grupo étnico

Mediante estas questdes, o professor tem a obrigagdo de tornar-se dependente dos
interesses convenientes a sua propria realidade e aos contextos dos saberes que irdo direcionar
as atividades nas escolas, saberes e vivéncias da comunidade local em concordancia com as
didaticas propostas no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, e o
professor tera uma estrutura significativa em relacdo ao dominio das tematicas interculturais,
algo muito util no espaco escolar.

As possibilidades de essas propostas serem obedecidas sdo maximas, quando se
conhece e ¢ reconhecido como um membro pertencente a comunidade/povo indigena em que
a escola esta localizada, deve ser sempre apoiado e indicado pela propria comunidade/povo
indigena por formas de representacao politica. Quando o professor consegue estar sempre
sensivel as expectativas e as demandas da comunidade relativas a educacdo escolar dos
membros que residem na localidade, fazer uso do didlogo com as liderancas de sua
comunidade, com os pais e alunos, desenvolver e aperfeicoar os processos educacionais e
culturais agindo sempre como mediador e articulador das informagdes entre o povo que
representa a escola e a sociedade, deve conciliar a proposta pedagdgica da escola a proposta
politica mais ampla de sua comunidade relativa ao presente e futuro dos estudantes, estar
sempre atento em relag@o a coeréncia entre a expressdo verbal e a pratica no dia a dia.

E importante destacar que o professor, para trabalhar nas aldeias, deve ser pertencente
a mesma etnia, porque ¢ uma vantagem que soma no que se refere a realidade e aos

conhecimentos a serem articulados na perspectiva intelectual, havendo uma contribui¢do mais
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significativa para o ensino. As possibilidades de se concretizar sao muitas, porém dependem
de grandes ag¢des que continuam em falta. Apesar de a legislagdao ser favoravel para uma
formagdo especifica, a realidade atual ndo ¢ condizente com o que determina a lei, pois a
insercdo de indigenas em cursos superiores ainda ¢ bem reduzida, e isso se deve ao
preconceito existente de ambas as partes (sociedade e instituigdes), que provocam a nao

aceitacao dos indigenas na universidade, isso ¢ algo que precisa ser mudado com urgéncia.

2.2.5 Politicas publicas para a educacdo escolar indigenas no Brasil

A educacdo escolar ¢, sem divida, uma ferramenta eficaz para a inclusio dos indios na
sociedade contemporanea; ¢ essencial para que o indio utilize os conhecimentos cientificos
adquiridos para conquistar a dignidade desejada perante a sociedade. Com isso, a educagdo da
0 apoio aos indios para que suas conquistas, seus objetivos pessoais alcancados e a
manuteng¢do de seus costumes e tradi¢cdes sejam mantidos (Silva, n.d).

Os dispositivos oficiais nacionais € internacionais estabelecem bases para uma politica
educativa indigena mais compativel com as realidades e necessidades dos povos indigenas. A
Constituigdo ¢ a politica mais importante para a educacdo escolar indigena no Brasil, seguida
pela Lei de Diretrizes e Bases, Resolugdes, Decretos e demais documentos oficiais, regionais,
locais; todos com objetivos claros de concretizagdo da educagdo de qualidade para os povos
indigenas.

Um dos documentos oficiais da politica publica para a implementagdo da educacdo
indigena ¢ o Referencial para a formagdo de professores indigenas, e nele consta que: Nos
ultimos anos, a implementagdo de escolas em terras indigenas deixou de ser uma imposi¢ao
da sociedade nacional e tornou-se uma reivindica¢do indigena a fim de construir novas
normas de relacionamento com os demais segmentos da sociedade brasileira. Esta
reivindicagdo nao se traduz em qualquer tipo de escola, mas por um projeto definido de
acesso a determinados conhecimentos acumulados pela humanidade e de valorizagdo,
pesquisa, registro e sistematizacdo de praticas e saberes tradicionais. Para tal, ¢ necessario o
envolvimento da comunidade e o uso das linguas indigenas e do portugués, além de
metodologias adequadas aos processos proprios de ensino e aprendizagem, calendarios
diferenciados e materiais.

O Plano Nacional de Educagdo também ¢ uma das politicas publicas de grande
relevancia para a educacdo escolar indigena. Nele, encontra-se a proposta de uma escola

indigena diferenciada, de qualidade, exigindo que as instituicdes e Orgaos responsaveis
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definam novas dinamicas, concepgdes € mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de
facto incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial, quanto para que sejam
respeitadas em suas particularidades. Entre tantas metas a serem cumpridas para consolidar a
educagdo para os indios, se destaca a meta que tem como objetivo assegurar a autonomia das
escolas indigenas, tanto no que se refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos
financeiros publicos para a manutencao do cotidiano escolar, garantindo a plena participacao
de cada comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola.

E possivel afirmar que a educagio escolar indigena no Brasil esté alicercada no que se
refere a legislagdo que garante o direito dos povos indigenas a educagdo diferenciada e de
qualidade. Entretanto, existem algumas lacunas e ambiguidades que devem ser resolvidas o
quanto antes, ja que a sociedade e o direito estdo em constante evolugdo; ja as mudangas
juridicas ndo evoluem na mesma velocidade da sociedade (Veloso, 2019).

As viérias politicas publicas voltadas para a educacdo escolar indigena sdo de suma
importancia, mas sdo poucas as politicas que, de facto, sdo efetivadas, e isso implica a ndo
evolugdo desta modalidade de ensino, causando grandes problemas dificeis de resolver, como
a evasao escolar, desisténcias, tanto de alunos quanto de professores, que em muitos casos se

encontram sem condi¢cdes de prestar Servigos nas aldeias.
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CAPITULO 3.
METODOLOGIAS DIDATICAS INOVADORAS PARA O ENSINO NAS
COMUNIDADES INDIGENAS

Diante de evolugdes que ocorreram e ocorrem constantemente na sociedade, o que ndo
¢ diferente para as comunidades indigenas, é preciso recorrer as praticas inovadoras de ensino
para que se possa fazer um bom trabalho em sala de aula. Atualmente, tem-se utilizado
frequentemente o ensino chamado via pesquisa, que € uma metodologia que busca articular os
saberes tradicionais aprendidos dentro do territério com a alfabetizacdo em lingua indigena,
mais assertiva para alunos que cursam os anos iniciais. De letramentos, pode-se utilizar
atividades com aspectos cientificos, digitais, ecoldgicos, geograficos etc. Utilizar projetos
socioambientais de cadeias de valor econdmico sdo atividades inovadoras que podem dar
resultados mais eficazes em relacdo ao aprendizado. Embora a evolugdo educacional esteja
em experimentac¢do didria na escolarizagdo com recursos socioambientais, vale a pena investir
em interpretacao de obras de autores que tenham trabalhos que tratam da tematica.

Assim como a sociedade, a escola estd sempre sofrendo alteragdes; pode acontecer de
os saberes proprios passarem por transformagdes ou receberem novos sentidos. Ao constituir
um curriculo escolar, podera haver algumas divergéncias com contetido convencionais, ja
escolarizados ha mais tempo. Este tipo de situacdo pode servir como embasamento para a
estrutura de outras metodologias a serem aplicadas no trabalho com alunos das comunidades
indigenas. E viavel que se utilizem atividades escolares que modifiquem o ambiente das salas
de aula e explorem as observagdes na convivéncia entre educadores e educandos.

Estes passariam a desenvolver novas habilidades relacionadas a aprender, tornando-se
orientadores de alternativas; resolucdes de problemas; projetos desenvolvidos a partir da
escolha de temas que despertem algumas curiosidades dos discentes. Como resultado dessas
metodologias, pode haver: memorias com trajetérias dos alunos; transcricdes de narrativas;
cartilhas de alfabeto; descricdes de temas pesquisados; etc. As chamadas iniciativas
colaborativas das tecnociéncias também requerem das escolas metodologias mais
participativas. Essas ndo haviam sido utilizadas na escolarizagdo colonialista, onde os alunos
deixavam suas identidades indigenas; o que chamavam °‘cristdo’ ou ‘brasileiro’; que tinha o
mesmo sentido e diferenciava-se da expressdo “educagdo indigena” ligada aos regimes
autoctones, estruturados por linguagens visuais, orais; ou ainda por praticas de escrita pouco

conhecidas pelas ciéncias e que antecedem a utilizagdo (Neto, 2023).
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As metodologias didaticas inovadoras podem ser de grande utilidade no ensino para as
comunidades indigenas, caso sejam utilizadas as mais adequadas para cada situacdao. As boas
metodologias sdo aquelas que facilitam e encurtam o caminho para o aprendizado. Assim, as
metodologias ativas incentivam os estudantes a aprenderem de forma auténoma e
participativa, resolvendo problemas e situacdes reais; realizando atividades que os estimulem
a pensar além; e a terem iniciativa; a discutirem; e, responsabilizando-se pela construcao do

conhecimento.

3.1 Conceitos e fundamentos das metodologias ativas de ensino e aprendizagem nas

comunidades indigenas

As metodologias ativas sdo o conjunto de varias maneiras para auxiliar o aluno no
processo de ensino e aprendizagem; ¢ a promocao do aluno como protagonista do seu proprio
processo de aprendizagem. Ou seja, as metodologias aparecem como uma alternativa para
proporcionar aos alunos meios para que eles possam guiar o seu desenvolvimento
educacional; deixando de utilizar o modelo tradicional de ensino, em que o aluno memorizava
a licdo dada pelo professor; e o unico espago utilizado era apenas a sala de aula.

A metodologia ativa pode ser definida também como técnicas pedagdgicas, onde o
estudante ¢ o protagonista no processo de ensino e aprendizagem. O professor passa a ser o
mediador e ndo o fornecedor de informagdes. O sujeito da aprendizagem deve pensar, criar,
estabelecer relagdes, construir e argumentar. Assim, além do conhecimento cognitivo,
desenvolvem habilidades e competéncias socioemocionais, como: a empatia, a colaboragao, a
comunicagao e o pensamento critico.

Mariana Bortoletti (2023), define o aluno como a pecga-chave do processo de
aprendizagem. O momento em que se vive (comunica¢do ¢ midias) ndo permite que o aluno
fique apenas no lugar de ouvinte passivo, quando ¢ a voz ativa em outros ambientes, como,
por exemplo, o estudante ¢ ativo nas redes sociais € em jogos de computador. Por isso,
quando o assunto ¢ metodologias ativas, o aluno ¢ aprendiz, mas serd guiado pelo caminho do
conhecimento, com o papel ativo de pesquisa, leitura e questionamento.

Nessa dindmica, o professor mostra o caminho, indica os contetdos € como sequéncia
do estudo e os melhores métodos. D4 espaco para que o aluno possa ir além. Na sala de aula,
o aluno tem a possibilidade de utilizar todo o espago da sala e ndo apenas a sua carteira como

era antes. Com essa flexibilidade e menos rigidez em sala de aula, ¢ importante para que haja
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movimento dentro da sala de aula que proporcione rendimentos no aprendizado. Esta forma
de aprender resulta em beneficios que acompanham o aluno para a sua vida toda.

Devido a rapidez com que se produzem conhecimentos, com a gama de informagdes
simultanea, a provisoriedade das verdades construidas no saber cientifico, o ensino deixou de
ser baseado em transmissdo de conhecimentos apenas. E possivel afirmar que, enquanto o
método tradicional centrava-se em transmissao de conteudos e tinha o docente como o mais
importante do processo, no método ativo, os estudantes passam a ser o centro das atengdes e
acoes educativas, e o conhecimento ocorre de forma colaborativa. Os alunos se despedem da
postura passiva de recep¢do de teorias e assumem um papel ativo na aprendizagem, com a
possibilidade de utilizar e compartilhar suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas
como ponto de partida para o conhecimento (Sanches, 2020).

Sao muitos os beneficios adquiridos por meio das metodologias ativas em sala de aula,
isso porque elas sdo capazes de influenciar no desenvolvimento social do aluno e em sua
percepcao de si proprio. Entre eles estdo: adquirir maior autonomia em relagdo as atividades e
decisdes; desenvolver confianga em si e em suas agdes; enxergar o aprendizado como algo
divertido e ndo como uma obrigacao; saber como resolver determinados problemas; encontrar
a melhor forma de se tornar um profissional mais qualificado e valorizado; ser protagonista do
seu proprio aprendizado para a vida.

Diante das vantagens mencionadas em relacdo as metodologias ativas, se faz
necessario o uso delas nas comunidades indigenas para obtengdo de resultados significativos

no processo de ensino e aprendizado nas escolas das aldeias.

3.1.1 Métodos de ensino para as escolas das comunidades indigenas

A ludicidade € sempre de grande importancia na hora de trabalhar em sala de aula com
as criangas, mas também com os alunos de outras faixas etarias. Envolvendo a ludicidade,
existem muitas atividades que podem ser utilizadas com o intuito de promover o aprendizado.
A cartografia das brincadeiras e dos jogos ¢ um dos métodos adequados para trabalhar com os
alunos indigenas, ja que busca relacionar seus métodos com os processos de aprendizagem e
construgdo coletiva e colaborativa de conhecimentos contextuais, com a socializagdo e
expressao de afetos, com as memorias e as tradi¢cdes transmitidas de geracdo em geracgdo e
ainda com a reinven¢ao destas tradi¢des. Considera-se que as criangas e os jovens indigenas,
inclusive os ndo indigenas, aprendem de diferentes maneiras; e a busca por métodos de ensino

que tenham alguma relacdo com as atividades praticadas no dia a dia, que contemplem a
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cultura e valores dos indios, tem sido um dos grandes desafios para quem pretende um
processo de ensino e aprendizagem em conformidade com a cultura do territorio em que
vivem. (Santana, 2020). A cartografia ¢ composta por um leque de ideias (brincadeiras e
jogos) que devem ser utilizados para transmitir conhecimentos por meio de brincadeiras que
estabelecam quem brinca, como brinca, onde brinca e com quem brinca, e os diferentes
sentidos desse brincar, a fim de verificar se o brincar estd sendo um aliado no processo de
ensino e aprendizagem.

O grafismo ¢ um dos tipos de manifestagdes culturais dos povos indigenas, podendo
ser expressado de vérias formas como, pinturas corporais, cestarias, na ceramica; ¢ um
método que acrescenta muito no processo de ensino e aprendizagem porque ¢ uma das
praticas constantemente utilizadas no cotidiano dos indigenas. O grafismo ¢ uma opcao de
atividade significativa para ensinar, por exemplo, geometria; além de desenvolver o cognitivo,
expressa beleza, criatividade e permite assimilarem de maneira pratica e prazerosa o
conteudo. Os desenhos sdao representados em abanos, bancos, remos, redes, ceramicas e
demais objetos que constituem sua cultura material, confirmam a utilidade dos objetos cuja
matéria-prima ¢ encontrada na natureza e mais necessariamente na localidade onde vivem os
indios. Explorar as atividades que envolvem o grafismo ¢ se inserir e inserir o aluno em uma
fonte de conhecimentos enorme.

Os indigenas produzem em suas comunidades uma variedade de pegas, entre elas:
vestiarios, cestos, redes, peneiras e abanos, sendo que todos esses objetos trazem consigo o
desenho através do grafismo indigena, mostrando uma sensibilidade apresentada nos tracos
produzidos por eles. Além disso, essas figuras demonstram a mesma matematica que se
encontra nos livros didaticos, como exemplo, pontos, retas, planos, triangulos etc. Entende-se
que a Geometria indigena € composta por uma gama de saberes empiricos adquiridos nos
ambientes da comunidade da qual fazem parte, por isso, existem indigenas que permeiam toda
a vida dos povos tradicionais utilizando o grafismo (Neto et al., 2019).

As oficinas sdo bastante tteis para o ensino, tendo em vista que quando sao utilizadas
para ensinar os indios, exercem a mesma fun¢do. Um dos exemplos ¢ o jogo do urutu, que
associa numeros, linguas, mimicas e adivinhacdo. Como contribuicdo no processo de
aprendizagem, o aluno potencializa as praticas de leitura e escrita, a oralidade também passa a
ser legitimada e impulsionada. Projetos de cadeia de valor e aspiracdes de futuro: na execucao
destes, o aluno recebe grande contribui¢do no processo de aprendizagem, porque sdo varias

atividades praticas que sdo realizadas até a conclusdo do projeto. Durante a execucdo, fazem
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visitas ao local a ser explorado, desenham, caracterizam; no final de todas as etapas, o que
fica ¢ muito aprendizado. Inovacdo a partir de territorializagdo inclui jogos, oficinas,
dindmicas que envolvem atividades em grupos, engajamento dos membros, € por isso ¢ um
método apropriado para se trabalhar com os indigenas em suas comunidades. Além dos jogos
de territério, os jogos de tabuleiro e o jogo de xadrez também sdo bastante tteis para o
processo de ensino e aprendizagem.

Design thinking ¢ o pensamento voltado para o design, mas ndo sé isso; esta pratica
coloca o aluno no centro do problema e ele tera que encontrar uma solugdo. Ou seja, nessa
metodologia que olha para os problemas de novas maneiras, fazendo uso da logica,
imaginagao e intui¢do, e os alunos encontrarao solugdes por meio da prototipagem e testagem.

Pesquisa de campo ¢ uma pratica excelente para possibilitar que o ensino, o
engajamento e a pratica do pensamento analitico acontecam fora do ambiente da sala de aula.
Storytelling, elaboragdo de narrativas acerca dos temas estudados em sala de aula, pode ser
trabalhada conjuntamente com outra metodologia ativa.

Aprendizagem entre pares e times, outra forma de desenvolver aprendizagem ativa,
podendo trabalhar de modo que se explore a lideranca, delegacdo de tarefas, colaboragao,
empatia e outras habilidades socioemocionais € mesmo soft skills — aspectos tdo importantes
no mercado de trabalho. Estes métodos devem ser utilizados nas salas de aula em qualquer
componente curricular, em todas as etapas do ensino e em todas as faixas etarias, por isso,
aplicar estes métodos nas turmas das escolas das comunidades indigenas se torna viavel,
favorecendo o ensino e aprendizagem dos indigenas. A aprendizagem significativa ¢
possibilitadora de construgdo do individuo.

Entdo, o conhecimento estd sempre sendo construido e reconstruido pelos educadores
e aprendizes, e, a partir dessa construcdo, o estudante desenvolve competéncias que o tornam
um individuo autéonomo, instigador e consciente da necessidade de uma constante
aprendizagem, que estd sempre em evolucdo. Uso de metodologias ativas e a formagao de

competéncias (BNCC, 2018).
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PARTE III
ESTUDOS EMPIRICOS

CAPITULO 4.
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentados os métodos cientificos que foram utilizados para
a coleta de dados, bem como a realizagdo de uma investigacdo bastante detalhista sobre o

tema abordado. Tal pesquisa fez com que os resultados fossem satisfatorios.

4.1 Introduc¢io da metodologia

Sabe-se que todas as ciéncias sdo caracterizadas pela utilizagdo dos métodos
cientificos, porém, nem sempre todas as areas de estudo que empregam esses métodos sdo
ciéncias. Assim, pode-se entender que a utilizacdo de métodos cientificos ndo ¢ exclusiva da
ciéncia, mas ndo existe ciéncia sem a utilizagdo de métodos cientificos (Pereira et al., 2018).

Para Severino (2014), a pesquisa ¢ a ciéncia que se constitui aplicando técnicas,
seguindo um método e apoiando-se em fundamentos epistemologicos. Existem elementos
gerais que sdo comuns a todos os processos de conhecimento que se pretenda realizar,
marcando toda a atividade que envolve a pesquisa. Existe ainda a possibilidade de divisao
entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas, podendo ocorrer diferencas significativas na
maneira de se praticar a investigagao cientifica, em razao da diversidade.

Durante a pesquisa sobre a educacdo escolar indigena em Itaipava do Grajaq,
Maranhdo, adotou-se uma abordagem mista, combinando elementos qualitativos e
quantitativos. Conforme destacado por Creswell e Plano Clark (2017, p. 89), "a pesquisa
mista envolve a coleta, andlise e interpretacdo de dados qualitativos e quantitativos em um
unico estudo ou em uma série de estudos". Isso permitiu uma compreensao abrangente e
aprofundada da complexidade dos desafios enfrentados pela educagdo indigena na regiao.

Quanto a natureza da pesquisa, esta foi predominantemente descritiva, pois se buscou
descrever os desafios enfrentados pela educacdo publica do ensino fundamental nas
comunidades indigenas de Itaipava do Grajau. Seguindo a defini¢do de Gil (2002, p. 34), "a

pesquisa descritiva tem como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas de
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determinada populacdo ou fendémeno". Assim, foi possivel fornecer um panorama detalhado
da situagao educacional dessas comunidades.

Os objetivos da pesquisa foram exploratorios, no sentido de investigar as dificuldades
que comprometem o resultado do ensino e aprendizagem dos alunos indigenas, examinar a
realidade das escolas nas aldeias e conhecer os desafios enfrentados pelos profissionais e
educadores indigenas. Conforme destacado por Richardson (2017), a pesquisa exploratoria
tem como objetivo ampliar a compreensdo sobre o problema investigado, tornando-o mais
claro ou possibilitando a formulagao de hipoteses.

Quanto aos procedimentos utilizados na pesquisa, foram empregadas técnicas como
observagdo participante, entrevistas semiestruturadas e analise documental. Essas técnicas
permitiram uma coleta de dados abrangente e aprofundada, possibilitando uma compreensao

ampla dos desafios enfrentados pela educagdo escolar indigena em Itaipava do Grajat.
4.2 Locus da Pesquisa

Esta parte descreve o local da pesquisa, apresentando caracteristicas basicas, porém
importantes para a regido em estudo. Para inicio, descreve-se o Estado do Maranhdo, em
seguida passa-se a descrever a microrregido Alto Mearim e Grajal, que faz parte da Unidade
Regional de Barra do Corda e, para finalizar, chega-se ao municipio no qual estdo localizadas
as comunidades indigenas que serdo visitadas e pesquisadas. Cada topico citado neste
paragrafo sera descrito com riqueza de detalhes nas proximas linhas: a comegar pelo Estado
do Maranhao.

O Estado do Maranhdo ¢ um dos nove estados do Nordeste do Brasil e detém uma éarea
de aproximadamente 329.651,496 km?. Sua populagdo ¢ de 6.775.805 habitantes; € o oitavo
maior estado brasileiro ¢ o décimo segundo estado mais populoso do pais. E formado em
parte pela Floresta Amazonica e pelas praias ao longo do Oceano Atlantico. Possui um
ecossistema diversificado e abundante com rios, manguezais, cerrado, além das lagoas e os
famosos lencdis maranhenses (que atraem turistas de todas as partes do mundo). Sdo Luis ¢ a
capital do Maranhdo, a unica cidade brasileira que foi fundada pelos franceses em 8 de
setembro de 1612, sendo em seguida invadida por holandeses e, por fim, colonizada pelos

portugueses. O Estado abrange 217 municipios, conforme se pode ver na figura 1.
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Figura 1

Mapa do Brasil com a localizacdo do Estado do Maranhao.

Fonte: Governo do Estado do Maranhdo (2024)

Existem varias etnias indigenas no Maranhao, incluindo os Guajajara, Ka'apor, Tembé,
Gamela, Guarani, entre outras. Cada uma dessas comunidades possui sua propria lingua,
cultura, tradi¢cdes e modo de vida.

Os povos indigenas do Maranhdo enfrentam diversos desafios, como a luta pela
demarcagdo e protecdo de suas terras tradicionais, o acesso a servigos basicos, como saude e
educacdo, além da preservagao de suas linguas e tradi¢des frente as pressdes da modernizagao
e da urbanizagao.

Organizagdes governamentais € ndo governamentais tém trabalhado para apoiar os
povos indigenas do Maranhdo (tabela 1) em suas demandas por direitos territoriais,
preservacao cultural e desenvolvimento sustentdvel. No entanto, ainda hd muito a ser feito

para garantir o respeito e a valorizacao plena dos direitos dos povos indigenas no estado.
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Tabela 1

Quadro Sindptico do Maranhao

329.651,496 km?

O estado do Maranhio limita-se ao Sudoeste ¢ ao Sul com o estado do
Tocantins, ja para o Oeste faz limite com o estado do Para e finalmente com o
estado do Piaui na parte Leste.

217
6.775.805 habitantes conforme dados do IBGE: (2018)
Sao Luis
19

Regido Alto Mearim e Grajat — situada na URE — Unidade Regional de
Educagdo de Barra do Corda/MA

O estado do Maranhao ¢ dividido em 32 regides de planejamento; essa divisdo ¢ uma
tentativa de tornar possivel uma distribuicdo homogénea de trabalhos a serem desenvolvidos
no Estado, ja que hd uma dimensdo consideravel no que se refere a precariedade economica e
ndo seria possivel uma centralizagdo do poder sem que houvesse um fator desigual que
interferisse diretamente nas agdes estatais. A figura 2, mostra de maneira simplificada a

divisdo dessas regioes.

Figura 2
Regides de Planejamento

do

REGIOES DE PLANEJAMENTO maranhﬁo .

01 - Regido da Balxada Maranhense
02 - Regido da Chapada das Messs.
03 - Rogido da iha do Maranhio

REGIOES DE PLANEJAMENTO

Fonte: Governo do Estado do Maranhdo (2024).
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4.2.1 A regido do Alto Mearim e Grajau

A Regido do Alto Mearim e Grajat ¢ composta por 11 municipios; ficam todos
situados na regido do Alto Mearim e Grajai. Tem como polo a cidade de Barra do Corda e
fazem parte desta regido: Grajau, Barra do Corda, Tuntum, Arame, Formosa da Serra Negra,
Sitio Novo, Jenipapo dos Vieiras, Joselandia e Itaipava do Grajat.

A pesquisa sera realizada em escolas publicas localizadas em aldeias na regido do Alto
Mearim e Grajat do Estado do Maranhdo. Estas escolas atendem alunos tanto da Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio. Utilizam o modelo de organizacio de
ensino multisseriado. As escolas atendem alunos da esfera municipal e estadual. As aldeias a
serem visitadas e pesquisadas serdo: Aldeia Urucu, Aldeia Jurua e Aldeia Tupan (figura 3)

A pesquisa fard um levantamento de amostragem dentro das aldeias citadas. Elas

pertencem a um municipio que faz parte da regido do Alto Mearim e Grajat.

Figura 3.

Mapa do Maranhdo com a localizagcdo da Microrregidao do Alto Mearim.

Microrregies

Ao Mearim e Grajali
5] Baoo Parmaiba Maranhense
B Cadas

B Chapadas das Mangabeiras
B Crepadas do Alto Itapecury
B Capadinha

[ Costho Neto

W Gerais de Balsas

B 1mperatriz

| e

2] Porto Franco

Bl Presidente Dutra

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018).

No que se refere ao aspeto pedagdgico do Estado do Maranhao ¢ dividido em 19
Unidades Regionais de Educagdo (URE’S), sendo elas: Unidade Regional de Educagdo de
Acailandia, Unidade Regional de Educagdo de Bacabal, Unidade Regional de Educacao de
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Balsas, Unidade Regional de Educa¢ao de Barra do Corda, Unidade Regional de Educacao de
Caxias, Unidade Regional de Educagdo de Chapadinha, Unidade Regional de Educacao de
Codd, Unidade Regional de Educagdo de Imperatriz, Unidade Regional de Educacgido de
Itapecuru Mirim, Unidade Regional de Educagdo de Pedreiras, Unidade Regional de
Educacao de Pinheiro, Unidade Regional de Educagao de Presidente Dutra, Unidade Regional
de Educagao de Rosario, Unidade Regional de Educacdo de Sdo Jodao dos Patos, Unidade
Regional de Educacdo de Santa Inés, Unidade Regional de Educag¢do de Timon, Unidade
Regional de Educagdo de Viana, Unidade Regional de Educacdo de Z¢ Doca, Unidade
Regional de Educacdo de Sdo Luis. Faz-se necessdrio acentuar essa divisdo em unidades
regionais para que se compreenda tanto o aspecto geografico quando se fala em Regido do
Alto Mearim e Grajal, quanto no aspecto pedagdgico quando se fala na Unidade Regional de

Educagao de Barra do Corda, pois, esta faz parte daquela (Brasil, 2015).

A Unidade Regional de Educacdo de Barra do Corda abrange as seguintes cidades:
Arame, Barra do Corda, Fernando Falcdo, Grajat, Itaipava do Grajau e Jenipapo dos Vieiras.
(Brasil, 2015). Todas as cidades citadas fazem parte da URE de Barra do Corda e juntamente
com as outras pertencem a Regido do Alto Mearim e Grajau

Itaipava do Grajau € um municipio brasileiro do Estado do Maranhao. Sua populagao ¢
de aproximadamente 13.828 habitantes (censo 2022). O municipio tem esse nome por se tratar
de um antigo povoado chamado Itaipava pertencente ao municipio de Grajai — MA. Foi
desmembrado do municipio ao qual pertencia, passando a ser outro municipio depois da
emancipac¢ao no ano de 1994; o ocorrido conta com 28 anos. Hoje ¢ Itaipava do Grajau — MA.

A extensdo territorial do municipio ¢ de 1.244,389 km?. A densidade demografica ¢ de
11 habitantes por km?. O territério do municipio de Itaipava do Grajat limita-se: ao Norte
com o municipio de Lagoa da Pedra; a Leste com os municipios de Esperantindpolis e Barra
do Corda; ao Sul com o municipio de Grajat e ao Oeste com o municipio de Arame. Situado
a 92 metros de altitude, Itaipava do Grajat tem as coordenadas geograficas: Latitude:5’ 8 42
Sul, Longitude: 45247 27 Oeste.

Itaipava do Grajau pertence a microrregido do Alto Mearim. O PIB per capita ¢ de
5.555,35 mil censos (2020). A maior parte dos itaipavenses reside na Zona Urbana 70, 25% e
o restante fica na Zona Rural 29,75%. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do
municipio € 0, 531, o que ¢ considerado baixo (figura 4).

Na educagdo destacam-se os seguintes niveis escolares: Infantil (12,25%); Educagao
de Jovens e Adultos (3, 09%); Ensino Fundamental do 1.° ao 9.° ano (76,25%); Ensino Médio
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do 1.°a0 3. ano (11, 15%), conforme informagdes do IMESC (2010). O analfabetismo atinge
mais de 48 % da populagdo da faixa etaria acima dos 7 anos (CNM, 2000).

Figura 4
Municipio de Itaipava do Grajau.

4.2.2 Escolas investigadas — Centro de Educacdo Escolar Indigena Guajara 1

O Centro de Educacdo Escolar Indigena Guajajara I localizada na Aldeia Juruéd — Zona
Rural do municipio de Itaipava do Grajat — Maranhao CEP: 65948-000, INEP: 21193800,
tem como gestor escolar o Sr. Elomar Gomes Guajajara construida entre os anos 2006 e 2007.

Até o ano de 2021, a escola atendia somente alunos da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental anos iniciais; hoje, além dessas etapas, funcionam o EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) e o Ensino Médio. Entre os professores, existem dois (2) bilingues: um (1) para
trabalhar com os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e outro para trabalhar com os
alunos do Ensino Médio. No total, a escola possui 16 professores, 4 destinados a trabalhar
com os alunos do Ensino Médio e os demais para atender os estudantes das outras etapas de

ensino da escola.
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Figura 5

Foto do Centro de Educacao Escolar Indigena Guajajara I.

Este estabelecimento(figura 5) tem como objetivo educacional assegurar a formacao
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

A escola funciona com trés (3) turnos e da seguinte forma: matutino — Educacdo
Infantil e Fundamental Anos Iniciais; vespertino: Fundamental Anos Finais; noturno: Ensino
Meédio e EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), esta funciona em espago cedido pela Igreja.
Todas as turmas funcionam na modalidade multisseriado.

O Centro de Educagdo Escolar Indigena Guajajara I possui uma estrutura inadequada
para um publico de 172 alunos. O prédio da escola é estadual, mas presta servigos tanto para o

estado quanto para o municipio (tabela 2).

Tabela 2

Infraestrutura do Centro de Educagao Escolar indigena Guajajara I
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4.2.3 Escolas investigadas — Centro de Educacdo Escolar Indigena Guajara

Unidade Integrada de Educagdo Escolar Indigena Guajajara, localizada na Aldeia
Urucu, Zona Rural. A comunidade indigena pertence ao Territério Urucu no municipio de
Itaipava do Graja — MA, CEP: 65948-000. O prédio foi construido entre os anos de 2006 e
2007 e, logo em seguida, passou a ser ocupado pelos alunos e funcionarios.

A escola atende alunos da Educacgao Infantil, Ensino Fundamental anos Iniciais ¢
Finais, Ensino Médio e EJA- (Educacao de Jovens e Adultos). Atende 192 alunos no total,
conta com 12 professores, um deles ¢ o professor bilingue estd sob o comando da Sra.
Elizabete dos Santos Sousa. E uma escola estadual, mas presta servigos tanto para o estado
quanto para o municipio (figura 6).

A escola tem a satisfagdo de poder ajudar os seus alunos a adquirir conhecimentos sem

precisarem de sair das suas comunidades para outros lugares.

Figura 6
Unidade Integrada de Educacdo Escolar Indigena.

W
gnsuw NOTE9
p Al QUAD CAMERA

O funcionamento da escola acontece da seguinte forma: matutino — Educacdo Infantil;

vespertino — Fundamental; noturno: Ensino Médio e EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).
Todas as turmas funcionam na modalidade de multisseriado. Na figura 7 apresenta-se um

exemplo.
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Figura 7

Foto dos alunos da Unidade Integrada de Educacao Escolar Indigena Guajajara.

O Estabelecimento apresenta estrutura inadequada para atender 192 estudantes, tanto
que no pequeno patio da escola serve de sala de aula para uma turma. Na tabela 3 apresenta-se
uma unidade integrada.

Tabela 3

Unidade Integrada de Educagdo Escolar Indigena Guajajara.

Nota: Informagdes cedidas pela gestora da Unidade Integrada de Educagdo Escolar Indigena
Guajajara.
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4.2.4 Escolas investigadas — Unidade Integrada de Educacdo Escolar Indigena Tupd

Unidade Integrada de Educag@o Escolar Indigena Tupa, localizada na Aldeia Tupan —
Zona Rural pertencente ao Territorio Urucu, Itaipava do Grajai-MA, CEP: 65948-000. O
prédio foi inaugurado e entregue a Comunidade Indigena Tupan no dia 26 de julho de 2023. A
escola foi feita por intermédio do Programa Escola Digna para substituir uma casinha coberta
com palha de coco babacu que abrigava as criangas indigenas. O prédio foi construido pelo
atual Governador do Maranhao, Carlos Orleans Branddo Junior, e ¢ cedido para o municipio
de Itaipava do Grajau-MA.

A escola atende os alunos da Educagdo Infantil na modalidade multisseriado no turno
matutino e no turno vespertino, os alunos que cursam o Ensino Fundamental Anos Iniciais.
Na comunidade, existem alunos cursando o Ensino Fundamental Anos Finais e¢ Ensino

M¢édio; estes se deslocam para a escola da Aldeia Urucu para estudar (figura 8).

Figura 8

Foto dos alunos da Unidade Integrada de Educagao Escolar Indigena Guajajara.

A estrutura da escola ndo oferece as adequacdes necessarias para o bem-estar dos
estudantes que somam 24. E uma escola recém-inaugurada, no momento se encontra sem
energia elétrica, sem os utensilios necessarios para o preparo da alimentacdo das criangas.

A professora informou que apesar de a escola ndo estar devidamente adequada para os
estudantes da localidade ¢ um ambiente que apresenta uma melhoria. Ressalta que so6 o fato de
as criancas poderem se acomodar em carteiras melhores, confortidveis. Para ela, ¢ motivo de

satisfacdo presenciar essa conquista.
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Tabela 4
Infraestrutura da Unidade Integrada de Educacao Escolar Indigena Tupan.

Nota: Informacdes cedidas por uma das professoras da Unidade Integrada de educagao
Escolar Indigena Tupan.

A Tabela 4 apresenta informagdes sobre a infraestrutura da Unidade Integrada de
Educacao Escolar Indigena Tupan, localizada em Itaipava do Grajat, Maranhado. Essa unidade
¢ uma das principais instituicdes de ensino que atende as comunidades indigenas da regido,
desempenhando um papel fundamental na promog¢ao da educacdo e na preservacao da cultura
e identidade desses povos.

As informacdes foram fornecidas por uma das professoras da instituicdo, indicando as
instalacdes disponiveis na escola. A tabela destaca a presenca de vérias dreas essenciais para o
funcionamento adequado da escola, incluindo banheiros masculino e feminino, cantina,
deposito, diretoria, patio coberto, secretaria e sala de aula.

Esses dados sdo cruciais para avaliar a qualidade da infraestrutura da escola e sua
capacidade de atender as necessidades dos alunos e funciondrios. Uma infraestrutura
adequada ¢ fundamental para garantir um ambiente seguro e propicio ao ensino e

aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes indigenas.
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Tabela 5

Caracterizagdo das escolas a serem pesquisadas

Escola Quant. geral  Quant. geral  Quant. Geral de
de alunos de alunos do professores.
Ens. Médio.
C.E.E.Indigena 172 32 16
Guajajara |
U. LE.E.Indigena 192 51 12
Guajajara
U.LE.E.Indigena 24 2
Tupan

Com a pesquisa objetiva-se entender como vem sendo desenvolvida a Educagdo
Escolar nas Comunidades Indigenas no municipio de Itaipava do Grajau-Ma, locus
apresentados neste capitulo, motivo pelo qual ainda se fala sobre a caracterizagdo, pois ha um
intuito de esclarecer ao maximo o campo de pesquisa em questdo. Das trés (3) escolas
indigenas do Territorio Urucu escolhidas para serem pesquisadas duas (2) delas apresentam o
maior nimero de alunos matriculados, sendo a Unidade Integrada de Educacdo Escolar
Indigena Guajajara I com 172 alunos e a Unidade Integrada de Educacdo Escolar Indigena

Guajajara com 192, como apresentado na tabela 5.

A Tabela 5 mostra claramente e de forma didatica o niimero exato de sujeitos
pesquisados, como também das cidades e escolas, respectivamente. Além da pesquisa com
professores e alunos, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os diretores e a Unica
coordenadora, jA que as outras duas escolas ndo contam com a colaboracdo de um (a)

coordenador (a).

4.3 Sujeitos investigados

Os sujeitos investigados na pesquisa sobre os desafios da educagdo escolar indigena
em Itaipava do Grajau s@o os alunos, professores e gestores escolares da Unidade Integrada de
Educacao Escolar Indigena Tupan. Localizada no Maranhdo, essa instituicdo desempenha um
papel crucial na formacao educacional e cultural das comunidades indigenas da regido

Conforme destacado por Stavenhagen (2002, p. 45), "os povos indigenas sdo sujeitos
de direitos coletivos e individuais, incluindo o direito a educagdo que respeite e promova sua

identidade cultural." Portanto, os alunos indigenas sdo os principais protagonistas dessa
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pesquisa, pois sdo eles que vivenciam diretamente os desafios e as dificuldades enfrentadas no
contexto educacional.

Os professores e gestores da Unidade Integrada de Educagdo Escolar Indigena Tupan
também desempenham um papel fundamental nesse contexto. Como mencionado por Freire
(1996, p. 78), "o educador ndo ¢ apenas quem ensina, mas também quem aprende em didlogo
com o educando." Portanto, ¢ essencial compreender as perspectivas e experiéncias desses
profissionais para identificar as necessidades e buscar solucdes eficazes para os desafios
enfrentados pela educagao indigena.

Portanto, a pesquisa visa dar voz a esses diversos sujeitos, reconhecendo sua expertise
e experiéncia no contexto da educagdo escolar indigena. Ao compreender suas percepgoes €
necessidades, € possivel desenvolver estratégias mais adequadas e centradas nas comunidades

para promover uma educacdo de qualidade e respeito a diversidade cultural.

Tabela 6

Sujeitos Investigados

C.E.E. Indigena Guajajara I

U.LE.E. Indigena Guajajara 4 23
U.LE.E. Indigena Guajajara Tupan 1 47
9 103

A Tabela 6 apresenta informagdes sobre a amostra dos sujeitos investigados na
pesquisa sobre os desafios da educacdo escolar indigena em Itaipava do Grajal. As escolas
selecionadas para o estudo foram o Centro de Ensino Escolar Indigena Guajajara I, a Unidade
Integrada de Educacdo Escolar Indigena Guajajara e a Unidade Integrada de Educacdo

Escolar Indigena Tupan, todas localizadas na cidade.

Os sujeitos entrevistados consistem em gestores (diretor e coordenador) e professores
das escolas indigenas selecionadas. As entrevistas t€ém como objetivo coletar informagodes
sobre as percepcdes dos educadores em relagdo aos desafios enfrentados no contexto da

educacdo indigena, suas experiéncias no ambiente escolar e suas sugestoes para possiveis
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melhorias. A amostra total de professores entrevistados ¢ de 9, sendo os gestores, 3 diretores e

1 coordenador pedagodgico.

Além das entrevistas com os professores, foram aplicados questionarios aos alunos das
escolas indigenas participantes. O objetivo dos questiondrios é coletar dados quantitativos
sobre as percepgoes, experiéncias e necessidades dos alunos em relacdo a educagdo escolar

indigena. A amostra total de alunos pesquisados ¢ de 103.

Essas amostras foram selecionadas com o intuito de representar uma variedade de
perspectivas e experiéncias dentro do contexto da educagao indigena em Itaipava do Grajat.
Ao entrevistar professores e aplicar questionarios aos alunos, busca-se obter uma
compreensao abrangente dos desafios e das necessidades enfrentadas pelas comunidades

indigenas na busca por uma educacao de qualidade e culturalmente relevante.

E importante ressaltar que a escolha das escolas e o tamanho das amostras foram
determinados com base em critérios como representatividade, acessibilidade e viabilidade

logistica, visando garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos na pesquisa.

Essa contextualizagdo ¢ essencial para compreender a abordagem metodoldgica
adotada na pesquisa e para interpretar adequadamente os resultados obtidos a partir das

entrevistas com professores € dos questionarios aplicados aos alunos.

4.3.1 Critério para a selecdo das instituicoes educacionais para o estudo de campo.

As unidades escolares: Centro de Ensino Escolar Indigena Guajajara I, Unidade
Integrada de Educagdo Escolar Indigena Guajajara, e a Unidade Integrada de Educacdo
Escolar Indigena Tupan, foram selecionadas para serem pesquisadas por serem as escolas
referéncias no Territorio Urucu, sendo este uma das areas mais povoadas por indigenas no
municipio. Apesar de as escolas ndo apresentarem um nimero relevante de alunos, sdo estas
as escolas que agrupam o maior numero de alunos matriculados. Logo, entende-se por este
fato a existéncia de um aglomerado significativo de familias, e, consequentemente, de alunos

nestas areas indigenas

Existem outros territorios que agrupam Comunidades Indigenas pertencentes ao
municipio de Itaipava do Grajau, os quais ndo sdo frequentados, pois o acesso ¢ restrito. O
Territorio Urucu, no qual estdo localizadas as instituicdes educacionais, fica proximo a outros
povoados (de pessoas ndo indigenas). Existe uma relagdo de amizade entre os indigenas
(alguns) e as pessoas das outras localidades; os indigenas negociam (compram mercadorias
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nos mercados dos brancos e vendem o que produzem) com os povos ndo indigenas; brancos
se casam com indias, brancas se casam com indios e residem nas aldeias ou ndo. Os
professores e professoras que lecionam nas aldeias sdo ‘brancos’, exceto os professores
bilingues, e o representante do Territério, o Sr. Abmael Gomes Guajajara, tem uma boa
relacdo com as demais pessoas brancas. Isso contribuiu para a selec@o destas instituicdes para
serem visitadas e, consequentemente, fazer a coleta de informagdes que serviram de base para
a pesquisa. Outro fator que também contribuiu para a sele¢ao das unidades educacionais foi a
questdao de se observar a imigracdo dos estudantes indigenas, sendo que existem escolas

funcionando nestas localidades onde eles residem.

E possivel dizer que foi utilizado um conjunto de critérios para a escolha das

instituigdes a serem investigadas e que somente alguns foram citados.

4.4 Instrumentos de recolha e analise de dados

4.4.1 Introducdo

A escolha dos instrumentos de coleta de dados ¢ crucial em qualquer pesquisa, pois
direciona o processo de obtenc¢do das informacdes necessarias para responder a problematica
em questdo. No caso desta pesquisa sobre a Educagdo Escolar das Comunidades Indigenas
nas aldeias de Juru4, Urucu e Tupan, a selecdo dos instrumentos levou em consideracdo a
complexidade do tema e a necessidade de uma andlise minuciosa para alcangar resultados
significativos.

Para abordar adequadamente a problemadtica, optou-se por utilizar questionarios,
entrevistas e observagdes nos locais da pesquisa. Antes de iniciar a coleta de dados, foi
fundamental estabelecer uma comunicagdo prévia com o Sr. Abmael Gomes Guajajara,
representante do Territorio Urucu, onde estdo localizadas as aldeias em estudo. Esse contato
foi essencial para obter a autorizacdo necessaria para adentrar nessas comunidades.

Apos explicar o propodsito da visita, o Sr. Abmael concedeu gentilmente a autorizagdo
para acessar as aldeias. Além disso, foi realizada uma comunicacdo prévia com os diretores
das escolas, aproximadamente um ano antes das visitas, para explicar a finalidade da pesquisa
e garantir a cooperacao das instituigdes. Essa etapa de comunicacdo prévia foi realizada tanto
por telefone quanto pessoalmente com o Sr. Abmael.

Uma semana antes das visitas as aldeias, houve uma confirmagdo final da permissao

para entrar nas comunidades, novamente coordenada com o Sr. Abmael e os diretores das
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escolas. Durante essa comunicagdo, foram agendadas as datas e horarios das visitas,
garantindo uma organizagao eficaz do processo de coleta de dados.

No dia das visitas, as entrevistas foram conduzidas com os diretores e professores das
escolas indigenas, e questionarios foram aplicados aos alunos. Além disso, as escolas foram
cuidadosamente observadas e fotografadas para verificar se as condig¢des relatadas nas
entrevistas e questionarios correspondiam a realidade observada no local.

Ap0s essa fase de coleta de dados, iniciou-se a analise minuciosa das informagdes
obtidas. Cada etapa do processo de pesquisa, desde a comunicagdo prévia até a analise dos
dados, foi realizada com o devido cuidado e aten¢do aos detalhes. Os questionarios,
entrevistas e observagdes foram essenciais para esclarecer as questoes levantadas na pesquisa,
contextualizar as informagdes e quantificar os dados coletados.

Essa abordagem metodologica favoreceu uma compreensao abrangente e fidedigna da
realidade das escolas indigenas nas aldeias de Jurud, Urucu e Tupan, proporcionando uma
visdo panoramica dos desafios enfrentados no contexto da educacdo escolar indigena. A
utilizagdo desses instrumentos de coleta de dados contribuiu significativamente para a

qualidade e validade dos resultados obtidos na pesquisa.

4.4.2 Instrumentos de coletas de dados

Os instrumentos de coleta de dados desempenham um papel fundamental na obtengao
de informacgdes relevantes para a pesquisa. No contexto desta investigacao sobre os desafios
da educagdo escolar indigena em Itaipava do Grajat, Maranhdo, ¢ essencial selecionar
métodos adequados para capturar as nuances e complexidades do tema em questdo. Esta secao
detalha os instrumentos selecionados e justifica suas escolhas.

Questionarios - Os questionarios foram escolhidos como um dos instrumentos de
coleta de dados devido a sua capacidade de obter informacdes quantitativas de uma grande
amostra de alunos de forma eficiente. Conforme mencionado por Lakatos e Marconi (2003),
os questiondrios sdo uteis para coletar dados de uma grande populacdo de forma rapida e
econdmica. Neste estudo, os questiondrios foram aplicados aos alunos das escolas indigenas
participantes para capturar suas percepgdes, experiéncias € opinides sobre a educacao escolar
indigena em suas comunidades.

Entrevistas - As entrevistas foram selecionadas como outro instrumento de coleta de
dados devido a sua capacidade de fornecer insights detalhados e qualitativos sobre as

experiéncias e perspectivas dos professores e diretores das escolas indigenas. Conforme
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destacado por Fontanella et al. (2011), as entrevistas sdo especialmente uteis para explorar a
complexidade de determinados fendmenos e entender as nuances das experiéncias dos
participantes. Neste estudo, as entrevistas foram conduzidas com os diretores e professores
das escolas indigenas para compreender seus desafios, praticas pedagdgicas e sugestoes para
melhorias na educacdo escolar indigena.

Observacdes - Além dos questiondrios e entrevistas, as observagdes diretas foram
empregadas como um instrumento complementar de coleta de dados. Conforme apontado por
Bogdan e Biklen (1994), as observagdes permitem aos pesquisadores obter informagdes sobre
0 comportamento € o ambiente em contextos naturais. Neste estudo, as observacdes foram
realizadas nas escolas indigenas visitadas para avaliar as condi¢des fisicas das instalagdes, o
ambiente de aprendizagem e quaisquer outras observagoes relevantes para a pesquisa.

A combinagdo desses instrumentos de coleta de dados permitiu uma abordagem
abrangente e multifacetada para a investigacdo dos desafios da educagdo escolar indigena em
Itaipava do Grajau. Ao utilizar questionarios para obter dados quantitativos, entrevistas para
explorar questdes qualitativas e observagdes para complementar as informagdes, espera-se
obter uma compreensdo holistica e aprofundada da realidade educacional das comunidades
indigenas nesta regido.

A coleta de dados neste estudo foi realizada nas comunidades indigenas de Itaipava do
Grajat, Maranhao, onde estdo localizadas as escolas investigadas. As comunidades pertencem
ao mesmo municipio, e a distancia entre elas ¢ relativamente pequena, facilitando o acesso. A
Aldeia Urucu, onde esta situada a Unidade Integrada de Educacdo Escolar Indigena
Guajajara, estd a cerca de 3,5 km da Aldeia Tupan, onde estd localizada outra unidade de
ensino, ¢ aproximadamente 4,6 km da Aldeia Jurua, onde se encontra o Centro de Educagao
Escolar Indigena Guajajara I.

Apesar de ndo haver asfalto nas estradas que ligam as aldeias, o acesso aos locais de
pesquisa foi tranquilo, especialmente porque ndo havia chuvas na época da coleta de dados. A
coleta foi realizada ao longo de dois dias tuteis, com um dia dedicado a duas escolas e o outro
dia para a terceira escola.

A organizacdo prévia foi fundamental para o sucesso da coleta de dados. O
representante do Territorio Urucu desempenhou um papel importante ao conversar com 0s
diretores das escolas, professores e alunos, explicando os objetivos da pesquisa e agendando
as visitas. Esse dialogo prévio ajudou a garantir a colaborag¢do dos participantes € a maximizar

o tempo da pesquisadora durante as visitas.
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No entanto, a interacdo com os alunos durante a coleta de dados apresentou alguns
desafios. A comunicagdo entre a pesquisadora e os alunos nem sempre foi facil, devido a
diferenca cultural e ao facto de ser uma presenca ndo familiar. Nas duas primeiras escolas
visitadas, os alunos mostraram certa hesitagao em se aproximar da pesquisadora e em fornecer
as informacgdes solicitadas nos questionarios.

Tanto as entrevistas com diretores e professores quanto a aplicacdo dos questionarios
aos alunos foram conduzidas pessoalmente e com material impresso. Ao final do segundo dia
de trabalho, considerou-se que a coleta de dados foi concluida com sucesso. Além disso, o
representante do Territoério Urucu ofereceu-se para fornecer informagdes adicionais ao longo
do estudo, se necessario. Essa organizacdo e colaboracdo foram essenciais para garantir a

qualidade e relevancia dos dados coletados.

4.4.3 Instrumentos de andlise de dados

A andlise dos dados coletados ¢ uma etapa imprescindivel em qualquer pesquisa, pois
¢ nesse momento que as informacgdes sdo interpretadas e os resultados sdo obtidos. Neste
estudo sobre a educagdo escolar indigena em Itaipava do Grajat, Maranhao, os dados foram
submetidos a uma andlise cuidadosa para responder as questdes de pesquisa e alcangar os
objetivos propostos.

Para realizar a analise dos dados coletados, foram utilizados diversos instrumentos ¢
técnicas, cada um adequado ao tipo de informacao reunida durante a pesquisa. A analise
envolveu tanto dados quantitativos, obtidos por meio de questiondrios aplicados aos alunos,
quanto dados qualitativos, provenientes de entrevistas com diretores e professores, além das
observacoes realizadas nas escolas.

Uma vez que os questionarios e entrevistas foram aplicados e as observagdes foram
registradas, os dados foram organizados e categorizados. Essa organizacdo inicial permitiu
uma compreensdo mais clara das respostas dos participantes e das observagdes feitas nas
escolas. Em seguida, os dados foram submetidos a técnicas de andlise especificas, como a
analise de conteido para os dados qualitativos e a andlise estatistica para os dados
quantitativos. A analise de conteudo foi utilizada para identificar temas, padrdes e tendéncias
nos dados das entrevistas e observagdes, enquanto a andlise estatistica permitiu a
quantificagcdo e a comparagao dos dados obtidos por meio dos questionarios.

Conforme afirmado por Creswell (2014), a analise de dados em pesquisas mistas, que

combinam abordagens qualitativas e quantitativas, permite uma compreensao mais abrangente
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do fenomeno estudado. Essa combinagdo de métodos possibilita uma triangulagdo dos dados,
ou seja, a confirmagdo e complementagao das informagdes obtidas por meio de diferentes
fontes e perspectivas.

Ao final do processo de analise, os resultados foram interpretados a luz da literatura
existente sobre o tema da educagdo escolar indigena, buscando-se estabelecer conexdes,
identificar lacunas no conhecimento e formular conclusdes consistentes e significativas. Em
resumo, os instrumentos de analise de dados utilizados neste estudo foram selecionados de
forma a permitir uma analise detalhada e abrangente dos dados coletados, contribuindo para a
produgdo de conhecimento relevante e fundamentado sobre a realidade da educagdo escolar

indigena em Itaipava do Grajat, Maranhao.

4.5 Etica da pesquisa

Durante o desenvolvimento do trabalho académico, a ética da pesquisa foi um aspecto
central e orientador, seguindo as diretrizes da norma da APA 7.* Edi¢ao. O respeito aos
principios éticos foi fundamental em todas as etapas do processo de pesquisa, desde o
planejamento até a divulgacao dos resultados.

A obtencdo do consentimento informado dos participantes foi uma prioridade. Antes
de iniciar qualquer coleta de dados, os participantes foram plenamente informados sobre os
objetivos da pesquisa, os procedimentos envolvidos, os possiveis riscos e beneficios, e
tiveram a oportunidade de consentir voluntariamente sua participagao.

Todas as informacgdes coletadas foram tratadas com maxima confidencialidade. Os
participantes foram assegurados de que as suas respostas seriam mantidas em sigilo e que
seus dados pessoais seriam protegidos. Além disso, medidas foram tomadas para garantir o
anonimato dos participantes na divulgacdo dos resultados, utilizando coédigos ou
identificadores para referencia-los.

Considerando que a pesquisa foi conduzida em comunidades indigenas, foi essencial
demonstrar respeito pela diversidade cultural e pelos valores das comunidades. A
sensibilidade cultural foi incorporada em todas as interagdes com os participantes, garantindo
uma abordagem ética e culturalmente apropriada. Para garantir a integridade académica,
foram adotados sistemas antiplagio para verificar a originalidade do trabalho. Todas as
citacdes de autores foram devidamente atribuidas e os conceitos de autoria ¢ colaboragao

foram respeitados.
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Como destacado por Smith. (2020), a ética da pesquisa ¢ fundamental para garantir a
credibilidade, integridade e validade dos estudos académicos. Ao seguir as diretrizes €ticas da
APA e adotar medidas para garantir o consentimento informado, confidencialidade, respeito a
diversidade cultural e integridade académica, a pesquisa foi conduzida de maneira ética e
responsavel. Ao final, o compromisso com a ética da pesquisa ndo apenas fortaleceu a
credibilidade do trabalho académico, mas também contribuiu para o avango do conhecimento

de forma ética e responsavel.

4.6 Limitacoes da Pesquisa

Durante o periodo de levantamento de dados, a pesquisa enfrentou uma série de
desafios significativos ao ser realizada nas comunidades indigenas da regido. Essas limitagdes
impactaram diversos aspectos do estudo, desde o acesso as escolas até a coleta de dados e a
interpretacdo dos resultados, influenciando diretamente a qualidade e a abrangéncia da
pesquisa.

Acesso Fisico e Logistico - O acesso as comunidades indigenas foi um dos principais
desafios enfrentados. Muitas dessas comunidades estdo localizadas em areas remotas e de
dificil acesso, tornando a logistica de deslocamento complicada. As estradas precarias e a falta

de transporte publico adequado dificultaram a chegada da pesquisadora as escolas indigenas.

Barreiras Culturais e Linguisticas - A diversidade cultural e linguistica das
comunidades indigenas apresentou um desafio adicional. A necessidade de superar essas
barreiras para estabelecer uma comunicagdo eficaz e garantir a compreensdao mutua exigiu
uma abordagem sensivel por parte da pesquisadora. O respeito as tradi¢cdes e aos idiomas
locais foi fundamental para estabelecer uma relagdo de confianca com os membros das

comunidades.

Confianca e Relacionamento com a Comunidade - Construir relacionamentos sélidos e
ganhar a confiangca dos membros das comunidades indigenas foi um processo demorado e
desafiador. A necessidade de estabelecer uma relagdo de confianga mutua exigiu tempo e
esforco por parte da pesquisadora, que precisou demonstrar respeito pela cultura e pelos

valores das comunidades.

Autorizacdo e Consentimento - Obter autorizagdo e consentimento para conduzir a
pesquisa nas comunidades indigenas foi um processo complexo. Respeitar os protocolos

culturais de consentimento informado e garantir que os participantes entendessem plenamente
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os objetivos e procedimentos da pesquisa demandou uma abordagem cuidadosa e

transparente.

Condigoes Climaticas e Sazonalidade - As condicOes climaticas e a sazonalidade
também representaram um desafio significativo. Chuvas intensas e condi¢des climaticas
adversas afetaram o acesso as comunidades indigenas, dificultando o trabalho de campo e

impactando o cronograma da pesquisa.

Recursos Limitados - A pesquisa enfrentou restricdes de recursos, incluindo
financiamento limitado e acesso limitado a equipamentos e materiais. Isso afetou a capacidade
da pesquisadora de conduzir um estudo abrangente e de alta qualidade, limitando o escopo ¢ a

profundidade da pesquisa.

Essas limitagdes destacam os desafios unicos envolvidos na realizagdo de pesquisas
em comunidades indigenas e ressaltam a importdncia de uma abordagem sensivel,
colaborativa e culturalmente apropriada. Apesar dos obstaculos enfrentados, a pesquisa foi
conduzida com diligéncia e comprometimento, fornecendo informagdes sobre a realidade

educacional dessas comunidades.
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CAPITULO 5.
APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo fard uma apresentacdo e descrigao acerca de todo o universo pesquisado
e, em seguida, apresentara os resultados utilizando um quadro-resumo e gréaficos para a
demonstracdo e compreensdao de cada um e a interpretacdo dos materiais descritos. Os
resultados foram obtidos por meio da instrumentalizagdo da coleta de dados, conforme
demonstrado nos capitulos anteriores.

A apresentacdo seguird os passos seguintes: primeiro serdo apresentadas as respostas
dadas nas entrevistas da coordenadora, diretores, professores e, em seguida, virdo os graficos
com os resultados dos alunos. As respostas da coordenadora, diretores e professores serdo
transcritas do que foi coletado nas entrevistas; esse ¢ o viés qualitativo; ja os dados dos
alunos, em alguns momentos, terdo aspectos quantitativos

Diante de tudo o que for exposto em relagdo as entrevistas e questionarios, objetiva-se
fazer uma discussdo acerca dos resultados para detalhar a pesquisa. Os comentarios serdo

feitos conforme os objetivos do trabalho.

5.1 Categorizacao dos dados e analise presentados pelas entrevistas, questionario e

observaciao em sala de aulas

Antes de serem coletadas as entrevistas, foi realizada uma visita de observacao direta
nas Unidades Escolares pesquisadas, onde se verificou a situacdo real na qual se encontra
cada uma delas. Observou-se que, devido as irregularidades existentes nas escolas, em alguns
quesitos, torna-se pouco favoravel o aprendizado dos alunos, ja que, para a concretizagdo do
ensino de qualidade, ha necessidade de um conjunto de fatores. As Unidades Integradas de
Educacdo Escolar Indigena Guajajara, por exemplo, ndo dispdem de banheiros para o uso dos
estudantes, a escola fica sem alimentagdo para as criangas por um longo periodo, as salas da
escola ndo sdo suficientes para atender o nimero de alunos e, por isso, uma turma ¢ atendida
no pequeno patio; a iluminacio nao ¢ adequada, principalmente no turno noturno.

No Centro de Educagdo Escolar Indigena Guajajara I, notou-se que, além de uma
estrutura fisica pequena para a demanda, ha uma série de irregularidades, como a falta de uma
boa iluminagdo, a falta de impressora e de outros materiais didaticos, como foi dito nas
entrevistas. O numero de salas da escola também ndo € suficiente, tanto que existe uma turma

funcionando em um espacgo cedido pela igreja, entre outros problemas. A Unidade Integrada
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de Educacdo Escolar Indigena Tupan também ndo ¢é diferente nesses quesitos. Na cantina da
escola, faltam até vasilhas que deveriam ser utilizadas para o preparo da alimentacao das
criancas; ndo hé instalagdo de energia elétrica, entre tantos outros fatores que foram relatados
pelos entrevistados em conversas paralelas as perguntas dos questionarios.

Em uma pesquisa cientifica, a escolha da informagdo ¢ um fator de suma importancia,
pois ¢ por meio dessa informagao que se mostram os resultados por meio de instrumentos que
indicam verdades, validade e principios éticos do estudo feito. Por meio de entrevistas
aplicadas aos diretores e diretoras, a coordenadora e aos professores e da aplicacdo de um
questionario aos alunos, conseguiram-se as informagdes necessarias para um resultado
satisfatorio. Ja foi mencionado no capitulo III — Metodologia da Pesquisa (topico 3.2, tabela
5) que a pesquisa foi realizada em trés comunidades indigenas, representadas pelas unidades
escolares de cada comunidade, localizadas no municipio de Itaipava do Grajat. Os envolvidos
foram: trés diretores, uma coordenadora, nove professores (quatro em duas unidades escolares
e um em outra, unidade escolar com apenas dois professores) € um total de 43 alunos das trés
escolas: C. E. E. I. Guajajara I — 13, U. I. E. E. I. Guajajara — 23, U. I. E. E. Indigena Tupan —
7.

A entrevista aplicada aos diretores, coordenadora e aos professores (topico 3.3.1
Instrumentos de coleta de dados), assim como os questionarios, foi aplicada de forma
presencial, dialogando sobre os assuntos propostos, ouvindo os anseios dos entrevistados em
relacdo a educacdo das aldeias. Para cada argumento, eram feitas transcricdes do que
relatavam sem alterar a resposta dada pelo entrevistado. Vale ressaltar que, durante o tempo
em que a pesquisadora esteve nas escolas, houve conversas paralelas que nio estavam
diretamente ligadas as perguntas da entrevista; porém, elas ndo foram transcritas. Como sao
assuntos relevantes, serdo levantados para enriquecer o presente trabalho no contexto da
discussdo. Com os alunos, foi aplicado um questionario utilizando a escala Lickert para
facilitar a quantificagdo dos resultados através de graficos.

Como ja foi mencionado, bem antes de visitar as aldeias, explicou-se o objetivo da
pesquisa sobre o tema proposto e os objetivos voltados a investigagdo para a realizacdo de
uma dissertacdo do Mestrado em Ciéncias da Educacao, firmado em parceria com o Instituto
de Educagdo Superior ILUSES, em convénio com a Escola Superior Jodo de Deus, na cidade
de Lisboa - Portugal. Ao chegar as aldeias (nas escolas), foi necessario explicar novamente o
objetivo da pesquisa. Também se esclareceu para os entrevistados a questdo do anonimato,

assegurando-lhes que estas atividades ndo iriam comprometé-los de forma alguma. Apods a
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aceitacdo, iniciaram-se os trabalhos. Na Tabela 7 apresenta-se a sistematica da entrevista e os
resultados serdo apresentados em trés blocos, que foram utilizados como base para a coleta de
dados das informacdes.

Na apresentacdo dos resultados das entrevistas, serdo adotadas as seguintes praticas:
Para as entrevistas da coordenadora e dos diretores, as respostas serdo apresentadas através de
um quadro-resumo, seguido por uma interpretagdo e comentario suportado com palavras de
estudiosos sobre o tema contextualizado. Para as entrevistas com os professores, as respostas
serdo apresentadas num quadro-resumo por escolas; no entanto, ndo sera possivel saber a qual
escola se refere, j4 que ndo ha especificacdo. Com os alunos, a pratica de apresentagdo sera
através de graficos. O numero total de entrevistados serda mostrado de forma geral nos

resultados, e havera a interpretacdo das respostas dadas pelos entrevistados.

Tabela 7.
Guia das entrevistas e da pesquisa — Diretores ¢ Coordenadora Blocos 1,2 e 3

Explicar as razdes palas quais
a pesquisadora teria de fazer
tal entrevista;

Garantir o anonimato
confidencialidade
informagdes recebidas;
Observar cada  individuo
entrevistado;

Agradecer a colaboragdo de
cada participante.

e
das

A entrevista foi elaborada em
conformidade com 0s
objetivos propostos no tema.
A qualificacdo das respostas
sera exposta em forma de
resumo ap6s cada quadro de
questdo e uma analise geral
das respostas sera feita na
discussdo dos resultados. Os
entrevistados aceitaram
participar das entrevistas com
entusiasmo, sinal de que
entenderam o objetivo do
estudo.

Além de outros objetivos ja
propostos anteriormente, se
objetiva:

Analisar os problemas que
comprometem diretamente o
ensino e aprendizagem nas
escolas indigenas;

Questionar sobre as
principais dificuldades que
encontram ao trabalhar com
os indigenas;

Saber qual a (as) maior(es)
expectativas em relacdo a
educa¢do nas Comunidades

Para os professores foram
direcionadas uma entrevista
com dez perguntas e entre elas,
haviam perguntas relacionadas
aos aspectos pratico-
pedagogicos. A cada quadro de

resposta havera as
consideragées. Os docentes
aceitaram participar da
entrevista, pois ja estavam

cientes do que se tratava, ja

que os (as) diretores (as)
colaborou  também  nessa
questdo.
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Aferir o grau de satisfacdio Aos alunos foram
dos estudantes em relagdo ao direcionados um questionario
ensino aprendizagem; e 15 questdes de multipla
Saber quais as dificuldades os escolha. Os resultados serdo
alunos enfrentam para dar quantificados em percentuais
continuidade aos estudos. e mostrados em graficos.

Os objetivos estdao alinhados com os propostos na pesquisa; outros ainda poderiam ser
elencados, mas os ja expostos explicam de forma sucinta o objetivo maior da pesquisa, que ¢
analisar a realidade da educacgdo escolar indigena das Comunidades Indigenas e como os
envolvidos (professores, diretores e coordenadora) estdo conseguindo prestar servigos em
meio a uma gama de problemas pertinentes no ambiente de trabalho, e como isso afeta
diretamente os resultados almejados para o alunado.

E importante mencionar que tanto as entrevistas quanto os questionarios referentes aos
resultados s@o de acordo com o ponto de vista daqueles que se prontificaram a responder as
questdes. Depois de cada quadro de respostas, sera feito um comentario acerca das respostas

dadas e, possivelmente, acréscimos de detalhes das informagdes cedidas pelos investigados.
5.1.1 Resultados e andlises das observacoes indiretas nas escolas

A observacao indireta nas escolas indigenas de Itaipava do Grajau revelou uma
preocupante realidade de infraestrutura precdria. A falta de banheiros, salas de aula
insuficientes, iluminacdo inadequada e at¢ mesmo a auséncia de energia elétrica em algumas
unidades configuram uma violagdo do direito fundamental & educagdo, garantido pela
Constituigdo Federal e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Como afirma o
educador Freire (1968, p. 178) "a educa¢do ndo transforma o mundo. A educacdo muda as
pessoas. Pessoas mudam o mundo." No entanto, em um ambiente desprovido de condigdes
minimas, o potencial transformador da educagdo ¢ severamente comprometido.

A irregularidade na oferta de alimentagdo escolar, com longos periodos sem refeigdes
para as criangas, também foi observada nas escolas indigenas. A alimentacdo adequada ¢
essencial para o desenvolvimento fisico e cognitivo dos alunos, sendo um direito fundamental
garantido pelo ECA na Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, que ressalta que a falta de
refeigdes regulares e nutritivas pode impactar negativamente o desempenho escolar e a saude

das criangas, perpetuando desigualdades sociais e educacionais.
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A escassez de materiais didaticos, como impressoras € outros recursos pedagogicos,
também foi constatada nas escolas indigenas. A falta de acesso a materiais adequados limita
as possibilidades de ensino e aprendizagem, prejudicando a qualidade da educagdo oferecida.
Como destaca o educador Alves (2012) educar ¢ caminhar junto, construindo saberes sem
muros e com sentido. No entanto, sem os recursos necessarios, a curiosidade dos alunos pode
ser sufocada, impedindo o desenvolvimento de seu pleno potencial.

A utilizagdo de espacos improvisados, como patios e igrejas, para o funcionamento de
turmas escolares, evidencia a falta de planejamento e investimento na educagao indigena. A
precariedade dos espagos compromete a dignidade dos alunos e professores, que merecem um
ambiente adequado para o desenvolvimento de suas atividades. A educag¢do, como pontua o
filésofo Kant (2014, p. 179) "¢ o desenvolvimento em cada homem de toda a perfeicdo de que
ele seja capaz." No entanto, em um ambiente improvisado e inadequado, a busca pela
perfeicdo torna-se um desafio ainda maior.

A observacdo indireta também sugere a necessidade de investimentos na formagao
docente para o contexto da educacdo indigena. Ribeiro (1995) salienta que a formagao
adequada dos professores ¢ fundamental para garantir uma educacao intercultural e inclusiva,
que valorize a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas. A falta de formacao
especifica pode levar a reprodugdo de esteredtipos e preconceitos, perpetuando desigualdades
e injustigas.

A participagdo da comunidade indigena na gestdo escolar ¢ um direito garantido pela
Constituigdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB). A
observagdo indireta sugere a necessidade de fortalecer os mecanismos de participagdo da
comunidade, garantindo que as suas demandas e necessidades sejam consideradas na
elaboragdo e implementacao das politicas educacionais. Essa participacdo ¢ fundamental para
a construcdo de uma educagdo indigena autonoma e relevante para o seu contexto
sociocultural.

A situagdo precaria das escolas indigenas em Itaipava do Grajau revela a necessidade
de investimentos em politicas publicas especificas para a educacdo indigena. A falta de
recursos ¢ a descontinuidade de programas governamentais perpetuam desigualdades e
comprometem o futuro das criangas e jovens indigenas. Como afirma o educador Ribeiro
(1995, p. 28), "a crise da educacdo no Brasil ndo é uma crise; ¢ um projeto." E preciso
reverter esse projeto e garantir o direito a igualdade de oportunidades para todos os

brasileiros, incluindo os povos indigenas.
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Brasil (1998) relata que a Constituigdo Federal estabelece que a educacdo ¢ um dever
do Estado e um direito de todos. A situacdo observada nas escolas indigenas de Itaipava do
Grajau evidencia o descumprimento desse dever, configurando uma violagdo dos direitos
fundamentais das criangas e jovens indigenas. E responsabilidade do Estado garantir o acesso
a educacdo de qualidade para todos os cidaddos, independentemente de sua origem étnica ou
sociocultural. A busca por justica social e educacional passa pelo reconhecimento e reparagao

das desigualdades histdricas que afetam os povos indigenas no Brasil.
5.1.2 Resultados e andlises das entrevistas com diretores e coordenadores

Este topico introduz no presente estudo as respostas que os diretores e a coordenadora
responderam nas entrevistas. As questdes sao as mesmas; porém, os pontos de vista sdo dos
diretores e da coordenadora pedagogica (apenas uma Unica unidade escolar conta com a
colaboracdo de uma coordenadora). As visdes seguem pela mesma linha de pensamento e

concepcgoes, pois enfrentam a mesma realidade e ha alinhamento entre ambas as partes.

Tabela 8
Questao 1 — Estrutura fisica da escola — Diretores e Coordenadora

Nao
N3ao. Esta longe de se tornar uma estrutura viavel.

Nao

Infelizmente ndo

Diante das respostas dos diretores e coordenadora percebe-se que
as unidades escolares sdo carentes em relagao as caracteristicas
fisicas.

Conforme as respostas dos entrevistados(tabela 8) e o que foi observado no dia da
visita, as escolas ndo contam com um ambiente adequado para o bom atendimento aos alunos
no que se refere a estrutura fisica. A escola deve ser um ambiente de qualidade e com
estrutura minima para que possa acomodar bem o aluno, pois ¢ onde a crianga ou adolescente
passa uma grande parte do dia. O prédio da escola deve atender as normas estabelecidas para
o universo escolar, que inclui o tamanho da sala de aula, os utensilios, como a mesa ¢ as
cadeiras adequadas e confortaveis.

Na escola, a sala de aula ¢ o principal espago de aprendizado, onde o aluno passa a
maior parte do periodo letivo. O ideal ¢ que ela esteja em boas condigdes e disponha de

recursos necessarios para que o professor possa ensinar ¢ o aluno aprender. O espago
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idealizado ¢ um espago com boa iluminagdo, onde todos tenham uma boa visualizagdo do
quadro, incluindo a capacidade de ler e escrever com clareza. O ambiente deve ser organizado
de forma que os alunos possam circular ou permanecer na sala sem dificuldades. Isso ¢ o
minimo que deve ser oferecido ao alunado. Existem outros espacos que contribuem para o
aprendizado, como: um patio amplo e limpo, que ¢ essencial para socializagdo entre os
alunos; a quadra de esportes coberta, para realizar as atividades com equipamentos adequados
e seguros; e uma biblioteca, que ¢ importante que seja um ambiente agradavel, com acervo de
livros diversificado, mesas e cadeiras para acomodar os estudantes. Estes sdo alguns dos
muitos outros espagos adequados para o rendimento escolar do aluno.

E notério as melhorias na infraestrutura escolar dos municipios brasileiros entre 2007
e 2017, mas ainda ¢ consideravelmente baixo o nivel de implementacdo de itens que
assegurem um melhor o funcionamento das escolas. Mesmo que se perceba uma redugdo das
desigualdades ainda se depara com um ambiente pouco equitativo entre as escolas, e isso ¢
preocupante porque ¢ um sistema educacional que causa prejuizo e afeta os alunos

desfavorecidos (Lima, 2021).

Tabela 9

Fornecimento de materiais escolares — Diretores € Coordenadora

Nao
Nao
Nao. Aqui ndo tem material, nem didatico e nem da cantina e todos os outros
também faltam.

Tem nio

A escola n3o recebe materiais necessarios para o funcionamento do
estabelecimento. Existe um descaso por parte do estado, segundo as respostas
dos diretores e coordenadora.

Os recursos didaticos de uma escola t€ém um papel significativo na construgdo do
aprendizado dos alunos, pois contribuem para interagdes e funcionam como uma ferramenta
potencializadora da relagdo entre os docentes e discentes (tabela 9). E possivel dizer que o
material didatico ndo faz o trabalho de construir o conhecimento sozinho, mas tem grande
influéncia no ensino. E um suporte fundamental para os estudos, ja que estimula o aluno a

pesquisar para buscar a resolu¢do dos problemas que encontram durante a constru¢do do
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aprendizado. Vale ressaltar que sdo varios os tipos de materiais que servem de instrumentos
que podem ser utilizados.

De acordo com Coelho e Andrade (2021) a utilizagdo dos materiais didaticos visa
possibilitar que o aluno visualize e construa significados, conduzindo-os ao raciocinio. O
professor, por sua vez, observa, faz estimativas, traca informagdes junto com o aluno para
buscar resolver os problemas apresentados, compara os resultados, produz outras ideias para

chegar a abstragdo. Com isso, ocorre a construgao do conhecimento.

Tabela 10

Questao 3 - Evasao escolar — Diretores e Coordenadora

O indice tem aumentado a cada dia
Infelizmente s6 aumenta

Como sdo criangas a maioria neste turno, ndo ha indice elevado de evasdo
escolar.

E bem elevado o indice de evasio aqui

O indice de evasdo escolar vem aumentando a cada dia nas Comunidades
Indigenas de acordo com as respostas dos investigados

A evasdo escolar (tabela 10) ¢ um problema que se vem agravando a cada dia; essa
causa exige que o governo se torne parceiro da escola (que ¢ de responsabilidade dele, escola
estadual) e trabalhe lado a lado com a familia, tomando as medidas cabiveis para que haja
superacao desse quadro. O facto de dar pouca importancia aos problemas pertinentes, como a
falta de recursos financeiros, ¢ a principal causa que compromete a interrupcao dos estudos
(Medeiros; Lopes, 2025). Essa causa nao se justifica por si s6, mas contribui para o
desligamento, que também ocorre pela incompatibilidade entre horario de estudo e trabalho.
Além disso, o problema da evasdo escolar preocupa a escola e sua direcdo ao constatar a
existéncia de alunos com pouca vontade de estudar. A evasdo escolar tem sido consequéncia
de vérios fatores, sendo o resultado de um processo educativo fracassado, provocado pela
propria escola. A escola tem levado o aluno a seguir por um caminho que o faz chegar a
ignorancia, € o que se v€ ¢ muitas familias que ndo tém preocupagdo com o futuro dos seus
filhos quando deixam de frequentar a escola por quaisquer motivos. Muitos desses pais nao
chegam a saber sobre o abandono escolar dos filhos.

E comum observar as pessoas ocuparem-se em procurar culpados pelos motivos da
ocorréncia de tal resultado e logo se percebe a transferéncia de culpa, onde ora ¢ o aluno, ora

¢ a familia ou ainda a classe social em que vivem. No entanto, ndo ha quem se responsabilize
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por tal. O fato € que € necessario desenvolver um trabalho capaz de transformar a sociedade
para que se tenham pessoas que possam planejar e superar os obsticulos, compreender e
trabalhar para transformar a sociedade. Os prejuizos causados pela evasao escolar vao além de
um aluno que nao concluiu o Ensino Médio; tratam-se de prejuizos sociais que atingem desde
o mundo académico, perpassando pelas instituigdes até a sociedade, uma realidade que traduz
algumas fragilidades do sistema educacional brasileiro, pois ndo consegue sequer manter o
seu alunado em sala de aula.

A educagao brasileira enfrentou e enfrenta muitos desafios, e a evasao escolar ¢ um
dos problemas que atinge todos os ambitos educacionais; na educagdo basica ndo ¢ diferente.
Inclusive, para garantir o direito constitucional a educagdo das criancas e jovens, ¢ preciso
descobrir os motivos que levam a ocorréncia deste fendmeno para que se possam direcionar
politicas publicas para combater a evasao escolar.

Torna-se importante falar em evasdo escolar porque, uma vez identificados os fatores
que levam os alunos a deixarem de frequentar a escola, isso possibilita o desenvolvimento de
agdes compostas por pautas que visem resolver o problema (tabela 11). E necessario entender
as necessidades educacionais dos alunos; isso esta relacionado com a questao de ir mais além,
como por exemplo, ver os aspectos familiares para analisar as condi¢des de vida desses alunos
a fim de que permanecam na escola. E um trabalho minucioso, requer parceria entre escola e
familia, envolve, na verdade, uma agdo social, trabalhando j& de acordo com os
conhecimentos dos reais fatores que influenciam o abandono da sala de aula e ajudando os

estudantes a ndo desistirem dos seus estudos.

Tabela 11

Questao 4 - Fator que contribua para a desisténcia dos estudantes — Diretores e Coordenadora

Nao ha fator que esteja contribuindo para este indice
Nao ha fator que contribua

Nesta escola ndo ha desisténcia porque sdo criangas que moram nesta
localidade

S6 desinteresse mesmo por parte dos alunos

As gestoes das unidades escolares ndo estdo conseguindo quais fatores
estdo contribuindo para a desisténcia dos alunos
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O abandono escolar ¢ um problema que afeta de forma significativa as escolas
publicas no Brasil. Um problema que prevalece nas escolas publicas e, com as comunidades
indigenas, ndo tem sido diferente nesse aspecto, onde se sabe que a falta de recursos
financeiros limita as oportunidades e chega a contribuir de forma direta para a desisténcia dos
alunos. Os jovens que nao tém oportunidade de ingressar em uma universidade para adquirir
habilidades necessarias que garantam um futuro digno e de sucesso para eles e para contribuir
de alguma forma com a sociedade sdo os jovens de baixa renda. E um problema que implica
nas questdes socioecondmicas do pais, ja que o abandono esté relacionado as taxas mais altas
de criminalidade, piores resultados economicos e problemas de saude mental (Soares, et al.,
2015).

E preciso haver programas e projetos especificos que aumentem o interesse e
motivacdo desses jovens em risco e, consequentemente, a participacdo nas atividades
econdmicas e sociais da escola ainda nas classes iniciais, antes que essa situacao de risco se
torne irremediavel. Diversos autores tendem a concordar que o abandono ¢ um processo que
comeca ainda no primeiro ano escolar. De imediato, fazem-se necessarias politicas que
reduzam a reprovagao no Ensino Fundamental e Médio e que, consequentemente, melhorem o
fluxo escolar. Essas politicas devem ser baseadas ndo na menor exigéncia para a promogao
escolar, mas na recuperacio continua e eficaz dos niveis de habilidades cognitivas dos alunos
nas diversas disciplinas e no aumento da motivagao para a conclusdo das etapas escolares. O
aluno precisa sentir que este aprendizado lhe trara algum beneficio em sua vida. A reprovagao
deve ser tratada como exceg¢do e ultima op¢ao no processo escolar e, quando adotada, que seja
por critério bem explicado e padronizado. De qualquer forma, em nossa opinido, ndo deve
acontecer nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e deve ser evitado ao maximo nos demais
(Diniz, 2022).

Todos os projetos a serem aplicados deverdao ser acompanhados da mediagdo familiar;
¢ incalculavel para a educagdo, assim como o interesse € o incentivo, quando andam lado a
lado, podem ser decisivos para garantir a continuidade dos estudos, estimulando os esforgos
necessarios para a conclusdo de qualquer etapa escolar, sendo capazes de continuar
persistindo e enfrentando obstaculos que afligem os estudantes e aumentando a sua
capacidade de lidar com as frustragdes, que as vezes sao inevitaveis.

De um modo geral, os jovens em situagdo de risco pertencem as classes econdmicas
mais baixas e ndo tém assisténcia da familia, pois esta ndo tem experiéncia na construcao de

um capital cultural suficiente para dar relevancia a educagdo e que, de facto, esteja em
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concordancia com o sucesso profissional e o destaque na sociedade. A importancia dada a
educacdo ¢ relacionada a aquisi¢dao do diploma e ndo a qualidade da educagdo recebida ou ao
objetivo de aumentar a renda ou, pelo menos, diminuir as despesas. Entretanto, um aluno que
J& passou por varias situacdes de insucesso na vida escolar dificilmente terd &nimo para
prosseguir os estudos, e ¢ dificil também incentiva-lo. Além da necessidade de trabalhar e
aumentar a renda ser um dos fatores contribuintes para a desisténcia do aluno, ao chegar a
uma certa idade, os jovens de familias financeiramente carentes podem sentir-se
desconfortaveis em parecer improdutivos ao passar muitas horas na escola.

Tabela 12

Questao 5 LDB (Lei de Diretrizes e Bases) sobre o professor bilingue — Diretores e

Coordenadora

Sim. (1)
Sim. (2) um para o Ensino Fundamental e outro para o Ensino Médio
Nao. Aqui S6 ha 2 professores que ndo ¢ bilingue

Sim. (1)

Nesse quesito existe afirmagdo em relagdo as respostas dadas para esta pergunta e
¢ um ponto parcialmente positivo na educacdo escolar indigena

Uma unidade escolar para atender o publico residente nas comunidades indigenas
precisa ter entre os seus professores um profissional bilingue, e isso ndo ¢ uma opg¢ao, ¢ um
direito garantido na Constitui¢ao Federal e na LDB (Lei de Diretrizes e Bases), conforme se
pode ver na tabela 12.

Apesar das conquistas ja garantidas por meio da legislacdo, ¢ necessdrio que seja
ampliado o numero de professores formados para trabalhar na rede escolar e ampliadas as
vagas para que estes profissionais atuem neste contexto especifico.

A lingua ¢ a propria cultura, dar importancia para a lingua significa olhar para os
individuos que a utilizam e os contextos histéricos, culturais, politicos e econdmicos em que
as interagdes ocorrem. Além disso, produzir conhecimento sobre a lingua e dentro dela ¢ ir
além. A lingua-cultura ¢ o proprio lugar onde se interage, ¢ uma pratica social entre os
individuos e € a maneira de agirmos no mundo, e ndo fica retida a uma ideia de pais ou nagao.

A lingua representa uma maneira de entender a realidade e de inserir um grupo social

no mundo em que vive. A cultura ndo ¢ algo distante da nossa realidade; nos vivenciamos a
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propria cultura. Ela ndo pode ser considerada como algo a ser passado de geragdo em geragao
apenas como uma forma de recordar; deve ser entendida como uma rede, uma matriz que gera
sentido com uma complexidade de significados, interpretados por elementos que fazem parte
da mesma realidade social de um grupo, e que modificam e sdo modificados por ela. Nao ha
possibilidade da existéncia da cultura sem a realidade social que lhe serve de ambiente, pois €
a vivéncia em sociedade e as relagdes dos individuos que moldam e definem os fenomenos
culturais, e ndo o contrario (Crochik, 2006).

A inclusao dos alunos indigenas na educagdo sé acontece a partir de uma pratica
pedagbgica que esteja de acordo com a realidade deles, sendo o professor bilingue um dos
membros do corpo docente de uma escola das comunidades indigenas, ele exerce a funcao de
fazé-los se sentirem parte do meio em que estdo inseridos e facilitar a interacdo entre os
indigenas e os ndo indigenas, partilhando conhecimento e tornando o processo de ensino mais
rico e interativo. Assim, haverd uma diminui¢do do grau de deficiéncia no rendimento escolar

indigena.

Tabela 13

Questao 6 Constituicado Brasileira — o ensino diferenciado para os indios — Diretores e

Coordenadora

Nao
Nao
Nao. A gente procura trabalhar da melhor maneira possivel.

Nao

De acordo com o que respondeu nas entrevistas, o curriculo ndo é elaborado
para trabalhar com os indigenas.

Na tabela 13, podemos constatar que o curriculo numa escola ndo deve ser uma op¢ao;
ele ¢ entendido como uma necessidade para atender as necessidades de aprendizagem do seu
publico, e na escola das comunidades indigenas ndo ¢ diferente. Pelo contrario, para que o
indigena seja contemplado com uma educagao de qualidade, ¢ inevitavel a elaboragao de um
curriculo que corresponda ao modo de vida e cultura dos indigenas.

A construcao de curriculos diferenciados/especificos ¢ um dos maiores desafios para a

escolaridade dos indigenas. As reivindicacdes advindas dos indigenistas em relagdo ao
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curriculo especifico ndo cessam; questdes como o conhecimento e a inclusdo das culturas,
linguas e identidades indigenas devem ser inseridas no curriculo como os principais temas,
seguidas da organizacdo e distribuicdo do conhecimento, ou seja, de todo o processo de
escolarizacao.

A Constituigdo de 1988 assegura aos indios do Brasil o direito de continuarem sendo
indios, com suas linguas, crengas, culturas e tradi¢cdes. Ao fazer tal reconhecimento, institui-se
a possibilidade de a escola indigena contribuir para o processo de afirmacao étnica e cultural
desses povos, deixando de ser um simples modelo de assimilacdo e integracdo (Brasil, 1988).

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases), em seu artigo 32, estabelece que o Ensino
Fundamental seja ministrado em Lingua Portuguesa, mas que seja assegurado as comunidades
indigenas o uso de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (Brasil,

1996).

Tabela 14

Questao 7 Legislagao — Transporte publico — Diretores e Coordenadora

Nao. Quem ndo mora aqui vem a pé
Nao.

Nao. Os alunos matriculados nesta escola moram aqui. Quem precisa ir a outra
localidade vai a pé.

Nao.

Os alunos que precisam se deslocar de uma localidade a outra precisam ir a pé,
ja que ndo ha transporte publico para transporta-los

O artigo 208, VII, da Constituicdo Federal estabelece que o transporte publico para
atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, deve ser disponibilizado
por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude. O transporte escolar publico exerce uma fun¢do muito importante na
concretizagdo da educacdo escolar; ele contribui de forma direta para que os alunos do campo,
os alunos especiais € os que residem mais distantes da unidade escolar tenham acesso a

educacdo e permanegam na escola.
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Existem muitos alunos que nao utilizam o transporte publico (tabela 14) para ir a
escola porque residem em localidades onde a trafegabilidade se torna impossivel devido a ma
qualidade das vias de acesso as comunidades indigenas; aqui também se inclui outro
problema, que ¢ a falta de infraestrutura. Dessa forma, os alunos que residem distante das
unidades escolares precisam se deslocar a pé em muitos casos, a distincia é enorme e

impossibilita que o aluno frequente a escola.

Tabela 15

Questdo 8 Lutas e enfrentamentos para alcancar resultados em relacdo ao aprendizado dos

alunos — Diretores e Coordenadora

Sim
Sim. O pouco que se avanga € relevante sim

Sim.

Sim

Os diretores ¢ a coordenadora ao responder a questdo, afirmam

que mesmo com tantas dificuldades que enfrentam ainda
conseguem alcancar resultados positivos

A educacdo sempre enfrentou problemas, alguns dificeis de resolver, outros ja foram
parcialmente resolvidos. No decorrer do ensino, nos deparamos com problemas que paralisam
os alunos no que se refere ao aprendizado; ¢ assim que a familia, os professores e os colegas
os veem. As dificuldades de aprendizagem e a socializacdo sdo alguns dos problemas mais
comuns (tabela 15). Estar atento a essas dificuldades ¢ um dos deveres importantes, inclusive
observar se s3o momentaneas ou se persistem por algum tempo.

O professor que lida diretamente com os alunos ¢ a primeira pessoa que consegue
identificar quando a crianca estd com dificuldade, pois as criangas podem apresentar desde
cedo atraso no desenvolvimento da fala e dos movimentos. Na maioria das vezes, elas
apresentam desmotivacdo e incdmodo com as tarefas escolares, alegando um sentimento de
incapacidade para realizar as atividades, causando-lhes uma frustragdo. A desordem no
aprendizado afeta a capacidade que o cérebro tem de captar e processar informagdes, o que
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pode impactar o aprendizado. E necessario compreender a diferenca entre dificuldade e falta
de vontade de realizar as tarefas, uma situagdo que ocorre com frequéncia.

Todas as dificuldades que se apresentam refletem de forma significativa no processo
de aprendizagem, o que pode ser caracterizado como uma constru¢do e experiéncias passadas
que influenciam as aprendizagens futuras. Pode-se caracterizar a aprendizagem como uma
construgdo pessoal resultante de um processo experimental, o que se manifesta por uma forma
diferente de se comportar (Tabile & Jacomento, 2017).

O aprendizado ¢ algo de muita complexidade, envolvendo varios aspetos, como:
aspetos cognitivos, aspectos econdmicos, aspetos organicos, aspetos psicossociais e aspetos
culturais. Todos esses aspetos devem ser devidamente trabalhados para que o aluno

desenvolva habilidades e, consequentemente, um aprendizado satisfatorio.

Tabela 16

Questdo 9 -Aprimoramento da oferta da Educacdo Escolar Indigena — Diretores e

Coordenadora

Em todos os requisitos

Em todos os aspectos precisa de aprimoramento
Deveria haver melhorias em todos os aspectos
Precisa de melhorias na estrutura, no pedagogico etc.

Em relacdo a forma como esta sendo conduzida a educagdo nas comunidades
indigenas se caracteriza como precariedade

Ja foi mencionado que a educagdo vem ha muito tempo sofrendo alteragdes no intuito
de realizar melhorias, mas, mesmo assim, alguns problemas vém sendo parcialmente

resolvidos e outros vém se perpetuando (tabela 16).

A tematica da Educagdo Escolar Indigena ¢ um assunto que vém sendo discutido com
frequéncia atualmente, sendo alvo de debates no Brasil com a finalidade de refletir com maior
propriedade sua natureza, e, mais principalmente, transformar a realidade social. Isso esta
acontecendo por meio da definicdo de politicas publicas educacionais capazes de gerar frutos
de uma construc¢ao coletiva. Isso, em outras palavras, quer dizer contar com representantes de
cada etnia para participarem da elaboragdo de modelos educacionais distintos que tenham o

objetivo de superar os desafios que a diversidade cultural enfrenta, conciliando a cultura como
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um conjunto de praticas significativas com o papel da escola como transformadora de valores

e sua funcdo de ensinar (Sousa, 2020).

A cultura para os indigenas deve ser o espago para reafirmar as identidades e a
constru¢do permanente de autonomia e alteridade dos indios. Mas isso tem sido cada vez mais
desafiante para a concretizacdo de uma educacgdo escolar que oferega aos indigenas de hoje
motivos para se orgulhar de ser nativo e lutar para reconstruir o processo sociocultural de seu
povo, onde possa se reconhecer como indigena e que isso seja fortalecido por meio do

sentimento de se sentir indigena.

E evidente que a historia das lutas dos povos indigenas pelo desenvolvimento das suas
culturas, pelo espaco e possibilidades de continuidade de suas expressdes, através da
reiteragdo de seus rituais, da transmissdao de valores e costumes para as novas geragdes, por
garantir o espago de tempo para suas manifestagdes culturais que estejam ligados aos ciclos
da natureza e aos momentos unicos da vida humana, iniciou e continua desde os primeiros
contactos com os europeus. A partir de entdo, as buscas por aprimoramento na educagdo

escolar indigena tém sido constantes.

Tabela 17

Questao 10 Consideragdes a respeito da modalidade de ensino para os indigenas — Diretores e

coordenadora

Nem uma
Nao ha consideragdes

Deveria ser apropriado para os indigenas
Precisa de reparos

Esta pergunta vem esclarecer por meio das respostas dadas que a
precariedade é grande nas unidades escolares das aldeias

Ao analisar as necessidades educacionais das unidades escolares das comunidades
indigenas (tabela 17), observa-se o quao defasado estd o ensino ofertado aos indigenas e que
as poucas melhorias j& realizadas ndo tém contemplado todas as comunidades indigenas,
resultando na ma qualidade de ensino para os indios. O facto de os gestores escolares

responderem que ndo ha consideracdes a serem feitas a modalidade de ensino esta relacionado
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a situacdo em que se encontram as unidades escolares e ao modo como sdo induzidos a

trabalhar.

A educagdo escolar indigena ndo leva em conta os quesitos que contribuem para a
constru¢do da alteridade, o que ¢ um problema grave para as comunidades indigenas. A
constru¢do da alteridade € composta por objetivos especificos na sociedade e métodos
proprios. Entre os métodos indigenas, destaca-se a participacdo da comunidade na agdo

pedagogica, pois ela assegura uma alteridade bem estendida.

Quando a educagdo acontece por meio de um simples contrato de um professor a
servico de uma familia, a fim de proporcionar a educagdo de seu filho ou filha, excluindo o
interesse por uma alteridade a servigo da comunidade, ¢ necessaria uma atengdo maior para
verificar se a sociedade e a comunidade indigena ndo estdo trocando de sentido mediante a
pratica escolar. Isso ocorre uma vez que os individuos estao orientados ao proveito proprio da
acao pedagdgica, mas a alteridade so € vivida na comunidade. Em outros tempos, preparavam
os individuos mais para si do que para a comunidade, provocando a saida dos jovens da
comunidade. Em alguns casos, a escola tem agido dessa forma nos dias de hoje, ou seja, ela
constréi a ponte e a estrada que levam para o individualismo. Com isso, a alteridade e a
diferenca deixam de existir e, como consequéncia, um indio ou uma india, sendo individuais,

tornam-se um indio ou uma india genérica, sem passado, sem presente e sem futuro.

5.1.3 Analises gerais das entrevistas com diretores e coordenadores

Com base nas analises das entrevistas com diretores e coordenadores, assim como nas
observagdes realizadas durante as visitas as escolas, fica evidente a precariedade da
infraestrutura escolar no que diz respeito ao ambiente fisico adequado para o bom
atendimento aos alunos. A qualidade do espaco fisico ¢ crucial para proporcionar um
ambiente propicio ao aprendizado, visto que é onde os alunos passam a maior parte do seu
tempo diario. Salas de aula adequadas, com boa iluminagdo, mobilidrio confortavel e espagos

amplos para circulagdo sdo essenciais para o desenvolvimento educacional.

Além disso, a disponibilidade de recursos didaticos desempenha um papel
significativo na constru¢ao do aprendizado dos alunos, contribuindo para interagdes eficazes
entre professores e estudantes. Os materiais didaticos ndo apenas auxiliam na compreensao
dos conteudos, mas também incentivam a pesquisa e a resolugcdo de problemas, fundamentais
para a constru¢ao do conhecimento.
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No entanto, a evasdo escolar surge como um desafio significativo, influenciado por
diversos fatores, como a falta de recursos financeiros, incompatibilidade entre horario de
estudo e trabalho, e desinteresse dos alunos. A evasdo escolar ndo apenas compromete o
acesso a educacao, mas também perpetua desigualdades sociais, econdmicas e até mesmo de

saude mental.

E crucial reconhecer que a evasio escolar nio é apenas um problema individual, mas
sim um reflexo de um sistema educacional que muitas vezes nao atende as necessidades dos
alunos, especialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Politicas
publicas eficazes e programas especificos sdo necessarios para abordar as causas subjacentes

da evasdo escolar e garantir o acesso equitativo a educagao.

No contexto das comunidades indigenas, a educacdo escolar enfrenta desafios
adicionais, incluindo a necessidade de curriculos e praticas pedagdgicas que respeitem e
promovam a cultura e identidade indigenas. A inclusdo de professores bilingues e o
desenvolvimento de curriculos especificos sdo passos essenciais para garantir uma educagao

de qualidade que atenda as necessidades Unicas dessas comunidades.

Como destacado por Sousa (2020), ¢ fundamental envolver representantes das
comunidades indigenas na elaboragdo de politicas educacionais que promovam a afirmacao
étnica e cultural desses povos. Isso ndo apenas reconhece o direito dos povos indigenas a sua
cultura e tradigdes, mas também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva

e respeitosa com a diversidade cultural.

Em resumo, para enfrentar os desafios identificados nas escolas e comunidades
indigenas, ¢ necessdrio um compromisso com a melhoria da infraestrutura escolar, o
desenvolvimento de recursos didaticos adequados, a implementagdao de politicas publicas
eficazes e a promocdo de uma educagdo que respeite e valorize a diversidade cultural e étnica.
A educacao ¢ um direito fundamental de todos os individuos e deve ser garantida de forma

equitativa e inclusiva.

5.1.4 Resultados e andlises das entrevistas com professores
Este topico trata das respostas das entrevistas dos professores em relacdo a forma

como funciona o ensino nas aldeias. Os professores sdo os profissionais que lidam

diretamente com os estudantes e consequentemente com os problemas dentro das escolas. As
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questdes sao mais voltadas para os aspetos pedagogicos e em seguida serd tecido comentarios

sobre os resultados.

Tabela 18

Questao 1 — Entrevista com os professores

A falta de livro didatico para os alunos

Falta de livros didaticos, iluminacao e falta de tecnologia

A falta de livros, formagao para os professores

Formagao para professores, falta de material como: cadernos, lapis e livros
A falta de material didatico

O deslocamento até chegar a Unidade Escolar e a falta de materiais didaticos
Formagao para os professores e falta de agua na escola

Falta de materiais escolar didaticos para os nossos alunos

A falta de material didatico para os alunos

A questdo quer saber quais as dificuldades que encontram ao trabalhar nas
aldeias. Observa-se que os professores tém as mesmas dificuldades ja que vivem
a mesma situacdo no local de trabalho e deram as mesmas respostas para esta
pergunta que se resumem basicamente em: falta de livros didaticos, falta de
formag@o continuada para os docentes e infraestrutura.

O questionamento busca saber quais sao as dificuldades enfrentadas ao trabalhar nas
escolas das comunidades indigenas do municipio de Itaipava do Grajai — MA. Observa-se
que as respostas que os investigados deram ao questionario listam vérias dificuldades que
enfrentam nas unidades escolares das comunidades indigenas. Cada um dos professores que
responderam falou exatamente daquilo que é basico em uma unidade escolar, o0 minimo que

deveria ter (tabela 18).

Todos os professores sdo cientes de que os direitos a educagdo sdo para todos, assim
como estabelece a Constitui¢do Federal de 1988. O artigo 205 trata especificamente da
educacdo; nele esta escrito que a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, e
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. Se a educacdo ¢ direito de todos, entdo ¢ a mesma coisa que dizer que as
comunidades indigenas estdo incluidas neste termo ‘todos’. E o artigo 206 estabelece que o
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I — igualdade de condi¢des para o
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acesso e permanéncia na escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento, a arte e o saber.

Tanto os incisos I, quanto o inciso II do artigo 206 sdo claros quando se referem a
condicdes de acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar... Pois
nao ¢ algo destinado a um determinado grupo, mas a todos os brasileiros. Apesar de a propria
Constituicdo assegurar tais direitos e oferecer orientagdes desde como a escola das
comunidades indigenas deve se organizar, at¢ como deve ser a formagdo do educador e a
forma como se da a funcionalidade dos setores indigenas dentro das instituigdes de ensino,

percebe-se que isso ¢ um dos maiores desafios.

Tabela 19

Questao 2 — Entrevista com os professores

Nao, tranquilo

Apesar da distancia, ndo atrapalhar tendo em vista que quando chove dificulta
No periodo de seca ndo, mas no periodo chuvoso sim

Nao. S6 no periodo de chuvas

Sim. No periodo chuvoso, temos dificuldades.

As respostas dadas para esta pergunta, que € sobre a interferéncia da distancia no
rendimento do trabalho prestado para as comunidades indigenas, foram de
tranquilidade em relagdo a distdncia ja que, a maioria dos funcionarios ja
trabalham ha muito tempo nas comunidades indigenas, porém, relataram que no
periodo chuvoso se torna dificil o acesso as comunidades.

O corpo docente das escolas investigadas ¢ formado por professores que residem em
outras localidades, exceto os professores bilingues dentro da prépria comunidade indigena.
Apesar da distancia, cinco dos professores afirmam nao ser incomodo se deslocarem das suas
residéncias até a escola. Os outros quatro deixam bem claro que ndo ¢ tdo tranquilo em todos
os periodos do ano, pois nos dias chuvosos torna-se dificil a trafegabilidade entre as aldeias e
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entre as aldeias e os povoados pertencentes ao municipio, localidades onde residem os
professores que prestam servicos para as comunidades indigenas (tabela 19).

Esta questdo do transporte tem sido de dificil resolug¢do, principalmente no caso das
comunidades indigenas, devido a falta de condi¢des de trafegabilidade para as aldeias. Este
problema estd diretamente relacionado a outro, que ¢ a falta de infraestrutura, como ja foi
mencionado anteriormente; isso, para transportar os estudantes e, no caso dos professores,
estes vao a escola e voltam para as residéncias como podem.

Existe o Projeto de Lei n.°743/23 que permite que professores utilizem os veiculos
destinados ao transporte escolar, desde que em trechos previamente autorizados e se houver
assentos vagos disponiveis, alterando a Lei n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996. A questado ¢
que, enquanto ndo entrar em vigor de forma efetiva e a questdo da infraestrutura ndo for
resolvida, os professores das comunidades indigenas, assim como os alunos, se deslocam de
forma que suas condi¢des permitem.

Tabela 20

Questao 3 — Entrevista com os professores

Tem sido desafiante sim, mas é gratificante e importante para nés ndo indigena
esta construindo a historia deles

Tem sido muito desafiante

Tem sido um grande desafio, pois s@o culturas diferentes, mas muito prazeroso
E desafiador sim!

Sim. Tudo que vamos fazer deve ser encarado como desafio para obter resultado
Sem davida nenhuma trabalhar com os indigenas ¢ muito desafiante

Sim! Porque ndo entendo a lingua materna

De certa forma é muito desafiante

Sim. E um pouco desafiante, mas temos que encarar

Todos os professores relataram através das respostas que trabalhar nas
comunidades indigenas tem sido desafiante, inclusive em outras conversas extras
a entrevista, disseram ter uma experiéncia diferente em relagdo de trabalhar com
as outras pessoas

Todos os professores responderam a este questionario afirmando que ¢ desafiante
trabalhar com os indigenas. Eles alegam enfrentar desafios como, por exemplo, trabalhar com
pessoas de culturas diferentes, ndo entender a lingua materna, mas, por outro lado, sdo
bastante otimistas e dizem que, apesar de ser desafiante, ¢ prazeroso trabalhar com celes,

fazendo parte da construcdo da historia deles (tabela 20).
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Os professores em sala de aula tendem a lidar com varios contextos socialmente
diferenciados, porque na sala de aula ha contextos de uma diversidade de culturas. Isso ja ¢
um desafio, pois ndo ¢ facil estabelecer na pratica do professor possibilidades que levam a
efetivacdo de um ensino capaz de resultar na constru¢do de uma educagdo que corresponda as
necessidades das diversidades existentes. As escolas indigenas ndo contam com um numero

suficiente de professores devidamente formados para atuar em suas escolas (Ramos, et al.,

2019).

Com a citagdo de dois dos tantos desafios que os professores vivenciam ao lecionar
nas aldeias, percebe-se o quao desafiante ¢. Em meio a esta realidade em que se encontram as
escolas indigenas, carentes de professores preparados para compor o corpo docente, a opgao ¢
contratar os professores nao indigenas para aprender a lidar com alunos de culturas diferentes

€ sem capacitagdo para tal.

Tabela 21

Questao 4 — Entrevista dos professores

Em parte, alguns materiais vem a quantidade suficiente para os alunos, outros
nao, livro por exemplo, eles ndo t€m

O material ndo € o suficiente

Nao recebemos material didatico, recebemos apoio de outra escola a qual fazemos
parte

Nao ha material necessario

Nao! o material ndo é suficiente e mesmo assim eles tém aulas normais
Nio! E muito insuficiente em relagio ao material

Nao! Deixam a desejar

Nao hé4 material na escola, praticamente

Nao recebemos nenhum material didatico

A pergunta busca saber respostas sobre o material didatico fornecido para os
alunos e para os professores, em respostas afirmam que o material fornecido ¢
insuficiente e recorrem a outras unidades escolares ou a outras pessoas que se
disponibilizam a ajudar

A pergunta (tabela 21) procurou saber informagdes sobre o material fornecido para os
professores e alunos utilizarem na constru¢ao do conhecimento. A resposta que se pode obter
dos investigados ¢ que ndo ha fornecimento de material didatico para as escolas das

comunidades indigenas pesquisadas.
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O artigo 208, VII da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que o atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, deve ser feito por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. A
obrigatoriedade de fornecimento de material didatico para as escolas comeca exatamente pela

lei maior do pais.

O Plano Nacional de Educagdo, Lei n.° 10.172 de 9 de janeiro de 2001, estabelece
metas para a educacdo escolar indigena e, em uma destas metas, prevé adaptar programas do
Ministério da Educagdo de auxilio ao desenvolvimento da educagdo, ja existentes, como
transporte escolar, livro didatico, biblioteca escolar, merenda escolar, TV escola, de forma a
contemplar a especificidade da educagdo indigena. Isso assegura o fornecimento desses

beneficios as escolas.

A meta citada do Plano Nacional de Educa¢do acima nao estabelece apenas o
fornecimento de livros didaticos, pois isso ndo ¢ suficiente para dar assisténcia aos

professores e alunos, mas também prevé outros beneficios essenciais para as escolas.

Tabela 22

Questdo 5 — Entrevista com os professores

Nao dispoe totalmente
Nao

Nao fornece material

Nao ha material

Nao

Nao oferece

Nao oferece

Nao ha material apropriado

Nao

Sobre o material especifico, para todos os professores responderam que nao ha
material especifico para trabalhar com os indigenas e por isso trabalham com o

material que conseguem em outras fontes, internet, por exemplo, é onde
conseguem auxilio.

Nas respostas (tabela 22), os docentes das escolas investigadas relataram que apenas
alguns materiais chegam em quantidade insuficiente para atender o niimero de alunos das

escolas. Outros materiais basicos ndo chegam as escolas, como os livros didaticos, sendo
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preciso que o professor receba apoio em outras unidades escolares das quais fazem parte do
quadro de funciondrios. Dessa forma, entende-se que o material que utilizam ndo ¢
diferenciado e especifico, j4 que as outras escolas onde trabalham nd3o sdo escolas de
comunidades indigenas.

No artigo 79, IV da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), foi incluida pela Lei n.° 14.191,
de 2021, a obrigatoriedade da elaboragao e publicacdo sistematica de material didatico
bilingue, especifico e diferenciado. Além de ser uma obrigatoriedade a existéncia de materiais
didaticos nas escolas por se tratar de lei, ¢ indiscutivel a influéncia que o material didatico
oferece no aprendizado. O material didatico ndo se resume a um simples livro didatico ao
alcance do aluno e do professor; trata-se de um conjunto basico de materiais (papel A4, tinta,
impressora, Datashow).

A importancia do livro didatico estd relacionada a questdao de subsidiar o professor nas
metodologias de ensino e aprendizado, ajudando o aluno indigena a valorizar sua lingua e
seus conhecimentos tradicionais. Para que isso se concretize, exige-se uma politica de
produgdo de material didatico especifico, pois essa producdo ¢ de uma enorme complexidade
que vai além da editoragdo e publicacdo. Existe uma variedade de fatores que fazem parte
dessa complexidade e que ndo devem ser ignorados em hipotese alguma, como a autoria
indigena, o tempo de produgdo, o trabalho coletivo e a demanda da escola e da comunidade.

Boa parte dos materiais essenciais para a preparacdo das aulas a serem ministradas
para os indigenas ¢ encontrada na propria localidade onde residem, como sementes, tintas de
jenipapo, folhas de plantas da regido e penas de péssaros, porém, ¢ necessario formacgao

continuada para que os professores aprendam a utiliza-los como material didatico.

Tabela 23

Questdo 6 — Entrevista com os professores

Sim
Sim
Nao

Participamos da capacitagdo que o municipio oferece, pois o estado ndo oferece
capacitacao

O estado ndo oferece, o municipio oferece formagdo para todos os professores do
municipio e ndo so para os professores que trabalham com os indigenas

De uma certa forma ndo oferece
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Municipio sim, o estado nao

O municipio oferece, o estado nao

Nao

A pergunta feita sobre capacitagdo para os docentes das unidades escolares das
comunidades indigenas e apenas os P1 e P2 afirmam participarem de capacitagdo, ja
os demais, alguns disseram nf3o participar, outros, participam de capacitacio

ofertada pelo municipio. As unidades escolares das comunidades indigenas
visitadas sdo pertencentes ao estado e cedidas para o municipio

Nas respostas ao questionario (tabela 23) que pretende encontrar informagdes sobre a
capacitagdo para os professores que lecionam nas aldeias, somente os P1 e P2 responderam
que participam de formacgdes; os demais disseram que participam de formagdes continuadas
oferecidas pelo municipio, ja4 que pertencem ao quadro de professores de outras escolas do
municipio e as escolas indigenas s3o cedidas para prestacdo de servigos para o municipio.
Outros afirmaram nao ter nenhuma capacitagao.

O artigo 9.° do Decreto n.° 6.861, de 27 de maio de 2009, estabelece que a formagao
de professores indigenas sera desenvolvida no ambito das institui¢des formadoras de
professores e sera orientada pelas diretrizes curriculares nacionais de educacdo escolar
indigena. Os quatro incisos que compdem o artigo 9.° do decreto descrevem como deve ser a
formagdo de professores indigenas, organizada de acordo com a forma que deve ocorrer a
formagdo: I - Constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes apropriadas para a educacdo indigena; II - elaboragdo do
desenvolvimento e da avaliagdo de curriculos e programas proprios; III - produg¢dao de material
didatico; IV - utilizagdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

Nao ha argumentos que possam substituir a oferta de ensino educacional de qualidade
para as comunidades indigenas. Nao existem motivos para a falta de materiais basicos da
escola e para a falta de preparacdo de professores, porque a lei estabelece que o acesso a

educacdo € para todos.

Tabela 24

Questdo 7 — Entrevista com os professores

O grande problema que deve ser resolvido ¢ a falta de frequéncia dos alunos

A infrequéncia dos alunos
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E a participagdo do estado

O estado fazer a parte dele

A falta de uma boa escola, prédio construido para dar um conforto aos alunos
Estrutura fisica: merenda escolar e a parceria do estado

Estrutura fisica, parceria (estado e familia)

Sao tantos problemas os problemas, a estrutura por exemplo ¢ um deles

Uma boa gestdo escolar

A pergunta sobre os problemas mais criticos, teve respostas variadas por ser uma
pergunta relacionada aos problemas enfrentados pelos docentes e isso mostra que
sdo varios e vao desde a falta de frequéncia dos alunos até a falta de uma boa
gestdo escolar.

A infrequéncia dos alunos na escola ¢ um dos problemas sérios na sala de aula,
precisando de resolucdo com urgéncia, pois, além de comprometer o aprendizado,
compromete também o trabalho do professor que atende esses alunos. Além da infrequéncia
por parte dos alunos, foram citados também como problemas criticos: a falta de participag¢ao
do Estado, apesar de ter feito melhorias em alguns aspectos e em algumas localidades, essas
melhorias ndo tém sido suficientes para atender bem aos estudantes; falta de boa estrutura do
prédio das escolas, que precisa de reparos e ampliagdes; e falta de merenda escolar (tabela
24).

O Governo do Maranhao, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc), tem
realizado algumas acdes de melhorias para a Educagdo Escolar Indigena do Maranhao, como:
Jornada Pedagdgica e formagao continuada; aprovacao do Referencial Curricular da Educagao
Escolar Indigena do Maranhdo, por meio do Conselho Estadual de Educagdo Escolar
Indigena, em 27/04/2021; instituido pela Lei n.° 11.638, de 23 de dezembro de 2021 - Estatuto
Estadual dos Povos Indigenas; criagdo do Sistema de Protecdo dos Indigenas; e 263 escolas
indigenas. O Estado, por meio da Seduc, firmou parceria com a Universidade Federal de
Goias (UFQG) para oferta de cursos de Licenciatura Intercultural Bilingue, com bolsas para
professores indigenas. Ainda como melhorias para a Educacao Escolar Indigena, foi
constituida a Comissdo Estadual de Acompanhamento, Aprovagdo, Implantagdo,
Implementacdo e Avaliagdo do Plano de Cargos e Carreira e Salarios dos Professores
Indigenas do Processo de Criacao do Ato Legal - Comissao instituida pela Portaria n° 667, de
17 de junho de 2022.

No entanto, essas agdes tornam-se insuficientes para a demanda de indigenas
existentes no Estado do Maranhdo. Portanto, essas agdes ndao chegam a beneficiar todas as

comunidades indigenas, resultando na precariedade do ensino nas escolas indigenas. Ha
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escolas que foram construidas, inauguradas e ndo estio minimamente equipadas para
funcionamento, inclusive falta de energia elétrica, como ¢ o caso de uma das escolas
pesquisadas no municipio de Itaipava do Grajat. As formacgdes ndo estdo sendo oferecidas
para os professores que trabalham nas aldeias investigadas, € o mesmo estd acontecendo com
relacdo as demais agdes citadas, que ndo contemplam a todos. As trés escolas investigadas

nao estao recebendo assisténcia por meio dessas acoes.
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Tabela 25

Questao 8 — Entrevista com os professores

Sim. Internet para pesquisas
Utilizo o celular e computador da minha casa

Nao

Néo existe

Nao

Nao. Apenas uma internet muito lenta

So internet de péssima qualidade

Na escola ndo ha nada disponivel em relagdo a tecnologia
Nao. Apenas internet lenta

A pergunta procura saber se na escola hé apoio tecnoldgico para os professores e
apenas um P1 afirma que existe internet e a utiliza para pesquisas, os outros
responderam que nem uma boa internet e nem outro tipo de assisténcia
tecnologica.

Sdo poucas as escolas tecnologicamente equipadas. Nas escolas da Zona Rural a
escassez de tecnologia ¢ ainda mais evidente e prejudicial ao trabalho dos professores,
tratando-se das Comunidades Indigenas, ndo ¢ exagero afirmar que a falta de tecnologias ¢ um
dos fatores de maior agravante nos dias de hoje. Dos professores investigados apenas os P1,
P6, P7 e P8 responderam que a escola dispde de uma internet lenta, o P2 os aparelhos
tecnoldgicos em suas residéncias, os demais professores afirmam que a escola nao dispde de
outros equipamentos tecnologicos, nem sequer impressora (tabela 25).

O artigo 4.° da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) inciso XII estabelece a educagao
digital, com a garantia de conectividade de todas as institui¢des publicas de educagdo basica e
superior a internet de educacdo em alta velocidade, adequada para o uso pedagogico, com
desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos, criagdo
de conteudos digitais, comunicacdo e colaboragdo, seguranga e resolugdo de problemas
(incluso pela Lei n.° 14.533, de 2023) (Vide Decreto n.° 11. 713, de 2023).

A internet ¢ um dos recursos mais completos em termos de aquisi¢do de informagdes.
Ela tornou-se uma grande aliada dos professores e dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Sua presenca nas escolas traz para os envolvidos no processo de educacao uma
diversidade de possibilidades e mudangas significativas, pois oferece diversos recursos que

podem dinamizar as atividades, proporcionando aos alunos experiéncias variadas com a
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utilizacdo de diferentes textos, imagens, sons etc. O uso da internet no processo de
aprendizagem contribui para pensar e fazer educagdo. O aluno, ao utilizar a internet, pode
construir o seu proprio conhecimento de forma interativa; mas isso ndo substitui outros
recursos pedagogicos, como os livros didaticos.

A internet integrada as necessidades pedagodgicas resulta em maior rendimento da
aprendizagem. Ressalta-se que somente a instalacdo de internet nas escolas indigenas nao ¢
suficiente; precisa-se de outros equipamentos tecnoldgicos para que a internet tenha utilidade

na escola.

Tabela 26

Questao 9 — Entrevista aos professores

Bom, mas precisa melhorar.

Bom

Regular

Regular

Bom

Bom, mas pode melhorar.
Bom, mas pode melhorar.
Poderia ser bem melhor
Bom, mas pode melhorar.

De acordo com as respostas dos entrevistados sobre a pergunta que busca saber
a que nivel estd o ensino nas comunidades indigenas, apesar de toda
precariedade, os investigados consideram que o ensino ndo ¢ das melhores, mas
também ndo ¢ péssima.

Este questionario vem reunir as opinides dos professores das escolas das trés
comunidades indigenas. Mesmo diante de tantos desafios que enfrentam ao trabalhar com os
indigenas, sete professores consideram que o atendimento educacional para as comunidades
indigenas ¢ bom, mas que precisa de melhorias. Os professores P3 e P4 tém opinides
diferentes, considerando regular a educagdo ofertada para os indigenas (tabela 26).

A legislagdo brasileira assegura a educacdo escolar indigena de forma intercultural,
bilingue, especifica, diferenciada, com uma boa infraestrutura, professores qualificados para
lecionar para os indigenas, entre tantas outras caracteristicas. Existe um descaso entre a letra

da lei e a realidade. As poucas escolas construidas nem todas possuem abastecimento de dgua
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e energia elétrica. No entanto, existe uma necessidade de pensar a educagdo escolar indigena
em uma politica de atendimento que contemple, de fato, as necessidades dos indigenas,
considerando desde os aspectos de infraestrutura até o processo pedagogico, concretizando o
que a lei tem garantido aos povos. E inadmissivel que as escolas das aldeias ndo estejam
devidamente apropriadas. Também ndo se pode pensar em uma escola especifica com
material didatico generalista que privilegie os contetidos nao indigenas, elaborados a partir da

cultura ndo indigena.

Tabela 27

Questao 10 — Entrevista com os professores

Que todos possam aprender e ter uma educagdo de qualidade

Que todos consigam um resultado positivo

Que haja melhorias

Que pelo menos os problemas basicos sejam resolvidos

Que seja um ensino de qualidade e que possa atender cada aluno como merece
Que seja um aprendizado de qualidade e igualdade

Que sejam disponibilizados ao alcance dos indios todos os direitos que eles
tém
Que sejam disponibilizados todos os seus direitos educacionais

Que todos tenham uma boa aprendizagem

A pergunta que busca saber quais as expectativas para o ensino nas unidades
escolares das comunidades indigenas, todos os docentes investigados
responderam de acordo com o que desejam para os futuros alunos indigenas
das escolas.

Questionados sobre as expectativas para a educagdo escolar indigena, os investigados
responderam que esperam que os indigenas possam usufruir dos direitos concedidos a eles por
meio da legislagdo (tabela 27).

Os caciques, representantes de aldeias, explicam como deve acontecer a educagdo
escolar indigena, destacando que a educacdo indigena comeca desde o ventre da mae, ¢
ensinada durante uma vida toda e ndo apenas com 7 anos. Querem uma educagdo escolar
indigena para substituir a ndo indigena presente nas aldeias. Afirmam que buscam formacao
académica ndo para ganhar um bom salario, mas para se preparar ¢ saber dialogar de igual

para igual com a sociedade, saber se defender, e dizer o que querem. Lembram que, hoje, os
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indigenas ndo t€ém mais acesso a tantos recursos naturais para praticar o artesanato, a pesca € a
caca, o que dificulta a sobrevivéncia. E isso os motivou a querer levar a escola para dentro da
aldeia. Destacou-se a importancia de se pensar na permanéncia dos alunos indigenas nas
escolas, institutos e¢ universidades, bem como na valorizacdo das diferentes culturas, em
didlogo sobre a valoriza¢do da diversidade sociocultural e linguistica indigena. Ressaltou-se
também que o Brasil ¢ reconhecido no cenario internacional pela diversidade cultural, mas a
sociedade nacional ndo sabe valoriza-la. O material didatico que temos ndo mostra € nao
valoriza isso. Os indigenas continuam lutando por um processo de autoafirmacao e de troca
nas escolas e universidades (Bicalho, 2010). Entdo, existem expectativas de uma melhor

educacdo escolar indigena, contemplando todos os seus direitos.

5.1.5 Analises gerais das entrevistas com professores

Com base nas analises das entrevistas com os professores das escolas das comunidades
indigenas do municipio de Itaipava do Grajai, MA, pode observar-se uma série de desafios
enfrentados no contexto educacional dessas comunidades. Os professores destacaram varias
dificuldades, desde a falta de infraestrutura basica nas escolas até a escassez de materiais

didaticos e a falta de capacitacao adequada para lidar com a diversidade cultural dos alunos.

E importante ressaltar que a Constitui¢do Federal de 1988 estabelece claramente o
direito a educagdo para todos os brasileiros, incluindo as comunidades indigenas. No entanto,
as entrevistas revelam uma lacuna entre a legislagdo e a realidade vivenciada nas escolas

indigenas, onde muitas vezes os direitos garantidos por lei ndo sdo efetivamente assegurados.

Os desafios enfrentados pelos professores incluem a falta de professores devidamente
formados, a auséncia de materiais didaticos adequados e a dificuldade de acesso a formagao
continuada. Esses aspectos refletem a necessidade de politicas educacionais mais abrangentes
e eficazes, que garantam uma educacdo de qualidade para as comunidades indigenas,

respeitando sua diversidade cultural e linguistica.

Como mencionado por Ramos et al. (2019), as escolas indigenas muitas vezes carecem
de um numero suficiente de professores qualificados para atender as necessidades especificas
dessas comunidades. Além disso, a falta de material didatico adequado pode comprometer o

processo de ensino-aprendizagem e a valorizagdo da cultura indigena.

A legislacdo brasileira estabelece diretrizes para a educacdo escolar indigena,

incluindo a oferta de material didatico bilingue e a formacdo de professores indigenas. No
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entanto, como observado nas entrevistas, essas diretrizes nem sempre sdo implementadas de
maneira eficaz nas escolas indigenas, o que contribui para a perpetuagdo das desigualdades

educacionais.

Diante desses desafios, ¢ fundamental que haja um esfor¢o conjunto por parte do
governo, das instituigdes educacionais e da sociedade em geral para garantir uma educacao de
qualidade para as comunidades indigenas. Isso inclui investimentos em infraestrutura escolar,
capacitagdo de professores e desenvolvimento de materiais didaticos que valorizem a cultura e

a identidade indigena.

Além disso, como destacado por Bicalho (2010), ¢ essencial promover a valoriza¢ao
da diversidade cultural e linguistica indigena no contexto educacional, proporcionando aos
alunos indigenas a oportunidade de aprender sobre suas proprias tradi¢des e conhecimentos.
Isso ndo apenas fortalece a identidade indigena, mas também contribui para a construgao de

uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com as diferentes culturas.

Portanto, uma andlise geral das entrevistas com os professores das escolas indigenas
em Itaipava do Grajat aponta para a necessidade urgente de politicas educacionais mais
eficazes e inclusivas, que garantam o acesso equitativo a educagdo e promovam a valorizagao

da diversidade cultural e linguistica das comunidades indigenas.

5.1.6 Resultados e andlises dos questionarios aplicados com os alunos

Este topico ¢ destinado aos questionamentos sobre as respostas dos alunos. Os
resultados foram quantificados e apresentados por meio de graficos. Apos cada grafico faz-se
um comentario sobre o resultado obtido na pesquisa, logo em seguida foi feito um resumo das

respostas dos questionarios aplicados aos alunos.
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Figura 9
Qual ¢ a sua maior dificuldade para

permanecer na escola?
5%

91%

= A escola é longe e se torna cansativa
Trabalho, ndo posso ir a escola

N3&o enfrento nenhuma dificuldade

A resposta fornecida pelos alunos indigenas as perguntas do questionario oferece
questdes valiosas sobre as principais dificuldades que enfrentam para permanecer na escola. A
primeira pergunta do questiondrio, "Qual ¢ a sua maior dificuldade para permanecer na
escola?", revelou que a maioria dos alunos (91%) ndo identificou dificuldades que os
impecam de continuar estudando. No entanto, uma parcela minoritaria (9%) destacou desafios
significativos (figura 9).

Entre os principais fatores mencionados pelos alunos que enfrentam dificuldades para
permanecer na escola, esta a distancia. Para muitos alunos, especialmente em areas rurais, a
escola pode estar localizada longe de suas casas, tornando o trajeto cansativo e desafiador,
especialmente para aqueles que precisam percorrer longas distancias diariamente.

Além disso, a necessidade de conciliar o trabalho com os estudos também foi
identificada como uma barreira. Cerca de 4% dos alunos mencionaram que trabalham durante
o dia e tém que frequentar a escola no turno noturno, o que pode ser exaustivo e dificultar a
continuidade dos estudos.

Uma pequena parcela dos alunos (5%) expressou que a impossibilidade de frequentar
a escola devido ao trabalho foi uma opcao de resposta. Isso sugere que, para alguns alunos, as

responsabilidades de trabalho sao uma prioridade sobre a educagao formal.
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E importante observar que o contexto em que esses alunos estdo inseridos também
influencia suas experiéncias educacionais. Muitos deles participam de atividades préticas,
como caga, pesca e agricultura, que sdo parte integrante de suas culturas e tradigdes. Essas
atividades podem contribuir para um cansaco didrio e para uma percepg¢ao diferente do valor
da educacao formal.

Analisando essas respostas, ¢ possivel observar a complexidade dos desafios
enfrentados pelos alunos indigenas em sua jornada educacional. As questdes de acesso,
conciliacao entre trabalho e estudo, e a relevancia cultural da educagdo sao aspectos cruciais a
serem considerados na formulacdo de politicas e praticas educacionais que atendam as
necessidades dessas comunidades.

Autores como Freire (2018) enfatizam a importancia da contextualizagdo cultural na

educagdo, enquanto outros como Gadotti (2015) destacam a necessidade de uma abordagem

holistica que leve em conta as realidades socioecondmicas dos alunos.

Figura 10

Vocé deseja continuar estudando?

= SIM = NAO

A resposta dos alunos indigenas a segunda pergunta do questionario (figura 10), "Vocé
deseja continuar estudando?", revela uma inclinacdo significativa em dire¢cdo a continuidade
dos estudos. Cerca de 81% dos alunos expressaram um desejo de prosseguir com sua
educacdo, indicando uma aspiragdo por avancar em sua jornada educacional e buscar
conhecimento adicional. No entanto, uma minoria de 19% dos alunos indicou que nao

desejam seguir em frente com os seus estudos.
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Essa divisao nas respostas destaca a diversidade de perspectivas e aspiragdes entre os
alunos indigenas. Enquanto a maioria expressa um desejo de continuar aprendendo e
possivelmente buscar oportunidades educacionais adicionais, uma parte significativa opta por
ndo seguir esse caminho. E crucial compreender os fatores por tras dessas diferentes
perspectivas para informar politicas e praticas educacionais mais eficazes.

O contexto em que esses alunos estao inseridos desempenha um papel fundamental em
suas decisdes educacionais. Freire (2018) argumenta que a educagdo deve ser um processo
libertador, capacitando os alunos a compreenderem criticamente o mundo ao seu redor ¢ a
transformé-lo. Nesse sentido, ¢ importante considerar como o ambiente socioecondmico,
cultural e familiar dos alunos indigenas influencia suas visdes sobre a educagdo e seus
objetivos futuros.

Além disso, as politicas educacionais devem levar em conta as necessidades e
aspiragdes especificas das comunidades indigenas. Gadotti (2015) enfatiza a importancia de
uma abordagem holistica e contextualizada da educacdo, que reconhega e valorize os
conhecimentos e as tradi¢des culturais dos alunos indigenas.

A pesquisa indica que, apesar do desejo da maioria dos alunos de continuar estudando,
ainda ha uma proporcdo significativa que ndo compartilha essa aspiragdo. Isso destaca a
importancia de abordagens educacionais que sejam sensiveis as realidades e necessidades
individuais dos alunos indigenas, promovendo uma educagdo inclusiva e capacitadora que

respeite e valorize suas identidades culturais.

Figura 11

Sobre a didatica aplicada pelos professores, qual avaliagdo vocé faz das metodologias?

= OTIMO = BOM REGULAR = PESSIMO
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A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre a didatica aplicada pelos professores
oferece uma visao importante sobre a eficacia das metodologias de ensino nas comunidades
indigenas. Dos alunos pesquisados, 65% avaliaram a didatica como boa, 5% como Otima,
14% como regular e 7% como péssima. Essa distribui¢do de respostas reflete uma variedade
de percepcdes dos alunos sobre a qualidade da abordagem educacional em suas escolas.
Enquanto uma parte significativa dos alunos considera a didatica como boa ou até mesmo
6tima, uma propor¢ao consideravel a avalia como regular ou péssima (figura 11).

Esses resultados podem ser atribuidos a diversos fatores. Por exemplo, a falta de
capacita¢ao dos professores pode afetar a qualidade da didatica aplicada. Como mencionado
na resposta, os alunos podem nao estar familiarizados com o conceito de uma "boa didatica",
o que sugere uma possivel falta de referéncia ou orienta¢do clara sobre o que constitui uma
pratica de ensino eficaz.

Freire (2018), em sua obra "Pedagogia do Oprimido", argumenta que a educagdo deve
ser um processo de dialogo e cooperagdo entre professores € alunos, onde ambos sdo agentes
ativos na constru¢do do conhecimento. Se os professores ndo possuem a capacitagdo adequada
para desenvolver uma didatica eficaz, isso pode prejudicar a qualidade da educacdo oferecida.

Além disso, Gadotti (2015) destaca a importancia da formagdo continua dos
professores, que devem estar em constante processo de reflexdo e aprimoramento de suas
praticas pedagdgicas.

Portanto, os resultados da pesquisa sugerem a necessidade de investimentos na
formagdo e capacitacdo dos professores, bem como na promocdo de uma abordagem
pedagbgica que valorize e incorpore os conhecimentos e as culturas das comunidades

indigenas.
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Figura 12
Em sua opinido, os professores estdo devidamente preparados para lecionar os alunos nas

escolas indigenas?

=SIM =NAO =

A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre a preparacdo dos professores para
lecionar nas escolas indigenas oferece uma perspectiva valiosa sobre a percep¢do dos alunos
sobre a competéncia e o preparo dos educadores. Dos alunos entrevistados, 53% acreditam
que os professores estdo devidamente preparados para ensinar nas comunidades indigenas,
enquanto 47% discordam dessa afirmacdo, indicando que os professores ndo possuem uma
formagdo adequada para trabalhar com os indios em suas comunidades (figura 12)

Essa divisdo nas respostas revela uma divergéncia de opinides entre os alunos sobre a
qualidade da preparagdo dos professores. Enquanto uma parte significativa dos alunos percebe
os professores como devidamente preparados, outra parcela expressa preocupagdes sobre a
falta de preparacao pedagogica dos educadores.

Essa situacdo reflete desafios enfrentados por muitas comunidades indigenas em todo
o mundo, onde a falta de acesso a professores qualificados e capacitados pode comprometer a
qualidade da educagdo oferecida. Como mencionado na resposta, os professores podem estar
trabalhando sem o apoio pedagdgico adequado devido a falta de opgdes, o que pode afetar
negativamente a experiéncia educacional dos alunos.

Freire (2001) argumenta que a educacdo deve ser um processo colaborativo, onde
professores e alunos estdo envolvidos em uma troca de conhecimento e experiéncias.

Portanto, € crucial que os professores estejam adequadamente preparados para atender as
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necessidades especificas das comunidades indigenas e proporcionar uma educacido de
qualidade que seja culturalmente sensivel e relevante.

Além disso, a falta de formagao adequada dos professores pode ser uma questdo de
preocupacdo em termos de equidade educacional, ja4 que todos os alunos tém o direito de
receber uma educacgdo de qualidade, independentemente de sua origem étnica ou cultural.

Esses resultados destacam a importancia de investimentos na formagdo e capacitagao
dos professores que trabalham com comunidades indigenas, bem como na promogdo de
politicas educacionais que levem em consideracdao as necessidades e aspiragdes dessas

comunidades.

Figura 13

Os contetdos que sdo trabalhados na sala de aula levam em conta a cultura indigena?

= SIM = NAO =

A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre se os conteudos trabalhados em sala
de aula levam em conta a cultura indigena oferece uma visdo significativa sobre a adequagao
e relevancia do curriculo escolar para essas comunidades. Dos alunos entrevistados, 72%
afirmaram que os conteudos abordados sdo condizentes com sua cultura, enquanto 28%
discordaram, argumentando que as aulas ndo sdo diferenciadas e especificas para atender as
necessidades e interesses dos indigenas (figura 13).

Esses resultados destacam a importancia de considerar a inclusdo da cultura indigena
no curriculo escolar como parte fundamental de uma educacdo culturalmente relevante e
sensivel. Segundo a UNESCO (2008), a educacdo de qualidade para os povos indigenas deve
ser culturalmente apropriada e centrada nas necessidades e aspiracdes das proprias
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comunidades. Portanto, ¢ essencial que os contetidos trabalhados em sala de aula reflitam e
valorizem a cultura, a historia e as tradi¢des dos povos indigenas.

No entanto, os resultados também indicam uma lacuna significativa na pratica
educacional atual, onde quase um terco dos alunos sente que seus contextos culturais nao
estdo sendo adequadamente considerados no processo educacional. Como destacado por
autores como Cunha (2009), a educagdo escolar indigena deve promover o respeito € a
valorizacdo das identidades culturais dos povos indigenas, contribuindo para a preservagao e
revitalizag@o de suas linguas, conhecimentos e praticas tradicionais.

Esses resultados ressaltam a importancia de uma abordagem educacional inclusiva e
culturalmente sensivel, que reconheca e valorize as diversas perspectivas e experiéncias dos
alunos indigenas. Investir na formacgdo de professores para que possam desenvolver praticas
pedagogicas que incorporem a cultura indigena de forma significativa € essencial para

promover uma educacao de qualidade e equitativa para todas as criangas e jovens indigenas.

Figura 14
A aldeias enfrentam dificuldades em relacdo ao acesso as escolas, durante o periodo de

chuvas?

= Durante todo o ano letivo

= No periodo de chuvas fortes e frequentes na regido, sdo poucos
os dias em que ha aulas

A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre o acesso as escolas durante o periodo
de chuvas oferece uma visdo crucial sobre os desafios logisticos enfrentados pelas
comunidades indigenas, especialmente em areas rurais ou remotas. Dos alunos entrevistados,

95% confirmaram que o acesso as escolas se torna inviavel durante o periodo de chuvas,
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indicando que as condigdes climaticas adversas representam uma barreira significativa para a
frequéncia escolar (figura 14).

Esse resultado reflete uma realidade comum em muitas comunidades indigenas, onde a
infraestrutura precaria, estradas mal conservadas e a falta de sistemas de transporte adequados
podem dificultar o acesso a educagdo. Como ressaltado por autores como Freire (2012), as
condigdes geograficas e climaticas podem representar desafios adicionais para a educacao
indigena, especialmente durante os periodos de chuva intensa, que podem inundar estradas e
tornar o transporte praticamente impossivel.

Além disso, a falta de investimentos em infraestrutura de transporte e logistica em
areas indigenas pode perpetuar desigualdades no acesso a educagdo, prejudicando o direito
fundamental a educagdo de qualidade para todos os povos indigenas.

Diante desses desafios, ¢ essencial que as politicas educacionais € os programas de
desenvolvimento considerem as necessidades especificas das comunidades indigenas,
garantindo o acesso equitativo a educagdo durante todo o ano. Investimentos em infraestrutura
de transporte, como estradas adequadas e sistemas de transporte publico, sdo fundamentais
para superar as barreiras de acesso ¢ promover uma educagdo inclusiva e de qualidade para

todos os alunos indigenas

Figura 15

Em relacdo ao material didatico, este corresponde as suas necessidades de aprender?

= SIM = NAO

A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre, se o material didatico oferecido
corresponde as suas necessidades de aprendizagem fornece informacdes valiosas sobre a
adequagdo e a eficacia dos recursos educacionais disponiveis para essas comunidades. Dos

alunos pesquisados, 76% afirmaram que o material didatico corresponde as suas necessidades
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de aprendizagem, enquanto 24% discordaram, indicando que o material oferecido ndo atende
as suas expectativas ou ndo ¢ adaptado as suas formas especificas de aprender e construir
conhecimento (figura 15).

Essa divisdo nas respostas ressalta a importancia de uma abordagem educacional
culturalmente sensivel, que leve em consideracdo as necessidades e as formas de
aprendizagem dos alunos indigenas. Como ressaltado por autores como Bagno (2021), o
material didatico deve ser relevante, inclusivo e adaptado as especificidades linguisticas e
culturais das comunidades indigenas, a fim de promover uma educacdo de qualidade e
equitativa para todos os alunos.

Além disso, a falta de adequacdo do material didatico pode ser um reflexo das
desigualdades estruturais no sistema educacional, onde recursos limitados e falta de
investimento podem comprometer a qualidade da educacdo oferecida as comunidades
indigenas.

Diante desses desafios, ¢ essencial que os formuladores de politicas educacionais ¢ os
profissionais da area de educagdo trabalhem em colaboragdo com as comunidades indigenas
para desenvolver e adaptar materiais didaticos que sejam culturalmente relevantes e
linguisticamente acessiveis. Isso ajudard a garantir que todos os alunos tenham acesso a
recursos educacionais de qualidade que atendam as suas necessidades especificas de

aprendizagem.

Figura 16

O tipo de alimentagdo oferecida na escola, € satisfatoria?

mSIM = NAO =
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A resposta dos alunos indigenas a pergunta sobre a qualidade da alimentagdo oferecida
na escola revela preocupacdes significativas em relagdo a merenda escolar. Dos alunos
pesquisados, 88% consideram que a merenda escolar ndo ¢ satisfatoria, enquanto apenas 12%
relatam ter acesso a uma alimentacdo de qualidade nas escolas (figura 16).

Essa resposta destaca a importancia da nutricdo adequada para o bem-estar e o
desenvolvimento dos alunos, bem como para seu desempenho académico. Como ressaltado
por autores como Oliveira (2017), uma alimentagdo saudavel e equilibrada ¢ essencial para
garantir que os alunos tenham energia e concentracdo suficientes para participar das
atividades escolares e aprender de maneira eficaz.

No entanto, a falta de acesso a uma merenda escolar de qualidade pode afetar
negativamente a saide e o desempenho dos alunos indigenas. Isso pode ser especialmente
preocupante em comunidades onde a inseguranca alimentar ¢ uma realidade, e a merenda
escolar pode ser uma das principais fontes de nutricdo para muitos alunos.

Além disso, a qualidade da merenda escolar também pode estar relacionada a questoes
de equidade e justi¢a social. Como observado por Silva et al. (2018), a garantia de acesso a
uma alimentagdo adequada ¢ fundamental para combater a fome e a desnutri¢do, bem como
para promover a igualdade de oportunidades educacionais para todos os alunos.

Portanto, os resultados da pesquisa destacam a necessidade urgente de melhorias na
qualidade e na oferta de merenda escolar nas escolas indigenas, a fim de garantir que todos os

alunos tenham acesso a uma alimentagao nutritiva e satisfatoria durante o periodo escolar.

Figura 17

Vocé considera a estrutura da escola adequada para atender o nimero de alunos existentes?

=SIM = NAO =
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A pesquisa sobre os desafios da educagdo escolar indigena em Itaipava do Grajau —
Maranhao, Brasil, revelou que a maioria esmagadora dos alunos (95%) considera a estrutura
das escolas inadequada para atender ao nimero de alunos existentes (figura 17). Esta resposta
reflete uma preocupagdo significativa sobre as condig¢des fisicas das escolas, o que impacta
diretamente na qualidade do ensino oferecido.

Para compreender plenamente essa realidade, ¢ essencial contextualizar o cenario
educacional das comunidades indigenas em questdo. Segundo Santos e Macedo (2018), as
escolas localizadas em areas indigenas frequentemente enfrentam desafios estruturais, como a
falta de infraestrutura basica, salas superlotadas e caréncia de recursos didaticos adequados.
Esses fatores dificultam o processo de ensino e aprendizagem, afetando diretamente o
desempenho académico dos alunos.

Ao examinar as razdes por tras dessa percepgao, ¢ fundamental considerar o acesso a
educacdo nas comunidades indigenas. De acordo com Oliveira (2019), as escolas em areas
remotas muitas vezes enfrentam problemas de acesso, devido a falta de transporte adequado e
a distancia geografica das aldeias em relagdo aos centros urbanos. Isso pode resultar em taxas
de frequéncia escolar reduzidas e dificuldades para garantir que todos os alunos tenham
acesso equitativo a educagdo.

Além disso, ¢ necessario avaliar a qualidade das instalacdes fisicas das escolas.
Conforme ressaltado por Souza et al. (2020), muitas escolas indigenas carecem de
infraestrutura basica, como salas de aula adequadas, bibliotecas, laboratdrios e espacos
recreativos. Essa falta de estrutura pode impactar negativamente o ambiente de aprendizagem
e contribuir para a insatisfacao dos alunos em relagdo as condi¢des escolares.

Outro ponto crucial a ser considerado ¢ o papel dos profissionais e educadores
indigenas. Segundo Freire (2012), a educacao indigena deve ser pautada no respeito a cultura
e tradigdes locais, valorizando o conhecimento e as experiéncias das comunidades. Portanto, ¢
essencial envolver os proprios membros das comunidades indigenas no processo educacional,
capacitando-os para atuarem como protagonistas na escola indigena intercultural e
promoverem uma educagdo culturalmente relevante e contextualizada.

Diante dessas constatagdes, ¢ evidente que a questdo da estrutura escolar nas
comunidades indigenas de Itaipava do Grajall requer uma aten¢do urgente por parte das
autoridades educacionais. E imperativo que sejam implementadas politicas e investimentos

destinados a melhoria das condigdes fisicas das escolas, bem como ao fortalecimento da
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formacdo e valorizacdo dos profissionais indigenas. Somente assim serd possivel garantir o
acesso equitativo a educagdo de qualidade para todas as criancas e jovens indigenas da regido.
Figura 18

Qual o fator que vocé aponta como negativo na sua escola?

= baixo indice de aprendizado
= falta de compromisso dos alunos

= do ha fator negativo

A andlise das respostas dos alunos sobre os fatores negativos na educagdo escolar
indigena revela uma diversidade de percepgdes que refletem as complexidades do contexto
educacional em comunidades indigenas. A resposta dos alunos reflete preocupacdes
importantes que precisam ser compreendidas e abordadas para melhorar a qualidade da
educacdo nessas escolas (figura 18).

O facto de 23% dos alunos identificarem o baixo indice de aprendizado como um fator
negativo ¢ significativo e merece atencdo. Isso sugere que os alunos estdo conscientes das
deficiéncias no processo de ensino e aprendizagem em suas escolas. Nesse sentido, € crucial
considerar as causas subjacentes desse problema. Segundo Vygotsky (1978), o
desenvolvimento cognitivo ¢ influenciado pelo ambiente sociocultural, ¢ a qualidade da
instru¢do desempenha um papel fundamental no sucesso educacional dos alunos. Portanto, ¢
importante investigar se a metodologia de ensino, os recursos didaticos e o suporte
pedagdgico estdo adequados as necessidades dos alunos indigenas.

A resposta de 30% dos alunos que apontaram a falta de compromisso dos proprios
alunos como um fator negativo destaca uma questdo importante relacionada a motivagao e
engajamento dos estudantes. A falta de compromisso pode ser influenciada por diversos

fatores, incluindo desafios socioecondmicos, barreiras linguisticas, falta de identificacdo com
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o curriculo escolar e auséncia de suporte familiar. Conforme destacado por Freire (2012), ¢
essencial promover uma educagdo libertadora que estimule o didlogo, a reflexdo critica e o
envolvimento ativo dos alunos no processo educacional, respeitando suas realidades e
culturas.

Surpreendentemente, 47% dos alunos afirmarem que ndo ha fatores negativos nas
suas escolas ¢ uma perspectiva a ser considerada. Essa resposta pode indicar uma percegao
positiva sobre a qualidade geral da educagdo oferecida, ou talvez uma resignagdo diante das
dificuldades enfrentadas. No entanto, ¢ importante ndo interpretar essa resposta como uma
validagdo completa da eficicia do sistema educacional indigena, mas sim como uma
indica¢do de que alguns alunos podem nao estar conscientes ou dispostos a identificar os
problemas existentes.

Em suma, as respostas dos alunos destacam a complexidade dos desafios enfrentados
pela educagdo escolar indigena em Itaipava do Grajal. Para abordar esses desafios de forma
eficaz, ¢ fundamental adotar uma abordagem holistica que leve em consideragdo ndo apenas
as questdes pedagdgicas, mas também os aspetos culturais, sociais € economicos que

impactam a experiéncia educacional dos alunos indigenas.

Figura 19

Os alunos dispdem de transporte publico para irem a escola?

0%

mSIM = NAQO =

A resposta unanime dos alunos (figura 19), indicando a auséncia de transporte publico
para aqueles que necessitam se deslocar entre as comunidades indigenas, destaca uma

preocupagao significativa em rela¢do a acessibilidade a educagdo nas areas rurais e remotas.
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Essa falta de transporte publico pode ter varias implicagdes para o acesso a educagdo e o bem-
estar dos alunos, exigindo uma analise aprofundada das causas e possiveis solugoes.

A falta de transporte publico nas comunidades indigenas ndo ¢ uma questdo isolada,
mas sim parte de um desafio mais amplo de infraestrutura e desenvolvimento nas areas rurais.
Segundo Oliveira (2019), as comunidades indigenas frequentemente enfrentam dificuldades
de acesso a servicos basicos, como saude e educacdo, devido a falta de infraestrutura de
transporte e comunicacdo. Essa realidade pode perpetuar desigualdades educacionais,
limitando as oportunidades de aprendizagem para os alunos que vivem nessas areas.

Além disso, a falta de transporte publico pode ter um impacto direto na frequéncia
escolar e na permanéncia dos alunos na escola. Conforme destacado por Ramos (2017), o
acesso facil e seguro ao transporte ¢ essencial para garantir que os alunos possam chegar a
escola regularmente e participar das atividades educacionais. A falta de transporte pode
resultar em altas taxas de evasdo escolar e dificultar o acesso a educagdo para grupos
vulneraveis, como criangas € adolescentes indigenas.

E importante ressaltar que a disponibilidade de transporte piiblico ndo é apenas uma
questdo logistica, mas também uma questdo de direitos humanos e equidade educacional.
Como afirmado por Santos e Macedo (2018), o acesso igualitario a educagdo ¢ um direito
fundamental de todos os cidaddos, independentemente de sua origem étnica, cultural ou
geografica. Portanto, ¢ responsabilidade do Estado garantir que todas as criangas e jovens
tenham acesso a meios adequados de transporte para frequentar a escola.

Diante desse cenario, ¢ evidente a necessidade de politicas e investimentos destinados
a melhorarem a infraestrutura de transporte nas areas rurais e indigenas. Isso pode incluir a
implementagdo de programas de transporte escolar, a melhoria das estradas e vias de acesso e
o fortalecimento da cooperacdo entre o governo, as comunidades indigenas e outras partes

interessadas para encontrar solugdes sustentaveis e culturalmente apropriadas.
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Figura 20
Se vocé habitasse distante da escola e ndo tivesse transporte publico, teria como se deslocar

de casa até escola?

= SIM = NAO

A andlise dos resultados mostra que a maioria esmagadora dos alunos (75%) possui
transporte proprio para se deslocar até a escola, enquanto 25% ndo tém acesso a esse recurso
(figura 20). Esses numeros refletem uma dinamica interessante dentro das comunidades
indigenas de Itaipava do Grajal, destacando a importancia da mobilidade para garantir o
acesso a educacao.

A disponibilidade de transporte proprio para os alunos ¢ um aspecto positivo, pois
permite que a maioria dos estudantes possa frequentar regularmente a escola, garantindo seu
acesso a educacdo. No entanto, € essencial examinar mais profundamente o contexto por tras
desses niimeros e considerar as implicagdes sociais, economicas e culturais dessa realidade.

A posse de transporte proprio pelos alunos pode ser atribuida a diversos fatores, como
a disponibilidade de recursos financeiros nas familias, o acesso a meios de transporte, como
bicicletas ou motocicletas, e a distancia entre as comunidades indigenas e as escolas. Essa
realidade destaca a importancia da autonomia e da capacidade de mobilidade das familias
indigenas para garantir o acesso a educacao de seus filhos.

No entanto, a presenca de transporte proprio para a maioria dos alunos ndo elimina a
necessidade de apoio adicional para aqueles que ndo possuem esse recurso. Conforme
ressaltado por Santos e Macedo (2018), as politicas publicas devem garantir o acesso
equitativo a educagdo para todos os alunos, independentemente de sua situacao

socioecondmica ou geografica. Portanto, ¢ fundamental que o governo e as autoridades
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educacionais desenvolvam estratégias para fornecer transporte escolar para aqueles que ndo
tém acesso a transporte proprio, garantindo que ninguém seja deixado para tras.

Além disso, ¢ importante considerar os desafios enfrentados pelos alunos que
dependem de transporte proprio, como as condi¢des das estradas, a seguranca durante o
trajeto e os custos associados @ manutencao do veiculo. Esses aspectos podem influenciar a
frequéncia escolar e o bem-estar dos alunos, destacando a necessidade de medidas de apoio e
acompanhamento por parte das escolas e das comunidades.

Em resumo, a disponibilidade de transporte proprio para a maioria dos alunos ¢ um

aspecto positivo, mas ndo elimina a necessidade de politicas e agdes para garantir o acesso

equitativo a educacdo para todos os alunos indigenas de Itaipava do Grajau.

Figura 21

Vocé utiliza de algum recurso tecnologico que ajuda no seu aprendizado?

= SIM = NAO =

A andlise das respostas indica que a grande maioria dos alunos (93%) utiliza recursos
tecnologicos para auxiliar em seu aprendizado, enquanto apenas 7% afirmam nao ter acesso a
esses recursos (figura 21). Esse cendrio reflete a crescente integracdo da tecnologia na
educacdo e destaca a importancia dessas ferramentas para ampliar o acesso ao conhecimento
nas comunidades indigenas.

O uso de recursos tecnoldgicos no contexto educacional pode abranger uma variedade
de ferramentas, como computadores, tablets, smartphones e acesso a internet. Essas
tecnologias oferecem aos alunos a oportunidade de acessar uma vasta gama de informagdes,
interagir com contetdos educacionais de forma dindmica e colaborar com colegas e

professores, independentemente de sua localizagdo geografica.
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A disponibilidade e o uso generalizado de recursos tecnoldgicos entre os alunos
indigenas refletem a democratizacdo do acesso a informacdo e o potencial transformador da
tecnologia na educagdo. Como destacado por UNESCO (2013), as tecnologias da informagao
e comunicagdo (TICs) tém o poder de superar barreiras geograficas e sociais, promovendo a
inclusdo digital e facilitando o acesso a educagdo de qualidade para todos.

No entanto, ¢ importante reconhecer que o acesso a tecnologia nem sempre € uniforme
e que alguns alunos podem enfrentar desafios relacionados a infraestrutura, conectividade e
habilidades digitais. Conforme ressaltado por Mishra e Koehler (2006), a integracao eficaz da
tecnologia na educacdo requer ndo apenas acesso a hardware e software, mas também suporte
pedagogico adequado e desenvolvimento profissional dos educadores.

Portanto, ¢ essencial que as politicas educacionais e os programas de desenvolvimento
profissional considerem as necessidades especificas das comunidades indigenas e garantam
que todos os alunos tenham acesso equitativo aos recursos tecnologicos e as habilidades
necessarias para utiliza-los de forma eficaz.

Em resumo, o uso generalizado de recursos tecnologicos entre os alunos indigenas de
Itaipava do Grajau representa uma oportunidade significativa para promover a inclusdo digital
e melhorar a qualidade da educag@o nessas comunidades. No entanto, ¢ fundamental garantir
que o acesso a tecnologia seja acompanhado por medidas de apoio e capacitagdo para garantir

que todos os alunos possam se beneficiar plenamente dessas ferramentas.

Figura 22

Que equipamento vocé utiliza para melhorar seu rendimento escolar?

0%

= COMPUADOR = CELULAR = TABLET
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A andlise das respostas revela que os alunos indigenas utilizam principalmente
dispositivos moveis, como celulares e tablets, para melhorar seu rendimento escolar, sendo
que 91% dos alunos utilizam o celular e 9% utilizam tablet para essa finalidade (figura 22). A
auséncia de uso de computadores pelos alunos pesquisados ¢ uma informagao relevante que
requer uma analise contextualizada e considerag@o das implicagdes educacionais.

O uso predominante de celulares para melhorar o rendimento escolar reflete a
ubiquidade desses dispositivos na sociedade contemporanea e sua crescente importancia como
ferramentas de aprendizagem. Como destacado por Kukulska-Hulme e Traxler (2007), os
celulares tém o potencial de oferecer acesso instantdneo a uma variedade de recursos
educacionais, como aplicativos educacionais, materiais de estudo online e comunidades de
aprendizagem virtual. Além disso, os celulares sdo dispositivos portateis e acessiveis, o que 0s
torna especialmente adequados para uso em contextos educacionais diversificados, incluindo
comunidades rurais e indigenas.

O uso de tablets por uma parcela menor de alunos também ¢ significativo, pois esses
dispositivos oferecem uma experiéncia de tela maior e recursos adicionais em comparagao
com os celulares. Segundo Lai e Bower (2019), os tablets sdo frequentemente utilizados em
ambientes educacionais devido a sua versatilidade e capacidade de suportar uma ampla
variedade de aplicativos e atividades de aprendizagem interativas. No entanto, ¢ importante
considerar que os tablets podem ser mais caros € menos acessiveis do que os celulares para
algumas familias indigenas, o que pode explicar sua menor taxa de adogao.

A auséncia de uso de computadores pelos alunos pesquisados pode ser atribuida a
diversos fatores, como limitagdes de acesso, custo, familiaridade com a tecnologia e
preferéncias individuais. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que o acesso a computadores
e a internet € essencial para garantir a participagdo plena dos alunos na sociedade digital atual
e para desenvolver habilidades digitais necessarias para o sucesso académico e profissional.

Portanto, ¢ importante que as politicas educacionais e os programas de
desenvolvimento profissional considerem as necessidades especificas das comunidades
indigenas e garantam que todos os alunos tenham acesso equitativo a uma variedade de

dispositivos tecnoldgicos e as habilidades necessarias para utiliza-los de forma eficaz.
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Figura 23
Com relagdo a internet, em que local vocé utiliza este meio para acessa-la e facilitar o

aprendizado para acessa-lo e facilitar o aprendizado?

= EM CASA TENHO INTERNET

= EM QUALQUER LUGAR ONDE TENHO INTERNET
NA CASA DE COLEGA

= NAO TEMA CESSO

3%

63%

A andlise das respostas indica uma diversidade de situagdes em relacdo ao acesso a
internet entre os alunos indigenas de Itaipava do Grajat. Apenas 9% dos alunos afirmam ter
acesso a internet em suas proprias residéncias, enquanto 3% utilizam a internet em outros
locais devido a falta de conexdo em casa. Surpreendentemente, 63% dos alunos acessam a
internet na casa de um colega, sugerindo que o compartilhamento de recursos ¢ uma pratica
comum nessas comunidades. Por fim, 25% dos alunos relatam ndo ter acesso a internet (figura
23).

A disponibilidade limitada de acesso a internet em suas proprias residéncias ¢ um fator
que pode impactar significativamente o aprendizado dos alunos. Conforme destacado por
Selwyn (2010), a falta de acesso a internet em casa pode resultar em desigualdades
educacionais, pois limita a capacidade dos alunos de realizar pesquisas, acessar recursos
educacionais online e colaborar com colegas fora do ambiente escolar. Isso pode reforgar as
disparidades existentes entre alunos que tém acesso a tecnologia e aqueles que ndo tém,
perpetuando um ciclo de desvantagem digital.

O fato de muitos alunos recorrerem a casa de colegas para acessar a internet demonstra
a importancia da colaboracdo ¢ do apoio entre pares nas comunidades indigenas. Segundo
Hayes e Vanhoose (2010), o aprendizado entre colegas pode ser uma fonte valiosa de suporte

e recursos, especialmente em contextos em que os recursos tecnoldgicos sdo escassos. No
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entanto, essa pratica também pode ser limitada pela disponibilidade e acessibilidade dos
colegas que t€m acesso a internet em suas proprias casas.

A porcentagem significativa de alunos que relatam ndo ter acesso a internet destaca a
urgéncia de abordar as lacunas de conectividade digital nessas comunidades. Conforme
enfatizado por Warschauer (2004), o acesso a internet ¢ essencial para a participagdo plena na
sociedade contemporanea e para desenvolver habilidades digitais necessarias para o sucesso
pessoal e profissional. Portanto, ¢ fundamental que politicas publicas e programas de
desenvolvimento considerem o acesso equitativo a internet como uma prioridade,
especialmente em areas rurais e indigenas.

Em resumo, o acesso limitado a internet entre os alunos indigenas de Itaipava do

Grajau destaca a necessidade de intervengdes que garantam a igualdade de oportunidades

educacionais e promovam a inclusao digital nas comunidades indigenas.

5.1.7 Analises gerais dos questiondrios aplicados com os alunos

A analise abrangente dos resultados do questionario aplicado aos alunos indigenas de
Itaipava do Grajau revela uma série de desafios e preocupacdes significativas que impactam
diretamente a qualidade e o acesso a educagdo nessas comunidades. Os resultados destacam
nao apenas as dificuldades enfrentadas pelos alunos, mas também oferecem insights valiosos
sobre as percepgdes, aspiracdes e necessidades dos estudantes indigenas em relagdo a
educacao.

O principal objetivo da pesquisa era entender os principais obstaculos que os alunos
enfrentam em sua jornada educacional e identificar dreas onde intervencdes e melhorias sdo
necessarias para promover uma educag¢do de qualidade e equitativa. A andlise dos dados
revelou uma série de questdes cruciais que exigem atencdo e agdo por parte das autoridades
educacionais e formuladores de politicas.

A questdo do acesso a educagdo emergiu como um dos principais desafios, com
preocupagdes sobre transporte inadequado durante o periodo de chuvas, infraestrutura escolar
precaria e a falta de consideracdo pela cultura indigena no curriculo e na metodologia de
ensino. Como Freire (2018) argumenta, a educagdo deve ser sensivel a cultura e a realidade
dos alunos, promovendo uma abordagem inclusiva que valorize as experiéncias e os
conhecimentos locais.

Além disso, a pesquisa destacou a importincia da nutricdo adequada por meio da

insatisfacdo dos alunos em relagdo a qualidade da merenda escolar. Autores como Oliveira
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(2017) enfatizam o papel fundamental da nutricdo na saude e no desempenho académico dos
alunos, destacando a necessidade de melhorias na oferta de alimentos nutritivos nas escolas.

A preparagdo e competéncia dos professores também surgiram como areas de
preocupacao, com uma divisdo de opinides entre os alunos sobre a qualidade da didatica e a
adequagdo do material didatico. Como Gadotti (2015) argumenta, a formacdo continua dos
professores ¢ essencial para garantir uma educagdo de qualidade e culturalmente sensivel para
os alunos indigenas.

No entanto, apesar dos desafios identificados, a pesquisa também revelou uma forte
aspiragdo dos alunos indigenas em continuar seus estudos, indicando um desejo por
oportunidades educacionais adicionais. Isso destaca a importincia de abordagens
educacionais que sejam inclusivas, relevantes e capacitadoras, reconhecendo e valorizando as
identidades culturais dos alunos.

Em suma, a anélise dos resultados do questionario oferece uma visdo abrangente dos
desafios e oportunidades enfrentados pela educacao escolar indigena em Itaipava do Grajau.
Para promover uma educagdo de qualidade e equitativa nessas comunidades, ¢ crucial adotar
uma abordagem holistica que leve em consideragdo nao apenas as questoes pedagdgicas, mas
também os aspetos culturais, sociais e econdmicos que impactam a experiéncia educacional

dos alunos indigenas.
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CAPITULO 6.
APRESENTACAO DA CONCLUSAO E FUTURAS INVESTIGACOES

Este capitulo encerrard a pesquisa apresentando um apanhado geral desde a introdugao
até a conclusdo e sugestdes para futuras investigagdes. Este capitulo sera escrito de forma
analitica, mas com carater sintético, e serdo apresentadas novas linhas de investigagdo sobre o
tema tratado nesta dissertacdo, uma vez que ¢ um assunto que merece atengdo e estudo.
Certamente, a investigagdo sobre a educagdo para as comunidades indigenas continuara a

gerar novos questionamentos, dado que a demanda ¢ grande.
6.1 Conclusao

Ao longo das ultimas décadas, a discussdo sobre a qualidade da educagdo nas
comunidades indigenas tem ganhado destaque tanto no ambito nacional como internacional.
A necessidade de compreender e abordar os desafios enfrentados por essas comunidades no
contexto educacional tornou-se uma pauta urgente, dada a importancia da educacdo como
ferramenta de transformagao social e preservagao cultural.

No municipio de Itaipava do Grajau, Maranhdo, a realidade das aldeias indigenas
reflete uma série de obstaculos que impactam diretamente o acesso e a qualidade do ensino.
Diante desse cendrio, esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de investigar
profundamente o estado atual do ensino nas comunidades indigenas, buscando responder a
uma série de questdes fundamentais que permeiam essa tematica.

Ao longo do processo de pesquisa, indagamos sobre o andamento do ensino nas
aldeias, as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes, a infraestrutura das escolas, a
capacitacdo dos profissionais de educacdo, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos, o
acesso a escola e a adequacgdo do curriculo escolar. Essas questdes ndo apenas forneceram
pontos importantes sobre os desafios enfrentados, mas também orientaram as analises e
reflexdes realizadas ao longo deste estudo.

As hipoteses iniciais sugeriram que a falta de politicas publicas efetivas, a falta de
inclusdo cultural e linguistica nos curriculos escolares e a falta de investimento na educacao
indigena contribuem para os desafios enfrentados pelas escolas das comunidades indigenas. A
analise das entrevistas confirmou essas hipoteses, destacando a escassez de recursos

financeiros, materiais didaticos e infraestrutura nas escolas indigenas.
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Além disso, foi observado que a imposi¢cdo de modelos de vida ndo indigenas e a
pressao para se adequar a uma sociedade capitalista e individualista representam desafios
adicionais para as comunidades indigenas. A resisténcia a essas imposi¢des foi identificada
como uma estratégia importante para preservar a identidade cultural e os direitos dos povos
indigenas.

Ao apresentar as conclusdes desta pesquisa, ¢ fundamental ressaltar que os resultados
obtidos ndo apenas refletem as condigdes atuais do ensino nas comunidades indigenas de
Itaipava do Grajau, mas também oferecem dados e informagdes valiosos para a formulagao de
politicas e a¢des que visam melhorar a qualidade da educagdo e promover a inclusdo e o
respeito as especificidades culturais dos povos indigenas. Compreender os desafios
enfrentados e identificar possiveis solugdes ¢ o primeiro passo para garantir o direito a
educacgdo de qualidade para todos, independentemente de sua origem étnica ou cultural.

Estado Atual do Ensino nas Comunidades Indigenas - A partir das analises realizadas,
foi possivel constatar que o ensino nas comunidades indigenas enfrenta uma série de desafios
significativos. Esses desafios incluem altas taxas de evasdo escolar, baixo desempenho
académico, falta de recursos financeiros e materiais didaticos, escassez de infraestrutura
adequada e deficiéncia de politicas publicas efetivas para a educacao indigena.

Principais Dificuldades Enfrentadas pelos Estudantes - Entre as maiores dificuldades
enfrentadas pelos estudantes indigenas, destacam-se a falta de inclusdo cultural e linguistica
nos curriculos escolares, a auséncia de materiais didaticos adaptados as suas necessidades e
realidades especificas, além das dificuldades de acesso a escola devido a questdes como
transporte precario e condigdes climaticas adversas.

Infraestrutura das Escolas nas Aldeias - As escolas das aldeias frequentemente
carecem de infraestrutura adequada para o bom funcionamento do ensino. Muitas vezes,
enfrentam problemas como falta de energia elétrica, falta de agua potével, prédios em
condi¢cdes precarias que necessitam de reparos e ampliagdes, além da falta de recursos
tecnoldgicos basicos para auxiliar no preparo das aulas.

Capacitacdo dos Profissionais de Educagdo - Os profissionais de educagdo que atuam
nas comunidades indigenas nem sempre recebem a capacitacdo adequada para essa
modalidade de ensino. Muitos enfrentam dificuldades para lidar com alunos de culturas
diferentes, ndo possuem formacao especifica para o contexto indigena e enfrentam obstaculos
para participar de formagdes continuadas devido a falta de investimento e apoio do poder

publico.
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Disponibilidade de Recursos Tecnolégicos - A falta de recursos tecnoldgicos nas
escolas das aldeias também representa um desafio significativo para os profissionais de
educacdo. Muitas escolas ndao dispdem de internet de qualidade, equipamentos como
computadores e impressoras, dificultando o preparo de aulas e a utilizagdo de recursos digitais
no processo de ensino e aprendizagem.

Acesso a Escola para Alunos e Professores - O acesso a escola para alunos e
professores nem sempre € vidvel, especialmente em regides remotas ou durante periodos de
chuvas intensas que dificultam a trafegabilidade entre as aldeias e os povoados. A falta de
transporte adequado e condigdes climaticas adversas sdo fatores que contribuem para a
infrequéncia dos alunos e para as dificuldades enfrentadas pelos professores no deslocamento
até as escolas.

Adequagao do Curriculo Escolar - O curriculo escolar nem sempre ¢ adequado para
essa modalidade de ensino, muitas vezes privilegiando contetdo ndo indigena e ndo
considerando as especificidades culturais e linguisticas das comunidades indigenas. Isso
dificulta a identificacdo dos alunos com os contetidos abordados e compromete a eficacia do
ensino. Os profissionais de educagdo enfrentam uma série de desafios ao lecionar nas aldeias,
incluindo a falta de formagao especifica para o contexto indigena, a dificuldade de lidar com
alunos de culturas diferentes, a escassez de materiais didaticos adequados ¢ a falta de apoio do
poder publico para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas e eficazes.

Por fim, os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade urgente de implementar
politicas educacionais inclusivas e culturalmente sensiveis, que reconhegcam e respeitem as
especificidades das comunidades indigenas. Investimentos em infraestrutura, formagao
continuada para os profissionais de educagdo, disponibilizacdo de materiais didaticos
adequados e acesso a tecnologia sdo passos essenciais para garantir o direito a educagdo de
qualidade para todos os estudantes indigenas.

Com base nos resultados da pesquisa, algumas contribui¢cdes importantes podem ser
destacadas. Em primeiro lugar, ¢ fundamental que as politicas publicas para a educagao
indigena sejam mais efetivas e inclusivas, levando em consideracdo as necessidades e
realidades especificas das comunidades indigenas. Além disso, ¢ importante promover a
valorizagdo da diversidade cultural e linguistica indigena no contexto educacional,
desenvolvendo curriculos e métodos pedagdgicos adaptados as comunidades indigenas.

E importante reconhecer que esta pesquisa teve algumas limitagdes, como o tamanho

da amostra e a falta de dados quantitativos. Sugere-se que pesquisas futuras abordem essas
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limitagdes, realizando estudos mais abrangentes e incluindo uma analise mais detalhada dos
dados quantitativos. Em conclusao, esta pesquisa proporcionou informagdes valiosas sobre os
desafios enfrentados pelas escolas das comunidades indigenas em Itaipava do Grajat, MA.
Identificar esses desafios € o primeiro passo para desenvolver politicas e programas
educacionais mais eficazes e inclusivos para as comunidades indigenas, garantindo assim o
acesso equitativo a educagao e promovendo a preservagao da identidade cultural e dos direitos

dos povos indigenas.

6.2 Futuras investigacoes

Considerando a complexidade e a importancia do tema abordado nesta pesquisa sobre
o ensino nas comunidades indigenas do municipio de Itaipava do Grajau, Maranhdo, diversas
oportunidades se abrem para futuras investigacdes. Algumas areas de pesquisa que poderiam
ser exploradas sdo: uma investigagdo mais aprofundada sobre o impacto das politicas publicas
voltadas para a educagdo escolar indigena poderia fornecer insights valiosos sobre quais
estratégias sao mais eficazes na melhoria do ensino nas comunidades indigenas. Além disso,
estudos sobre programas de formagdo de professores especificos para o contexto das
comunidades indigenas poderiam ajudar a entender como preparar melhor os educadores para
atuarem nesses ambientes, levando em consideragdo as necessidades linguisticas, culturais e
pedagbgicas dos alunos indigenas.

Tendo em linha de conta, as pesquisas que investigam o desenvolvimento e a
implementacdo de recursos educacionais adequados as comunidades indigenas, como
materiais didaticos bilingues e tecnologias educacionais adaptadas, poderiam contribuir para
melhorar o acesso e a qualidade do ensino nessas areas. Estudos que explorem formas
eficazes de envolver as comunidades indigenas no processo educacional, valorizando seus
conhecimentos tradicionais e promovendo uma abordagem mais participativa e colaborativa
na gestdo das escolas, podem ser de grande relevancia. Além disso, investigagdes sobre como
a tecnologia pode ser utilizada de forma eficaz para apoiar o ensino e a aprendizagem nas
comunidades indigenas, levando em conta as limitagcdes de acesso e infraestrutura, sao
essenciais para o desenvolvimento de estratégias educacionais inovadoras.

Em suma, ha uma ampla gama de areas de pesquisa que podem contribuir
significativamente para o avango do conhecimento sobre o ensino nas comunidades indigenas
de Itaipava do Grajau e, mais amplamente, para a promo¢ao de uma educacdo mais inclusiva,

equitativa e culturalmente relevante para todos os povos indigenas.
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Apéndice A
Modelo de Roteiro de Entrevista — Direcao e Coordenadora de Escola

ROTEIRO DE ENTREVISTA
DIRECAO E COORDENADORA DA ESCOLA PESQUISADA

Esta entrevista faz parte de uma investigacdo no ambito de uma dissertagdo de Mestrado em Ciéncia da
Educagdo, realizada no Instituto de Educacdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educagdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa — Portugal. Os resultados serdo utilizados somente para fins
académicos (dissertagdo de Mestrado), sendo realgado que as respostas dos investigados representam apenas a
sua opinido individual.

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS

1 Dados pessoais e profissionais
Nome:

Faixa etaria
Entre 40 a 50 anos () acimade 50 anos ()

Curso de Graduagao na area de:

Curso de P6s-Graduagao na area de:

Qual fun¢do desempenha na escola?

Ha quanto tempo exerce essa fungado?

Hé quanto tempo trabalha na escola?

ENTREVISTA

A escola dispde de uma estrutura fisica vidvel para o bom atendimento aos alunos?

2. A escola conta com a assisténcia necessaria (no tocante aos materiais para a escola) da gestdo
estadual/municipal para auxiliar no atendimento aos alunos?

3. Nesta Unidade Escolar, a evasao tem diminuido, esta estavel ou indice tem se elevado a cada dia?
Qual ¢ o fator que tem contribuido para a desisténcia dos alunos indigenas?

5.  De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) em seu artigo 32, o ensino para os indigenas deve ser
ministrado em Lingua Portuguesa, mas os alunos deverdo fazer uso de suas linguas maternas. A escola
dispde de profissional (professor(a) ) bilingue?

6. A Constituicdo Brasileira afirma que o ensino para os indios deve ser ofertado de maneira diferenciada. A
escola dispde de curriculo especifico para atender os indigenas?

7. O transporte escolar publico para o aluno ¢ um direito assegurado tanto pela Constituigdo Federal (Art.208,
VII) como também pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Art.54) e pela Lei de Diretrizes e
Bases LDB (Art.4°), estando o Estado obrigado garantir, através de programas suplementares, o servigo de
transporte escolar. Os alunos que vivem em outras localidades dispdem de transporte ptblico?

8. Apos um longo ano de lutas e enfrentamentos, os resultados em relacdo ao aprendizado dos alunos, tem
sido relevante?

9.  Em sua opinido, o que precisa de aprimoramento?

10.  Quais sd0 as consideragdes acerca da modalidade de ensino ofertada para os indigenas?
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Apéndice B
Modelo de Roteiro de Entrevista — Professores

Esta entrevista faz parte de uma investigagdo no ambito de uma dissertagdo de Mestrado em Ciéncia de
Educacdo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educagdo Jodo de Deus na cidade de Lisboa — Portugal. Os resultados serdo utilizados somente para fins
académicos (dissertacdo de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos pesquisados representam apenas a
sua opinido individual.

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS

1 Dados pessoais e profissionais
Nome:

Faixa etaria
Entre 25e35anos () Entre 36 e 45 anos

Curso de graduacdo na area de:

Curso de Pds-Graduagdo na area de: Trabalha com
qual componente curricular na escola?

Ha quanto tempo exerce essa fungao?

AW N =

ENTREVISTA
Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para trabalhar com os indigenas?
A distancia entre a escola e a sua residéncia dificulta o seu trabalho?
Trabalhar com os indigenas tem sido desafiante? D& um motivo

O material didatico fornecido para os professores e alunos tem sido suficiente para atender o niimero de
alunos?

A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases) afirma em seu artigo 79 que o material didatico deve ser especifico e
diferenciado. A escola dispde de material didatico com essas caracteristicas?

O Estado/ Municipio oferece capacitacdo exclusiva para os professores que trabalham com as comunidades
indigenas?

Em sua opinido, quais os problemas mais criticos das comunidades indigenas que devem ser resolvidos para
um melhor atendimento aos alunos indigenas?

A escola dispde de recursos tecnologicos?

Quais desses recursos vocé utiliza como apoio para ministrar suas aulas?

10 Vocé considera o atendimento educacional escolar para as comunidades indigenas: regular, bom, 6timo ou

1

péssimo?
1 Qual ¢é a sua maior expectativa em relagdo a educacdo para as comunidades indigenas?
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Apéndice C
Modelo de questionario dos alunos

Este questionario faz parte de uma investigagdo no dmbito de uma dissertagdo de mestrado em Ciéncia da
Educacdo realizada no instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educagao Jodo de Deus na cidade de Lisboa — Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados somente para
fins académicos (dissertacdo de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos investigados representam
apenas a sua opinido individual.

QUESTIONARIO

1 Qual a sua maior dificuldade para permanecer na escola?

() Aescola ¢ longe, se torna cansativo

() Trabalho nio posso ir a escola

() Nao enfrento nenhuma dificuldade

Vocé deseja continuar estudando?

( )Sim ( )Nao

Sobre a didatica aplicada pelos professores, qual a avaliagcdo vocé faz das metodologias?

( )Bom ( )Otimo ( )Regular ( )Ruim ( ) Péssimo

Em sua opinido, os professores estdo devidamente preparados para atender o alunos nas aldeias indigenas?
() Sim (  )Nao

Os contetdos que sdo trabalhados na sala de aula levam em conta a cultura indigena?

( )Sim ( )Nao

Sabe-se que os alunos da Zona Rural e principalmente os das aldeias enfrentam dificuldades em relagdo ao

acesso as escolas, durante o periodo de chuvas frequentes em uma época do ano, ficando temporariamente
sem aulas. As aulas ocorrem:

() Durante todo o ano

() No periodo de chuvas fortes e frequentes na regido, sdo poucos os dias em que ha aulas.
Em relagdo ao material didatico, este corresponde as suas necessidades de aprender?

( )Sim ( )Nao

O tipo de alimentacdo oferecida na escola, ¢ satisfatoria?

(  )Sim ( )Nao

Vocé considera a estrutura da escola adequada para atender o nimero de alunos existente?

( )Sim ( )Nao

Qual o fator voc€ aponta como negativo na sua escola?

() Baixo indice de aprendizado

() Falta de compromisso dos alunos

() Nao ha fator negativo

Os alunos dispdem de transporte publico para irem até a escola?

( ) Sim ( ) Nao

Se vocé habitasse distante da escola e ndo tivesse transporte publico, teria como se deslocar da sua residéncia
até a escola?

( ) Sim ( )Nao

Vocé utiliza de algum recurso tecnologico que ajuda no seu aprendizado?
( ) Sim ( )Nao

Que equipamento vocé utiliza para melhorar seu rendimento escolar?
() Computador () Celular () Tablet
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Com relagdo ao sinal de internet, em que local vocé utiliza este meio para acessa-lo e facilitar o aprendizado/
) Em casa, tenho internet

) Em qualquer lugar que possa utilizar os dados moveis

) Na casa de um colega

) Lan house

A~ AN AN AN~

) Nao acesso
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Apéndice D
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O presente estudo contempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educagdo Superior — ILUSES, no
Mestrado em Ciéncia da Educagdo na area de Supervisdo Pedagdgica de convénio com a escola Superior de
Educagdo Jodo de Deus — Lisboa/Portugal ¢ se propde a observar e entrevistar os envolvidos no processo da
Gestdo Escolar e também todos os envolvidos em todo o restante do processo educacional das comunidades
indigenas. A pesquisa tem como titulo: a EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: Desafios da Educagio Publica
em Itaipava do Grajai Maranhdo Brasil para investigar como estd sendo ofertadas as aulas para os alunos das
comunidades indigenas.

Para este fim, os profissionais (coordenadora, diretores, professores e alunos) serdo convidados a
participar da referida pesquisa como voluntarios, com entrevistas abertas e diretas e questionarios. Os dados e
resultados individuais desta pesquisa estardo sempre sob sigilo.

A participacdo nesta pesquisa ¢ voluntaria e o (a) participante pode a qualquer momento desistir
de participar sem que esta decisdo lhe cause prejuizos. Esta pesquisa estd sob a orientagdo do co-orientador
Professor Mestre Marcos Sergio Borges do Instituto ILUSES e sua equipe de investigagdo, que se comprometem
a esclarecer todas as duvidas que vierem surgir durante ou apds a conclusdo da pesquisa. A pesquisadora
mestranda Maria Onelia Santos Silva também se disponibiliza para esclarecer eventuais dividas Apos ter sido
devidamente informados de todos os aspectos desta pesquisa e ter tido oportunidade de sanar todas as
informagdes a respeito do trabalho eu autorizo a utilizagdo dos meus dados, informagdes e imagens enquanto

participante da pesquisa.

Eu autorizo

a recolha, registro, tratamento e analise de minhas respostas em questionarios, depoimentos em entrevistasse
conversas informais, bem como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente ao fim desta

pesquisa.

Nome completo do participante:

Contato:

Itaipava do Grajat do Maranhdo, Brasil de de 2023

Pesquisadora
Maria Onelia Santos Silva
MESTRANDA

Co-orientador
Marcos Sergio Souza Borges
ILUSES
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Apéndice E
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ ou ainda participar da pesquisa
de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado: A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: Desafios da
Educagdo Publica em Itaipava do Grajati Maranhdo Brasil desenvolvido pela mestranda-pesquisadora Maria
Onelia Santos Silva. Informado (a) de que a pesquisa ¢ coordenada e co-orientada pelo Professor Mestre Marcos
Sergio Souza Borges, a quem poderei contar/ consultar a qualquer momento que julgar necessario, afirmo que
aceitei participar, sem receber qualquer incentivo financeiro com a finalidade de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Estou ciente de que minha colaboragdo se farda de forma andnima, por meio de entrevista
semiestruturada ser transcrita a partir da assinatura desta autorizag@o. O acesso e a andlise dos dados coletados se
fardo apenas pela pesquisadora seu orientador. Fui informado (a) que poderei interromper minha participagdo
dessa pesquisa a qualquer etapa da entrevista ou questionario sem sofrer quaisquer tipos de constrangimentos.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foi elaborado conforme as recomendacdes da Comissao

Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)

Itaipava do Grajau, MA de 2023

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisadora:

Assinatura do (a) testemunha (a):
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