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A utiliza¢dao de imagens no ensino de Historia e Geografia de Portugal. A perce¢ao dos

professores.

Resumo: O trabalho que se apresenta insere-se no ambito da Unidade Curricular de Pra-
tica Educativa Il, do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. O relatdério encontra-se organizado em duas
partes, a primeira centra-se na pratica pedagdgica, enquanto a segunda dd nota de uma

investiga¢do qualitativa em educagao.

A primeira parte apresenta a caracterizacdo do contexto socioeducativo em que decorre-
ram os estdgios pedagdgicos, acompanhados do relato critico e reflexivo sobre um con-

junto de experiéncias significativas desenvolvidas no 1.2 e 2.2 CEB.

Adotando, como estratégia de investigacdo, o estudo de caso, teve-se como propdsito
compreender a utilizacdo das imagens no ensino da Histéria e Geografia de Portugal, bus-
cando-se a resposta a pergunta problema “De que forma, os professores, utilizam as ima-
gens nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal?”. Partindo de uma amostra de conve-
niéncia, mobilizou-se, como técnica de recolha de dados, a entrevista, com recurso a um
guido. Os dados obtidos foram sujeitos a analise de conteldo da qual resultaram um mapa

concetual e uma matriz de redugao de dados.

Globalmente, constata-se que os/as professores/as recorrem frequentemente as ima-
gens, visando fins e conteudos diversificados, e acreditam na sua potencialidade para as
aprendizagens dos/as alunos/as, todavia assinalam alguns constrangimentos associados

ao recurso das imagens.

Palavras-Chave: 22 ciclo do ensino basico; Histdria e Geografia de Portugal; Fotografia;

Artes Plasticas; Banda desenhada; Cinema.
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The use of images in teaching History and Geography of Portugal. Teacher’s perception.

Abstract: The present work is part of the Curricular Unit of Educational Practice Il, of the
master’s degree in Teaching the 1st Cycle of Basic Education (CBE) and Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2nd CBE. The report is organized in two parts,
the first focuses on pedagogical practice, while the second notes a qualitative investiga-

tion in education.

The first part presents the characterization of the socio-educational context in which the
pedagogical internships took place, accompanied by a critical and reflective report on a

set of significant experiences developed in the 1st and 2nd CBE.

Adopting the case study as a research strategy, the purpose was to understand the use of
images in the teaching of History and Geography in Portugal, seeking the answer to the
problem question “How do teachers use images in History and Geography classes in Por-
tugal?”. Starting from a convenience sample, the interview was mobilized as a data col-
lection technique, using a script. The data obtained were subjected to content analysis

which resulted in a conceptual map and a data reduction matrix.

Overall, it appears that teachers often resort to images, aiming at different purposes and
contents, and believe in their potential for student learning, however they point out some

constraints associated with the use of images.

Key words: 2nd Cycle of Basic Education; History and geography of Portugal; Photog-

raphy; Visual arts; Comics; Movie theater.
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O relatdrio que se apresenta insere-se no ambito do mestrado em Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo de
Ensino Basico (CEB), na unidade curricular Pratica Educativa Il. No decorrer do processo
de formac3o inicial verificou-se uma grande mobilizacdo de imagens por parte dos/as pro-
fessores/as em todos os ciclos de ensino com os quais se contactou. Tal facto despoletou
um interesse em se tentar perceber de que forma cada um/a dos/as professores/as mo-

bilizava esse recurso, desde a sua sele¢do a utilizagdo em contexto de sala.

Uma vez que o estudo ndo se desenvolveu no contexto da prdtica educativa su-
pervisionada, achou-se pertinente dividir o presente trabalho em duas partes distintas. A
primeira parte relaciona-se com a pratica educativa supervisionada, abordando-se os con-
textos educativos e apresentando-se experiéncias significativas desenvolvidas. A segunda
parte foca-se no estudo empirico explicitando-se as opcGes tedrico-metodoldgicas e apre-

sentam-se os dados e os resultados obtidos.

Desta forma, o primeiro capitulo foca-se nos contextos educativos de 1.2 e 2.2
CEB, onde se procura apresentar o agrupamento de escolas e as escolas onde decorreram
os estagios pedagdgicos, atendendo as suas especificidades e a missdo explanada no Pro-
jeto Educativo do Agrupamento. Para além disso, apresentam-se as turmas com as quais
se contactou, tendo-se em conta as suas particularidades, os seus niveis de aprendizagem,

assim como as fragilidades que as mesmas apresentavam.

Num segundo capitulo expGem-se diversas experiéncias significativas em cada um
dos ciclos de ensino . Desta forma, apresentam-se os recursos e estratégias mobiliza-
dos/as para as intervengdes, procurando explicar como foram utilizados/as no contexto
de aula, as aprendizagens pretendidas com cada um dos recursos e as fragilidades senti-

das no decorrer de cada intervencgao.

Através das experiéncias vividas no decorrer dos estagios e em todo o percurso
educativo, constatou-se que o recurso as imagens, independentemente da sua tipologia,
é uma constante na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Desta forma,
considerou-se pertinente estudar de que forma os/as professores/as da disciplina utilizam

as imagens em contexto de aula.
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Assim, no terceiro capitulo apresentam-se as decisdes tomadas e que orientaram o
estudo que se apresenta. O capitulo inicia-se com uma contextualizacao tedrica, onde se
abordam as imagens e as suas tipologias, assim como pontos a ter em conta na sua utili-
zacdo. Posteriormente, enunciam-se as escolhas a nivel metodoldgico,de um estudo que
teve como pergunta de partida “De que forma, os professores, utilizam as imagens nas
aulas de Histéria e Geografia de Portugal?” e como objetivos especificos os seguintes:
avaliar a utilizagcdo de imagens na pratica pedagogica dos/as professores/as de HGP, com-
preender os critérios que os/as professores/as utilizam para selecionar as imagens para
explorar nas aulas de HGP, explicar de que modo os/as professores/as de HGP analisam
as imagens no contexto das aulas e aferir a importancia, para os/as professores/as, da
utilizacdo das imagens para a aprendizagem de HGP. Parte-se de uma amostra de conve-
niéncia, quatro professores/as de HGP, e mobilizou-se, como técnica de recolha de dados,
a entrevista semiestruturada, com recurso a um guido. Os dados obtidos foram sujeitos a
analise de conteudo, de que resultou um mapa concetual e uma matriz de reducao de

dados.

No quarto capitulo apresentam-se e discutem-se os resultados obtidos, reali-
zando-se uma descrig¢ao por categoria dos resultados obtidos, dialogando com a literatura

procurando obter uma leitura compreensiva das narrativas dos/as professores/as.

O relatério final encerra, naturalmente, com as consideragdes finais, divididas,
também elas, em dois momentos. Inicialmente reflete-se sobre a prética educativa e as
experiéncias significativas apresentadas e, num momento seguinte, o foco coloca-se no
estudo empirico. Aqui procura-se dar resposta a cada um dos objetivos da investiga¢do e,
em termos globais, responder a questdo de partida. Nestas consideragdes, insere-se,
ainda, uma abordagem as limitagGes do estudo, bem como a outros caminhos passiveis

de serem percorridos.
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CAPITULO 1 - CONTEXTOS DE 1.2 E 2.2 CICLOS DE ENSINO BASICO
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Neste capitulo pretende-se apresentar o contexto educativo no qual se desenvol-
veram as intervencoes pedagdgicas, realizadas no decorrer dos estagios curriculares de-
senvolvidos com duas turmas, uma de 1.2 CEB e outra de 2.2 CEB. Procurar-se-a descrever
o funcionamento e organizagdo do agrupamento no qual as escolas se inserem, em con-
junto com a missao definida no seu projeto educativo, e as instituicdes escolares onde se
incluem as turmas com as quais as intervengdes foram colocadas em pratica. Partir-se-a,
assim, de uma descricdo geral para uma mais detalhada de forma a apresentarem-se as

caracteristicas das turmas e, posteriormente, as referidas intervengdes.

O Agrupamento de Escolas

O Agrupamento onde se inserem as instituicdes escolares nas quais se realizaram
as intervencgdes situa-se na regido de Coimbra, englobando desde o nivel jardim de infan-
cia ao 3.2 CEB, contando com um total de 14 (catorze) instituicGes, sendo que quatro ins-
tituicdes sdo de ensino pré-escolar, oito do 1.2 CEB e duas sdo de 2.2 e 3.2 CEB. Dos/as
1627 (mil seiscentos e vinte e sete) alunos/as que estudam no Agrupamento, de acordo
com o Projeto Curricular do mesmo, 201 (duzentos e um) frequentam as escolas de ensino
Pré-Escolar, 680 (seiscentos e oitenta) frequentam o 1.2 CEB, 353 (trezentos e cinquenta
e trés) estdo no 2.2 CEB e os/as restantes 393 (trezentos e noventa e trés) alunos/as de-
senvolvem os seus estudos no 3.2 CEB (Projeto Curricular do Agrupamento, 2021). Im-
porta salientar que do total de alunos/as apenas um/a se encontra em situagdo de ensino
doméstico, encontrando-se os/as restantes a frequentar fisicamente as escolas de ensino
basico. E de referir, ainda, que dos/as 1627 (mil seiscentos e vinte e sete) alunos/as ma-
triculados/as que frequentam as escolas do Agrupamento, 40 (quarenta) foram transferi-

dos/as de outras escolas (Projeto Curricular do Agrupamento, 2021).

No que diz respeito ao pais de origem, o grupo de criangas que integram o agru-
pamento é heterogéneo, podendo-se verificar tal facto na tabela 1, presente no Projeto
Curricular de Agrupamento. Importa, no entanto, salientar que os dados mencionados na
tabela dizem respeito as criancgas que frequentam o ensino basico, ndo havendo qualquer
informagdo no que respeita a naturalidade das criancas que frequentam o ensino pré-

escolar.

11
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Tabela 1

Numero de alunos/as por naturalidade no Ensino Bdsico. Fonte: Projeto Curricular do

Agrupamento, 2021, pp. 9-10.

Pais de origem N.2 de Alunos Ensino Basico

Alemanha 1
Angola 20

Brasil 158
Bulgaria 1
Cabo Verde 1
Canada 1
China 6
Equador 1
Espanha 1
Estados Unidos da América 1
Franca 4
Gedrgia 1
Indonésia 1
Irdo 1
Iraque 1
Italia 1
Marrocos 1

12
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Mocambique 7
Moldavia 1
Nepal 1
Paises Baixos 1
Paquistao 1
Poldnia 2
Portugal 1535
Reino Unido 2
Roménia 2
Sdo Tomé e Principe 2
Siria 1
Sudao do Sul 2
Timor Leste 1
Tunisia 1
Ucrania 9
Venezuela 6

Tendo em conta este universo diverso é importante ressaltar a importancia de se
apresentar uma educacao de qualidade, inclusiva e adequada a cada elemento da comu-
nidade educativa, sendo essa a missao do Agrupamento, presente no Projeto Educativo

do mesmo — um documento que se assume

[...] como o documento orientador da acdo educativa do Agrupamento,
enunciando, com base nos normativos legais em vigor e através do co-

nhecimento da realidade envolvente, o modo como pretendemos intervir

13
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e transformar, criando oportunidades, apostando na concecdo de uma
marca distintiva que postule uma escola para todos e para cada um. (Pro-

jeto Educativa, 2021-2023, p.3) —
Desta forma, a missdo do Agrupamento passa por

apresentar uma escola de qualidade, inclusiva e adequada as exigéncias
da comunidade educativa e da sociedade, garantindo que todos tém uma
educacao apropriada que corresponda a saberes estruturantes, visando a
formacdo de cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, criticos,
tolerantes e comprometidos com uma sociedade mais justa, soliddria, hu-

mana e inclusiva (Projeto Educativo, 2021-2023, p. 5).

De modo a acompanhar os/as alunos/as e a certificar que a missdo é cumprida, o
Agrupamento conta com um total de 216 (duzentos e dezasseis) docentes, divididos entre
Intervengdo Precoce (cinco docentes), Pré-Escolar (doze docentes), 1.2 CEB (quarenta e
cinco docentes), Educacdo Especial (vinte e dois docentes), 2.2/3.2 CEB (cento e vinte e
nove docentes) e Inglés do 1.2 CEB (trés docentes). Para além do pessoal docente, existe
ainda o pessoal ndo docente que inclui dois/duas psicélogos/as, oito assistentes adminis-
trativos/as e um/a coordenador/a do pessoal operacional. Incluido ainda no pessoal ndo
docente, encontram-se os/as assistentes operacionais que sdo, no total, 52 (cinquenta e

dois) elementos que se encontram divididos pelas diversas escolas.

A escola de 1.2 CEB

A escola de 1.2 CEB onde se realizou a pratica educativa supervisionada estd loca-
lizada numa zona habitacional e de forte desenvolvimento nas areas de servicos e comér-
cio. Uma vez que a realizagdo do estagio nesta escola se inseriu em pleno contexto de
pandemia face a Covid-19, a escola encontrava-se a funcionar por turnos, como podemos
observar na tabela 2, sendo que a mesma encerrava para todos a mesma hora — 17h30 -

nos dias Uteis.

Tabela 2
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Hordrio de funcionamento da escola de 1.2 CEB.

Primeiro Turno Segundo Turno
Periodo do dia

(22 e 32 Anos) (12 e 42 Anos)
Manh3a 08h45mins —12h15mins 09h00mins — 12h30mins
Tarde 13h45mins — 15h15mins 14h15mins — 15h45mins
AEC’s 15h45mins — 16h45mins 16h15mins — 17h15mins

Esta instituicdo escolar conta com um total de 255 (duzentos e cinquenta e cinco)
alunos/as, tendo, no geral, um nivel socioecondmico muito diversificado. Estes alunos/as
encontram-se distribuidos/as pelos quatro anos de escolaridade presentes na escola,
sendo 70 (setenta) no 1.2 ano, divididos/as por 3 (trés) turmas, 87 (oitenta e sete) no 2.2
ano, também divididos/as por 3 (trés) turmas. Nos 3.2 e 4.2 anos existem 50 (cinquenta)
e 48 (quarenta e oito) alunos/as, respetivamente, divididos/as por 2 (duas) turmas em
ambos os anos, perfazendo um total de 10 (dez) turmas. Cada turma era acompanhada

por um docente, o que indica um total de 10 (dez) docentes.

A escola é constituida apenas por um edificio com dois pisos e 8 (oito) salas, uma
area especifica para a unidade de apoio especializado para a educagdo de alunos/as com
multideficiéncia, uma biblioteca escolar, um saldo polivalente, refeitério, cozinha e insta-
lagBes sanitarias para professores/as e alunos/as. No espaco exterior, existe um campo
de cimento e um espaco amplo, em toda a volta da escola, por onde os/as alunos/as po-
dem circular. Devido as restrigdes impostas pela Dire¢do-Geral de Saude face ao combate
a Covid-19, este ultimo espaco encontrava-se dividido por anos de escolaridade, onde
os/as alunos/as do 3.2 ano apenas podiam estar no espago destinado ao 3.2 ano, por

exemplo, de forma a diminuir os contactos entre pessoas.

Também dentro das salas essas normas se faziam sentir, ao existir uma mesa para
cada aluno/a, sendo o numero total de mesas igual ao nimero total de alunos/as mais
o/a professor/a que os/as acompanha. O nimero de cadeiras &, também, igual ao nimero
total de alunos/as mais o/a professor/a, sendo que na sala onde foi realizada a pratica
educativa supervisionada existiam mais duas cadeiras, destinadas as professoras estagia-

rias. A par das mesas e das cadeiras, todas as salas tém um projetor, um computador, um
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quadro de giz, uma bancada, armarios e um placar ao dispor das necessidades dos/as

alunos/as e do/a professor/a.

A escola de 2.2 CEB

A escola de 2.2 CEB onde se desenvolveu a pratica educativa supervisionada est3,
também, localizada numa zona habitacional e de forte desenvolvimento nas areas de ser-
vigos e comércio. Esta é composta por um total de 580 (quinhentos e oitenta) alunos/as,
tendo, no geral um nivel socioeconémico muito diversificado. Estes/as alunos/as encon-
tram-se distribuidos/as por dois ciclos de ensino, 0 2.2 e 3.9, e pelos respetivos anos de
escolaridade, que se dividem em diversas turmas. Assim, 0 5.2 ano de escolaridade conta
com seis turmas, com nimero de alunos/as compreendido entre os 20 (vinte) e os 27
(vinte e sete), e 0 6.2 ano de escolaridade conta também com seis turma, com uma média
de 24 (vinte e quatro) alunos/as por turma, sendo que a turma mais pequena é composta
por 19 (dezanove) alunos/as e a maior por 30 (trinta) alunos/as. No que diz respeito ao
3.2 CEB, cada ano de escolaridade apresenta quatro turmas, com uma média de 23 (vinte
e trés) alunos/as nos 7.2 e 9.2 anos e de 26 (vinte e seis) alunos/as no 8.2 ano. A escola
tem, por isso, um total de 24 (vinte e quatro) turmas. Relativamente ao pessoal docente,

a instituicdo conta com cerca de 70 (setenta) professores/as no total.

Ao seu nivel fisico a escola é composta por seis blocos que se podem subdividir
em dois espacos: os blocos destinados ao funcionamento das aulas (blocos B, C,D e G) e

os blocos destinados ao funcionamento dos servigos escolares (blocos A e R).

No que diz respeito aos blocos destinados ao funcionamento das aulas, estes des-
tinam-se aos/as alunos/as desde o 5.2 ao 9.2 ano de escolaridade. S0 compostos por
salas de aulas equipadas com diversos recursos destinados a dinamizacdo de atividades
letivas e casas de banho femininas e masculinas, distribuidas pelos dois pisos que com-
poem cada bloco. Todas as salas ttm em comum a existéncia de um computador, um
projetor e colunas, assim como quadro(s) verde e um placard, que estdo a disposicdo
dos/as docentes e dos/as discentes. O Unico bloco destinado a dinamizacdo das aulas que

ndo apresenta estas caracteristicas € o bloco G, que se destina a concretizacdo de aulas
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de Educacao Fisica. Este é composto por um campo de alcatrdo, dois balnedrios e quatro

pavilhdes dentro do recinto escolar, sendo dois deles cobertos e os restantes descobertos.

Relativamente aos blocos destinados ao funcionamento dos servigos escolares, é
de salientar o bloco A. Distribuidos pelos dois pisos que compdem este bloco encontra-se
a secretaria, a reprografia/papelaria, a sala dos/as docentes, a enfermaria, a sala da dire-
¢do, a biblioteca escolar, uma sala para a equipa multidisciplinar de apoio a educacao in-
clusiva e casas de banho femininas e masculinas. O refeitério e o bar dos/as alunos/as
encontrasse no bloco R, pertencendo este bloco também aos blocos destinados aos ser-

vigos escolares.

A turma de 1.2 CEB

A pratica educativa supervisionada do 1.2 CEB realizou-se com uma turma de 3.2
ano de escolaridade, composta por 24 (vinte e quatro) alunos/as, sendo 16 (dezasseis)
raparigas e 8 (oito) rapazes e nenhuma destas criangas se encontrava a repetir o ano. Na
turma existia uma grande variedade de nacionalidades, sendo que 5 (cinco) alunos/as
eram brasileiros/as, 1 (um/a) aluno/a era romeno/a e outro/a era russo/a. Todos/as os/as
alunos/as frequentaram o jardim-de-infancia, sendo que 4 (quatro) destes/as frequenta-
ram o mesmo no Brasil. Do total de alunos/as da turma, 10 (dez) frequentavam as Ativi-

dades de Enriquecimento Curricular (AECs) disponibilizadas na escola.

De um modo geral a turma situava-se no nivel bom de aprendizagem global. Exis-
tiam, ainda assim, alguns/mas alunos/as com dificuldades de raciocinio, de expressdo
oral, de concentragao, de cdlculo, de leitura e escrita de nimeros e decomposi¢do dos
mesmos e, ainda, de resolugdo de problemas. Detetavam-se, ainda, fragilidades ao nivel
do Portugués, nomeadamente na estrutura e coeréncia de textos, na ortografia e na or-
ganizacdo do discurso. Tendo em conta o exposto, 5 (cinco) alunos/as eram acompanha-

dos/as por um/a professor/a auxiliar, estando com o/a mesmo/a uma hora por semana.

O contacto com esta turma foi realizado em plena pandemia provocada pela Co-
vid-19, o que levou a que, a certa altura, as intervenc¢des realizadas passassem para o

regime on-line. Neste regime, as aulas tinham lugar via Google Meets e o encontro com a

17



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

turma acontecia durante uma hora, as segundas e tercas-feiras, demorando, por vezes,
mais tempo. Contudo, a grande maioria das intervencdes foram lecionadas em regime

presencial.

A turma de 2.2 CEB

No decorrer do estagio curricular no 2.2 CEB o trabalho foi desenvolvido com uma
turma de 5.2 ano, constituida por 20 (vinte) criangas, sendo 14 (catorze) rapazes e 6 (seis)
raparigas, com idades compreendidas entre os 10 (dez) e os 11 (onze) anos. Este grupo
caracterizava-se por ser dinamico, interessado, participativo e colaborador tanto com
os/as professores/as como entre si — apesar dos conflitos pontuais que aconteciam — o

gue possibilitava a realizacdo de diversas atividades em contexto de aula.

Apesar de ser uma turma em que a grande maioria dos/as alunos/as apresenta-
vam resultados a nivel do muito bom, existiam criangas que, devido as suas dificuldades,
obtinham resultados menos positivos. Estes/as alunos/as em questdo, 3 (trés) no total,
encontravam-se ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, sendo acompanhados/as com me-
didas universais e seletivas, que foram sendo revistas e adaptadas ao longo do ano, tendo
em conta a evolugdo que os/as alunos/as iam apresentando. Ainda no 1.2 periodo do ano
letivo 2021/2022, foi detetado um caso de daltonismo num/a dos/as alunos/as que mais
tarde se veio a confirmar. Desde o primeiro momento de suspeita, e mesmo ndo estando
o/a aluno/a em causa ao abrigo do Decreto supramencionado, a professora titular da
turma comecou a adotar medidas que auxiliaram o/a mesmo/a a compreender melhor os
recursos utilizados em contexto de aula. Essas medidas foram, também, sendo adotadas
por mim e pelas companheiras de estagio no decorrer da pratica educativa supervisio-

nada.

O capitulo inicia com uma caracterizagdo do agrupamento de escolas, onde se
procurou identificar o nimero de estabelecimentos educativos assim como a sua distri-
buicdo por niveis de ensino. E ainda feita uma analise do ponto de vista das criangas que

nele realizam os seus estudos, tendo em conta o nivel de ensino em que se encontram e
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a sua naturalidade, como também do ponto de vista do pessoal docente e ndo docente e
a sua distribuicdo pelas diversas instituicdes de ensino que pertencem ao agrupamento.
Antes de se avancar para a caracterizacao das escolas, tendo em conta e numero de alu-
nos/as e professores/as e o espaco fisico das escolas onde se realizaram os estégios cur-
riculares, procurou-se explanar a missdo do Agrupamento para com a sua comunidade
educativa e a sociedade envolvente, missdo essa que se encontra exposta no Projeto Edu-
cativo de Agrupamento, um documento que traduz os principios e orienta a acao educa-
tiva. Finalmente, abordou-se as turmas envolvidas no processo de pratica educativa su-
pervisionada descrevendo-as ao nivel do nimero de alunos/as, idades e aspetos relacio-

nados com o processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 2 - INTERVENCOES PEDAGOGICAS
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Neste capitulo apresentam-se e analisam-se um conjunto de experiéncias signifi-
cativas concretizadas no ambito da pratica educativa supervisionada. Em primeiro lugar,
apresentar-se-ao duas intervencdes concretizadas no 1.2 CEB, com a turma de 3.2 ano de
escolaridade, e, posteriormente, descrever-se-ao trés intervenc¢des realizadas com a
turma de 5.2 ano de escolaridade. Assim, procurar-se-a explicitar o que se desenvolveu
na pratica refletindo sobre as metodologias utilizadas e os recursos convocados para a

realizacdo de cada uma das intervencgdes.

A. Experiéncia(s) significativa(s) no 1.2 CEB

1.2 Intervencgdo

O contacto com os/as alunos/as para a lecionacdo da primeira intervencdo, no
ambito da drea de Estudo do Meio, decorreu em regime on-line devido a um confina-
mento da turma por causa da pandemia provocada pela Covid-19. A sessdo foi progra-
mada para durar apenas uma hora, no entanto, acabou por prolongar-se durante 90 (no-
venta) minutos. Nela procurou-se dar a conhecer o passado do meio local, os simbolos
locais e nacionais e os costumes e tradicdes de outros povos (ver planificagcdo da inter-
vengdo no Apéndice 1). Para tal foi apresentado aos/as alunos/as um PowerPoint (Apén-
dice 2) contendo diversas imagens relativas ao que se pretendia abordar, acompanhadas

de respetivo titulo e alguns pontos que descreviam as imagens utilizadas.

Uma vez que nao era possivel apresentar material concreto a turma relativo aos
conteldos em andlise, a utilizagdo do PowerPoint permitiu que esta obtivesse uma ima-
gem concreta daquilo que era abordado. Desta forma, este recurso serviu de base para
toda a sessdo e os/as alunos/as foram sendo convocados/as a participarem em diversos
momentos da sessdo, de forma a poderem demonstrar os conhecimentos que ja possu-

fam e que foram capazes de adquirir no decorrer da aula.

Foi nesses momentos de participacdo dos/as alunos/as que se procurou que os/as
mesmos/as mobilizassem para a aula os conhecimentos do quotidiano sobre o que se
abordava, tendo-lhes sido colocadas questdes como “Conhecem este pastel?”, “Sabem
gue cangdo é esta?”, “Reconhecem alguma destas figuras publicas?”, entre outras, ou

simplesmente deixando que apresentassem as suas ideias/conhecimentos relativos ao
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conteddo em analise, gerando-se, assim, diversas discussdes em grande grupo. Estas dis-
cussOes possibilitaram a mobilizacdo de conhecimentos prévios da turma, nomeada-
mente no que diz respeito a localizacdo no espaco do distrito de Coimbra, com recurso a
um mapa, e da percecdo da existéncia de uma imagem de Sophia de Mello Breyner An-

dersen, uma personagem ja abordada em aulas da area de Portugués, por exemplo.

Na abordagem de questdes relacionadas especificamente com outros paises, a
mobilizacdo dos conhecimentos dos/as alunos/as nacionais desses paises, através de
questdes colocadas por mim ou pelos/as préprios/as colegas, possibilitou uma explicacido
mais detalhada das questdes que se abordavam e a apresentacdo de outras, para além de
permitir que os/as alunos/as pudessem melhorar as suas capacidades de discuss3o, argu-

mentacgdo e o proprio relacionamento entre pares.

A sessdo prosseguiu, assim, numa légica de “ampliacdo”, isto é, comecou por se
abordar o meio local, seguindo-se o meio nacional e, no final, o internacional. Uma vez
que se tratava de uma turma de 3.2 ano de escolaridade, esta organizacao de conteudos
mostra-se a mais adequada por ser dificil a criancas de sete/oito anos compreenderem
aquilo que ndao conhecem sem antes terem exemplos mais préximos e concretos. Isto,
contudo, ndo exige que esta metodologia seja aplicada em todos os momentos. Tendo
isto em conta, a abordagem “do mundo” em primeiro lugar — em vez de ser o ultimo mo-
mento da intervengao — teria sido, também, bastante vantajosa, ndo s6 do ponto de vista
de integrar os/as alunos/as ndo portugueses/as logo de inicio, com as suas histérias e
conhecimentos, como também do ponto de vista de tornar a aula mais interativa desde o
primeiro momento. Os/As alunos/as ao sentirem que os seus conhecimentos e partilhas
sdo validos, ficam mais a vontade para participar nas sessdes, ndo se colocando na expec-
tativa e meramente a assistir aos diversos momentos. Abordando o mundo em primeiro
lugar daria espago a uma intervengdo no sentido de uma abordagem cada vez mais espe-
cifica, aproximando-se progressivamente daquilo que era o objetivo da intervengdo, o

meio local.

Algo também bastante interessante de ser abordado de forma diferente relaci-
ona-se com os conceitos de “brasao”, “bandeira” e “hino” quando estuddamos os simbolos
locais e nacionais. Aquando da exploracdo dos conceitos, mesmo sendo os/as alunos/as

questionados/as sobre os mesmos, estes/as ndo tiveram um espago de tempo para, por

24



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo de Ensino Basico

eles/as mesmos/as, pesquisarem sobre os conceitos, quer utilizando o préprio computa-
dor/tablet, quer recorrendo a um dicionario. Ter tido esse momento de pesquisa e a opor-
tunidade de refletir sobre aquilo que encontram para formularem uma definicao de cada
conceito, tornaria a aprendizagem mais significativa, mais gratificante. Este método po-
deria ter sido aplicado ndo s6 para a percec¢do do significado dos conceitos, como também
para a aquisicao de exemplos visuais e, ainda, de uma abordagem mais especifica no que
toca aos elementos que preenchem um brasdo e uma bandeira. No que diz respeito es-
pecificamente a abordagem da bandeira e hino nacionais, estes poderiam, também, ter
sido abordados em conjunto, aquando da explicitacdo dos significados dos elementos que
compdem cada um destes simbolos. Desta forma, a Histdria de Portugal e da formacéao
do pais seria melhor compreendida, possibilitando, ainda, que os/as alunos/as adquiris-
sem bases para os anos de escolaridade seguintes onde, mais aprofundadamente, abor-

dardo essa problematica.

Sendo a sessdo lecionada em regime on-line, a avaliagdo por observacdo direta
numa sessao de transmissao de conhecimentos, de primeiro contacto com os contetdos
em analise, fez-se sentir como a melhor opc¢do. Nesta observacao tentou-se compreen-
der, no decorrer da sessdo, se 0s/as alunos/as eram capazes de reconhecer no quotidiano
os simbolos locais e nacionais que se abordaram e se compreenderam a importancia dos
mesmos para a sociedade. Assim, através das discussdes estabelecidas ao longo da ses-
sdo, foram sendo recolhidos dados avaliativos de cada aluno/a que no final possibilitou

compreender que alunos/as atingiram ou n3o os objetivos estabelecidos para a sessdo.

2.2 Intervencgao

Alecionacgdo desta 2.2 intervencdo decorreu presencialmente e teve um cariz mul-
tidisciplinar, albergando as areas curriculares de Portugués e Estudo do Meio. Desta
forma, teve uma duragdo de cerca de 3 (trés) horas, com uma pausa de 30 (trinta) minutos

gue correspondeu ao intervalo da componente letiva no respetivo dia.

Ao nivel do Estudo do Meio procurou-se abordar os astros, nomeadamente o sis-
tema solar e os planetas que o comp&em. J& em Portugués, quis que os/as alunos/as de-

senvolvessem as capacidades de selecdo, organizagdo e apresentacdo de informacao,
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tendo como tema os planetas do sistema solar (ver planificacdo da intervencdo no Apén-

dice 3).

Para a lecionagdo desta intervengao a turma foi divida em oito grupos de trés ele-
mentos, previamente constituidos, e a cada grupo foi atribuido um planeta do sistema
solar e entregue informacdo relativa a esse mesmo planeta (Apéndice 4). O objetivo da
intervencao seria cada grupo realizar uma apresentacao oral para a restante turma sobre
o respetivo planeta, procedendo-se, depois de cada apresentacdo, a auto e heteroavalia-
¢do de cada grupo, recorrendo-se a uma grelha de avaliacdo (Apéndice 5) distribuida pe-

los/as alunos/as antes das apresentacgdes.

Uma vez que seria a primeira vez que, em contexto de aula, os/as alunos/as ouvi-
ram conceitos como “sistema solar”, “planetas”, “astros”, “lua” e “estrela”, por exemplo,
esta intervencdo comegcou com uma breve contextualizacdo sobre estes mesmos concei-
tos. No decorrer do didlogo com a turma, alguns/mas alunos/as demonstraram possuir
conhecimentos importantes para a compreensao destes conceitos e, por isso mesmo a
intervencdo desses/as alunos/as foi bastante pertinente. Para além de poderem auxiliar
os/as restantes colegas, estes/as alunos/as puderam desenvolver capacidades de comu-
nicacdo e argumentacdo e sentirem-se parte da construcdo do seu préprio conhecimento
e também do dos/as colegas. Estes momentos de partilha de conhecimentos entre alu-
nos/as, torna-os/as mais confiantes de si mesmos/as e das suas capacidades, melhorando
a autoestima e consequentemente o seu bem-estar. Tudo isto contribuiu para uma sessao

de partilha de conhecimentos, de cooperagdo e entreajuda, transformando o ambiente

educativo num local seguro e calmo.

A distribuicdo dos/as alunos/as pelos diversos grupos também ajudou nestes ul-
timos aspetos. Embora a turma de 3.2 ano se encontrasse num nivel bom de aprendiza-
gem, existiam alunos/as que necessitavam de um acompanhamento mais especifico, por
isso, na formagdo dos grupos teve-se esses alunos/as em atengéo e colocou-se um/a des-
ses/as alunos/as em cada grupo. Posteriormente, procurou-se inserir nos grupos elemen-
tos que pudessem auxiliar os/as alunos/as naquilo que fosse necesséario no decorrer do
trabalho. Esta distribui¢do da turma ndo agradou a todos/as, muito por conta das amiza-

des que tinham e dos grupos ja estabelecidos por eles/elas préprios/as, e, por isso, os
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momentos iniciais dos trabalhos de grupo foram tensos. No entanto, essa tensao ndo du-
rou muito, tendo os/as estudantes percebido, sem intervencdo nenhuma, da necessidade
e importancia de saberem trabalhar com qualquer pessoa e de serem capazes de se ajudar

mutuamente.

No desenvolvimento do trabalho, as maiores dificuldades sentidas por todos os
grupos foram a compreensdo e a sele¢ao da informacdo, assim como a construcao do
préprio texto de preparacdo para a apresentacdo oral. Estas dificuldades prendiam-se,
essencialmente, pelo desconhecimento de algum vocabuldrio existente nas informacdes
entregues a cada grupo. Assim, pediu-se a cada elemento dos grupos que sublinhasse o
vocabulario desconhecido e, posteriormente, recorresse a um dicionario para averiguar o
seu significado. Esta estratégia possibilitou ndo sé a aquisicdo de novos conceitos como a
percecdo, dentro de cada grupo, daquilo que cada elemento tinha mais dificuldades, tor-
nando a entreajuda dentro dos grupos mais observavel. Aquando da construcdo dos tex-
tos, as dificuldades observaram-se, especialmente, quando cada grupo entregou o texto
para correcao. Aqui, notou-se a utilizacdo das mesmas frases e vocabulario presentes nos
textos informativos entregues aos grupos. Por isso, tentou-se que cada grupo tivesse em
conta o vocabuldrio que desconhecia e assumisse que os restantes grupos também o des-
conheciam, promovendo a utiliza¢do de sindbnimos e a alteragao de frases de modo que
nao perdessem o seu sentido com a utilizagao de outras palavras. Desta forma, foi possivel
trabalhar com os/as alunos/as a planificagdo de textos, a sua escrita e reescrita e a utili-

zacdo de sinénimos e de anténimos.

Sendo esta a primeira vez que os/as alunos/as desenvolviam e executavam uma
apresentacao oral e uma heteroavaliagao mais detalhada, as dificuldades foram notdrias
nos momentos de apresentacdo e avaliagdo. Antes de os grupos comegarem as apresen-
tacdes, cada aluno/a recebeu a grelha de avaliagdo das apresentagdes orais e procedeu-
se a explicagdo oral da mesma. Assim, procurou-se explicar todo o vocabulario desconhe-
cido pela turma e a organizacdo da propria grelha. Uma vez que a turma precisou de um
exemplo concreto para entender a organizacdo da grelha, procedeu-se a primeira apre-

sentacdo oral e, no final desta, voltou-se a explicar a turma aquilo que teriam de fazer.
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As dificuldades nas apresentacdes orais comecaram a sentir-se logo na primeira
apresentacdo, notando-se que a informacao transmitida no inicio da intervencao e, pos-
teriormente, nao fora suficientemente clara. Foi pedido que todos os elementos do grupo
interviessem na apresentacdo oral e o certo é que intervieram todos. No entanto, a inter-
vencao teria de ser individual e esta realizou-se em forma de coro, tendo o grupo todo
decorado/estudado o texto construido e efetuado uma leitura em coro. Nenhum grupo,
ou elemento dos grupos, foi prejudicado por conta da situagdo, mas foram chamados a
atencdo, tendo-lhes sido explicado, no final das apresentag¢des, que mesmo que as apre-
sentagdes sejam em grupo, tém sempre um cariz individual e que todos os elementos do

grupo devem apresentar, individualmente, uma parte do trabalho.

A avaliacdo dos/as alunos/as nesta intervencdo baseou-se no trabalho construido,
isto é, o texto que elaboraram para a apresentacdo oral e na prépria apresentacao oral.
As auto e heteroavalia¢cdes dos/as alunos/as também foram utilizadas como instrumento
de avaliac¢do, servindo para perceber a capacidade avaliativa de cada elemento da turma.
Com este instrumento de avaliagdo constatou-se que os/as alunos/as tendem a avaliar
os/as colegas focando-se muito nas amizades estabelecidas e, por isso, foram diversas
vezes alertados/as para realizarem as suas avalia¢bes tendo em conta o trabalho apresen-
tado. Apds os alertas, foi entdo possivel observar avaliagdes com base no trabalho efetu-
ado e apresentado. Uma vez que as questdes da avaliagdo ainda nao estdo muito patentes
nos/as alunos/as das idades dos elementos da turma, é natural que o critério da amizade
tenha um peso superior na avaliagdo dada que o préprio trabalho apresentado. Desta
forma, o esclarecimento detalhado daquilo que se pretende avaliar é fulcral para um mo-

mento avaliativo mais prazeroso e fidvel.

B. Experiéncia(s) significativa(s) no 2.2 CEB

1.2 Intervengao

No primeiro contacto com a turma de 5.2 ano de escolaridade abordou-se o tema

das invasdes bdrbaras na Peninsula Ibérica e o reino dos Visigodos, situado, no ambito das
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aprendizagens essenciais, no dominio “A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a forma-
¢do de Portugal” e no subdominio "Os romanos na Peninsula Ibérica”. Assim, a sessao
planificada para 45 (quarenta e cinco) minutos, procurou seguir o caminho apresentado
no manual escolar adotado pela escola para o respetivo ano (ver planificacdo da interven-

¢do no Apéndice 6).

Desta forma, iniciou-se a sessdo com uma exploracao do conceito de bdrbaro, re-
alizando-se uma chuva de ideias para compreender as interpretacées dos/as alunos/as,
sendo proferidas frases que continham o conceito, de maneira que os/as alunos/as pu-
dessem inferir o significado do mesmo. As ideias apresentadas por cada aluno/a foram
sendo registadas no quadro verde. Apds a audicdo dos/as alunos/as, foi-lhes apresentado
o significado atual de bdrbaros, possibilitando um confronto entre as ideias iniciais dos/as
alunos/as e o seu significado. Como o objetivo deste momento inicial era chegar ao signi-
ficado do conceito para os povos romanos, apresentou-se a turma a animacao As invasées
bdrbaras, da Escola Virtual (Anexo 1) que foi colocada em pausa diversas vezes. Com esta
animacao procurou-se, inicialmente, identificar o significado do conceito para os roma-
nos, confrontando-se os dois significados — o atual e o dos povos romanos — de forma a

se perceber se houve alteragdes ao mesmo, ou nao.

Recorrendo a animacao foi ainda possivel trabalhar aspetos relacionadas com lo-
calizacdo geografica e temporal destes povos barbaros. Assim, procurou-se que, nos dia-
logos estabelecidos com a turma, a mesma se socorresse de conhecimentos prévios para
responder as diversas questdes que foram sendo colocadas. Diversos/as alunos/as foram
escolhidos/as para apresentarem as suas respostas, tendo-se, no final, dado a oportuni-

dade de mais alunos/as poderem apresentar as suas conclusdes.

Para completar/reforcar as ideias presentes na animagdo, remeteu-se a turma
para o mapa A invasdo da Peninsula Ibérica pelos povos bdrbaros (inicios do século V)
(Anexo 2). Partindo da leitura deste recurso, os/as alunos/as teriam de identificar os po-
vos barbaros que invadiram a Peninsula Ibérica, reconhecendo de onde eram originarios
e para onde se dirigiram. Deste modo, a turma teria, mais uma vez, de recorrer a conhe-
cimentos prévios para realizar uma leitura correta e detalhada do mapa que observavam.
A mesma metodologia foi utilizada para a abordagem ao mapa Os reinos dos Suevos e dos

Visigodos na Peninsula Ibérica (Anexo 3), onde se procurou perceber o que aconteceu a
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ambos os reinos, nomeadamente onde se localizaram e quando se estabeleceram na Pe-

ninsula Ibérica.

Com o cruzamento das informacdes recolhidas da visualizacdo da animacado e dos
mapas utilizados, os/as alunos/as conseguiram adquirir as aprendizagens desejadas que
passavam por perceber as razes pelas quais 0s romanos nomearam 0s Povos germanicos
de “barbaros”, identificar as causas que levaram a invasao da Peninsula Ibérica, reconhe-
cer os reinos que se formaram na Peninsula Ibérica e onde os mesmos se estabeleceram,
assim como as alteracdes provocadas a estes povos com a permanéncia na Peninsula Ibé-
rica. Para além disso, na sessdo, procurou-se que os/as alunos/as nomeassem vestigios

que tanto Visigodos como Suevos deixaram na Peninsula Ibérica.

Esta ultima questdo teve por base a animacdo apresentada que, em didlogo com
a turma, se procurou que os/as alunos/as, livremente, fossem enumerando exemplos de
vestigios. Este momento de discussdo levou a mobilizacdo de documentos que ndo esta-
vam programados serem utilizados, o que resultou em algumas dificuldades. Embora
aquando da planificacdo esses mesmos recursos tenham estado em cima da mesa para
serem utilizados, achou-se que os mesmos ndo eram necessarios e a sua preparagdo ndo
aconteceu, tendo-se sentido dificuldades ao nivel do vocabulario presente nas legendas
dos documentos. Este vocabuldrio também n3o foi trabalhado em aula, com os/as alu-
nos/as, devido a escassez de tempo, contudo alertaram-se os/as alunos/as para o verifi-
carem em casa e o mobilizarem para um futuro momento. Tal metodologia possibilita que
o/a professor/a se prepare para o mesmo de uma forma mais exaustiva, dando também

possibilidade que os/as alunos/as desenvolvam um trabalho auténomo de pesquisa.

Para além nas dificuldades relacionadas com vocabulario, experienciaram-se, de
certo modo, alguns problemas em motivar alguns/mas alunos/as a participarem e envol-
verem-se nas discussdes geradas ao longo de toda a sessao. Isto levou a que a participagao
desses/as alunos/as fosse forcada, isto é, foram convocados/as a apresentarem as suas
ideias. Tal convocacéo levou a que, posteriormente, alguns/mas desses/as alunos/as co-
megassem a participar mais vezes por verem as suas ideias validadas ou melhor trabalha-

das, de forma a serem refinadas.
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2.2 Intervencgao

A segunda intervencdo teve uma durac¢do de 45 (quarenta e cinco) minutos onde,
em termos de aprendizagens essenciais, se abordou o subdominio “A formacado do reino

|”

de Portugal”, inserido no dominio “A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacao

IH

do reino de Portugal” (ver planificagdo da intervencdo no Apéndice 7), considerando-se
os seguintes descritores: “Contextualizar a autonomia do Condado Portucalense e a for-
macao do reino de Portugal no movimento de conquista cristd, ressaltando episédios de
alargamento do territério e da luta de D. Afonso Henriques pela independéncia”; “Referir
os momentos-chave de autonomizagao e reconhecimento da independéncia de Portugal,
nomeadamente o Tratado de Zamora e o reconhecimento papal da nova poténcia” e

“Identificar/aplicar os conceitos: condado, fronteira, independéncia, reino, monarquia”

(Aprendizagens Essenciais, 2018).

Neste enquadramento, a sessdo iniciou-se com a mobilizacdo do video “Nucleo
da Cidade Muralhada — Coimbra” da ESECTV (Anexo 4), promovendo-se um didlogo em
grande grupo, apods a sua visualizagdo. Pretendia-se que a turma destacasse aspetos rela-
cionados com a heran¢ca muculmana na cidade de Coimbra interligando o mesmo com a

época que se abordava, isto €, o periodo de dominio mugulmano na Peninsula lbérica (PI).

Posteriormente, apresentou-se um friso cronolégico sobre a reconquista crista
(Anexo 5), projetado no quadro da sala, estabelecendo-se um didlogo com a turma. Neste
didlogo procurou-se que os/as alunos/as recorressem a conhecimentos prévios de forma
a entenderem a continuidade dos acontecimentos abordados, sendo questionados inici-
almente sobre os reinos que se formaram na Pl e a invasdo muculmana na Pl. Na leitura
realizada do friso pretendeu-se que a turma reconhecesse os avangos e recuos do pro-
cesso de reconquista cristd, identificando momentos correspondentes a esses avangos e

recuos, concluindo que este processo foi lento, tendo durado diversos séculos.

De forma que os/as alunos/as pudessem compreender melhor as questdes dos
avangos e recuos no processo de reconquista cristd, num momento seguinte, recorreu-se
aos mapas A Peninsula Ibérica no inicio do século VIl (Anexo 6) e A Peninsula Ibérica em
meados do século Xl (Anexo 7). Com o primeiro mapa pretendia-se que a turma localizasse

geograficamente os territérios cristdos, explicando a sua localizag¢do relacionando-a com
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a batalha de Covadonga e as suas consequéncias, ou seja, a formacdo do primeiro reino
cristdo. Tendo isto em conta, e baseando-se no que observaram no friso cronolégico e
neste mapa, desafiaram-se os/as alunos/as a construirem uma definicdo de reconquista
crista que foi registada no quadro da sala. Recorrendo ao segundo mapa, A Peninsula Ibé-
rica em meados do século Xl, procurou-se realizar com a turma uma comparacgao entre os
dois mapas, atendendo as altera¢des que se verificaram na PI, elencando-se, consequen-
temente, os reinos cristdos que se foram formando ao longo do tempo, assim como o
sentido em que se fez o processo de reconquista cristd, determinando as fronteiras do

dominio cristdo a época.

Posteriormente, a turma teve a oportunidade de ouvir e visualizar a musica “E
nasceu Portugal (Afonso, o Conquistador)” de Maria de Vasconcelos (Anexo 8). Através
do didlogo estabelecido em grande grupo, pretendia-se que os/as alunos/as, orienta-
dos/as por quest@es, destacassem diversas informacbes como: D. Afonso VI, rei de Ledo
e Castela; pedido de auxilio deste rei; vinda dos condes D. Henrique e D. Raimundo em
auxilio de D. Afonso VI. Neste propdsito, alertou-se os/as alunos/as para a batalha de Za-
laca e as relagdes de parentesco que os dois condes estabeleciam entre si e entre aquela

que viria a ser mulher de D. Afonso VI, D. Constanca.

No mesmo sentido, os/as alunos/as foram alertados/as para as doacdes que fo-
ram realizadas a ambos os condes, pelo auxilio prestado ao rei D. Afonso VI, apresen-
tando-se a imagem “A vassalagem de D. Henrique a D. Afonso VI” (Anexo 9). O recurso
tinha como objetivo reconhecer o que foi doado a D. Henrique, abordando-se o seu ma-
trimdnio com D. Teresa e o Condado Portucalense. Consequentemente, abordaram-se os
conceitos “filha legitima” e “filha ilegitima” atendendo a relagdo de parentesco entre D.
Teresa e D. Afonso VI. Com estas ideias no horizonte e em didlogo com a turma, discuti-
ram-se o conceito de vassalagem e as duas personagens envolvidas nesse dever. Posteri-
ormente, procurou-se reconhecer as a¢des que D. Henrique levou a cabo até a sua morte,
com vista a afirmacdo do Condado e a defesa das fronteiras do territério contra os mu-

¢ulmanos.

Como forma de auxiliar os/as alunos/as a compreenderem melhor o que se pas-
sou ap0ds a morte de D. Henrique, apresentou-se aos/as mesmos/as o video “A Batalha de

S. Mamede” da RTP Ensina (Anexo 10). Partindo daquilo que observaram e ouviram, os/as
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estudantes teriam de identificar D. Teresa como sucessora de D. Henrique, e D. Afonso
Henriques como filho de ambos, reconhecendo a politica que a mesma levou a cabo e o
descontentamento que gerou. Neste sentido, os/as alunos/as tiveram de identificar o ano
e as razOes que levaram ao desenvolvimento da Batalha de S. Mamede, reconhecendo D.

Afonso Henriques como vencedor e novo governador do condado Portucalense.

De forma a perceber que ag¢des levou a cabo D. Afonso Henriques deu-se conti-
nuidade ao didlogo que acompanhou toda a sessao, apresentando-se a turma a imagem
“Castelo de Guimardes” (Anexo 11), de forma a identificar o mesmo como residéncia de
D. Afonso Henriques, e o esquema “A acdo de D. Afonso Henriques” (Anexo 12), procu-
rando enunciar a independéncia de Portugal como um dos objetivos de D. Afonso Henri-

ques, para além da expansao do territério.

Para comprovar estas acdes de D. Afonso Henriques, confrontaram-se os/as alu-
nos/as com o texto “As lutas entre D. Afonso Henriques e D. Afonso VII” (Anexo 13). Antes
de se avancar para a analise detalhada do conteudo do texto, procurou-se dar a conhecer
D. Afonso VII, mencionando-o como rei de Ledo e Castela e filho do falecido D. Afonso VI.
Com a andlise do conteudo deste recurso procurou-se levar a turma a concluir que para
além do combate contra os mouros, D. Afonso Henriques lutou contra o rei de Ledo e
Castela, enunciando a batalha de Cerneja e o confronto de Valdevez como exemplos disso
mesmo. Abordou-se, ainda, a relacdo de parentesco que D. Afonso Henriques e D. Afonso
VIl estabeleciam entre si, tentando-se perceber de onde a mesma provém e, ainda, o de-

ver de vassalagem que unia as duas personagens.

Inserido, ainda, nas a¢Ges que D. Afonso Henriques levou a cabo de forma a con-
seguir a independéncia de Portugal apresentou-se a turma a locu¢do “Tratado de Zamora”
da RTP Ensina (Anexo 14). Com base no que os/as alunos/as foram escutando e nos apon-
tamentos que foram tomando, como solicitado, pretendia-se que os/as mesmos/as, ori-
entados/as por questdes, reconhecessem D. Afonso Henriques como rei de Portugal, o
ano de 1143 como o ano de assinatura deste tratado e as razées que levaram D. Afonso
Henriques e D. Afonso VIl a encontrarem-se para a sua assinatura, assim como quem in-
terveio em representa¢do do Papa. Tendo estes aspetos em conta, tentou-se perceber se

o dever de vassalagem entre os dois principais protagonistas deste Tratado ainda se en-
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contrava em vigor, ou ndo. Na mesma 6tica, trabalhou-se com os/as estudantes o pro-
cesso como D. Afonso Henriques alcancou o titulo de rei, abordando-se a batalha de Ou-
rique e a razao de ser um marco importante nesse trajeto. Por fim, pretendeu-se que a
turma compreendesse se Portugal era ou ndo um reino independente apds a assinatura
deste tratado a luz da clarificacdo do significado do conceito de independéncia. Com estas

ideias consolidadas, procurou-se localizar no tempo a independéncia de Portugal.

Concluiu-se a sessdo com a construcdo de uma arvore genealdgica (Apéndice 8)
com a turma, com o intuito de se compreender melhor as relacdes de parentesco estabe-
lecidas entre todas as personagens mencionadas no decorrer da aula. Este momento ser-
viu ainda como resumo dos momentos chave abordados. Verificou-se, no entanto, que
este momento foi bastante complexo para os/as alunos/as, tendo gerado alguma confu-
sdo. Desta forma, acredita-se que teria sido mais vantajoso a construcdo desta arvore ge-
nealdgica no decorrer da sessdo, uma vez que possibilitava uma melhor compreensao dos
diversos acontecimentos e do aparecimento de diversas personagens na agdo que se

abordava.

A sessdo foi marcada, também, por dificuldades de visualizacdo dos recursos pro-
jetados, devido a luminosidade da sala. Contudo, os/as alunos/as mostraram-se compre-
ensivos/as tendo existido uma grande entreajuda em toda a sessdo, através de leituras
realizadas e interpretacdes que se iniciavam com os/as alunos/as da frente e os/as de tras
tiravam as suas conclusdes. Este foi, no entanto, um problema que se foi dissipando ao

longo da aula, em face da diminuigdo da luminosidade exterior.

Globalmente, a turma mostrou-se bastante participativa, tendo os/as estudantes
apresentado sempre as suas ideias e opinides em relacdo aos conceitos abordados. A mo-
bilizacao de diversos recursos permitiu que a turma se mantivesse sempre motivada e a
querer descobrir mais, de que resultou um bom aproveitamento dos recursos. Interli-
gando este aspeto com a entreajuda foi possivel constatar que as aprendizagens foram
conseguidas, compreendidas e apreendidas, verificando-se tal facto em sessdes posteri-

ores.
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3.2 Intervencgao

A terceira intervencao realizada inseriu-se no dominio “Portugal do século Xlll ao
século XVII”, especificamente no subdominio “Portugal no século XIlI”, onde se abordou
as atividades econdmicas, no decorrer de duas sessdes: a primeira com a duracao de 90
(noventa) minutos e a segunda de 45 (quarenta e cinco) minutos (ver planificagdo da in-

tervengdo no Apéndice 9).

Tendo como propdsito as aprendizagens essenciais (Relacionar a organizacdo do
espaco portugués do século Xl com os recursos naturais e humanos e com a distribuicao
das atividades econdmicas; Reconhecer a importancia assumida pela expansao de feiras
e de mercados no crescimento do século XllI; Identificar/aplicar os conceitos: documen-
tos, territério, producdo artesanal, comércio, concelho, carta de foral) desenvolveu-se,
com a turma, trabalhos de grupo para posterior apresentacdo oral. Desta forma, na pri-
meira sessdo, e uma vez que em sessdo anterior a turma ja tinha sido dividida em grupos
e os temas tinham sido igualmente atribuidos, comegou-se por distribuir pelos/as alu-
nos/as os guides de pesquisa para cada trabalho (Apéndice 10), tendo-se explicado o seu
conteudo e retirado duvidas que surgiram no decorrer da explicacdo. Neste momento,
os/as alunos/as foram também informados/as sobre a realizacdo das apresentacgdes orais,
da calendarizagdo, bem como iriam trabalhar para a Biblioteca Escolar. No decorrer do
desenvolvimento dos trabalhos, os grupos puderam colocar duvidas e comunicar uns com
os outros de forma a realizarem um trabalho colaborativo, dentro do préprio grupo, como

entre grupos.

Para a elaboracdo dos trabalhos os/as alunos/as puderam recorrer ao telemo-
vel/tablet/computadores, uma vez que os materiais para o desenvolvimento do trabalho
foram todos disponibilizados na Classroom da turma. Foram, de igual modo, alertados/as

para o cuidado na utilizagao dos recursos multimédia, assim como para o seu mau uso.

Na segunda sessdo, dedicada as apresentacdes orais, antes destas acontecerem
os/as alunos/as foram alertados/as para a avalia¢cdo do respetivo momento, sendo entre-
gue a cada um/a uma folha de auto e heteroavaliacdo (Apéndice 11) e mencionada a gre-
Iha de avaliacdo utilizada por mim (Apéndice 12), sendo enumerados os diversos aspetos

que se iam ter em conta.
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O processo de apresentacdo decorreu grupo a grupo, existindo entre cada apre-
sentacdo um momento de reflexdo oral do grupo que se encontrasse a apresentar, se-
guido de um momento de auto e heteroavaliacdo individual. No final de todas as apre-
sentacdes e terminadas as auto e heteroavaliages de todos/as os/as alunos/as, recolhe-

ram-se as folhas para futura anadlise e avalizacdo dos/as estudantes.

No decorrer desta terceira intervencao é de salientar a gestao do comportamento
da turma, uma vez que foi necessario, por vezes, recorrer a professora titular de turma
para resolver determinada situacdo de mau comportamento e de desrespeito que se sen-
tiu em alguns/mas estudantes. No decurso do processo constatou-se uma certa competi-
tividade entre alunos/as, verificando-se, por isso, a necessidade de entrar em linha de
conta com este fator para a formacao de grupos de trabalho, para além de fatores como

o nivel de aprendizagem dos/as alunos/as.

Salienta-se, ainda, as préprias apresentacdes realizadas pelos grupos. Nestas,
constatou-se que, apesar das constantes chamadas de atengdo para seguirem as questoes
e os materiais mencionados nos guides de pesquisas, os grupos ndo fizeram isso, tendo
culminado em apresentag¢Ges com grande falta de informacdo ou até mesmo com infor-
macoes erradas. Quando verificado este ultimo aspeto, os grupos foram logo alertados e
foi pedido para alterarem a informacdo. Para além disso, verificou-se, em alguns grupos,
que o trabalho foi feito individualmente e que alguns membros dos grupos nao tiveram
acesso a apresentacdo final, gerando apresentag¢des com grandes quebras de momentos,
uma vez que os/as alunos/as sentiam a necessidade de ler primeiro para eles/as pro-

prios/as e sé depois ler para os/as colegas.

Tendo todos os aspetos supramencionados em conta, conclui-se que o objetivo
para a intervengao ndo foi atingido, sendo necessario, em aulas posteriores, trabalhar a
temadtica recorrendo ao manual escolar, aos recursos que todos os grupos tinham em co-
mum no trabalho e ao didlogo de forma que as aprendizagens fossem adquiridas sem

prejuizos.

Apresentou-se neste capitulo um conjunto de experiéncias significativas concre-

tizadas no ambito da pratica educativa supervisionada, tendo-se realizado uma analise
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das mesmas onde se procurou explicitar o que se desenvolveu com as turmas de 3.2 e de
5.2 ano de escolaridade. Desta forma, refletiu-se sobre as metodologias utilizadas e os
recursos mobilizados para a realizacdo de cada uma das intervencdes, apresentando-se

as fragilidades sentidas e como foram/podiam ter sido colmatadas.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO 3 — ASPETOS TEORICO-METODOLOGICOS
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Neste capitulo realiza-se uma abordagem a problematica tedrica e metodoldgica
gue serviu de enquadramento ao estudo empirico. No plano teérico, realiza-se uma apro-
ximagao a utilizagdo da imagem no ambito do ensino da HGP, nomeadamente, a sua na-
tureza e exploracdo. No plano metodolégico principia-se pela apresentacdo da pergunta
de partida e objetivos do estudo, esclarecem-se os destinatarios (e colaboradores), en-
contrados pelo recurso a uma amostragem de conveniéncia, destaca-se a natureza quali-
tativa do estudo e passam-se em revista a estratégia de investigacdo, as técnicas e os
instrumentos de recolha de dados, bem como as técnicas mobilizadas para o seu trata-

mento.

A. Enquadramento Tedrico

Os/As professores/as em sala de aula recorrem muitas vezes as imagens para au-
xiliar as aprendizagens dos/as alunos/as. No entanto, estas podem ter uma natureza bas-
tante diversificada, o que implica ter cuidados na sua exploracdo. Importa, por isso, en-

tender que tipos de imagens existem e o que devemos ter em conta na sua exploragdo.

As imagens podem-se apresentar de diversas formas como videos, filmes, docu-
mentadrios, pinturas, esculturas, gravuras, fotografias, bandas desenhada, charges, carto-
ons, entre outras, e quando usadas de uma forma dinamica, contribuem para a constru-
¢do do conhecimento dos/as alunos/as, captando mais eficazmente a sua atencdo. Para
além disto, elas sdo um recurso capaz de estimular o pensamento, a linguagem e a dis-
cussao através da elaboracdo de perguntas e comentarios sobre os detalhes nelas obser-
vados. Permitem, ainda, que o/a aluno/a reconheca mudangas e permanéncias, realize
inferéncias e dedugbes partindo do que observa, desenvolvendo conceitos como tempo,

evidéncia, causa e efeito (Solé, 2017).

Trabalhar com imagens permite que os/as alunos/as consigam perceber rapida-
mente aquilo que se pretende abordar, mesmo antes de se usar qualquer palavra e, por
isso, fazé-los/as refletir sobre as imagens que lhes sdo colocadas a frente é “uma das ta-

refas urgentes da escola e cabe ao professor criar as oportunidades” (Bittencourt, 1998,
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p. 89). Desta forma, quanto mais diversificadas forem as oportunidades criadas, mais se-
réo as possibilidades de os/as alunos/as estabelecerem novas rela¢des e de aprenderem

mais criteriosamente (Guedes & Nicodem, 2017).

Nas interpretacdes das imagens é necessdrio ter em conta que existird sempre a
interpretacdo que cada individuo atribui ao simplesmente olhar para determinada ima-
gem, por isso, e uma vez que estas, como defende Solé (2017), ndo oferecem uma meto-
dologia para serem lidas, o papel do/a professor/a é fulcral e este/a deve ter em conta
gue as imagens como fonte de aprendizagem possuem duas versdes: “a de ilustracdo e a
de transmissdo de informacdo, pois seu uso de maneira adequada transforma o aluno,
antes somente recetor de informacgdo, em um criador de opinido” (Guedes & Nicodem,
2017, p. 2). Assim, o/a professor/a deve procurar auxiliar os/as estudantes a reconhecer
as mensagens escondidas nas imagens que lhes permitam compreender a ligacdo dos con-
ceitos com os conteudos, de forma a que estes/as construam sucessivamente o seu co-
nhecimento histdrico a partir de analises, estudos, feitos a estas imagens (Guedes e Nico-
dem, 2017). Para tal é importante que o/a professor/a se prepare antecipadamente e
conheca as caracteristicas das imagens que leva consigo para a sala de aula, para que,
caso seja necessario, possa inteirar os/as alunos/as sobre, por exemplo, o(s)/a(s) ar-
tista(s), as técnicas utilizadas e 0 momento histérico em que as imagens foram produzidas

(Litz, 2009).

Recorrer a novas abordagens, novos recursos, nao sé é um fugir a rotina daquilo
que os/as alunos/as podem estar habituados/as, como isso permitira transformar as aulas
em momentos divertidos e dindmicos, sendo ainda uma forma de os/as motivar e captar,
mais facilmente, a sua atengdo. Tudo isto implica melhorias no ensino a fim de que os/as
alunos/as possam adquirir competéncias de leitura e interpretacdo das muitas fontes de
informagdo e comunicagao com que contactam na sociedade atual. Como defende Rodri-
gues (2008): “S6 através de estratégias e metodologias que promovam a discussdo e o
desenvolvimento do espirito critico poderemos aspirar que os alunos se tornem educados

historicamente” (p. 107).

Desta forma, é necessario desenvolver nos/as alunos/as uma aptiddo de analise
das imagens, em que estes/as saibam para que serve essa analise e quais os seus objeti-

vos. No entanto, e de maneira que os/as alunos/as consigam retirar o melhor proveito da
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imagem em analise, estes/as devem ser portadores de conhecimentos e destrezas de tra-
balho que lhes possibilitem estabelecer importantes ligacdes com outras fontes, como
documentos escritos. Para tal ser possivel é necessario, também, ter em conta os dois
planos de estudo de uma imagem, o plano objetivo —aquilo que a imagem nos diz direta-
mente — e o plano subjetivo — aquilo que a imagem ndo nos diz, ou seja, o seu contexto
(Silva, 2016). Desta forma, é importante contextualizar qualquer imagem que se apre-
sente a uma turma, com prejuizo de a mesma nao ser capaz de entender o que se aborda
e, consequentemente, ndo conseguir construir um fio condutor de todos os acontecimen-

tos historicos.

Tendo o estudo realizado abordado questdes ligadas especificamente as imagens

fotograficas, as imagens provenientes das artes plasticas, bandas desenhada/charges e
cinema, procurar-se-a apresentar aspetos a ter em conta na utilizacdo de cada uma destas
imagens. Assim, na utilizacdo das imagens fotograficas é preciso ter em conta que estas
funcionam como um “mediador cultural, ou seja, atua na interagdo entre conhecimentos

prévios e novos conhecimentos” (Gejao, 2009, p. 1).

As fotografias sdo um passado preservado, retratos reais de momentos que real-
mente aconteceram, “sendo o Unico documento que fala por si de maneira imutavel e
irresistivel” (Guedes & Nicodem, 2017, p. 3). Elas sdo capazes de fazer o/a observador/a
“mergulhar” no tempo e imaginar o que originou aquele momento e em que contexto foi
fotografado. Desta forma, é importante o/a professor/a definir critérios de escolha destas
imagens, de maneira que conhega as caracteristicas do material que utiliza em contexto
de aula, como o momento histérico, o(s)/a(s) autor(es)/a(s) e a(s) personagem(ns), mo-
numentos, entre outros, que se podem observar, podendo assim estabelecer relagdes en-

tre passado e presente.

Uma vez que as imagens fotograficas retratam um momento real, este torna-se
num primeiro problema da utilizagdo destas imagens (Bittencourt, 2005). E, por isso, ful-
cral fazer com que os/as alunos/as compreendam que aquilo que observam nas imagens
é algo real, que realmente aconteceu. No entanto, “o testemunho fotografico ndo é isento
e sua verdade é apenas relativa” (Kossoy, 2012, p. 116). E necessério entender que a ima-
gem fotografica representa um fragmento da realidade, um e s6 um momento que acon-

teceu. Todavia, esse mesmo momento pode representar uma realidade manipulada, quer
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pelo/a proprio/a fotégrafo/a quer pelas diferentes pessoas que contactam com determi-
nada fotografia durante a vida da mesma. E, por isso, fulcral que no momento de analise
de uma fotografia se tenha em conta outros documentos histdricos, quer sejam outras
fotografias (com diferentes angulos, ou de diferentes fotégrafos/as) ou outra tipologia de
documento, como textos escritos. (Kossoy, 2012). Um segundo problema destacado por
Bittencourt (2005) “é o facto de que a visualizagdo muito corriqueira das imagens na so-
ciedade contemporanea e o uso intenso de fotografias na vida cotidiana anulam a perce-
¢do do observador, situagdo que complica a leitura das imagens” (p. 366). Tendo isto em
conta, torna-se necessario desconstruir a imagem, colocando-se questdes nao so sobre
aquilo foi fotografado, mas também sobre o papel do/a fotégrafo/a na producédo da foto-
grafia. Perceber os objetivos do/a fotdgrafo/a, as intencdes que ele/a tinha com a escolha
do espaco, das pessoas, e mesmo questdes da luminosidade, angulos, entre outras ao

nivel estético, ajudam a realizar uma leitura mais detalhada da fotografia.

Trabalhar com poucas imagens é também muito mais vantajoso, a partir do mo-
mento em que “sejam representativas de ‘imagens fortes’, capazes de causar um impacto
visual, para motiva-los, e de trazer informacdes substantivas sobre o tema ou gerar ques-
tionamentos” (Bittencourt, 2005, p. 368). Desta forma, o trabalho com uma ou duas ima-
gens fotograficas torna-se o mais apropriado para a realizagdo de exploragées mais cui-
dadas e detalhadas, de forma que se possam efetuar analises do ponto de vista do/a ob-

servador/a e do/a fotografo/a.

Na mobilizagdo de imagens que provém das artes plasticas, como a pintura e a
escultura, os/as professores/as de Histdria, tal como com as imagens fotograficas, devem
interrogar-se sobre que critérios utilizar para escolherem estas imagens, assim como so-
bre como devem proceder a anélise das mesmas com os/as alunos/as, permitindo que
estes/as sejam capazes de estabelecer, através das analises realizadas, relagbes entre pas-
sado e presente. Portanto, é fulcral que mais do que conhecer o momento histérico que
a imagem representa, os/as professores/as conhecam o(s)/a(s) autor(es)/a(s), as técnicas
utilizadas e as caracteristicas do movimento artistico no qual se inserem o(s)/a(s) au-

tor(es)/a(s) (Guedes & Nicodem, 2017).

Sendo as artes plasticas mudas em relagdo ao tempo e ao contexto em que se

inserem, é fundamental que se entenda que ndo podemos dizer que estas imagens sdo
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representativas de uma realidade, de um evento e, por isso, aquilo que se observa nao

deve ser generalizado (Amaral et al., 2008).

Observemos a obra A volta do mercado de Silva Porto, datada de 1886. Nela po-
demos observar um grupo de mulheres e homens do campo, comerciantes, talvez, mon-
tados/as em burros, num caminho de terra batida, a regressarem do mercado (supdem-
se) que terd ocorrido durante a manh3, tendo em conta as sombras ainda ndo muito alon-
gadas, precedidos por um pequeno cdo. Podiamos, com esta descri¢do, concluir que toda
a sociedade portuguesa era composta apenas por comerciantes, o Unico meio de trans-
porte existente seriam os animais e as estradas seriam todas em terra batida. No entanto,
estas conclusOes estariam erradas, uma vez que, ao inserirmos esta obra no século XIX e
a analisarmos consoante esse contexto temporal, sabemos que existem grupos socias dis-
tintos, sendo o povo aquele que se encontra representado na obra e que a rede de estra-
das foi melhorada e modernizada, tendo-se introduzido novos meios de transportes como
o comboio e, no final do século XIX, o automével. Tendo isto em conta a contextualizacdo
da obra em analise a nivel social, temporal e espacialmente, é fulcral para uma anélise

correta desta e de qualquer imagem proveniente das artes plasticas (Litz, 2009).

Figura 1.

A volta do mercado de Silva Porto. Fonte: Museu Nacional de Arte Contempordnea,

http://www.museuartecontemporanea.qov.pt/pt/pecas/ver/438/artist
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Ja o recurso a banda desenhada/charges deve ter em conta as caracteristicas do
material, o(s)/a(s) autor(es)/a(s), técnicas utilizadas e a prépria época histdrica que se
pretende abordar (Guedes & Nicodem, 2017). Assim, é preciso que o/a professor/a tenha
conhecimento desses pormenores e que estabeleca uma ligacao direta com o conteudo
a ser lecionado, ndo devendo, nunca, utilizar estes recursos como motivagdo, uma vez
gue para uma melhor compreensdo da banda desenhada/charge em uso o/a aluno/a

deve compreender totalmente o contelido em estudo (Macédo & Souza, 2008).

A utilizacdo deste tipo de imagens vem possibilitar uma fuga a rotina, permitindo
gue os/as alunos/as adquiram aprendizagens mais significativas que evoluem consoante
as novas informacgGes que vao recebendo (Macédo & Souza, 2008). Para além disso, o
recurso a banda desenhada/charges ajuda no desenvolvimento do gosto pela leitura, pela
arte e desenvolve o sentido de observacdo dos/as alunos/as (Serra, 2016). O recurso a
esta tipologia de imagem, nomeadamente a banda desenhada, é algo que os/as alunos/as
guerem e gostam de fazer, uma vez que os/as auxilia no desenvolvimento do habito de
leitura e na aquisicdo de vocabulario. O facto de ser um recurso que junta palavras e ima-
gens, assim como uma elevada informacao presente nos quadradinhos, possibilita um en-
sino mais eficaz e que permite diversas possibilidades de comunicagdo. Ja a linguagem da
banda desenhada possibilita que os/as alunos/as desenvolvam o pensamento e a imagi-
nagdo, por os/as obrigar a praticar essas duas atividades (pensar e imaginar) (Rama et al.,
2004). Para além disto, “os quadradinhos tém um caracter globalizador” e “podem ser

utilizados em qualquer nivel escolar e com qualquer tema” (Rama et al., 2004, p. 24).

A banda desenhada e as charges sdao materiais que podem melhorar a qualidade
das sessdes lecionadas, diminuindo a distracdo dos/as estudantes uma vez que estes/as
podem demonstrar um maior interesse, logo uma maior motivagao. Estes sdo recursos
gue podem também vir a alterar as prdprias praticas dos/as professores/as que comeca-
rdo a ver os/as alunos/as como seres ativos e participativos, ao invés de estes/as adota-

rem um papel passivo nas suas aprendizagens (Macédo & Souza, 2008).

No processo de escolha deste tipo de imagens, os/as professores/as devem sele-

cionar aquela que, do ponto de vista cientifico, lhes parega mais correta e mais livre no
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gue toca a transmissdo de ideias. Desta forma, o/a professor/a deve proceder a uma “‘cri-
tica das fontes’ e ter em atencao, por exemplo, a época em que as mesmas foram escritas”

(Serra, 2016, p. 40).

Tal como a banda desenhada e as charges que podem ser utilizadas numa pers-
petiva interdisciplinar, também o cinema pode ser mobilizado nessa perspetiva, possibili-
tando “a abordagem e o debate sobre diferentes concecdes de histdria e geografia dentro

da sala de aula” (Fonseca, 2003, p. 179).

Recorrer aos filmes possibilita uma aproximac&o dos/as alunos/as as situacdes em
estudo, permitindo-lhes refletir sobre as tematicas e obter pontos de vista diferentes de
uma mesma situacdo. E, por isso, um recurso incentivador, capaz de prender a atencdo
dos/as alunos/as, auxiliando-os/as, assim, na aquisicdo das aprendizagens (Guedes & Ni-

codem, 2017).

Deste modo, a escolha do filme deve ter em atencdo o conteldo a abordar, para
além da faixa etaria para a qual foi produzido e da duragdo do mesmo. O/A professor/a
deve, por isso, visualizar o filme antes de o levar para a sala de aula, analisando-o de forma
a perceber se trabalha diretamente o contelddo que pretende abordar. Nessa analise ini-
cial, o/a docente deve preparar-se também para a dificuldade que os/as alunos/as sentem
em distinguir a ficcdo e realidade nestes recursos (Guedes & Nicodem, 2017). As prefe-
réncias dos/as alunos/as também devem ser tidas em conta no processo de escolha do

cinema (Bittencourt, 2005).

Este recurso deve, no entanto, apenas ser utilizado quando se adequa aos objeti-
vos especificos que se desejam desenvolver. Os/As professores/as terdo de saber ques-
tées como o contexto da produgdo, os/as realizadores/as, os objetivos, a entidade produ-
tora e distribuidora, os patrocinios e as audiéncias intencionais, para se necessario infor-

mar os/as alunos/as (Rodrigues, 2008).

Uma vez que a visualizacdo total de um filme pode nao ser possivel em contexto
educativo, podemos “recortar” um filme e trabalhar as partes que interessam a tematica

em estudo através desses excertos (Bittencourt, 2005).
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Nas questdes da andlise destes recursos, 0 mesmo autor enumera trés aspetos a

ter em conta para uma exploracao mais detalhada:

a) os elementos que compdem o conteudo, como roteiro,

direcdo, fotografia, musica e atuacdo dos atores;

b) o contexto social e politico de producdo, incluindo a

censura e a propria industria do cinema;

c) a rececdo do filme e a rece¢do da audiéncia, conside-
rando a influéncia da critica e a reacdo do publico se-
gundo idade, sexo, classe e universo de preocupacdes. (p.

375).

Oliveira (2014) afirma que o cinema quando utilizado para fins educativos faz sub-
sistir “duas inten¢Ges pedagdgicas, uma voltada para a exposi¢Go do mundo, mais especi-
ficamente de um mundo que se quer reconhecer, e outra direcionada para a problemati-
zagdo, para o questionamento desse mundo apresentado” (p. 2). Torna-se, por isso, im-
portante levantar questdes que facam os/as alunos/as duvidar daquilo que efetivamente
assistem, de forma a que reflitam sobre a forma como adquirem as informagdes que sao
transmitidas por este recurso. Assim, as aprendizagens tornar-se-do mais significativas
para os/as estudantes e estes/as serdo capazes de as mobilizar para compreender outros

recursos e outros conteudos (Bittencourt, 2005).

Todavia, trabalhar o cinema em contexto de aula ndo implica trabalhar-se apenas
o(s) conteudo(s) histdrico(s) que se pretendem. Importa também trabalhar com os/as dis-
centes questdes relacionadas com o contexto em que o filme foi produzido, como o pais,
lingua, diretor, ano de langamento, atores, premiagGes, cenarios, etc. (Oliveira, 2017). Ao

nao se trabalharem estas questdes,

o filme deixa de operar esteticamente, deixa de ser obra
de pensamento, de criacdo, perde a sua condi¢do de re-
sisténcia, de desnaturaliza¢do, desveste-se de seu imagi-

nario e de sua condi¢do de obra de arte para servir os pro-
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positos didatico-pedagdgicos que o transformam em re-
ferente de um significado que estd em outro lugar que

nao no proéprio filme (Oliveira, 2017, p. 7).

Tendo isso em conta, é necessario que os/as alunos/as aprendam a ver cinema,
de forma a que se possam tornar num publico critico e ndo meramente passivo, que se

limita apenas a visualizar o que lhe é proposto sem levantar questdes.

B. Das opg¢oes metodoldgicas

O estudo que se apresenta insere-se numa perspetiva de investigacdo qualitativa
em educacgdo onde se procura investigar um problema sem o “isolar do contexto ‘natural’
(...) em gque se desenvolve e procurando atingir a sua ‘compreensao’ através de processos
inferenciais e indutivos” (Amado, 2014, p. 41). O contexto, assume, por isso, um papel
critico, uma vez que os comportamentos humanos sao fortemente influenciados pelos

contextos em que ocorrem.

Esta é uma investigacdo que procura compreender as intengdes e significagdes
que a(s) pessoa(s) investigada(s) coloca(m) nas suas a¢6es, fazendo com que os/as inves-
tigadores/as qualitativos se tornem o principal instrumento de recolha de dados deste

tipo de investigacdo (Amado, 2014).

Tendo-se, no decorrer da pratica educativa supervisionada, observado uma
grande mobilizagao de imagens tanto disponiveis nos manuais escolares, como utilizadas
pelos/as préoprios/as alunos/as e professores/as, procurou-se perceber junto destes/as
Ultimos/as que uso faziam das imagens na disciplina de HGP. Desta forma, formulou-se
uma pergunta de partida, enunciada da seguinte forma: De que modo, os/as professo-

res/as, utilizam as imagens nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?.

Procurando dar respostas concretas a mesma pergunta e um caminho de pes-
quisa orientado, formularam-se objetivos especificos que passam por: avaliar a utilizacdo
de imagens na pratica pedagdgica dos/as professores/as de HGP; compreender os crité-

rios que os/as professores/as utilizam para selecionar as imagens para explorar nas aulas
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de HGP; explicar de que modo os/as professores/as de HGP analisam as imagens no con-
texto das aulas; e aferir a importancia, para os/as professores/as, da utilizacdo das ima-

gens para a aprendizagem de HGP.

Tendo isto em conta, no desenvolvimento do trabalho procurou-se entrar em
contacto com diversos/as professores/as de forma a se desenvolver um estudo de caso.
Esta estratégia de investigacdo, segundo Amado (2014), “pode consistir no estudo de um
individuo, de um acontecimento, de uma organizacdao, de um programa ou reforma, de
mudancas ocorridas numa regido, etc. Sao estudos que admitem uma grande multiplici-

dade de abordagens metodoldgicas” (p. 122).

Para que estes estudos se concretizem de forma correta e eficaz, o primeiro passo
na sua planificacdo sera identificar o problema e respetivas questdes de investigacdo. A
partir destas questdes, o/a investigador/a pode selecionar o(s) caso(s), cujo nimero des-
tes dependerd do “tipo de estudo que se pretende fazer, o que se pretende saber, os
objetivos da investigacdo, o que podera ser feito tendo em conta o tempo disponivel, os

recursos, a facilidade maior ou menor de acesso eles” (Amado, 2014, p. 129).

Estes sdo estudos de caracter naturalista, dindmicos e interativos que se situam
entre o conhecimento e a a¢do, cuja desvantagem mais apontada é a “falta de represen-
tatividade e impossibilidade de generalizagdo cientifica” (Amado, 2014, p. 138). Todavia,
a generalizacdo ndo é a preocupacio do/a investigador/a que opta por este tipo de estra-
tégia. Ao invés, procura “contextualizar, comparar, construir hipdteses ou mesmo teori-
zar” (Amado, 2014, p. 124) tendo como ponto de partida a compreensdo das particulari-

dades dos casos que estdo a ser estudados.

A amostra do estudo desenvolvido constituiu-se como uma amostra por conveni-
éncia, tendo-se contactado quatro professores/as, selecionados/as pelo contacto direto
com os agrupamentos de escola disponiveis da minha zona de residéncia. Todos/as os/as
docentes lecionam a disciplina de HGP, tendo na sua formacao inicial realizado cursos de

licenciatura em Histdria. Note-se por isso, desde ja, um gosto pela area da Historia.

Desta forma e por se acreditar que as entrevistas sdo o melhor método de recolha

de informacdo, o estudo de caso realizou-se com recurso a esta técnica de recolha de
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dados, tendo-se entrevistado quatro professores/as. A entrevista € o método mais ade-
quado para a analise dos sentidos que os/as entrevistados/as ddo aos diversos aconteci-
mentos, acdes, com os quais se confrontam no dia-a-dia sendo, por isso, um método em

gue se deve ter em conta as suposi¢oes que pode levantar (Amado, 2014).

A entrevista que se desenvolveu enquadra-se no plano de uma entrevista semidi-
retiva, tendo-se, por isso, elaborado um instrumento de recolha de dados, um guido de
entrevista (Apéndice 13), onde constam perguntas alinhadas com os objetivos especificos
pensados para esta investigacdo. Este guido encontra-se dividido em quatro blocos distin-
tos, cada um com diferentes objetivos. Assim, o primeiro bloco, “Legitimacdo da entre-
vista”, tinha como objetivos criar um ambiente propicio ao desenvolvimento da entrevista
e explicar o momento que se iria promover; o segundo bloco dedicado ao percurso aca-
démico e profissional dos/as professores/as entrevistados/as procurava conhecer a traje-
téria de cada entrevistado ao nivel académico e profissional; o bloco numero trés, desig-
nado de “A utilizacdo de imagens no ensino da Histéria e Geografia de Portugal” contava
com diversos objetivos, sendo eles: entender como sdo utilizadas as imagens fotograficas
na pratica pedagdgica do/a entrevistado/a; compreender de que forma o/a entrevis-
tado/a recorre as imagens provenientes das artes plasticas, como a pintura e a escultura,
nas suas aulas; reconhecer que utilizacdo d4, o/a entrevistado/a, as charges e as bandas
desenhadas na sua pratica pedagdgica e, por ultimo, conhecer que metodologias, o/a en-
trevistado/a, utiliza quando recorre ao cinema (filmes ficticios, documentarios, entre ou-
tros) na sua pratica pedagogica. O ultimo bloco, nomeado como “Sintese e meta-reflexdo
sobre a prépria entrevista. Agradecimentos” procurou apreender o sentido que o/a en-
trevistado/a déa a propria situacdo de entrevista. Pelo tipo de entrevista realizado, os/as
professores/as entrevistados/as tiveram liberdade de resposta para responder aquilo que
para eles/as era mais relevante, pelo simples facto de esta tipologia de entrevista ndo
implicar uma imposicao rigida de questdes (Amado, 2014). Para ser possivel uma analise
mais rigorosa das entrevistas efetuadas, as mesmas foram audiogravadas e posterior-

mente transcritas.

E de salientar que antes de se iniciarem as entrevistas propriamente ditas, entre-
gou-se um termo de consentimento informado (Apéndice 14) a cada um/a dos/as profes-

sores/as, que foi assinado pelas duas partes envolvidas nas entrevistas. Este documento
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para além de garantir a explicacdo de cada passo envolvido no estudo, confere aos/as
professores/as a confidencialidade dos dados recolhidos e o seu uso exclusivo para fins

académicos e cientificos.

Ap0s a transcricdo das entrevistas (Apéndices 15, 16, 17 e 18) recorreu-se a téc-
nica de analise de conteudo que consiste numa “série de operacdes destinadas a construir
uma ‘grelha de analise’, cuja finalidade é a ‘observacdo do conteudo’” (Amado, 2014, p.
305). Deve, por isso, procurar ser objetiva, fiel e valida mesmo que encontre problemas
de operacionalizacdo das variaveis, amostragem, generalizacdo, entre outros (Amado,

2014).

Estas operagdes consistiram em diversas leituras exploratdrias das entrevistas de
forma a ser possivel proceder, inicialmente, ao recorte e diferenciacao vertical das mes-
mas. Este recorte consistiu num “esquartejamento do texto” (Amado, 2014, p. 319) em
unidades de registo, que podiam ser paragrafos inteiros ou meras frases segundo um
tema mais ou menos amplo, a cada qual se atribuiu um cédigo numérico ou alfabético
(Amado, 2014). O objetivo desta primeira fase da analise “é o de, no processo seguinte,
através de um novo agrupamento das unidades agora separadas, se descortinarem outros

sentidos ndo visiveis até ao momento” (Amado, 2014, p. 319).

A segunda fase da andlise, o reagrupamento e comparagdo horizontal, permitiu
realizar uma comparacdo das unidades de significacao, isto é, palavras ou temas que ti-
nham um sentido igual ou préximo entre os diversos documentos em analise. Foi uma
fase que possibilitou a ordenacdo de todos os paragrafos pelos cédigos atribuidos, de
forma a que se pudessem comparar as unidades de registo com sentido igual ou préximo
e perceber as diferentes formas com que um mesmo tema pode aparecer nos diferentes

documentos (Amado, 2014).

Com esta segunda fase concluida, foi possivel definir e hierarquizar os temas e
aclarar as categorias e subcategorias que estavam subjacentes aos temas. Tendo isto de-
finido procurou-se construir um mapa conceptual organizado por categorias, subcatego-
rias e indicadores. A construcao deste mapa, possibilitou, posteriormente, o desenvolvi-

mento de uma matriz de redugao de dados dividida da mesma forma que o mapa. As
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categorias, subcategorias e os indicadores compunham as trés primeiras colunas da ma-
triz as quais se adicionou uma quarta coluna na qual se abordavam as unidades de registo
correspondentes a cada indicador, subcategoria e categoria. Todos estas fases da analise

de conteudo viabilizaram os resultados que se apresentarao neste trabalho.

Neste capitulo comecou-se por abordar a natureza das imagens que existem in-
serindo-as no mundo da disciplina de HGP, sendo que se procurou esclarecer especifica-
mente as imagens que se abordaram no presente estudo, nomeadamente, imagens foto-
graficas, imagens provenientes das artes plasticas, bandas desenhada/charges e cinema.
Nesse esclarecimento teve-se em conta aquilo que efetivamente sdo essas imagens e as
guestdes que se devem ter em consideracdo aquando da utilizacdo das mesmas. Posteri-
ormente, tentou-se explicar de que forma se desenvolveu o presente estudo, enunciando-
se os/as destinatarios/as, a estratégia de investiga¢cdo — estudo de caso —, a entrevista,
enquanto técnica de recolha de dados e o respetivo instrumento (guido de entrevista),

bem como a anadlise de conteldo a que foram submetidas as entrevistas.

55



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

56



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo de Ensino Basico

CAPITULO 4 — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
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Procede-se, neste quarto e ultimo capitulo, a apresentacao e discussao dos dados

obtidos no estudo empirico que foram sujeitos a andlise de conteludo. Assim, apresentar-

se-a o mapa conceptual elaborado, realizando-se uma andlise do mesmo tendo em conta

as suas categorias e subcategorias e seus indicadores e, posteriormente, com o auxilio da

matriz de reducdo de dados apresenta-se a andlise de cada uma das categorias. Termina-

se com uma sintese dos dados obtidos, destacando-se as principais conclusoes.

A analise dos dados obtidos baseou-se num conjunto de categorias, subcategorias

e indicadores pré-definidos que compuseram o mapa conceptual (tabela 3).

Tabela 3

Mapa conceptual da andlise de conteudo (Amado, 2014).

Trajetdria profissional

Categorias Subcategorias Indicadores
Licenciatura
Formacado inicial Estagio
Preparagdo para a utilizagdo de imagens
Inicio de fung¢des na escola atual
Professores Disciplinas que lecionaram

Outra formagao

Outras atividades/funcdes

Gosto pelo/a en-

sino/disciplina

Fotografias

Finalidade
Utilizagao Frequéncia

Conteudos

Banco de recursos pessoal
Selecao Acervos

Contribuicdo dos/as alunos/as
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Metodologia de ex-

Motivagao

Situacao de aprendizagem

Artes Plasticas

ploracao

Processo

Contexto
Analise

Observacao
Importancia em HGP

Comparagao
Utilizagao Conteldos

Finalidade

Constrangimentos

Metodologias de ex-

ploracao

Situacado de aprendizagem

Processo

Analise

Importancia

Constrangimentos

Utilizacado
Banda dese-
Constrangimentos
nhada/Charges
Importancia
Frequéncia
Finalidade
Utilizagao Dimensdo
Conteudos
Exemplos
Cinema Programa
Tempo

Falta de material

Maturidade dos/as alunos/as

Selecao

Acervo

Critérios
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Metodologia de ex- Situagao de aprendizagem
ploragdo Processo
Interesse

Importancia
Eficacia

Destacam-se cinco categorias que serviram de base para a investigacdo, sendo
elas: Professores, como destinatdrios da investigacao realizada, Fotografias, Artes Plasti-
cas, Banda desenhada/Charges e Cinema, como os tipos de imagens mobilizadas para o

estudo que agora se apresenta.

A primeira categoria apresentada, “Professores”, subdivide-se em trés subcate-
gorias: Formacdo inicial, Trajetdria profissional e o Gosto pelo/a ensino/disciplina e foi

utilizada, fundamentalmente, para a caracterizacao dos participantes do estudo.

A segunda categoria, “Fotografia”, apresenta cinco subcategorias, sendo elas: Uti-
lizagdo, Selecdo, Metodologia de exploracao, Andlise e Importancia em HGP. A subcate-
goria “Utilizacdo” traduz para que fins os/as professores/as utilizam as fotografias nas au-
las de HGP, com que frequéncia a elas recorrem e, ainda, em que conteudos as utilizam.
Na subcategoria “Selecdo”, procura-se entender a que locais os/as docentes recorrem
para selecionar estas imagens, assim como que papel tém os/as alunos/as na selecdo das
imagens fotograficas. A subcategoria “Metodologias de exploragdo” evidencia a forma
como os/as professores/as recorrem as fotografias e como organizam o ensino para a sua
exploracdo. Ja a subcategoria “Anadlise” pretende relevar a atencdo dedicada ao contexto
em que as imagens se inserem e ainda aquilo que nelas se pode observar. Por ultimo, a
subcategoria “Importancia” em HGP, traduz a importancia que os/as professores/as atri-

buem as imagens fotograficas no ensino da HGP.

Relativamente a categoria “Artes Plasticas” destacam-se igualmente cinco subca-
tegorias: Utilizacdo, Constrangimentos, Metodologias de exploracdo, Andlise e Importan-
cia. Primeiramente destaca-se a Utilizacdo, onde se verifica a forma como os/as professo-
res/as utilizam estas imagens, para além de se realizar uma comparacdo de utilizagdo en-

tre estas e as imagens fotograficas. De seguida identificam-se os Constrangimentos que
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os/as professores/as acreditam que colocam entraves ao recurso a estas imagens. Poste-
riormente, as Metodologias de exploracdo, incidem na organiza¢do que os/as professo-
res/as ddo ao ensino para a exploracio destas imagens e, ainda, na forma como estes/as
realizam essa exploracdo. Depois, destaca-se a Analise onde se procura compreender
aquilo que os/as professores/as pretendem que os/as alunos/as observem nas imagens
com que contactam. Por fim, a Importancia, constata o papel que os/as professores/as

atribuem as artes plasticas para o ensino da disciplina.

A quarta categoria — Banda desenhada/Charges — tem apenas trés categorias,
sendo elas: Utilizagdo, Constrangimentos e Importancia. Primeiro, a Utilizacdo, onde se
percebe com que frequéncia os/as professores recorrem a estas imagens nas suas aulas.
Depois, os Constrangimentos, onde se destacam dificuldades que os/as professores/as
sentem na utilizacdo destas imagens. Por fim, a Importancia que os/as mesmos/as atri-

buem a banda desenhada e as charges para a leciona¢do de HGP.

Por ultimo, a categoria “Cinema” apresenta cinco subcategorias: Utilizacdo, Cons-
trangimentos, Selecdo, Metodologia de explora¢do e Importancia. Em primeiro, a Utiliza-
¢do onde, mais uma vez, se destaca a forma e a frequéncia com que os/as docentes re-
correm a esta tipologia de imagens, para além dos contetdos e da dimensdo do préprio
recurso. De seguida, a subcategoria Constrangimentos, enunciando-se o programa, o
tempo, o material e a maturidade dos/as alunos/as como entraves que os/as docentes
sentem a utilizagdo do cinema. Depois, a Sele¢ao, destacando-se os locais e critérios de
escolha do cinema a utilizar que os/as professores/as tém em conta. Posteriormente, a
Metodologia de exploracdo, enunciando-se a forma como os/as professores/as realizam
a exploragdo e como estd organizado o ensino para esse momento. Por fim, a Importancia,
onde os/as docentes destacaram o interesse demonstrado por este tipo de imagens e a

sua eficacia nas aprendizagens dos/as alunos/as.

Passando, agora, a abordagem do principal foco do estudo realizado, as imagens,

apresenta-se um recorte da matriz de reducdo de dados relativo a categoria Fotografias.
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Tabela 4

Recorte da categoria “Fotografias”

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo

Fotografias Utilizacdo Finalidade (...) lembro-me, por exemplo, da aula
de hoje, comecei por uma explora-

¢do. Projetei uma imagem para falar

do relevo (...) (1)
Por exemplo, quando eu proponho
uma tarefa de realizacdo de exerci-
cios em que ha imagens (3)

Agora a imagem é sempre o ponto

de partida e ndo de chegada, por-

tanto, a partir dali claro que os ou-
tros vao falar de outras situacdes
que nao estdo ali, e acho que isso é

que é o grande... (4)

Frequéncia Muita frequéncia! (1)

Se me referir estritamente aquilo

que é a fotografia, s6 posso usa-la

para épocas em que ela ja existia,

portanto, ndo a posso usar em todas

as aulas (3)

Conteudos H4a muitos gque se adequam, uns

mais do que outros como € dbvio,

mas ndo retiraria assim de nenhum

em especial... (1)

Selegdo Banco de re- | (...) Conimbriga. Eu fui |4 a uma visita
Cursos pes- de estudo (...) e conseguimos tirar
soal imagens do museu. (2)
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(...) ao longo dos muitos anos vou

guardando, vou construindo um

banco de recursos pessoal e, por-

tanto, ha algumas que ja estdo pré-

selecionadas (...) (3)

Acervos

(...) fui procurar na Escola Virtual

uma imagem (...) (1)

(...) recolho do manual... (2)

(...) pesquiso algumas imagens na

net (2)

(...) também posso fazer uma pes-

quisa imediata, em tempo real, na

prépria aula. (...) (3)

(...) hd outras que podem ser usadas

€ que uso, e que surgem em con-

texto da aula, motivadas por exem-

plo, por recursos que usamos das

plataformas online dedicadas a edu-

cacdo, como a Porto Editora, a Leya

e por ai fora. (3)

Pesquisando obras, |a estd, numa

fase inicial se calhar com livros... (...)

(4)

para além dos manuais, tinhamos os

outros manuais que ndo usavamos,

digamos assim, que eram sempre
fontes de imagens, de recursos, etc.
() (4)
hoje em dia claro que com a internet
tudo isso se tornou muito mais sim-

ples e, portanto, recorrer a imagens

64




Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2

Ciclo de Ensino Basico

é muito mais simples pesquisa-las,

ha bancos de dados organizados, ha

plataformas como a Escola Virtual, a

plataforma da Leya, etc., que tém

documentos desse tipo de recurso e

que, obviamente, que hoje em dia é

muito mais facil encontrar essas ima-

gens. (4)

Contribuicdo
dos/as alu-

nos/as

(...) s6 se forem em trabalhos de

grupo (...) (1)
(...) os alunos acabam por ter esse

papel também de eles préprios tira-

rem fotografias... (2)

Se eles quiserem mostrar, isso sim,
também deixo, sim (2)
Eles faziam, por exemplo, trabalhos

de grupo (...). Eles escolhiam muitas

vezes as imagens e iam pesquisar

(...). (...) para eles poderem ver e es-
colher as imagens que eles prefe-
riam por no trabalho (...) (2)

(...) hd alunos que ndo tém manual
fisico e, portanto, usam sempre o

computador. E muitas vezes eles es-

t3o a fazer a pesquisa em tempo real

dos assuntos gue estamos a falar (...)
(3)

Quando possivel, acho gue é sempre

uma mais-valia se essas imagens pu-

derem ter sido recolhidas (...) pelos

proéprios alunos (...) (4)
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Metodologia de

exploracao

Motivagao

(...) ¢ uma peca fundamental para

chegarmos aquilo gue pretendemos

ou ao objetivo que pretendemos (1)
Eu acho que nds vivemos um bocadi-
nho a base da imagem e acho que

cativamos os alunos um bocadinho

por ai (2)

Situacdo de
aprendiza-

gem

Sim, mas depois vou individuali-

zando (...). (...) primeiro por a turma

a trabalhar. (...) questdo para a

turma (...). Depois vou escrevendo

no quadro e depois vou individuali-

zando. (1)

Podem acontecer todas as situacées

na mesma aula [individualizacdo, pe-

guenos grupos, grupo turmal. (3)

(...) na prépria gestdo de sala de aula

pode haver alunos que necessitam

de ser interpelados

porque, por uma questdo de, sei |3,

de personalidade, de feitio, etc., que

ndo se envolvem tanto, ai ja entram

outras técnicas, digamos assim. (4)

num grupo teremos certamente cri-
angas, alunos, com posturas diferen-

ciadas, e procurar obviamente que

todos participem o mais possivel,

nao é?, e ai sim, depois ir ao particu-
lar. (...) (4)

(...) normalmente ¢é a partir de didlo-

gos e é, acho que é mais, acho que é

66




Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2

Ciclo de Ensino Basico

a forma mais gratificante e que mais
envolve os alunos na construcdo do

seu saber (...) (4)

Processo

Faco questdes a volta do que é que
vés... (1)

(...) ‘olha para a imagem, tenta des-

crevé-la’ (1)

(...) € muitas vezes em fichas de tra-

balho, trabalhos de casa e também

em fichas de avaliacdo (...) (1)

(...) falo sobre, sobre o tema e faco a

relacdo, e mostro as imagens, e vou

explicando. E mais assim (2)

(...) organizar as ideias no sentido de

aplicar a imagem exatamente a te-

matica que estamos a estudar e reti-

rar as conclusdes gue sdo as conclu-

soes relevantes que eles devem

guardar (3)

Analise

Contexto

(...) mas também quando falamos

num contexto estético, que as vezes

também se proporciona, consigo

também, ou tento também, levar os

alunos a tentarem olhar para a foto-

grafia do ponto de vista formal, o en-

guadramento, o contraste preto e

branco, ou as cores, luz, sombras,

essas coisas, que &, para mim, uma
coisa fundamental e que me sinto no

dever de fomentar sempre que é a
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sensibilidade para a arte, va, seja ela

de que tipo for (3)

Observacgao

leva-los a observar e analisar o que

estad a acontecer e em funcdo disso,

partindo até das coisas gue os alu-

nos vao descobrindo, e que vao colo-

cando em cima da mesa, leva-los a

considerar todos os aspetos que eu

julgo que podem ser extraidos como

informacdo relevante para a proble-

matica que estamos a trabalhar (3)

E eu faco questdo de os ensinar a

perguntar gue eles devem fazer a si

préprios quando estdo a olhar para

uma imagem, que é ‘o gue é que

esta a acontecer?’, e essa tenho

aprendido que é a pergunta certa
para os levar a muito mais rapida-
mente a extrairem o que de impor-
tante existe nas imagens que explo-
ramos todos os dias (...) (3)

(...) implica leva-los a reconhecer

guem esta presente, o que é que

simboliza a presenca das figuras, por

exemplo, o que é que elas podem
simbolizar e depois, a partir dai ex-
trair... leva-los a reconhecer se ca-
Ihar coisas que estdao um bocadinho
mais escondidas, aspetos que estdo

um bocadinho mais escondidos (3)
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(...) nds vamos procurar encontrar
coisas diferentes que nos digam
mais sobre a época em que a obra

foi produzida, etc. (4)

Importancia em

HGP

Eu creio que na disciplina de Histéria

nds vivemos um bocadinho da ima-

gem seja ela fotografica, seja ela de

uma peca de escultura, seja uma

peca resultante do trabalho da ar-

queologia (1)

E importante que eles também ve-

jam, que aprendam a apreciar, gue

descubram os pormenores, gue eles

préprios construam a sua aprendiza-

gem, porgque a imagem ajuda a isso

tudo (2)

Para mim é uma coisa ineludivel,

inultrapassavel e esta fora de ques-

tdo excluir a imagem, e a fotografia

em particular, do ensino da Histdria

(3)

A Histdria tem uma dificuldade...

fala-se muitas vezes na dificuldade

da abstracdo dos varios alunos. (...)

Ai as imagens ocupam um papel fun-

damental (4)

A disciplina de Historia e Geografia

de Portugal é por natureza uma dis-

ciplina de imagens (...) ndo é sé ser

uma mais-valia para a prépria disci-

plina, acho que além de uma mais-
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valia, é muito dificil imagina-la sem

isso, ndo é, sem as imagens (4)

Acho que a nossa area nao vive sem

imagem, sinceramente (4)

Relativamente a utilizacdo da fotografia, os/as professores/as apresentam-nas as
suas turmas com a finalidade de iniciar a abordagem a algum contetdo/conceito, sendo
por isso “[...] ponto de partida e nunca de chegada [...]"” (professor/a 4), recorrendo com
muita frequéncia a este tipo de imagens. Contudo, e devido a um dos problemas que estas
imagens acarretam, o retrato do real (Bittencourt, 2005), s6 se pode “[...] usa-la para épo-
cas em que ela ja existia, portanto, ndo a posso usar em todas as aulas” (professor/a 3).
Isto &, se nos referirmos estritamente aquilo que é a fotografia — um passado preservado,
retratos reais de momentos que realmente aconteceram —, e sabendo que a fotografia
apenas surgiu no século XIX, é errado afirmar que os/as professores/as a utilizam para
abordar a pré-histéria, por exemplo. Portanto, aquilo que estes/as docentes utilizam, ou
podem utilizar, para abordar temas como a romanizacdo, a época dos descobrimentos,
entre outros, sdo reconstituicGes construidas a partir de narrativas criadas sobre essas
épocas. Se considerarmos essas reconstituicdes como fotografias, entdo é correto con-
cordar com o/a professor/a 1 que afirma que, relativamente aos contetdos lecionados,
utiliza as imagens fotograficas em muitos deles, embora acredite que “ha muitos [conte-
Udos] que se adequam, uns mais do que outros como é dbvio, mas ndo retiraria assim de

nenhum em especial” (professor/a 1).

Tudo isto indica-nos que as fotografias sdo um recurso bastante apelativo para
os/as professores/as, cujo objetivo é a partir delas conseguir chegar a diversos conteu-
dos/conceitos, dependendo, a sua utilizagdo muito pouco dos contetidos que sdo lecio-
nados, uma vez que é um recurso que pode ser mobilizado em todos eles, mesmo tendo

em conta as suas particularidades e os seus problemas.

Para a selecdo das fotografias os/as professores/as contam com uma vasta gama
de acervos, pessoais ou publicos. Os bancos de recursos de pessoais sdo uma das formas

de selecionar as fotografas existindo docentes que os vao construindo ao longo dos anos,
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como comprova o/a professor/a 3, ao afirmar que “ao longo dos muitos anos vou guar-
dando, vou construindo um banco de recursos pessoal e, portanto, ha algumas que ja
estdo pré-selecionadas”. A resposta do/a professor/a 2 — “[...] Conimbriga. Eu fuild a uma
visita de estudo [...] e conseguimos tirar imagens do museu.” —também se enquadra neste
mesmo sentido, uma vez que o recurso as fotografias retiradas aquando de visitas a mu-

seus, ou do préprio dia-a-dia, contam como recursos pessoais.

No entanto, existem acervos que estes/as dois/duas professores/as, tal como
os/as professores/as 1 e 4, ndo descoram para selecionar as imagens que querem utilizar,
como os manuais escolares — “recolho do manual” (professor/a 2) — ou as plataformas
digitais como a Porto Editora e a Leya, por exemplo, como frisa o/a professor/a 1, “fui
procurar na Escola Virtual uma imagem”. Nesta mesma 6tica das plataformas digitais en-
guadra-se a resposta do/a professor/a 3, testemunhando que “ha outras [fotografias] que
podem ser usadas e que uso, e que surgem em contexto de aula, motivadas, por exemplo,
por recursos que usamos das plataformas online dedicadas a educagdo, como a Porto
Editora, a Leya e por ai fora” e ainda a resposta do/a professor/a 4, “[...] ha bancos de
dados organizados, ha plataformas como a Escola Virtual, a plataforma da Leya, etc., que
tém documentos desse tipo de recursos e que, obviamente, que hoje em dia é muito mais

facil encontrar essas imagens”.

H4, também, a salientar, a contribuicdo dos/as alunos/as na selecdo das imagens
fotograficas. Esta pode verificar-se meramente pela vontade dos/as mesmos/as, “se eles
quiserem mostrar, isso sim, também deixo, sim” (professor/a 2), ou através da realizacdo
de trabalhos de grupo, sendo por vezes essa a Unica hipdtese de os/as alunos/as contri-
buirem, como observamos na resposta do/a professor/a 1, considerando que “s6 se fo-
rem em trabalhos de grupo”. Numa perspetiva oposta a esta Ultima ideia, encontramos a
resposta do/a professor/a 3, afirmando que “muitas vezes eles estdo a fazer a pesquisa
em tempo real dos assuntos que estamos a falar”, isto deve-se ao facto de na escola onde
este/a professor/a leciona muitos/as dos/as alunos/as ndo terem manual escolar fisico,
utilizando o computador/tablet para lhe aceder. A mobilizacdo de imagens escolhidas pe-
los/as alunos/as ndo sé permite captar mais eficazmente a atenc¢do destes/as como os/as
motiva muito mais tornando-se, por isso, e indo de acordo com a afirmagdo do/a profes-

sor/a 4, uma mais-valia para as aprendizagens destes/as, dado que na sua opinido
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“quando possivel, [...] € sempre uma mais-valia se essas imagens puderem ter sido reco-

Ihidas [...] pelos préprios alunos”.

Em relacdo as metodologias de exploracdo que os/as docentes utilizam salienta-
se a mobilizacdo das imagens fotograficas como motivacao para o alcance dos objetivos
pretendidos, como afirma o/a professor/a 1, “é uma peca fundamental para chegarmos
aquilo que pretendemos ou ao objetivo que pretendemos”. Na mesma 6ética apresenta-
se a resposta dada pelo/a professor/a 2 que salienta, ainda, que os/as professores/as de
HGP vivem das imagens, “[...] nds vivemos um bocadinho a base da imagem e acho que
cativamos os alunos um bocadinho por ai”. No que diz respeito a situacdo de aprendiza-
gem utilizada como metodologia de exploracdo destaca-se a individualizagdo do ensino
antecedida por um trabalho em grande grupo orientado por questdes colocadas a turma,
como afirma o/a professor/a 1 “[...] primeiro por a turma a trabalhar. [...] questdo para
turma [...]. Depois vou escrevendo no quadro e depois vou individualizando”. Esta indivi-
dualizagdo do ensino tem em conta as caracteristicas dos/as alunos/as, uma vez que es-
tes/as podem necessitar de ser interrogados para se envolverem nas aprendizagens, pro-
curando que todos/as os/as alunos/as participem o mais possivel nas sessdes, como

afirma o/a professor/a 4:

[...] na prépria gestdo de sala de aula pode haver alunos
gue necessitam de se interpelados porque, por uma ques-
tao de, sei 13, de personalidade, de feitio, etc., que ndo sei
envolvam tanto, ai ja entram outras técnicas, digamos as-

sim.

Dentro das técnicas mais recorridas pelos/as professores/as e que sdo uma constante em
qualquer aula e relagdo estabelecida, destaca-se o dialogo que, para o/a professor/a 4 “é
a forma mais gratificante e que mais envolve os alunos na construgado do seu saber”. Para
além do didlogo, os/as docentes afirmam recorrer a outros métodos para explorarem as
imagens fotograficas, tais como a realizacdo de exercicios/atividades presentes em fichas,
por exemplo, como corrobora o/a professor/a 3, “é muitas vezes em fichas de trabalho,

trabalhos de casa, fichas de avaliagao”.
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A contextualizacdo de qualquer imagem que se apresente a uma turma é de ex-
trema importancia, uma vez que a falta da mesma leva os/as alunos/as a ndo serem ca-
pazes de entender o que se aborda e, consequentemente, a ndo conseguirem construir
um fio condutor de todos os acontecimentos histéricos. Tendo isso em conta, os/as pro-
fessores/as procuram realizar momentos de contextualizagdo das fotografias a que recor-
rem, como se comprova com a resposta do/a professor/a 2 afirmando que “falo sobre o
tema e fago a relagao, e mostro as imagens, e vou explicando”. No mesmo sentido apre-
senta-se a resposta do/a professor/a 3 que vai mais longe ao afirmar que mais do que
contextualizar as imagens a que recorre, se preocupa em “organizar as ideias no sentido
de aplicar aimagem exatamente a temdtica que estamos a estudar e retirar as conclusées

relevantes que eles devem guardar”.

Conclui-se, por isso, que os/as docentes mobilizam as fotografias de forma a mo-
tivar os/as alunos/as para o que se vai lecionar, mobilizando o grupo turma para o mesmo
fim, sendo que, sempre que necessario, individualizam o ensino em prol das aprendiza-
gens dos/as alunos/as. No recurso as fotografias, estd patente nos/as professores/as a

necessidade de as contextualizar de forma a que as aprendizagens sejam conseguidas.

No que toca ao processo de andlise das imagens fotografias, ha professores/as
que procuram alertar os/as alunos/as para o contexto estético das mesmas e tentam fazer

com que estes/as tenham em conta os aspetos relacionados com essa situagdo particular:

[...] quando falamos num contexto estético, que as vezes
também se proporciona, consigo também, ou tento tam-
bém, levar os alunos a tentarem olhar para a fotografia
do ponto de vista formal, o enquadramento, o contraste
preto e branco, ou as cores, luz, sombras, essas coisas,
que é para mim uma coisa fundamental e que me sinto
no dever de fomentar sempre que é a sensibilidade para

a arte, seja ela de que tipo for (professor/a 3).

Para além das op¢des relacionadas com a estética da fotografia, estes aspetos permitem-

nos também descortinar o papel do fotografo na producdo da fotografia, percebendo qual
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era o seu objetivo e as suas inten¢des com a escolha do local, das pessoas e dos objetos,

por exemplo (Bittencourt, 2005).

Além desses aspetos, os/as professores/as procuram também que os/as alu-
nos/as descortinem aquilo que é passivel de se concluir das imagens a que recorrem atra-
vés da sua observacao, o que envolve distinguir o plano objetivo da imagem para descor-

tinar o plano subjetivo da mesma (Silva, 2016). Isso

implica leva-los a reconhecer quem estd presente, o que
é que simboliza a presenca das figuras, por exemplo, o
gue é que elas podem simbolizar e depois, a partir dai ex-
trair... leva-los a reconhecer se calhar coisas que estdo um
bocadinho mais escondidas, aspetos que estdo um boca-

dinho mais escondidos (professor/a 3).

Para isso, importa que os/as alunos/as saibam que quest&es colocar as imagens
de forma a conseguirem tirar delas o melhor partido. Nesse sentido, o/a professor/a 3 faz
questdo de ensinar aos/as seus/suas alunos/as a pergunta que acredita ser “a pergunta
certa para os levar a muito mais rapidamente a extrairem o que de importante existe nas
imagens que exploramos todos os dias”, sendo esta “o que é que esta a acontecer?” (pro-

fessor/a 3).

Assim, é seguro afirmar que os/as professores/as na analise de imagens fotogra-
ficas tém diversos aspetos em conta desde o contexto estético aquilo que é possivel de se
observar, de forma a que seja retirado o melhor partido de cada imagem utilizada nas

salas de aula.

Tendo todos estes aspetos em conta, é pertinente afirmar que os/as professo-
res/as atribuem uma grande importancia a mobilizagdo destas imagens em contexto de
aula, uma vez que acreditam que a disciplina de HGP é uma disciplina que vive das ima-
gens, sendo dificil leciona-la sem recorrer a fotografia. A sua mobilizacdo também auxilia
os/as alunos/as uma vez que “é importante que eles também vejam, que aprendam a
apreciar, que descubram os pormenores, que eles proprios construam a sua aprendiza-
gem, porque a imagem ajuda a isso tudo” (professor/a 2). Uma vez que a lecionacdo da

disciplina se podem associar problemas de abstracdo, o/a professor/a 4 acredita que a
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utilizacdo de imagens fotograficas é algo crucial a ultrapassagem desse obstaculo, “A His-

téria tem uma dificuldade... fala-se muitas vezes na dificuldade da abstracdo dos varios

alunos. [...] Ai as imagens ocupam um papel fundamental” (professor/a 4).

Uma vez que recorrer a novas abordagens, novos recursos, permite transformar

as aulas em momentos divertidos e dindmicos, servindo ainda para motivar e cativar os/as

alunos/as, os/as professores/as acreditam que as imagens fotograficas ocupam um papel

fundamental na aquisi¢do das aprendizagens destes/as. Além disso, os/as docentes veem

a HGP como uma disciplina de imagens, admitindo que é dificil a sua lecionacdao sem fo-

tografias.

Relativamente a categoria “Artes Plasticas” apresenta-se a tabela 5 com o recorte

da matriz de reducado de dados relacionada com a respetiva categoria.

Tabela 5

Recorte da categoria “Artes Pldsticas”

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo
Artes plasti- Utilizacao Comparagao Da mesma forma (1)
cas (...) essencialmente, o processo é se-
melhante [ao das imagens fotografi-
cas] (...) (3)
Conteudos Eu utilizo mais nesta parte da vida
quotidiana (2)
Finalidade (...) partindo das imagens, levar o

aluno a identificar aquilo que nds

queremos depois transmitir gue é

muito (4)

Constrangimen-

tos

(...) infelizmente, na maior parte das

escolas so ha dois tempos para His-

tdria e Histdria e Geografia de Portu-

gal. Portanto, esse condicionalismo
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também ndo ajuda, quase que im-

poe restricoes ao desenvolvimento

que é possivel implementar nalguns

conteudos e, no meu caso pessoal,
mas motivado também pelo meu
gosto, procuro nunca suprimir os

conteudos ligados a arte e as ima-

gens (...) (3)

Metodologias de

exploragao

Situacdo de
aprendiza-

gem

(...) habitualmente é em grande

grupo. Mas se eles quiserem falar

(...) eu deixo que eles facam a sua in-

tervencdo (2)

Processo

(...) eu gosto sempre de consolidar as

ideias e arruma-las. (...) procuro

sempre que a saida as ideias fiqguem
agrupadas, fiqguem organizadas no
minimo num esquema-sintese (...)

(3)

Analise

(...) digo para eles repararem na ma-

neira de vestir das mulheres, dos ho-

mens, os divertimentos que eles en-

contram, por exemplo (...). (...) faco

essa exploracdo toda com eles, para

lhes tentar dar o mais possivel a

ideia do que era viver

naguela época (2)

(...) como ha uma componente sub-
jetiva que é no fundo o traco do ar-
tista (...) ha que fazer uma contextu-

alizacdo anterior, ndo é? Porque é
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preciso no fundo apresentar um con-

texto que seja reconhecivel pelos

alunos e em tracos simples significa,

por exemplo, explicar (...) quais sdo

as ideias, por exemplo, defendidas

por um movimento artistico, ou as

caracteristicas de um movimento ar-

tistico e, depois, olhando para a obra
dos artistas, no fundo tentar que
eles associem exatamente, ou que
possam ver materializadas essas
ideias nas obras dos artistas (3)

Portanto, tentar depois que os alu-

nos identifiguem, nessas imagens, as

caracteristicas que Ilhes queremos

transmitir (4)

Importancia

(...) € uma componente fundamental

e gue nunca pode ser desprezada e

que eu faco guestdo de usar em to-

das as aulas, ou guase todas as aulas

(3)

(...) o conteldo visual é fundamental

e consegue falar por si préprio, con-

segue comunicar por si proprio (3)

(...) acho impensavel que nds ensine-

mos caracteristicas de um estilo sem

ver o estilo (4)

Podemos afirmar, relativamente a utilizacdo deste tipo de imagens, que os/as

professores/as as comparam com as imagens fotograficas recorrendo as imagens prove-

nientes das artes plasticas “da mesma forma” (professor/a 1) que recorrem as fotografias,
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sendo, por isso, um recurso que tem como finalidade “levar o aluno a identificar aquilo
gue nods queremos depois transmitir que é muito” (professor/a 4). No entanto, e ao con-
trario do que se observou com as imagens fotograficas, os/as professores/as ja recorrem
as mesmas para contetidos mais especificos como afirma o/a professor/a 2 “eu utilizo

mais nesta parte da vida quotidiana”.

Desta forma, é seguro afirmar que os/as professores/as recorrem as imagens pro-
venientes das artes plasticas da mesma forma que se socorrem das imagens fotograficas,
tendo ambas a finalidade de motivar e introduzir os conteudos que irdo ser abordados. O
que vai diferenciar a utilizacdo das duas tipologias de imagens sdo os contetdos para os
quais sao utilizadas, sendo que as imagens provenientes das artes pldsticas sdo utilizadas

para contetdos muito mais especificos.

Este uso mais limitado das imagens provenientes das artes plasticas pode ser ex-
plicado pelo tempo letivo disponibilizado para a disciplina de HGP, considerado pelos/as

professores/as como um constrangimento a utilizagdo destes recursos.

[...] infelizmente, na maior parte das escolas sé ha dois
tempos para Histéria e Historia e Geografia de Portugal.
Portanto, esse condicionalismo também nao ajuda, quase
que impde restricdes ao desenvolvimento que é possivel
implementar nalguns conteldos e, no meu caso pessoal,
mas motivado também pelo meu gosto, procuro nunca
suprimir os conteudos ligados a arte e as imagens [...]

(professor/a 3).

Tendo isso em conta acredita-se que os/as professores/as pensam que a disponi-
bilizacdo de mais tempo para a disciplina resultaria na mobilizagdo de mais recursos e
numa abordagem mais enriquecedora para os/as alunos/as. Ainda assim, quando utilizam
as imagens provenientes das artes plasticas, os/as professores/as recorrem a metodolo-
gias de exploragao que privilegiem situa¢des de aprendizagem em grande grupo, permi-
tindo que, individualmente, os/as alunos/as apresentem as suas ideias, como afirma o/a
professor/a 2, “habitualmente é em grande grupo. Mas se eles quiserem falar [...] eu deixo

que eles fagam a sua interveng¢do”. No processo de exploragdao, mais concretamente no
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final das exploracdes é importante organizar as informacgdes recolhidas, em esquemas-
sintese, texto, mapas conceptuais, entre outros, de forma a que os/as alunos/as consigam
estabelecer relacdes entre conteldos e conceitos sem prejuizo das suas aprendizagens.
Nesta Gtica apresenta-se a resposta do/a professor/a 3 “eu gosto sempre de consolidar
as ideias e arruma-las. [...] procuro sempre que a saida as ideias fiqguem agrupadas, fiquem

organizadas no minimo num esquema-sintese”.

Conclui-se, por isso, que o recurso a esta tipologia de imagens se centra na mobi-
lizagdo do grande grupo, com possibilidade de individualizagdo do ensino, onde os/as pro-
fessores/as procuram, no final, organizar as ideias em esquemas-sintese, mapas concep-

tuais, entre outros.

No que diz respeito a analise destas imagens os/as docentes procuram que os/as
alunos/as tenham em conta os elementos presentes nas imagens provenientes das artes

plasticas que lhes sdo apresentadas, como salienta o/a professor/a 2:

[...] digo para eles repararem na maneira de vestir das mu-
Iheres, dos homens, os divertimentos que eles encon-
tram, por exemplo [...]. [...] faco essa exploragdo toda com
eles, para lhes tentar dar o mais possivel a ideia do que

era viver naquela época.

Para além dos aspetos relacionados com o que se pode observar nas imagens ha

o plano subjetivo, como salienta a resposta do/a professor/a 3:

[...] como ha uma componente subjetiva que é no fundo
o trago do artista [...] hd que fazer uma contextualizagdo
anterior, ndo é? Porque é preciso no fundo apresentar um
contexto que seja reconhecivel pelos alunos e em tragos
simples significa, por exemplo, explicar [...] quais sdo as
ideias, por exemplo, defendidas por um movimento artis-
tico, ou as caracteristicas de um movimento artistico e,
depois, olhando para a obra dos artistas, no fundo tentar
que eles associem exatamente, ou que possam ver mate-

rializadas essas ideias nas obras dos artistas.
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Torna-se, por isso, fulcral que mais do que ter em conta os elementos que se apresentam
na imagens e o momento histérico em que a mesma se insere, se contextualize a imagem
com o(s)/a(s) autor(es)/a(s), a(s) técnica(s) e a(s) caracteristica(s) do movimento artistico
no qual se insere(m) o(s)/a(s) autor(es)/a(s) e, consequentemente, a(s) imagem(ns) em
estudo. E nesta dtica que se apresenta também a resposta do/a professor/a 4, “portanto,
tentar depois que os alunos identifiquem, nessas imagens, as caracteristicas que lhes que-

remos transmitir”.

Assim, podemos considerar que no momento de andlise de uma imagem prove-
niente das artes plasticas, mais do que ter em conta os elementos que compdem essa
mesma imagem, se procure contextualiza-la no(s)/a(s) seu(s)/sua(s) autor(es)/a(s), no
movimento artistico e nas caracteristicas deste. H3, no entanto, que ter em atengdo que
estas imagens ndo sdo representativas de uma realidade e, por isso, aquilo que se observa

nao deve ser generalizado (Amaral et al., 2008).

E, desta forma, inconcebivel trabalhar as questdes dos movimentos artisticos sem
apresentar a turma imagens que espelhem os pormenores que diferenciam cada um des-
ses movimentos, como explica o/a professor/a 4, “acho impensavel que nds ensinemos
caracteristicas de um estilo sem ver o estilo”. E, por isso, que segundo o/a professor/a 3,
estas imagens sdo “uma componente fundamental e que nunca pode ser desprezada” a

qual os/as professores/as atribuem uma grande importancia.

Uma vez que lecionar determinado contelido sem o recurso a estas imagens torna
as aprendizagens mais dificeis para os/as alunos/as, os/as professores/as atribuem uma
enorme importancia as mesmas tendo em conta a necessidade de se ver para melhor se

entender.

N

No que diz respeito a “Banda desenhada/Charges” na tabela 6 apresenta-se o re-

corte da matriz de reducao de dados correspondente.
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Recorte da categoria “Banda desenhada/Charges”

Categorias Subcategorias Unidades de Registo
Banda dese- Utilizacao Da banda desenhada em si sé quando o préprio ma-
nhada/Char- nual tem, as vezes vinhetazinhas relacionadas com
ges um ou outra matéria. Mas ndo tanto, ndo tanto (1)

Tenho utilizado muito pouco (3)

(...) sempre que possivel e sempre que me cruzo com

algo dessa natureza, gosto de usar (4)

a introdugdo é um pouco da mesma forma das foto-

grafias, de um gréfico, de um mapa (4)

eu Vejo esses recursos como recursos sempre de mo-

tivacdo para o uma determinada sequéncia de apren-

dizagem (4)

(...) pode ser uma ponte para chegar mais facilmente

aos alunos, nomeadamente aos jovens de certas ida-

des (4)

Constrangimen-

tos

(...) tenho a consciéncia de ter tido dificuldades, mui-

tas vezes, em encontrar o material certo para usar (3)

Importancia

E interessante, sobretudo, pelos segundos sentidos

gue podemos extrair a partir dali (...). Se estudarmos

0s romanos sem o Asterix, por exemplo, ndo vejo
muito... Ndo faz sentido, claro que faz sentido, é pos-
sivel, mas é, acho que é um desperdicio. Acho que
desperdicar um Asterix, por exemplo, quando falamos
de romanos é desperdicar um elemento muito inte-
ressante de contar com os alunos de 5.2 (4)
Numa caricatura, num cartoon, numa pequena banda

desenhada, seja o que for, eles tém que estar perma-

nentemente a retirar de |a elementos gue ndo estdo
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I3 explicitos, e isso acho que os leva a pensar muito

mais obviamente (4)

Numa imagem é muito mais criativo, portanto o aluno

estd a recorrer a recursos, digamos assim, seus, inter-

nos, como, muito mais ricos, eu acho. (4)

No que diz respeito a utilizacdo da banda desenhada/charges, os/as professo-
res/as assumem que apenas recorrem as mesmas quando o préprio manual escolar as
contempla, como explica o/a professor/a 2, “da banda desenhada em si s6 quando o pré-
prio manual tem, as vezes vinhetazinhas relacionadas com uma ou outra matéria”. Admi-
tem, ainda, que sempre que lhes é possivel recorrem a esta tipologia de imagem, intro-
duzindo-as da mesma forma que as imagens anteriormente tratadas ou outros documen-
tos, como afirma o/a professor/a 4, “a introducdo é um pouco da mesma forma das foto-
grafias, de um grafico, de um mapa”. Desta forma, quando recorrem a banda dese-
nhada/charges acreditam que a sua utilizacdo funciona como fonte de motivacdo para
os/as alunos/as como bem evidencia o/a mesmo/a professor/a, “eu vejo esses recursos
como recursos sempre de motivacdo para uma determinada sequéncia de aprendiza-
gem”, afirmando ainda que esta tipologia de imagem “pode ser uma ponte para chegar
mais facilmente aos alunos, nomeadamente aos jovens de certas idades” (professor/a 4).
Todavia, a literatura parece nao corroborar totalmente esta ideia de a banda dese-
nhada/charges funcionar como motivagdo, uma vez que se acredita que para uma melhor
compreensdo destes recursos, os/as alunos/as devem conhecer totalmente o contetdo
em estudo, com o risco de ndo serem capazes de contextualizar a banda desenhada/char-
ges em determinada época histdrica e, consequentemente, articular com o conte-

udo/conceito em estudo (Macédo & Souza, 2008).

Conclui-se, assim, que até ao momento este é o recurso menos utilizado pelos/as
professores/as, mas que quando a ele recorrem, introduzem-no de igual modo que outros
documentos e utilizam-no como fonte de motivagao, apesar da literatura ndo ir ao encon-

tro dessa ideia.

A pouca utilizagdo deste recurso por parte dos/as professores/as deve-se, sobre-

tudo, ao constrangimento que sentem na dificuldade de encontrar material passivel de se
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utilizar em contexto de aula, como indicia o/a professor/a 3 ao afirmar que “tenho cons-
ciéncia de ter tido dificuldades, muitas vezes, em encontrar o material certo para usar”.
Assume-se, por isso, que a falta de material, a falta de banda desenhada/charges no
mundo da educacdo e adequadas aos destinatarios e a disciplina constitui um obstaculo

a utilizacdo desta tipologia de imagens.

Apesar da pouca mobilizagdo destes recursos os/as professores/as ndo deixem de
Ihes atribuir alguma importancia, considerando que sao recursos apelativos devido aos
sentidos que lhes sdo intrinsecos, a avaliar pela posicdo do/a professor/a 4 que considera
que “é interessante, sobretudo, pelos segundos sentidos que podemos extrair a partir
dali”. As banda desenhada/charges sdo recursos que permitem aos/as alunos/as apren-
dizagens mais significativas permitindo-os/as desenvolver o gosto pela leitura e pela arte,
desenvolvendo, também, o sentido de observacdo destes/as, para além do pensamento
e da imaginacdo. E nesta perspetiva, de desenvolver o pensamento e a imaginacdo, que
o/a professor/a 4 afirma que “numa caricatura, num cartoon, numa pequena banda de-
senhada, seja o que for, eles tém de estar permanentemente a retirar de |a elementos

gue ndo estdo la explicitos, e isso acho que os leva a pensar muito mais obviamente”.

Conclui-se, por isso, que a mobilizacdo desta tipologia de imagem nas aulas de
HGP permite praticar um ensino mais eficaz e desenvolver aprendizagens mais significa-
tivas, também por oferecerem uma fuga a rotina daquilo que os/as alunos/as podem estar
habituados. Tal contribui para o aumento da importancia da utilizacdo da banda dese-

nhada/charges em contexto de aula.

Por fim, apresenta-se a tabela 7 que diz respeito ao recorte da matriz de reducao
de dados relacionados com a categoria “Cinema”, seguindo-se uma analise da mesma ca-

tegoria.
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Tabela 7

Recorte da categoria “Cinema”

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Cinema

Utilizacao

Frequéncia

E de todos o que menos utilizo (1)

Finalidade

(...) sirvo-me do cinema para a moti-

vacdo (...) (1)

Dimensao

Filmes assim por inteiro ndo, ndo é?

(...) Mas excertos... é utilizado (2)

Conteudos

os anos da ditadura (1)
ao Estado Novo, ao cinema do Es-
tado Novo (2)
a dar a Pré-Histéria (4)

romanos (4)

Exemplos

“Os Capitdes de Abril” (1)
(...) “Aldeia da Roupa Branca” (...)
“Lapis Azul” (2)
a “Guerra do Fogo” (...) “Era uma
vez... o homem”, o “Império Ro-
mano” (4)

“Asterix” (4)

Constrangimen-

tos

Programa

O programa do 5.2 ano é muito ex-

tenso, é muita coisa (...) nem sempre

conseguimos completar o programa

() (2)

(...) vamos tendo certas limitagdes se

gueremos cumprir o programa (2)
Usar o cinema na disciplina de Histo-
ria e Geografia de Portugal é mais
problematico do que usa-lo no con-

texto do 3.2 ciclo., primeiro devido
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ao constrangimento causado pela

extensdo e o programa do 5.2 ano

() (3)

Tempo

Nés no 5.2 ano temos (...) trés tem-

pos semanais (...), e no 6.2 ano dois.

Portanto também ndo, ndo da para...

(1)

Se calhar podiamos explorar as coi-

sas ainda mais de outra maneira e

estamos um bocado limitados pelo

tempo (...) (2)

(...) com sé dois tempos (...) € muito

frequente no inicio de um ano letivo,

e gue estamos a falar de um con-

texto em que todos os anos ha pro-

fessores diferentes, e é muito fre-

quente iniciarmos o ano letivo a ten-

tar compreender, a fazer uma avalia-

cdo diagnodstica e constatar que o

programa no ano anterior da turma,

na disciplina, ndo foi cumprido (3)

A questdo dos filmes tem a questdo

do tempo, é verdade. E um desafio

diferente (...) (4)

Falta de ma-

terial

Até por uma dificuldade extraordina-

ria que é pelo facto de ndo existirem

assim tantos recursos, do ponto de

vista do cinema, para aquele pro-

grama especificamente (...) (3)
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(...) ndo acho é que haja muitos re-

cursos disponiveis para, para poder

usar (3)

Histdria e Geografia de Portugal im-

plica centrar, centrar o ambito da,

de atencdo no contexto de Portugal,

Peninsula Ibérica e Portugal, e, por-

tanto, ndo ha assim tanto cinema e,

ainda por cima, apelativo que possa

ser usado e proprio para estas ida-

des (3)

Maturidade
dos/as alu-

nos/as

“e, também, porque do ponto de

vista da maturidade hd, o cinema

funciona muito melhor numa idade,

numa idade mais avancada. (...). Fica

muita coisa no ar, ha sempre muita
coisa que tem de ser explicada e
contextualizada e que excede clara-
mente a recetividade que é normal
naquelas idades. E também supera,

e muito, a complexidade que é su-

posto trabalhar com as idades do 5.2

e do 6.2.ano (3)

Selecdo

Acervo

(...) o proprio manual tem propostas
relacionadas com o filme. (...) vou

pela proposta do préprio manual (1)

Também eles [Escola Virtual, Aula

Digital, ...] (...) ddo sugestBes de va-

rio material que podemos utilizar. As

vezes vou |3 ver e tento pesquisar e

saber se me interessa ou nao (2)
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Critérios

(...) por norma tento escolher filmes

que sejam, por um lado, atrativos

para os alunos e onde a informacao,

se estivermos a falar de um 2.9, 2.¢

ciclo, a informacdo seja mais, mais

obvia, digamos assim, mais facil de

apreender (4)

(...) procurava situagées mais atrati-
vas, porque sao criangas ainda, ndo
é?, e temos que ter a atencdo deles,

ai sim recorrer aos filmes animados,

€ uma grande ajuda (4)

Metodologia de

exploracao

Situacdo de
aprendiza-

gem

Se for uma turma calminha, uma
turma que até reaja e haja correta-
mente, o préprio guido em grande

grupo consegue fazer-se. (...) a
turma que tinha era um bocadinho
complicada, fiz a divisdo por
trés/quatro alunos e faziam a andlise

a volta do filme de acordo com o

guido que lhes era facultado (1)

Processo

Tem um guido (...) (1)

Analiso aquilo que eu quero fazer e

programo. Também posso, também

utilizo, as vezes, os guides deles [Es-

cola Virtual, Aula Digital, ...], sim (2)

pode acontecer eu elencar-me de

um conjunto de perguntas gue es-

tdo, que discuto com eles antes visi-

onar o filme de maneira a que eles ja

estejam preparados para que, ao
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longo do filme, eles possam, no

fundo, dirigir a atencdo com as notas

que tém gue tomar para poderem

responder a algumas questdes. (...)

Ihes proponha que, ao longo do

filme, eles tomem nota de aspetos

relacionados com determinados as-

suntos, ou determinadas areas para

depois debatermos e conjunto no fi-

nal. (...) convida-los a tomar notas de

duvidas, porque ha sempre alguma
coisa que escapa a um ou outro (3)

Muitas vezes vamos a ponto de colo-

car uma questdo no teste, por exem-

plo, se se for possivel visionar um
filme antes de uma avaliacdo escrita,

convida-los a fazer um comentario

sobre o filme em gque eles demons-

trem ter aprendido, ou que eles pos-

sam aplicar, cujas aprendizagens
possam aplicar aquilo que tinham
previamente estudado (3)
(...) nés podemos fazer isto de uma
maneira mais estruturada, fazer um
guido, por exemplo, de leitura, ou de
visualizacdo de um filme (...) (4)

(...) vou escrevendo no quadro pala-

vras soltas que vao ouvindo que de-
pois vao servir de apoio, digamos as-
sim, para nds explorarmos o que

vimos (...) (4)
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Importancia

Interesse

(...) € muito importante a imagem

para eles. Atrai-lhes mais a atencao,

interessa-lhes mais do que estarmos

nos ali a falar s6, sem abrirem o ma-

nual e n3o sei qué, é diferente. E

muito diferente! (2)

(...) € a coisa que eles mais gostam

das aulas de Histdria é quando po-

dem usufruir de um recurso destes e
eles préprios reconhecem, eles pro-
prios reconhecem isso com toda a
facilidade (3)

(...) se nds cortamos o filme naquelas

partes de dizermos que n3o interes-

sam para a aula, isso também corta

o interesse dos alunos, portanto é

importante ter tempo porque ensi-
nar a gostar de cinema também é,
também faz parte, ndo é? Também

faz parte da formagao (4)

Eficacia

Eu acho que os filmes sdo, sdo um

dos métodos mais eficazes, eu acho.

Os alunos ndo se esquecem, ndo es-

guecem daquilo gue veem num

filme (4)

Apesar do cinema possibilitar uma aproximacdo dos/as alunos/as as situacdes em

estudo, permitindo-lhes refletir sobre as tematicas e obter pontos de vista diferentes de

uma mesma situa¢do (Guedes & Nicodem, 2017), os/as professores/as admitem que, em

termos de frequéncia de utilizacdo, é a tipologia de imagem, das abordadas, que menos

utilizam como se evidencia pela resposta do/a professor/a 1 “é de todos o que menos
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utilizo”. Ainda assim, quando a ele recorrem, e a avaliar pela posicdo do/a professor/a 1,
“sirvo-me do cinema para a motivacdo”, os/as professores/as usam-no com a finalidade
de motivar os/as alunos/as para os contetddos/conceitos em estudo uma vez que este é
um recurso incentivador e capaz de prender a sua atencdo (Guedes & Nicodem, 2017).
Utilizam, assim, pequenos excertos em vez de filmes por completo, como menciona o/a
professor/a 2, “filmes assim por inteiro ndo, ndo é? [...] Mas excertos... é utilizado”, apli-
cados a contetdos/conceitos relacionados, por exemplo, com os anos da ditadura portu-
guesa — recorrem, por exemplo, ao filme “Os Capitdes de Abril” (professor/a 1) e/ou ao
filme “Lapis Azul” (professor/a 2) —, com a pré-histéria — utilizando o filme “Guerra do
Fogo” ou a animacdo “Era uma vez... o homem” (professor/a 4) — e, mais especificamente,

com o império romano, socorrem-se do filme “Asterix” (professor/a 4), por exemplo.

Mesmo que a utilizacdo do cinema apresente diversas vantagens, este é a tipolo-
gia de imagem a que os/as professores/as menos recorrem, especialmente quando se fala
em utilizar filmes por completo, uma vez que apenas sao utilizados excertos dos filmes.
Apesar disso, os/as professores/as procuram socorrer-se do cinema para trabalhar diver-

sos conteudos/conceitos como, por exemplo, a ditadura portuguesa e a pré-histdria.

A pouca utilizacdo do cinema deve-se, segundo os/as docentes entrevistados, a
quatro formas de constrangimentos: o programa da disciplina, o tempo, a falta de mate-
rial e a maturidade dos/as alunos/as. O programa da disciplina de HGP, em ambos os anos
do 2.2 CEB, é muito extenso, o que impossibilita, segundo os/as professores/as, de abor-
dar diversos contetidos de uma forma mais dindmica, mais proxima dos/as alunos/as.
Mesmo recorrendo a abordagens genéricas, ha professores/as que ndo conseguem com-
pletar o programa, como explica o/a professor/a 2 ao testemunhar que “o programa do
5.2 ano é muito extenso, é muita coisa [...] nem sempre conseguimos completar o pro-

grama”.

Por ndo se cumprir o programa no 5.2 ano, no inicio do 6.2 ano tem de ser termi-
nado, o que reduz, significativamente — em muitos casos —, o tempo disponivel para a

lecionacdo dos contetdos do 6.2 ano, alusdo presente na palavra do/a professor/a 3:
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€ muito frequente no inicio de um ano letivo, e que esta-
mos a falar de um contexto em que todos os anos ha pro-
fessores diferentes, e é muito frequente iniciarmos o ano
letivo a tentar compreender, a fazer uma avaliacdo diag-
néstica e constatar que o programa no ano anterior da

turma, na disciplina, ndo foi cumprido.

Sendo o tempo ja curto para a lecionacdo dos contelddos do ano correspondente, se a
esse ano se tiver de lecionar contelddos do ano anterior, o tempo torna-se ainda mais
curto, sendo impossivel usufruir de recursos, como o cinema, para melhorar as aprendi-

zagens dos/as alunos/as.

E também na problematica ligada com o tempo que entra a questdo do uso de
excertos de filmes e ndo dos filmes completos, como indicia a resposta do/a professor/a
4, “a questdo dos filmes tem a questao do tempo, é verdade”. Tendo em conta o pouco
tempo disponibilizado para cada ano de escolaridade — trés ou dois tempos semanais por
ano, variando de uma instituicdo escolar para outra — e, ainda, a duragdo dos préprios
filmes, em norma mais de uma hora, nota-se que a visualizacdo de um filme ocuparia
cerca de metade, ou mais, do tempo disponibilizado por semana para a lecionacdo da
disciplina, o que inviabiliza o recurso a filmes completos, mas abre espaco — embora pe-

qgueno — a utilizacdo dos excertos.

A falta de material que se adeque ao programa do 2.2 CEB constitui também um
problema a utilizacdo do cinema, uma vez que ndo existe material “do ponto de vista do
cinema, para aquele programa especificamente” (professor/a 3). O facto da disciplina de
HGP ser especifica do ponto de vista de implicar centrar a “atencdo no contexto de Por-
tugal, Peninsula Ibérica e Portugal” (professor/a 4) ndo permite, também, a mobilizacdo
do cinema uma vez que “nao ha assim tanto cinema e, ainda por cima, apelativo que possa

ser usado e proprio para estas idade” (professor/a 4).

O trabalho com filmes em sala de aula tem a particularidade de ser necessario
que os/as alunos/as sejam capazes de distinguir a ficcdo da realidade, o que, de acordo
com os/as entrevistados/as, com alunos/as do 2.2 CEB se torna dificil de conseguir devido

a sua falta de maturidade, para trabalhar essas questdes. Desta forma, e como menciona
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o/a professor/a 3, “o cinema funciona muito melhor numa idade mais avancada”, uma
vez que “fica muita coisa no ar, ha sempre muita coisa que tem de ser explicada e contex-
tualizada e que excede claramente a recetividade que é normal naquelas idades. E tam-
bém supera, e muito, a complexidade que é suposto trabalhar com as idades do 5.2 e do

6.2 ano” (professor/a 3).

Conclui-se, por isso, que a utilizacdo do cinema em contexto de sala de aula apre-
senta diversos constrangimentos, como o programa e o tempo, que ndo estdo em con-
cordancia, sendo um programa muito extenso para um tempo letivo disponibilizado bas-
tante curto, sendo o tempo um fator implicado na prépria duracdo do filme. Para além
disso, existem as questdes relacionadas com a falta de material disponivel que se adeque
a especificacdo da propria disciplina e, por fim, a maturidade dos/as alunos/as, que nas
idades correspondentes ao 2.2 CEB ainda serd algo limitada para a total compreensao da-

quilo que é a complexidade de um filme.

No que respeita a sele¢do do cinema os/as professores/as admitem que “o pro-
prio manual tem propostas relacionadas com o filme” (professor/a 1) e, desta forma, usu-
fruem desse acervo para escolher o filme a utilizar. No entanto, podem também recorrer
as plataformas digitais educativas para realizar essa escolha, sendo essa a posi¢do que o/a
professor/a 2 adota, “também eles [Escola Virtual, Aula Digital, ...] ddo sugestdes de vario

material que podemos utilizar”.

Todavia, neste processo de sele¢do os/as docentes tém em conta alguns critérios
para a escolha do filme. E importante que estes/as escolham filmes relacionados com o
conteudo a abordar, para além de terem em atencdo a faixa etaria para a qual o filme foi
produzido e a duragdo do mesmo. Neste sentido, o/a professor/a 4 afirma que “por norma
tento escolher filmes que sejam, por um lado, atrativos para os alunos e onde a informa-
¢do [...] seja mais Obvia, digamos assim, mais facil de apreender”. Este/a professor/a vai
mais longe e afirma que tendo em conta as idades dos/as alunos/as que frequentam os
5.2 e 6.2 anos de escolaridade “recorrer aos filmes animados, é uma grande ajuda” (pro-
fessor/a 4), uma vez que sdo ainda criangas e a utilizacdo de filmes que ndo animados
pode impedir a compreensdo dos aspetos que se querem abordar, devido, essencial-

mente, as questdes da maturidade enunciadas anteriormente.
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Pode-se, neste sentido, concluir que os/as professores/as para a selecdo dos fil-
mes que utilizam em sala de aula recorrem ao manual escolar e as plataformas digitais
educativas, escolhendo os filmes segundo critérios como a atratividade e informacgao

clara, para além de deverem ter outros em conta.

Acerca das metodologias de exploracdo, os/as professores/as admitem que, no
gue diz respeito a situacdo de aprendizagem, a exploracdo depende um pouco da turma
com a qual contactam e das suas caracteristicas. Desta forma, tanto podem recorrer ao
trabalho em grande grupo, como ao trabalho em pequenos grupos se se tratar de uma

turma mais complicada, como explica o/a professor/a 1:

se for uma turma calminha, uma turma que até reaja e
haja corretamente, o préprio guido em grande grupo con-
segue fazer-se. [...] a turma que tinha era um bocadinho
complicada, fiz a divisdo por trés/quatro alunos e faziam
a anadlise a volta do filme de acordo com o guido que lhes

era facultado.

Desta forma, no processo de exploracgdo, os/as professores/as podem optar por
dois caminhos parecidos, mas distintos. Por um lado, podem recorrer aos guides disponi-
bilizados também pelas plataformas digitais educativas ou criados pelos/as préprios/as
docentes, como admitem os/as professores/as 2 “[...] também utilizo, as vezes, os guides
deles [Escola Virtual, Aula Digital, [...]” e 4 “nds podemos fazer isto de uma maneira mais
estruturada, fazer um guido, por exemplo [...]". Por outro lado, o/a professor/a 4 admite
utilizar outros processos com os filmes como, por exemplo, “vou escrevendo no quadro
palavras soltas que vao ouvindo que depois vao servir de apoio, digamos assim, para nds
explorarmos o que vimos”. Uma vez que é importante que os/as professores/as visuali-
zem o filme antes de o levarem para a sala de aula e o analisem tendo em conta os aspetos
qgue querem abordar, outra forma de realizar o processo de exploracao dos filmes passa

pelo elencar,

de um conjunto de perguntas que estao, que discuto com
eles antes visionar o filme de maneira a que eles ja este-

jam preparados para que, ao longo do filme, eles possam,
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no fundo, dirigir a atencdo com as notas que tém que to-
mar para poderem responder a algumas questdes (pro-

fessor/a 3).

Uma outra forma de explorar o filme que se visualiza, tendo em conta o/a mesmo/a pro-
fessor/a, passa por propor aos/as alunos/as que “ao longo do filme, eles tomem nota de
aspetos relacionados com determinados assuntos, ou determinadas dreas para depois

Ill

debatermos em conjunto no final”. Por existirem sempre aspetos que ficam em duvida,
os/as alunos/as podem ainda “tomar notas de duvidas” (professor/a 3) para serem discu-
tidas posteriormente. Note-se que é importante que as quest&es levantadas facam os/as
alunos/as duvidar daquilo que efetivamente assistem, de forma a que reflitam sobre a
forma como adquirem as informacgGes que Ihes sdo transmitidas. S6 assim, as aprendiza-
gens se tornardo mais significativas para os/as alunos/as, que serdo capazes de as mobi-
lizar para compreender outros recursos e outros contelidos (Bittencourt, 2005). O/A pro-
fessor/a 3 vai mais longe e afirma que “muitas vezes vamos a ponto de colocar uma ques-
tdo no teste” de forma a que os/as alunos/as fagam um comentario sobre o filme onde
explanem as aprendizagens que adquiriram com a visualizacdo do mesmo. No entanto,

este/a professor/a deixa claro que apenas recorre a esta metodologia quando é “possivel

visionar um filme antes de uma avaliag&o escrita” (professor/a 3).

E, por isso, seguro afirmar que, quando recorrem ao cinema, os/as professores/as
adaptam as situa¢Oes de aprendizagem a turma com a qual contactam, atendendo as suas
caracteristicas, recorrendo a guides contemplados nos manuais escolares, assim como
disponibilizados nas plataformas digitais educativas. Para além do recurso a guides de vi-
sualizacdo do filme, os/as professores/as admitem que se adotam outras estratégias
como a escrita de palavras soltas no quadro durante a visualizagdo do filme ou a disponi-
bilizagdo de quest@es antes da visualizagdo do mesmo, de forma que os/as alunos/as se-
jam capazes de retirar as suas conclusdes que serdo discutidas posteriormente. H3, ainda,
professores/as que podem ir mais longe e, em circunstancias especificas, num momento

de avaliagdo escrita apresentar uma questdo sobre o filme visualizado.

Apesar de o cinema ser pouco utilizado pelos/as professores/as, estes/as ndo dei-
xam de acreditar que é um recurso que desperta bastante o interesse dos/as alunos/as,

uma vez que “atrai-lhes mais a atencdo, interessa-lhes mais do que estarmos nds ali a
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falar s6” (professor/a 2). Na mesma 6tica, o/a professor/a 4 afirma que “a coisa que eles
[alunos/as] mais gostam das aulas de Historia é quando podem usufruir de um recurso
destes e eles préprios reconhecem isso com toda a facilidade”. Todavia, “se nés cortarmos
o filme naquelas partes de dizermos que ndo interessam para a aula” (professor/a 3) fara
com que o interesse dos/as alunos/as diminua. E, por isso, “importante ter tempo porque

ensinar a gostar de cinema também faz parte [...] da formacgdo” (professor/a 3).

Para além de acreditarem que o cinema é importante pelo interesse que desperta
nos/as alunos/as, os/as professores/as também salientam a eficacia que este tem nas
aprendizagens dos/as mesmos/as, sendo que o/a professor/a 4 afirma mesmo que “os

alunos ndo se esquecem daquilo que veem num filme”.

Desta forma, a mobilizacdo do cinema para as aulas permitird despertar o inte-
resse dos/as alunos/as para este recurso e, consequentemente, para o conteudo/con-
ceito que se aborda, uma vez que o cinema é dos recursos mais eficazes para a aquisicdo

das aprendizagens dos/as alunos/as.

De forma a concluir o que se conseguiu apurar apds as entrevistas, tem-se em
consideracgdo os dados apresentados anteriormente. Desta forma, e no que diz respeito a
categoria “Fotografia” é possivel concluir que os/as professores/as recorrem as mesmas
diversas vezes, aplicando-as a diferentes conteldos. Para a sele¢do destas imagens, os/as
professores/as usufruem das plataformas digitais e de todo o universo digital disponivel,
para além de recorrerem aos bancos de recursos pessoais que foram construindo ao longo
do trajeto profissional. Todavia, os/as docentes permitem que também os/as alunos/as
tenham parte ativa na construcdo e desenvolvimento das atividades propostas, permi-
tindo que os/as mesmos/as possam selecionar algumas imagens para exploragdo em sala
de aula. Estas imagens sdo utilizadas como forma de motivagdo para o que se vai lecionar
e, por isso, os/as professores/as mobilizam o grupo turma para a sua exploragdo, po-
dendo, no entanto, individualizar o ensino caso sintam essa necessidade. De forma a tor-
nar as aquisi¢des das aprendizagens mais vantajosas, os/as professores/as procuram con-
textualizar as imagens ndo sé no tempo e no lugar, mas com os préprios conteudos em
questdao. No momento de andlise das fotografias, ha que ter em conta diversos aspetos e,

neste sentido, os/as docentes atentam em critérios como a estética da propria imagem,
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para além daquilo que é possivel ser observado. Assim, para os/as professores/as as fo-
tografias possuem importancia, uma vez que ocupam um papel fundamental na aquisicao
das aprendizagens dos/as alunos/as, para além de acreditarem que a HGP é uma disci-

plina que vive da imagem.

7

Relativamente a categoria “Artes Plasticas” é seguro afirmar que o recurso a estas
imagens parte do mesmo principio que a utilizacdo das fotografias, sendo que os/as pro-
fessores/as recorrem a ambas da mesma forma e com a mesma finalidade de motivar e
introduzir conteudos, ainda assim as imagens provenientes das artes pldsticas ja sdo uti-
lizadas em contelddos mais especificos. Todavia, os/as professores/as sentem que dis-
pdem de pouco tempo letivo para a mobilizacdo de mais recursos desta natureza e con-
sequentemente para a sua exploragdo, sendo dificil tornar as aprendizagens dos/as alu-
nos/as mais enriquecedoras. Ainda assim, a mobilizacdo destas imagens na sala de aula
centra-se no grande grupo, com a possibilidade de individualizagdo do ensino, onde os/as
professores/as procuram, no final da sua exploracdo, organizar as ideias, por exemplo,
em esquemas-sintese. Uma vez que os/as professores/as acreditam na necessidade de se
ver para melhor entender, estas imagens apresentam, também, uma significativa impor-

tancia.

Tendo em conta o explanado na categoria “Banda desenhada/charges”, salienta-
se que estas imagens tém uma utilizacdo muito menor que as anteriormente menciona-
das, mas que, quando utilizadas, tém a fun¢do de motivar os/as alunos/as, apesar de a
literatura ndo corroborar com essa ideia. Esta menor utilizagdao deve-se acima de tudo a
falta de material disponivel e adequado aos destinatdrios, bem como a prépria disciplina.
A mobilizagdo deste tipo de imagem nas aulas de HGP, de acordo com os/as professo-
res/as entrevistados/as apresenta diversas vantagens como um ensino mais eficaz com
aprendizagens mais significativas o que contribui para o aumento da sua importancia em

contexto de aula.

No que diz respeito a categoria “Cinema”, os/as professores/as entrevistados/as
assumem que ndo recorrem tanto a este tipo de imagens, mas que quando utilizam ndo
apresentam filmes na sua totalidade, recorrendo apenas a excertos. Apesar disso, os/as

professores/as procuram socorrer-se do cinema para trabalhar diversos contetdos/con-
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ceitos. A fraca mobilizacdo deste recurso é atribuida, acima de tudo, a extensdo do pro-
grama da disciplina, ao tempo reduzido da disciplina e a longa duracao dos filmes, a falta
de material destinado as idades e a maturidade das criancas do 2.2 CEB que limita a cabal
compreensdo da complexidade de um filme. Ainda assim, quando se socorrem dos filmes,
os/as professores/as usufruem das sugestdes patentes no manual e nas plataformas digi-
tais educativas para o selecionarem, mobilizando os guides de exploracdo também I3 dis-
ponibilizados. Para além dos guides, os/as docentes adotam outras estratégias como a
escrita de palavras soltas no quadro durante a visualizacao do filme ou a disponibilizacdo
de questdes antes da visualizagdo do mesmo, de forma que os/as alunos/as sejam capazes
de retirar as suas conclusGes que serdo discutidas posteriormente. H4, ainda, professo-
res/as que podem ir mais longe e, em circunstancias especificas, num momento de avali-
acao escrita apresentar uma questao sobre o filme visualizado. Tendo em conta as vanta-
gens que o cinema apresenta, os/as professores/as acreditam que este é um dos recursos

mais eficazes para a aquisi¢cdo das aprendizagens dos/as alunos/as.

Conclui-se, desta forma, que as fotografias sdo talvez as imagens mais utilizadas
pelos/as professores/as e que o cinema é o recurso menos mobilizado para as aulas de-
vido aos constrangimentos que apresenta. Comparado com as demais, o cinema é, igual-
mente, o tipo de imagem que apresenta mais constrangimentos. No entanto, para os/as
entrevistados/as todos estes tipos de imagens tém a fungdo de motivar os/as alunos/as,
mesmo que a literatura ndo acompanhe essa ideia. Dentro dos constrangimentos apre-
sentados assume-se o tempo letivo e o programa da disciplina como os impeditivos mais
impactantes, uma vez que estes ndo apresentam uma correlagdo direta. Ainda assim,
guando sentem que podem mobilizar imagens para o contexto de aula, e atendendo ao
seu processo de selegdo, assume-se que os/as professores/as utilizam os mesmos méto-
dos de escolha entre si e para qualquer uma das imagens estudadas, permitindo que os/as
alunos/as, por vezes, tenham voz ativa no processo. Também nas metodologias de explo-
racdo e na propria andlise se pode perceber que os/as professores/as adotam estratégias
similares tanto entre si como entre as imagens de que se socorrem. Isto permite concluir
gue para os/as entrevistados/as as imagens, independentemente da sua tipologia, cons-
tituem um papel fulcral na melhoria das aprendizagens dos/as alunos/as e consequente-

mente na melhoria do ensino.

97



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Neste capitulo comecou por se apresentar o mapa conceptual, procedendo-se a
uma explicacdo de cada uma das categorias, subcategorias e indicadores. Posteriormente,
explicitou-se a matriz de reducao de dados relacionados com as categorias “Fotografias”,
“Artes Plasticas”, “Banda desenhada/charges” e “Cinema”, analisando-se os dados obti-
dos confrontando-os com a revisdo de literatura. Concluiu-se com uma sintese dos dados

obtidos.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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A realizacdo dos estdgios de introducdo a pratica profissional, nos cursos de for-
macao de professores/as, € um dos momentos altos da formac&o e pelos quais os/as fu-
turos/as docentes mais anseiam, por se tratarem, na grande maioria dos casos, do pri-
meiro contacto com turmas em contexto escolar. Desta forma, o desenvolvimento da pra-
tica pedagdgica constitui uma mais-valia para o desenvolvimento da identidade profissio-
nal de cada um/a dos/as futuros/as professores/as. Assim, a concretizacdo de pratica edu-
cativa supervisionada apresenta-se extremamente importante para a percecdo, atenua-
¢do e corregdo de erros que ocorrem, por norma, nos primeiros anos de carreira. Foi
tendo em conta esta importancia que, no geral, se selecionaram as experiéncias significa-
tivas apresentadas. Todas elas apresentam fragilidades, umas mais significativas que ou-
tras, que permitiram equacionar a intervencao pedagdgica atendendo aos erros cometi-
dos e aos que podiam vir a ser praticados, analisando diversas formas de os ultrapassar

de modo a que as aprendizagens dos/as alunos/as ndo fossem prejudicadas.

Ao nivel do 1.2 CEB foram apresentadas duas das intervengdes realizadas com a
turma do 3.2 ano. A primeira experiéncia, realizada em regime on-line, no ambito da area
curricular de Estudo do Meio, procurou abordar os simbolos locais, regionais e nacionais,
com recurso a um PowerPoint, teve as suas fragilidades centradas na falta de contacto
com os/as alunos/as, decorrentes da lecionagdo da sessdo em regime on-line. Isto impos-
sibilitou o desenvolvimento de atividades mais dinamicas e significativas que permitissem
o contacto direto entre professor/a-alunos/as e entre os/as préprios/as alunos/as — a ti-
tulo de exemplo, a construgdo em conjunto dos diversos simbolos, baseada em pesquisas
em tempo real. Foi, por isso, necessario, posteriormente, voltar a abordar as questdes
trabalhadas, uma vez que as aprendizagens ndo foram totalmente adquiridas pelos/as
alunos/as, por mais que tenham sido interpelados/as de forma a mobilizarem os conhe-

cimentos aquando da lecionagdo da intervencao.

A segunda experiéncia, realizada presencialmente, conjugou as areas curriculares
de Portugués e Estudo do Meio, com o intuito de se abordar o sistema solar e os seus
planetas, tendo os/as alunos/as realizado apresentac¢des orais. Registaram-se fragilidades
naquilo que seria o ponto alto da intervencdo: a mobilizacdo de metodologias diferentes.
Experimentaram-se dificuldades, nomeadamente, aquando da construcdo e realiza¢do da

apresentacao oral. Nota-se, por isso, que a mobilizacdao de outras metodologias e com
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algum nivel de complexidade, necessita de uma preparacdo prévia, de forma que os/as
alunos/as possam retirar o maximo partido de atividades que lhes permitam ter um papel
mais ativo nas suas préprias aprendizagens, transformando essa mobilizagdo de ativida-

des diferentes em momentos mais significativos.

Conclui-se, assim, que a realizacdo de atividades no 1.2 CEB necessitam de um
apoio maior que permita a cada aluno/a absorver todo o conhecimento necessario sem
sentir que estd em prejuizo em relacdo aos demais. Desta forma, na concretizacdo de in-
tervencdes em regime on-line é fulcral apresentar aos/as alunos/as metodologias que fa-
cilmente lhes captem a atencdo e que permitam absorver as informagdes que lhes sdo
transmitidas. Na mobilizacdo de metodologias diferentes, é importante que ndo se parta
do principio que os/as alunos/as serdo capazes de entender completamente aquilo que
Ihes é pedido e, por isso, reservar um tempo para uma explicagdo mais detalhada e exem-

plificada, se possivel, do que se quer atingir serd uma mais-valia para as criancas.

No que respeita ao 2.2 CEB descreveram-se trés intervencées que mais do que
serem selecionadas atendendo a importancia de se repensar as planificacdes atendendo
aos erros passiveis de serem cometidos, foram escolhidas tendo em conta aquilo que foi
o foco do estudo realizado junto de professores/as, isto €, a utilizacdo de imagens. Deste
modo, selecionou-se uma intervencgao (primeira experiéncia) onde se mobilizaram poucas
imagens, uma intervencdo (segunda experiéncia) onde se procurou recorrer a diversas
imagens para lecionar um contetdo, e uma intervencao (terceira experiéncia) onde a uti-

lizacdo das imagens foi realizada pelos/as alunos/as para trabalharem diversos conceitos.

Na primeira experiéncia, onde se abordou a invasdo dos povos barbaros na Pe-
ninsula Ibérica e o reino dos Visigodos, a mobilizacdo de apenas uma imagem demons-
trou-se bastante positiva, atendendo as aprendizagens adquiridas pelos/as alunos/as. Isto
demonstra, conforme discutido anteriormente, que a mobilizagdo de poucas imagens,
mas representativas de “imagens fortes” (Bittencourt, 2005), torna o ensino mais vanta-
joso pelo impacto visual que causa nos/as alunos/as, permitindo que se foquem apenas
numa imagem e que a explorem ao mais infimo pormenor, mesmo que ela esteja interli-

gada com outros documentos, como, de facto, aconteceu.
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As segunda e terceira experiéncias, onde se abordaram, respetivamente, a forma-
¢do do reino de Portugal e as atividades econdmicas dos séculos Xlll e XIV em Portugal,
distinguem-se pela quantidade de imagens que se mobilizaram e que foram fulcrais para
a aquisicdo de conhecimentos por parte dos/as alunos/as. Todavia, nota-se que, embora
todas as imagens tenham tido o seu propdsito e foram pensadas para trabalhar determi-
nado conteldo/conceito, as suas exploragdes foram mais débeis tornando as aprendiza-
gens dos/as alunos/as mais dificeis. A mobilizacdo de um menor nimero de imagens e,
consequentemente, imagens fortes, traria as sessées uma dindmica mais prazerosa e com
aprendizagens melhor conseguidas, aplicando-se este Ultimo aspeto principalmente a ter-
ceira experiéncia significativa, onde se notou um prejuizo nas aprendizagens dos/as alu-

nos/as.

A terceira experiéncia significativa marca-se ainda pela exploracdo das imagens
ter sido efetuada pelos/as prdprios/as alunos/as, mesmo que estes/as estivessem acom-
panhados de guides de exploracdo. Tal exemplifica a importancia do papel do/a profes-
sor/a na organizagdo e aquisigdo dos conhecimentos dos/as alunos/as, uma vez que se
verificou que a turma, no geral, ndo conseguiu alcancar os objetivos propostos para a
sessdo através da metodologia utilizada aliada a falta de contextualizagdo das imagens

apresentadas.

O estudo realizado junto dos/as professores/as procurou, nesta perspetiva, per-
ceber a mobilizagdo de imagens nas aulas da disciplina de HGP, tendo como pergunta de
partida “De que forma, os professores, utilizam as imagens nas aulas de Histéria e Geo-
grafia de Portugal?”. Assim, para auxiliar no desenvolvimento do estudo delinearam-se
objetivos orientadores e, junto de professores/as, foi possivel recolher dados, com re-
curso a entrevistas, que permitiram responder a cada um dos objetivos tragados e, con-

sequentemente, a pergunta de partida.

As imagens, quando usadas de forma dinamica, contribuem para a construc¢do do
conhecimento dos/as estudantes e, por isso, a sua utilizacdo permite estimular o pensa-
mento, a linguagem e a discussao através da elaboracdo de perguntas e comentarios so-
bre os detalhes nelas observados (Solé, 2017). Para além disso, permitem transformar as

aulas em momentos divertidos e dindmicos, sendo ainda uma forma de motivar os/as
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alunos/as e captar, mais facilmente, a sua atenc3o. E acreditando nesta ideia, de motiva-
¢do, que os/as professores/as entrevistados/as utilizam as imagens em sala de aula, sendo
essa uma das principais razdes assinaladas pelos/as docentes para o seu uso. Todavia, ha
literatura que ndo corrobora com essa ideia, nomeadamente quando se refere a banda
desenhada/charges, indo em sentido oposto ao dos/as professores/as entrevistados/as
afirmando que este recurso ndo deve ser utilizado como forma de motiva¢do, uma vez
gue a completa compreensao deste material depende da compreensao total do conte-

Udo/conceito em estudo (Macédo & Souza, 2008).

Embora os/as professores/as entrevistados/as tenham afirmado que utilizam to-
das as imagens abordadas, salienta-se que nem todas tém a mesma frequéncia de utiliza-
¢do, assim como os contelidos/conceitos para os quais as imagens sdo mobilizadas, ob-
servando-se uma grande diferenca, por exemplo, entre as fotografias e o cinema, justifi-
cacdo que se encontra na disponibilidade de material passivel de ser utilizado. As fotogra-
fias ocupam um papel de primazia na escolha por facilmente se encontrar material ade-
qguado seja para os conteudos/conceitos, seja para os/as destinatarios/as, isto €, os/as
alunos/as do 2.2 CEB. E possivel encontrar uma grande variedade de fotografias para abor-
dar um s6 conteldo/conceito. Situagdo que nio ocorre com o cinema, sendo esta uma
tipologia de imagem que ndo tem muito material adaptado as idades dos/as alunos/as e
ao programa da prépria disciplina, encontrando-se muita mais variedade para niveis de

ensino superiores.

Ainda assim, é importante que os/as professores/as conhecam o material que
usam desde o(s)/a(s) seu(s)/sua(s) autor(es)/a(s), técnicas utilizadas, personagens, mo-
mento histdrico, entre outras (Litz, 2008). Este conhecimento deve estar patente no mo-
mento de selecdo das imagens de forma a auxiliar o/a professor/a a escolher a imagem
gue melhor se adeque ao seu publico-alvo e ao conteldido/conceito que pretende traba-
Ihar com os/as estudantes. Os/As professores/as entrevistados/as tém estes critérios em
atencdo e aplicam-nos as diversas imagens abordadas procurando sempre adequar o ma-
terial selecionado as turmas com que contactam, atendendo muito especialmente as suas
fragilidades. Para além disso tém sempre em cima da mesa os contelidos/conceitos que

pretendem abordar, procurando selecionar imagens adequadas.
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No momento de analise das imagens é fulcral que os/as professores/as tenham
em conta que existirdo sempre diversas interpretacdes para uma mesma imagem e que
cada uma delas tem sempre duas versoes: a de ilustracdo e a de transmissdo (Guedes &
Nicodem, 2017), sendo que podemos afirmar que a primeira se enquadra no plano obje-
tivo da imagem e a segunda no plano subjetivo (Silva, 2016). Com isto, é importante de-
senvolver nos/as alunos/as aptidGes de analise de modo que sejam capazes de tirar o
melhor proveito. Para tal, os/as professores/as entrevistados/as dao prioridade a mobili-
zacdo do grande grupo no momento de andlise de uma imagem, ndo perdendo de vista a
individualizacdo do ensino sempre que acreditem ser pertinente, mobilizando documen-
tos de andlise, como as fichas de trabalho, ou apenas formulando questées, oralmente,
gue procuram ter em conta o plano objetivo das imagens, partindo das conclusées dos/as

alunos/as para chegar ao plano subjetivo.

Sendo as imagens, recursos que auxiliam a desenvolver uma série de aptidGes
nos/as estudantes, estas tém uma significativa importancia para as aprendizagens de
HGP. Para além de estimularem o pensamento e a linguagem (Litz, 2008), podem desen-
volver o gosto pela arte e pela leitura e, consequentemente, facilitar a aquisicao de voca-
bulario, a0 mesmo tempo que permitem fortalecer a capacidade de observacdo dos/as
alunos/as (Serra, 2016). E neste sentido que os/as professores/as entrevistados/as atri-
buem uma elevada importancia as imagens abordadas, uma vez que estes/as acreditam
que possibilitam aos/as alunos/as outros olhares/leituras sobre um mesmo conceito/con-
teldo, para além de serem recursos que os/as alunos/as gostam e demonstram interesse

e vontade de utilizar.

Todavia, por se tratar de um estudo de caso com uma amostra de conveniéncia,
torna-se fulcral salientar que nao se pretende generalizar os dados obtidos ao grupo pro-
fissional dos/as professores/as, considerando-se que os seus resultados ndo sdo passiveis
de generalizacdo. Desta forma, o estudo desenvolvido apresenta limites precisamente de
representatividade e de generalizagao, impossibilitando a realizacao de declara¢des que
sejam representativas, neste caso, de todos/as os/as professores/as. Ndo podemos, por

isso, assumir que todos/as os/as docentes recorrem as imagens como forma de motiva-
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¢do, ou que tém como critérios de selecdo as criangas e os contedidos/conceitos em es-
tudo, por exemplo. Estas sdo ideias, op¢bes dos/as professores/as que serviram de amos-

tra neste estudo.

Ainda assim, o estudo que se apresentou é passivel de se realizar a nivel nacional.
Para tal, com recurso a inquérito por questiondrio ou por entrevista de modo a abranger
um universo consideravel de professores/as da disciplina, é possivel tirar conclusdes mais

préximas das representacdes do grupo social dos/as professores/as.

Estando os/as alunos/as em constante contacto com imagens — quer seja através
de jogos, quer seja através das redes sociais e de todo o mundo digital com o qual con-
tactam cada vez mais cedo — focar o estudo, por exemplo, nos constrangimentos a utili-
zacdo de imagens e de outros recursos, e mesmo de determinadas estratégias, pode au-
xiliar a compreensao das dificuldades que se experimentam em tornar o ensino mais ape-
lativo e significativo para os/as estudantes. Desta forma, equacionar a influéncia que a
dimensdo das aprendizagens essenciais em HGP articuladas com os tempos letivos atri-
buidos a disciplina pode ser o inicio de um caminho, que se considera pertinente percor-
rer. Analisar a existéncia de pouco material didatico disponivel para a disciplina e, conse-
guentemente, adequado a idade das criangas do 2.2 CEB, pode também ajudar na perce-

¢ao das dificuldades verificadas na realizacdo deste estudo.

Recorrer as plataformas digitais educativas — Escola Virtual e Aula Digital, por
exemplo — é, talvez, a melhor forma de enquadrar o mundo digital no ensino da disciplina
de HGP. Importa, por isso, compreender a influéncia que estas tém na melhoria das
aprendizagens dos/as alunos/as e, ainda, equacionar o papel destas plataformas na divul-
gacdo de materiais didaticos passiveis de se utilizar com as turmas de 5.2 e 6.2 anos de
escolaridade. N3o se pode, no entanto, perder de vista o papel dos/as professores/as na
integracdo destas plataformas no ensino, sendo necessario entender o porqué da sua mo-

bilizagao e, de igual modo, as razdes da sua ndo mobilizagao.

Acredita-se, assim, que percebendo a influéncia que estes aspetos — aprendiza-
gens essenciais, tempo e plataformas digitais educativas — tém no ensino da disciplina,

este encontraria melhorias apelativas e alcancgaria a importancia que outrora tivera. Para
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além disso, seria possivel auxiliar os/as estudantes a alcancar aprendizagens significativas,

melhorando a sua compreensao do mundo através da relacdao do passado com o presente.
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Anexo 1: Animacgdo As invasdes bdrbaras da Aula Digital

https://auladigital.leya.com/share/5e29ed2e-b64e-462e-adf4-bb70bd0e04c0

Anexo 2: Mapa As invasGes da Peninsula Ibérica pelos povos barbaros (inicios do século

V)
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Anexo 4: Video Nucleo Cidade Muralhada — Coimbra da ESEC TV

https://www.youtube.com/watch?v=ejGtUr5Td 1&t=9s

Anexo 5: Friso cronolégico sobre a reconquista crista

- . A ]
722 868 1085 1086 1093 1109 1147 1249
I | I |
Reconquista de 0Os mouros ven- Nascimento de D. Afonso D. Afonso IIl termina
Portucale ceram a Batalha Henriques, filho do a reconquista do
de Zalaca Conde D. Henrique Algarve
Os cristaos vence- Os cristaos 0 conde D. Henrique D. Afonso Henriques
ram a Batalha de reconquistaram reconquistou Santarém, reconquistou definiti-
Covadonga Toledo Lisboa e Sintra [perdidas vamente Santarém e
pouco depois) Lisboa

Anexo 6: Mapa A Peninsula Ibérica no inicio do século Vi

A
N

A Peninsula Ibérica no inicio ' Mucuimanos
do século VIIL. M Cristaos
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Anexo 7: Mapa A Peninsula Ibérica em meados do século XI

R. Guadalquivir Mar Mediterraneo

OCEANO : ' 5
ATLANTICO  Estreito de Gibraltar

0 km 200

| S |
a A Peninsula Ibérica Muculmanos
em meados do século XI. Cristdos

Anexo 8: Musica E nasceu Portugal (Afonso, o Conquistador) de Maria de Vasconcelos

https://www.youtube.com/watch?v=ppScB0z9854

Anexo 9: Imagem A vassalagem de D. Henriques a D. Afonso VI

. 7 - ™
D. Afonso VI, rei de Ledo, deu a D. Henrique a sua filha,
D. Teresa, em casamento [...] e fez-lhe doagdo de todo o Condado
Portucalense, com a condi¢do de que o Conde o servisse sempre e
participasse nas suas Cortes e respondesse ao seu chamamento. '\
Por fim, incentivou-o a que conquistasse e acrescentasse ao
seu condado outras terras pertencentes aos mouros. \
Ferndo Lopes, Crdnica dos Cinco Rets, século XV \
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Anexo 10: Video Batalha de S. Mamede da RTP Ensina

https://ensina.rtp.pt/artigo/batalha-de-s-mamede/

Anexo 11: Imagem Castelo de Guimardes

D. Afonso Henriques conquista
aindependéncia de Portugal
Expandiu os territérios do Foi reconhecido A Bula Mani-
Reino de Portugal, reconquis- como rei de Portugal festis Proba-
tando terras aos Mouros. pelo rei de Ledo, tum, emitida

Passou a dirigir o através do Tratado pelo Papa,

Condado Portucalense : H de Zamora, em 1143. em 1179, estabeleceu
apos a vitoria na Batalha ! aindependéncia de
de S. Mamede, em 3 Portugal.

Guimaraes, no ano 1128
contra os exércitos de
D. Teresa.

O reconhecimento da independéncia

Anexo 13: Texto As lutas entre D. Afonso Henriques e D. Afonso VII

Para obter a independéncia do Condado, D. Afonso Hen-
riques lutou contra os Galegos e o reino de Ledo e Castela,
governado nessa altura pelo seu primo, D. Afonso VII.

Foram vdrias as lutas travadas, entre as quais a batalha
de Cerneja, em 1137, e o torneio de Arcos de Valdevez,
em 1141. Em ambos os casos, Afonso Henriques venceu.

Anexo 14: Locucao Tratado de Zamora da RTP Ensina

https://ensina.rtp.pt/artigo/tratado-de-zamora/
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Apéndice 1: Planificacdo da primeira intervencao no 1.2 CEB

Estagidria

Mariana de Castro

Ano

3.2 ano de escolaridade

Data

22 de fevereiro de 2021

Numero de aulas previstas

Estudo do Meio — 1 hora

Bloco 2 — A desco-

berta dos outros e

das instituicdes

tradicGes de outros

povos.

Reconhecer simbolos

locais e nacionais.

Da freguesia/conce-
Iho/distrito;

Dos Acores/Madeira.

PowerPoint sobre os
simbolos regionais e
nacionais e costumes
e tradicGes no

mundo.

Areas Curricula- Contetdos de Metas/Objetivos de | Estratégias/Ativida- | Recursos e Instrumentos de Avalia-
res/Dominios Aprendizagem Aprendizagens des Materiais | ¢do/Indicadores de Avalia¢io
Estudo do Meio Conhecer costumes e Apresentacdo de um | PowerPoint. | Observacdo direta:

- Conhecem costumes e tradi-
¢Oes de outros paises.

- Reconhecem os simbolos lo-
cais e nacionais.

- Reconhecem a importancia
dos simbolos locais e nacio-

nais.

Area Curricular

Estudo do Meio

(Segunda-feira, 11h-12h)
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Descritores do Desempenho

tumes e tradi-
¢Oes de outros

povos.

Reconhecer
simbolos locais

e nacionais.

¢Oes de outros paises.
Reconhecer e distinguir os sim-
bolos locais dos simbolos nacio-

nais.

um PowerPoint so-
bre os simbolos re-
gionais e nacionais
e costumes e tradi-

¢oes no mundo.

- Conhecem costumes e
tradicoes de outros pai-
ses.

- Reconhecem os simbo-
los locais e nacionais.

- Reconhecem a impor-
tancia dos simbolos lo-

cais e nacionais.

Conteudos de Estratégias/Ativi- Recursos e Descritores e Instru- Descritores do Perfil do
(Objetivos e Aprendizagens Es-
Aprendizagem dades Materiais mentos de Avaliacdao Aluno
senciais)
Conhecer cos- | Reconhecer costumes e tradi- | Apresentacdo  de | PowerPoint. | Observacao direta: Conhecedor/Sabe-

dor/Culto/Informativo
(A, B,G,1,1J)
Sistematizador/Organi-
zador (A, B, G, |, J)
Indigador/Investigador
(C,D,F,H,1)
Critico/Analitico (A, B,
C,D,G)
Respeitador da dife-
renca/do outro (A, B, E,
F, H)

Area Curricular

Estratégias/Procedimentos
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Estudo do Meio

Esta aula iniciar-se-8 com a apresentacdo de um PowerPoint sobre os simbolos regionais e nacionais e os
costumes e tradicdes no mundo. Sera abordada alguma gastronomia de Coimbra, os Pasteis de Tentugal e o
Leitdo da Bairrada. De seguida, serd apresentada a loica de Coimbra, assim como o Fado de Coimbra e as
Festas da Cidade e da Rainha Santa Isabel.

Posteriormente, serd apresentado dois brasdes aos alunos que deverao chegar a conclusao que sado brasoes,
assim como chegar a conclusdo que sdo bandeiras no diapositivo seguinte no PowerPoint. Desta forma, sera
abordada a Bandeira Nacional, sendo explicado o que simboliza cada parte da mesma e cada cor. Serd tam-
bém apresentado o Hino, com recurso a um video.

Para terminar a aula, serdo abordadas quatro tradi¢oes/costumes, cada uma do Brasil, da Russia, da Roménia

e da Franca, uma vez que sdo paises com influéncia direta nos alunos da turma.
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Apéndice 2: PowerPoint de Estudo do Meio

COIMBRA

Pasteis de
Tentugal

* Doce convencional tipico de Portugal.
* Criado pelas freiras carmelitas do Convento de Nossa Senhora do Carmo, de Tentugal

- concelho de Montemor-o-Velho.
Confecionado desde os finais do século XIX.
Candidato finalista as 7 Maravilhas da Gastronomia Portuguesa.

GASTRONOMIA
Leitdo da Bairrada

 Eum dos pratos regionais mais
conhecidos e apreciados da regido
da Bairrada.

* Nomeado para umas das 7
Maravilhas da Gastronomia
Portuguesa.

* O documento mais antigo que
contém a receita é datado de 1743.
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ARTESANATO

Loica de Coimbra

« £ produzida em Coimbra, Condeixa-a-Nova e Conimbriga.
« Tem varios tipos de faianca:

* No século XV: tinha tendéncia islamica.

* No século XVII: cenas de caga € pesca, a cores suaves.
No século XVIIIi: passaros amarelos e escamas.,
No século XX: comegaram a fazer as reproducdes de qualidades da faianga do século XVII.
Hoje, continua a ser feita manualmente e os motivos sdo penas, penachos de aves raras, caudas de
pavao, flores, figuras humanas,...

MUSICA
Fado de Coimbra

Tocado e cantado pelos estudantes da Universidade de
Coimbra €, segundo a tradi¢do, protagonizado apenas por
homens.

Para tocar e cantar este fado é preciso envergar a capa,
que deve estar tragada.

E um fado cujos poemas evocam, sempre, 0 amor € a
saudade por uma mulher, pela cidade e pela Academia.

* E um fado de serenata, de rua.

EVENTOS

Festas da Cidade de Coimbra e da
Rainha Santa Isabel

Decorre, todos os anos, no dia 4 de julho, sendo feriado
municipal.

Comemoram-se ha cerca de quatro séculos.

Nos anos pares integra celebragdes em honra da Rainha
Santa Isabel.

Realizam-se concertos, dangas, exposigdes, visitas
guiadas, atividades infantis, teatro, cinema, folclore e
etnografia, artesanato, eventos desportivos, procissdes e
fogo de artificio.
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SIMBOLOS

als
oY

S

Wroneo <

|—' Brasdo 0—,

+
Desenho especificamente criado com a
finalidade de identificar individuos, familias,
corporagdes, cidades, regides e nagdes.
‘

© bras3o tem algun slementos roptelentados (Dor exemole, crates de our,
orree. 30l Ou Curo & FouMI0) Gue b LigNcadon propros

* Brasdo de 3 tores feuresents ums reguesia

* o 5 4 tormes: reoresenta wema viln

« Srasdo de § 1OMes represanta ums cidade

Por voros. um brasto pode 1 una Iecrco Por eeampk Mu rotee ¢ semens Al
extocte e L abon

;' Bandeira 0—'

£ o simbolo visual representativo de um estado soberano,
pais, municipio, intendéncia, provincia, bairro, organizagdo,
sociedade, cld, coroa ou reino.

BANDEIRA NACIONAL

esfera il 'H verde (esp ) lho (sangue) ?
(descobertas maritimas)

quinas(batalha de Ourique
ganha por D. Afonso
Henriques aos mouros)

pontos brancos

(chagas de Cristo)

castelos (batalhas ganhas aos
mouros por D. Afonso I11)



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2

HINO NACIONAL
“A Portuguesa”

Hino Nacional
Hero6is do mar, nobre povo,
Nagdo valente, imortal,
Levantai hoje de novo

O esplendor de Portugal!

Entre as brumas da meméria,

O Pitria sente-se a voz
Dos teus egrégios avs,
Que hé de guiar-te A vitéria!

As armas, as armas!

Sobre a terra, sobre o mar,
As armas, as armas!

Pela Pétria lutar!

Contra os canhdes
marchar, marchar!

Letra: Henrlque Lopes Mendonga
Masica: Alfredo Keil

https://www.youtube,.com/watch?v=DdOEpfypWQA

Sophia de Mello Breyner (1919

FIGURAS NACIONAIS

Ciclo de Ensino Basico

Marta Temido (1974 - ): é uma
administradora portuguesa,
especialista em administragao
hospitalar, exercendo atualmente
o cargo de Ministra da Saude.

~2004): uma das mais
importantes poetisas
portuguesas do século XX.
Encontra-se sepultada no
Pantedo Nacional desde 2014.

Amdlia Rodrigues (1920 - 1999): cantora,
atriz e fadista portuguesa, geralmente
aclamada como a voz de Portugal. Esta
sepultada no Pantedo Nacional.

Marcelo Rebelo de Sousa (1948 - ): foi professor, jornalista
e comentador politico. Desde 2016 que é o Presidente da

Republica.

ocidental.

Luis de Camdes (1524-1580): poeta portugués,
considerado uma das maiores figuras da literatura
portuguesa e um dos grandes poetas da tradi¢ao

GASTRONOMIA NACIONAL

Pastéis de Belém: uma das mais populares especialidade
da dogaria portuguesa. A receita original € um segredo
exclusivo da Fabrica dos Pastéis de Belém, em Lisboa (tnico
local onde estes doces devem receber o nome de Pastéis
de Belém, no resto do pais chamam-se “pastéis de nata”.

salsa picada.

Bacalhau a Bras: prato tipico de Portugal e dos mais
populares, consiste em bacalhau desfiado, batata palha
frita, cebola frita as rodelas finas, ovo mexido, azeitonas e

Cozido a Portuguesa: é um cozido tradicional portugués.
Trata-se de uma iguaria composta por uma miriade de
vegetais, carnes e enchidos cozidos. Nos vegetais, podem
ser cenouras, feijoes, batatas, nabos e couves.
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Barcelos

Galo de Barcelos: A lenda do Galo de Barcelos narra a intervengdo
milagrosa de um galo morto na prova da inocéncia de um homem
erradamente acusado. Esta associada ao monumento seiscentista que faz
parte do espélio do Museu Arqueoclégico, situado no Pago dos Condes de

o ARTEFACTOS NACIONAIS

‘Guitarra portuguesa: também chamada de guitarra de fado, tem 6 cordas e
uma caixa harmanica em forma de pera. Existem dois modelos principais
destas guitarras, o de Lishoa e o de Coimbra, estando a sua diferenca no
som e na forma.

NO MUNDQO...

ia, & habitual oferecer-se
ovos de chocolate pintados na
Pdscoa. Eles podem ser ocos ou
podem ter recheio por dentro.

No Brasil, na regido da amazonia, os
indios pintam o corpo para rituais
que tém muita musica e danga.

Selo do correio russo que mostra
comidas tipicas de um povo russo:
blini, caviar, bublik, mel e cha dentro
de um samovar

M| Em Franga, sentar-se a mesa e saborear uma
"”’ boa refei¢ao entre amigos é um ritual sagrado
- que pode levar horas e horas.
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Apéndice 3: Planificacdo da segunda intervencao no 1.2 CEB

Estagiaria Mariana de Castro Ano 3.2 ano de escolaridade

Estudo do Meio e Portugués — 3
Data 18 de maio de 2021 Numero de aulas previstas

horas

Areas Curricula-

res/Dominios

Conteudos de

Aprendizagem

Metas/Objetivos

de Aprendizagens

Estratégias/Ativida-

des

Recursos e Materiais

Instrumentos de Ava-
liacdo/Indicadores de

Avaliagcao

Estudo do Meio

Bloco 3 — A Desco-

Os astros

Reconhecer o Sol

como fonte de luz

Trabalho de pesquisa

sobre os diferentes as-

Planetas construidos na

aula de Expressdo Plas-

Trabalho de pesquisa.

Organizacdo das infor-

berta do Ambiente e calor. tros e organizacdo das | tica. macdes recolhidas.
Natural. informacdes recolhi- Textos sobre os planetas
das. do Sistema Solar e do Sol.
Areas Curricula- Conteudos de Metas/Objetivos de | Estratégias/Ativida- | Recursos e Instrumentos de Avalia-
res/Dominios Aprendizagem Aprendizagens des Materiais | ¢do/Indicadores de Avalia¢io
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Portugués Pesquisa e registo de | Escrever textos nar- | Trabalho de pesquisa | Textos sobre | Trabalho de pesquisa.
Leitura e Escrita. informacgao. rativos: sobre os diferentes | os planetas | Grelha de avaliacdo da apre-
Oralidade. - Escrever pequenos | astros e organizacdo | do Sistema | sentacdo oral.
Produgao de texto: textos. das informagbes re- | Solar e do
- Texto de caracteris- colhidas. Sol.
ticas narrativas. Produzir  discursos
com diferentes finali-
Producgdo de discurso | dades, tendo em
oral: conta a situagdo e o
- Introducdo aos gé- | interlocutor:
neros escolares: | - Fazer uma apresen-
apresentagdo oral. tacdo oral sobre um
tema.
) Estudo do Meio
Area Curricular
(Terca-feira, 08h45 — 10h10)
Conteudos de | Descritores do Desem- | Estratégias/Ativida- Recursos e Descritores e Instru- Descritores do Perfil do
Aprendizagem penho (Objetivos e des Materiais mentos de Avaliagdo Aluno
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Aprendizagens Essenci-

ais)

Os astros

Natureza:

- Relacionar os movi-
mentos de rotacdo e
translacdo da Terra com
a sucessao do dia e da
noite e a existéncia de

estacbes do ano.

Trabalho de pesquisa
sobre os diferentes
astros e organizagao
das informacgdes re-

colhidas.

Planetas cons-
truidos na aula
de Expressao
Pl3stica.

Textos sobre
os planetas do
Sistema Solar e

do Sol.

Trabalho de pesquisa. Conhecedor/Sabe-
Organizacdo das infor- | dor/Culto/Informativo (A, B,
macdes recolhidas. G, 1))
Sistematizador/Organizador
(A, B, G,1,))

Leitor (A, B, C, D, F, H, 1)
Indigador/Investigador (C,
D,F, H,I)

Critico/Analitico (A, B, C, D,
G)

Respeitador da dife-
ren¢a/do outro (A, B, E, F, H)

Area Curricular

Portugués

(Terca-feira, 10h40 — 12h15)
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Descritores do Desempe-

informacao.

Produgdo de texto:

- Texto de caracteris-
ticas narrativas.
Producao de dis-
curso oral:

- Introdugdo aos gé-
escolares:

neros

apresentagdo oral.

- Redigir textos com utili-
zacao correta das formas

de representagdo escrita.

Expressao:

- Usar a palavra com pro-
priedade para expor co-
nhecimentos e apresentar

narragoes.

guisa sobre os dife-
rentes astros e or-
ganizacao das infor-

macdes recolhidas.

os planetas
do Sistema
Solar e do
Sol.

Grelha de avaliacdo da

apresentacdo oral.

Conteudos de Estratégias/Ativi- Recursos e Descritores e Instru- Descritores do Perfil do
nho (Objetivos e Apren-
Aprendizagem dades Materiais mentos de Avaliacdao Aluno
dizagens Essenciais)
Pesquisa e registo de | Escrita: Trabalho de pes- | Textos sobre | Trabalho de pesquisa. Conhecedor/Sabe-

dor/Culto/Informativo
(A, B,G,1,1J)
Sistematizador/Organi-
zador (A, B, G, |, J)
Leitor (A,B,C, D, F, H, )
Indigador/Investigador
(C,D,F,H,1)
Critico/Analitico (A, B,
C, D, G)
Respeitador da dife-
renca/do outro (A, B, E,
F, H)

Area Curricular

Estratégias/Procedimentos
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Estudo do Meio e Portugués

A aula iniciar-se-d4 com a distribuicdo da turma em 8 grupos, pela professora estagiaria. A cada grupo sera
atribuido um planeta do sistema solar, o mesmo que foi atribuido na aula de Expressdes do dia anterior.
Cada grupo tera informacgdes sobre o planeta atribuido e ser-lhes-a pedido que sublinhem as informacdes
mais importantes e que construam um texto descritivo sobre o planeta, fazendo um resumo das informagdes
que lhes serdo entregues pela professora estagiaria.

No decorrer da aula, a professora estagidria andard pelos diferentes grupos, auxiliando-os na escolha das
informacgdes e na construcdo de cada texto, certificando-se, também, de que todos os alunos trabalham e se
auxiliam de forma equitativa.

No final da aula, cada grupo terd cerca de 3 minutos para fazer uma apresentacao oral, do seu planeta, a
turma. Essa apresentacdo servira de avaliacdo, sendo que cada grupo avaliard a sua apresentacdo e a dos
restantes grupos. Depois de todas as apresentacoes realizadas, serd realizada uma breve discussdo em turma
para informar os grupos da sua avaliagdo, tendo em conta a autoavaliagdo, a heteroavaliagdo e a avaliagao

da professora estagidria.
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Apéndice 4: Informag0es relativas aos planetas do Sistema Solar

Como a Terra é vista da Lua?

Terra

Vista de 14 de cima , a Terra é uma
bola azul, brilhante, salpicada de
remoinhos nebulosos

Tal como os outros 7 planetas do sistems

solar, a Terra gira sobre si propria e em volta do Sol. A sue

. . < 2
velocidade de rotagdo, no Equador, € de cerca de Porgue & que se chama a Terra, Planeta Azul?

1700km/h, quase a velocidade do Concorde. Porque os oceanos cobrem 70% da superficie

do globo. Se a crosta terrestre ndo se elevasse

A Terra é um planeta rochoso. Tem um . L
em alguns lugares, a 4&gua cobri-la-ia

nicleo situado a 6400km abaixo dos nossos pés. Sobre L X
inteiramente com uma profundidade de 3km.

ele, existe um manto constituido por rochas quentes e

fluidas. Por dltimo, a superficie do globo esta coberta por

uma camada mais fina a que se chama de crosta Como & que a Terra retém a atmosfera?

terrestre. . N . L.
£ gracas & sua forca de atracio que retém a sua volta os gases

A vida na Terra foi possivel gracas a (oxigénio e azoto) que a atmosfera contém

abundéncia de dgua e a presenca da atmosfera.

Como & que a Terra retém a atmosfera?

No principio, a Terra era uma esfera escaldante que, sob o efeito I e r ra

do calor, sofreu uma grande remodelacdo: os elementos mais

pesados, como o niquel e o ferro, precipitaram-se para o seu

centro, formando o nucleo, e os mais leves, como o sicilico,

dirigiram-se para a superficie Porque € que hd vida na Terra e n3o nos outros planetas?

Por causa da atmosfera. Esta ndo €, apenas, uma bolha de ar que nos

Porque ¢ que a Terra precisa da Lua?

permite respirar; €, também, uma super carapaga que nos protege dos

A Lua é o seu satélite, uma espécie de guarda-costas. A sua raios nocivos do Sol. Por reagdo quimica o oxigénio e a luz do Sol

" " . . roduzem ozono; este gas forma um escudo formidavel que impede que
rotagdo combinada torna a Terra mais estavel do que seria se P ' & a P d
sejamos assados vivos pelos raios ultravioleta

estivesse sozinha.
Porque é que, na Terra, existem estacdes?
E a inclinacio da Terra, relativamente ao Sol que, em parte, cria as

mudangas de clima. E, como a Terra gira em volta do Sol, ora é o

RAIOS
SOLARES

hemisfério norte que recebe, mais diretamente, os raios do Sol, ora é o
hemisfério sul. A isto, junta-se o efeito regulador da atmosfera que
organiza todas as correntes de ar: as correntes de ar quente dirigem-se

para as regides frias e as correntes de ar frio para as regides quentes.

Como € que se sabe que houve dgua em Marte?

Marte

Marte deve o seu nome ao deus romano da

As sondas que estudaram Marte
transmitiram imagens de planaltos e vales
semelhantes aos que temos na Terra.
Pensa-se que, tal como no nosso planeta,
foram os cursos de dgua que os formaram.

guerra. O seu solo é vermelho como o sangue ou como a

ferragem, e por isso lhe chamam o planeta vermelho. E

muito rico em oxido de ferro. Marte é quase duas vezes

" Como se chama os dois satélites de Marte?
mais pequeno do que a Terra.

Fobos, que, em grego, quer dizer “medo” e Deimos que significa “panico”.

As temperaturas médias variam entre -582C, . e
P Fobos e Deimos parecem duas batatas velhas e amolgadas. Além disso, como

no equador e -123°C nos polos. A paisagem marciana é s B - -
sdo pequenos, ndo podem estabilizar o planeta como fazem os satélites

variada. Marte possui 4 vulcdes gigantes. O maior eleva- ” g -
P 8Ig; maiores. Nada prova que a inclinagdo de Marte ndo venha a mudar.

se 27km sobre o nivel médio do planeta. Possui,
igualmente, um enorme desfiladeiro com 4500km de
N Porque é que n3o se pode viver em Marte?
comprimento.
Porque o ar € irrespiravel; a atmosfera muito ténue é, sobretudo, composta

por gas carbénico.
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Vénus

Vénus gira a volta de si proprio, em sentido
inverso ao dos outros planetas e esconde-se atras de uma

densa camada nebulosa constituida por &cido sulfirico.

A superficie do solo, a temperatura atinge
cerca de 4802C. A atmosfera, composta, em grande parte,
de gas carbdnico € muito densa e das exercer na
superficie do planeta uma pressdo equivalente & que
existe, na Terra, a 1000m de profundidade, debaixo do
mar. Se fossemos a Vénus sem protecdo, seriamos

imediatamente assados, asfixiados e esmagados...

Merctrio é o planeta mais préximo do sol e o mais

pequeno do sistema solar. O seu didmetro é de 4878km, menos

de metade do da Terra. Leva 88 dias a dar a volta ao Sol e a:
temperaturas variam entre os 4702C durante o dia e -

durante a noite.

Apesar destas condi¢des extremas, os astronomos

detetaram ha alguns anos a presenca de gelo em Mercurio.

Possui, mas é muito, muito fina. Na verdade, Me|

Porque é que estd tanto calor em Vénus?
Depois de terem atravessado a camada de
nuvens que envolve Vénus, os raios de Sol
aquecem a superficie do planeta. Esta
superficie, por sua vez, reenvia raios mais
fortes do que os do Sol, mas que nio
conseguem atravessar a camada de nuvens

em sentido inverso.

Porque é que o calor ndo consegue escapar-se da atmosfera de Vénus?
Porque a atmosfera de Vénus contém 96% de gas carbonico e este gas tem o
mau costume de reter o calor. A atmosfera assemelha-se, assim, @ de uma

estufa
Porque é que em Vénus ndo hd estacdes?

Porque, ao contrério da Terra e de Marte, Vénus ndo esté inclinado sobre o

seu eixo.

s suas

1732C

Planeta Mercuri

rcirio tem uma massa

para ir reter uma espessa.
J , . t

E o maior planeta do sistema solar; o seu
didmetro é mais de 11 vezes superior ao da Terra. E um
planeta gasoso constituido, essencialmente, por
hidrogénio e hélio.

Leva quase 12 anos a dar a volta ao Sol, mas
demora apenas 10h a concluir uma rotacdo sobre si
préprio. Possui 16 satélites.

Porque é que as nuvens que cercam Jupiter tém cores diferentes? Como s3o os anéis de Jupiter?

Devido ao movimento dos gases por efeito do calor. Na verdade, a atmosfera de Japiter é
como um elevador com uma temperatura diferente em cada andar. Os gases que emanam

do nucleo escaldante mudam de forma sob o efeito das variages de temperatura.

Ao contrario dos de Saturno, ndo
sdo, provavelmente, compostos de

gelo mas sim de poeiras.
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Né&o é o maior planeta do sistema solar, uma
vez que Japiter lhe tira o lugar. Mas é talvez o mais
majestoso. Saturno estd adornado com um magnifico
sistema de anéis e uma corte com mais de 18 satélites

com diversos tamanhos acompanha-o na sua lenta volta

Mistério... A sua origem permanece desconhecida. Existe a hipétese de se

terem formado com os fi da d icdo dos seus

satélites.

Porque de 15 em 15 anos, Saturno apresenta-nos os seus anéis fatiados. O

seu perfil é tdo fino que da a impressdo de terem desaparecido.

em torno do Sol.

S&o pesadas bolas de rochas cobertas de gelo que
suportam todas as crateras de impacto metedrico.
Apenas 7, dos mais de 18 satélites, tém mais de
350km de didmetro, sendo eles Mimas, Encéfalo,

Tetis, Dione, Rea, Titd e Japeto. Titd é o maior

satélite, com 5 150km de didmetro.

Urano deve ter sofrido, n3o se sabe quando, uma terrivel colis3o.
O seu eixo inclinou-se e gravita em torno do Sol, demorando 84 anos
terrestres a descrever a sua Orbitra. Enquanto que os outros planetas

rodopiam como pides, Urano rebola como uma bola.

Dos 15 satélites que acompanham Urano, sdo 5 os mais

conhecidos, e os mais distantes do planeta: Miranda,

Ariel, Umbriel, Titdnia e Oberon. Estes dois Ultimos tém o
mesmo didmetro, 1600km. Tem 9 anéis, muito finos e

muito escuros.

Como foi descoberto Neptuno?

A descoberta de Neptuno foi uma questdo de calculos e dedugdo. Em

Neptuno

E o dltimo planeta do sistema solar. Possui 8

1840, os astrénomos sabiam que Urano n3o segui uma trajetéria
previsivel. Deduziram, entdo, que deveria ser um ouro planeta que,
devido a sua forca de atragdo contrariava a 6rbitra de Urano. Feitos

s os calculos, Neptuno estava descoberto.
satélites e leva cerca de 165 anos terrestres a dar a volta

completa ao Sol e, apenas, 16h a girar sobre si proprio.

Como foram descobertos os satélites de
Neptuno?
Porque é t3o azul o planeta? Pela sonda Voyager 2, em 1989,
Devido & presenca de metano na composicio de que enviou para a Terra fotos
Neptuno, que absorve a luz vermelha irradiada pelo magnificas deste planeta.
sol, e & presenca de particulas de gelo presentes nas
nuvens mais elevadas de Neptuno, que, por si sé, ja

tém uma coloragdo azul.

Quem descobriu Urano? Ente
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Apéndice 5: Grelha de avaliacdo da apresentacao oral

Nomes dos elementos do grupo:

Avalia o teu grupo e o grupo dos teus colegas utilizando:

Sim, N3o, As vezes

Parametros Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7 Grupo 8

Fala de forma clara

Olha para a turma en-

quanto apresenta

Todos no grupo falaram

Leu as notas realizadas

Mudou de lugar en-

quanto apresentava

Cumpriu o tempo

Abordou o tema
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Apéndice 6: Planificagdo da primeira intervengao no 2.2 CEB

Nome da estagiaria: Mariana de Castro Fernandes

Ano de escolaridade/turma: 5.2 F

Fundamentagdo pedagodgico-didatica:

Dou inicio a aula questionando os/as alunos/as sobre o conceito de “barbaros”, escrevendo no quadro “barbaros”, dando, assim, inicio a um
pequeno espaco de debate sobre este conceito. Neste momento, farei uma “chuva de ideias” na qual sera pedido aos/as alunos/as que men-
cionem aspetos que aquele conceito os faz lembrar. A medida que os/as alunos/as os vio dizendo, eu escreverei exatamente aquilo que
eles/elas dizem no quadro da sala, construindo uma lista. Posteriormente, direi a turma o significado atual do conceito (que ou quem é estran-
geiro; que ou quem é rude ou grosseiro; que ou quem ndo é considerado civilizado; que ou quem tem um comportamento violento) retirado
de um dicionario. De seguida, e recorrendo a animagao “As invasdes barbaras”, da Aula Digital, que sera projetada na tela da sala, apresentarei
o significado de barbaros para os Romanos aos/as alunos/as, parando a animagdo ao minuto 00:19. Ouvida e vista a primeira parte da anima-
¢do, os/as alunos/as serdo questionados/as sobre este significado originando um novo debate sobre as diferencas ou semelhangas entre os
significados apresentados, levando os/as alunos/as a confrontarem este Gltimo significado com as ideias que langaram no inicio da aula, que
originaram a listagem

Num momento seguinte, a animagado voltara a ser colocada e colocada novamente em pausa ao minuto 00:52. Posteriormente, a professora
estagiaria incentivara um didlogo entre os/as alunos/as sobre o que ouviram e observaram na animacdo, nomeadamente sobre o século em

que as invasBes barbaras ocorreram e quais foram as causas que levaram os povos barbaros a invadir o Império. Apés o didlogo, os/as alunos/as
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serdo levados/as a analisar e interpretar o documento 3 da péagina 62 do manual, atendendo aos diversos povos barbaros apresentados e as
movimentacdes migratdrias desses mesmos povos, confrontando as informacdes recolhidas do mapa com o que ouviram na animagao.
Depois de analisado o mapa das invasdes barbaras (documento 3, p. 62), a animacao sera colocada de novo e volta a ser posta em pausa ao
minuto 01:33. Neste sentido, estabelecer-se-a um novo didlogo entre alunos/as sobre quais os reinos que se formaram na Peninsula Ibérica
(P1), quando e qual o seu periodo de existéncia, onde se localizavam, quais as suas capitais, e que acontecimentos ocorreram em 585. Neste
momento da aula, os/as alunos/as serdo remetidos para o documento 5 da péagina 63 do manual, que serad analisado com base no didlogo
mantido anteriormente, servindo de apoio as respostas dos/as alunos/as.

Apds a analise da localizagdo geografica dos reinos dos Suevos e dos Visigodos na Pl (mapa apresentado no documento 5, p. 63), a atencao
dos/das alunos/as voltara para a animacdo “As invasdes barbaras” que volta a ser colocada em pausa ao minuto 01:46. Neste momento, havera
espaco para um didlogo verificando-se as alteragGes que se observaram nestes dois reinos, dos Suevos e dos Visigodos.

De seguida, os/as alunos/as terminardo de ver a animacdo da Aula Digital, até ao minuto 02:08, onde serdo confrontados com os vestigios
deixados pelos Visigodos na Peninsula Ibérica.

Através de um didlogo professora/alunos/as, a aula terminara com a realizagdo de um breve resumo do que foi abordado na aula, tendo em

conta a visualiza¢gdo da animacgdo e os documentos analisados, de forma a sintetizar os conhecimentos adquiridos.

Dominio: A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formagdo de Portugal

Subdominio Os romanos na Peninsula Ibérica
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Aprendizagens es-

Identificar/aplicar

Aspetos metodoldgicos (es-

Descritores do

Questoes orientadoras Avaliagao
senciais conceitos tratégias e recursos) perfil do aluno

Invasoes. Motivagdo Conhecedor, sa- | Observacao
Barbaros. 1. Quais as causas que | Didlogo, em grande grupo, | bedor, culto, centrada no
Germanos. levaram a invasdao do | com exploracdo do conceito | informado interesse e
Francos. Império Romano? “barbaro”, através de uma | (A, B, G, |, )) participacao
Ostrogodos. “chuva de ideias”, para com- | Critico/Analitico | no didlogo.
Reino Suevo. preender as interpretagdes | (A, B,C, D, G)

Reino Visigodo. dos/das alunos/as fazem do | Respeitador da | Observacdo

conceito

Exploracdo do significado
atual de “barbaro” compa-
rando com os conhecimen-

tos prévios dos/as alunos/as.

Visualizagdo da animagdo

“As invasOes barbaras” da

diferenga/do ou-
tro (A, B, E, F, H)
Sistematiza-
dor/Organizador
(A, B, C,1,1J)
Questionador (A,
F,G, 1))
Comunicador (A,

B, D, E, H)

centrada na
aplicagdo de
conhecimentos

e na resposta as
questdes coloca-
das

ao longo da aula.
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2. Que reinos e onde se

formaram na PI?

Aula Digital (minuto 00:00 a
00:19):

- Identificar o significado do
conceito  “bdarbaros”  se-

gundo os romanos.

Visualizacdo da animacdo
“As invasGes barbaras” da
Aula Digital (minuto 00:19 a
00:52)

- Identificar o século em que
ocorreram as invasdes bar-
baras.

- Compreender que as cau-
sas que levaram ainvasdo do
Império foram a atragdo pe-
las riquezas do Império e a
pressao colocada pelos Hu-

nos.

Participativo/Co-
laborador (B, C, D,
E, F)
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3. Que alteragdes se ve-
rificaram nos Suevos

e nos Visigodos?

Didlogo, em turma, com ana-
lise do documento 3 da pa-
gina 62 do manual:

- Identificar os povos barba-
ros que invadiram o Império
Romano.

- Reconhecer de onde vie-
ram os povos barbaros.

- Indicar para onde se deslo-
caram 0s povos germanicos

durante as invasoes.

Visualizagdo da animagdo
“As invasGes barbaras” da
Aula Digital (minuto 00:52 a
01:33).

145



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

- Compreender que a fixacao
destes reinos se deu entre os
séculos Ve VI.

- Entender que no ano 585 os
Suevos submeteram-se ao
poder visigdtico e que os Vi-
sigodos passaram a dominar

toda a PI.

Didlogo, em turma, com ana-
lise do documento 5 da pa-
gina 63 do manual:

- Identificar os reinos que se
formaram na PI.

- Localizar geograficamente
os reinos dos Suevos e dos

Visigodos.
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- Reconhecer que Braga e To-
ledo sdo as capitais dos rei-

nos Suevo e Visigotico.

4. Que vestigios deixa- | Visualizacdo da animacdo
ram os Suevos e os | “As invasdes barbaras” da
Visigodos em Portu- | Aula Digital (minuto 01:33 a
gal e na Peninsula | 01:46).

Ibérica? - Reconhecer que os povos
barbaros se converteram ao
cristianismo.

- Identificar o latim como

nova lingua dos povos barba-

ros.

- Relacionar a aquisicao de

leis e costumes romanos por

parte dos povos barbaros
com as influéncias das popu-

lagOes locais.
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5. Quais as causas que
levaram a invasao do

Império Romano?

Visualizagdo da animagdo
“As invasOes barbaras” da
Aula Digital (minuto 01:46 a
02:08)

- Nomear os vestigios de ar-
quitetura religiosa da pre-
senca dos Visigodos na Pl e
em Portugal.

- ldentificar a ourivesaria
presente na Pl e em Portugal
resultante da presen¢a dos
Visigodos.

- Reconhecer os objetos de
adorno e armas como vesti-
gios da presenca dos Suevos

na Pl e em Portugal.
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Exploragao dos recursos:

Animagdo “As invasées barbaras” — minuto 00:00 a 00:19: estabelecer-se-a um didlogo entre os/as alunos/as que responda as quest&es “O
gue levou os romanos a chamarem “barbaros” aos povos germanicos?” e “O que significava barbaros para os romanos?”.

Animacdo “As invasdes barbaras” — minuto 00:19 a 00:52: é esperado que no didlogo estabelecido os/as alunos/as respondam as questdes
“Em que século se iniciaram as invasdes bdarbaras?” e “Quais foram as causas que levaram a estas invasdes?”.

Documento 3 da pag. 62 do manual, “A invasdo da Peninsula Ibérica pelos povos barbaros (inicios do século V)”: analise feita pelos/as
alunos/as, oralmente, orientada pelas seguintes questdes, colocadas por mim: “Que povos barbaros existiam?”, “De onde vieram estes povos
e para onde se dirigiam?”, “Que povos barbaros se deslocaram para a PI? E quais permaneceram na PI?”, “Os povos bdrbaros deslocaram-se
apenas por um continente ou mais? Qual/Quais?” e “Os anos 410, 411, 414 e 439, corresponderdo a qué?”.

Animagao “As invasoes barbaras” — minuto 00:52 a 01:33 e documento 5 da pag. 63 do manual, “Os reinso dos Suevos e dos Visigodos na
Peninsula Ibérica”: através de um didlogo, em turma, orientado por mim, com base nas seguintes questdes: “Que reinos se formaram na PI?”,
“Em que século(s) isso aconteceu?”, “Onde se localizaram esses reinos?”, “Qual é a capital de cada reino?” e “O que aconteceu no 585?”.
Animacgao “As invasdes barbaras” — minuto 01:33 a 01:46: o didlogo desenvolve-se com base nas questdes “Os povos invasores mantiveram-
se com os mesmos ideais religiosos?”, “A lingua que os povos invasores falavam manteve-se a mesma apds as invasdes?”, “Por que razdo se
observaram essas alteracdes nos povos invasores? Foram influenciados por quem?”, “Para além da religido e da lingua, que outras alteracdes

se verificaram nos povos barbaros?”

Animagao “As invasées barbaras” — minuto 01:46 a 02:08: o didlogo estabelecido sobre que vestigios deixaram os suevos e os visigodos na Pl

e em Portugal, em termos de arquitetura religiosa, ourivesaria, objetos de adorno e armas, sera orientado segundo estas questdes “Que povo
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nos deixou vestigios de arquitetura religiosa?”, “Que exemplos desses vestigios de arquitetura religiosa existem na Pl e em Portugal?”, “Foi

apenas em termos de arquitetura religiosa que os visigodos nos deixaram vestigios?”, “E os suevos, que vestigios nos deixaram?”.

Sumdrio:
As InvasGes Barbaras na Peninsula Ibérica e o Reino dos Visigodos: visualizagdo e analise da animagdo “As invasdes barbaras” da Aula Digital;
leitura e analise de dois mapas (docs. 3 e 5, pp. 62-63 do manual) referentes as invasdes dos povos barbaros e aos reinos dos Suevos e dos

Visigodos.

Apéndice 7: Planificacdo da segunda intervenc¢do no 2.2 CEB

Nome da estagiaria: Mariana de Castro Fernandes

Ano de escolaridade/turma: 5.2 F

Fundamentacao pedagdgico-didatica:

De forma a motivar os/as alunos/as, a professora estagiaria projetara o video Nucleo da Cidade Muralhada — Coimbra, da ESECTEV, entre os
minutos 00:00 e 01:38. Depois de visualizado, promovendo um didlogo com os/as alunos/as de forma que os/as mesmos/as destaquem que o
video abordava a cidade de Coimbra, mostrando alguns locais importantes do espaco urbano, nomeadamente a Torre e o Arco de Almedina.
Uma vez chegada a esta conclusédo, os/as alunos/as serdo conduzidos/as a interligar este monumento com a época do mesmo, relacionando-

o0 com os mucgulmanos e a sua heranga, concluindo-se que a Peninsula Ibérica (Pl) se encontrava sob o dominio mugulmano.
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Posteriormente, a professora estagiaria apresentara um friso cronolégico sobre a reconquista cristd aos/as alunos/as. No diadlogo estabelecido
procurard consolidar conhecimentos ja adquiridos através das questdes colocadas, como o reino dos Visigodos e a invasdao muculmana, possi-
bilitando que os/as alunos/as percebam que todos estes acontecimentos tém uma continuidade. Neste didlogo, a professora estagiaria procu-
rard também que os/as alunos/as, através do friso, consigam perceber que o processo da reconquista tanto se fez de avancos como de recuos,
utilizando acontecimentos que o demonstrem, tais como a reconquista de Toledo e a vitéria dos mouros na batalha de Zalaca. Para além disto,
os/as alunos/as também serdo conduzidos/as a concluir se a reconquista cristad foi um processo lento ou rapido ndo sé pela observagdo dos
anos presentes no friso, como também pela conversdo dos mesmos em séculos. De forma que os/as alunos/as consigam perceber melhor a
guestdo dos avangos e recuos da reconquista cristd, a professora estagiaria recorrerd aos documentos 1 e 2, que serdo projetados na tela da
sala. Na andlise do documento 1, realizada em didlogo em turma, os/as alunos/as serdo mais uma vez guiados/as a recorrer a conhecimentos
ja adquiridos de forma que, observando o mapa apresentado, consigam perceber onde se localizaram os cristdos e porqué, e consequente-
mente a localizarem as Asturias na cordilheira Cantabrica e a definirem a mesma como o primeiro reino cristdo da PI, depois da batalha de
Covadonga. De seguida, os/as alunos/as serdo incentivados/as a construirem uma definicdo de reconquista cristd, que sera escrita no quadro
da sala e que os/as mesmos/as terdo de passar para os respetivos cadernos. Posteriormente, observando o documento 2, os/as alunos/as
serdo chamados/as a atencgdo para as alteracdes que se verificaram na Pl, tendo em conta os reinos que se formaram na mesma, mencionando-
0s. Os/As alunos/as serdo direcionados/as a observar o sentido em que se fez o processo da reconquista cristd, assim como onde se encontram
as fronteiras do dominio cristdao a época retratada no mapa.

No didlogo estabelecido apds a visualizagcdo e audi¢do do video E nasceu Portugal (Afonso, o Conquistador), realizada no momento seguinte,
¢é esperado que os/as alunos/as mencionem D. Afonso VI como rei de Ledo e Castela e que D. Henrique e D. Raimundo vieram, de Franga, em

seu auxilio. Na mesma altura sera explicado os/as alunos/as que a vinda dos dois condes, D. Henrique e D. Raimundo, se insere num pedido
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de auxilio realizado por D. Afonso VI aos principes franceses aquando da batalha de Zalaca. Sera também dito e explicado os/as alunos/as que
0s mesmos condes pertenceram a comitiva que acompanhou D. Constanca, futura mulher de D. Afonso VI, a Pl na mesma altura e que esta,
por sua vez, era tia de ambos os condes, que eram primos. Ainda a propdsito da visualizacdo e audicdo do video supracitado, no didlogo
estabelecido com os/as alunos/as abordar-se-a os matriménios de D. Raimundo e D. Henrique, percebendo-se as rela¢cdes de parentescos que
as mulheres de ambos estabeleciam com D. Afonso VI e as relacdes de parentesco que ambos os condes estabeleciam agora.

De seguida, os/as alunos/as serdo confrontados com o documento 3, que serd projetado. O didlogo estabelecido com os/as alunos/as serd
encaminhado de forma que os/as mesmos/as compreendam a doag¢do do condado Portucalense a D. Henrique e o dever de vassalagem que o
ligava a D. Afonso VI, assim como as acGes do conde na formacdo do reino de Portugal.

Num momento seguinte, os/as alunos/as terdo a oportunidade de visualizar o video Batalha de S. Mamede, da RTP Ensina, e na discussdo
criada posteriormente os/as mesmos/as deverdo localizar no tempo e no espaco a referida batalha. Uma vez que se abordara pela primeira
vez a personagem de D. Afonso Henriques, proceder-se-a a uma breve caracterizagdo do mesmo, mencionando a sua relagdo com D. Teresa e
consequentemente com D. Henrique, e como o mesmo ficou conhecido apds a batalha, sendo esperado que os/as alunos/as mencionem,
também, que o mesmo, D. Afonso Henriques, saiu vitorioso da batalha de S. Mamede, concluindo-se que este passou a ser o novo governador
do condado Portucalense.

Seguidamente, os/as alunos/as serdo confrontados com uma imagem do castelo de Guimaries (documento 4) e estabelecer-se-a um didlogo,
em turma, sobre quem poderia ter estabelecido a sua residéncia no mesmo. Apds se concluir que seria D. Afonso Henriques, aos/as alunos/as
serd apresentado o documento 5. Neste momento, é esperado que os/as alunos/as, em conjunto, através de um didlogo, compreendam as
acOes de D. Afonso Henriques como sendo a expansdo do territdrio, com a reconquista de territérios aos mouros, e a independéncia do Con-

dado, através do tratado de Zamora. De forma a comprovar estas acdes, os/as alunos/as serdo confrontados/as com o documento 6, sendo
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esperado que os/as mesmos/as concluam que D. Afonso Henriques ndo se limitou a combater contra os mouros, mas também contra o rei de
Ledo e Castela, D. Afonso VII. Para além de os/as alunos/as apreenderem que a batalha de Cerneja e o confronto de Valdevez se inserem nas
acoes de D. Afonso Henriques para alcancar a independéncia, sera realizada com eles/elas uma breve caracterizacdo de D. Afonso VI, abran-
gendo-se a relagdo de parentesco que o mesmo estabelece com D. Afonso Henriques e de onde esta provém.

Seguidamente, os/as alunos/as terdo a oportunidade de ouvir uma locu¢do da RTP Ensina, Tratado de Zamora, e de observar a imagem que
acompanha a mesma, sendo que esta locucdo sera colocada em pausa por duas vezes. No primeiro momento da locu¢do, do minuto 00:00 a
01:17, o didlogo estabelecido com os/as alunos/as pretendera que estes/estas entendem o reconhecimento de D. Afonso Henriques como rei
de Portugal. Os/As alunos/as serdo levados/as mencionarem o ano de 1143 como o ano da assinatura deste tratado, assim como as razdes que
levaram os dois primos a encontrarem-se em Zamora e quem interveio, no mesmo encontro, em representa¢do do Papa. Os/As mesmos/as
serdo encaminhados/as a compreenderem se D. Afonso Henriques continuava ou n3o vassalo de D. Afonso VII. No segundo momento da
locugdo, entre os minutos 01:18 e 02:21, os/as alunos/as, através de um didlogo, serdo levados/as a perceber a importancia da batalha de
Ourique, assim como foi possivel a D. Afonso Henriques alcangar o titulo de rei. No ultimo momento da locugdo, do minuto 02:22 ao minuto
03:35, os/as alunos/as deverdo ser capazes de perceber, auxiliados pelo didlogo estabelecido, se Portugal se tornou realmente independente
apods a assinatura do Tratado, o porqué de tal ndo ter acontecido e D. Afonso Henriques ainda dever vassalagem a D. Afonso VII, e de quem
precisava D. Afonso Henriques para realmente obter essa independéncia, percebendo-se, assim, a importancia da Santa Fé para a indepen-

déncia de Portugal.
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No ultimo momento da aula, em termos de sintese de ideias, sera construida, em grande grupo, uma arvore genealdgica que pretende eviden-

ciar as relacbes de parentesco entre os principais intervenientes na formacao do reino de Portugal. Esta comecara em D. Afonso VI e D. Cons-

tanca e terminard com D. Afonso Henriques e D. Afonso VII, passando por D. Henrique e D. Teresa, D. Raimundo e D. Urraca, compreendendo-

se as relacdes de avds-netos, pais-filhos, tios/as-sobrinhos/as, irmas/irmdos, cunhados/as e primos/as.

Dominio: A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacdo de Portugal

Subdominio: A formacgao do reino de Portugal

Aprendizagens es-

senciais

Identificar/aplicar

conceitos

Questoes orientadoras

Aspetos metodoldgicos (es-

tratégias e recursos)

Descritores do

perfil do aluno

Avaliacdo

Contextualizar a au-
tonomia do Con-
dado Portucalense
e a formagdo do
Reino de Portugal
no movimento de
conquista crista,

ressaltando epis6-

Reconquista.
Cristdos.
Mugulmanos.
Reino.
Condado.
Fronteira.
Conde.
Vassalagem.

Imperador.

Motivagdo
1. Como era a cidade de

Coimbra antigamente?

Visualizacdo do video Nu-
cleo da Cidade Muralhada —
Coimbra, da ESECTV (minuto
00:00 a 01:38)

- Perceber que Coimbra era

rodeada por muralhas.

Conhecedor, sa-
bedor, culto,
informado

(A, B,G,1,1J)
Critico/Analitico
(A, B, C,D,G)
Respeitador da

diferenca/do ou-

tro (A, B,E, F, H)

Observacao
centrada no
interesse e

participagao

no didlogo.

Observacao
centrada na

aplicagdo de
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dios de alarga-
mento do territorio
e da luta de D.
Afonso Henriques
pela independén-

cia.

Referir os momen-
tos-chave de auto-
nomizagao e reco-
nhecimento da in-
dependéncia de
Portugal, nomeada-
mente o Tratado de
Zamora e o reco-

nhecimento papal

da nova poténcia.

Nobreza.
Clero.
Politica.

Papa.

Independéncia.

2. Em que ano se iniciou

a reconquista crista?

- Interligar as muralhas com
os vestigios deixados pelos
mugulmanos.

- Relacionar a Torre de Alme-
dina como um dos vestigios

deixados pelos mugulmanos.

Anadlise de um friso cronolé-
gico sobre a reconquista
crista:

- Reconhecer que a recon-
quista se iniciou com a bata-
Iha de Covadonga, em 722.

- Compreender que a recon-
quista se fez de avangos e re-
cuos.

- Identificar momentos de

avango e momentos de re-

cuo da reconquista.

Sistematiza-
dor/Organizador
(A, B,C, 1))
Questionador (A,
F,G,1,1J)
Comunicador (A,
B, D, E, H)
Participativo/Co-
laborador (B, C, D,
E, F)

conhecimentos

e nas respostas as
guestdes coloca-
das

ao longo da aula.
Observacao  di-
reta focada na
qualidade das in-
tervengdes e na
dos

autonomia

alunos.

Observagao cen-
trada na analise e
interpretacdo de
mapas observa-

dos.
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Identificar/aplicar
0s conceitos: con-
dado, fronteira, in-
dependéncia,

reino, monarquia.

3. 0 que foi areconquista

crista?

- Perceber que o processo de
reconquista foi um processo
lento, demorando vdrios sé-

culos.

Andlise do documento 1, A
Peninsula Ibérica no inicio
do século VIl

- Reconhecer o reino das As-
tdrias como o primeiro reino
cristao da PI.

- Localizar o reino das Astu-
rias na cordilheira Canta-
brica.

- Perceber que a reconquista
consistiu na recuperagao de
territérios sob o dominio

muculmano.

Observacao cen-
trada na constru-
¢ao e interpreta-
¢do de uma ar-

vore genealdgica.

156




Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo de Ensino Basico

4. Que reinos se forma- | Andlise do documento 2, A
ram em consequéncia da | Peninsula Ibérica em mea-
reconquista? dos do século XI.

- Entender que a reconquista
crista se deu de Norte para
Sul da PI.

- Reconhecer os reinos de
Ledo, de Castela, de Navarra
e de Aragdo como reinos

cristaos.

5. Porque veio D. Henri- | Audicdo e visualizagao do vi-
gue para aPI? deo E nasceu Portugal
(Afonso, o Conquistador), de
Maria de Vasconcelos (mi-
nuto 00:00 a 01:02):

- Indicar D. Afonso VI como

rei de Ledo e Castela.
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6. O que significou a doa-
¢do do condado Portuca-
lense ao conde D. Henri-

que?

- Perceber o pedido de auxi-
lio de D. Afonso VI aos prin-
cipes franceses.

- Identificar D. Henrique e D.
Raimundo entre os cavalei-
ros franceses que responde-

ram a este pedido de auxilio.

Andlise do documento 3, A
vassalagem de D. Henrique
a D. Afonso VI:

- Nomear D. Teresa como
mulher de D. Henrique e fi-
Iha ilegitima de D. Afonso VI.
- Indicar o condado Portuca-
lense como uma doagdo de

D. Afonso VI a D. Henrique.
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- Compreender o dever de
vassalagem de D. Henrique a
D. Afonso VI.

- Reconhecer a afirmacao do
Condado e a defesa das fron-
teiras do territdrio contra os
mugulmanos como ac¢ées de

D. Henrique.

7. Porque se deu a bata- | Visualizagdo do video Bata-
Iha de S. Mamede? lha de S. Mamede, da RTP
Ensina:

- Mencionar D. Teresa como
sucessora de D. Henrique
apods a sua morte.

- Definir a politica de D. Te-

resa.
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8. Quais eram os grandes
objetivos da politica de

D. Afonso Henriques?

- Caracterizar D. Afonso Hen-
riques como filho de D. Hen-
rique e D. Teresa.

- Indicar que em 1128 ocor-
reu a batalha de S. Mamede.
- Compreender que a bata-
Iha personaliza na mae e no
filho, traduziu interesses so-
ciopoliticos divergentes.

- Reconhecer a vitdria de D.
Afonso Henriques e das suas
hostes em 1128.

- Identificar D. Afonso Henri-
gues como novo governador

do condado Portucalense.

Andlise dos documentos 4, 5
e 6, respetivamente, Castelo

de Guimardes, A a¢do de D.

160




Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo de Ensino Basico

Afonso Henriques e As lutas
entre D. Afonso Henriques e
D. Afonso VII.

- Indicar o castelo de Guima-
rdes como residéncia de D.
Afonso Henriques.

- Enunciar a independéncia
de Portugal como um dos
objetivos de D. Afonso Hen-
riques.

- Perceber que o alarga-
mento do territdrio era tam-
bém um dos principais obje-
tivos de D. Afonso Henri-
ques.

- Identificar a batalha de Cer-
neja e o confronto de Valde-

vez como agdes de D. Afonso
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9. Que importancia teve

o tratado de Zamora?

Henriques para se libertar da
vassalagem a D. Afonso VII.

- Reconhecer D. Afonso VI
como primo de D. Afonso
Henriques, filho de D. Rai-
mundo e D. Urraca e impera-
dor da Peninsula crista.

- Justificar o dever de vassa-
lagem de D. Afonso Henri-

ques a D. Afonso VIL.

Audigdo e analise da locugao
Tratado de Zamora, da RTP
Ensina:

- Compreender o reconheci-
mento de D. Afonso Henri-

ques como rei de Portugal.
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10. Que rela¢des de pa-
rentesco mantinham os
principais intervenientes
da formagdo do reino de

Portugal?

- Perceber que D. Afonso
Henriques continuava a de-
ver vassalagem a D. Afonso
VII.

- Reconhecer a importancia
da Santa Sé para a indepen-

déncia de Portugal.

Construgdo de uma arvore
genealdgica:

- Compreender que D. Cons-
tanga era a mulher de D.
Afonso VI.

- Indicar D. Raimundo e D.
Henrique como sobrinhos de
D. Constanga e, consequen-
temente, primos.

- Perceber que D. Urraca era

filha de D. Afonso VI e D.
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Constanca, e mulher de D.
Raimundo.

- Entender que D. Teresa era
filha ilegitima de D. Afonso
VI e mulher de D. Henrique.
- Nomear D. Teresa e D. Ur-
raca como irmas.

- Referenciar D. Henrique e
D. Raimundo como primos e
cunhados.

- Mencionar D. Afonso Hen-
riques como filho de D. Hen-
rique e D. Teresa, sobrinho
de D. Raimundo e D. Urraca,
primo de D. Afonso VIl e neto
de D. Afonso VI.

- ldentificar D. Afonso VII
como filho de D. Raimundo e

D. Urraca, sobrinho de D.
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Henrique e D. Teresa, primo
de D. Afonso Henriques e
neto de D. Afonso VI e D.

Constanca.

Exploragao dos recursos:

Video Niicleo da Cidade Muralhada — Coimbra, da ESECTV (minuto 00:00 a 01:38): é esperado criar-se com os/as alunos/as um didlogo com
base nas questdes “Que cidade estd representada no video?”, “Que locais foram ilustrados no video?” e “Com que povo podera estar relacio-
nada a presenca de uma muralha?”

Friso cronolégico da reconquista cristd: o didlogo a organizar com os/as alunos tera por base as seguintes questdes: “A Pl estava sob que
dominio?”, “Quando se iniciou a reconquista crista?”, “Quem é que os cristdaos derrotaram na batalha de Covadonga?”, “Toledo, anterior-
mente, era a capital de que reino?”, “Em que ano terminou a reconquista?”, “Quantos séculos durou este processo?” e “Como podemos
verificar se houve avancos e recuos na reconquista?”

Documento 1, A Peninsula Ibérica no inicio do século ViI: é esperado que no didlogo mantido com os/as alunos/as, estes sejam capazes de
responder e refletir sobre as seguintes perguntas: “Qual é o titulo deste documento?”, “Em que escala estd o documento? O que isso signi-
fica?”, “O que representa a cor verde? E a cor rosa?”, “Onde se concentraram os cristdos com a invasdo muculmana?” “Onde se localiza as
Asturias?” e “Em que consistiu a reconquista crista?”.

Documento 2, A Peninsula Ibérica em meados do século XI: construir-se-4 um didlogo com os/as alunos/as com base nas quest&es “Qual é o

titulo deste documento?”, “Em que escala estd o documento? O que isso significa?”, “Que alteragdes se verificaram na PI?”, “Que reinos se
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formaram?”, “Em que sentido se fez a reconquista crista?” e “No século Xl, onde se localizavam as fronteiras do dominio cristdo, nomeada-
mente na zona do condado Portucalense?”.

Video E nasceu Portugal (Afonso, o Conquistador), de Maria de Vasconcelos (minuto 00:00 a 01:02): a discussdo em turma desenvolve-se
com as seguintes questdes: “Quem reinava em Ledo e Castela?”, “Com quem combatia D. Afonso VI?”, “Quem veio ajudar D. Afonso VI?”,
“Oque receberam os dois condes?”, “Com quem casou D. Raimundo? E D. Henrique?” e “Que relacdo tinha D. Urraca com D. Afonso VI? E D.

Teresa?”.

Documento 3, A vassalagem de D. Henrique a D. Afonso VI leitura e andlise do documento baseada nas questdes “Quem é o autor deste
texto?”, “Quem foi Ferndo Lopes?”, “O que doou D. Afonso VI a D. Henrique?”, “Com que condicdo D. Afonso VI fez essa doac¢do?” e “Qual foi
a acdo de D. Henrique?”.

Video Batalha de S. Mamede, da RTP Ensina: o didlogo construido com os/as alunos tera por base as seguintes questdes: “Quando se deu a
batalha de S. Mamede?”, “Quem era D. Afonso Henriques?”, “Onde se travou esta batalha?”, “Quem venceu a batalha?” e “Como ficou co-
nhecido D. Afonso Henriques?”.

Documento 4, Castelo de Guimardes: interpretagdo do documento com base na questdao “Quem residiu neste castelo?”.

Documento 5, A a¢do de D. Afonso Henriques: organizar-se-4 um didlogo com os/as alunos/as, apds a leitura do mesmo, com base nas ques-
toes “O que fez D. Afonso Henriques para conseguir a independéncia de Portugal?”, “Quem eram os mouros?” e “Contra quem é que D. Afonso
Henriques combateu? Sé contra os mouros?”.

Documento 6, As lutas entre D. Afonso Henriques e D. Afonso VII: leitura e andlise do documento baseada nas questées “Contra quem com-

bateu mais D. Afonso Henriques?”, “Quem era D. Afonso VII?”, “Que lutas travaram os dois primos?” e “Quem venceu essas lutas?”.
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Locugdo Tratado de Zamora, da RTP Ensina (minuto 00:00 a 01:17): o didlogo comecado basear-se-a nas questdes “Quando foi assinado este
tratado?”, “A que se destinou o encontro entre os dois primos?”, “Como se intitulava D. Afonso Henriques?”, “Quem interveio, em represen-
tacdo do Papa, neste Tratado?”, “O que foi reconhecido pelo Tratado?” e “D. Afonso Henriques continuava vassalo de D. Afonso VII?”.
Locugdo Tratado de Zamora, da RTP Ensina (minuto 01:18 a 02:21): a discussdo em turma desenvolve-se com as seguintes questdes: “Como
foi possivel, a D. Afonso Henriques, alcancar o titulo de rei?” e “Porque foi a batalha de Ourique um marco importante?”.

Locugdo Tratado de Zamora, da RTP Ensina (minuto 02:21 a 03:35): criar-se-4 um didlogo com os/as alunos/as apoiado nas perguntas “Por-
tugal era um reino independente depois da assinatura do Tratado?”, “D. Afonso Henriques precisava do reconhecimento de quem, para ser

realmente independente?” e “Quando é que ficou verdadeiramente consolidada a independéncia de Portugal?”.

Sumario:
A formagdo do reino de Portugal e a reconquista crista. A formag¢do do condado Portucalense. A a¢ao do conde D. Henrique. A batalha de S.
Mamede e a ascensao de Afonso Henriques. A orientacdo politica e a acdo militar de Afonso Henriques: a luta armada contra os mugulmanos

e o alargamento do territério; as relagdes com Ledo e Castela e com a Santa Sé. O significado do tratado de Zamora.
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Apéndice 8: Arvore Genealdgica (exemplo)

D. Afonso VI i« E )
(rei de Ledo e Castela)

D. Raimundo D. Urraca D. Teresa D. Henrique de Borgonha
(sobrinho de D. Constanga (filha legitima de D. (filha ilegitima de D. (sobrinho de D. Constancga
e primo/fcunhado de D. Afonso V1 e irma de Afonso VI e irma de e primo/cunhado de D.
Henrigue) D. Teresa) D. Urraca) Raimundo)

D. Afonso VIl . D. Afonso Henriques
(Imperador e primo de (1.2 Rei de Portugal e
D. Afonso Henrigues) primo de D. Afonso VII)

Apéndice 9: Planificacdo da terceira intervenc¢do no 2.2 CEB

Nome da estagiaria: Mariana de Castro Fernandes

Ano de escolaridade/turma: 5.2 F

Fundamentacao pedagdgico-didatica:
Uma vez ja informados sobre o trabalho a concretizar e a distribuicdo em grupos de trabalho, em sess&o anterior, os/as alunos/as terdo uma

aula de dois tempos, que se desenrolard na sala de aula destinada a turma e na biblioteca da escola, para desenvolver o trabalho e preparar a
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apresentacdo a turma. De acordo com o definido, os alunos e as alunas prosseguiram com o trabalho em casa. A apresentacao a turma decor-
rera na sessao seguinte.

Aquando da entrada na sala de aula, os/as alunos/as serdo informados/as para se juntarem no seu grupo e se distribuirem pela sala de aula. A
cada grupo sera entregue um guido de orientacdo na pesquisa. Este guido contém informacdes sobre a data, o tempo e os suportes possiveis
da apresentacgdo. Possui, ainda, os recursos que os/as alunos/as deverdo utilizar para conseguirem responder as questdes orientadoras da
pesquisa, que também se encontram no guido de orientagdo. A turma serd alertada que estas questdes apenas servem para guiar a pesquisa
e que a apresentacdo ndo pode ser a mera resposta as mesmas.

Durante o periodo que se encontram na sala de aula, os/as alunos/as recorrerdo aos respetivos telemdveis e manual para avangarem nas suas
pesquisas e quando estiverem na biblioteca da escola poder&o socorrer-se dos computadores/tablets disponiveis. Cabe a professora estagiaria,
durante o desenvolvimento dos trabalhos de grupo, circular pela sala e apoiar os alunos e as alunas de acordo com as necessidades de cada
um/a, auxiliando-os nas pesquisas e na adoc¢do de procedimentos essenciais, na recolha, compreenséo e organiza¢ido de informacdo.
Aquando da apresentagao dos trabalhos, realizada na sessao seguinte, a professora estagidria chamara grupo a grupo para que possam con-
cretizar a apresentagdo. A mesma encontrar-se-a ao fundo da sala de aula e avaliara a prestacdo dos/as alunos/as e o préprio trabalho des-
tes/as. Os/As restantes alunos/as deverdo estar atentos as apresentacgdes e, no final, colocar questdes ao grupo e realizar a heteroavaliacdo
do mesmo numa folha que lhes serd fornecida — os/as alunos serdo alertados para tal antes do inicio das apresentagdes. O grupo que se
encontra a apresentar, deverd, no final da apresentagdo, responder as questdes colocadas e realizar uma autoavaliagdo do trabalho. Para o
processo de auto e heteroavaliacdo, aos/as alunos/as serd entdo entregue uma folha, onde dever&o avaliar as apresentacdes dos colegas, a
sua prépria apresentacdo e o processo de concretizagao do trabalho, mencionando os aspetos que mais gostaram e 0s que sdo necessarios

melhorar. Esta folha deverd ser devolvida, no final das apresentagGes, a professora estagidria. Esta, por sua vez, na sessdo seguinte, tecera
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comentarios sobre o trabalho desenvolvido pelos/as alunos/as e a sua apresentacio, destacando pontes fortes e os aspetos mais importantes

a melhorar.

Dominio: Portugal no século Xlll ao século XVII

Subdominio Portugal no século XIlI

Aprendizagens es-

Identificar/aplicar

Aspetos metodoldgicos (es-

Descritores do

cursos naturais e
humanos e com a
distribuicdo das ati-
vidades econdmi-

cas.

Extracdo do sal.
Artesanato.
Comeércio.
Documentos.
Territério.

artesa-

Produgao

nal.

dos PowerPoints 1 e 2 e dos
documentos 1 e 3:

- Definir a agricultura como a
principal atividade econd-
mica dos séculos Xlll e XIV.

- Nomear os progressos téc-

nicos na agricultura.

Critico/Analitico
(A, B, C, D, G)
Respeitador da
diferenca/do ou-

tro (A, B,E, F, H)

Questodes orientadoras Avaliacdo
senciais conceitos tratégias e recursos) perfil do aluno
Relacionar a organi- | Populagao. 1. Qual a importancia e | Realizacdo de trabalho de | Conhecedor, sa- | Observacdo
zacdo do espaco | Agricultura. como se caracterizou a | grupo com analise do texto | bedor, culto, centrada no
portugués do sé- | Pecudria. evolucdo da agricultura? | 1, dos videos 1 e 3, das pagi- | informado interesse e
culo XIIl com os re- | Pesca. nas 106 e 107 do manual, | (A, B, G, |, J) participacado

no didlogo.

Observacgao
centrada na
elaboracgado e

construcdo do
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Reconhecer a im-
portancia assumida
pela expansdo de
feiras e de merca-
dos no crescimento
econdémico do sé-

culo XIll.

Identificar/aplicar

os conceitos: docu-
mentos, territério,
produgdo artesa-
nal, comércio, con-
celho, carta de fo-

ral.

Concelho.

Carta de foral.

- Referir duas medidas toma-
das por D. Dinis para o de-
senvolvimento da agricul-
tura.

- Caracterizar D. Dinis.

- Mencionar um beneficio ré-
gio na agricultura estabele-
cido por D. Dinis.

- Identificar os tipos de terre-
nos.

- Enumerar os recursos natu-
rais que se podem extrair da
agricultura.

- Indicar o que se semeava.

- Explicar o porqué de a agri-
cultura ser a atividade mais
central.

- Elencar as dificuldades exis-

tentes na agricultura.

Sistematiza-
dor/Organizador
(A, B,C, 1))
Questionador (A,
F,G,1,1J)
Comunicador (A,
B, D, E, H)
Participativo/Co-
laborador (B, C, D,
E, F)

trabalho de

grupo.

Observacao cen-
trada na adequa-
¢do de comporta-
mento s aos di-

Versos espacos.

Observacdao cen-
trada na apresen-
tacdo dos traba-

Ihos de grupo.

Observagao cen-
trada nas auto e
heteroavaliagdes

realizadas.
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2. Em que consistia a ati-

vidade da pecudria?

- Perceber a influéncia do

clima na agricultura.

Realizacdo de trabalho de
grupo com analise do texto
1, do video 1, da pagina 108
do manual, dos PowerPoints
1 e 2 e dodocumento 3:

- Definir a pecudria.

- Enumerar os recursos que
se obtinham da criacdo de
gado.

- Localizar nos terrenos a
pratica da pecudria.

- Perceber como se realizava
a pecuaria.

- Mencionar os animais que

se criavam.
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3. Que outros recursos | Realizacdo de trabalho de
naturais foram aprovei- | grupo com andlise do texto
tados? 1, do video 1, da pagina 108
do manual, dos PowerPoints
1 e 2 e do documento 4:

- Referir duas atividades liga-
das aos rios e ao mar.

- Mencionar os recursos na-
turais que se obtinham na
pesca.

- ldentificar os tipos de
pesca.

- Perceber o que deu origem
ao desenvolvimento da
pesca e da salicultura.

- Indicar como se realizava a
pesca e a salicultura.

- Reconhecer a importancia

da salicultura.
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4. Qual era a importancia
e o peso do artesanato
na economia portuguesa

do século XIII?

- Explicar o que contribuiu
para o aumento da impor-

tancia da pesca.

Realizacdo de trabalho de
grupo com analise do texto
1, do video 1, da pagina 109
do manual, dos PowerPoints
1 e 2 e dodocumento 2:

- Definir artesanato.

- Enumerar os materiais que
utilizavam os artesaos.

- Identificar a forma como
eram trabalhos os produtos
artesanais.

- Indicar o que fabricavam os
artesaos.

- Perceber como se organiza-

vam os artes3dos.
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5. Como se desenvolveu

o0 comércio interno?

- Mencionar as profissoes
possiveis dos artesaos.

- Reconhecer a ligacdo entre
a pecuaria, o artesanato e o

comércio.

Realizacdo de trabalho de
grupo com anadlise dos tex-
tos 1 e 2, do video 1, das pa-
ginas 110 e 111 do manual e
dos PowerPoints 1 e 2:

- Indicar o que provocou o
desenvolvimento do comér-
cio.

- Compreender o significado
de comércio interno.

- ldentificar as vias utilizadas

pelo comércio interno-
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6. Como se realizavam as
trocas comerciais com

outros paises?

- Localizar a realizacdo do co-
mércio interno.

- Definir almocreve.

- Perceber a importancia dos
mercados e das feiras.

- Reconhecer como eram re-
alizados os pagamentos nos
mercados e nas feiras.

- Explicar o que é uma carta
de feira.

- Enumerar as vantagens da

fundacdo das feiras.

Realizagdo de trabalho de
grupo com anadlise dos tex-
tos 1 e 2, dos videos 1 e 2,
das paginas 110 e 111 do
manual e dos PowerPoints 1

e2:
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- Definir comércio externo.

- Mencionar Porto e Lisboa
como os principais portos do
comércio externo em Portu-
gal.

- Elencar os produtos que
Portugal importava e quais
0s que exportava.

- Compreender quais eram
as principais rotas comerci-
ais que existiam na Europa
do século XIlI.

- Justificar o crescimento das

cidades.

7. Como demonstro os | Apresentagdo, grupo a
conhecimentos que ad- | grupo, dos trabalhos de

quiri? grupo desenvolvidos.
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- Responder as questdes co-
locadas
- Realizar auto e heteroavali-

acao.

Exploragdo dos recursos:

Texto 1 - O desenvolvimento das atividades econémicas no século Xlll: com este documento os/as alunos/as deverdo compreender a ligacdo
do fim do processo de reconquista cristda com o surgimento e desenvolvimento das atividades econémicas em Portugal.

Texto 2 — O comércio portugués: na interpretacdo deste documento os/as alunos/as deverdo responder as seguintes questdes: O que se
trocava nos mercados? Quando se realizavam os mercados? Quantas vezes, por ano, se realizavam as feiras? Quem estava presente nas feiras?
Com quem Portugal comerciava ou realizava trocas comerciais?

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econémicas dos séculos Xlll e XIV: na visualizacdo deste recurso os/as alunos/as deverdo
retirar informacgdes que respondam as seguintes questdes: Onde assentavam as principais fontes de rendimento da populagao? Em fungdo das
caracteristicas e das condigGes do clima, o que se semeava e obtinha? Onde se praticava a pastoricia e a criagdo de gado? O que deu origem
ao desenvolvimento da pesca e da salicultura? O qué, e em qué, se transformava no artesanato? Como se realizava a agricultura/pastoricia e
criacdo de gado/ pesca e salicultura/artesanato? Quais eram as dificuldades da agricultura? O que sdo os almocreves? E o que faziam? O que
é o comércio externo? Em Portugal, a partir de onde se realizava o comércio externo? Qual foi uma das consequéncias do aumento do comércio

externo?
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Video 2: Escola Virtual — O desenvolvimento do comércio externo no século XllII: na andlise deste video os/as alunos/as terdo de responder
as seguintes questdes: Que rotas comerciais existiam na Europa no século XllI? O que chegava de cada uma dessas rotas? O que Portugal
exportava? O que se realizava por todo o pais? O desenvolvimento do comércio provocou o qué?

Video 3: Escola Virtual — As dificuldades das populagées nos séculos XIll e XIV: com a visualizacdo deste recurso os/as alunos/as deverdo
responder as seguintes perguntas: Que dificuldades sentiram as populacdes no século XIlI? Porque razao a agricultura era a atividade mais
central? Como era realizada a agricultura? Qual a influéncia dos maus anos agricolas na populacdo e nas restantes atividades econdmicas?
Documento 1 - Beneficios régios na agricultura: a exploragdo deste documento devera ter em conta a seguinte questdo: Qual foi um dos
beneficios régios estabelecidos por D. Dinis?

Documento 2 — Transformagdo da matéria-prima: a analise deste documento deverd responder a seguinte pergunta: Qual é a relacdo entre a
pecudria, o artesanato e o comércio?

Documento 3 — Recursos naturais do século Xlll da agricultura e da pecuaria: a exploracdo dos/as alunos passara por responderem as seguin-
tes questBdes: Que recursos naturais se podem extrair da agricultura/pecudria? Que tipos de terrenos existem na agricultura? O que se pode
extrair de cada uma desses terrenos?

Documento 4 — Recursos naturais do século Xlll da pesca: a analise dos/as alunos/as devera ter em conta estas questdes: Os recursos naturais
extraidos pela pesca proveem de onde? Quais s3o?

PowerPoint 1: a exploragao deste recurso devera ter em conta as seguintes questdes: A que se deveu o aumento da produ¢do? O que se
produzia na agricultura? Que animais se criavam? Quais sdo os dois tipos de pesca? A salicultura era importante porqué? Como eram traba-
Ihados os produtos artesanais? O que fabricavam os artesdos? Nas populagdes urbanas, como trabalhavam os artesdos? E como se organiza-

vam? O que é o comércio interno? Onde se realiza? Que consequéncias teve o comércio externo?
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PowerPoint 2: a exploracdo dos/as alunos passara por responderem as seguintes questdes: O que se produzia na agricultura? O que se criava
na pecudria? Que peixes se apanhavam e comiam? O que contribuiu para o aumento da importancia da pesca? Como se conservavam o0s
alimentos? Como era a alimentacao de um camponés? O que é o artesanato? Que profissdes existiam no artesanato? O que é um almocreve?
Como eram pagos os produtos nos mercados e feiras? Qual a importancia dos mercados e feiras? O que é uma carta de feira? Como se fazia o
comércio externo? O que levou ao crescimento das cidades? O que foram os mercados e as feiras?

Paginas 106 e 107 do manual: na andlise deste recurso os/as alunos/as deverdo retirar informagdes que respondam as seguintes questdes:
Qual era a principal atividade econdmica da populagdo portuguesa? Quais foram os principais progressos técnicos na agricultura dos séculos
Xl e XIV? Que medidas foram tomadas por D. Dinis para o desenvolvimento da agricultura? Quem foi D. Dinis?

Paginas 108 e 109 do manual: a exploracdo deste documento devera ter em conta as seguintes questdes: Que recursos se obtinham da criagdo
de gado no século XIII? Quais eram as atividades ligadas aos rios e ao mar? Que materiais utilizavam os artesdos para fazerem os objetos
necessarios ao seu dia-a-dia?

Paginas 110 e 111 do manual: a exploragdo dos/as alunos passard por responderem as seguintes questdes: Quais eram as principais vias
utilizadas pelo comércio interno? O que era uma carta de feira? Que vantagens resultaram da fundagao das feiras? O que levou ao desenvol-

vimento do comércio externo?

Sumario:
Realizacdo de trabalhos de grupo sobre as atividades econdmicas, em Portugal, no século XllI: agricultura, pecudria, pesca e extracdo do sal,
artesanato e comércio.

Apresentacao dos trabalhos de grupo.
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Apéndice 10: Guides de pesquisa

Grupo 1 - Agricultura

Data de apresentagao

24 de fevereiro

Tempo de apresentagao

5-7 minutos

Suporte de apresentacao

PowerPoint; cartolinas; nenhum suporte; video.

Recursos

Texto 1: O desenvolvimento das atividades econdmicas
no século XIlI

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econé-
micas dos séculos Xl e XIV

Manual: pagina 106 e 107

PowerPoint 1: diapositivos 1, 2 e 3

PowerPoint 2: diapositivos 1, 2, 3,4, 12 e 13

Video 3: Escol Virtual — As dificuldades das populagées
nos séculos Xl e XIV

Documento 1: Beneficios régios na agricultura
Documento 3: Recursos naturais no século XIll — agricul-

tura e pecudria

Questoes orientadoras
para o desenvolvimento

do trabalho

1. Qual era a principal atividade econdmica da populagdo
portuguesa?

2. Quais foram os principais progressos técnicos na agri-
cultura dos séculos Xlll e XIV?

3. Refere duas medidas tomadas por D. Dinis para o de-
senvolvimento da agricultura.

4. Quem foi D. Dinis?

5. Menciona um beneficio régio estabelecido por D. Di-
nis.

6. Que tipos de terrenos existem na agricultura?

7. Que recursos naturais se podem extrair da agricultura?

E de que tipo de terreno?
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8. Onde assentavam as principais fontes de rendimento
da populagao?

9. Em funcgao das caracteristicas e condigdes do clima o
gque se semeava? E obtinha?

10. Como se realizava a agricultura?

11. Porque razdo a agricultura era a atividade mais cen-
tral?

12. Quais eram as dificuldades da agricultura?

13. Qual a influéncia dos maus anos agricolas na popula-
¢do e nas atividades econdmicas?

14. Como era a alimentacdo de um camponés?

Grupo 2 - Pecuaria

Data de apresentacgao

24 de fevereiro

Tempo de apresentagao

5-7 minutos

Suporte de apresentagao

PowerPoint; cartolinas; nenhum suporte; video.

Recursos

Texto 1: O desenvolvimento das atividades econdmicas
no século Xl

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econo-
micas dos séculos Xlll e XIV

Manual: pagina 108

PowerPoint 1: diapositivos 1,2 e 4

PowerPoint 2: diapositivos 1,2,6e 7

Documento 3: Recursos naturais no século XIll — agricul-

tura e pecudria

Questodes orientadoras
para o desenvolvimento

do trabalho

1. O que é a pecudria?
2. Que recursos se obtinham da criacdo de gado no sé-
culo XIlI?

3. Onde se praticava a pastoricia e a criacdo de gado?
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4. Como se realizava a pastoricia e a criacao de gado?

5. Que animais se criavam?

Grupo 3 — Pesca e extracao do sal

Data de apresentagao

24 de fevereiro

Tempo de apresentagao

5-7 minutos

Suporte de apresentagao

PowerPoint; cartolinas; nenhum suporte; video.

Recursos

Texto 1: O desenvolvimento das atividades econdmicas
no século Xl

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econé-
micas dos séculos XllIl e XIV

Manual: pagina 108

PowerPoint 1: diapositivos 1, 2 e 3

PowerPoint 2: diapositivos 1, 2, 3,4, 12 e 13

Documento 4: Recursos naturais no século XlIl — pesca.

Questoes orientadoras
para o desenvolvimento

do trabalho

1. Refere duas atividades ligadas aos rios e ao mar.

2. Que recursos eram extraidos pela pesca?

3. Que tipos de pesca existem?

4. O que deu origem ao desenvolvimento da pesca e da
salicultura?

5. Como se realizava a pesca e a salicultura?

6. A salicultura era importante porqué?

7. O que contribui para o aumento da importancia da

pesca?

Grupo 4 - Artesanato

Data de apresentagao

24 de fevereiro

Tempo de apresentagao

5-7 minutos
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Suporte de apresentac¢ao

PowerPoint; cartolinas; nenhum suporte; video.

Recursos

Texto 1: O desenvolvimento das atividades econdmicas
no século XllI

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econo-
micas dos séculos Xl e XIV

Manual: pagina 109

PowerPoint 1: diapositivos 1, 2, 8,9, 10 e 11
PowerPoint 2: diapositivos 1, 2, 14 e 15

Documento 2: Transformacdo da matéria-prima

Questoes orientadoras
para o desenvolvimento

do trabalho

1. O que é o artesanato?

2. Como eram trabalhados os produtos artesanais?

3. Que materiais utilizavam os artesaos para produzirem
os produtos artesanais?

4. O que fabricavam os artesdos?

5. Como se organizavam os artesdes nas povoagdes ur-
banas?

6. Que profissdes existiam no artesanato?

7. Qual é a relagao entre a pecuaria, o artesanato e o co-

mércio?

Grupo 5 - Comércio

Data de apresentagao

24 de fevereiro

Tempo de apresentagao

5-7 minutos

Suporte de apresentacao

PowerPoint; cartolinas; nenhum suporte; video.

Recursos

Texto 1: O desenvolvimento das atividades econdmicas
no século Xl

Video 1: Escola Virtual — As principais atividades econo-
micas dos séculos XllIl e XIV

Manual: pagina 110 e 111
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Texto 2: O comércio portugués

PowerPoint 1: diapositivos 1, 2, 8,12, 13, 14 e 15
PowerPoint 2: diapositivos 1, 2, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22
e 23

Video 2: Escola Virtual — O desenvolvimento do comércio

externo no século Xl

Questoes orientadoras
para o desenvolvimento

do trabalho

1. O que impulsionou o comércio?

2. 0 que é o comércio interno?

3. O que é o comércio externo?

4. Quais eram as principais vias utilizadas pelo comércio
interno?

5. Onde se realiza o comércio interno?

6. O que sdo os almocreves? E o que faziam?

7. Qual a importancia dos mercados e das feiras?

8. Como eram pagos os produtos nos mercados e nas fei-
ras?

9. O que é uma carta de feira?

10. Que vantagens resultaram da fundagao das feiras?
11. Quando se realizavam os mercados e as feiras?

12. O que levou ao desenvolvimento do comércio ex-
terno?

13. Como se fazia o comércio externo?

14. Em Portugal, a partir de onde se realizava o comércio
externo?

15. Que rotas comerciais existiam na Europa?

16. O que chegava a Portugal de cada uma dessas rotas?
17. O que Portugal exportava?

18. O desenvolvimento do comércio provocou o qué?

19. O que levou ao crescimento das cidades?
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Apéndice 11: Ficha de auto e heteroavaliagao

Nome:
Autoavaliacdo — Grupo
Tema:
Apresentagao Oral
Aspetos que mais gostei Aspetos a melhorar
Desenvolvimento do trabalho
Dificuldades Aspetos a melhorar
Grupo
Tema:
Aspetos que mais gostei Aspetos a melhorar
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Grupo
Tema:
Aspetos que mais gostei Aspetos a melhorar
Grupo
Tema:
Aspetos que mais gostei Aspetos a melhorar
Grupo
Tema:
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Aspetos que mais gostei Aspetos a melhorar
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Apéndice 12: Grelha de avaliacdo da apresentacdo dos trabalhos de grupos

Uso de vocabula- Encadeamento légicoda | Tom Autoavalia- Apreciacao
Grupos Tema Clareza Postura
rio especifico informagao de voz ¢ao global
Grupo 1
Elemento 1
Elemento 2
Elemento 3
Elemento 4
Grupo 2
Elemento 1
Elemento 2
Elemento 3
Elemento 4
Grupo 3
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Elemento 1

Elemento 2

Elemento 3

Elemento 4

Grupo 4

Elemento 1

Elemento 2

Elemento 3

Elemento 4

Grupo 5

Elemento 1

Elemento 2

Elemento 3
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Elemento 4

Apéndice 13: Guido de entrevista

Blocos

Objetivos do bloco

Questoes orientadoras

Perguntas de aferigao

1 - Legitimagao

da entrevista

Criar um ambiente propi-
cio a entrevista.

Explicitar a situacao.

Agradecer a disponibilidade.
Informar sobre o uso do gravador.
Explicitar o problema, objetivos e
beneficios do estudo.

Colocar o/a entrevistado/a na situ-
acdo de colaborador.

Garantir a confidencialidade dos
dados.

Explicitar o procedimento.

Colocar o/a entrevistado/a a von-
tade para colocar questdes/duvi-

das.
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2 - Percurso aca-
démico e profis-

sional

Conhecer o percurso aca-
démico e profissional do/a

entrevistado/a.

Falar sobre o seu percurso acadé-

mico.

Descrever a sua trajetdria profissio-

nal.

Que curso possui? Onde o obteve? Quando?

Realizou algum estagio na formacao inicial?
Considera que quando iniciou a sua atividade profis-
sional estava preparado para a utilizacdo de imagens,
de diferente tipologia, no ensino da Histéria? Porqué?
Teve, posteriormente, alguma formacdo sobre a utili-
zacdo de imagens no ensino da Histéria e Geografia de

Portugal?

Quando iniciou a sua carreira? Onde?

Ha quanto tempo é professor de Histdria e Geografia
de Portugal?

Lecionou apenas a disciplina Histdria e Geografia de
Portugal? Que outra(s) disciplina(s) leciona ou lecio-
nou?

Ha quanto tempo leciona na escola onde é professor?
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3 — A utilizagdo de | Entender como s3o utiliza- | Entender o uso que da as imagens | E habitual recorrer a fotografia para o ensino da HGP?

imagens no en- | das as imagens fotografi- | fotograficas na disciplina de Histé- | Com que frequéncia utiliza?

sino da Histdria e | cas na pratica pedagdgica | ria e Geografia de Portugal. Recorre as fotografias apenas para conteudos especi-
Geografia de Por- | do/a entrevistado/a. ficos? Quais?
tugal Como procede a escolha das fotografias? Qual o papel

do aluno no processo de escolha das fotografias?
Como prepara a analise das fotografias para as aulas?
A que estratégias recorre para a analise das fotogra-
fias? Fichas de trabalho, didlogos, brainstorming, ...?
A andlise, geralmente, é em grande grupo, a pares ou
individualmente? Porqué?

Que importancia atribui a utilizagdo da fotografia no

ensino da Histdria e Geografia de Portugal?

Compreender de que | Descrever a utilizacdo de imagens | Costuma utilizar? Com que frequéncia utiliza?

forma o/a entrevistado/a | resultantes das artes plasticas, | Socorre-se destas imagens em conteldos especificos?
recorre as imagens das ar- | como a pintura e a escultura, nas | Quais?

aulas de Histéria e Geografia de | Como escolhe as pinturas/esculturas? Que papel tem

Portugal. o aluno nessa escolha?
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tes pldsticas, como a pin-
tura e a escultura, nas suas

aulas.

Reconhecer que utilizacdo
da, o/a entrevistado/a, as
charges e as bandas dese-
nhadas na sua pratica pe-

dagdgica.

Compreender como utiliza as char-
ges ou bandas desenhadas nas au-
las de Histéria e Geografia de Por-

tugal.

Como prepara a analise da pintura/escultura?

Que metodologias utiliza para a andlise das pintu-
ras/esculturas? Fichas de trabalho, didlogos, brains-
torming, ...?

Por regra, a andlise é efetuada em grande grupo, a pa-
res ou individualmente? Porqué?

Que importancia atribui a utilizacdo de imagens das
artes plasticas (pintura, escultura) no ensino da Histé-

ria e Geografia de Portugal?

Costuma utilizar charges ou banda desenhada nas au-
las? Recorre as charges e a banda desenhada apenas
para conteldos especificos? Quais?

Com que critérios escolhe as charges/banda dese-
nhada? Qual o papel do aluno no processo de escolha?
Como introduz as charges e a banda desenhada na
aula?

Como prepara a andlise das charges e da banda dese-

nhada para as aulas?
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A que estratégias recorre para a analise das charges e
da banda desenhada? Fichas de trabalho, didlogos,
brainstorming, ...?

A anadlise, geralmente, é em grande grupo, a pares ou
individualmente? Porqué?

Que importancia atribui a utilizacdo de charges ou
banda desenhada no ensino da Histéria e Geografia de

Portugal?

Conhecer que metodolo- | Perceber como aborda o cinema no | Costuma utilizar? Com que frequéncia?

gias, o/a entrevistado/a, | ensino da Histéria e Geografia de | Utiliza apenas em conteldos especificos? Quais?

utiliza quando recorre ao | Portugal. Como procede a escolha dos filmes/videos? Qual o pa-
cinema (filmes ficticios, do- pel do aluno na escolha dos filmes/videos?

cumentarios, entre outros) Como prepara a analise dos filmes/videos para as au-
na sua pratica pedagdgica. las? Que estratégias utiliza para a andlise dos fil-

mes/videos? Fichas de trabalho, didlogos, brainstor-
ming, ...?
A andlise, habitualmente, é em grande grupo, a pares

ou individualmente? Porqué?
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Que importancia atribui a utilizagdo do cinema no en-

sino da Histdria e Geografia de Portugal?

4 - Sintese e
meta-reflexao so-
bre a prépria en-
trevista.

Agradecimentos

Apreender o sentido que
o/a entrevistado/a dd a
prépria situacdo de entre-

vista

Ponderar sobre os objetivos da in-
vestigacao.
Comentar como vé o seu contributo

para a investigac¢do.

Gostaria de acrescentar alguma informagao ao que foi

ja foi dito?
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Apéndice 14: Termo de consentimento informado

Termo de consentimento informado

A aluna do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo de Ensino Basico (ME1CEBPHGP2CEB), do Instituto Po-
litécnico de Coimbra — Escola Superior de Educagdo, Mariana de Castro Fernandes e o/a

entrevistado/a , celebram

0 seguinte compromisso:

A aluna compromete-se a:

1 — Realizar o estudo em conformidade com os critérios da comunidade cientifica.
2 — Transmitir oralmente a informacao detalhada sobre os objetivos do estudo.

3 — Estar disponivel para prestar todos os esclarecimentos adicionais que o/a entrevis-

tado/a considere necessarios.
4 — Utilizar o conteudo da entrevista exclusivamente em estudos académicos e cientificos.

5 — Estabelecer o principio de confidencialidade mantendo o sigilo sobre os nomes, apeli-
dos, data de nascimento, local de trabalho, bem como quaisquer informagdes que possam

levar a identificagao pessoal.
6 — Informar o/a entrevistado/a dos resultados do estudo.

7 — Enviar uma copia deste acordo ao/a entrevistado/a.

O/A entrevistado/a compromete-se a:

1 — Participar de livre vontade neste estudo sem receber qualquer tipo de incentivo(s).

2 — Assumir o papel de entrevistado/a respondendo com honestidade as questdes colo-

cadas.

3 — Autorizar a gravac¢ao da entrevista.
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4 — Permitir a utilizacdo do conteldo da entrevista em estudos de académicos e cientifi-

cos, sem prejuizo da salvaguarda do principio da confidencialidade.

5 —Receber uma cépia deste Termo de Consentimento Informado devidamente assinado.

Coimbra, __ de de 2022

Assinatura do/a Entrevistado/a:

Assinatura da aluna do ME1CEBEPHGP2CEB:

Apéndice 15: Transcri¢do da entrevista ao/a professor/a 1
(inicio dudio entrevista — parte 1)

Entrevistadora: Pronto, entdo, esta depois pode ficar consigo e esta ja fica comigo. Ahm,
pronto, entdo, a entrevista vai basear-se no, no uso de imagens no ensino da
Histéria e Geografia de Portugal. Ahm, vou comecar a perguntar-lhe umas per-
guntas bdsicas sé de inicio. Ahm, entdo, primeiro como é que foi o seu percurso

académico?

Entrevistado 1: Portanto, o0 meu percurso académico. Fiz a Escola Superior de Educagao
de Viseu... Ahm, tive pratica pedagdgica depois na parte de Portugués e de
Histdria. Por isso, estar aqui a lecionar Histdria, neste momento estou so6 a le-

cionar a disciplina de Histdria.
Entrevistadora: E s a disciplina de Histdria... Ahm... Na sua formag3o teve algum estagio?
Entrevistado 1: Sim, estagio integrado, sim!

Entrevistadora: E considera que quando iniciou a sua atividade profissional estava entdo

preparada?

Entrevistado 1: Sim! A pratica pedagdgica que tive no estagio foi uma mais valia muito

grande para entrar no mundo do trabalho.
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Entrevistadora: Exato! E essa, e essa... E essa preparacao também foi no ambito da utili-

zacdo de imagens? Ou ndo se sentia preparada para tal?
Entrevistado 1: Quando refere imagens, como assim?

Entrevistadora: Ahm, imagens, ahm... Imagens fotogréficas, imagens que resultem de ar-

tes plasticas...
Entrevistado 1: Ahh, sim!
Entrevistadora: ... como é o caso da pintura e da escultura.

Entrevistado 1: Ah, ndo, foi importante! Tive também até algumas... Tive uma cadeira,
lembro-me perfeitamente, de metodologias da educacao, salvo erro que era
assim que se chamava, para nds aprendermos a fazer slides. Na altura ainda

nao havia internet...
Entrevistadora: Nada disto!

Entrevistado 1: Portanto, nds aprendiamos a fazer slides, utilizar os acetatos e a imagem
é fundamental para o uso da... para o uso e para a aplicacdo de conhecimentos

de Historia.

Entrevistadora: Exato. Ahm, a propdsito da sua trajetéria profissional. Como é que ela

foi? Qual foi? Quando é que iniciou?

Entrevistado 1: Portanto, eu fiz... curso na Superior de Viseu, depois fiz o estagio inte-
grado na Escola Preparatéria, na altura, de Tondela. Ahm, entretanto, fiquei
como provisdria, que era assim que se falava, na... aqui na escola, na altura
[nome antigo da escola]. Fui depois efetivar a Sever de Vouga no ano seguinte,

€ No ano seguinte vim para aqui...
Entrevistadora: Veio para aqui.
Entrevistado 1: ... e aqui estou ha 30 anos. 31 salvo erro.
Entrevistadora: Entdo isso ja foi...

Entrevistado 1: Em 87/88...
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Entrevistadora: E neste percurso todo sempre foi professora de Histéria?

Entrevistado 1: Sempre fui professora de Histéria. Tive uma vez ou outra Portugués. De-

pois... Tive sempre Histdria, ahm, nestes entretantos fui... Tive ligada a proje-
tos na escola, tive o projeto Nonio, mais tarde com a Biblioteca Escolar, tive
como coordenadora da Biblioteca Escolar durante 14 anos. Mas mesmo
nessa... durante esse momento tinhamos a possibilidade de nado ter turma.
Portanto, o professor bibliotecario podia optar por ndo ter turma, mas eu sem-
pre quis estar ligada ao ensino (risos) na pratica mesmo. E tive sempre turma

de Histdria e, pronto, entretanto agora estou aqui na, como adjunta do diretor.

Entrevistadora: Exato! Entdo agora indo mesmo ao especifico da nossa entrevista, que

uso da as imagens fotograficas neste caso na disciplina de Histéria?

Entrevistado 1: Que uso dou? Olha lembro-me, por exemplo, da aula de hoje, comecei

por uma exploracdo. Projetei uma imagem para falar sobre o relevo. Portanto,
por vezes comeco, ahm, comeco e durante a aula, aimagem como... ndo é um
acessorio, eu acho que é uma peca fundamental para... para chegarmos aquilo

que pretendemos ou ao objetivo que pretendemos.

Entrevistadora: Entdo usa com imensa frequéncia?

Entrevistado 1: Muita frequéncia!

Entrevistadora: E para todos os contelidos? Ou ha mesmo conteudos especificos?

Entrevistado 1: Hd muitos que se adequam, uns mais que outros como é obvio, mas nao

retiraria assim de nenhum em especial... vou excluir aqui ndo. Quase em todas
as aulas, ou a partir do livro, ou a partir da, da internet, ou da Escola Virtual

gue nds usamos muito a Escola Virtual. Utilizo muito!

Entrevistadora: Ok! E essa escolha, como é que procede a escolha das fotografias?

Entrevistado 1: Como é que eu procedo a escolha das fotografias. Quando planeio a mi-
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Entrevistadora: Sim.

Entrevistado 1: ... que me tivesse ali as formas de relevo ... plasmadas, né? E comecei por

ai. Portanto, sempre de acordo com a planificacdo que tenho em mente.

Entrevistadora: Exato! E os alunos tém algum papel nessa escolha ou passa tudo sé por

si?

Entrevistado 1: Ahm.... Normalmente sé se forem reunides, ai reunides desculpa...S6 se
forem em trabalhos de grupo, ai sim, quando... Mas ja numa fase mais avan-
¢ada, agora 5.2 ano, nesta primeira fase, é da minha responsabilidade, digamos
assim. Depois quando entramos para ou para uma rubrica, que nés também
estamos a ir com o Projeto MAIA, um bocadinho a entrar a sério, ai sim os
mildos podem escolher, dar a sua opinido e nds, eu oriento-os, mas normal-

mente sou eu.
Entrevistadora: E a andlise? Como é que prepara a andlise da fotografia?

Entrevistado 1: Faco questdes a volta do que é que vés... Por exemplo, hoje, “olha para a
imagem, tenta descrevé-la”. Foi a pergunta chave feita para a turma. Dedos no
ar, “eu vejo um rio”, “eu vejo um vale”, depois vou escrevendo no quadro,

aquilo que os meninos vao dizendo, para chegar a nog¢do de relevo.
Entrevistadora: Uma espécie de brainstorming.
Entrevistado 1: Isso mesmo!

Entrevistadora: Ok! E em termos de fichas de trabalho... Faz didlogos, 1a estd, mas em

fichas de trabalho para eles fazerem essa andlise. Também utiliza?

Entrevistado 1: Também, também utilizamos muitas. Até nas préprias fichas de avaliacao,
por vezes temos a imagem com um aspeto importantissimo para chegar a de-
terminados conteldos, e a partir da analise da imagem nds conseguimos obter
resultado e é muitas vezes em fichas de trabalho, trabalhos de casa e também

em fichas de avaliagdo como mencionei.

Entrevistadora: E esta. A andlise quando a faz com a turma faz em grande grupo...
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Entrevistado 1: Sim, mas depois vou individualizando, sim.

Entrevistadora: Pronto, era ai que eu queria chegar. Se ia individualizando, se ia deixava

so pelo grande grupo.

Entrevistado 1: Ndo, ndo, ndo. Faco, primeiro por a turma a trabalhar. Portanto, faco,
lango a questdo para a turma, todos pensam, dedos no ar, aqui a regra é sem-

pre a mesma. Depois vou escrevendo no quadro e depois vou individualizando.
Entrevistadora: Exato!

Entrevistado 1: “Aluno A porque é que disseste que isto era um vale, tenta explicar.”, o B
“porque é que achas que isto é um planalto? Entdo ndo sera igual a uma mon-
tanha? Nao serd igual a planicie?” e vou ai... chegamos a uma conclusdo. Hoje,

por acaso, foi assim a minha aula de Histéria.
Entrevistadora: (risos) Calha bem entdo!
Entrevistado 1: Nem de propdsito, nem de propésito!

Entrevistadora: Ahm, que importdncia é que atribui entdo a estas imagens fotograficas

no ensino?

Entrevistado 1: A importancia que atribuo? Muito grande, muito muito grande! Eu creio
gue sdao um complemento do texto, do documento e é se calhar mais cativan-
tes e mais motivadoras até para o aluno do que propriamente um texto, um

documento, ou seja 1a o que for.

(interrupc¢do na entrevista por funcionarios/as da escola por precisarem da sala onde

nos encontravamos)
Entrevistadora: Partindo agora para as...
Entrevistado 1: Ainda vai demorar muito?
Entrevistadora: Acho que é rapido agora. E a base do mesmo agora (risos)

Entrevistado 1: Depois se houver outra necessidade até...
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Entrevistadora: Exato! Passando agora entdao as imagens que sdo provenientes das artes
plasticas, da pintura, da escultura, ou outras, de que forma é que utiliza essas

imagens nas aulas?

Entrevistado 1: Ahm, ndo percebi. Portanto, ligados a escultura, portanto, deixando a

parte fotografica passando para a outra...
Entrevistadora: Sim, sim.
Entrevistado 1: Da mesma forma.
Entrevistadora: Segue as mesmas...

Entrevistado 1: Da mesma forma... Por vezes introduzo ja ai, por exemplo, utilizo uma
parte... estou a lembrar-me, por exemplo, do tema que vem a seguir. Utilizo
uma... uma imagem... um vaso ceramico, por exemplo um caco. Eu ai ja co-
meco a introduzir a no¢do de documento, documento histérica e da da da

dessa importancia para o estudo da disciplina.

Entrevistadora: Ah, ok. Entdo, basicamente o processo é o mesmo que as imagens histd-

ricas s6 mudam essas...
Entrevistado 1: Essa, essa valéncia.

Entrevistadora: Essa valéncia! Por isso ja ndo utiliza em todos os contetdos, ja sdo conte-

udos...
Entrevistado 1: Especificos...
Entrevistadora: ... muito mais especificos.
Entrevistado 1: Sim, isso mesmo!
Entrevistadora: Por exemplo, o caso da romanizacao...
Entrevistado 1: Isso mesmo!
Entrevistadora: ... que é quando comega os primeiros povos...

Entrevistado 1: Eu se dou um mosaico de Conimbriga, ndo é?
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Entrevistadora: Exato!
Entrevistado 1: Ja lhe dou outro tipo de tratamento.

Entrevistadora: Exato! Ahm, pronto, entdo as metodologias acabam por ser as mesmas,
a forma como aborda com a turma também é o mesmo, em grupo e depois

individualizado, ou ha diferencas nessa...

Entrevistado 1: A metodologia normalmente é a mesma. Eu ndo me dou mal com essa
metodologia e é uma forma de p6r todo o grupo a trabalhar e depois retirar as

mais valias de cada...
Entrevistadora: De cada aluno.
Entrevistado 1: ... elemento. Isso mesmo!

Entrevistadora: Voltando a questdao com que finalizei as imagens fotograficas, que impor-

tancia atribui entdo a essas, a este tipo de imagens?

Entrevistado 1: Importantissimas também! Eu creio que na disciplina de Histdria nds vi-
vemos um bocadinho da imagem e da... da imagem seja ela fotografica, seja
ela de uma peca de escultura, seja uma peca resultante do trabalho da arque-
ologia. Eu acho nds que vivemos um bocadinho a base da imagem e acho que

cativamos os alunos um bocadinho por ai.

Entrevistadora: Ahm... passando entdo, agora, ao uso das charges ou das bandas dese-

nhadas, ahm, faz uso dessas imagens?

Entrevistado 1: Da banda desenhada em si s6 quando o prdprio manual tem as vezes
algumas vinhetazinhas relacionadas com uma ou outra matéria. Mas nao

tanto, ndo tanto.
Entrevistadora: Ok, destas trés é a que usa mesmo...
Entrevistado 1: E a que uso mesmo.

Entrevistadora: Mas acha que é importante?
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Entrevistado 1: Sim, é. E importante, mas também é uma quest3o de gosto pessoal. Eu
gue o professora depois também deixa verter nas suas aulas o seu gosto pes-
soal. E eu pronto gosto muito de banda desenhada, mas ndo me parece que
seja tdo adequado. As vezes consigo cativar, por exemplo ha alunos que gos-
tam de ler banda desenhada, estou-me a lembrar por exemplo do Asterix e do
Obelix. Eu por vezes faco uma alusdo a isso, a banda desenhada, mas mais ao

livro do que propriamente...
Entrevistadora: Ao conteldo em si.
Entrevistado 1: Isso mesmo! E pronto...
Entrevistadora: Ok, mas quando utiliza a metodologia passa pelo mesmo...
Entrevistado 1: E sempre...
Entrevistadora: Sempre a mesma?
Entrevistado 1: E sempre da mesma forma.

Entrevistadora: Ok. A propésito do cinema, agora, ahm, de que forma é que aborda o

cinema nas aulas?

Entrevistado 1: O cinema nas aulas, hmm, creio que é subaproveitado. Ahm, havera uma

ou outro conteudo...
(fim dudio entrevista — parte 1)

(interrupgdo na gravagao para mudanga de sala de forma a continuar com a entrevista.

Erro no programa de gravagao pelo que foi necessario iniciar uma gravagdo nova)
(inicio dudio entrevista -parte 2)
Entrevistadora: Portanto agora sim.

Entrevistado 1: Por exemplo, utilizo o cinema, ou sirvo-me do cinema para a motivacao,
por exemplo, os anos da ditadura. “Os Capitdes de Abril”, eu costumo fazer, ir
com os alunos para a biblioteca para ver o filme ou partes do filme, para depois
avancar com o tema. Mas realmente ndo... Porque nés também temos uma

carga hordria muito diminuta. Quer no 5.2 quer no 6.2. Nds no 5.2 ano temos
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dois tempos semanais e, ahm, trés tempos semanais desculpa, e no 6.2 ano

dois. Portanto também nao, nao da para...
Entrevistadora: Ndo hd grande margem para utilizar o cinema.

Entrevistado 1: Sim! O que é pena, mas sei que é uma... seria muito bom se a partir do

filme nds conseguissemos chegar aos conteldos programaticos.

Entrevistadora: Sim. Ahm, quando utiliza o cinema nas suas aulas, como é que faz pri-

meiro a escolha do filme?

Entrevistado 1: Normalmente o préprio manual tem propostas relacionadas com o filme.

Ahm, normalmente vou pela proposta do préprio manual.
Entrevistadora: Ok, entdo os alunos aqui também ndo tém muita margem de...
Entrevistado 1: Voz ativa, ndo. Nao!

Entrevistadora: E a preparacdo da analise do filme?

Entrevistado 1: Tem um guido.

Entrevistadora: Acaba por ter um guido e segue entdo esse guido.
Entrevistado 1: Sim, sim.

Entrevistadora: E o preenchimento desse guido, ahm, acaba por ser feito em grande

grupo ou ja é mais individualizado?

Entrevistado 1: Depende das turmas. Depende das turmas. Se for uma turma calminha,
uma turma que até reaja e haja corretamente, o préprio guido em grande
grupo consegue fazer-se. Outras vezes... No ano passado, lembro-me, por
exemplo, a turma que tinha era um bocadinho complicada, fiz a divisdo por
trés/quatro alunos e faziam a analise a volta do filme de acordo com o guido

que lhes era facultado. Isto no 6.2 ano.

Entrevistadora: Hmhm, ok. Ahm, |4 estd, a questdo novamente de que importancia é que

atribuiu a utilizagdo do cinema nas aulas?
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Entrevistado 1: Apesar de ndo “usar” muitas vezes, acho que tal como todos os outros
instrumentos de apoio seria bom mas efetivamente n3o.. E de todos o que

menos utilizo.

Entrevistadora: Ok. Ahm, tendo em conta que o objetivo de toda esta entrevista foi, en-
tao, perceber o uso que da a estas, estas imagens, ahm, como é que vé o se
contributo para este estudo? Acha que contribui de forma positiva para futu-

ramente podermos alterar algum aspeto?

Entrevistado 1: Eu espero poder contribuir com a minha simples experiéncia, acho que se
todos nds mudarmos um bocadinho e pensarmos um bocadinho no que temos
em redor e o que podemos utilizar para as nossas aulas, se calhar as coisas
poderdao mudar, mas acho que ainda estamos assim numa situacdo também
de conformismo. O aluno pouco ativo, em termos de construir o seu curriculo.

Nds ainda estamos numa posi¢do assim mais comoda, eu dou e tu recebes.
Entrevistadora: Exato.

Entrevistado 1: Acho que é isso... Ahm, pronto, mas espero que as praticas venham a
mudar e que com as novas tecnologias ha tanta tanta tanta coisa que se pode
utilizar nas aulas de Histdria que, sinceramente, seria muito bom se nds tivés-

semos possibilidade de o fazer.
Entrevistadora: Gostaria de acrescentar alguma coisa que ache...

Entrevistado 1: Ndo ahm, pronto so dizer que gosto muito de dar aulas e sinto-me muito
bem a dar aulas e levar os mitdos a construir o seu conhecimento e a participar
na, também na, no crescimento deles e, e se for necessdrio mais alguma coisa

da minha parte, estou disponivel.

Entrevistadora: Ok, obrigada! Agradeco-lhe imenso! Ahm, pronto quando eu tiver o rela-

tério pronto farei questdo de |Ihe fazer chegar...
Entrevistado 1: Se, entretanto, houver alguma duvida ou isso...
Entrevistadora: Sim, sim.

Entrevistado 1: Contacta, estd bem? Até posso deixar o meu nimero de telemovel
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Entrevistadora: Se for mais facil para si, eu ndo digo que nao...
Entrevistado 1: 91...

(fim dudio entrevista — parte 2)

Apéndice 16: Transcricdo da entrevista ao/a professor/a 2
(inicio dudio entrevista)

Entrevistadora: Entdo, ja estd a gravar. Vou colocar sé aqui no meio para ser mais facil.
Pronto, desde ja agradeco mais uma vez a disponibilidade e esta entrevista vai
entdo focar-se no uso das imagens, desde imagens como fotograficas, as fotogra-
fias, imagens que provém da pintura e da escultura, ahm o préprio cinema, ban-
das desenhada, ai ser por ai, mas sobre o uso que entdo da em sala de aula com
os alunos. Ao longo de toda a entrevista se tiver alguma questdo por colocar, al-

guma duvida que ndo tenha percebido numa pergunta que eu tenha colocado...
Entrevistado 2: Sim.
Entrevistadora: ... esteja a vontade coloque.
Entrevistado 2: Estd bem!
Entrevistadora: Ahm, e depois os dados vao ser sempre confidenciais...
Entrevistado 2: Sim, sim!

Entrevistadora: ... ao longo de todo o processo. Entdo para, para iniciar ahm, vou comegar

por Ihe perguntar como é foi o seu percurso académico?
Entrevistado 2: Portanto, eu tirei o curso. Fiz a licenciatura em Historia.
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: Na Universidade de Porto, na Faculdade de Letras do Porto. Ahm, na al-

tura ndo tinhamos estégio, ja foi a muito tempo. Faziamos e comecdvamos a dar

208



Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo de Ensino Basico

aulas. Eu fiz o estdgio muito mais tarde, uns anos mais tarde, ahm, até fiz em San-
tarém, e ja sé tive um ano de estagio. Ja nao fiz os dois anos, porque ja estava ha

muito tempo a dar aulas.
Entrevistadora: Sim, sim.

Entrevistado 2: E na altura foi dificil. Pronto, eu sempre gostei de Histéria e sempre quis

tirar o curso de Histdria, mas depois dificil arranjar colocacao...
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: No primeiro ano tive em substituicdo e no segundo também. O primeiro
ano estive em Vila Pouca de Aguiar, depois o segundo fui para o Alentejo, mas sé

trabalhei até janeiro, depois ndo trabalhei mais.
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: Depois no terceiro ano concorri para a Regido Autdonoma da Madeira. Na
altura fomos muitos de Histdria. Consegui trabalhar o ano todo e depois sé no

guarto ano é que eu ja consegui ficar efetiva.
Entrevistadora: Efetiva.

Entrevistado 2: Efetiva, a nivel de concurso. Ahm, pronto, depois, entretanto também

casei, fui ficando ali a volta de Coimbra...
Entrevistadora: Aqui na zona Centro.

Entrevistado 2: Sim. Depois é que vim viver para Anadia, o meu marido era dali, e ahm, e

pronto, temos estado...

(pausa na conversa por alunos estarem a passar pela sala onde nos encontravamos a fa-

lar alto e com musica a dar no volume maximo)
Entrevistado 2: Isto € 0 9.2 ano

Entrevistadora: Sao complicados.
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Entrevistado 2: Pois. E pronto, foi mais ou menos assim. Depois fui fazendo as acdes de
formacdo que eram precisas ou que eu queria, ahm, participei algumas vezes na-
guele... antigamente havia na zona Centro um encontro de professores de Histo-

ria...
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: ... e também ia. De resto tenho estado sempre a dar aulas, desde que fui

para Anadia, estive em Qia dois anos e depois tenho estado sempre aqui.
Entrevistadora: E iniciou quando a dar aulas? Em que ano?
Entrevistado 2: Ui, ndo me lembro... JA nem me lembro... S6 se for ali ver a secretaria.
Entrevistadora: Ah, ndo é preciso!
Entrevistado 2: N3o?
Entrevistadora: Deixe estar! Era s uma curiosidade. Mas aqui ja esta...
Entrevistado 2: ... 86.. 83/84, talvez [19]83 e [19]84
Entrevistadora: Ah, ja é mesmo...
Entrevistado 2: J4 sou velhinha. (risos)
Entrevistadora: (risos) Ndo aparenta!
Entrevistado 2:: Ah, bom!
Entrevistadora: Ahm, neste periodo sempre lecionou entdo Histdria, e foi s0...
Entrevistado 2: Histdria e Portugués.
Entrevistadora: Ah, Histéria e Portugués.

Entrevistado 2: N6s no 2.2 Ciclo, ndo é, depois quando faziamos o estdgio, mas ja antes,
completdvamos o horario com Histéria e Portugués. Porque na altura em que eu
comecei, os professores de Historia eram os professores que tinham mais dificul-

dade em serem colocados, porque havia muita gente...

Entrevistadora: Sim, sim!
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Entrevistado 2: Depois nods... Dependia um bocado de onde se fazia o estagio, porque eu
ainda comecei a dar aulas ao 3.2 Ciclo, ainda dei Secunddrio nos dois primeiros
anos, mas depois fui ficando sempre para o 2.2, no 2.2 Ciclo, porque era o que
conseguia colocacdo e com o meu marido aconteceu a mesma coisa. Ele ainda
deu aulas no Dona Maria em Coimbra, mas depois acabou... Ele mesmo conseguiu

estdgio no 2.2 Ciclo e foi para o 2.2 Ciclo. E depois ficamos no 2.2 Ciclo.

Entrevistadora: Ok, entdo, nesta, nesta. Depois veio para aqui, [nome da escola], e esta

aqui, entdo, ha 20 anos como disse.
Entrevistado 2: Sim! 24...

Entrevistadora: Ok, j3 me resumiu aqui grande parte e eu agradeco, assim é um pouco
mais facil. Passando, entdo, agora, ao tema da, desta entrevista, vamos comecar
com as imagens fotograficas, que uso é que da, entdo, a estas imagens nas suas

aulas de Historia?
Entrevistado 2: Imagens fotograficas que eu recolho, tenho do manual?
Entrevistadora: Que recolhe, que tem no manual... Hmm...
Entrevistado 2: Pois...
Entrevistadora: Também tem...
Entrevistado 2: Sim.
Entrevistadora: Como é que procede também a essa escolha? E depois a analise e ao uso?
Entrevistado 2: Pois, pois... Ah, eu muitas vezes ahm, recolho do manual...
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: Ahm, agora até utilizamos muito os videos, que tem muito, a Porto Editora
tem muita coisa, sim. Ahm, as vezes... Pronto, se é sd a questdo da imagem acon-
tece isso. Por exemplo, utilizo os videos, as vezes ia a visitas de estudo, por exem-
plo, Conimbriga. Ahm, eu fui Ia a uma visita de estudo, ja aqui ha uns anos e con-

seguimos tirar imagens do museu.

Entrevistadora: Hmmhmm
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Entrevistado 2: Ora, do espélio que eles tinham |4 e também da parte ca fora, de maneira

gue quando eu dou a romanizacdo e isso tudo, eu faco e mostro essas imagens.
Entrevistadora: Ok, faz esse reaproveitamento.

Entrevistado 2: Exato! Que eu tenho, tirei dessa altura e que até sdo bastante boas e é
bom para os miudos, ndo é? Por exemplo, em Histdria quando se fala no século
XIX os livros tém, pronto, imagens de pinturas da época, do Silva Porto e outros,
e eu também, as vezes, pesquiso algumas imagens na net e também mostro nessa
parte. Também a parte da vida quotidiana, também tento pesquisar imagens. Mas

agora acabamos por recorrer mais a net, ndo é?
Entrevistadora: Sim, do que...

Entrevistado 2: Em relagdo a isso, os manuais também tém. Ahm, também, por exemplo,
a Porto Editora tem... as vezes até cartazes com a cronologia e com essas coisas
gue eu também afixo até na parede, no placard, para eles verem. Pronto, vou
utilizando assim aquilo que eu posso. Também recorro muito as visitas, mas isso
ja ndo haver propriamente com a imagem, mas ir as visitas de estudo para ver as

coisas...
Entrevistadora: Ao perto.
Entrevistado 2: Exato! Ahm, para ver as coisas para eles observarem mesmo.

Entrevistadora: Ent3o, os alunos acabam por ter... Quando vai por exemplo as visitas de
estudo, os alunos acabam por ter esse papel também de eles préprios tirarem

fotografias...
Entrevistado 2: Sim.
Entrevistadora: ... e depois aproveitarem essas fotografias...
Entrevistado 2: Se podem, sim, sim. Se podem, sim.

Entrevistadora: Ok... Ok. Mas fora isso a escolha parte sé de si, eles ndo tém, ahm, uma
voz ativa nessa parte? Ou as vezes eles podem encontrar uma imagem e usar

aquilo para...
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Entrevistado 2: Ah, sim. Se eles quiserem mostrar, isso sim, também deixo, sim.

Entrevistadora: Ok. Depois na analise das fotografias, como é que as prepa..., como é que
a prepa. Prepara essa anadlise, depois como é que faz a andlise com eles em em

aula?

Entrevistado 2: Eu, pronto, escolho, ndo é? E depois falo sobre, sobre o tema e faco a

relacdo, e mostro as imagens, e vou explicando. E mais assim.
Entrevistadora: Em grande grupo vai colocando ahm...
Entrevistado 2: Sim.
Entrevistadora: ... questdes, também...
Entrevistado 2: Sim.
Entrevistadora: ... eles vdo analisando...

Entrevistado 2: Sim. Por exemplo, quando eu fazia, ultimamente com a pandemia nao
temos feito, também ultimamente ndo tenho andado a dar Portugués, sé tenho
estado a dar Portugués. Ahm, eles faziam, por exemplo, trabalhos de grupo, e as
vezes eles até iam pesquisar sobre a vida quotidiana do século XIX, ou sobre a vida
guotidiana na ldade Média, que eles falam nisso. Ahm, eles escolhiam muitas ve-
zes as imagens e iam pesquisar, eu estava ali a acompanhar, e a dizer sim, olha
esta é uma boa imagem, podes pér, ahm retrata bem o vestuario, ou pronto. Tra-
zia as vezes até outros manuais que tinham imagem diferentes para eles verem.
As vezes vinha carregada de manuais, nessa parte dessa vida quotidiana, para eles
poderem ver e escolher as imagens que eles preferiam por no trabalho, quando
ainda era, pronto, eles recortavam e punham, pronto. Hoje, em dia, eles também

preferem...
Entrevistadora: O digital.

Entrevistado 2: As vezes eu digo podem fazer cartaz, ou podem fazer... Eles preferem fa-

zer PowerPoint e coisas assim. Hoje em dia é tudo muito mais digital.
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Entrevistadora: Ahm... Que importancia é que atribui, entdo, a estas fotografias nas au-
las? A utilizacdo destas fotografias nas aulas, acha que é uma mais valia para para

captar a atencdo dos alunos?

Entrevistado 2: Sim, acho. Acho que é importante, ndo é so a pessoa estar ali a explicar a
matéria, mas mostrar. Um exemplo, a Escola Virtual tem video também que pdem

fotografias da época, pdem mesmo filmes da Histéria mais recente. Pequenos...
Entrevistadora: Excertos.
Entrevistado 2: Sim, pequenos excertos. Eu acho muito importante eles terem contacto.
Entrevistadora: Da-lhes outro...
Entrevistado 2: Sim!
Entrevistadora: ... outro olhar sobre a prépria Histéria.
Entrevistado 2: Sim, sim!
Entrevistadora: Ok.
Entrevistado 2: E eles gostam!
Entrevistadora: Sim!

Entrevistado 2: Um museu que eu por acaso ja estou para ir com os miudos, mas, entre-
tanto, depois com a pandemia eu comecei a dar Portugués. Aquele de Agueda,
gue esta ao pé da Marques de Castilho? Eles tém pinturas |3 de... dessa época...
aquilo era de uma familia, estd mesmo ao lado da Marques de Castilho [Museu

da Fundagdo Dionisio Pinheiro e Alice Cardoso Pinheiro] ...
Entrevistadora: Ai, estou a ver ai uma espécie de casa...
Entrevistado 2: Sim!
Entrevistadora: Ah, eu estou a ver ai mas ndo sei muito bem.

Entrevistado 2: Eles tém por exemplo, pintura do século XIX. Tém alguns quadros giros,
ahm, que foi essa familia que era rica e que fez essa... Comprava e tinha, e é en-

gracado ir, por exemplo, com os mitdos do 6.2 ano e dar-lhes essa visdo de eles
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verem também |3 a pintura. Eu gosto dessa parte, da arte. Acho importante eles
irem |3 e verem e ouvirem a explicacdo também, e eu também dou a explicacao.

Ahm, é engracado.

Entrevistadora: Ok, agora estd na parte das artes, ahm, passamos entdo as imagens que
sdo provenientes das entdo destas artes plasticas, das pinturas, dos quadros, das

préprias esculturas, ahm, como é que as utiliza nas aulas?
Entrevistado 2: Eu utilizo mais nesta parte da vida quotidiana.
Entrevistadora: Ok.

Entrevistado 2: Nomeadamente o século XIX no 6.2. Ahm, é quando eu fago a exploracdo
dessa dessa altura... E eu acho muito importante, eles verem esses quadros que
retratam a vida quotidiana quer das familias burguesas, quer das pessoas do

povo, os trabalhos agricolas...
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: Eu gosto muito de fazer essa exploracao. Pelo manual, por outras coisas

que eu mostre...

Entrevistadora: Ok, depois a parte de da escolha delas, também parte um pouco daquilo

que vai vendo...
Entrevistado 2: Sim!

Entrevistadora: N3o é? Das coisas que também vé nos manuais e assim. E a analise, como
é que faz a andlise com eles mesmo em sala? Eles tém por exemplo... Vocé pede

gue eles olhem para para para o quadro, para a escultura...
Entrevistado 2: Sim!
Entrevistadora: ... que analisem por si, por eles préprios ou vai colocando questdes?

Entrevistado 2: Sim! Eles depois vao vao também fazendo os seus comentarios. Por exem-
plo, nessa parte dos trabalhos agricolas eles as vezes, ahm, falam a maneira... digo

para eles repararem na maneira de vestir das mulheres, dos homens, ahm, os di-
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vertimentos, ahm, que eles se encontravam, por exemplo, no adro da igreja a se-
guir a missa. E depois até falamos com eles, ainda hoje as vezes isso acontece.
Nao propriamente para para estarem ali, agora as pessoas ficam um bocadinho a
conversar, nao é? Mas as vezes até havia certos divertimentos que eram feitos
nessa, nessa zona, ali junto a igreja, ahm, pronto, faco essa exploragdo toda com

eles, para Ihes tentar dar o mais possivel a ideia do que era viver naquela época.
Entrevistadora: Sim, enquadra-los mais na época.
Entrevistado 2: Exato! H4 um livro que costuma ter também as desfolhadas...
Entrevistadora: Sim, sim!

Entrevistado 2: Do milho e do rei até. Costuma ter a imagem e depois um texto, ou do
Julio Dinis, onde faz também a descricdo de como era a desfolhada. Depois eles
dizem, as vezes dizem que também ainda se faz, que as vezes o avé fazeaavd e

nao sei qué, pronto fazemos essa relacdo entre as duas épocas...
Entrevistadora: O passado e o presente.
Entrevistado 2: Exato!
Entrevistadora: Ok, e estas andlises sdao sempre feitas em grande grupo ou...
Entrevistado 2: Habitualmente, em grande grupo, sim sim!

Entrevistadora: Sim, mas depois vais focalizando num aluno em especifico ou dois? Ou é

sempre em grande grupo e deixa essa focalizagcdo para...

Entrevistado 2: Sim, habitualmente é em grande grupo. Mas se eles quiserem falar ou,
pronto se tiverem coisas que querem acrescentar ou que digam que o avo contou,

ou que a avo contou. Ahm, eu deixo...
Entrevistadora: Aproveita esses momentos...

Entrevistado 2: Sim, sim, eu deixo que eles fagam a sua intervengdo. As vezes ha mitdos
gue sdo muito interessados por... desperta a sua curiosidade essas coisas, ha ou-

tros que nem tanto que ndo gostam muito de Histdria, ndo. Mas eles acabam por
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se interessar. O uso das imagens, do video, ahm, do manual também. Os manuais

guando sdo com muita imagem ahm, isso interessa-os mais.
Entrevistadora: Torna-se mais apelativo para eles.
Entrevistado 2: Sim, sim, sim.

Entrevistadora: Ok, entdo em termos da importancia desta imagem acaba por ser, por

atribuir grande grande importancia.
Entrevistado 2: Sim.

Entrevistadora: Ok, agora em termos das bandas desenhadas ou das charges, ahm, utiliza-

as nas suas aulas?

Entrevistado 2: Nem tanto. Por exemplo, também nessa parte do século XIX, século XX,
eu até tenho uma colecdo de livros que fala sobre as varias décadas, década a
década, que até era do Circulo de Leitores, e aparece muito a caricatura. Ahm,
daquele periodo da queda da monarquia e da republica, e as vezes também faco
um bocado a exploracdo com eles. As vezes até trago esses livros e também vou

mostrando...
Entrevistadora: Hmmhmm
Entrevistado 2: Vou mostrando e faco um bocado. Mas banda desenhada em si...
Entrevistadora: N3o é de...
Entrevistado 2: N3do, ndo. Também ndo ha tanta variedade...
Entrevistadora: N3o ha tanto material desse...
Entrevistado 2: Sim, sim.

Entrevistadora: Ok, mas acha que seria uma forma ahm interessante e que elevasse a

importancia desse uso?
Entrevistado 2: Sim, também.

Entrevistadora: Ok, ahm, ha pouco falou muito ja nos videos da, que a Escol Virtual tém...
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Entrevistado 2: Sim, sim, e Aula Digital também tem.
Entrevistadora: Exato! Ahm...

Entrevistado 2: Nds hoje em dia recorremos muito. Porque é muito importante a imagem
para eles. Atrai-lhes mais a atencdo, interessa-lhes mais do que estarmos nés ali

a falar s6, sem abrirem o manual e n3o sei qué, é diferente. E muito diferente!

Entrevistadora: Entdo, em termos de cinema mesma, os filmes mesmo, ahm, também os

utiliza?

Entrevistado 2: Sim! Filmes assim por inteiro ndo, ndo é? Também o programa do 5.2 e

do 6.2 ano é extenso e, principalmente, o de 5.2... Mas excertos... E utilizado.

Entrevistadora: Sim! Ahm, e em termos da andlise dele, aproveita os guides que ja estdo

feitos pela Escola Virtual, tem os seus préprios, ahm...

Entrevistado 2: Sim, eu vou fazendo. Analiso aquilo que eu quero fazer e programo. Tam-

bém posso, também utilizo, as vezes, os guides deles, sim.

Entrevistadora: E os filmes também vai um pouco daquilo que a professora quer mostrar

ou também pode seguir as sugestdes que eles...

Entrevistado 2: Também eles, as vezes, tém solugdes, ahm sugestdes no final, no final do
livro ou no inicio, ddo sugestdes de vario material que podemos utilizar. As vezes

vou |a ver e tento pesquisar e saber se me interessa ou n3o.

Entrevistadora: Ok. Entdo em termos da da importancia que o cinema tem, também acha

gue é muito positiva?
Entrevistado 2: Sim!
Entrevistadora: Ok. S6 ndo faz mesma mais uso do cinema por causa do tempo...
Entrevistado 2: Pois...
Entrevistadora: ... ser pouco, e o programa em si ser extenso.

Entrevistado 2: Sim, sim! Também utilizo os mapas, por exemplo. No 5.2 ano, também

levo os mapas para a sala para eles terem uma ideia. Também as vezes projeto os
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mapas, ndo é? Nao é sé as vezes, eu, por exemplo, aqui a escola tem um mapa...

Temos aquela parte de Histdria e Geografia de Portugal.
Entrevistadora: Sim, sim!

Entrevistado 2: Tem um mapa da geografia da Peninsula Ibérica, que é enorme, vai até
ao chdo, eles adoram aquele mapa. Nunca viram um mapa assim tdo grande, eles
acham um maximo o mapa, e querem ir |a ver e onde é que fica isto e aquilo. Ahm,

pronto, eu utilizo a imagem, de todo o tipo.

Entrevistadora: Ahm, pronto eram estas as perguntas assim que eu tinha mais a questio-
nar, ahm, tendo em conta os objetivos que é entdo perceber realmente que uso
d3o os professores destas imagens, ahm, o que é pensa deles e como é que vé o
contributo que acabou de dar acerca... pode ajudar a que se altere alguma coisa,
por exemplo, o aumento de horas ou reducdo de... do programa em si, ou a alte-

racao de metodologias... Como é que vé, ahm, o seu contributo?
Entrevistado 2: O meu?
Entrevistadora: Hmmhmm! Neste, nesta entrevista.

Entrevistado 2: Pois, quer dizer eu acho que os programas as vezes deviam ser... O pro-
grama do 5.2 ano é muito extenso, é muita coisa, temos muitas atividades e até
sugestOes de atividades para fazer, depois muitas vezes é até nem conseguimos.
Ahm, eu costumo utilizar o friso cronoldgico, preencho com eles as vezes, ou sdo
eles que tentam preencher o friso cronolégico. A pintura de mapas no 5.2 ano,
mas agora ja nem, ja nem fago tanto. Porque essas atividades, embora os mildos
gostem, ahm, demoram um certo tempo e depois nds vemos aquilo.... O tempo a
andar, ndo é? Porque é, é até ao dominio filipino, a parte do 52 ano, depois no 6.2
é outra parte. E, ds vezes, nem sempre conseguimos completar o programa, agora
nos tempos que tenho n3o consigo. E claro que eles agora dizem que o que inte-
ressa é as aprendizagens essenciais e a pessoa... Mas é no 2.2 Ciclo que eles aca-
bam por ter a visao da histéria de Portugal toda assim, depois no 3.2 Ciclo isso é

um bocado interpretado, vai no meio da histdria da Europa...

Entrevistadora: E do préprio mundo.
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Entrevistado 2: Exato! E acho que é importante eles terem esta visdo agora.
Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 2: Portante acabamos por ndo... Se calhar podiamos explorar as coisas ainda
mais de outra maneira e estamos um bocado limitados pelo tempo, pelo pro-
grama... Ha sitios onde tem vindo a diminuir, tipo é 2h antigamente eram trés...
Ahm, por isso eu acho que era importante eles terem 3h, acho que isso era ne-

cessario, porque acho que esta visdao da histdria é importante.
Entrevistadora: Depois também lhes facilita a compreender também...
Entrevistado 2: Exato, exato!
Entrevistadora: Ok, ahm, gostaria de acrescentar alguma coisa que...

Entrevistado 2: N3o [risos]. Pronto, é assim que eu faco, eu dou, realmente dou muita

importancia a imagem e compreendo que isso para eles é importante. Ahm...
Entrevistadora: Entdo, sempre que pode faz mesmo questao...

Entrevistado 2: Sim, e hoje em dia temos, temos muitos materiais com a Escola Virtual,

com a Aula Digital, depende um bocado do nosso livro de onde é, ndo é?
Entrevistadora: Sim!

Entrevistado 2: Ahm, eu acho que isso é importante mais do que estar ali s6 a desbobinar
matéria como era antes, e aquelas exigéncias. E importante que eles também ve-
jam, que aprendam a apreciar, que descubram os pormenores, que eles préprios
construam a sua aprendizagem, porque a imagem ajuda a isso tudo. Eu acho que
isso é muito importante, e é pena que as vezes ndo é tanto como gostariamos,
nado é? Mesmo fazendo trabalhos de grupo acaba por se... porque é muito tempo
gue uma pessoa leva ali. Antigamente fazia sempre trabalhos de grupo e as vezes
agora ja... Com a pandemia ndo foi mesmo, porque ndo podiamos estar juntos...
Ahm, vamos tendo certas limitacdes se queremos cumprir o programa. E claro
que eles agora falam nas aprendizagens essenciais, que é preciso eles terem essa

capacidade e isso tudo, mas também é importante eles terem esta visdo, eu acho.
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Entrevistadora: Ok! Olhe, mais uma vez agradeco a participacao e alguma coisa eu estou

ao dispor e se precisar de mais algum esclarecimento...
Entrevistado 2: Sim, esta bem!
Entrevistadora: ... depois também entro em contacto consigo.
Entrevistado 2: Ok. Em relacdo ao meu marido, depois nao sei....

(fim dudio entrevista)

Apéndice 17: Transcrigdo da entrevista ao/a professor/a 3
(inicio audio entrevista)
Entrevistado 3: Ok. Forcal!

Entrevistadora: Ja estd entdo e vamos entdo iniciar ahm esta, esta entrevista. Em primeiro
lugar, agradeco-lhe, claro, a disponibilidade e todo todo o tempo despendido com
este processo de marcacado e, e alguma coisa que possa vir, também, a precisar
futuramente, tanto da sua parte como da minha, acho que cada um de nds estd

esta disponivel para isso. Ahm, (...)
Entrevistado 3: Concordo!

Entrevistadora: (...) [risos] esta entrevista tem como principal objetivo, e o objetivo
mesmo é perceber que uso é que os professores ddo ahm as imagens no ensino
da Histdria e Geografia de Portugal, ahm nas suas aulas. E tendo em conta ima-
gens, eu refiro-me ahm as fotografias, por exemplo, asimagens que resultam ahm
da pintura, da escultura, que uso é que se faz dessas imagens em sala de aula.
Ahm, também me refiro, por exemplo, a banda desenhada e e as charges e de-
pois, também, ao cinema, 4 parte da imagem mais dindmica e é por ai que esta,
toda a entrevista se vai basear. Entao a perceber que uso é que se da a estas ima-
gens. Ahm, antes de passarmos entdo inicial... O, o, ao ponto fulcral da entrevista,
queria-lhe perguntar, primeiro, como é que foi o seu percurso, o seu percurso

académico.
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Entrevistado 3: (risos) por onde é que hei-de comecar (risos) ahm, acho que vou comecar

pelo facto (impercetivel —falha do som do professor)

Entrevistadora: Professor, ndo cons... ndo estou a conseguir ouvir muito bem...

Entrevistado 3: E agora?

Entrevistadora: Esta melhor, sim!

Entrevistado 3: Talvez, ndo estivesse... Vou comecar pelo facto mais (impercetivel) que é
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nunca ter querido ser professor. Na verdade, na verdade das muitas possibilida-
des que eu queria, ahm, ser professor era a que menos queria. Ndo porque, nao
por uma razao fundamental para |3, para além disso da da qual era eu reconhecer
0 qudo duro era o trabalho do professor. Ndo queria essa vida, ndo queria uma
vida de dureza ahm, para mim. Porque sempre vi, sempre consegui ver nos meus
professores, ahm, as dificuldades com que eles se deparavam todos os dias, em
cada aula e espero que nao (impercetivel) (...) para mim ainda é o facto mais ex-
traordindrio de (impercetivel). Ahm, porque, vou dizer aquilo que eu pensava, e
gue, exatamente todas as referéncias maravilhosas que eu tinha, que eu tinha
vivido e em que tinha mergulhado nos meus estudos académicos, nomeadamente
e precisamente, na questdo da da Histéria da Cultura e das Artes, porque a minha
formacgao especifica é Histdria da Arte. Portanto estou estou bastante, sou bas-
tante sensivel exatamente a, ao uso da imagem, seja ela em que formato for, di-
namica ou fotografia propriamente dita. Sempre me via mais em investigar, em
investigar, no fundo a alimentar-me a mim mesmo (risos) posso dizer isto, se ca-
Ihar era uma forma egoista, a alimentar, a alimentar-me a mim mesmo e a minha
sede de (impercetivel) o belo que é isso que persegue quem, quem ama a arte,
guem tem curiosidade pela arte. Ahm, e por isso, ahm, a porta do ensino foi sem-
pre vista por mim como uma, como, apenas uma alternativa, mas era uma alter-
nativa que ndo era propriamente aliciante. Ahm, e, e eu sou tao transparente que
isso era visivel para os meus pais. Inclusive a minha, a minha professora do semi-
nario, do estagio, e a minha orientadora do estagio na escola, ahm, viram e co-

mentaram exatamente comigo que a, o dia mais feliz para mim era o dia em que
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eu ia a faculdade ter a, ter as aulas de seminario. (impercetivel — falha no som do

professor).
Entrevistadora: Eu ndo o estou a ouvir agora professor...

Entrevistado 3: (impercetivel — falha no som do professor) Ahm, eu ndo (impercetivel —
falha no som do professor) ahm, sdo de professor e a atividade de professor. Ahm,
pelo contrdrio, ndo era exatamente aquilo que me fazia mais feliz, ou que eu
achava que nao me fazia mais feliz. Mas com o passar do tempo fui ganhando um
gosto cada vez maior que se colocou num plano para para o verdo exatamente
pelo gosto que eu tinha pela, pela investigacdo. E, sinceramente, gosto muito do
que faco, ahm apesar de ter muitos outros gostos diversos, mas ndo deixo de, de,
de colocar todo o meu empenho ahm naquilo que é na condicdo de professor. E,
portanto, consigo sentir-me realizado, todos os dias, as vezes, as vezes com base
em apenas alguns segundos numa determinada interagdo por muito que seja com
algum grupo porque percebo que, nos dias de hoje, ser professor até é muito
mais, alids, é quase mais, anda cerca de 90%, de estar para os meninos do que
propriamente transmitir-lhes conhecimentos. Conhecimentos no sentido das dis-
ciplinas, ndo é? Acho que cada vez mais eles precisam de, de conhecimentos so-
bre a vida, sobre o que é importante e o que é menos importante, sobre o que

sdo os valores absolutos (impercetivel — falha no som do professor)
Entrevistadora: Eu ndo o estou a ouvir outra vez, professor. Peco desculpa.

Entrevistado 3: Estava a concluir a minha resposta dizendo que, em poucas palavras, foi
este o meu, foi este o meu percurso assim de uma forma abreviada, ahm, e quero

concluir faco questdo de concluir com a assercdo de que sou feliz! (risos)
Entrevistadora: E é isso que é preciso!
Entrevistado 3: Sou feliz com o que fago todos os dias!

Entrevistadora: Exato! Ahm, entdo tirou, este sempre ligado a parte das artes no seu per-
curso, o que o ajudou também muito depois a adquirir esta, este gosto também

pelas préprias imagens e de as usar, entdo, nas suas aulas, ndo é?
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Entrevistado 3: Sim, sim! Sdo, ahm, acho que é uma componente fundamental e que
nunca pode ser desprezada e que eu faco questdao de usar em todas as aulas, ou
guase todas as aulas. Ahm, desde fotografia pura e dura, a gravura, a ..., a um
documentario, ahm, a um episédio de uma série ou um filme. Ahm, claro que
dependendo dos anos, dos niveis que estamos a falar. Por exemplo, sei que aqui

0 que é suposto ser o centro da minha resposta é o 2.2 Ciclo, ndo é? HGP.
Entrevistadora: Exato!

Entrevistado 3: Histdria e Geografia de Portugal. Mas, por exemplo, no 9.2 ano uma coisa
fundamental é explorar ahm, os recursos do do cinema como reconstituicdes his-
téricas, ou, ou, ou transposicdes para filme de momentos decisivos, de episddios
decisivos da Histdria, nomeadamente da Histdria Contemporanea. A nivel para o
qual hd mais recursos disponiveis do que, do que, do que para, para os outros

niveis, ndo é?
Entrevistadora: Hmmhmm.

Entrevistado 3: Quanto mais recuarmos no tempo (impercetivel — falha no som do pro-

fessor) se calhar apelativos ahm, disponiveis para serem usados. Ahm
Entrevistadora: Ndo o estou a ouvir, professor. Peco desculpa.

Entrevistado 3: Peco desculpa, eu se calhar tinha o auricular (impercetivel — falha no som

do professor)

Entrevistadora: Continuo sem ouvir agora... Ele fez muito ruido e deixou mesmo de ouvir.
(professor falava do outro lado mas ndo se ouvia) Ndo, ainda ndo. (compasso de

espera, por ndo se ouvir o professor)
Entrevistado 3: E agora?
Entrevistadora: Agora sim, agora sim

Entrevistado 3: Eu vou desligar os auriculares e vou usar o som do computador a ver se

fica melhor, estd bem?

Entrevistadora: Ok, ok!
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Entrevistado 3: Consigo fazer-me ouvir agora, Mariana?
Entrevistadora: Sim, sim, agora consigo ouvir, sim!

Entrevistado 3: Deve ser a ligacdo, a ligacdo do auricular que ndo estd a funcionar muito
bem. Ahm, estava a referir-me ao uso que fago das imagens e a, a, e queria, até
porque considero que é se calhar interessante para o ambito da, da pergunta, que
tinha feita, algo que fui aprendendo, fui aprendendo com o passar do tempo. Que
tem a ver ah, ah, o conteudo visual é fundamental e consegue falar por si préprio,
consegue comunicar por si préprio. Mas ha quem nao tenha muita facilidade, no-
meadamente sendo jovem, ndo é? Coloco-me no lugar dos alunos, porque é assim
qgue eu consigo ahm chegar a eles, ou pelo menos que consigo ahm, calcando os
seus sapatos, consigo tentar perceber que dificuldades é que podem existir para
explorar os recursos e como é que eu posso ahm, no fundo, atravessar a ponte
para fazer chegar as coisas a, aos miudos e muitas vezes o que é dificil, na, do
ponto de vista dos miudos, é se calhar comecar, por onde comecar para analisar
uma imagem. E eu faco questdo de os ensinar a pergunta que eles devem fazer a
si proprios quando estdo a olhar para uma imagem, que é “o que é que esta a
acontecer?”, e essa tenho aprendido que é pergunta certa para os levar a muito
mais rapidamente a extrairem o que de importante existe na, nas imagens que
exploramos todos os dias, desde a fotografia, a gravura, a caricatura, a a reprodu-
¢do de uma pintura, por exemplo, ahm e parece-me que é um atalho, um atalho
realmente incrivel depois que, depois que percebi e passei a usar ahm, parece que

é um coisa que faz toda a diferenca.

Entrevistadora: Hmmhmm, imagino, realmente ajuda. Ahm, entdo agora especificando
mais nas imagens fotograficas, nas, nas fotografias, recorre a elas ahm em todas

as suas aulas, em todos os seus conteldos ou é sé e apenas em alguns?

Entrevistado 3: Ahm, se me referir estritamente aquilo que é fotografia, s6 posso usa-la,
s posso usa-la para épocas em que ela ja existia, portanto, ndo a posso usar em

todas as aulas.

Entrevistadora: Hmmhmm.
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Entrevistado 3: Ahm, e nesse sentido, elas sdo muito importantes e uso-as ahm quando

ha fotografias disponiveis para serem usadas, e procuro procuro explorar desde
aquilo que ela, desde aquilo que ela transmite, ou seja, o conteuldo, a situacao,
ahm mas também quando falamos num contexto estético, que as vezes também
se proporciona, ahm consigo também, ou tento também, ahm levar os os alunos
a tentarem olhar para a fotografia do ponto de vista forma, o enquadramento,
ahm o contraste com, o contraste preto e branco, ou as cores, luz, sombra, essas
coisas, que é, para mim, uma coisa fundamental e que, e que me sinto no dever
de fomentar sempre que é a sensibilidade para a arte, v4, seja ela, seja ela de que

tipo de que tipo for.

Entrevistadora: Hmmhmm, e como é que faz o processo de escolha dessas fotografias

guando as usa?

Entrevistado 3: Bem, além dos, ao longo dos, dos muitos anos vou guardando, vou cons-
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truindo um banco, um banco de recursos pessoal, ahm, e, portanto, ha algumas
gue ja estdo pré-selecionadas e ha outras que, que podem usadas e que uso, e
que surgem em contexto da aula, motivadas por exemplo, por recursos que usa-
mos de, das plataformas ahm online dedicadas a, a educac¢do, como a Porto Edi-
tora, a Leya, ahm e por ai fora. Portanto ha imagens que eu também ja sei que
estdo incluidas nas animacGes, e, portanto, ja, normalmente conto ja com elas,
depois ha outras que eu préprio fui construindo. H4 momentos também, por
exemplo quando exploramos a obra dum, de um artista, em que, por alguma ra-
zao, ndo tenho, ndo tenho, ndo tenho comigo, ou seja, no meu computador ou
ndo tenho no computador que estou a usar na aula as imagens que eu tenho pré-
selecionadas, também posso ahm fazer uma pesquisa imediata, em tempo real,
na prépria aula. Mas ja aprendi que é muitas vezes perigoso ahm, porque as, as
sugestdes e as im, e o lixo acumulado na internet, que é esmagador, muitas vezes
proporciona mas surpresas que, que conduzem a maus resultados. Por exemplo,
quando por exemplo fazemos uma pesquisa motivada pela arte contemporanea,

ha muitas coisas que parecem e sdo imita¢des, que sdo brincadeiras, digamos as-
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sim, e as vezes aparecem algumas brincadeiras de mau gosto associadas as pes-
quisas. Portanto, essa é uma solucao que eu, nos ultimos anos, tenho vindo a usar

mesmo sé em ultimo recurso.
Entrevistadora: Ok!

Entrevistado 3: E protegendo, ahm, quando é possivel, quando, por exemplo, o projetor
tem, tem, me dd acesso a, ao congelamento de uma, de uma imagem, ahm, para
eu ver primeiro o que é que estd a aparecer, porque ja fui surpreendido, uma ou
outra vez, com coisas de mau gosto e que depois perturbam a aula, acabam por

perturbar a aula.
Entrevistadora: Exato! Exato!

Entrevistado 3: Se hd coisa que nunca podemos fazer é chocar, chocar as mentes dos mais

novos (risos)

Entrevistadora: Exato! Ahm, e os alunos, também podem ter um certo papel nessa esco-
Iha? Durante as aulas podem-se lembrar, por exemplo, de uma imagem que te-
nham visto num manual, ahm num livro em casa que eles tenham, e o professor

aproveita também essas sugestGes deles?

Entrevistado 3: Ahm, sim, sim, quando por exemplo eles tem computador. Agora, a maior
parte deles tém computador e ha, por exemplo, no [nome da escola], uma das
escolas onde eu estou, hd alunos que ndo tém manual fisico e, portanto, usam
sempre o computador. Ahm, e muitas vezes eles estdo a fazer a pesquisa em
tempo real de, dos assuntos de que estamos a falar, o que também pode ser pe-
rigoso e é muitas vezes perigoso, pronto, mas tentamos chamar a atengdo para a
responsabilidade. Mas isso acontece, nesses termos que referiste, e também
pode acontecer como o exemplo que eu vou dar que é uma coisa que eu vou
trabalhar agora, por exemplo, com 0 8.2 ano, a propésito do renascimento, que é
dar-lhes a possibilidade de escolherem um artista, de entre os artistas principais
do renascimento, para eles pesquisarem a cerca da vida e obra e depois escolhe-
rem uma obra, ao seu gosto, para trabalharem, para tentarem descrever, no

fundo tentarem ver nessas obras as caracteristicas que vamos aprender, que
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eram as caracteristicas da arte renascentista e, no fundo, ajuda-los a estimular
também e a descobrir uma temadtica que é muitas vezes sobrevalorizada nos con-
teudos programaticos, ou pelo menos na implementacdo dos programas, porque,
infelizmente, na maior parte das escolas sé ha dois tempos para Histéria ou para
Histéria e Geografia de Portugal. Portanto, esse condicionalismo também nado
ajuda, quase que impde restricdes ao desenvolvimento que é possivel implemen-
tar nalguns conteldos e, no meu caso pessoal, mas motivado também pelo meu
gosto, procuro nunca suprimir os conteudos ligados a arte e as imagens, mas sei,
conheco casos em que é a primeira escolha para atalhar e para conseguir marcar

uma passada mais forte no tratamento dos contetdos.

Entrevistadora: Hmmhmm, ok. Ahm, agora em relagdo a analise das prdprias imagens. O

professor ja falou um pouco, hd bocado, sobre a prépria andlise que faz, mas nas
suas aulas em concreto, como é que realiza essa analise com os alunos? Como é

gue a prepara, em primeiro lugar, e depois como é que a realiza com os alunos?

Entrevistado 3: A preparacdao comeca sempre naquele ponto de partida que eu referi ha
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pouco, que é leva-los a observar e analisar o que esta a acontecer e em fungao
disso, partindo até das coisas que os alunos vao descobrindo, e que vdo colocando
em cima da mesa, leva-los a considerar todos os aspetos que eu julgo que podem
ser extraidos como informacao relevante para a problematica que estamos a tra-
balhar. Isso ai implica, para além de saber, de os levar a perceber o que é que esta
a acontecer, implica leva-los a reconhecer quem é que esta presente, o que é que
simboliza a presenca das figuras, por exemplo, o que é que elas podem simbolizar
e depois, a partir dai, extrair... Ah, leva-los a reconhecer se calhar coisas que estdo
um bocadinho mais escondidas, aspetos que estdo um bocadinho mais escondi-
dos. Isso passa também, embora ai ja ndo seja tdo escondido, mas interpretar até
informacdo escrita que possa estar inserida, por exemplo, numa caricatura. Se
estiver a falar de uma caricatura da segunda metade do século XIX, por exemplo
estou-me a recordar do Rafael Bordalo Pinheiro, que é uma tematica que se tra-
balha no 6.2 ano, na Histdria e Geografia de Portugal, no fundo para extrair o ma-

ximo de informacédo possivel de cada imagem.
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Entrevistadora: Ok, entdo acaba por fazer inicialmente uma espécie de chuva de ideias

digamos, e depois ir aos pontos fulcrais.

Entrevistado 3: Sim, e depois organizar as ideias no sentido de aplicar a imagem exata-
mente a tematica que estamos a estudar e retirar as conclusées que sao as con-

clusdes relevantes que eles devem guardar.
Entrevistadora: Exato, exato, e esta analise...

Entrevistado 3: N3o sei se fui suficientemente claro, ou se posso acrescentar alguma

coisa.

Entrevistadora: Se quiser acrescentar esteja a vontade. Eu aceito sempre esses acrescen-

tos, sdo sempre uma mais valia, mas acho que foi...

Entrevistado 3: Tentei colocar tudo em cima da mesa, pelo menos que me veio a memo-

ria.

Entrevistadora: Claro, mas foi foi... Deu para perceber a ideia, de modo geral aquilo que
o professor costuma fazer. Ainda sobre esta andlise, ela geralmente é entdo feita

em grande grupo, certo?

Entrevistado 3: Sim! Pode ser também feita por grupos se se estiver a trabalhar em gru-

pos.

Entrevistadora: Mas depois ha sempre um momento em que individualiza para um aluno?
Ou é sempre, normalmente, nos grupos, em grande grupo e essa individualizacdo

vai s6 quando sdo exercicios especificos, por exemplo?

Entrevistado 3: Pode acontecer, podem acontecer todas as situagcdes na mesma aula. Por
exemplo, quando eu proponho uma tarefa de realizacdo de exercicios em que ha
imagens, é suposto eu ir acompanhando a realizacdo das tarefas e ha sempre alu-
nos que colocam duvidas e que individualmente exigem a minha ajuda para inter-
pretar as imagens, ou algo assim. E depois, quando estamos, por exemplo, a efe-
tuar a corregdo da da tarefa, a mesma questdo pode surgir para o grupo turma e
ndo para um, apesar de ja ter surgido individualmente para um aluno ou para, ou

num seio de um grupo.
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Entrevistadora: Hmmhmm, ok, ok!

Entrevistado 3: Podem acontecer todas, podem acontecer todas as situacdes numa

mesma aula.

Entrevistadora: Exato, ok! Agora de forma a terminar este bloco das imagens fotograficas,

gue importancia é que atribuiu, entdo, a estas imagens no ensino da Histdria e

Geografia de Portugal?

Entrevistado 3: Ahm, para mim a palavra mais, que define, a palavra que melhor define a

importancia das imagens é seminal, as imagens sdo seminais para o ensino da
Histdria, e neste caso da Histéria e Geografia de Portugal. Alids, eu costumo, eu
costumo para ilustrar junto dos alunos a importancia que a cultura e as artes tém,
como o espelho de quem somos e de quem fomos é exatamente dizer-lhes que
podiamos estudar toda a histéria da atividade humana, da existéncia humana, sé
através da arte, sé através de documento visuais. Portanto, acho que isso ajuda a
responder a pergunta. Para mim é uma coisa ineludivel, inultrapassavel e estd fora

de questdo excluir a imagem, e a fotografia em particular, do ensino da Histéria.

Entrevistadora: Hmmhmm. Ahm, agora a propdsito das imagens que sdo provenientes

da, das artes plasticas, de que forma é que as utiliza? Tendo em conta tudo o que
se abordou agora sobre as fotografias, ahm, como é que faz essa, essa utilizagdo
a propdsito das artes pldasticas. Das fotografias. Ai, desculpe, das imagens que sdo

provenientes das artes plasticas.

Entrevistado 3: Sim, as fotografias sdo sempre fotografias porque sao fotografias das, sdo
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reprodugdes, sao fotografias das obras, ndo é? Portanto, esta certo. Ahm, essen-
cialmente, essencialmente o processo é semelhante, ahm, s6 que como hd uma
componente, ahm, uma componente, ahm, a componente subjetiva que é ahm
no fundo o trago do trago do artista, por exemplo, se estivermos a falar na pintura,
ou as ideias do artista, ha que, ha que fazer uma, ha que fazer uma contextualiza-
¢do interior, ndo é? Porque primeiro é preciso ahm no fundo ahm apresentar um
contexto que seja, que seja reconhecivel pelos alunos e em tragos simples signi-

fica, por exemplo, ahm, explicar que seja diretamente eu, ou a partir de de uma
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explicacdo de um video, por exemplo, quais sdo as ideias, por exemplo, defendi-
das por um movimento artistico, ou as caracteristicas de um movimento artistico,
e depois olhando para a obra dos artistas, no fundo tentar ahm que eles associem
exatamente, ou que possam ver materializadas essas ideias nas obras dos artistas.
Ha que fazer um trabalho prévio, nesse sentido, para que depois as ahm as ima-
gens, por exemplo, de uma, imagem de uma pintura seja compreensivel, seja me-

Ilhor compressivel aos olhos do do aluno.

Entrevistadora: Ok! Para estas imagens que metodologias é que utiliza na prépria andlise
dos alunos? Por exemplo, as fichas de trabalho, fico outra vez pelas chuvas de
ideias iniciais e depois ir organizando essas ideias, fica so pela base do didlogo que

vai surgindo ao longo das aulas, ou que metodologias é que usa?

Entrevistado 3: Ahm, eu gosto sempre de, ainda que se facam todas as essas coisas que
foram referidas, eu gosto sempre de de consolidar as ideias e arruma-las, como
costumo brincar com os alunos dizendo que: temos de colocar as meias na gaveta
das meias, as camisolas na gaveta das camisolas e por ai fora. E, portanto, procuro
sempre que a saida ahm as ideias fiquem agrupadas, fiquem organizadas no mi-
nimo num esquema-sintese e, por exemplo, se estivermos a falar de um movi-
mento artistico, isso significa ahm esquematizar as caracteristicas do movimento
artistico e depois, se calhar, individualizar as caracteristicas ahm das principais

obras por exemplo de um artista.
Entrevistadora: Hmmmhmmm, ok!

Entrevistado 3: Essencialmente é isso. Estou a pensar, por exemplo, no 6.2 ano podemos
fazer isso quando falamos do romantismo e do realismo. Ahm, mas é um processo
similar quando no 8.2 ano se fala no renascimento e no barroco, e depois, no 9.2

ano, nas vanguardas artisticas.

Entrevistadora: Hmmmhmmm, ok! Entdo, em termos de importancia acaba por ser o

mesmo que as fotografias que falou ha bocado?
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Entrevistado 3: Sim, sim, sim, sim, sim, sim. Para mim, para mim ndo ha qualquer duvida.
(impercetivel) Isso também, se calhar, tem a ver com, com o meu contexto pes-
soal, com a minha, com a minha, como é que eu hei de dizer... Com a minha par-

cialidade.

Entrevistadora: A mim, houve uma vez que me disseram que os professores colocam um

pouco de si nas suas aulas, portanto acaba por ser... E esse gosto, acaba por...
Entrevistado 3: E indispensavel.

Entrevistadora: Exato! Professor, vou sé pedir que... Pronto, o meu Zoom é o normal,
tenho sé quarenta minutos e ja esta a acabar o tempo. E possivel voltar a entrar?

E para terminarmos...
Entrevistado 3: Sim! Pode ser pelo mesmo link?
Entrevistadora: Sim, sim, sim! Pode ser?
Entrevistado 3: Estd bem! Estd bem!
Entrevistadora: Ok!
Entrevistado 3: Vou, vou desligar e volto a entrar.
Entrevistadora: E voltamos a entrar, sim!
Entrevistado 3: Ok! Até ja, até ja!
Entrevistadora: Até ja!
Entrevistado 3: Com licenca.

(compasso de espera para saida e entrada, de novo, na sessao)
Entrevistado 3: Estou de volta entdo!
Entrevistadora: (risos) Peco desculpa, por esta ...
Entrevistado 3: Ndo ha problema nenhum!

Entrevistadora: (risos) Ahm, passando agora a propdsito da, das bandas desenhadas e das

charges, utiliza-as nas suas aulas?
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Entrevistado 3: Ahm, é curioso que hd pouco quando falavas nisso, estava-me a lembrar
que, por acaso, nao tenho, ndo tenho utilizado. Tenho utilizado muito pouco. Mas
€ uma coisa que sempre que penso nela, para além de ter vontade, sei que é uma
coisa interessantissima. Mas, ndo sei porqué (risos), ndo sei porqué nao tenho

utilizado assim tanto.

Entrevistadora: Talvez por ser um processo mais demorado na compreensao dos alunos?

N3o sei... E mais dificil de...
Entrevistado 3: Ahm...
Entrevistadora: ... de expor a Histdria por elas, ndo sei...

Entrevistado 3: Talvez, talvez! E eu aqui... Isso para mim faz todo o sentido, porque das
memoarias que tenho, muitas vezes usada, por exemplo, tiras do Asterix, na ques-
tdo dos romanos, por exemplo no 7.2 ano e até no 5.2 ano. Ahm, e de facto notava
que, que muitas vezes a atengdo dos alunos ndo ia exatamente para, para onde
era suposto ir. E lembro-me, e lembro-me que ahm, ficava sempre, ficava um
pouco frustrado, fica sempre um pouco frustrado por ndo resultar numa, numa
demora, no sentido em que tinha que fazer o dobro do trabalho para conseguir
fazer chegar a mensagem aos, no fundo, a mensagem certa. Ahm, mas confesso

gue ndo tenho, ndo tenho usado muito.
Entrevistadora: Ok! Ok!

Entrevistado 3: E também confesso que ndo consigo explicar exatamente o porqué, a ndo
ser por, por ndo me, por ndo me ocorrer. Se calhar fui construindo uma base de
recursos ahm, uma base de dados de recursos que se calhar ndo é tdo rica nessa
area e, e se calhar ndo, ndo, ndo me tenho lembrado, mas prometo, prometo que
agora vou pensar, vou pensar nisso. Porque, porque também, acho que também

€ muito interessante.

Entrevistadora: Sim, também é algo que é diferente e embora... pelo menos, na minha
Gtica, é diferente, mas também é algo que ndo se encontra muito, ndo ha muito

por onde mexer...

Entrevistado 3: Exatamente.
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Entrevistadora: ... para conseguir arranjar algo bom e que seja apelativo também ao

mesmo tempo.

Entrevistado 3: Exatamente! E também tenho consciéncia de ter tido ahm dificuldades,

muitas vezes, em encontrar o material certo para usar. Talvez isso também tenho

contribuido para o facto de ndo, ndo estar a usar tanto nos ultimos anos.

Entrevistadora: Ok! Mas acha que também seria importante a nivel de...

Entrevistado 3: Acho! Acho que estd num plano de importancia, para mim, equivalente

a... arte e a fotografia, ndo é? Estamos a falar, estamos a falar sempre de arte.

Entrevistadora: Sim, sim!

Entrevistado 3: A banda desenhada é uma arte, a fotografia é uma arte, é tudo uma arte.

Entrevistadora: Exato!

Entrevistado 3: Isso para mim é tudo do mesmo.

Entrevistadora: (risos) Deixando agora as imagens estaticas, digamos, e passando as ima-

gens de movimento e a propdsito do cinema em si, ahm de que forma é que

aborda o cinema na Histdria e Geografia de Portugal?

Entrevistado 3: Ahm, usar o cinema na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal é
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mais problematico do que usa-lo no contexto do 3.2 ciclo. Ahm, primeiro devido
ao constrangimento causado pela extensdo e o programa do 5.2 ano, por exem-
plo, ahm que torna excecionalmente dificil, por exemplo, usar um filme completo
nas aulas. Acho que é quase, é quase, é quase uma coisa proibida. Até por uma
dificuldade extraordindria que é pelo facto de ndo existirem assim tantos recur-
sos, do ponto de vista do cinema, para aquele programa especificamente e, tam-
bém, do porque do ponto de vista da maturidade ha, o cinema funciona muito
melhor numa idade, numa idade mais avangada. Funciona muito melhor, se ca-
Ihar, no 6.2 ano, e mesmo assim ndo considero que funcione tdo bem, por exem-
plo explorar um filme especificamente. Estou-me a referir, por exemplo, ao Es-

tado Novo, ao cinema do Estado Novo. Fica muita coisa no ar, ha sempre muita
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coisa que tem de ser explicada e contextualizada e que excede claramente a re-
cetividade que é normal naquelas idades. E também supera, e muito, a complexi-

dade que é suposto trabalhar com as idades do 5.2 e do 6.2 ano.
Entrevistadora: Hmmhmmm

Entrevistado 3: Mas é, mas é interessante, ndo deixa de ser interessante. Pelo menos, se
calhar, usar sequéncias, e eu refiro-me por exemplo no 6.2 ano o cinema do Es-
tado Novo, ja o fiz, por exemplo com a “Aldeia da Roupa Branca” [de Chianca de
Garcia, comédia de costumes] para explicar o contexto rural do Estado Novo e,
cultural e politico, ou, por exemplo, sobre a censura, aquele filme, um filme por-
tugués recente, cujo nome agora ndao me ocorre. “Lapis Azul” [produzido por Ra-
fael Antunes, documentario]. Portanto, acho que é importante, ndo acho é que
haja, ndo acho é que haja muitos recursos disponiveis para, para poder usar. Até
por causa do contexto, do contexto geografico imposto pela prépria disciplina.
Histéria e Geografia de Portugal implica centrar, centrar o ambito da, de atencdo
no contexto de Portugal, Peninsula Ibérica e Portugal, e, portanto, ndo ha assim
tanto cinema e, ainda por cima, apelativo que possa ser usado e préprio para es-

tas idades.
Entrevistadora: Exato!

Entrevistado 3: O que nao acontece, por exemplo, de todo, para o 9.2 ano, em que as

possibilidades s3do, sao...
Entrevistadora: Enormes mesmo.
Entrevistado 3: ... infinitamente e proporcionalmente inversas.

Entrevistadora: Sim! Eu, pessoalmente, lembro-me de no 9.2 ano, em quase todos os con-
teldos, haver filmes para ver, ou o professor dar tempo para nds vermos mesmo
em casa, ou mesmo nas aulas. Lembro-me! E uma coisa que, por acaso, me ficou

na cabeca por ser diferente.

Entrevistado 3: E aprende-se muito, e aprende-se muito e é uma coisa que eu, que nds
gostamos particularmente. Por exemplo, no [nome da escola] temos a possibili-

dade de, ao contrario de outras escolas, temos trés tempos de Histdria... Perddo,
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de Histdria e Geografia de Portugal, o que nos permite, ainda assim, uma admi-
nistracdo do tempo um bocadinho, ou bastante melhor do que, por exemplo,
numa escola publica. E que, com sé dois tempos, é muito frequente, é muito fre-
guente no inicio de um ano letivo, e que estamos a falar de um contexto em que
todos os anos ha professores diferentes, e é muito frequente iniciarmos o ano
letivo a tentar compreender, a fazer uma avaliagdo diagndstica e constatar que o
programa no ano anterior da turma, na disciplina, ndo foi cumprido. Portanto,
isso também ajuda, ajuda a compreender as limitagdes com que um professor de
Histdria se confronta todos os anos, ndo €, quer para fazer o seu trabalho como
deve ser, quer para usar recursos que sejam muito mais propiciadores de desen-

volver um gosto maior pela disciplina, e uma, e torna-la mais atrativa.

Entrevistadora: Exato, ainda assim, quando utiliza, ou quando utilizava os filmes nas suas

aulas como é que fazia a andlise com os alunos? Seguia um certo guido? Ha até
manuais que tém algumas sugestdes de filmes e sugestdes de guido. Seguia esses,

tinha os seus préprios guies, como é que fazia essa analise?

Entrevistado 3: Ahm, ha alturas, dependendo dos contextos, mas pode acontecer eu elen-
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car-me um conjunto de perguntas que estdo, que discuto com eles antes visionar
o filme de maneira a que eles ja estejam preparados para que, ao longo do filme,
eles possam, no fundo, dirigir a atengdo com as notas que tém que tomar para
poderem responder a algumas questdes. Pode acontecer, também, que eu lhes
proponha que, ao longo do filme, eles tomem nota de aspetos relacionados com
determinados assuntos, ou determinadas areas para depois debatermos e con-
junto no final. Ahm, pode acontecer, se é uma coisa mais breve, convida-los a
tomar notas de duvidas, porque ha sempre alguma coisa que escapa a um ou ou-
tro, de duvidas para depois serem colocadas no final, e no final, e conjunto, de-
bater aquilo que aprendemos, que podemos aprender, que podemos extrair do
filme e aplicar exatamente as coisas que, ou que ja foram aprendidas ou que serdo
discutidas e aprendidas imediatamente a seguir. Pode, posso usar estas trés, estas

trés possibilidades, normalmente é o que eu faco.
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Entrevistadora: Ok! Ok! E em termos da importancia do filme, sim do filme e do cinema,
acaba por também ser algo bastante positivo para os alunos retirarem as apren-

dizagens.

Entrevistado 3: Eles... E... Honestamente, é a coisa que eles mais gostam das aulas de
Histéria é quando podem usufruir de um recurso destes e eles préprios reconhe-
cem, eles proprios reconhecem isso com toda a facilidade. Ja agora, posso acres-
centar, Mariana, que no [nome da escola] também temos o, no fundo, quase que
um desafio, um desafio que constantemente passamos aos alunos, para eles tam-
bém terem consciéncia que aquilo ndo é apenas um, ndo é apenas um dia dife-
rente, ou uma aula diferente, ou um conjunto de aulas diferentes, e que é para, e
que é pra, e que é para encarar como, de uma forma desresponsabilizadora e que
sé estdo a comer pipocas e a fazer comentarios tolos... é obriga-los, entre aspas,
mas ndo sé entre aspas a concentrarem-se no filme e a espremerem-no como
esprememos uma laranja para fazer sumo... para eles provarem aos professores
que vale pena usar aqueles recursos nas aulas. Muitas vezes vamos a ponto de
colocar uma questdo no teste, por exemplo, se se for possivel visionar um filme
antes de uma avaliagdo escrita, convida-los a fazer um comentario sobre o filme
em que eles demonstrem ter aprendido, ou que eles possam aplicar, cujas apren-
dizagens possam aplicar aquilo que tinham previamente estudado. Estou-me a
lembrar, por exemplo, de uma coisa muito simples, no contexto da 1.2 Guerra
Mundial, estou a falar, estou a falar que podia ser para 0 6.2 ano, mas para 0 9.2
ano, por exemplo, de uma quantidade de novidades técnico-militares que surgi-
ram com a 1.2 Guerra Mundial. Isso é uma coisa muito facil de ver e de extrair de
um filme que vejamos sobre a 1.2 Guerra Mundial. E eles num comentdario em que
a baliza que estabelecemos é suficientemente larga para eles, no fundo, coloca-
rem seja o que for que eles valorizaram, eles vdo conseguir, desde que se deem a
esse trabalho, porque ha sempre um ou outro que ndo se da ao trabalho, vdo
sempre conseguir mostrar que aprenderam coisas relevantes com o filme. E acho
gue essa é uma estratégia muito importante, que é no fundo garantir que aquilo

gue usamos efetivamente nas aulas como recurso ndo é s6 uma coisa para ser
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divertida, mas é uma coisa que é ao mesmo tempo divertida, mas com a qual é

suposto aprendermos.

Entrevistadora: Exato! Exatamente! Ok! Professor, eu ha bocado nao lhe perguntei, por-

gue comec¢amos a falar ja das imagens entdo eu avancei logo, ahm, mas queria
também que me falasse um pouco da sua trajetéria profissional. Sei que esta no
[nome da escola], eu ainda andava |4 e o professor j3, ja |1a estava, por isso sei que
estd 1a ha uns valentes anos. Ahm, mas referiu que nao esta sé no [nome da es-

cola], por isso como é que tem sido a sua, a sua trajetdria profissional?

Entrevistado 3: Ahm, estive, estive no [nome da escola] em primeiro lugar ente 2005 e

2006, enquanto o professor [nome de outro professor da mesma escola] estava a
fazer a sua profissionalizagdo e ficou com um horario reduzido, e eu, e eu fui ficar

com as horas que ele ndo podia, que ele ndo podia lecionar.

Entrevistadora: Hmmhmm

Entrevistado 3: Ahm, entretanto, depois, sai e voltei em 2009. Depois estive no [nome da
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escola] exclusivamente até 2018 e, depois em 2018 tive uma reducdo de horario,
aquilo que a que chamos no contexto laboral layoof, e a partir desse ano, a partir
desse mesmo ano comecei a dividir, a dividir a minha atividade profissional por
duas escolas, em regime de acumulagao de fungdes e praticamente desde 2018-
2019 tenho estado sempre em duas escolas diferentes. (risos) Ahm, antes disso
fiz o estagio na, fiz o estagio na... Eu ainda tive a fortuna de fazer, de poder fazer
o estagio de forma que a maior parte das pessoas hoje gostaria de fazer, que era
a contar para alguma coisa e justamente remunerado, infelizmente isso ndo acon-
tece. Depois, estive, estive alguns anos a fazer outras coisas, entre as quais a es-
tudar no ambito da Museologia e Patrimdnio Cultural, que era um, que era um,
sdo areas que ainda hoje, por tudo aquilo até que disse no inicio, sdo muitissimo
aliciantes para mim, coisas de que gosto, pelas quais sou mesmo perdido. E, por-
tanto, depois acabei por, por motivos pessoais nao concluir o mestrado e depois
passei a estar no ensino, embora também tivesse uma experiéncia como bolseiro
de investigacdo no Museu Maritimo de ilhavo. Mas nestes Gltimos anos, tenho

trabalhado quase exclusivamente como professor.
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Entrevistadora: Ok! E sempre lecionou...

Entrevistado 3: E quase, é a missdo, é a missdo de vida a qual tive que me render.
Entrevistadora: (risos) E neste periodo todo...

Entrevistado 3: Mas ndo, ndo estou a dizer isto com ar de fatalista (risos)

Entrevistadora: (risos) Neste periodo todo apenas lecionou Histdria e Geografia, ou His-
téria no caso do 3.9 ciclo, ou houve outra disciplina que também lecionou? Al-

guma relacionada, por exemplo, com as artes.

Entrevistado 3: Ahm, tenho feito trabalho de preparacao de alunos de secunddrio para o
exame de Histéria da Cultura e das Artes, que é uma coisa que também, de que
gosto muito e, 13 estd, pela natureza do programa é um desafio que, que para
mim é sempre aliciante. Mas, infelizmente, como... Infelizmente como nunca,
nunca estive no secundario, que é onde é possivel lecionar a disciplina, Histéria
da Cultura e das Artes. Mas era uma coisa de que eu gostaria de fazer. Para além
disso também tenho estado nos ultimos anos, este ano ndo, também tenho es-
tado a trabalhar nos cursos EFA, Ensino e Formacao de Adultos, e nesse sentido
tenho trabalhado... E, também, pelo meio, ha pouco esqueci-me, ja tinha estado
a trabalhar também com os outros, de ensino e formacdo de adultos em cursos
de dupla certificacdo, a lecionar Cidadania e Profissionalidade e Cultura, Lingua e

Comunicagao.
Entrevistadora: Hmmhmm
Entrevistado 3: Eu sou, sou o homem dos sete instrumentos. (risos)
Entrevistadora: (risos) Mesmo ndo querendo acabou por ficar aqui neste mundo!

Entrevistado 3: O ndo querer se calhar é, o ndo querer é quase a aquela coisa do adoles-

cente que sabe que é inevitavel, mas tenta fugir (risos)
Entrevistadora: E, eu também sempre disse & minha mie que...

Entrevistado 3: (impercetivel)
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Entrevistadora: Sempre disse a minha mae “Faco o 12.2 e ndo fago mais nada” e agora

ndo vou sair da escola, por isso (risos)

Entrevistado 3: Pois (risos) A seguir vais para o doutoramento, ndo é?

Entrevistadora: Vamos ver! Ndo esta ainda nos planos, mas ndo sei. Um dia talvez!

Entrevistado 3: Um passo de cada vez.

Entrevistadora: Exato.

Entrevistado 3: Um passo de cada vez.

Entrevistadora: Professor, tendo em conta que o objetivo principal desta entrevista &,

entdo, perceber que uso é que da a estas imagens, como é que vé o contributo

gue acabou de dar?

Entrevistado 3: Bem, eu, eu (risos) como é que eu hei de dizer? (entre risos) Imagino que

possa ser importante para quem, para quem esta no teu lugar, estudar e fazer
estas entrevistas, perceber, perceber como esta o estado da arte e, como é que
estdo o estado da arte e o estado da nacgdo, no que toca a utilizagdo destes recur-
sos, por exemplos, que possa ser importante e espero mais que tudo ter, ter dei-

xado algum contributo minimamente significativo.

Entrevistadora: Sim, no meu... Para mim deixou, tanto a abrir horizontes para poder ex-

plorar mais as coisas e de formas diferentes, por isso. A mim, a titulo pessoal, ja
ajudou! Agora, veremos como é que sera para os outros que podem ter contacto

com o meu trabalho.

Entrevistado 3: Espero que sim! Ha uma coisa que se calhar eu ndo disse mas que agora
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se calhar em jeito de conclusao, isto partindo do principio que estavas a conduzir
a entrevista para o fim, que é, e acho que é uma ideia importante, acho que é
uma ideia importante ou espero que seja importante e seja, e tenha fundo de, de
verdade, que é: ndo obstante tudo aquilo que eu, que eu transmiti do que penso
e do que fago, procuro sempre os processos simples, porque creio que muitas
vezes o mais dificil, o mais dificil é ser simples. Acho que ser simples é sempre o

melhor caminho para que a ponte seja, a ponte entre nds e os alunos seja mais
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curta e, portanto, possamos chegar a eles mais rapido, de forma mais rdpido e de
forma mais eficaz e sélida. Por exemplo, as vezes, ndo é preciso explorar cem por
cento do que se posso explorar numa imagem para conseguir, numa imagem ou
num recurso, nao é preciso irmos ao cem por cento para fazer bem o trabalho,
para cumprir no fundo aquele que deve ser o nosso principal objetivo na utilizagdo
de casa recurso. As coisas que, que disse que faco e que valoriza, tém sempre

presente uma ideia de simplicidade e de, e de praticalidade, digamos assim.

Entrevistadora: Hmmhmm, sim transmitir também essa simplicidade aos alunos acaba
facilitar muito mais e... pelo menos, a mim sempre me facilitou muito mais darem-
me coisas mais simples para chegar entdo a parte mais complexa do que é o con-

teudo em si.

Entrevistado 3: O complicado é transmitir de forma simples aquilo que é por natureza o

contrario de...
Entrevistadora: Do simples.
Entrevistado 3: ... de simplicidade.

Entrevistadora: Exato! Olhe, professor, mais uma vez agradeco-lhe imenso o tempo des-
pendido. Acabou por demorar um bocadinho mais do que aquilo que eu pensava,

mas foi muito gratificante e agradego-lhe mesmo, do fundo do coracdo.

Entrevistado 3: Obrigado! Eu, eu também te agradeco! Foi bom rever-te e espero que
corra tudo bem. Entretanto, depois, na proxima sexta-feira se precisares de algo

mais diz.
Entrevistadora: Sim!
Entrevistado 3: Estd bem?
Entrevistadora: Sim.

Entrevistado 3: Vou preencher o documento e envio-te, e envio por e-mail mais tarde,

esta bem?

Entrevistadora: Ok professor!
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Entrevistado 3: Pode ser?

Entrevistadora: Ok, combinado. Obrigada!

Entrevistado 3: Ok! De nada! Fica bem, boa tarde e bom trabalho. Gostei de ver-te!

Entrevistadora: Obrigada, professor, igualmente!

Entrevistado 3: Tchau, tchau!

Entrevistadora: Tchau!

Entrevistado 3: Com licencga!

(fim da entrevista)

Apéndice 18: Transcri¢do da entrevista ao/a professor/a 4

(inicio audio entrevista)

Entrevistadora: Vou comecar entdo a gravacao, sim? Pronto, de um modo muito geral, o

objetivo de toda a entrevista €, entdo, perceber que uso é que o professor faz das
imagens nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal. E, em imagens, ja varios
professores que entrevistei me perguntaram que imagens é que eu falo ao certo,
é as imagens fotograficas, as imagens que proveem da pintura e da escultura, das
artes plasticas, depois um pouco também sobre as bandas desenhadas e as char-
ges e, depois, uma parte das imagens mais dindmicas, a parte do cinema. Sdo
nestas em que eu me foco principalmente e a partir dai que vai desenrolar-se toda
a entrevista. Da forma como é que as usa, como é que analisa, como é que esco-
Ihe, o que é que faz ao certo com os alunos nas aulas para, na parte da analise e
tudo mais, que metodologias é que usa e, depois, a importancia que atribuiu a
essa imagem em especifico. Mas, inicialmente, antes de passarmos para a parte
mais fulcral da entrevista ia-lhe perguntar como é que foi o seu percurso acadé-

mico.

Entrevistado 4: Tirei o curso ali na... Tirei o curso no Porto, na Universidade Portucalense,
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fiz na altura, o meu curso era de cientifico, portanto era da area da investigagao.
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N3ao tive, durante o curso, ndo tive cadeiras pedagdgicas, todas as cadeiras eram,
tinham a ver com, era um curso de Histdria, chamava-se Ciéncias Histéricas, desde
a Pré-Historia, seguindo a cronologia do estudo da Histéria, desde a Pré-Histéria,
a Arqueologia, até a Histdria Contemporanea, ja no 4.2 ano, e as varias metodo-
logias de estudo, de paleografia, uma série de cadeiras ligadas a investigacdo. De-
pois, em termos profissionais, comecei a dar aulas, de Histéria, Histéria da Arte,
Histdria e Geografia de Portugal e fiz uma especializagdo em servico ai ja na drea
mais pedagdgica, na Universidade de Aveiro, quer no 3.2 Ciclo e Secundario, quer
no 2.2 Ciclo e, portanto, digamos que além do curso base fiz duas profissionaliza-

¢Oes que me da habilitacdo profissional para o 2.2 Ciclo, em Portugués e...
Entrevistadora: Historia.
Entrevistado 4: ... e Histéria e Geografia de Portugal e Histéria do 3.2 Ciclo e Secundario.
Entrevistadora: Ok.

Entrevistado 4: Digamos que quando fiz as disciplinas pedagdgicas, ja dava aulas ha alguns

anos, o que foi interessante.

Entrevistadora: Nessas, nessas disciplinas que teve a nivel pedagdgico, alguma delas fo-

cou-se na utilizacdo de imagens em sala de aula?

Entrevistado 4: E assim, as imagens em concreto, sé de imagens n3o, mas as disciplinas
de Didatica da Histdria e na altura — estamos a falar de 2005 talvez 6, por ai — foi
nessa altura, 15 anos talvez, 12 pouco mais, ja explordvamos muito a drea dos
recursos, dos recursos multimédia e etc., sim. Esse, esse era um aspeto impor-

tante ja nessa altura.
Entrevistadora: Ok!

Entrevistado 4: Alids, é, na minha propria formacdo de base, as imagens, e estamos a
falar, tirei o meu curso quase ha 30 anos, em [19]91 quando fui para o Porto es-
tudar, as imagens ocupavam quase um papel central no nosso trabalho. Na Hist6-
ria da Arte, na Histdria da Arte de Portugal, universal, a prdpria Pré-Histéria, a
Arqueologia, tudo isso era muito a base de imagens, na altura os slides, ndo é,

mas eram milhares de slides que liamos nas aulas, milhares... No curso todo foram
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milhares certamente, portanto, as aulas, a imagem, nessa altura, tinha um papel
preponderante. O multimédia ndo tinha o mesmo peso que tem hoje, ndo é? Mas

a imagem em si enquanto ponto de partida de exploracdo era permanente.

Entrevistadora: Ok.

Entrevistado 4: E isso é algo que tem influéncia ao longo, depois na prética como profes-

sor. Se calhar mais até que (impercetivel) na especializacao.

Entrevistadora: Exato! E agora a propdsito da sua trajetdria profissional, como é que ela

foi?

Entrevistado 4: A minha trajetdria profissional... Trabalhei, quando terminei o curso fiz

alguns trabalhos noutras dreas que nao o ensino, relagdes publicas, a parte da
comunicac¢do, mas pouco tempo, muito pouco tempo. Depois, comecei a dar au-
las, em [19]97... 97 comecei a dar aulas, comecei até pela Histdria, Historia e Ge-
ografia de Portugal e Histdria da Arte também, alias num colégio com secundario,
no Calvao, depois tive um pequeno periodo, que foi um periodo, e estamos a falar
de meio ano, meio ano, portanto, trés meses em Calvao, trés meses numa escola
publica e depois a partir de 97, setembro de 97 comecei a trabalhar aqui no [nome
da escola] até hoje. Isto em termos de ensino, ensino, ensino da Histéria e da
Historia e Geografia de Portugal. Depois tive alguns periodos em que estive au-
sente, por questdes de natureza politica, ndo sei se isso tem interesse, mas estive
em cargos publicos, Assembleia da Republica, depois cargos como diretor... Diga-
mos que eu tenho uma experiéncia do ponto de vista também da gestao publica
da educacdo, mas na verdade em termos de ensino, carreira de professor estive

sempre, praticamente sempre no [nome da escola], desde a fundacdo até hoje.

Entrevistadora: Hmmhmm, ok. Ahm, agora passando ao ponto fulcral da entrevista e co-

mecgando entdo pelas imagens fotograficas, que uso é que da a essas imagens na

disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?

Entrevistado 4: Sim. A disciplina de Histdria e Geografia de Portugal é por natureza uma
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disciplina de imagens, penso eu, ndo é? Eu ndo consigo imaginar dar, dar aulas de

Histéria e Geografia de Portugal, 5.2 ano, 6.2 ano, sem recorrer a imagens. NOs
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trabalhamos, nomeadamente a parte da Geografia desde logo, as paisagens, os
oceanos, tudo isso, é impossivel ser dado, penso eu, sem ser por imagens. Por-
tanto, é verdade que os mapas, por exemplo, sdo um tipo de imagem diferente,
mas também, quer dizer... Eu diria que a disciplina de Histéria e Geografia de Por-
tugal é uma disciplina extremamente grafica, digamos assim do ponto de vista da
imagem. Portanto ndo, acho que, ndo é sé ser uma mais valia para a propria dis-
ciplina, acho que além de uma mais valia, € muito dificil imagind-la sem isso, ndo
é, sem as imagens. Claro que ao longo dos anos as coisas foram evoluindo, inici-
almente eram s6 mapas depois passavam a ser ou eram, as vezes era maquetes
até que faziamos, outras vezes... Agora, hoje em dia com o desenvolvimento do
multimédia claro que tudo isso estd mais facilitado ainda, mas, mas é obviamente
impensavel, penso eu, trabalhar Histéria e Geografia de Portugal sem recorrer a
imagens, sem recorrer ao aspeto grafico das situacdes. (impercetivel) mais antiga,
se calhar, que nos lembramos da Histéria e Geografia de Portugal é 13 no fundo o
equador e os hemisférios, ndo é? Quer dizer, isso é, diria que a partir dai, ndo é,
depois mesmo em fases mais avancadas se estivermos em economia, as ativida-
des econdmicas, a exploragdo da Terra, etc., tudo isso sem imagem acho que se-

ria, seria quase impossivel, ndo é?
Entrevistadora: Muito dificil, sim.

Entrevistado 4: A Histéria tem uma dificuldade... Fala-se muitas vezes na dificuldade da
abstracdo dos varios alunos. Estdo a falar de algo que ndo viveram, de algo que
ndo, ndo viram, |4 esta... Ai as imagens ocupam um papel fundamental. Quando
estudamos arte, por exemplo, ndo é arte que estamos a ver, mas aquilo que con-
seguimos extrair do contexto artistico, o contexto em que as obras surgiram e
tudo isso conseguimos ver nessa imagem. Acho que, acho que é absolutamente

impossivel...

Entrevistadora: Ok. E como é que procede a escolha dessas fotografias para utilizar em

sala de aula?
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Entrevistado 4: Normalmente pesquisando, ndo é? Pesquisando obras, 1a esta, numa fase

inicial se calhar com livros... Quando digo inicial estou a reportar o inicio da car-
reira... com livros... No inicio, tinhamos muito a questao, para além dos manuais,
tinhamos os outros manuais que ndo usdvamos, digamos assim, que eram sempre
fontes de imagens, de recursos, etc., hoje em dia claro que com a internet tudo
isso se tornou muito mais simples e, portanto, recorrer a imagens é muito mais
simples pesquisa-las, ha bancos de dados organizados, ha plataformas como a Es-
cola Virtual, a plataforma da Leya, etc., que tém documentos desse tipo de re-
curso e que, obviamente, que hoje em dia é muito mais facil encontrar essas ima-
gens. Quando possivel, acho que é sempre uma mais valia se essas imagens pu-
derem ter sido recolhidas ou por um professor, estamos a falar de fotos tiradas
em visitas que fizeram, ou pelos préprios alunos melhor ainda, ndo é?, se eles
puderem fotografar e no caso da Geografia, por exemplo, na Histéria e Geografia
de Portugal, isso é muito facil, obviamente. Se forem os alunos a pesquisarem, a
procurarem, a trazer fotografias da, da, do relevo do sitio onde vivem, se vivem
na praia, se a praia tem penhascos ou ndao tem penhascos, ou se a terra dos avds
em Trds-os-Montes, a diferenca de I3, de viver na Gafanha ou de viver aqui. Quer
dizer, e isso é algo que eles podem registar e eu acho que essa é uma grande
vantagem — na Geografia isso é mais facil que na Histdria, é verdade —uma grande
vantagem de percebermos a utilidade daquilo que estamos a aprender, que faz
parte do nosso dia-a-dia. E ndo ha melhor do que ver um pai... Os pais fazem uma
visita... Vao a Fatima, param na Batalha e param em Alcobaca e ndo sei o qué,
incentiva-los [aos filhos] a trazer, incentiva-los a dizer aos pais para pararem. Hoje
em dia e com a facilidade que temos, dos teleméveis e atc., de tirar fotografias,

acho que isso é um, é algo que deve ser explorado. Isso é importante, obviamente.

Entrevistadora: A propdsito da analise destas imagens fotograficas, como é que prepara

essa analise e como é que faz a andlise depois em sala de aula com os alunos?

Entrevistado 4: A preparagao passa por antecipar ou antever aquilo que a imagem pode
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suscitar no aluno, ndo é? Quer dizer, portanto, ha aquelas coisas 6bvias que nds

gueremos que os alunos identifiquem, quer dizer, estamos a falar de caracteristi-
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cas de uma obra de arte, estamos a falar de uma imagem de uma paisagem, esta-
mos a falar, sei |13, de umas ruinas, ruinas ou arqueologia, uma fabrica do século
passado, do século XIX, um museu, seja la o que for... Portanto, ha situacdes que
nds, obviamente, ja estamos a espera que sejam suscitadas, e se ndo forem nds
proprios encaminharemos a situagdo nesse sentido. Do género, “ok, ja viram este
aspeto, entdo, mas nao ha mais nada?” e etc., e por vezes até somos surpreendi-
dos quando os alunos conseguem ver coisas que nds nao tinhamos pesado. Por-
tanto, digamos que, também é verdade que com a pratica isso deixa um pouco
de, ndo se isso é bom ou se é mau, mas com a pratica nés deixamos de ter de
preparar tanto, digamos assim, mas ok em termos classicos temos um guido, di-
gamos assim, ndo é, com aquilo que se pretende que seja, que seja encontrado
naquela imagem. Quer dizer, se... Depende muito, obviamente, do que estamos
a falar, se estamos a falar de uma pintura do renascimento, ou se estamos a falar
de uma escultura de maneira classica, etc., nés vamos procurar encontrar coisas
diferentes que nos digam mais sobre a época em que a obra foi produzida, etc.
Estamos a falar de uma solucdo de Geografia, neste caso de Histéria e Geografia
de Portugal, que tem as caracteristicas de tudo aquilo que se pode encontrar na
imagem. A riqueza é muito grande e a partir dai, claro, a partir dai explorar as
razoes, ou contexto econémico que levou aquela, aquela construcao, digamos as-
sim, natural, ndo é? Se é natural, se é humana, se é... Portanto, tudo aquilo que

se pode ver a partir da imagem.

Entrevistadora: Hmmhmmm, e faz isso com os alunos a partir de didlogos, de chuvas de

ideias, ou ...

Entrevistado 4: Sim, normalmente é a partir de didlogos e é, acho que é mais, acho que é
a forma mais gratificante e mais, que mais envolve os alunos na construgao do
seu saber, é de facto o didlogo. Palavra puxa palavra e eles vdo dizendo de ma-
neira diferente as mesmas coisas, vao lembrando, vdo... Alguém que aparente-
mente ndo se lembrava de nada, logo se lembra e depois condizia. Isso suscitara
o sair da imagem que é isso que se pretende. Agora a imagem é sempre o ponto
de partida e ndo de chegada, portanto, a partir dali claro que os outros vao falar

de outras situagdes que nao estdo ali, e acho que isso é que é o grande... Se nds

247



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

ndo podemos mostrar todas as imagens, sei |3, se estivermos a falar de arte, etc.,
guanto mais a partir daguela, quanto mais rica for, mais conseguimos explorar,

obviamente.

Entrevistadora: Exato! Entdo parte sempre, digamos, do grande grupo para o individual

ou?

Entrevistado 4: Sim, por norma sim. Por norma sim, depois claro, depois na prdpria gestao
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de sala de aula pode haver alunos que necessitam de ser interpelados porque, por
uma questdo de, sei I3, de personalidade, de feitio, etc., que ndo se envolvem
tanto, ai jd entram outras técnicas, digamos assim. J4 ndo tem a ver com a ima-
gem, mas tem a ver com qualquer tipo de exploracdo, ou de exposicdo que este-
jamos a fazer, ndo é? Quer dizer... Portanto, num grupo teremos certamente cri-
ancas, alunos, com posturas diferenciadas, e procurar obviamente que todos par-
ticipem o mais possivel, ndo é?, e ai sim, depois ir ao particular. Dependendo do
tipo de trabalho que pretendemos fazer. Se... Ok, se estivermos, podemos estar
numa, numa dtica de avaliagdo mais formal e dirigir as questGes a quem nés que-
remos avaliar naquele momento, dependendo depois também do enquadra-
mento que fazemos dessa atividade no conjunto da disciplina. Pode ser uma oral,
digamos assim, a partir de uma imagem, alids quem estou Histdria certamente
gue fez as orais de Histdria e etc. quando andava a estudar. Quase sempre eram
a partir de imagens e, portanto, e tanto isto se aplica a Histdria da Arte que é
obvio, como se aplica a Histdria dos Descobrimentos ou a outra qualquer, nao é?
Se nés vemos um quadro da época dos Descobrimentos onde conseguimos ver as
especiarias, onde conseguimos ver o tipo de embarcagao, onde conseguimos ver
os povos diferentes, onde conseguimos ver tudo isso, quer dizer, € uma riqueza
cultural, etc., que, que a imagem nos transmite. Seja uma obra de arte — normal-
mente em Histdria trabalhamos muito, obviamente, com obras de artes, porque
nao havia fotografias na época, a Geografia, claro, ja se pode recorrer as fotogra-
fias e acho que isso é absolutamente fundamental. Acho que a nossa area ndo

vive sem imagem, sinceramente. (risos)
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Entrevistadora: (risos) Agora, partindo a, as imagens que proveem entdo das artes plasti-
cas, da pintura e da escultura, como falei a bocado, por exemplo, como é que, de

que forma é que as utiliza nas suas aulas?

Entrevistado 4: E assim, ndo difere muito daquilo que tenho estado a falar, ndo é? Quer
dizer... Quando nds... Se estivermos a falar, e é verdade que estamos a falar de
Histéria e Geografia de Portugal, as abordagens sao obviamente mais ligeiras do
ponto de vista da arte, da Histdria da Arte. Mas se estivermos numa 6tica de His-
téria da Arte, claro que teremos de procurar mais imagens, as caracteristicas, di-
gamos assim, sdo proprias daquilo que nés estamos a observar, se estamos a falar
do gético, do romanico, basicamente, ou da arte rupestre, ou seja |d o exemplo,
temos sempre que, partindo das imagens, levar o aluno a identificar aquilo que
nas, que nds queremos depois transmitir que é muito. Alids, uma vez mais, acho
impensavel, impensavel que nds ensinemos caracteristicas de um estilo sem ver
o estilo. O ideal seria, obviamente, ir aos sitios, mas ndo sendo isso possivel temos
de trazer os sitios a aula. A melhor maneira de os trazer a aula é com fotografias,
com imagens, é com videos... Portanto, tentar depois que os alunos identifiquem,
nessas imagens, as caracteristicas que lhes queremos transmitir. Inclusivamente,
guando eles sdo avaliados mesmo formalmente, por escrito, etc., é, acho eu, deve
ser usado o mesmo tipo de estratégia que foi usada na aula e, portanto, é impen-
savel que isso ndo se faga, porque as obras de artes estudam-se a partir de ima-
gens de obras de arte. E, depois, muito importante, o que essas obras nos dizem
sobre o contexto me que foram produzidas. Isso é obvio. Eu até acredito que
numa recolha de dados, estritamente artistica, se possa observar a obra por si sé,
agora em Histdria a obra nunca é, se analisa isoladamente. Portanto, perceber
tudo isso se consegue... Ha coisas que se vé concretamente na imagem, outras
gue ndo se vé. mas podemos partir delas para outras realidades. Uma realidade
religiosa, uma realidade econdmica, etc. Portanto, é, pessoalmente acho que esse
€ um dos aspetos mais gratificantes da, do nosso, do nosso ensino, ensino da His-
toria, é de facto esse, e que se nds conse..., que é uma coisa facilmente quantifi-
cada. Se um aluno nosso vai visitar qualquer coisa e depois se nos diz “oh profes-

sor eu vi isto, vi aquilo” e distinguir, isso € muito gratificante, porque a Histéria
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tem, eu acho que tem a batalha da, do concreto, que é uma coisa que na Mate-
matica, nas Ciéncias, etc., é relativamente facil, na Histéria nem sempre é facil e
acho, sempre que os alunos tém oportunidade de contactar, ao vivo, etc., com
esse tipo de realidade, nds devemos agarrar nisso e devemos, obviamente, explo-

rar ao maximo.

Entrevistadora: A propdsito agora das charges e das bandas desenhadas, utiliza-as nas

suas aulas?

Entrevistado 4: N3o com tanto frequéncia, mas as vezes sim. E interessante, sobretudo,

pela, sobretudo pela, as vezes pelos segundos sentidos que podemos extrair a
partir dali e, dependendo um pouco das matérias, sei |3, estou a lembrar-me de
algo classicos... Se estudarmos os romanos sem o Asterix, por exemplo, ndo vejo
muito... Ndo faz sentido, claro que faz sentido, é possivel, mas é, acho que é um
desperdicio. Acho que desperdicar um Asterix, por exemplo, quando falamos de
romanos é desperdicar um elemento muito interessante de contar com os alunos
de 5.2. E é uma coisa extraordindria diria, visto por alguém da minha geracdo é
extraordinario pela negativa a quantidade de alunos do 7.2 ano, por exemplo,
guando estudamos o império romano - 5.2 e 6.2, 5.2 ja ndo é tanto se calhar - mas
que n3o conhece o Asterix, por e simplesmente, que nunca leram o Asterix... E...
E o Asterix é, tem um... a brincar estd permanentemente a dar-nos pistas interes-
santes. E assim o caso mais 6bvio que me ocorre, mas depois ha outras situacdes,
ha situagbes de Pré-Histdria, que agora ja ndo estdo tanto na moda, dos Fenicios,
etc. Portanto, sempre que possivel e sempre que me cruzo com algo dessa natu-
reza, gosto de usar. Nos cartoons, os cartoons sdo, agora estava-me a lembrar, os
cartoons sdo até a, sei 13, se estudarmos o século XIX portugués, etc., Bordalo
Pinheiro e por ai fora, ndo é, os cartoons eram, eram o meio mais, mais, mais
agressivo, mais incisivo, por exemplo de liberdade de expressao que havia du-
rante muitos séculos. Se nds estudarmos a violéncia grafica e das legendas dos
cartoons, é uma coisa que, hoje em dia, nds se estudarmos o século XIX portugués
vamos encontrar cartoons que sao bem mais violentos do que aquilo que hoje

temos nas nossas redes sociais, por exemplo, com muito mais qualidade.

Entrevistadora: (risos)
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Entrevistado 4: As caricaturas, isso é de uma riqueza extraordindria. Pode n3o ser a banda
desenhada cldssica, embora hoje em dia haja, sei |13, cada vez mais obras cldssicas
em banda desenhada, mas ai ok, nds estamos a trabalhar a obra, agora estamos
a trabalhar (impercetivel) pode ser uma ponte para chegar mais facilmente aos
alunos, nomeadamente aos jovens de certas idades, mas é um recurso muito in-
teressante, entdo os cartoons de época, acho que esse é um recurso extraordina-

rio.

Entrevistadora: Hmmhmm, e em termos de, da andlise dessas bandas desenhadas, desses

cartoons...

Entrevistado 4: E um bocadinho o mesmo método das imagens, quer dizer... Portanto,
partindo da analise do cartoon, ndo é, levar o aluno a tirar conclusdes, a ver o que
é que podemos ver ali, o que é que podemos, o que é que podemos extrair dali,
e isso é muito interessante porque se nés dermos um texto a partida o texto é
uma coisa mais explicita, mais concreta, esta 13, esta 1a escrito, quer dizer eles
nem sempre conseguem ver, mas esta |a escrito (risos). Numa imagem é muito
mais criativo, portanto o aluno estd a recorrer a recursos, digamos assim, seus,
internos, como, muito mais ricos, eu acho. Portanto, tem que ir ver os segundos
sentidos. Se eu tenho uma cobra, uma serpente enorme e um coelhinho branco
a representar a Sociedade das Nagdes a seguir a 1.2 Guerra Mundial, e a cobra —
estou a lembrar-me de uma que é classica — e a serpente é a situagao internacio-
nal, obviamente que ndo estamos a falar de um coelhinho e de uma serpente, ndo
é? Quer dizer... Perceber a dimensado disto. Se temos uma caricatura de uns me-
ninos a brin... - e ai nem sao caricaturas, sdao fotografias — meninos a brincarem
com montes de notas, com magos de notas reais, como se fosse um monopdlio,
estamos a falar da desvalorizagdo da moeda; se temos uma caricatura com um
carro de mdo cheio de moedas para ir comprar pdo, ndo é? Quer dizer, sdo situa-
¢Oes que os levam a partir dali, e eu acho que a aprendizagem é muito mais con-
solidada, o aluno aprende. Ndo ha nada mais gratificante, e vocés vém, quem esta
a fazer a especializacdo, a profissionaliza¢do, que quando um aluno, ele préprio
diz “olha, agora percebi”, “realmente...” ndo sei qué, ai percebeu, percebeu, ai

percebemos que ensindmos alguma coisa. Agora se decoramos e depois pomos
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no teste, entdo claro temos melhor nota no teste, se calhar, mas nao aprendemos
foi nada. Aprendemos a fazer um teste, sem divida, também é preciso, mas isso
é outra coisa, ndo é... Agora com este tipo de métodos os alunos aprendem muito
mais, creio eu, podem ndo aprender muito mais coisas, depois é uma questao que
nds temos de avaliar. Se nés dermos uma pdgina A4 com cinquenta tépicos e dizer
sdo estes topicos que saem no teste, o aluno pode decora-los, ha alunos que tem
mais capacidade para decorar, outros tem mais capacidade de trabalho, outros
ndo olham para aquilo, pronto. Numa caricatura, num cartoon, numa pequena
banda desenhada, seja o que for, eles tém que estar permanentemente a retirar
de 13 elementos que ndo estdo |3 explicitos, e isso acho que os leva a pensar muito
mais obviamente, ndo é? Portanto, ha obras tipificadas, o Asterix que é o caso
mais ébvio, que eles a partida conhecem, ouviram em casa, ou pedem aos pais,
etc., mas depois ha as caricaturas, acho que sdo, dependendo obviamente, esta-
mos a falar de Histéria e Geografia de Portugal, ok, € um bocadinho, se calhar sdo
de mais tenra idade, mas o segredo muitas vezes é: ok, os recursos podem ser os
mesmos, podem apenas irem-se complexificando, aquilo que nds tiramos deles é
gue pode ser diferente. Eu posso no romanico de 5.2 ou 6.2 ano tirar o arco e
pouco mais e depois claro, na Histdria da Arte de 10.2 ano e 11.2 ano, a andlise
tem de ser diferente. Mas essa, essa é a riqueza do resto da Histdria, é criar um
mecanismo para. Portanto, as caricaturas sdo, acho que sdo, um aspeto impor-
tantissimo. Na altura em que nao havia, que esta é outra questdo que os alunos
tem que, que é interessante passar aos alunos, quer dizer, é que nds estamos a
estudar épocas que sdo completamente diferentes da época em que vivem e, por-
tanto, dai perceber-se que aquela caricatura substituia um programa inteiro em
gue uns estdo a dizer bem, outros estdo a dizer mal. Se calhar havia uma revista
ou um jornal para dizer bem e outro para dizer mal e ndo ao mesmo tempo como
hoje, ou entdao nao havia nenhum, nao se podia dizer e tinha de se fazer aquilo de

uma maneira disfarcada. Alids, ja vem da Grécia Antiga, ndo é?, o teatro...

Entrevistadora: Uma vez que a banda desenhada, as caricaturas, os cartoons, ndo sao
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falar, como é que introduz essas imagens nas aulas?
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Entrevistado 4: Depende. Depende muito das épocas que estamos a estudar. Ha épocas
em que a concentracdo é em grande quantidade, estava a dar o exemplo do sé-
culo XIX portugués, ou seja, a mudanca da monarquia para a republica, o libera-
lismo, a segunda metade do século XIX, ai, ai é quase ao contrario. Ai tem de se
usar os cartoons porque nao ha outras imagens, ndo ha. E a introdugdo é um
pouco da mesma forma das fotografias, de um gréfico, de um mapa, portanto, eu
VEjo esses recursos como recursos sempre de motivacdo para o uma determinada
sequéncia de aprendizagem. Portanto, se eu conseguir reunir material diverso, se
eu estiver a estudar um determinado periodo e conseguir ter um cartoon, um
mapa, um grafico, um documento da época, isso é o ideal, obviamente, portanto
- isso é daquelas coisas que aprendemos nas teorias da Histéria - portanto, usar
recursos diferentes. Se nds fazemos um teste de avaliagdo e conseguimos fazer
exercicios com todos estes... diferentes exercicios com diferentes tipos de docu-
mentos, acabam por ser documentos, €, portanto, procuro, acho que é mais, é
tdo mais rica, e aqui estamos a falar de imagem, mas claro os filmes, os filmes
ocupam hoje em dia, os filmes, os pequenos videos, um papel fundamental. Veem
ocupar, veem ocupar isto é ndo veem ocupar veem complementar e veem enri-
guecer, aqui estamos a falar de imagens, fotografias, etc., mas claro que hoje em
dia é, acho que é quase, la estd, da mesma forma que é dificil, & impossivel, na
Historia da Arte eu acho que é impossivel, acho que é impossivel nds trabalhar-
mos sem imagens, sinceramente, a ndo ser que se possa ir aos sitios. Agora, o
mesmo se passa com filmes, ndo é, quer dizer com filmes, com livros, podemos
introduzir, e continuamos a falar de 5.2 e 6.2 ano, Histdria e Geografia de Portugal,
mas se nés formos ambiciosos com os alunos, eles acabam por fazer coisas que
nds achdvamos que nao iam fazer. Até podem nao fazer todos, mas os que fazem
ficam a ganhar e, portanto, quanto maior for a variedade dos recursos, acho que
mais rica é a aula [um aluno da escola entra no gabinete, professor fala e faz-me
sinal de que é normal ele fazer isto, continuando com a entrevista] e mais [aluno
sai do gabinete], mais atrativo é para o, para o, acho que hd toda uma batalha da
atratividade, do interesse e estes recursos que estamos aqui a falar, a meu ver,
sdo fundamentais para cativar os alunos, para, para lhes fomentar o tal interesse

na tentativa de que aprendem efetivamente e ndo apenas retenham até ao dia
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do teste, ou do exame, ou seja |a o que for, portanto, procuro sempre integrar
diferentes recursos e quanto mais variados forem os recursos, perdao, creio que

mais rica é a aula, mais, mais, maior é o retorno para os alunos.

Entrevistadora: Comecou por falar ja nos filmes e na parte do cinema, digamos, de que

forma é que aborda, entdo, o cinema nas suas aulas?

Entrevistado 4: O cinema, pronto, dada a sua, dada a sua natureza, que é algo que demora
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mais tempo, digamos assim, podemos, exige um pouco mais... Ha pouco eu falava
que, é verdade que com o tempo e etc. nds vamos assimilando estas coisas e saem
com alguma naturalidade, embora as vezes nos esquecamos de coisas, e entre-
tanto voltamos a situacdo, mas se for para vermos um filme, por exemplo, claro
gue exige outro tipo de planificacdo no sentido de termos aulas para ver o filme,
as aulas para o analisar, o interromper algumas situacdes chamando a atencao
para factos que nés queremos que sejam retidos, porque eu acho que o filmes,
ok, o cinema é uma coisa, um documentario é outra, e € mais uma vez o mesmo
principio que eu referi em relagdo as imagens: é muito importante, e isso é uma
experiéncia que hoje os alunos adoram ver filmes, adoram no sentido de nao sé
ser, de ndo estarmos a fazer nada, digamos assim, porque aquela ideia de ver
filme, estivemos a ver um filme, ndo fizemos nada... De uma maneira natural eles
estdo, depois tém é de ser conduzidos, ou no préprio filme ou posteriormente.
Eu, por exemplo, uma das coisa que fago, e aqui, por exemplo, no 2.2 ano, no 5.2
e no 6.2ano, no 2.2 Ciclo, ha uns cldssicos, o “Era uma vez um homem” por exem-
plo, que os mitdos adoram e sdao muito motivadores para eles, a nivel obviamente
das épocas que estamos a falar e do que estamos a estudar, é muito interesse
podermos mostrar a alunos do 5.2 ano, a dar a Pré-Histdria, a “Guerra do Fogo”,
mostramos no século, e mesmo assim, com alguns cuidados, mas se mostrar-mos
o “Era um vez um homem”, o “Império Romano” da Pré-Histdria, isso é um re-
curso brutal, ndo é? E depois, depois pedir... Ou um Asterix, ndo é? O Asterix.
Agora, claro, temos sempre de Ihes explicar, eu acho que isto, hoje em dia, ja nem
se faz de outra maneira, claro, que o filme tem uma parte de fic¢do, quando sdo
filmes sdo ficcionados, ndo é, eles tém que ver o que... separar o que é ficcdo

daquilo que nos interessa para o que vem a seguir. As roupas que usam, a maneira
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como falam, sei 13, se estamos a falar de filmes sobre guerra o armamento, as
consequéncias da guerra, quer dizer, tudo isso, portanto, é assim, eu se pudesse,
e agora este se pudesse eu acho que é, acho que nés as vezes podemos, nao te-
mos é arrojo a fazer ou coragem, seja |1a o que for, era perfeitamente possivel,
definir anos, ou periodos, sé com filmes, era perfeitamente possivel. E depois, por
exemplo, eu costumo pbr em testes questdes sobre filmes, questdes sobre livros,
se eles os leram, ndo €, se tiveram que os ler... Sempre que... Depois pde-se a
dificuldades de de facto passar filmes inteiros, ai vamos para os excertos de fil-
mes, portanto, ja temos de os trabalhar de maneira diferente, mas eu diria que o
principio é sempre 0 mesmo, n3o é. Nés... E como se fosse uma imagem. Eu com
aquele filme quero que os alunos vejam, no filme, se apercebam no filme de n
aspetos. As vezes surgem outros aspetos, por exemplo, nds podemos fazer isto
de uma maneira mais estruturada, fazer um guiao, por exemplo, de leitura, ou de
visualizacdo de um filme; podemos, a medida que o filme estd a decorrer, alguns
documentarios, ndo sendo aqui propriamente cinema, mas sao também interes-
santes. As vezes os documentdrios t&m uma quantidade de informacdo muito
grande, ao contrdrio de um filme que as coisas passam mais lentamente e nds
podemos ir tomando nota, de dez em dez minutos, de trés ou quatro coisas que
queremos que aparecam, num documentdrio elas estdo sempre a ser ditas, esse
é um dos problemas dos documentarios, é ter muita informacao. E, por exemplo,
fago as vezes, vou escrevendo no quadro palavras soltas que vao ouvindo que
depois vao servir de apoio, digamos assim, para nds explorarmos o que vimos,
nomeadamente nos documentarios isso acontece muitas vezes, porque ha uma
sucessdo de informag¢do maior. Nos filmes, ja € uma coisa mais pausada, porque
ha os momentos em que estamos a falar de filme histéria Histdria, e de filme his-
téria com letra pequena, ndo é? Portanto a histéria do filme e isso da-nos mais
tempo para... Mas também tenho por experiéncia que se nés cortamos o filme
naquelas partes de dizermos que ndo interessam para a aula, isso também corta
o interesse dos alunos, portanto é importante ter tempo porque ensinar a gostar

de cinema também é, também faz parte, ndo é? Também faz parte da formacao.

Entrevistadora: Exato!
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Entrevistado 4: E isso é algo que, por exemplo, com alunos mais velhos, nds podemos
fazer, em vez de ndo termos tempo para ver o filme na sala, é dizer para eles
verem o filme em casa, e depois depende obviamente do suporte em que temos
o filme. Se o filme estiver, por exemplo, no Youtube eles sdao obrigados a ver, ndo
é? Se for um filme que nao estd no Youtube, ja é mais complicado, estamos a falar
aqui de plataformas abertas obviamente, ou ndo abertas de acesso legal ou ilegal,
e ai nés ja ndo podemos obviamente, mas ha as series da Netflix, ha coisas desse
género que os chamam, eu acho que, acho que é uma coisa extraordindria. Acho
gue os dois ter..., as duas questdes que a Mariana esta a colocar, as imagens, eu
acho que as imagens é uma coisa (impercetivel), quer dizer ndo acho que é possi-
vel, completamente impossivel dar Histéria e Geogra..., Historia e Geografia sem
imagens, acho que isso ai, acho que nem se coloca hoje em dia. A questdo dos
filmes tem a questdo do tempo, é verdade. E um desafio diferente, mas que se
nds conseguirmos encontrar tempo para, € o encontrar as vezes depende, de-
pende muito da nossa gestdao porque isso é de facto extraordindrio. Eu acho que
os filmes sdo, sdo um dos métodos mais eficazes, eu acho. Os alunos ndo se es-
guecem, ndo esquecem daquilo que veem num filme. Quer dizer, é muito fre-
guente nds falarmos “alguém viu ndo sei qué” e o aluno normalmente, a partir...,
até do filme que ndo vimos, mas que alguns viram, a partir dai conseguimos. Fa-
lamos de campos de concentracdo, ja alguém viu “A vida é bela”, de certeza, a
partir dai se consegue. E, portanto, a retengdo da mensagem parece-me muito
mais forte e proficua quando isso vem de filmes do que quando vem “olhem vocés
ja deram isto no 7.2 ano, lembram-se?”, ndo é? Quer dizer, estamos no 9.9, fala-
mos do 7.2, jd ninguém se lembra de nada. Se for o filme ndo sei qué, que eles
viram, eles lembram-se. E isso é, acho que é espetacular. A aula torna-se muito

mais interesse.

Entrevistadora: E o filme também tem a vantagem de ok, eu vi hoje na aula daqui a um
més posso ir ver outra vez e voltar a reter a mesma informagdo ou novas infor-

magodes, o que...

Entrevistado 4: E quando sdo, |4 esta, uma forma de contornarmos o tempo e, de certa

forma, deixar ciente para (impercetivel) ou usamos trailers, ou quando usamos
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partes mais pequeninas de filmes, ai, ai acaba por ser (impercetivel) e as vezes
também por uma questao de estratégia, ndo é, quer dizer ndo se pode ver os fil-
mes todos na verdade. E hd épocas em que ha de facto, se formos para 2.2 Guerra
Mundial, por exemplo, obviamente que hd o holocausto, etc., ha dezenas, ha de
haver centenas de filmes, portanto, ai as contas ja sdo mais, mais, pronto tem que
haver selecdo, tem que haver selecdo e se eles gostam de tema podem desenvol-

ver lendo mais, vendo mais. Portanto, é um aspeto, é um recurso magnifico.

Entrevistadora: Agora o professor falou no facto de em alguns haver essa quantidade
enorme, quantidade de filmes, de cinema va, para a aplicagdo dos conteudos.
Quando isso acontece no caso, ndo é que aconteca muito no caso do 2.2 ciclo,

mas caso aconteca, como é que o professor faz essa escolha?

Entrevistado 4: Temos de tentar, por norma tento escolher filmes que sejam, porum lado,
atrativos para os alunos e onde a informacao, se estivermos a falar de um 2.9, 2.2
ciclo, a informacgdo seja mais, mais obvia, digamos assim, mais facil de apreender.
Quer dizer, ndo é tao facil... Isso que eu estava a falar, portanto, 3.2 ciclo e secun-
dario, falando mais do 3.2 ciclo, quase conseguimos encontrar um filme para cada
matéria, se quiséssemos, nao é. Ok, podemos depois ver o tema sei |3, ou ver um
filme por periodo, por exemplo, agora estamos por semestres, sei 13, dois por se-
mestre uma coisa assim. No 2.2 ciclo, normalmente, procurava situacées mais
atrativas, porque sao criangas ainda, ndo é?, e temos que ter a atengao deles, ai
sim recorrer aos filmes animados, é uma grande ajuda. Portanto, de facto, estou-
me a lembrar do “Era uma vez um homem”, é o filme mais ébvio que me ocorre,
e hd por vezes outras, outras situagdes. As vezes documentdrios dirigidos aquele
publico também ha varias situagdes, de coisas mais visuais, quer dizer, se é sobre
a Roma Antiga, se é sobre... quer dizer, vemos, ok, é importante... o tal concreto
gue eles ndo tém, ver aquelas reconstrugdes virtuais da cidade, etc. Mas ai ja coi-
sas mais pequenas, digamos assim, quer dizer, é mais dificil... € mais dificil porque
(impercetivel) menos eficaz. Numa turma enquanto o filme “Era uma vez um ho-
mem” ou o “Asterix” mais curto, aqueles desenhos animados, tem tem trita mi-
nutos, quarente minutos, quarenta e cinco minutos, portanto acaba por ser uma

aula de quarenta e cinco minutos, no 9.2 ano, por exemplo, podemos ver um filme
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gue tenha duas horas... Quer dizer, no 2.2 ciclo a partida ndo uso um recurso dessa
dimensao, digamos assim, procuro que seja objetivo, o “Era uma vez um homem”,
por exemplo, segue um esquema de licdo quase, quer dizer, cada episédio é sobre

um tema e isso, para o 2.2 ciclo, penso que é importante, naturalmente.

Entrevistadora: Ok!

Entrevistado 4: Porque eles conseguem visualizar, alids segue mesmo uma sequéncia pe-

dagdgica, digamos assim. Had uma situacao que hoje em dia, hoje em dia, hoje em
dia, ja had uns anos, ja ha varios anos, que é a questdao também das plataformas
de conteudos. Portanto, quando nds trabalhamos, por exemplo, com a Escola Vir-
tual, ai hd pequenos videos que sao feitos para aquele fim e acho que isso e uma
forma (impercetivel). Dependendo do nivel em que estamos na, um dos niveis
pode ser o ponto de partida de outros que tém mesmo muita informacdo e nds
no [nome da escola] trabalhamos com..., os préprios alunos tém a Escola Virtual
também e, portanto, ai sim levam para casa deles, ndo é, aqueles videos, aquelas
pequenas coisas, perddo, e ai sdo mais adaptados a dimensdo de uma sala, de
uma aula, ao tempo de aula, ao tipo de trabalho que vamos fazer, etc., e isso é
importante. Mesmo no 2.2 ciclo tentar que sejam filmes mais acessiveis, mais
atrativos, para captar a atencdo deles porque, porque.... Ja sou antigo, mas o “Era

uma vez um homem” é um classico (risos) ja deve ter visto, se calhar (risos)

Entrevistadora: Eu ndo estou... agora pelo nome ndo me estou a lembrar, mas é provavel

gue tenha visto e ndo esteja a ver...

Entrevistado 4: S3o aqueles episddiozinhos, ndo é, com o velhinho das barbas, etc., que

vai contando a historia...

Entrevistadora: Exato, eu acho que ja estou a ver qual é.

Entrevistado 4: Com um calendario Id em cima a passar o tempo, ndo é? E, portanto, isso
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é, acho que é muito interessante para os miudos, porque é cronologicamente ori-
entado e tem uma, tem uma, é muito direcionado. De facto, é mais complicado
numa turma de 5.2 ano, ou de 6.2, nés vermos um filme de uma hora e meia que

pelo meio tem umas histérias de amor, tem depois mais ndo sei o qué e depois
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tirar meia duzia de coisas, ndo é. No 9.2 ano e no 10.9, ou no 8.2, 7.9, por ai fora,
isso é mais possivel de fazer, obviamente. Temos de adaptar ao nosso publico,

naturalmente.

Entrevistadora: Claro, exato! Pronto, de jeito a terminar a entrevista, como é que vé o

contributo que acabou de dar?

Entrevistado 4: Portanto, eu espero que seja, eu espero que seja um contributo em que...
Em resumo eu acho que estamos a falar, acho que a tematica é muito bem esco-
lhida porque de facto tem, sdo duas, sdo areas absolutamente decisivas, ndo é,
na transmissdo do conhecimento, na construcao desse conhecimento e, de facto,
ndo posso, espero que o meu contributo tenha ajudado, especialmente no seu
trabalho, e que contribua para que a Mariana enquanto professora, e os seus co-
legas, certamente, partilhando o trabalho, que vejam, que utilizem, ndo é? Para
gue vejam estes métodos como, estes recursos melhor dizendo, como como for-
mas de cativar os alunos para a Histdria e os ajudar a gostar da Histéria. Eu acho
gue a Histdria ndo tem de ser uma seca, ndo é, ndao tem de ser decorada, dada,
quer dizer... Quando eu fui para a universidade, ha mais de trinta anos, ja ndo era
isso, ja nesse tempo, ja nesse tempo os meus professores na universidade tenta-
vam desmistificar isso. Uma, uma, uns dos primeiros choques que tivemos na uni-
versidade foi quando os professores nos disseram que nds podiamos usar crono-
logias, por exemplo, para fazer um exame, ou ndo sei qué. Quer dizer, aquilo para
nds foi um choque, nds estavamos habituados a ter que saber aquelas datas to-
das. Se eles dizem “nao, vocés podem levar”, isso significa que nos vao pedir ou-
tras coisas para além daquelas, e acho que isso me chocou e nunca mais esqueci.
E nés hoje em dia, hoje em dia, ainda pedimos aos nossos alunos de 5.2 ano se
calhar para eles saberem datas das descobertas e ndo sei qué. Acho que faz muito
mais sentido, ok, sabermos quando, a ordem pela qual as coisas acontecem e isso
é uma nocdo, vé-se pelos exercicios, a ordem pela qual as coisas acontecem do
que propriamente saber os dias, 0 ano e assim. A ordem sim, umas coisas levam
a outras e isso sim, agora, quer dizer, o dia A, o dia B ndo. Se nds, as vezes, ndo

nos lembramos de coisas, coisas que nos dizem respeito, da nossa vida, creio que
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miudos de dez anos se lembrem de coisas (impercetivel) é decorar aquelas coisas

e vai a tua vida e pronto, e depois vao-se esquecer outra vez.
Entrevistadora: Exato!

Entrevistado 4: Portanto, eu acho que este, isto que nds estivemos a fazer, estes recursos
de que estivemos a falar, sdo de facto muito enriquecedores, porque permitem
gue eles abram os horizontes em vez de os afunilarem, e acho que isso é a nossa

principal missdo, é abrir os horizontes.
Entrevistadora: Sim!
Entrevistado 4: Portanto, espero que tenha contribuido.

Entrevistadora: A titulo pessoal ajudou imenso, sou sincera, agora veremos, mas acho

que sim!
Entrevistado 4: Veremos a opinido do professor (risos)

Entrevistadora: Exato! (risos) Pronto, mais uma vez agradeco-lhe a disponibilidade e todo

o tempo...
Entrevistado 4: Foi um gosto!
Entrevistadora: e alguma coisa...
Entrevistado 4: Se precisar de mais alguma ajuda, disponhal!
Entrevistadora: O professor igual!
Entrevistado 4: Ah, obrigada!

(fim dudio entrevista)
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