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“Tal como um jardineiro, plantamos sementes, fornecemos as condi¢des
certas e damos alimentos, agua e luz suficientes. Observamos as sementes e

ajustamos o nosso cuidado, se necessario. E deixamo-las crescer”

Davies (2020)
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Resumo

O presente relatorio do projeto de investigacdo documenta um estudo
realizado durante a Unidade Curricular de Estagio IV, numa turma de 4.° ano de
escolaridade, do 1.° ciclo do Ensino Bésico. A problematica em estudo centrou-se na
articulagdo entre o Portugués e as Artes Visuais, tendo como principal objetivo
perceber em que aspetos € que esta articulagao se pode revelar um recurso importante
para o desenvolvimento da capacidade de escrever textos de descri¢do e apreciag@o

de obras de arte.

Do ponto de vista metodologico, este estudo enquadra-se numa abordagem
de investigagdo qualitativa, integrada na metodologia de investigagdo sobre a pratica.
Os diversos dados foram recolhidos através de observacdo participante e analise

documental.

Os resultados obtidos permitem identificar uma evolug@o nas aprendizagens
dos alunos, tendo em conta o objetivo definido, evidenciando que a articulagdo entre
as duas areas em questdo contribuiu para a aquisicdo de diversas aprendizagens
relacionadas com as Artes Visuais, bem como para o desenvolvimento de
competéncias associadas ao processo de escrita de textos, neste caso em concreto, a
escrita de texto de descricdo e apreciagdo de obras de arte. A articulagdo entre as
duas areas foi também importante para o envolvimento dos alunos em todo o
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, na apropriagdo dos
conteiidos abordados. Deste modo, através das Artes Visuais, area de grande
interesse dos alunos, tornou-se possivel que estes produzissem textos de descricao e
apreciacdo de uma obra de arte mobilizando conhecimentos especificos desta mesma

area.

Palavras-chave: 1.° ciclo do Ensino Basico; Articulagdo entre Portugués e Artes

Visuais; Escrita de textos de descri¢do e apreciagdo de obras de arte.



Abstract

This research project report documents a study accomplished during the
Internship IV curricular unit in a fourth-grade class in an elementary school. The
problem under study focused on the articulation between Portuguese and Visual
Arts, with the main purpose of understanding in what aspects this articulation may
prove to be a meaningful resource for developing the ability to write describing texts

and appreciating works of art.

From a methodological point of view, this study is framed within a
qualitative research approach, integrated into the research methodology on practice.
The different data were collected through participant observation and document

analysis.

The results obtained through this research showed an evolution in student
learning, taking into account the defined objective. Therefore, these results
demonstrate that the articulation between the two areas in question contributed to the
acquisition of diverse knowledge related to the Visual Arts, as well as to the
development of skills associated with the process of writing texts, in this specific
case in the writing of descriptive text and appreciation of works of art. The
articulation between the two areas was also crucial for the student's involvement in
the teaching-learning process and, consequently, in the appropriation of the contents
covered. Hence, through the Visual Arts, an area of great interest to the students, it
became possible for them to produce descriptive texts and appreciate a work of art,

mobilizing specific knowledge of this area.

Keywords: Elementary School; Articulation between Portuguese and Visual Arts,

Writing texts of description and appreciation of works of art.
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Introducao

Aprender a ler e a escrever ¢ sindnimo de reconstrucdo e construgdo de
sentido, sendo o texto a unidade em que se organiza toda a atividade da linguagem
(Costa & Sousa, 2010). Por esta razdo, quando se trata de ensinar a produzir
diferentes géneros textuais, ¢ necessaria a criagdo de contextos facilitadores e
significativos para a tarefa complexa do processo de escrita, uma vez que o texto
assume uma dupla vertente, a compreensao e a produgdo. Assim o/a professor/a tem
um papel fulcral neste processo, enquanto guia das aprendizagens dos alunos,
organizando propostas sistematicas de questionamento dos textos e refletindo,
posteriormente, sobre os modos de agir quando se trata de analisar ou produzir um

texto (Costa & Sousa, 2010).

Em contexto escolar, mais concretamente no 1.° ciclo do Ensino Basico, a
escrita assume uma importancia fundamental, ndo apenas na disciplina de portugués,
mas transversalmente as outras areas disciplinares. Neste sentido, sdo varios os
géneros textuais a trabalhar, quer da esfera do imaginario, como as historias, quer no
ambito da construcdo e explicitacdo de conhecimentos, quer, ainda, na partilha e

fundamentacao de opinides.

A opgdo pela articulagdo com as Artes Visuais deve-se sobretudo ao facto
de uma aprendizagem centrada nas artes e na sua compreensdo possibilitar aos
alunos uma inovadora e continua experiéncia que lhes oferece um conjunto de
competéncias e conhecimentos capazes de alargar a sua personalidade (Oliveira,
2007). Esta mesma ideia ¢ partilhada por Ledo (2003, p. 56) ao afirmar que, “ao
entrar em contacto com a obra de arte, ao ver a imagem, o aluno desenvolve a sua
capacidade critica, estabelecendo uma relagdo de aprendizagem com objeto em

questao”.

E nesta perspetiva que surge o presente projeto. A articulagdo entre as Artes
Visuais e o Portugués visa promover, por um lado, o desenvolvimento integrado de
diferentes competéncias, sem prejuizo do trabalho especifico no ambito de cada uma

delas. Por outro, ao partir de um contexto de produgdo, as obras de arte permitem
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criar momentos de trabalho com a escrita, momentos esses significativos para a

produgdo de um género textual — a descri¢ao e apreciagao critica.

Logo, ¢ fundamental falar, ler e escrever sobre arte, com os alunos, na escola,
pois a arte pode ser o indutor de textos e o tema de conversas sobre as suas
composigdes ¢ as suas qualidades expressivas. A exploragdo das artes deve surgir,
como em todas as exploragdes de outras areas, através dos interesses dos alunos,
partindo muitas das vezes das suas vivéncias, das suas producdes e das ferramentas

e materiais que utilizam.

Este ¢, portanto, um estudo que surge na procura da construgcdo de
conhecimento profissional docente, uma vez que esta tematica apresenta-se como
um desafio emergente e de grande relevancia para a estruturagdo da profissdo de
professor. Sendo importante, “assumir a escrita como elemento central da
aprendizagem” (Pinto, 2014, p.23), os professores tornam-se agentes responsaveis
pelo desenvolvimento de propostas organizadas e sistematicas de trabalho de escrita,
que por um lado promovam as ferramentas necessarias para a aprendizagem da
escrita € que, por outro, promovam o gosto e o prazer natural pela mesma.
Simultaneamente, “é na intersecao de diversas areas que o ensino e a aprendizagem
do portugués se constroem . . . cada uma delas, por si ¢ em complementaridade,
concorre para competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de uma

literacia mais compreensiva e inclusiva” (DGE-MEC, 2018, p. 2).

No sentido de tudo o que foi dito anteriormente, tendo em consideracao a
minha consciente no¢do da importancia da articulagdo entre as diversas areas de
conteiido, o meu especial interesse pelos contetidos elencados na area das Artes
Visuais, nomeadamente, o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica e na
area de Portugués, no dominio da expressdo escrita, o desenvolvimento de
competéncias especificas no processo de escrita de textos surge a presente

investigacao.

Para além disso, a escolha do tema surgiu do forte interesse dos alunos pela
area das Artes Visuais, que verifiquei desde o inicio do presente momento de estagio,
e, simultaneamente, da constatacdo das fragilidades dos alunos relacionadas com o

processo de escrita de textos. Outro motivo que influenciou a minha escolha foi o
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facto de querer escolher um tema de investigagdo que fosse desafiante e que
suscitasse curiosidade e interesse ndo s6 a mim, mas também nos alunos. Por fim, o
ultimo motivo que influenciou a minha escolha foi o meu forte interesse por ambas

as areas e pela sua articulacao.

Assim, a presente investigacdo surge no ambito da Unidade Curricular de
Estagio IV, integrada no segundo ano do curso de Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo sido desenvolvida numa turma
de 4.° ano do 1.° CEB, com o principal objetivo: perceber em que aspetos é que a
articulaciio entre as Artes Visuais e o Portugués se pode revelar um recurso
importante para o desenvolvimento da capacidade de escrever textos para

descrever e apreciar uma obra de arte.

Para cumprir o objetivo geral do estudo foram planificadas e implementadas
sessoes de trabalho, tendo por base duas das grandes areas do curriculo presentes no
documento oficial das Aprendizagens Essenciais e a sua articulacdo, uma vez que
partindo de um contexto de produgao, as obras de arte foram, posteriormente, criados
momentos de trabalho de escrita significativos para a producao do género textual, a

descri¢do e apreciagao critica.
Estruturalmente, este relatdrio apresenta-se dividido em quatro capitulos.

O primeiro capitulo corresponde ao Quadro Teodrico de Referéncias onde

apresento o referencial tedrico que sustenta a presente investigagao.

No segundo capitulo, apresento e indico as opgdes metodologicas adotadas
no decorrer do estudo, referindo as técnicas de recolha de dados e os procedimentos

de analise de dados utilizados.

No terceiro capitulo, referente a intervengdo pedagodgica, apresento o
contexto educativo no qual foi realizado o estudo, os participantes e descrevo todo o

processo de intervencao pedagogica.

Por ultimo, o capitulo quatro incide na apresentagdo e analise dos dados
obtidos nas duas produgdes dos alunos (produgio inicial e producao final) € numa
analise comparativa entre ambas as fases com o objetivo de verificar e demonstrar o

progresso das aprendizagens dos alunos.
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Capitulo I - Fundamentagao tedrica

O presente capitulo encontra-se dividido em trés secc¢des, nas quais sdo expostos
os temas que sustentaram a minha investigacdo. Na primeira sec¢do, foco-me em
trés pontos: o ensino da escrita, o papel da escola para a promocdo da escrita ¢ a
escrita de textos em sala de aula. Na segunda seccdo foco-me no conceito de
articulagdo curricular e caracterizo a articulagdo entre as areas de Portugués e Artes
Visuais realizada no presente estudo. Por ultimo, na terceira seccdo foco-me em
aspetos maioritariamente relacionados com a area das Artes visuais, nomeadamente,
as Artes Visuais no 1.° ciclo do Ensino Basico, as competéncias associadas as Artes
Visuais e a importincia da Educacdo Artistica e das Artes Visuais para uma

aprendizagem interdisciplinar.

1. O ensino da escrita

Aprendemos espontaneamente muitas coisas importantes acerca do mundo e da
vida através das relagdes que mantemos com os outros individuos e com os contextos
da vida quotidiana. Ainda assim, escrever ¢ algo que so6 se aprende quando apoiado
pela intencionalidade e em constante parceria entre o aluno e o saber de quem ensina

e faz aprender, na escola.

A escrita ¢ uma competéncia essencial e indispensavel a comunicagdo, a
integragdo e ao sucesso de qualquer individuo na sociedade (Graham, Capizzi,
Harris, Hebert, & Morphy, 2013). Trata-se, portanto, de uma competéncia crucial na
vida da crianga tanto ao longo do processo formal de ensino-aprendizagem, como
para o seu futuro enquanto adulto. Através da escrita a crianga aprende a lidar com
a sua propria complexidade, tirando partido das suas potencialidades, necessitando

este tipo de trabalho de tempo e investimento.

Assim, escrever ¢ uma atividade que requer uma aprendizagem especifica e,
simultaneamente, requer um trabalho sistematico e consistente sendo, deste modo,

fulcral trabalhar a escrita de forma organizada e racional (Pereira, 2002). De acordo

16



com esta ideia, Sim-Sim et al. (1997), afirmam que “a expressdo escrita ¢ um meio
poderoso de comunicagao e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas
¢ estratégias precisas, diversas e sofisticadas” (p. 29). Também os autores Niza et al.
(2011), afirmam que a escrita ndo ¢ somente um meio de expressar e exteriorizar
aquilo que se aprendeu, mas sim uma forma fulcral de realizar as aprendizagens. E
neste sentido que a ideia de que a escrita ¢ um instrumento ao servigo da
aprendizagem veio contrariar o conceito de que a escrita se trata somente de uma
ferramenta utilizada apenas para explicitar os conhecimentos ja adquiridos (Blaser,
2007; Castello, 2008; Gallego et al., 2008 cit. por Pinto, 2014). A escrita assume,
portanto, um papel “essencial no desenvolvimento das aprendizagens curriculares”

(Niza et al., 2011, p.17).

Relativamente aos contextos pedagdgicos, o papel da escrita € essencial “ndo so
ao nivel da expressao de conhecimento, mas também no que se refere a sua aquisigao
¢ elaboragdo por parte do aprendente” surgindo neste sentido a escrita como
“ferramenta de aprendizagem e se realga o contributo que ela pode dar para a
promocado de sucesso escolar” (Carvalho et al.2007, p. 1079) nas diversas areas do
curriculo. Deste modo, a escrita oferece aos alunos “oportunidades de pensarem
acerca do que aprenderam, clarifica o pensamento, permite desencadear analises
criticas, reflexdo e ideias a desenvolver”, sendo por todos as razdes apresentadas, a
escrita a “mais poderosa atividade e o mais proficiente instrumento de

aprendizagem” (Niza et al., 2011, p.17).

Tomar a escrita como elemento central da aprendizagem e reconhecer o seu
papel fundamental na aquisi¢@o de novos conhecimentos faz emergir a necessidade
do ensino da escrita em todas as disciplinas do curriculo (Pudelko & Legros, 2000),
desconstruindo assim a ideia de que o ensino da escrita esta somente associado a area

de portugués.

Ainda assim, a transversalidade da escrita passa, simultaneamente e
fundamentalmente, pelo entendimento de que este dominio da lingua, como objeto
da area de portugués, deve ser encarado como um conteudo prioritario a desenvolver
no contexto de aula de lingua materna, tendo em conta que sdo estes professores que

dispdem de competéncias proprias para o fazer e de uma preparagio especifica (Niza,
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Segura & Mota, 2011, p.24). Deste modo, torna-se fulcral que as escolas criem
oportunidades e contextos para que os alunos possam estar, constantemente, em
contacto com atividades relacionadas com a escrita para que futuramente estes sejam
processos que se conhecem a mobilizar e a aperfeicoar ao longo da escolaridade dos

alunos.

1.1. O papel da escola para a promoc¢ao da escrita

A escola e a escrita sao duas realidades indissociaveis, pois ¢ sobretudo na escola
que o individuo adquire e desenvolve competéncias associadas a linguagem escrita
(Carvalho, 2013). Para tal, a promogdo de um ensino de qualidade implica fomentar
aprendizagens efetivas e significativas, envolvendo o aluno no seu processo de
ensino-aprendizagem (DGE-MEC, 2018), sendo este um dos principais fatores que

contribui para o sucesso da aprendizagem do aluno.

Neste sentido, € a escola que € confiada a responsabilidade de dotar os alunos de
um leque de competéncias e conhecimentos, de entre os quais aprender a ler e a
escrever. Isto por ser este um espago onde geralmente a competéncia escrita €
adquirida, treinada e, posteriormente, mobilizada ndo s6 nesta, mas nas restantes
disciplinas do curriculo. Assim, € no contexto escolar que a escrita ganha um maior
enfoque por ser um veiculo de comunicagdo pedagodgica imprescindivel que
“pressupde que o aluno contrua conhecimentos com ela e que explique o que

aprendeu através dela” (Pinto, 2014, p. 9).

O papel do professor é também essencial na promo¢do de um ambiente
estimulador e desafiante na sala de aula, uma vez que ¢, de facto, aquele que tem a
responsabilidade e o papel imprescindivel no desenvolvimento de momentos que
promovam a aprendizagem e o gosto pela escrita. Partindo das vivéncias e
conhecimentos das criangas, o professor deve trabalhar a escrita de forma
sistematizada e consistente, transmitindo o gosto pela escrita e desenvolvendo

simultaneamente, um trabalho integrador junto com as restantes areas do curriculo.
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A sala de aula surge deste modo, como o contexto privilegiado para o

desenvolvimento da escrita, particularmente no 1.° ciclo do Ensino Basico.

Assim, neste tipo de contextos, as situagdes de ensino e aprendizagem sdo
caracterizadas por propostas partilhadas e a escola ¢ vista como um lugar rico em
partilhas e comunicagdes onde os alunos “utilizam a linguagem escrita como meio
de exploragdo e do conhecimento de si mesmos, da sua propria realidade e da
realidade a sua volta, e como instrumento de explora¢do do mundo” (Carvalho, 2013,
p. 197). Por isso é que se torna fundamental a criagdo de ambientes favoraveis ao
desenvolvimento da producdo escrita, uma vez que s6 num ambiente de constante
apoio € que se consegue criar o espago livre no qual os alunos podem evoluir e
crescer como escritores (Foster, 1992 cit. por Niza et al., 2011). E neste sentido, que
o professor deve ter em consideragdo os quadros teoricos de referéncia para que
possa desenvolver um conjunto de propostas pedagogicas que possibilitem as
aprendizagens dos alunos, tendo em conta os seus niveis de desenvolvimento, bem

como os recursos disponiveis (Carvalho, 2013, p. 190).

Em contexto escolar, nomeadamente no 1.° ciclo do Ensino Basico, existe um
conjunto de documentos que se apresentam como referéncias para o ensino e
respetivas aprendizagens, como as Aprendizagens Essenciais (2018). Destaco,

portanto, os objetivos elencados ao dominio da escrita:

e Escrever relatos (com situacgdo inicial, peripécias e conclusdo), com
descricdo e relato do discurso das personagens, representado por meio de
discurso direto e de discurso indireto.

e Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, realizados de
modo individual e/ou em grupo.

e Usar frases complexas para exprimir sequéncias e relacdes de consequéncia
e finalidade.

e Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo
com vista ao aperfeicoamento de texto.

e Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representagdo escrita

(grafia, pontuagdo e translineacdo, configuragdo grafica e sinais auxiliares
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da escrita). Escrever textos, organizados em paragrafos coesos, coerentes e

adequados as convengdes de representacao grafica.

Em suma, a escola é tomada como um alicerce de sustentagdo pedagdgica, uma
vez que proporciona o contacto dos alunos com a escrita, promovendo variadas
propostas e tarefas que mantenham os alunos em constante aprendizagem e que vao
evoluindo gradualmente ao longo dos diferentes anos de ensino (Carvalho, 2013).
Assim, os professores devem ter a preocupagdo de ensinar a escrita na logica de um
processo continuo promovendo a constante reflexao sobre a mesma e, por outro lado,
fazer com que os alunos se envolvam de forma mais consciente, ativa e intencional

na construcao da sua propria aprendizagem.

1.2. A escrita de textos em sala de aula

Segundo Costa e Sousa (2010), “o texto ¢ a unidade em que se organiza a
atividade de linguagem” (p. 74), por isso, no percurso pedagodgico de ensino-
aprendizagem, ensinar a ler e a escrever com sentido “tem o texto como ponto de
partida e como ponto de chegada” (p.74). Ainda assim, ensinar textos respeitando as
suas intencionalidades é um desafio que se coloca a todos os professores em todos

os graus de ensino (Sousa & Estrela, 2009 citado em Costa & Sousa, 2010).

Deste modo, quando se trata de ensinar e trabalhar um texto torna-se fulcral a
criagdo de contextos facilitadores da tarefa complexa, exigente e multifacetada da
abordagem do texto na sua dupla vertente, a da compreensdo e a da produgdo. Os
alunos poderdo melhorar de forma significativa as suas competéncias associadas a
escrita, caso beneficiem de um ensino explicito e de um conjunto de estratégias
articuladas com um ambiente facilitador, colaborativo e apoiante, que lhes
proporcione oportunidade de aprender, refletir, exercitar e escrita € por consequente,
que lhes permita estabelecer uma relagao positiva com a mesma (Graham & Harris,

2013).
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Tal implica, do ponto de vista didatico, por um lado o ensino explicito do texto
e de mecanismos de textualizacdo e, por outro, uma proposta de observagdo
orientada, de reflexdo e de partilha que favoreca a aprendizagem do texto e das
estratégias utilizadas para resolver os multiplos problemas subjacentes a sua

producdo e compreensao (Costa & Sousa, 2010, p. 74).

A escrita de um texto ¢ um processo complexo, simultancamente, ensinar a
escrever também o €. Desta forma, esta complexidade obriga a que o professor tome
decisdes sempre que prepara ¢ planifica um conjunto de propostas de ensino-
aprendizagem da escrita de um texto, de modo que esse trabalho possibilite a

continuidade das aprendizagens dos alunos (Carvalho, 2013).

Para que as criangas vado construindo uma cultura textual € necessario
introduzir em sala género textuais diversificados, para que as criangas possam
construir a representagdo dos diferentes géneros; é necessario introduzir os alunos
nos textos das diversas areas curriculares, para que vao adquirindo referéncias e
léxico especifico e ¢ também importante dar a conhecer textos de autor que formem
uma “matriz cultural alargada” (Costa & Sousa, 2010, p. 75). Através deste trabalho
as criancas adquirem competéncias como valores, modos de ver e de pensar, formas
de escrever e de dizer, que os textos lhes oferecem. O professor tem, portanto, um

papel central sendo a sua responsabilidade a de mostrar e propor textos aos alunos.

Em contexto escolar existe um conjunto de documentos que se apresenta como
referéncia para o ensino e respetivas aprendizagens dos alunos na disciplina de
Portugués, como as Aprendizagens Essenciais (2018). Segundo este documento, €
esperado que no final do 1.° ciclo o aluno seja capaz de “utilizar processos de
planificagdo, textualizagdo e revisao, realizados de modo individual e/ou em grupo”
€ que para que isto seja possivel, ¢ fulcral promover em sala estratégias que
envolvam a “consciencializacdo da existéncia de diferentes modos de organizar um
texto, tendo em conta finalidades como narrar, descrever, informar” (DGE-MEC,
2018, p. 10). Simultaneamente, o aluno deve ainda ser capaz de “superar problemas
associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao aperfeicoamento
de texto; redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagdo escrita

(grafia, pontuacdo e translineagdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da
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escrita); escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados
as convengdes de representacao grafica” (DGE-MEC, 2018, p. 11), sendo para tal
essencial promover estratégias que envolvam a “planificagdo do que se vai escrever
através de procedimentos que impliquem, por exemplo, decidir o tema e a situagdo
de escrita, definir o objetivo da escrita; decidir o destinatario do texto, conhecer as
caracteristicas do género textual que se pretende escrever”; “textualizagdo individual
a partir do texto prévio, o que implica reformulacao do conteido a medida que se vai

escrevendo; revisao e aperfeicoamento textual, o que implica reler, avaliar e corrigir”

(DGE-MEC, 2018, p.11).

Em suma, ainda que na aprendizagem da escrita estejam envolvidas variaveis
diversas, o sucesso na aprendizagem desta competéncia depende em grande parte do
ensino. Assim, os professores que tém mais sucesso sio os que envolvem os alunos
em atividades e dinamicas cognitivamente desafiadoras e que colocam um grande
cuidado na planificacdo das atividades, pensando nao s6 no produto, mas também

em todo o processo (Costa & Sousa, 2010, p. 77).

Na intervencgdo pedagdgica descrita neste relatorio optei como ja foi referido,
por explorar com os alunos o texto de descri¢ao e apreciagdo critica, que se apresenta

seguidamente.

1.2.1. Textos de descri¢cdo e apreciacio critica

Descrever ¢ uma forma de expressdo utilizada para expor caracteristicas e
qualidades de uma pessoa, de um ser vivo, de um objeto, de uma paisagem, de uma
sensacao ou de um sentimento com a finalidade de provocar no recetor sensagdes ou
sentimentos similares aos percecionados pelo emissor quando confrontado com
qualquer realidade (Alvarez, 1998). O mesmo autor defende ainda que, existem
diferentes possibilidades de descri¢dao, definidas segundo o que se pretende
descrever, nomeadamente segundo o objeto descrito. No geral, a descri¢ao apresenta

os seus elementos agrupados em torno de um tema/titulo.
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No presente estudo, o texto de descri¢ao e apreciagdo critica consiste num texto
de descri¢dao de um objeto composto por um paragrafo de introduc¢ao que conta com
a apresentagao do objeto e do seu autor, o desenvolvimento, que € o corpo do texto
que corresponde a descri¢do das caracteristicas do objeto a ser descrito e por fim, a
conclusdo que consiste num paragrafo final de apreciagdo critica, onde o autor da a

sua opinido sobre o que descreveu.

A escrita deste tipo de texto promove nos alunos por um lado, competéncias
associadas ao processo de escrita de descri¢do e por outro, a apresentacao e defesa
da sua opinido critica e pessoal relativamente ao que foi descrito. Assim, este tipo de
texto deve ser trabalho com os alunos com vista no desenvolvimento da
“competéncia de escrita que inclua saber escrever de modo legivel e saber usar a
escrita para redigir textos curtos ao servi¢o de intencionalidades comunicativas como

narrar, informar, explicar, defender uma opinido pessoal ...” (DGE-MEC, 2018, p.4).

Em funcao da escrita ser uma ferramenta fulcral para realizar aprendizagens nao
so na area de Portugués, mas também noutras areas do curriculo, torna-se relevante
articular a escrita de textos com as Artes Visuais para que a intervengao pedagogica

se torne ainda mais rica, como pretendo mostrar a seguir.

2. A articulacgao curricular e os seus beneficios

A articulagdo curricular oferece diversos beneficios para o curriculo, para os

envolvidos (alunos e professores) e para o locus em que tem lugar, ou seja, a escola.

No que diz respeito aos beneficios para o curriculo, realga-se o contributo da
articulagdo curricular para a unidade e coeréncia curricular, ou citando Mouraz et al.
(2014), para que o curriculo nao seja um “aglomerado de partes justapostas” (p. 40).
Esta contribui ainda, para uma maior reflexao sobre as praticas pedagdgicas uma vez
que faz com que os professores envolvidos se questionem frequentemente sobre o
pré-estabelecido e, posteriormente, tomem decisdes que conduzem a uma gestiao

mais integrada e sequencial do curriculo (Lazana, 2020).

23



Sendo a articulagdo curricular um desafio para os professores, na medida em que
requer que estes assumam uma postura de profissionais reflexivos, autonomos e
capazes de tomar melhores decisdes para os seus alunos (Morgado, 2014, p.473), faz
com que as escolas onde exercem se tornem em espagos onde se desenvolve e
estimula o gosto pela aprendizagem. Assim, a articulagdo curricular traz

simultaneamente, beneficios diretos para os docentes e alunos.

Deste modo, o desenvolvimento de projetos em articulagio com outros
professores e areas favorece a comunicagdo, a colaboragdo, a interajuda e enriquece

as aprendizagens e o conhecimento.

A articulagdo curricular, ainda que desafiante, ¢ um processo que,
posteriormente, promove o trabalho conjunto dos professores e ajuda-os a
compreender as aprendizagens que sdo mais prioritarias, tendo em conta o grupo de
criangas em questdo, tornando assim o ensino mais eficiente. Simultaneamente, este
trabalho contribui para que as aprendizagens se tornem mais significativas e que por

isso, os alunos aprendam com maior motivagdo, conduzindo ao sucesso escolar.

Alguns autores referem ainda que outro dos beneficios da articulag@o curricular
¢ contribuir para um ambiente mais democratico e colaborativo, uma vez que as
escolas sdo mais democraticas quando vistas como espagos de promoc¢do do
potencial de cada individuo para que ele participe ativamente na sociedade e
aprendizagem (Alves & Rolddo, 2018, p.9). Assim, escolas democraticas so
espacos que acolhem e valorizam a diversidade, sdo escolas em que as experiéncias
educativas partilhadas se tornam significativas para os alunos (Felicio & Silva, 2015,

p. 315).

Em contextos como estes ricos em partilhas e diversidade, o futuro da
aprendizagem parece passar cada vez menos por fronteiras disciplinares e mais pelo
desenvolvimento de competéncias gerais, transversais através de opgdes curriculares

como a articulacdo curricular (Lazana, 2020, p.43).
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2.1. A articulacdo entre as areas de Portugués e as Artes Visuais

através da descricio e apreciacao de obras de arte

Tanto a aprendizagem de Portugués como a aprendizagem das Artes Visuais sdo
muitas vezes realizadas de forma isolada. Ainda assim, € extremamente importante

que a aprendizagem destas duas areas seja realizada em simultaneo, conjuntamente.

As aprendizagens essenciais (2018) definem o subdominio das Artes Visuais
como um ciclo de aprendizagem onde “os alunos tém oportunidade de fazer um
percurso formativo, no qual os conhecimentos (cor, forma, linha, textura, plano, luz,
espago, volume, movimento, ritmo, entre outros) serdao mobilizados de uma forma
gradual, complexificados & medida que os alunos intensificam e alargam as
experiéncias de aprendizagem, aplicam, sistematizam e transformam os

conhecimentos em vivéncias com significado” (p.5).

Nesta area do curriculo ¢ fundamental que, para além de experimentar, executar
e criar, os alunos tenham a oportunidade de apreciar, e de dialogar sobre aquilo que
fazem (as suas producdes e as dos seus pares) € o que observam (obras de arte,
natureza, artefactos, etc.), uma vez que as diferentes formas visuais constituem meios
de desenvolver a expressividade e sentido critico. Este didlogo desperta no aluno o
desejo de querer ver mais e de realizar novas descobertas, potenciando as relagdes
entre as vivéncias e novos conhecimentos, levando-o a analisar, descrever e refletir
sobre o que olha e v€. Assim, produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do
desenho, da pintura, da modelagem da colagem, da constru¢do ¢ um mecanismo
proprio das Artes Visuais que ird incentivar ao processo de producdo e por

consequente, ira estimular o processo de escrita.

A escrita ¢ detentora de uma importancia extrema, pois dela podemos extrair
inimeros proveitos, tais como a partilha de ideias com o proximo, a transmissao de
saberes, a expressdo de sentimentos e emocodes ¢ a estimulacdo da criatividade e da
imaginagdo. Mais do que um meio de comunicacdo ou de explicitacdo daquilo que
foi aprendido, a escrita ¢ uma forma de aprender (Emig, 1977, citado por Pinto,

2014). Desta forma, Graham et al. (2012), destacam “o uso da escrita para organizar,
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analisar, interpretar e construir conhecimentos acerca de contetidos especificos lidos

através de cada area disciplinar” (p. 2).

E, portanto, a intersecdo de ambas as areas fulcral, uma vez que o aluno “ao
observar o que V¢, ele analisa; ao significar, interpreta, e ao decidir acerca do valor,
julga” (Ledo, 2003, p. 2), e simultaneamente, através do processo de escrita o aluno

recolhe e guarda “testemunhos sensoriais e percetivos acerca do mundo” (Rey, 2009,
p. 4).

Deste modo, torna-se possivel concluir que a articulagio entre Aareas
(interdisciplinaridade) abarca conhecimentos mais vastos que possibilitam ao aluno
relacionar as aprendizagens entre si. Trata-se por isso, de um processo de integracao
e flexibilidade dos contetidos do curriculo, uma vez que serve para “garantir a
passagem de uma acumulacdo de informagdo a articulagdo, a relacionagdo, a

integracao que todo o conhecimento envolve (Pombo, 2004, p. 119).

3. As Artes Visuais no 1.° ciclo do Ensino Basico

O ensino das Artes Visuais no 1.° ciclo do Ensino Basico apresenta-se como
uma base fundamental para o processo de educacdo ao longo da vida, visando nao
s0 o desenvolvimento das aptidoes e interesses nos diversos dominios, mas também
promovendo e valorizando propostas artisticas, nas suas variadas formas de
expressdo. Assim, as varias areas da Educacao Artistica no 1.° CEB ndo deverao ser
ensinadas a parte ou dispersas das restantes areas curriculares, mas sim” ... ser parte
integrante das organizagdes programaticas, ao mesmo nivel que a lingua portuguesa,
a matematica e as ciéncias” (Sousa, 2003), atribuindo-lhe a mesma valorizagdo, uma

vez que a educacao deve ser Unica e global.

A arte no geral manifesta uma diversidade de fungdes, incluindo
psicologicas, o que resulta na socializagdo, recreacdo e desenvolvimento pessoal de
cada um dos individuos. Assim, nesta linha de pensamento, a arte ¢ uma mais valia

a ser trabalhada a qualquer nivel, tanto a nivel individual como a nivel coletivo, uma
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vez que, expoe os valores de cada cultura, quebra esteredtipos e preconceitos e

confere novos significados aos mesmos (Funch, 2000).

De acordo com o que foi dito anteriormente, diversos autores fundamentam
arelevancia e pertinéncia do trabalho nesta area, na educacao, revelando que as artes
proporcionam a aquisicdo “das competéncias especificas e favorecem o
relacionamento entre as componentes educativas e entre as artes e as culturas (...) 0
ser humano que ndo conhecer as artes tem uma experiéncia de aprendizagem
limitada” (André, 2009, p. 3). Deste modo, as artes sdo uma area de conhecimento
fundamental para o desenvolvimento global e integral das criangas, pois estimulam
a proximidade, a capacidade de integracdo, de didlogo e fomentam a partilha de
experiéncias que minimizam diferengas, reforcando um sentido de comunidade
participativa e ativa. Através da apreciagdo estética, desencadeada pelos processos
de observacdo, andlise, distingdo/comparacdo e culminando com um argumento
fundamentado, a Educagdo Artistica, favorece o desenvolvimento do juizo critico,
desenvolvendo a capacidade de comunicacdo e expressdo criativa e finalmente,

impulsionando a criatividade (Palhares, 2008, p.10).

Relativamente as Artes Visuais, estas assumem-se como uma area do
conhecimento fundamental para o desenvolvimento global e integral dos alunos, tal
como ja foi referido anteriormente, e assumem como principal finalidade “ o
alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica,
despertando, ao longo do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacdo e

fruicao das diferentes circunstancias culturais” (DGE-MEC, 2018, p.1).

Nesta area do conhecimento, mais do que o produto final, importa o
processo, onde os alunos se mantém empenhados, dedicados e motivados pela acao
e pelas descobertas e exploracdes que os ensinam e impressionam. Os principios
orientadores da Organiza¢ao Curricular ¢ Programas do Ministério da Educacao,
para o 1.° Ciclo do Ensino Basico na area Expressdo e¢ educacdo plastica, vem
reforgar a importancia do processo e da experimentag@o para o desenvolvimento de

competéncias em variados dominios,
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a exploragao livre dos meios de expressao grafica e plastica ndao sé contribui
para despertar a imaginacdo e a criatividade dos alunos, como lhes
possibilita o desenvolvimento da destreza manual e a organizagdo
progressiva de volumes e superficies. A possibilidade de a crianca se
exprimir de forma pessoal e o prazer que manifesta nas multiplas
experiéncias que vai realizando, sdo mais importantes do que as apreciacdes
feitas segundo moldes estereotipados ou de representacdo realista
(Organizacao Curricular e Programas — 1.°CEB, citado por Rocha, 2017,
p.123).

Nesta linha de pensamento, Frois, Marques e Gongalves (2000) apresentam e
defendem quatro areas fundamentais no que diz respeito a arte na infancia: (i) a
estética que estuda os argumentos utilizados pelas criangas para justificar
preferéncias, perspetivas pessoais, relagdes entre objetos e ainda a identificagdo da
funcdo da arte; (ii) a histéria da arte, em que, ¢ fundamental descrever o contexto
historico e cultural das obras apresentadas, relacionando esse conhecimento com as
narrativas dos sujeitos; (iii) a critica da arte através da qual, a partir da descrigao,
analise e interpretacdo, ¢ possivel comparar obras de arte; (iv) a producdo plastica
em que se relacionam “competéncias adquiridas como modo de resolugdo de
problemas utilizado nas suas produgdes, identificando os materiais, as técnicas
utilizadas e, simultaneamente, descrevendo e avaliando os produtos das criangas”

(p.209).

3.1. As competéncias associadas as Artes Visuais

Ao entrar em contacto com a obra de arte, seja através de processos de
fruicdo e analise ou processos de produgdo, a crianca desenvolve a sua capacidade
critica, estabelecendo uma relagao de aprendizagem com o objeto em questao (Ledo,
2003, p.2). De acordo com esta ideia, surge a proposta triangular de Ana Mae
Barbosa que consiste na apreciacdo da obra de arte através de um curriculo que

privilegia o fazer artistico, a historia da arte e a analise da obra de arte, visando nao
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s6 o desenvolvimento dos alunos, mas também os seus interesses € necessidades. A

proposta triangular de Ana Mae Barbosa (1991) apresenta os seguintes pressupostos:

e Conhecer arte (historia da arte) possibilita o entendimento de que a arte se

da num contexto, tempo e espaco onde se situam as obras de arte;

e Apreciar arte (analise da obra de arte) desenvolve a habilidade de ver e
descobrir as qualidades da obra de arte e do mundo visual que cerca o
apreciador. A partir da apreciagdo, educa-se o senso estético e o aluno pode

julgar com objetividade a qualidade das imagens;

o Fazer arte (fazer artistico) desenvolve a criagdo de imagens expressivas. Os
alunos conscientizam-se das suas capacidades de elaborar imagens,
experimentando os recursos da linguagem, as técnicas existentes e a

inveng¢do de outras formas de trabalhar a sua expressao criadora.

Nesta proposta, as atividades relacionadas com as artes deixam de ser realizadas ao
acaso ¢ passam a ter significado para os alunos. Tendo em conta a mesma linha de
pensamento e os pressupostos apresentados anteriormente na proposta de Ana Mae
Barbosa, nomeadamente, conhecer arte, apreciar arte e fazer arte podemos reparar
que vao ao encontro daqueles que sdo os dominios apresentados no documento
Aprendizagens Essenciais para o 1.° ciclo do Ensino Basico, na area das Artes
Visuais. Importa referir que a aquisicdo de tais capacidades/competéncias, nesse
mesmo documento requerem objetivos especificos, objetivos esses que surgem tendo
em consideracdo os seus respetivos dominios. Assim recorrendo ao documento
Aprendizagens Essenciais para o 1.° ciclo do Ensino Basico (2018), seguem-se

descritos esses mesmos dominios e 0s seus respetivos objetivos:
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Apreciagdo e reflexdo

- Observar os diferentes universos visuais, tanto do patrimoénio local como
global (obras e artefactos de arte — pintura, escultura, desenho, assemblage,
colagem, fotografia, instalacdo, land’art, banda desenhada, design,
arquitetura, artesanato, multimédia, linguagens cinematograficas, entre
outros), utilizando um vocabulario especifico e adequado.

- Mobilizar a linguagem elementar das artes visuais (cor, forma, linha,
textura, padrdo, propor¢do e despropor¢ao, plano, luz, espaco, volume,
movimento, ritmo, matéria, entre outros), integrada em diferentes contextos

culturais (movimentos artisticos, épocas e geografias).

Interpretacdo e comunicagio

- Dialogar sobre o que vé e sente, de modo a construir multiplos discursos e
leituras da(s) realidade(s).

- Compreender a intencionalidade dos simbolos e dos sistemas de
comunicac¢ao visual.

- Apreciar as diferentes manifestagOes artisticas e outras realidades visuais.
- Perceber as razoes e os processos para o desenvolvimento do(s) gosto(s):
escolher, sintetizar, tomar decisdes, argumentar e formar juizos criticos.

- Captar a expressividade contida na linguagem das imagens e/ou outras
narrativas visuais.

- Transformar os conhecimentos adquiridos em novos modos de apreciacao

do mundo, através da comparagio de imagens e/ou objetos.
Experimentacdo e criacio

- Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de
expressdo (pintura; desenho - incluindo esbogos, esquemas e itinerarios;

técnica mista; assemblage; land art; escultura; maqueta; fotografia, entre

outras) nas suas experimentagoes: fisicas e/ou digitais.
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- Experimentar possibilidades expressivas dos materiais (carvao vegetal,
pasta de modelar, barro, pastel seco, tinta cenografica, pincéis e trinchas,
rolos, papéis de formatos e caracteristicas diversas, entre outros) e das
diferentes técnicas, adequando o seu uso a diferentes contextos e situagoes.
- Escolher técnicas e materiais de acordo com a intengdo expressiva das suas
produgdes plasticas.

- Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas produgdes
plasticas, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

- Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: didrios graficos), de
planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de trabalho (ex.: individual, em grupo
e em rede).

- Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes

critérios de argumentagao (p.9).

Ao produzirem as suas proprias produgdes plasticas, os alunos leem e
analisam obras de arte, articulando este processo com outras areas do conhecimento
de forma interdisciplinar. A observagdo e analise de obras de arte proporcionam um
maior enriquecimento dos contextos, tornando-se evidente a importancia de recorrer
a esta estratégia pedagogica de observacao de produgdes artisticas no sentido em que
leva o aluno por um lado, a apreciar e interpretar e por outro, ajuda-o e orienta-o no
conhecimento de outros conteudos das restantes areas de conhecimento. Assim,
segundo Berrocal (2005), para que se possam desenvolver adequadamente tais
competéncias € necessario proporcionar as criangas experiéncias enriquecedoras,
conhecer os elementos basicos da comunicacdo visual, as relacdes que se podem
estabelecer entre eles e conhecer técnicas, materiais e ferramentas variadas (p.15).
Todos os elementos basicos da comunicagdo visual, o ponto, a linha, a forma, o tom,
a cor, a direcdo, a textura, a escala, a dimensdo e o movimento sdo componentes
essenciais da linguagem visual, pois através deles desenvolvemos a criatividade, a
imaginagdo, o pensamento critico ¢ a comunicagao visual. A inteligéncia visual

aumenta a inteligéncia humana e amplia a criatividade (DONDIS, 1997).

O contacto com todos estes universos visuais capacita as criangas para uma
diferente forma de comunicar e para a interpretagdo e compreensdo de um variado

leque de leituras. Segundo Caja, Berrocal € Ramos (2003) as Artes Visuais devem
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... formar personas capaces de analisar, interpretar y apreciar todo tipo de imagenes,
... y ofrece estrategias para crearlas (p.39). De acordo com o que foi dito, conhecer,
apreciar e criar sdo palavras imprescindiveis nesta area do saber, na qual as
aprendizagens que decorrem destas agdes devem ser vistas como conhecimento e

devem integrar-se com as restantes areas do conhecimento e do Perfil do Aluno.

3.2. A importincia da Educacio Artistica e das Artes Visuais para

uma aprendizagem interdisciplinar

Tal como j4 foi referido anteriormente, a arte pode ser utilizada como indutor
e em articulacdo com o ensino de outras areas do curriculo, como por exemplo o
Portugués e a Matematica. Assim, o ensino e exploracdo da arte na escola ndo serve
apenas para alcangar objetivos relacionados com o ensino da arte propriamente dito,
mas também desempenha um papel extremamente importante de promocdo da
interdisciplinaridade. De acordo com esta ideia, Alonso (2000), defende a
interdisciplinaridade e o curriculo como “um campo onde intervém ideias e praticas
em interagdo reciproca, como um instrumento para pensar a educacao escolar, como
um artefacto para refletir e decidir acerca das questdes educativas fundamentais do

porqué, para qué, como e quando ensinar e aprender” (p.34).

A educagdo artistica desenvolve um papel crucial na formagao do aluno pois,
deve ser genérica e direcionada para uma forte cultura geral, principalmente nos anos
iniciais da formacao das criangas, como uma organizac¢ao curricular homogénea e
equilibrada e como uma integracao interdisciplinar de todas as areas do curriculo. A
presente area do curriculo pretende sensibilizar os alunos para as artes, mostrando-
lhes as suas potencialidades, através das quais poderdo servir-se para comunicar com
os outros transmitindo aquilo que sentem, vém e pensam. Neste sentido, para
Brassart e Rouquet (1977), a educac@o artistica estimula e prepara a pessoa na sua

formacao global.
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A arte ¢ por isso, muito importante neste processo de articular as areas do

conhecimento uma vez que,

o espago da arte-educacao ¢ essencial a educa¢ao numa dimensao muito mais
ampla, em todos os niveis ¢ formas de ensino. Nao € um campo de atividade,
contetidos e pesquisas pouco significativas. Muito menos esta voltada
apenas para as atividades artisticas. E territorio que pede presenga de muitos,
tem sentido profundo, desempenha papel integrador plural e interdisciplinar

no processo formal e ndao formal da educagao (Varela, 1986, p.19).

Relativamente aos contributos das Artes Visuais para o desenvolvimento dos
alunos, Marques (2011), defende que estas enriquecem diversos planos pedagogicos,
sociais, éticos e estéticos (p.68), apresentando uma correlagdo para o
desenvolvimento emocional e pessoal. Proporcionam ainda, um olhar critico para a
forma como o aluno vé o mundo, contribuindo para a evolugao do gosto ¢ a melhoria
da qualidade estética, respondendo as necessidades do mesmo para exprimir ideias
e emocdes. O facto de as Artes Visuais proporcionarem aprendizagens que
desenvolvem as capacidades percetivas, manipulativas, procedimentais e criativas
dos alunos, favorece e impulsiona simultancamente, a sua curiosidade, o
questionamento e o espirito interventivo (Oliveira, 2007, p.66). Desta forma,
contribuem para melhorar a interpretagdo do quotidiano, do mundo e ampliando o
vocabulario e as possibilidades de observagdo e percegdo visual (idem). Assim, as
Artes Visuais permitem um desenvolvimento de competéncias a diversos niveis que
em articulagdo com outras areas do saber, contribuem para o desenvolvimento

holistico da crianga.

Considerando a importancia da presente articulacdo para este estudo e de
tudo o que foi dito anteriormente, em seguida apresento o capitulo das op¢des do

ponto de vista de vista metodologico.
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Capitulo II — Metodologia de investigaciao

Neste capitulo apresento a metodologia de investigacao utilizada no presente
projeto e explicito as técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados adotados.

Para finalizar, apresento e descrevo os procedimentos de analise de dados.

1. Principais op¢oes metodoldogicas

O objetivo geral do estudo foi definido tendo por base as necessidades do
grupo de criancas com o qual me encontrava a realizar o estdgio. Neste ambito,
surgiu o objetivo geral que orientou todo o projeto de investigagdo: perceber em que
aspetos € que a articulacdo entre as Artes Visuais e o Portugués se pode revelar um
recurso importante para o desenvolvimento da capacidade de escrever textos para
descrever e apreciar uma obra de arte.

Na Tabela 1 apresento uma panordmica geral do trabalho realizado,

incluindo as suas fases e respetivos objetivos especificos.

Tabela 1
Panordamica geral do trabalho realizado

NOME DA SEQUENCIA ,
DE TRABALHO FASES OBJETIVOS ESPECIFICOS
. Identificar os conhecimentos
Producdo inicial .
prévios dos alunos.
Vestir o fato de Implementar uma sequéncia de
Bordalo IT trabalho sobre o contacto com

obras de arte e exploragdo de

Modulos de trabalho | técnicas e materiais como indutor
para a produgdo de textos para
descrever e apreciar uma obra de
arte.
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Organizar, analisar e comparar os

Producgado final dados.

A problematica do presente estudo possibilitou a investigagcdo das praticas
através de situacdes sustentadas nas aprendizagens e conhecimentos dos alunos, bem

como na aplica¢ao dos conhecimentos produzidos.

Assim, face ao objetivo do estudo, foi adotada uma abordagem de

investigacdo sobre a pratica que irei explicitar seguidamente.

No sentido de dar resposta ao objetivo enunciado, este estudo constitui-se
como um projeto desenvolvido na logica da investigacdo da pratica, em virtude de
este tipo de investigagdo ser um processo fundamental de construcdo de
conhecimento sobre a pratica e, por isso, uma atividade de grande valor para o
desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem (Ponte, 2002, p.
3).

Numa fase inicial de um trabalho investigativo, torna-se fulcral que seja
definido qual o método que o estudo terd por base, sendo que este ira apoiar na
constru¢do do conhecimento, adequando-se ao objetivo especifico da presente

investigacao. Neste caso em concreto, a investigagcdo ¢ de caracter qualitativo.

Uma investigacdo consiste num processo privilegiado de construgcdo do
conhecimento que pode assumir diferentes abordagens e formas dependendo do seu
objetivo. Assim, para que um estudo se possa considerar uma investigacao ¢
necessario que esta preencha alguns requisitos, nomeadamente, “(i) produzir
conhecimentos novos, (ii) ter uma metodologia rigorosa, e (iii) ser publica”

(Beillerot, 2001, cit. por Ponte, 2002).

De acordo com o modelo de Arends (1999, cit. por Ponte, 2002), na sua
esséncia, a investigagdo envolve trés momentos principais: (i) a formula¢do do
problema ou das questdes do estudo, (ii) a recolha de elementos que permitam

responder a esse problema e (iii) a interpretacao da informagao recolhida com vista
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a tirar conclusdes. A investigacdo de um professor, segundo Lytle e Smith (1990),
trata-se de uma pesquisa que surge de questdes ou gera questoes e reflete
preocupacdes, com vista a uma atribuicdo de significados a propria pratica. Isto
porque todos os dias o professor se confronta dentro da sua sala com novas situagdes,
incluindo situagdes problematicas e dai surge a necessidade de se envolver numa
investigacdo constante que o ajude a lidar com estes problemas (Ponte, 2002).
Através desta constante inquietacdo o professor adota uma atitude reflexiva e de

aprendizagem constante relativamente a sua pratica.

No que diz respeito a este tipo de investigacdo, Bogdan e Biklen (1994)
referem que “a fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal”’, deste modo, “os dados s@o recolhidos em
situacdes e complementados pela informagdo que se obtém através do contacto
direto” (p.47). Quando as agdes e os acontecimentos sdo observados nos locais de
estudo pelo investigador, existe uma maior probabilidade de serem melhor

compreendidos.

Tal como ja foi referido anteriormente, o método utilizado ao longo da
presente investigagdo foi a investigagdo sobre a pratica. Assim, na perspetiva de
Ponte (2002), na pratica de investigacdo sobre a pratica o momento de investigagao
apresenta diversas caracteristicas fulcrais. A formula¢do de boas questdes de
investigacdo ¢ o ponto central e de grande importancia no trabalho investigativo,
uma vez que devem referir-se a problemas que preocupem o professor. A recolha de
elementos para dar resposta a estas questoes pressupde, previamente, a realizagdo de
um plano de agdo que traduz em termos praticos a metodologia do trabalho. Dado
que a natureza das questoes formuladas determina a natureza do objeto de estudo e
por consequente, dos dados a recolher, o investigador deve ter em conta que o mais
importante ndo ¢ recolher muitos dados, mas sim recolher os dados adequados para
aquele que ¢ o seu estudo focando-se, simultaneamente, nas técnicas de recolha mais
adequadas. Para finalizar, o investigador interpreta e analisa a informagao recolhida
com vista a tirar conclusdoes e divulga os resultados obtidos. No momento de
divulgagido podem surgir novas reflexdes e interrogacdes que ddo origem a uma nova

dire¢do ou a um novo projeto.
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Nesta ordem de ideias, torna-se possivel compreender a importancia desta
metodologia e a razdo pela qual se enquadra no meu projeto de investigacdo, uma
vez que, através do meu objetivo, procurei estabelecer um plano de acdo com a
finalidade de compreender e refletir sobre determinado aspeto. Neste caso em
concreto, pretendi compreender se a articulagdo entre as areas de Artes Visuais e
Portugués foi ou nao importante para o desenvolvimento das competéncias textuais

dos alunos.

Para concluir, ao longo do desenvolvimento do presente projeto de
investigacdo, tive a oportunidade de assumir um papel de professora-estagiaria e
simultaneamente, de investigadora. Tornou-se possivel para mim estudar todo o
contexto natural e participar de forma ativa nas interagdes quotidianas do grupo,
sendo que através desta participacdo surgiu a possibilidade de recolher dados e

informacdes essenciais para a investigagdo. Segundo Ponte (2002),

as técnicas mais usuais de recolha de dados de natureza qualitativa sdo
a observagdo, a entrevista ¢ a analise de documentos. Recentemente,
tem vindo também a generalizar-se o uso de didrios de bordo, onde o
investigador regista os acontecimentos relevantes que vao surgindo no
decurso do trabalho, bem como as ideias e preocupagoes que lhe vao

surgindo. (p. 14)

De acordo com o que foi dito, para este estudo em concreto, ¢ de entre as
vérias técnicas existentes para registar e recolher dados, utilizei a observagado

participante e a andlise documental, que irei apresentar seguidamente.

2. Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados

Ao longo de todo o processo de investigacdo recorri a diferentes técnicas e
instrumentos de recolha de dados. Para cada uma das técnicas utilizadas surgiram

um conjunto de instrumentos de recolha de dados presentes na Tabela 2.
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Tabela 2
Técnicas e instrumento de recolha de dados

Instrumentos de recolha de dados

Observacio - Notas de campo;
Técnicas d participante - Registos fotograficos.
écnicas de
recolha de
dados - Produgdes dos alunos;

Analise documental - Grelha de analise;

- Documentos escritos.

Nos trés momentos do estudo privilegiei uma metodologia qualitativa, como
atras ja se referiu. Deste modo, no processo de recolha de dados, os instrumentos
mais representativos desta investigagdo qualitativa sdo as notas de campo, a

fotografia e os documentos dos alunos (produgdes graficas e textuais).

2.1. Observacio participante

Como refere Afonso (2005), a observacao participante ¢ caracterizada por
ser uma técnica de recolha de dados bastante fidedigna, na medida em que a
informacao obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista dos
sujeitos. Na observagdo participante o instrumento principal da observagdo ¢ o
investigador, o que lhe permite compreender melhor as perspetivas dos alunos e a
realizacdo de uma melhor recolha dos dados relacionados com as ag¢des e opinides

dos mesmos.

38



Relativamente a forma de participagdo do observador, segundo Maximo-
Esteves (2008), podemos considerar a observagao participante como um dos tipos
de observagdo. Isto, porque, segundo o mesmo autor, o observador tem lugar no
acontecimento que estd a observar, uma vez que participa também na situacdo em
estudo. Neste tipo de observagdo o investigador deve participar na situagio,
incluindo-se na mesma de forma natural e sendo discreto, para que os restantes
intervenientes nao entendam qual a sua posi¢do enquanto observador participante.
No que diz respeito ao meu contexto, em concreto, uma vez que ja me encontrava a
desenvolver o estagio antes da implementagdo do projeto de investigagdo, senti-me
de alguma forma como um elemento do grupo. Este a vontade com o grupo fez com
que esta técnica de recolha de dados tenha tido todo o sentido para mim em ser

utilizada no presente projeto.

Segundo Afonso (2014), as observacdes podem ser distinguidas entre
observagdo estruturada (também chamada por observagdo sistematica) ou
observagdo ndo estruturada (também nomeada por “observacdo de campo”). No
contexto do meu projeto recorri apenas a observacdo ndo estruturada, que foi
surgindo e se foi construindo ao longo das diversas sessdes, sendo que recorri a
registos escritos e descritivos, em concreto a notas de campo, para registar aquilo

que ia vendo, ouvindo e experienciando.

No que diz respeito as notas de campo, estas consistem em dois tipos de
materiais, por um lado, um primeiro mais descritivo uma vez que estas incluem
registos detalhados, descritivos e focados no contexto em questdo, € por outro, um
mais reflexivo sendo através deste que o professor vé, ouve e reflete (Bogdan &
Biklen, 1994). Este instrumento de recolha de dados permitiu-me recolher variadas
impressoes, ideias e sentimentos que foram surgindo ao longo das sessoes, para

posteriormente, analisar.

Através da observagdo, tornou-se possivel recolher evidéncias que ndo
seriam possiveis de obter através de outras técnicas de recolha de dados e que, no
fim, me permitiram refletir sobre a prestacdo dos alunos e sobre a minha propria

pratica, assim como, intervengao.
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Para complementar as informagdes recolhidas, recorri, simultaneamente, a
registos de fotografia, uma vez que, “os produtos da observagao tomam geralmente
a forma de registos escritos pelo investigador, ou registos em video realizados pelo

investigador ou por outrem sob sua orientagao” (Afonso, 2014, p. 98).

2.2. Analise documental

A andlise documental apresenta-se “como um método de recolha e de
verificacdo de dados: visa o acesso a fontes pertinentes, escritas ou nao e, a esse
titulo faz parte integrante da heuristica da investigacao” (Albarello, et al., 1997, p.
30).

Segundo Carmo e Ferreira (1998), a analise documental ¢ uma técnica que apresenta
como principal objetivo selecionar, tratar e interpretar a informagao recorrendo a
diferentes suportes. Assim, de modo a complementar as informagdes que recolhi
através da observacao, recorri também a analise documental. Esta analise teve por
base os registos escritos, nomeadamente, as notas de campo, as grelhas de analise,
as planificagdes semanais para a dinamizagdo das sessoes, as producdes dos alunos
e ainda, documentos publicos e oficiais de variados autores sobre o tema em questao.
Deste modo, considero esta técnica de recolha de dados como um complemento das
restantes técnicas e também, como uma ferramenta que me apoiou com vista numa
progressao do meu conhecimento tedrico sobre o tema que escolhi, ajudando-me na

concretizagdo do meu projeto de investigagdo e nas propostas a ele inerentes.
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Capitulo III — Intervencio pedagogica

No presente capitulo descrevo o contexto do estudo bem como os
participantes e, seguidamente, apresento a descri¢do do processo da intervencao
pedagobgica que se encontra dividida em trés fases fundamentais, sendo elas: (i) fase
da producao inicial, (ii) fase de desenvolvimento dos modulos de trabalho e (iii) fase

da producdo final.

1. O contexto e os participantes

Na presente seccdo apresento uma breve caracterizagdo do contexto

educativo, assim como da turma na qual realizei a presente investigacao.

O projeto de investigacao foi desenvolvido no periodo destinado ao Estagio
IV do curso, entre 21 de margo e 1 de junho de 2022. A presente investigacdo foi

desenvolvida numa turma de 4.° ano de escolaridade de um colégio situado no Seixal.

A institui¢ao pertence ao subsistema do Ensino Particular e Cooperativo do
concelho do Seixal. No que diz respeito a sua acessibilidade, a instituicdo encontra-
se bem localizada, tanto a nivel pedonal como rodoviario. Existe um unico edificio
escolar, sendo este composto por quatro salas de aula para cada uma das turmas do
1.° ciclo, duas salas de creche e quatro salas de ensino pré-escolar. O espago exterior
¢ bastante amplo e aprazivel, possui locais ajardinados, mesas e bancos, um campo

de jogos exterior e diversos espagos ludicos.

No que diz respeito a turma, esta ¢ constituida por vinte e quatro alunos, dos
quais treze do género feminino e onze do género masculino, com idades

compreendidas entre os nove e os dez anos de idade.

Torna-se fulcral referir, segundo o que consta no Plano de Turma, que todos
os alunos frequentaram o Jardim de infincia no colégio, antes de iniciarem o seu

percurso no 1.° ciclo, o que ¢é positivo para o processo de adaptagdo, uma vez que
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estes ja reconhecem o espago, tornando-se assim possivel realizar um trabalho

continuo dentro da mesma instituigao.

A medida que fui conhecendo o grupo e cada uma das suas caracteristicas,
pude rapidamente compreender que as criangas se encontravam em diferentes fases
a nivel das suas aprendizagens. Se, por um lado, alguns dos elementos do grupo
demonstravam facilidade em responder as intervencdes do adulto, conseguindo
compreender o que era pretendido e consequentemente, adquirir conhecimento, por
outro lado, existiam criangas que demonstravam algumas fragilidades e receios,

tornando-se necessario um olhar mais atento e um maior apoio por parte do adulto.

Relativamente a socializagdo, de uma forma geral o grupo apresenta algumas
dificuldades em saber relacionar-se com o outro, uma vez que a grande maioria do
grupo apresenta imaturidade nos momentos de resolucdo de problemas. Sdo criangas
simpaticas e capazes de partilhar e ajudar o outro, no entanto, tem dificuldade em
respeitar o espago e o tempo dos colegas. Em muitos dos momentos em que existiam
conflitos tornou-se necessaria a intervengdo do adulto para que a resolucdo se

tornasse possivel.

De um modo geral, o gosto pelas Artes Visuais foi potenciador do interesse
dos alunos permitindo, por consequente, um grande envolvimento das criangas em
todo o decorrer da investigagdo. Tive a possibilidade de em dinadmicas anteriores a
minha interveng@o observar o entusiasmo e a forma positiva com as criangas reagiam
a propostas realizadas pela professora cooperante, relacionadas com a area das Artes

Visuais.

2. Descricdo da intervenc¢io pedagogica

O presente projeto de investigacdo, como ja foi mencionado anteriormente,
foi desenvolvido numa turma de 4.° ano de escolaridade, do 1.° ciclo do Ensino
Basico, e teve como principal objetivo perceber em que aspetos € que a articulagao

entre as Artes Visuais e o Portugués se pode revelar um recurso importante para o
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desenvolvimento da capacidade de escrever textos de descrigdo e apreciagdo de uma

obra de arte.

Deste modo, nesta sec¢do do projeto apresento a organizacao da intervengao

pedagobgica, assim como a descricdo de cada uma das fases e respetivas sessoes.

2.1. Organizacido da interven¢io pedagogica e calendarizacio das

sessoes

A intervenga@o pedagogica surgiu de acordo com o contexto e o objetivo da

investigacdo, sendo que, a partir destes, foram planificadas e implementadas sessoes

de trabalho. Desta forma, a intervengdo desenvolveu-se a partir da defini¢do de

objetivos para cada uma das diversas sessoes calendarizadas e posteriormente,

dinamizadas em sala. Os referidos objetivos serdo apresentados e descritos nos

pontos correspondentes a cada sessdo. Para a concretizagdo do projeto de

investigacdo, foram desenvolvidas 3 fases:

1.* fase — Fase de producdo inicial — Identificacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos;

2% fase — Fase de desenvolvimento dos modulos de trabalho —
Implementagdo de uma sequéncia de trabalho sobre o contacto com obras de
arte e exploragdo de técnicas e materiais como indutor para a produgdo de
textos para descrever e apreciar uma obra de arte;

3.2 fase — Fase de producdo final — Organizagdo, analise e comparagdo de

dados.

43



Na Tabela 3, apresento uma breve sintese da sequéncia de trabalho realizada,

que conta com a apresentacao das diversas sessoes, respetivos procedimentos e datas

de execucio.

Tabela 3

Organizagdo e calendarizacdo das sessoes de intervengdo pedagogica

FASES

Producao
inicial

Moédulos
de
trabalho

SESSOES

Apresentagdo
da situagdo

Sessao I —
Produgao inicial

Sessao 11

DATA DE

PROCEDIMENTOS EXECUCAO

1. Realizagdo de uma

visita de estudo a Belém 05 de abril
para explorar uma obra

de Bordalo II.

1. Visualiza¢do de uma
apresentacao sobre
Bordalo II e as suas
intervengoes artisticas;
2. Realizagdo da 26 de abril
primeira producéo
escrita sobre a obra
Grande Guaxinim, de
Bordalo II.

1. Exploragao das
caracteristicas de um
texto para descrever e

apreciar uma obra de
arte;

2. Apresentacdo do
artista Xico Gaivota e
das suas intervengdes
artisticas;

02 de maio

3. Elaboragdo de uma
segunda produgio escrita
sobre a obra Red alert,
de Xico gaivota;
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Producao
final

Sessao 111

Sessao IV

Sessdao V -
Produgao final

4. Apresentacao das
produgdes escritas a
turma.

1. Selecao de uma das
produgdes escritas dos
alunos, para exploragdo
¢ melhoramento
coletivo;

2. Apresentacdo das
produgdes escritas a
turma.

1. Discussao,
organizagao e construcdo
do esbogo inicial das
produgdes plasticas;

2. Construgdo das
produgdes plasticas
inspirada em Bordalo II;

3. Selegdo de titulos para
as produgdes plasticas e
elaboragdo de respetivos
textos de descrigdo e
apreciagao;

4. Montagem de uma
exposicao dos trabalhos
realizados.

1. Elaboragdo de um
texto de descricdo e
apreciacao sobre a obra
Grande Guaxinim, de
Bordalo II;

2. Dialogo em grande
grupo sobre as
aprendizagens realizadas
ao longo de toda a
intervengao.

09 de maio

10 € 17 de maio

24 de maio
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Torna-se importante referir que ao longo da implementacdo de toda a
sequéncia de trabalho foi sendo realizado, simultaneamente, um trabalho em
articulagdo com as outras areas do curriculo, ainda que, no presente estudo ndo sejam
descritas evidéncias, nem esteja presente um destaque sobre essa dimensdo. Por
exemplo, através do contacto com os artistas Bordalo II e Xico Gaivota e as suas
intervengoes artisticas, os alunos demonstraram, frequentemente, um forte interesse
por questdes relacionadas com a reutilizag@o, a reciclagem e o desperdicio, sendo
estas algumas das tematicas abordadas simultaneamente com a investigagdo,

relacionadas com a area do Estudo do Meio.

Segue-se a apresentacdo detalhada da implementacdo do projeto e dos
procedimentos realizados em cada uma das sessdes ao longo da intervencao

pedagogica.

2.2. Intervencao pedagogica

A presente sequéncia ¢ constituida pela contextualizagdo da tarefa, uma
produgdo inicial, quatro sessdes de trabalho e uma produgao final, sendo que cada
um destes pontos sdo compostos por propostas de aprendizagem e avaliagdo, que
envolvem e articulam em todos os momentos, as duas areas em estudo, o Portugués
e as Artes Visuais, como podemos observar na tabela apresentada anteriormente

(Tabela 3).

O ponto de partida que deu inicio ao presente projeto e, por isso, a
apresentacao da situacdo inicial, foi uma saida de campo que realizei com a turma a
Belém, na qual os alunos encontraram e exploraram comigo através de uma conversa
em grande grupo, uma intervengdo artistica de Bordalo II, como podemos observar

seguidamente (Figuras 1 e 2).
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Figura 1 Figura 2
Exploragdo da intervengdo artistica Exploragdo da intervengdo artistica
“Grande Guaxinim” (1) “Grande Guaxinim” (2)

.

Na Tabela 4 apresentam-se algumas das evidéncias das ideias e opinides dos
alunos ao longo da conversa em grande grupo, relacionadas com a exploragdo da

intervengdo artistica de Bordalo II, durante a primeira visita ao local.

Tabela 4
Exemplos das ideias e opinides dos alunos sobre a intervengdo artistica “Grande

Guaxinim”

Questoes Exemplos de respostas dos alunos

colocadas por

mim

~ A1 - O Bordalo representou um animal.
Vamos entdo ver

esta obra do A4 — O artista fez uma obra de arte com muitas cores.
artista Bordalo 11
e falar um pouco
do que podemos
observar.

A8 — Utilizou plastico para fazer um animal.

A12 — Bordalo fez um Guaxinim com lixo.
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Em relacio ao
material, que
materiais usou o

artista?

Em relacao as
cores, que cores

usou o artista?

E quanto as suas
formas e texturas,
0 que conseguimos

ver e sentir nesta

obra?

Ha alguém que
ainda queira dizer
alguma coisa?
Qual é a vossa
opinido sobre o

que viram?

A4 — Usou lixo de plastico.

A8 — O artista usou partes de carros, de contentores de plastico
e de restos de baldes;

A16 — Eu acho que ele usou o lixo da rua para fazer uma obra
de arte gigante.

A20 - O artista usou caixotes do lixo, plastico velho, partes
de carros, baldes, restos de plastico.

A22 — Para mim Bordalo reutilizou o lixo, para no deitar fora.

A15 — Cores mais escuras, verde, cinzento, azul, preto.
A1l — Eu vejo cores meio fluorescentes.

A8 — Quase tudo verde, com pormenores de azul, cinzento e
preto.

A2 — As formas sdo muito grandes e tem alguns materiais mais
pequenos. Também tem texturas macias e lisas.

A3 — Alguns materiais sdo asperos e muito grandes.

A13 — Alguns sdo rugosos e também tem materiais macios.

A1l - O artista pintou com sprays, para dar cor a sua obra.
Gostei bastante deste tipo de arte.

A2 — O artista Bordalo inspira-me a fazer obras com o lixo
que ja ndo utilizo. Acho muito interessante. Gostava de ver
mais obras do artista Bordalo e ver como as faz.

A3 — Eu gostei desta obra de arte. A arte de Bordalo ¢
importante para o planeta, aproveitar o lixo e dar-lhe uma
nova vida € bom para o planeta e reduz a poluigdo.

Tal como podemos observar através das evidéncias anteriores, o interesse ¢
a curiosidade em descobrir mais sobre a intervengdo artistica e a sua origem foram
rapidamente demonstrados pelo grupo de alunos, desde 0 momento em que tiveram

a oportunidade de observar e analisar a obra de perto. Alguns dos elementos do grupo
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questionaram ainda se poderiamos, posteriormente, realizar em sala uma producao

plastica inspirada no artista Bordalo II.

Assim, e se por um lado, os alunos manifestaram um forte interesse pelas
Artes Visuais e pelas obras de arte, por outro face as fragilidades demonstradas por
parte dos alunos na escrita de producdes textuais surgiram as seguintes propostas
que visam englobar e articular ambas as areas em questdo com vista a uma melhoria
das producdes textuais dos alunos, nomeadamente, na producdo de textos de

descrigdo e apreciagdo de obras de arte, estabelecendo com indutor as Artes Visuais.

Seguidamente, apresenta-se a descrigdo de todo o processo interventivo,

incluindo os objetivos especificos definidos para cada uma das sessdes.

2.2.1. Fase de Producio inicial

Sessao I - Producio inicial
Objetivos:
Contactar com a obra de arte;

Descrever e comentar o que observa ao observar uma obra de arte.

Tarefa I — Apos a visita a Belém os alunos visualizaram dois pequenos videos, um
sobre - A Arte do Desperdicio - O nascimento de uma obra de Bordalo II:

https://www.youtube.com/watch?v=N3hHnUeBe0Y e outro sobre o artista Bordalo

IL: https://www.youtube.com/watch?v=2hrli0Pvbjg, sobre os quais posteriormente

surgiu uma discussdo em grande grupo sobre os aspetos mais relevantes,
nomeadamente, o tipo de intervengdo artistica de Bordalo II, o recurso a lixo para a

criagdo de produgdes plasticas e quais as suas caracteristicas (Figura 3).
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Figura 3
Visionamento de videos sobre a arte de Bordalo 11

Tarefa II - O segundo momento teve como ponto de partida a obra Grande
Guaxinim, de Bordalo II, observada anteriormente pelos alunos, em contexto de
visita de estudo. Neste momento foram apresentados aos alunos alguns registos
fotograficos da obra e, simultaneamente, “uma chuva de ideias” com alguns topicos
de caracteristicas a explorar nomeadamente os elementos basicos da linguagem
visual (cor, textura e forma) e os materiais que a compdem. Cada aluno recolheu
individualmente as informagdes que considerou adequadas para dar resposta a estas

caracteristicas (Figuras 4 e 5).
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Figura 4

Levantamento das caracteristicas da obra Levantamento das caracteristicas
de Bordalo II (1)

Figura §

da obra de Bordalo I (2)

Os exemplos apresentados pelos alunos nas suas “chuvas de ideias” foram

organizados segundo categorias e subcategorias. Na Tabela 5 sdo destacados alguns

dos exemplos das conce¢des dos alunos relativamente as caracteristicas da

intervengdo artistica de Bordalo II.

Tabela 5

Exemplos apresentados pelos alunos nas chuvas de ideias

Elementos
basicos da
linguagem

visual

Cor

Al — Preto, amarelo e cinzento.
A11 —Verde, azul, roxo, preto, branco.

A13 — Preto, branco, azul, verde e

cinzento.
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Textura A14 — Lisa e rugosa.
A21 — Bicudas, lisas e asperas.
A18 — Macio e liso.

Forma A5 — Redondas e grandes.

A6 — Triangulares, retangulares, redondas e

quadradas.
A11 — retangulares, grandes e pequenas.

Materiais Al - Plastico, pegas de carros, ferro e latas

de tinta.

A6 — Pecas de carros, latas, tampas de lixo

e sacos de plastico.

A12 — Pedacos de caixotes do lixo partidos,

latas e plastico.

Por fim, foi proposto aos alunos que elaborassem um texto que apresentasse
aos restantes colegas a obra observada, recorrendo as categorias e subcategorias
exploradas anteriormente, bem como referissem as opinides pessoais sobre a obra
(Produgdo inicial). Alguns dos textos foram selecionados de forma aleatéria e

apresentados pelos colegas ao restante grupo.

2.2.2. Fase de desenvolvimento dos modulos de trabalho

Através da analise da producgdo inicial pude verificar que os alunos

apresentavam algumas fragilidades relativamente ao respeito pelas categorias

52



atribuidas ao género textual em foco. Na Tabela 6 apresentam-se essas mesmas

categorias:

Tabela 6
Categorias do texto de descri¢do e apreciacdo de uma obra de arte

Género textual Texto de descrigdo e apreciagdo de uma obra de arte

Paragrafo inicial
Introducio
Apresentacdo da obra e do respetivo autor.

Paragrafos seguintes

. Elaboragdo de uma sequéncia descritiva, tendo em conta as
Desenvolvimento

caracteristicas da obra (elementos basicos da linguagem

visual e materiais utilizados).
Paragrafo final

Conclusao Apresentagdo do desfecho, através de uma apreciagdo

critica sobre a obra.

Deste modo, para o desenvolvimento desta segunda fase foram planificadas

sessOes com vista a um melhoramento das produgdes escritas alunos.

Sessao 11

Objetivos:

Elaborar pequenos textos de descri¢@o e apreciacdo de uma obra de arte.
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Tarefa I- Primeiramente, explorei com os alunos uma apresentagdo em suporte
PowerPoint, relacionada com a tematica introduzida na sessdo anterior (sessao 1),

sobre o género textual - textos de descrigdo e apreciagdo de uma obra de arte.

Ao longo da dindmica, o que pretendi foi que os alunos interviessem sempre
que sentissem essa necessidade e vontade, de forma a darem o seu contributo através
da partilha dos seus conhecimentos prévios. Antes de ser explicado e introduzido
qualquer conceito e/ou explicagdo levantei sempre, primeiramente, uma questao em
torno do assunto, como por exemplo, “O que é uma descrigdo? O que significa
descrever? Quais sdo as caracteristicas de um texto de descri¢do e apreciagdo de
uma obra de arte? O que é dar a nossa opinido/aprecia¢do?”, para que pudessem
ser os proprios alunos a responder e s6 depois eu. Durante toda a apresentagao foram
exploradas as caracteristicas da descricdo, nomeadamente, a apresentacdo faseada
das diversas partes que constituem o objeto descrito; a prestacdo de informagdes
sobre a totalidade do objeto que se descreve; a atribuigdo de qualidades aos
elementos a serem descritos ¢ a riqueza do vocabulario escolhido (Dias, Cordas &

Mouta, 2007, p.34).

Ainda durante a dindmica apresentei as categorias do texto de descri¢do e

apreciacdo de uma obra de arte presentes na tabela anterior (Tabela 6).

Ao longo da exploragdo do PowerPoint, os alunos preencheram uma folha
de registo, de acordo com as aprendizagens que foram realizando ao longo da
dinamica. Esta folha de registo foi posteriormente, colada no caderno para que os

alunos pudessem utilizar sempre que sentissem essa necessidade.

Tarefa II - Seguidamente, para que o grupo pudesse pdr em pratica aquilo que
aprendeu, foi apresentado o artista Xico Gaivota e proposto aos alunos um desafio,
no qual deveriam descrever uma das suas obras intitulada Red Alert. Deste modo,
para contextualizar os alunos foi realizada uma breve introdugao sobre o artista Xico
Gaivota que o grupo ja conhecia de dinamicas anteriores. Antes de langar o desafio
quis estimular o entusiamo e¢ a motivagdo do grupo, através da apresentacdo de

algumas fotografias da obra e iniciei a seguinte conversa:
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Marta - Vamos entdo falar sobre esta obra. Digam-me 14 o que sabem sobre

ela.

A15 - O artista que fez essa obra € o Xico Gaivota, nos ja falamos sobre ele

no ano passado. Ele faz obras como o Bordalo, usa o lixo.
A12 — Sim, ¢ verdade. Ele utiliza varios tipos de lixo que apanha na praia.
Marta — E que tipo de lixo é esse? Podemos observa-lo nesta obra?

A2 — Podemos olha aqui (aponta para a obra), o peixe € todo feito de varios

plasticos.

A19 — Quando for grande quero ser como este artista e o Bordalo, ele tem
muita imaginagdo. Nesta obra usou pas de brincar, pedagos de pincéis, tampas

e até isqueiros.

Marta — E verdade. Ja reparamos que a obra ¢ feita de varios materiais e

objetos feitos de plastico e em relagdo a cores? A obra tem cores?
A19 — Tem muitas cores, cores vivas.
Marta — Que cores?

2

Al — Amarelo, verde, azul, laranja, vermelho, praticamente todas as cores. E

uma obra colorida.
A3 - E colorida e tem muitas formas redondas.

Marta — So6 tem formas redondas? Mais alguém consegue ver outras formas?

A obra parece-vos grande ou pequena?

A20 - Eu vejo forma cilindricas e ovais, parece-me que esse peixe ¢ grande e

estd numa parede. Tal como as obras do Bordalo.

A7 — Também tem texturas lisas e rugosas. Mas a maioria dos materiais sdo

lisos.

Marta — Ja observamos varias caracteristicas desta obra, as formas, as cores,

as texturas, os materiais. Digam-me agora o que acham sobre ela?
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A8 — Eu gosto muito desta obra pelas suas cores, mas nao so, também pelo

que ela representa. O lixo e que devemos reutiliza-lo.

A9 — Eu gosto muito porque aprendi com estes artistas que o lixo de uns ¢ a

arte dos outros.
A3 — Este artista inspira-me a fazer as minhas proprias obras de arte com lixo.
A18 — Gosto muito desta arte e destas obras e de escrever textos sobre elas.

(notas de campo, dia 2 de maio)

Ap0s a conversa com 0 grupo, as criangas deram inicio as suas producdes escritas
(Figuras 6 e 7), sendo que procurei relembrar a necessidade de ter em conta nas suas

produgdes as categorias do género textual.

Figura 6 Figura 7
Apresentagdo da intervengdo artistica  Produgdo escrita sobre a intervengdo
"Red Alert” de Xico Gaivota artistica "Red Alert" de Xico Gaivota
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A opgao por este artista deveu-se ao facto de as suas intervengdes artisticas
irem ao encontro da tipologia de arte realizada por Bordalo II realiza, uma vez que
ambos os artistas recorrem ao lixo como matéria-prima para a producio das suas

obras.

Por fim, cada aluno apresentou a sua produgdo textual ao restante grupo.
Posteriormente, as produgdes foram analisadas por mim, sendo selecionada uma para
corrigir e melhorar com o grupo. Para esta selecdo optei por escolher uma produgéo
que tivesse algumas caracteristicas importantes, como, por exemplo, a apresentacao
da obra e do autor e alguma descri¢do, mas que, por outro lado, necessitasse de um
maior investimento ¢ de uma melhoria em alguns aspetos relacionados com as
categorias do presente género textual. Por exemplo, na descricdo em causa, o aluno
sO descreve alguns dos elementos basicos da linguagem visual trabalhados e no

paragrafo final ndo apresenta a sua apreciagdo critica sobre a obra.

Em sintese, nesta sessao foram trabalhadas as categorias atribuidas ao texto
de descricdo e apreciagdo de uma obra de arte, nomeadamente, o paragrafo de
apresentacao da obra e do seu autor, o corpo do texto que corresponde a descrigdo
das caracteristicas da obra de arte e o paragrafo final de desfecho através da

apreciagao critica.

Sessao 111

Objetivos:

Rever e reescrever a producio inicial, com vista no aperfeicoamento do texto.

Tarefa I - A sess@o surgiu com o objetivo de apoiar os alunos no melhoramento das
suas producdes escritas. Através de analise das suas produgdes, pude verificar que
existia a necessidade de explorar de forma mais aprofundada as categorias atribuidas

ao presente género textual, uma vez que a maioria dos alunos demonstrou na
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produgdo inicial e na produgdo intermédia, fragilidades quanto ao respeito dessas

mesmas categorias, como ja foi referido anteriormente, na descrigdo da sessao II.

Relativamente a dindmica da aula, primeiramente foi explicado ao grupo que
iria ser realizada, em pequenos grupos, a melhoria de uma produgdo escrita de um
dos colegas. Seguidamente, e como forma de verificar os conhecimentos adquiridos
e apoiar os alunos neste processo, foi construido um quadro, no qual foram escritas
as categorias da estrutura do texto, com os contributos de todos os elementos do
grupo. Na Tabela 7 esta representado o quadro construido com os alunos, no qual

estdo enumeradas as categorias atribuidas ao presente género textual.

Tabela 7
Representagdo do quadro construido com os alunos sobre as categorias do texto
de descrigdo e apreciagdo de uma obra de arte

Categorias do texto de descricio e apreciacido de uma obra de arte

Apresenta a obra

Paragrafo inicial
Apresenta o autor

a cor
a textura
. Descreve a obra
Desenvolvimento -
utilizando: a forma
0 material
Paragrafo final Manifesta a sua opinido

De seguida, foram formados pequenos grupos de 3 e 4 elementos de forma
aleatoria para que com base no trabalho realizado anteriormente em grande grupo,
estes grupos rescrevessem o texto solicitado (produg@o de um dos colegas) tendo em
conta todas as categorias abordadas, com vista num melhoramento da produgdo
escrita. Antes de iniciarem as suas produgdes, apresentei no quadro interativo o texto

do colega ao grande grupo e iniciei a seguinte conversa:
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Marta — Este ¢ o texto que vamos melhorar. Gostava que antes de iniciarem
0 vosso trabalho em pequenos grupos, lessem o texto e discutissemos
oralmente alguns aspetos que considerem que poderiam estar melhor. O que

acham que falta nesta produgao escrita do vosso colega?

A2 — Acho que o texto esté curto. Faltam as formas da obra e também alguns

materiais.
A19 — Faltou escrever a sua opinido, se gostou ou ndo gostou da obra.

A4 — Podia também ter utilizado mais adjetivos para a obra e para as suas

partes.

Marta — Vamos entdo por partes. Como acham que esta a introducéo? Falta

alguma coisa?
A20 - Tem o nome da arte e tem o artista que a fez. Acho que esta bem feito.

A1l — Depois escreveu as cores também estd bem, mas nao fala sobre as

texturas ou as formas. Podiamos acrescentar.
A24 — Mas também tem os materiais, podia era acrescentar os pinceis, 0s
isqueiros, as pegas de plastico.

Marta — Muito bem, a introdu¢do tem o que ¢é necessario. No
desenvolvimento do texto, tal como disseram o S. poderia ter descrito as
cores, as formas, as texturas e os materiais de forma mais detalhada. O seu
texto ficaria muito mais completo e para quem l€ e ndo vé a obra, seria muito
mais facil visualizar e imaginar como seria. Entdo e digam-me I3,

poderiamos melhorar mais alguma coisa?

A19 — Sim, escrever no fim do texto o que achamos sobre a obra. Se

gostamos ou ndo e se gostamos da arte deste artista.
A5 — Ou alguma coisa que o S. quisesse dizer sobre esta obra de arte.

(notas de campo, 9 de maio)
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Apoés a conversa apresentada anteriormente, os alunos procederam ao
melhoramento da producao escrita do colega. O meu papel neste momento foi o de
observadora participante, sendo que procurei observar de que forma é que cada
elemento do grupo interagia e quais os seus contributos para o trabalho a ser

desenvolvido.

Para finalizar a dinamica, os alunos, em pequeno grupo, apresentaram as
suas producdes ao restante grupo. Os colegas que se encontravam a assistir a
apresentacao tiveram tempo e espago para fazer uma apreciagdo sobre as produgdes

escritas dos colegas.

Sessao IV

Objetivos:

Escolher técnicas e materiais de acordo com a intengdo expressiva das suas

produgdes plasticas;

Produzir textos de descrig@o e apreciacdo sobre as producdes plasticas realizadas;

Tarefa I - A sessdo surgiu de modo a dar inicio ao processo de constru¢do de uma
produgdo plastica inspirada em Bordalo II, uma vez que os alunos haviam
demonstrado anteriormente esta curiosidades ¢ interesse. Assim, foram inicialmente
formados grupos de seis elementos ¢ em grande grupo foi decidido o animal
explorado, o flamingo. A opc¢éo pelo flamingo surgiu por este ser um animal presente
no quotidiano dos alunos, uma vez que o podiam encontrar em locais perto das duas

areas de residéncia.

De seguida, explicitei ao grande grupo como iria decorrer toda a dindmica,
na medida em que, as obras iriam ser produzidas através de lixo sobre um cartdo de
grande dimensdo (aproximadamente 1,5 metros de altura), que iria ser

posteriormente pintado e afixado na parede.
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Seguidamente, em pequeno grupo, cada aluno desenhou numa folha branca
um esbog¢o do produto plastico que tinha interesse em produzir, para que todos os
elementos se sentissem parte integrante de todo o processo (Figuras 8 e 9). Quando
todos os elementos terminaram os seus esbogos, o grupo discutiu entre si qual o
esbogo que avancava como proposta final, sendo que este poderia sofrer algumas

alteragoes nesta mesma fase do processo.

Figura 8 Figura 9
Construcdo dos esbogos das Construgdo dos esbogos das produgoes
producgdes plasticas (1) plasticas (2)

Seguiu-se, posteriormente, a fase de selegdo dos materiais. Nesta fase, os

alunos escolheram o plastico e o cartdo/papel, uma das opgdes de lixo a recolher para
a realizagdo do produto final. Propus também aos alunos que selecionassem mais
algum lixo especifico que geralmente estaria presente nos seus contextos, para que
fosse mais facil realizar a recolha nos dias seguintes. Todos os passos desta fase
foram assinalados pelos alunos numa folha de registo para que a informagao
permanecesse guardada pelo grupo e que fosse simultaneamente, partilhada com os

restantes colegas num placard na sala, como podemos observar na Figura 10.
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Figura 10
Placard de registos dos alunos

Para finalizar a presente dindmica, cada grupo apresentou aos restantes

colegas os seus registos bem como a respetiva proposta de esbogo.

Tarefa II - No seguimento da proposta anterior, ap6s alguns dias de recolha de
materiais, iniciei a presente dindmica com um levamento, em grande grupo, dos
materiais recolhidos pelos alunos para a construgdo das suas producdes plasticas.
Seguidamente, depois da verificagdo dos recursos disponiveis, a planta da sala foi
alterada, sendo que as cadeiras e as mesas dos alunos, foram encostadas as paredes

da sala para que o centro da sala tivesse o maior espaco possivel livre.

De seguida, cada pequeno grupo juntou-se aos seus colegas e a cada grupo
disponibilizei um cartdo de grande dimensdo (aproximadamente 1,5 metros de
altura) e o respetivo lixo. Os alunos numa fase inicial, desenharam o esbogo da sua
produgdo plastica no cartio, tal como nas folhas de registo realizadas anteriormente
¢ afixadas na parede, para que depois os materiais (lixo) fossem colados sobre este
suporte. Este esbogo permitiu aos alunos perceber com podem organizar a sua

composi¢ao quanto ao espago e prever como ficara a produgao final. Apds o término
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do desenho os alunos prosseguiram com a construg@o das suas obras (Figuras 11 e
12). O cartdo numa fase inicial esteve estendido no chdo, sendo que os alunos
realizaram a montagem dos materiais também no chao, para que depois desta
montagem, pudesse auxiliar os grupos na colagem dos materiais, com cola quente.
O objetivo final da utilizagdo deste cartdo foi afixar as produgdes plasticas nas
paredes, tentando deste modo, recriar a0 maximo a exposi¢ao das obras de Bordalo

IIL.

Figura 11 Figura 12
Construgdo das produgoes plasticas Construgdo das produgoes plasticas
(1) 2)

Aquando terminada a construgdo, os alunos procederam a pintura das suas

obras. Esta pintura foi realizada pelos alunos com tintas de anilina, com o auxilio de
borrifadores. Esta escolha deveu-se ao facto de Bordalo II recorrer a tintas de spray
para pintar as suas obras. As tintas anilina foram produzidas pelos alunos através da
juncao de tintas guache com alcool etilico dentro de borrifadores, com o meu auxilio.
Depois da produgdo das tintas, os alunos pintaram as suas produgdes plasticas de

acordo com as suas preferéncias, tal como se verifica nas Figuras 13 e 14.
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Figura 13 Figura 14
Produgées plasticas dos alunos Produgées plasticas dos alunos

Para finalizar a presente dindmica, os grupos apresentaram as suas produgdes
plasticas aos restantes colegas da turma, explicando o processo de construgdo, os
materiais utilizados, as cores selecionadas bem como os sentimentos vivenciados ao

longo da dindmica (fragilidades e pontos fortes).

Tarefa III - No seguimento do trabalho realizado anteriormente, surgiu a
presente proposta. Antes de se iniciar o processo de producdo de textos sobre as suas
obras foi pedido aos alunos que se reunissem nos respetivos pequenos grupos para
que posteriormente, em turma fosse realizada uma discussdo sobre a forma de
organizar uma exposi¢do dos seus trabalhos no colégio. Neste momento, foi também

proposto aos alunos que selecionassem um titulo para as suas obras.
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Seguidamente, propus aos alunos a elaboragdo de um texto de descrigdo e
apreciacdo sobre as produgdes plasticas produzidas com o objetivo de que esta
produgdo escrita fosse posteriormente utilizada na exposi¢do, junto de cada uma das
respetivas obras. Durante esta abordagem foram enunciadas, mais uma vez, as
categorias do presente género textual, ja referidas anteriormente (Tabela 6), bem
como algumas propostas de constru¢do do mesmo, com base em conhecimentos
adquiridos pelos alunos, ao longo de propostas anteriores. Apos esta discussdo e
partilha de ideias em grande grupo os alunos procederam a construgdo das suas
produgdes escritas. O meu papel neste momento foi o de observar atentamente os
alunos para que fosse possivel compreender que potencialidades e fragilidades

surgiram no processo de construg@o das produgoes escritas.

Para finalizar a presente sessao os alunos apresentaram as suas produgdes ao
restante grupo. Posteriormente, foi dado tempo e espaco aos colegas e a mim para

fazer uma apreciag@o sobre os trabalhos realizados.

No dia seguinte todos juntos elaboramos a exposi¢do, no corredor da

instituicdo, como podemos observar nas figuras seguintes (Figuras 15 e 16).

Figura 15 Figura 16
Exposicao final dos alunos Exposicao final dos alunos
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2.2.3. Fase de producio final

Sessao V - Producao final

Objetivos:

Descrever e comentar o que observa ao apreciar uma obra de arte.

Produzir textos de descrigdo e apreciagdo de uma obra de arte, organizados, coesos

€ coerentes.

Tarefa I - A presente proposta surgiu para que pudesse compreender de que modo
a sequéncia de atividades realizadas foram significativas para os alunos bem como

para as suas aprendizagens.

A producao final consistiu, portanto, na elaboragdo de uma ltima producao escrita,
na qual os alunos tiveram de produzir um texto de descri¢@o e aprecia¢do sobre uma
obra observada anteriormente, neste caso em concreto, a obra explorada na produgao
inicial — Grande Guaxinim de Bordalo II. A escolha pela mesma obra deveu-se ao
facto de se tornar mais facil observar as diferencas de uma producédo para a outra.
Ou seja, esta opgdo surge com o objetivo de verificar as diferengas entre a produgao

inicial e a producao final.
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Capitulo IV — Analise e discussao dos resultados

O presente capitulo centra-se na apresentacdo e andlise de dados obtidos
apos toda a intervengdo pedagdgica, mais concretamente, na analise dos parametros

categorizados para a avalia¢@o das produgdes dos alunos.

Inicio o capitulo com uma analise comparativa das producdes inicias e
producdes finais dos alunos e, por fim, elaboro uma conclusdo desta mesma analise
comparativa entre as duas fases do trabalho (fase de produgdo inicial e fase de

produgdo final).

Tal como foi descrito no capitulo da metodologia de investigagdo, a
informacao foi recolhida através de notas de campo, de produgdes dos alunos,

registos fotograficos e de grelhas de analise.

Deste modo, como forma de aferir quais as alteragcdes nas producdes dos
alunos apds as sessdes desenvolvidas na intervengdo pedagdgica, analisei as
producdes realizadas. Para que fosse possivel realizar esta analise, apresento os
dados recolhidos em dois momentos diferentes da intervengdo do projeto, sendo o
primeiro a produgdo inicial dos alunos, que me permitiu compreender os
conhecimentos prévios no que respeita a producdo de textos de descricdo e
apreciacdo de uma obra de arte e posteriormente, apos a implementacdo das diversas
sessoes, tornou-se fulcral realizar uma nova produgio escrita como forma de obter
uma producdo final com o objetivo de verificar se houve alteragdo e evolugdo nas

aprendizagens dos alunos.

A comparagdo entre as duas produgdes permitiu-me compreender de que
modo é que a intervencao teve efeito no grupo de alunos. O facto de ambas as
produgdes serem baseadas numa mesma obra de arte, possibilitou-me também aferir,
tal como ja foi referido anteriormente, a evolugdo dos alunos. Deste modo, estes

aspetos conseguidos permitem-me atingir os objetivos a que me propus.
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1. Analise da producio inicial

No presente ponto pretende-se analisar aqueles que foram os resultados das

produgdes dos alunos na fase de produgao inicial.

Tendo em conta que o que se pretendia com a concretizagdo do presente
projeto era que os alunos escrevessem textos de descrigdo e apreciacdo de uma obra
de arte mobilizando conhecimentos das Artes Visuais, irei analisar por um lado, a
estrutura do texto tendo em conta, as categorias definidas e apresentadas novamente
na Tabela 8 e por outro, questdes mais linguisticas relacionadas com o conteudo de
cada uma das partes da estrutura do texto, ou seja, a utilizacao do 1éxico especifico

das Artes Visuais.

Tabela 8
Categorias do texto de descri¢do e apreciacdo de uma obra de arte

Género textual Texto de descrigdo e apreciagdo de uma obra de arte

Paragrafo inicial
Introducio
Apresentacgao da obra e do respetivo autor.

Paragrafos seguintes

. Elaboragdo de uma sequéncia descritiva, tendo em conta as
Desenvolvimento

caracteristicas da obra (elementos basicos da linguagem

visual e materiais utilizados).
Paragrafo final

Conclusao Apresentagdo do desfecho, através de uma apreciagdo

critica sobre a obra.
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Os dados obtidos através da producdo inicial e as notas de campo realizadas
permitiram aferir o grau de conhecimento prévio dos alunos que, em seguida, passo

a apresentar.

Ainda que se pretendesse analisar e caracterizar a turma na sua generalidade,
optei por apresentar, ao longo do estudo, alguns exemplos e dados concretos
relativos a alguns alunos da turma. Esta opcdo teve como objetivo identificar alguns
aspetos que pudessem vir a ser significativos na compreensdo das dimensdes em

analise.

1.1. Estrutura do texto

No que diz respeito a primeira dimensdo, alusiva a estrutura do texto
pretende-se analisar quais sdo os conhecimentos prévios do grupo relativamente as
categorias a ter em conta na escrita de produ¢des textuais de descri¢ao e apreciagdo

de uma obra de arte, referidas anteriormente (Tabela 8).

Para a producao textual foi planificada uma estrutura que corresponde, como
atras ja se referiu, a um paragrafo de apresentacao da obra, onde ¢ apresentada a obra
juntamente com o seu autor, o corpo do texto que corresponde a descrigdo das

caracteristicas da obra de arte e a um paragrafo final de apreciagao critica.

Os indicadores de desempenho selecionados para a andlise desta dimensao
sdo no presente momento objeto de analise e expdem-se seguidamente, na Tabela 9.
Estes indicadores encontram-se divididos em trés pontos, sendo eles, a introducao,

o desenvolvimento e a conclusao.
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Tabela 9
Indicadores de desempenho

Indicadores de
Estrutura do texto desempenho Numero de alunos

O aluno:

Apresenta a obra e o0 seu
1. Introducio , 4
respetivo autor.

Elabora uma sequéncia
descritiva, tendo em conta
as caracteristicas da obra
2. Desenvolvimento . 11
(elementos basicos da
linguagem visual e

materiais utilizados).

Apresenta um desfecho,
3. Conclusao através de uma apreciacao 14

critica sobre a obra.

Através da analise das produgdes iniciais, pude compreender que os alunos

apresentavam algumas fragilidades de acordo com as categorias definidas como

importantes para o presente género textual. Apresento, seguidamente uma analise

mais detalhada de cada um dos trés pontos — introducdo, desenvolvimento e

concluséo.

Relativamente a introdugdo, apenas 4 dos 24 alunos do grupo apresentaram

nas suas produgdes iniciais uma introdug@o na qual enunciam a obra e o seu respetivo

autor. A exemplo do que foi referido surge o seguinte excerto da producdo inicial do

aluno A1 (Figura 17).
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Figura 17
Excerto da produgdo inicial do aluno Al

Obradearte: _Gr.ode OCunx

Tal como ¢ possivel observar, o aluno iniciou o seu texto apresentando
informagodes relativas a descri¢ao de um dos elementos basicos da linguagem visual,
nomeadamente, a cor, mas antes ndo realiza a introducdo da obra, na qual deveria

apresentar primeiramente a obra e o seu respetivo autor.

Outro exemplo do que foi dito € o excerto da produgao inicial do aluno A14

(Figura 18), que se apresenta seguidamente:

Figura 18
Excerto da produgdo inicial do aluno A14
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O aluno A14 também ndo apresenta uma introducao na sua produgao escrita, pois tal
como podemos observar o aluno inicia o texto referindo os tipos de materiais que o

artista utilizou na constru¢ao da sua intervengao artistica.

Por outro lado, pude também verificar que nas produgdes iniciais alguns
alunos referiram apenas o nome da obra ou o respetivo autor, em vez de apresentarem
ambos. Por exemplo, o aluno A8 ainda que apresente a obra, ndo refere o seu

respetivo autor (Figura 19).
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Figura 19
Excerto da produgdo inicial do aluno A8
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Outro exemplo desta situagdo ¢ o excerto da producdo inicial do aluno A1l (Figura

20).

Figura 20
Excerto da produgdo inicial do aluno A1l
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Através desta analise € possivel verificar que poucos eram os elementos do
grupo que nas suas produgdes iniciais adquiriam conhecimentos prévios sobre os

elementos da estrutura da introdug@o do presente género textual.

No que diz respeito ao desenvolvimento do texto, no qual se pretendia que
os alunos apresentassem uma sequéncia descritiva da obra tendo em conta as suas
caracteristicas, pudemos verificar na Tabela 9, que apenas 11 dos 24 alunos
elaboraram esta descri¢do. Importa ainda relembrar que para a construgdo da
descricdo da obra foram apresentadas aos alunos algumas categorias e subcategorias
que deveriam ser tidas em conta na escrita das producdes textuais. Na Tabela 10

apresento novamente essas mesmas categorias ¢ subcategorias de analise.
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Tabela 10
Categorias e subcategorias de andlise da obra de arte

Sequéncia descritiva de uma obra de arte

Na sua descricao da obra, o aluno deve ter em conta:

Categorias Subcategorias
Cor
Elementos basicos da linguagem
Textura
visual
Forma

Materiais

Ao analisar as produgdes iniciais, embora tenha verificado que alguns alunos
do grupo foram capazes de elaborar as suas descrigdes tendo em conta todas as
categorias apresentadas, pude verificar que os restantes alunos ou por um lado, s6
apresentaram algumas das categorias da obra, ou por outro desviaram a sua descri¢do
daquilo que se pretendia. Assim, alguns elementos do grupo nao focaram as suas
descri¢des concretamente nas caracteristicas da obra de arte, mas sim em redor de
questdes relacionadas com o artista Bordalo II e a produg@o artistica, acabando por
afastar-se daquele que era o objetivo da presente producdo escrita. A exemplo do
que foi referido apresento um excerto da produgao escrita do aluno A22 (Figura 21).
Tal como € possivel observar, o aluno apresentou no desenvolvimento da sua
produgdo escrita informagdes relativas a producao do artista, em vez de realizar a

descricdo das caracteristicas da obra de arte.
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Figura 21
Excerto da produgdo inicial do aluno A22

O aluno A2, apesar de ter descrito algumas das caracteristicas da obra,
nomeadamente, as cores ¢ oS Seus materiais, ndo evidéncia as restantes

caracteristicas abordadas, sendo elas, as formas e as texturas (Figura 22).

Figura 22
Excerto da produgdo inicial do aluno A2

O _Glande Guoxin o gl tinha  varac

o1 comy;
€lo Predo , vox 309 @ L
Mm licha 06 Sewinioe  mokrias 3

4

Relativamente ao ultimo ponto, alusivo a conclusdo que neste caso em
concreto, se refere a apreciacao critica dos alunos relativamente a obra de arte,
pudemos verificar através da Tabela 9 que € o ponto em que maior niimero de alunos
realiza o que ¢ pretendido. Ainda que, por vezes a informagao seja sucinta, os alunos
demonstram através dos desfechos das suas producdes escritas compreender o
significado e o que ¢ pretendido neste tipo de conclusdo. Podemos observar um
exemplo do que foi dito anteriormente na seguinte figura, referente ao desfecho

escrito pelo aluno A6 (Figura 23):

74



Figura 23
Excerto da produgdo inicial do aluno A6
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Por fim, dos 24 alunos da turma 10 n3o apresentaram uma conclusdo nas
suas produgoes iniciais. A exemplo do que foi referido apresento a produgdo inicial
do aluno A4 (Figura 24) que termina a sua producdo escrita com uma breve

enumeracao das caracteristicas da obra de arte.

Figura 24
Excerto da produgdo inicial do aluno A4
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1.2. Conteudo das categorias de analise da estrutura das produgdes
escritas

Neste ponto serdo analisados os conteudos que os alunos utilizam nas suas
produgdes escritas, em dois dos trés pontos da estrutura do texto, nomeadamente, no
desenvolvimento (descri¢ao da obra) e na concluso (apreciagdo critica). O que se
pretende com a presente analise € verificar se os alunos adquirem e mobilizam léxico

especifico das Artes Visuais.

Relativamente ao desenvolvimento dos textos, retomo novamente as

categorias e subcategorias que os alunos devem analisar na presente fase,
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nomeadamente, alguns dos elementos basicos da linguagem visual, sendo eles, a cor,
a textura, a forma e os materiais utilizados na construgdo da obra de arte. Tendo em
consideracdo os resultados de cada um dos alunos, em seguida, na Tabela 11,
apresento uma contabilizagdo das categorias e subcategorias, consideradas para

analisar no desenvolvimento das produgdes escritas.

Tabela 11
Categorias e subcategorias analisadas pelos alunos no desenvolvimento das suas
produgades iniciais

Indicadores de desempenho Nuimero de alunos

O aluno refere:

Cor 11
Elementos basicos da
Textura 10
linguagem visual
Forma 10
Materiais 17

Face as instrugdes dadas aos alunos no inicio da fase de produgao inicial,
apenas tinham conhecimento de qual seria o género textual a produzir e as categorias
e subcategorias que deveriam ter em conta nas suas produgdes escritas. Apesar disso,
tornou-se possivel verificar que os textos apresentados nesta fase ndo contavam com
todas as categorias e subcategorias abordadas, como pudemos verificar na Tabela
anterior (Tabela 11). Por exemplo, observando a produgdo escrita do aluno A3
(Figura 25), podemos verificar que na sua producdo inicial o aluno apenas apresentou
os materiais e as cores da obra, ignorando as restantes subcategorias, nomeadamente,

a textura e a forma.
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Figura 25
Excerto da produgdo inicial do aluno A3
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Tal como o aluno A3, o aluno A1l apresenta apenas algumas das categorias
e subcategorias de analise sendo que este apresenta uma descri¢do mais completa,

excluindo somente a subcategoria alusiva a textura (Figura 26).

Figura 26
Excerto da produgdo inicial do aluno A11
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Seguidamente, apresento alguns exemplos daqueles que foram ou nao os
aspetos evidenciados pelos alunos em cada uma das categorias e subcategorias
selecionadas como importantes para a descricdo da obra de arte (Tabela 12). Estes
exemplos surgem com o objetivo de que posteriormente, na fase de analise
comparativa entre a produ¢ao inicial e a produg@o final se torne possivel verificar as
diferengas e semelhangas nas evidéncias apresentadas e, simultaneamente, nas

aprendizagens dos alunos.
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Tabela 12
Evidéncias realizadas pelos alunos nas suas descri¢oes da obra de arte (produgdo
inicial)

Evidéncias das descri¢coes dos alunos

Categorias Subcategorias Excertos dos textos dos alunos

Al — O grande Guaxini tem as cores

preto, amarelo, azul e cinzento.
Cor A4 —Nao apresenta.

A12 — A obra tem como cores branco,

preto, verde e azul.

A7 —Nao apresenta.

Elementos
basicos da Al3 — A arte tem algumas texturas
Textura ]
linguagem visual como liso, rugoso e duro.
A24 —E lisa e rugosa.
A14 — Esta obra ¢ grande e circular.
A19- A forma ¢ grande, tem formas
Forma '
retangulares e ovais.
A21 - E grande e redonda.
A18 — A obra ¢ feita com materiais
Materiais reciclados e reutilizados.

A22 — Nao apresenta.

As conclusdes apresentadas pelos alunos, ainda que em grande parte
corretas, sao na sua grande maioria, desfechos sucintos nos quais as criangas

apresentam a sua opinido relativamente a obra, focando-se maioritariamente no
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“gostei” ou “admiro esta arte”, ndo tendo muito mais a acrescentar sobre a mesma

(Figura 27).

Figura 27
Excerto da produgdo inicial do aluno A15
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No entanto, também foram identificadas algumas conclusdes que
pretendiam ir um pouco mais além e nas quais os alunos acrescentaram mais alguma

informagao alusiva a intervencao artistica (Figura 28).

Figura 28
Excerto da produgdo inicial do aluno A16
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Face as fragilidades demonstradas pelos alunos na fase de produgao inicial,
foram previstas sessdes de trabalho centradas no desenvolvimento de competéncias
associadas a escrita do presente género textual, através da analise de obras de arte e

da construgao de produgdes plasticas.
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2. Analise comparativa da Producio inicial e Producao final

Ap0s a fase de intervengdo, procedeu-se a comparacdo dos resultados obtidos

através da analise das produgdes escritas na fase de produgdo inicial e na fase de

producdo final. Em ambas as fases, consideram-se para analise vinte e quatro

producdes escritas, dos vinte e quatro alunos da turma, uma vez que todos estes

participaram nos diversos momentos de intervencao.

A partir da Tabela 13 ¢ possivel analisar a comparag@o dos resultados obtidos

entre estas duas fases, relativamente a primeira dimensdo em estudo alusiva a

estrutura do texto.

Tabela 13

Comparagao entre as categorias analisadas pelos alunos na produgdo inicial com

a produgdo final
Estrutura do texto

Producdo  Producao

inicial final

Indicadores de desempenho  Numero de = Numero de

O aluno: alunos: alunos:

Apresenta a obra e o seu
1. Introducio 4 21

respetivo autor.
Elabora uma sequéncia
descritiva, tendo em conta
as caracteristicas da obra
2. Desenvolvimento o 11 24
(elementos basicos da

linguagem visual e

materiais utilizados).
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Apresenta um desfecho,
3. Conclusao através de uma apreciagao 14 24

critica sobre a obra.

Tal como ¢ possivel observar através da analise da Tabela anterior verifica-se
uma evolucao entre as producdes escritas realizadas na fase de producao inicial e as
produgdes escritas na fase de producao final. Nas produgdes efetuadas na fase de
produgdo final, torna-se visivel um progresso por parte dos alunos, no que diz
respeito a andlise das categorias selecionadas como importantes para a escrita do

presente género textual.

No que diz respeito ao paragrafo inicial referente a introdugao, no qual os alunos
deveriam apresentar a obra que vao descrever e o seu respetivo autor, pudemos
verificar através da tabela anterior (Tabela 13) que a grande maioria do grupo
apresenta o que se pretende. Como exemplo do que foi enunciado, segue-se um

excerto da producao final do aluno A8 (Figura 29).

Figura 29
Excerto da producdo final do aluno A8

Relativamente, ao segundo ponto referente ao desenvolvimento do texto e por
isso, a descri¢do das caracteristicas da obra, o grupo demonstrou a capacidade de
percecionar o que se pretendia com esta etapa do texto, utilizando nas suas produgdes
léxico adequado referente as Artes Visuais, respeitando e enunciando as categorias
e subcategorias definidas como importantes para o texto. Podemos observar o que

foi dito, através do excerto da produgdo final do aluno A3 (Figura 30).

81



Figura 30
Excerto da produgdo final do aluno A3
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Note-se ainda que se tratando de uma exploracdo de obras de arte e de um
1.° ciclo aquilo que se pretendeu também foi que os alunos tivessem a capacidade de
no final das suas produgdes escritas colocarem, um paragrafo de desfecho, no qual
elaboravam uma apreciacao critica sobre a obra de arte em questdo. De acordo com
esta ideia, tal como se depreende através da analise da Tabela anterior, todos os
alunos passaram a apresentar esse mesmo desfecho nas suas produgdes escritas. No
exemplo que se segue, o aluno A13 demonstra ter sido minucioso na escrita do seu
desfecho, apresentado a sua opinido critica, assim como a importancia da presente

obra de arte e daquilo que a mesma retrata (Figura 31).
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Figura 31
Excerto da produgdo final do aluno A13
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No que diz respeito a segunda dimensao em estudo alusiva ao contetido de
cada uma das partes da estrutura do texto sdo analisadas apenas duas das partes
fundamentais dessa mesma estrutura, nomeadamente o desenvolvimento e a
conclusao. Esta analise surge com o objetivo de verificar se os alunos adquiriram ao
longo do presente projeto, [éxico especifico das Artes Visuais e de que forma € que

o mobilizam nas suas produgdes escritas.

Relativamente a categoria da estrutura do texto alusiva ao desenvolvimento
e por isso, a descrigdo das caracteristicas da obra de arte, retomo através da Tabela
14 alguns dos exemplos das evidéncias dos alunos em cada uma das categorias ¢
subcategorias selecionadas como importantes para a descri¢cao da obra de arte na fase

de produgio inicial e na fase de produgao final.
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Tabela 14
Evidéncias realizadas pelos alunos nas suas descri¢oes da obra de arte na fase de
produgdo inicial e na fase de produgdo final

Excertos dos textos dos alunos

Categorias Subcategorias
Producao inicial
Al -0 grande
Guaxini tem as cores
preto, amarelo, azul e
cinzento.
A4 — Nao apresenta.
Cor

Elementos

basicos da

linguagem

visual A12 — A obra tem
como cores branco,
preto, verde e azul.
A7 —Nao apresenta.
Textura

Producao final

Al — As cores
presentes na obra
sdo um verde claro,
um cinzento claro,
amarelo e um

bonito azul.

A4 —Relativamente
as cores utilizadas
sdo verde escuro,
verde claro,
amarelo torrado,

preto e branco.

A12 — As cores que
compdem esta obra
sdo quase todas
cores frias. S0 o
azul, o verde o
verde escuro e o

T0XO0.

A7 — A obra
também tem

texturas como por
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Materiais

Forma

A13 — A arte tem
algumas texturas
como liso, rugoso e

duro.

A24 — E lisa e rugosa.

A14 — Esta obra é

grande e circular.

A19- A forma é
grande, tem formas

retangulares e ovais.

A21 —E grande e

redonda.

A18 — A obra é feita
com materiais
reciclados e

reutilizados.

exemplo lisas,

rugosas ¢ duras.

A13 — A obra ¢ lisa
e rugosa

principalmente nos
materiais do tronco

do animal.

A24 -

Relativamente as
texturas sao lisas
mas algumas sdo

bastante duras.

A14 — Falando nas
formas, a obra tem
varias como

grandes, pequenas

e retangulares.

A19 — Outro aspeto
importante sdo as
formas que sdo
oval, pequena e

grandes.

A21 — O guaxini é
redondo, retangular

e oval.

A18 — Os materiais
que formam esta
obra sdo caixotes
do lixo, partes de

carros, plastico e
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muitos mais

materiais.

A22 — A obra é
A22 —Nao muito diversificada
apresenta. em materiais, sendo

eles partes velhas
de carros,
contentores do lixo,

plastico e etc.

Tendo em consideragdo os resultados de cada um dos alunos, alguns deles
apresentados na Tabela anterior, tornou-se evidente referir que na producao final os
alunos apresentam a informag@o sobre a obra de arte de uma forma diferente da

producao inicial.

Em primeiro lugar, na fase da produg@o final todos os alunos realizaram a
descricdo da obra de arte tendo em consideracdo as categorias e subcategorias
abordadas ao longo do projeto. Ainda que a analise das produ¢des dos alunos tenha
permitido identificar que estes tenham valorizado e evidenciado mais umas
categorias do que outras nas suas produgdes, verifiquei simultaneamente que os
textos estdo bastante completos e que todos os alunos cumpriram com o que se
pretendia. Em segundo lugar, podemos verificar também através da Tabela anterior
que os alunos passam a ser mais rigorosos nas suas descrigoes das diversas
categorias, mobilizando 1éxico especifico das Artes Visuais de forma mais
pormenorizada. Alguns dos alunos mobilizam ainda nas suas producdes conceitos

CcOomo Cores frias, cores quentes, cores escuras € cores claras.

Por fim, no que diz respeito aos resultados da analise da categoria da
estrutura do texto alusiva a conclusdo e por isso, a apreciacdo critica das criangas
pude verificar que os alunos revelam nas suas produgdes finais uma capacidade de
conclusdo através de opinido pessoal, em relacdo a obra de arte e as suas

aprendizagens. Tendo em conta o que foi referido, foi notorio em algumas das
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produgdes escritas, o cuidado dos alunos na apreciacao da obra de arte mobilizando
aquilo que esta representa, como podemos observar no excerto da producdo final do

aluno A4 (Figura 32).

Figura 32
Excerto da produgdo final do aluno A4
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Alguns dos alunos mobilizaram o gosto que sentiram em explorar a obra de

arte com os colegas (Figura 33).

Figura 33
Excerto da produgdo final do aluno A17

E por fim, alguns dos elementos do grupo demonstraram ainda vontade fazer

as suas proprias produgdes plasticas (Figura 34).
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Figura 34
Excerto da produgdo final do aluno A22
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Face aos aspetos mencionados, torna-se possivel reconhecer que este
percurso de exploragdo e interveng@o promoveu um progresso, no que diz respeito a

capacidade de descrever e apreciar obras de arte através de produgdes escritas.
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Discussao final dos resultados

Numa perspetiva holistica da analise dos resultados de ambas as fases,
constatou-se que para cada uma das dimensdes e respetivos indicadores de
desempenho houve uma evolugdo nas aprendizagens dos alunos, tal como foi
possivel verificar, anteriormente, na analise comparativa da produgdo inicial e
produgdo final. As produgdes intermédias foram recursos igualmente importantes,
que me permitiram ir verificando, ao longo de toda a intervengdo, a evolugdo e
progressdo de cada um dos alunos, em relacdo ao desenvolvimento do léxico
especifico das Artes Visuais, uma vez que a cada nova producdo escrita os alunos
foram aumentando ndo s6 a extensdo da mesma, mas também, a variedade de 1éxico

associado a descrigdo de uma obra de arte.

Considero pertinente salientar, que dos desempenhos da produgdo final
destacaram-se as produgdes de alguns dos alunos, pelo cumprimento de um maior
nimero de indicadores de desempenho, relativos a ambas as dimensdes. Nao
obstante, alguns dos alunos progrediram mais no que diz respeito & primeira
dimensao alusiva a estrutura do texto e outros mais na segunda dimenséo alusiva a
questdes linguisticas relacionadas com o 1éxico especifico da descri¢cdo de uma obra

de arte.

Torna-se fundamental evidenciar que estes resultados se relacionaram
também com o facto de os alunos, ao longo de toda a intervengao, terem demonstrado
um grande entusiasmo, empenho ¢ motivacdo para participar nas diversas sessoes.
O facto de os alunos analisarem obras de arte e construirem as suas proprias
produgdes plasticas foi o aspeto fulcral que contribuiu para a aquisicdo dos
conhecimentos e aprendizagens dos alunos, posteriormente, mobilizados nas suas

produgdes escritas.

Tendo por base a intervencao pedagogica descrita verifiquei que os alunos,
com o decorrer das sessdes, evoluiram gradualmente no que diz respeito, a
construgdo deste tipo de texto. Isto porque, as primeiras produgdes tinham apenas
dois ou trés paragrafos, ndo apresentavam na sua maioria uma apresentagao da obra

¢ do seu autor, ndo apresentavam uma descricdo detalhada das diversas
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caracteristicas da obra e pouco foram os alunos que no fim concluiram as suas
produgdes com um desfecho que consistia na sua apreciagdo critica. Posteriormente,
ao longo das diversas sessoes, a evolugdo comegou a ser notoria, gradualmente os
alunos demonstraram estar cada vez mais apropriados com as obras de arte, bem
como com a forma adequada de as descrever e apreciar, demonstrando um olhar
atento relativamente as suas caracteristicas. O Iéxico relacionado com as Artes
Visuais comeca progressivamente a ser cada vez mais rico e cuidado, assim como a

estrutura do texto e o respeito pelas categorias abordadas.

Relativamente aos aspetos mais direcionados para as Artes Visuais, através
de todo o trabalho realizado foi também possivel verificar a apropriacao dos alunos
com alguns conceitos relacionados com a integragao da linguagem das Artes Visuais
ao descreverem as obras de arte, nomeando muitas vezes conceitos como: cores frias,
cores quentes, arte urbana, arte ecologica, entre outros. Outro aspeto importante
prende-se com a experimentagao de diferentes materiais e técnicas, uma vez que, 0s
alunos exploraram variados materiais, que muitas das vezes até achavam que ja ndo
tinham utilidade nenhuma e deram-lhes uma nova “vida”, através da arte. As
diferentes técnicas artisticas foram escolhidas pelos alunos, o que a meu ver, fez com
que a motivacao e o interesse em produzir as suas proprias producdes fosse também
bastante visivel. Através da construgdo das suas proprias producdes artisticas os

alunos manifestaram capacidades expressivas e criativas.

Torna-se fulcral, portanto, referir que o trabalho teve com ponto de partida
uma obra de arte e foi planificado e realizado em torno de duas areas, nomeadamente
o Portugués e as Artes Visuais, com o objetivo de que os alunos produzissem textos

mobilizando conhecimentos das Artes Visuais.

Para finalizar, considero que os alunos progrediram, significativamente, ao
longo de todo o processo de implementacdo do projeto de investigacdo, uma vez que
mobilizaram, de forma gradual, competéncias de escrita de textos de descri¢do e
apreciacdo de uma obra de arte, assumindo nos variados momentos uma postura mais
participativa e ativa, exprimindo-se quanto as suas opinides e interesses, realizando
produgdes cada vez mais cuidadas e pormenorizadas, manifestando uma vontade

intrinseca para apreciar obras de arte e por fim, mas ndo menos importante
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demonstrando em diversos momentos o gosto pelo trabalho em pares ou grupos com
os restantes colegas. Independentemente, das fragilidades e pontos positivos de cada
aluno, o grupo demonstrou-se em todos os momentos recetivo aquela que foi a minha
intervengao, sendo esta conexao entre nos que fez com que a realizacdo do projeto

fosse possivel.
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Consideracgoes finais

Terminadas as etapas anteriores, emerge a necessidade de refletir sobre todo
o processo de intervengdo pedagogica desenvolvido. A realizagdo do presente
relatorio revelou-se um enorme desafio, carregado de variadas aprendizagens

extremamente enriquecedoras, tanto a nivel profissional como a nivel pessoal.

O presente estudo teve como objetivo principal perceber em que aspetos ¢
que a articulagdo entre as artes visuais € o portugués se pode revelar um recurso
importante para o desenvolvimento da capacidade de escrever textos de descricao e

apreciagao critica.

Este relatério demonstra que a articulagdo entre areas, neste caso em
concreto, o Portugués e as Artes Visuais possibilita para além do desenvolvimento
de variadas competéncias, o desenvolvimento da competéncia textual do aluno, neste
caso em concreto, na producgdo de textos de descrigdo e apreciagdo de uma obra de
arte. Com efeito, a articulagdo entre areas promove nos alunos uma sucessdao de
aprendizagens enriquecedoras e variadas, com o intuito de promover o

desenvolvimento integral das criancas (Lima & Ramos, 2017).

Em primeiro lugar destaco a importancia da partilha coletiva de saberes
através de conversas em grande grupo. Estes momentos de dialogo em grande grupo,
de discussdo e de partilha acerca de caracteristicas relacionadas com as Artes
Visuais, baseados na proposta triangular de Barbosa (1991), apresentam um papel
crucial no desenvolvimento da capacidade de descrever e apreciar obras de arte. No
presente projeto verificou-se que nestes momentos os alunos participaram
ativamente e espontaneamente, estando bastante envolvidos e motivados, o que
despoletou nas criangas o interesse e a curiosidade pelas obras exploradas,
incentivado o gosto pela descri¢do das mesmas, promovendo a escrita dos textos e
ainda, a participacdo oral. Tornou-se bastante visivel durante o decorrer das sessdes
que os alunos foram estando cada vez mais envolvidos no processo de constru¢ao

deste projeto, demonstrando a cada dia mais motivagdo e curiosidade em saber mais.
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Para cumprir o objetivo do projeto foi planificada uma sequéncia de trabalho
em fun¢do da exploragdo de obras de arte e por consequente, da escrita do género
textual - descricdo e apreciagdo de uma obra de arte. As fases de intervengdo, assim
como as respetivas sessoes, demonstraram que a sequéncia de trabalho contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias textuais do presente tipo de texto e para a

exposi¢ao das mesmas.

Focalizando-me no ambiente de aprendizagem dentro e fora da sala de aula
e nas diferentes abordagens pedagogicas, torna-se possivel referir que as sessoes
planificadas e aplicadas foram cruciais para desenvolver a analisar todo o processo
de investigagdo. No decorrer das sessdes foram promovidos variados momentos de
partilha, o que me permitiu aumentar o conhecimento dos alunos e ampliar o seu
reportorio acerca de novas obras de arte. Mais uma vez, articular a exploragao de
escrita de textos com as Artes Visuais permitiu que os alunos se sentissem capazes
de se exprimir livremente recorrendo a diferentes técnicas e materiais de expressao
plastica, atribuindo sentido e significado as suas produgdes, promovendo o
desenvolvimento integral de todos os envolvidos. O facto de explorarmos a arte
através do lixo e da sua influéncia no mundo foi também um fator importante de

consciencializagdo para os alunos.

Os resultados da analise dos dados da produgdo inicial e da producao final
demonstraram diferengas significativas no desempenho e motivacao dos alunos, tal
como se verificou na analise comparativa realizada na sec¢ao anterior. Assim, face
as duas dimensodes, anteriormente, referidas menciono que ao analisar as diversas
producdes dos alunos aferi que estes: 1) compreenderam e respeitaram as regras da
estrutura do texto; ii) foram capazes de assimilar e posteriormente, mobilizar 1éxico
especifico das Artes Visuais; iii) demonstraram e partilharam as suas opinides sobre

as obras de arte exploradas.

A par disto, os alunos revelaram capacidades de elaborar de forma criativa e
original as suas produgdes plasticas, recorrendo a diversos recursos para
representarem de melhor forma os seus flamingos. Nas suas produgdes plasticas os
alunos apresentaram um grande cuidado e preocupagao pelo seu proprio trabalho, e

além disso, trabalharam em grupo, apoiando-se uns aos outros na construgdo dos
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seus projetos coletivos. Paralelamente os alunos demonstraram interesse em
apresentar ¢ partilhar as suas produgdes plasticas e respetivo processo, realizando
uma exposi¢do no atrio da escola. Foi bastante gratificante puder ver as criancas

entusiasmadas e felizes com o seu trabalho individual e coletivo.

Contudo, importa salientar que nem todo o processo foi fécil surgiram ao
longo do estudo diversas limitagdes relacionadas com o fator tempo, com a carga
horéria, com as multiplas atividades diarias dos alunos do 4.° ano de escolaridade e
com o facto de ser o final do percurso e a professora cooperante necessitar de
explorar os contetidos em falta com os alunos. Destaco, novamente, a relagdo
estabelecida com o grupo e o apoio constante entre mim, a minha parceira de estagio
¢ os alunos que possibilitou que o presente projeto fosse possivel e corresse da

melhor forma.

Face ao que foi dito, concluo que para formar criangcas com gosto e
motivagdo para a escrita sdo necessarios promover habitos de escrita e planificar
propostas que se apoiem neste processo. Deste modo, este trabalho necessita de
tempo, demonstrando-se o periodo de estagio e de intervencdo diminuto. Ainda
assim, foi evidente a evolugdo dos alunos no que diz respeito a progressao da
capacidade de escrever textos para descrever e apreciar obras de arte. Por tudo isto,
apesar das limitacdes o processo de intervencao proporcionou-me uma diversidade

de aprendizagens.

Para me permitir uma visao holistica sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida, tornou-se crucial refletir acerca de todo este processo. A reflexdo
quotidiana revelou-se para mim, essencial ao longo do desenvolvimento do projeto
de investigacdo, permitindo-me refletir sobre toda a minha intervengao.
Efetivamente este projeto foi desafiante, de constante envolvimento, contando com
diversos acontecimentos ocorridos diariamente. Todavia, a sala de aula e os
momentos de partilha e contacto com as criangas caracterizaram-se pelas interagdes,
os dialogos, as aprendizagens, dando total liberdade aos alunos para se expressarem
e demonstrarem aquilo que foram sentindo, valorizando as opinides e participagdo

de todos.
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Para finalizar, ao longo do desenvolvimento do projeto de investigacao vejo
que a minha aprendizagem foi progressiva. Tive a oportunidade de vivenciar
variadas dinamicas e refletir sobre elas, sendo que este processo me permitiu ser
mais reflexiva. Saliento que a concretizacdo desta excelente jornada me fez adquirir
novas aprendizagens e conhecimentos, aos quais pretendo recorrer futuramente, no

meu percurso profissional e pessoal.
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Apéndices

Apéndice A — Apresentacdo em PowerPoint alusiva ao texto de descri¢do e

apreciagdo critica

TEXTO DE DESCRICAO E
APRECIACAO CRITICA

TEXTO DE DESCRICAO E

APRECIACAO CRITICA

0 que é isto?
Para que serve?

Como se escreve um texto de descri¢ao e apreciagao critica?
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O que é uma descricao e para que serve?

m A descricao é uma forma de expressao que
serve para atribuir caracteristicas, qualidades
e informagdes sobre um objeto, uma pessoa,
uma paisagem ou um local.

Caracteristicas:
° 3

estatura, cabelos, olhos, nariz, boca, vestuario; defeitos

e qualidades; estados de espirito; gostos e preferéncias...
° B
cores, formas, dimensdes, elementos.

0 que é a apreciacao critica e para que serve?
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m A apreciacgao critica € uma forma de expressao
que serve para expor a opinido do seu autor
sobre algo.

Apreciacao critica

Aspetos negativos Aspetos positivos

O que é o texto de descricao e apreciacao
critica?

J4 descobrimos que

m  Adescrigao serve para atribuir caracteristicas, qualidades e informagoes sobre um

objeto, uma pessoa, uma paisagem ou um local.

m A apreciagao critica serve para expressar a opiniao do autor sobre algo.

Quais sao as partes que consideras "fundamentais” num texto de descri¢éo e
apreciagao critica?

Partes fundamentais do texto de descricao e
apreciacao critica

v Introdugdo

Ea parte inicial da descri¢ao, onde o autor apresenta o que vai ser descrito.

v Desenvolvimento

E o desenvolvimento da descricao, nesta parte o autor apresenta detalhadamente as

caracteristicas da pessoa, animal, objeto, paisagem, local ou situagao.
v Cownclusdo

E a parte em que geralmente a descri¢do termina e o autor faz um comentario pessoal

e critico sobre o que acabou de descrever.
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Texto de descricao e apreciacao critica sobre
uma obra de arte

Género textual Texto de descrigao e apreciagdo de uma obra de arte

Pardgrafo inicial

Introdugio
Apresentagio da obra e do autor.
Pardgrafos seguintes

T D Elaboragao da descrigdo, tendo em conta as caracteristicas da

obra (cor, textura, forma, material).
Pardgrafo final

Conclusi Ap do do desfecho, através da apreciagdo critica sobre a

obra.

Desafio

Conheces o artista Xico Gaivota?

Tal como Bordalo II, Xico Gaivota também recorre ao Lixo como matéria-prima para

a criagdo das suas obras!

0 artista portugués é conhecido pelas suas intervengdes para a consciencializagao global sobre o lixo nos mares. Ha varios
anos que percorre quilémetros pelas praias portuguesas, recolhendo plasticos e outros materiais que se tornam matérias

primas para as suas criagdes originais, onde a tematica dos seres marinhos é uma inspiragéo constante.

Desafio 1

o  Escreve agora um texto que descreva a obra “Red alert” de Xico Gaivota;

o Nao te esquecas de descrever os materiais, as formas, as cores e as
texturas;

o No fim, deixa no texto, um comentario sobre a tua opiniao relativamente a

'
Ob:l;?&o esquece”
Lo

jeto 1s ou locais:

res, formas, dimensdes, elementos.

col
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