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Resumo

Este estudo descreve padrdes de erro em tarefas de consciéncia fonoldgica em criancas falantes
de portugués europeu, em funcéo da idade e da escolaridade. Participaram 96 criangas com
desenvolvimento tipico, entre os 4 e os 7 anos, a frequentar a educacéo pré-escolar ou 0 1.°
ciclo do ensino bésico, que realizaram 18 provas do ConF.IRA, um instrumento de avaliacéo
da consciéncia fonologica. As respostas foram categorizadas em 29 tipos de erro por terapeutas
da fala experientes, permitindo caracterizar os perfis de erro por prova e por grupo
etario/escolaridade. Os resultados evidenciam um efeito claro da escolaridade, com reducédo das
taxas de erro, especialmente nas tarefas sildbicas, intrassilabicas e fonémicas. A segmentacéo
de frases em palavras e as provas fonémicas e de acento surgem como as mais dificeis.
Verificou-se, ainda, que o padrdo de ocorréncia dos diferentes tipos de erro varia em funcéo do
tipo de prova e da escolaridade/faixa etaria. Na prova lexical, as criangas em idade pré-escolar
produzem predominantemente hipossegmentacdes, enquanto as em idade escolar recorrem
mais a hiperssegmentacdo. Nas provas silabicas, sdo frequentes a hipossegmentacdo, a
hiperssegmentacéo e a alteracdo da estrutura silabica. Nas tarefas intrassilabicas e fonémicas,
destacam-se, respetivamente, o recurso ao significado e a ativacao de outras unidades (silabas,
letras). O estudo contribui para a validacdo de um sistema de classificagéo de erros, destacando
a importancia de articular a andlise quantitativa e qualitativa no contexto da avaliacdo da

consciéncia fonoldgica.

Palavras-chave

Consciéncia fonoldgica; Andlise de erros; portugués europeu; Pré-escolar; Idade escolar;

Literacia; Terapia da fala
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Abstract

This study describes error patterns in phonological awareness tasks in European Portuguese-
speaking children as a function of age and schooling. The sample comprised 96 typically
developing children, aged between 4 and 7 years, attending preschool or the first cycle of
primary education, who completed 18 subtests of ConF.IRA, an instrument for the assessment
of phonological awareness. Responses were coded into 29 error types by experienced speech
and language therapists, allowing the characterization of error profiles by subtest and
age/schooling group. The results show a clear effect of schooling, with an overall reduction in
error rates, particularly in syllabic, intrasyllabic, and phonemic tasks. Sentence segmentation
into words and the phonemic and stress tasks emerged as the most difficult. The pattern of
occurrence of the different error types also varied according to subtest and age/schooling group.
In the lexical task, preschool children predominantly produced undersegmentations, whereas
school-age children showed more oversegnmentations. In syllabic tasks, undersegmentation,
oversegmentation, and changes to syllabic structure were frequent. In intrasyllabic and
phonemic tasks, reliance on word meaning and the activation of non-target units (syllables,
letters) were particularly salient, respectively. This study contributes to the validation of an
error classification system and underscores the importance of integrating quantitative and

gualitative analyses in the assessment of phonological awareness.

Keywords
Phonological awareness; Error analysis; European Portuguese; Preschool; School age;
Literacy; Speech and language therapy
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1. Introducio

Um dos pré-requisitos para o sucesso da aprendizagem da leitura e escrita € o conhecimento de
que a lingua, no seu modo oral, é composta por unidades linguisticas minimas e que 0s
caracteres do alfabeto representam, na escrita, essas unidades (Freitas et al., 2007). E possivel
estabelecer uma relagéo entre as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita e o fraco
desempenho em tarefas de consciéncia fonologica (Freitas et al., 2007). Segundo Alves (2022),
a auséncia ou alteracdo de uma ou mais competéncias (meta)linguisticas constitui um sinal de
alerta no desenvolvimento ou processamento da linguagem. Torna-se, assim, importante
promover as competéncias metalinguisticas, em particular a consciéncia fonoldgica, de forma

de prevenir dificuldades futuras no processo de aprendizagem (Sim-Sim, 1998).

Para que as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita sejam precocemente
identificadas, é fundamental que a avaliacdo da consciéncia fonol6gica permita descrever a
representacdo fonoldgica das criancas ao nivel da palavra, da silaba, dos constituintes silabicos,
do acento e dos fonemas, através de palavras e pseudopalavras, considerando o papel das

diferentes tarefas de avaliacdo da consciéncia fonologica (Alves, 2022).

Na avaliacdo da consciéncia fonoldgica € feita, maioritariamente, uma andlise quantitativa, de
forma a compreender se o desempenho de uma determinada populacéo esté dentro do perfil de
desenvolvimento normativo. Sdo poucos os estudos que se debrugam sobre a anélise qualitativa,
havendo escassez de informac&o sobre como interpretar se uma determinada resposta dada pela
crianca corresponde ao perfil de desenvolvimento esperado para a sua faixa etaria. Numa
analise do padrdo de erros, podemos identificar o que a crianca faz, tipicamente, e qual o

percurso de desenvolvimento mais esperado.

Com o objetivo de contextualizar o presente estudo, apresenta-se de seguida o enquadramento

teorico, abordando os principais conceitos relacionados com a consciéncia fonoldgica.
1.1.Conhecimento implicito Vs. Conhecimento Explicito

Durante o processo natural de aquisi¢do da linguagem, ao longo do primeiro ano de vida, a
crianga vai construindo um conhecimento intuitivo da lingua, que Ihe permite compreender e

produzir enunciados na lingua falada pela sua comunidade linguistica. Este processo conduz ao



desenvolvimento gradual do conhecimento implicito, inerente a qualquer falante nativo de uma
dada lingua (Freitas et al., 2012).

Quando a linguagem € usada inconscientemente, para fins comunicativos, diz-se que 0
processamento € implicito, mas se os falantes ou ouvintes interrompem o fluxo de comunicacgéo
para explorar, demonstrar ou manifestar reflexdes sobre o material linguistico, o processamento

sera explicito (Alves, 2019).

A medida que o conhecimento implicito da lingua se instala e 0 dominio e o uso das estruturas
da lingua materna se consolidam, comecam a emergir manifestacfes de distanciamento e de
manipulacdo da lingua para além de objetivos meramente comunicativos. Estes indicios
representam os primordios do que vird a constituir o conhecimento explicito da lingua (Sim-
Simetal., 1997).

Este conhecimento explicito, que surge por volta dos 5 ou 6 anos de idade, geralmente em
contexto educativo formal, designa “o conhecimento reflexivo e sistematico do sistema
intuitivo que os falantes conhecem e usam, bem como o conhecimento dos principios e regras
que regulam o uso oral e escrito desse sistema” (Duarte, 2008). Numa idade anterior, contudo,
ja se manifesta a consciéncia linguistica, que pode ser definida como a capacidade de identificar
e manipular, de forma voluntaria e controlada, as unidades linguisticas, podendo considerar-se
como um estadio intermédio entre o conhecimento intuitivo da lingua e o conhecimento
explicito (Duarte, 2008; Freitas et al., 2012)

O conceito de metalinguagem, por sua vez, remete para um nivel superior de conhecimento
sobre a linguagem, que partilha com o dominio cognitivo o recurso a processos de reflexdo —
0s chamados metaprocessos (Sim-Sim, 1998). O conhecimento metalinguistico evolui de forma
gradual a medida que a crianca progride linguisticamente, sendo que, em qualquer dominio da
linguagem, a compreensdo e a producdo (como manifestaces do conhecimento implicito)
antecedem a consciencializacdo. O desenvolvimento da consciéncia linguistica requer, por isso,
uma pratica especifica, distinta das atividades primarias da linguagem — falar e ouvir —,

implicando momentos de reflexdo e analise sobre a propria lingua (Sim-Sim, 1998).



1.2.Consciéncia Fonologica

A consciéncia fonologica corresponde a capacidade de refletir e manipular, de forma consciente
e intencional, as unidades sonoras da fala — palavras, silabas, constituintes silabicos e fonemas
(Freitas et al., 2007; Meira, 2017; Sim-Sim, 1998). E considerada uma habilidade
metalinguistica que evolui de um conhecimento implicito para um conhecimento explicito
sobre a estrutura sonora da lingua (Castelo, 2010). Refere-se, portanto, a consciéncia que o
individuo tem da estrutura sonora, ou estrutura fonoldgica, de uma palavra falada (Gillon,
2018).

A consciéncia fonoldgica desenvolve-se de forma gradual e hierarquica: as criancas comegcam
por reconhecer unidades maiores (palavras, silabas), progredindo para unidades menores e mais
abstratas (rimas, ataques e fonemas) (Afonso et al., 2014; Barrera & Maluf, 2003; Meira, 2017).
Esta progressao reflete a crescente capacidade de analise e esta intimamente relacionada com a

aprendizagem da leitura e da escrita (Freitas et al., 2007; Sim-Sim, 1998).

Complementarmente, Gillon (2018) argumenta que a consciéncia fonoldgica ndo € apenas um
pré-requisito para a alfabetizacdo, mas também uma ferramenta de intervencdo clinica e
educacional eficaz para criancas com dificuldades fonoldgicas ou de leitura. Segundo a autora,
0 desenvolvimento da consciéncia fonoldgica esta intimamente relacionado com o
processamento fonoldgico, e a sua estimulagdo sistematica pode melhorar significativamente
tanto as competéncias linguisticas quanto as académicas relacionadas com a leitura e escrita. A
autora defende, ainda, uma perspetiva qualitativa e funcional da consciéncia fonoldgica, isto é,
compreender como as criangas analisam e manipulam sons e que tipos de erros cometem

durante essas tarefas.

Goodrich & Lonigan (2014) acrescentam que fatores linguisticos e lexicais — como a
frequéncia das palavras e a sua estrutura fonoldgica — modulam o desempenho nas tarefas de
consciéncia fonoldgica. Assim, o desenvolvimento desta capacidade resulta da interacao entre
o conhecimento fonoldgico implicito e o dominio linguistico mais amplo, evoluindo

gradualmente durante o periodo pré-escolar e os primeiros anos de escolarizacao.

A literatura tem vindo a distinguir diferentes subdominios que se organizam em funcédo da
unidade linguistica em que se focam. Para contextualizar o presente trabalho, descrevem-se, de

seguida, os diferentes niveis de consciéncia fonoldgica.



1.2.1. Consciéncia Lexical

De acordo com Barrera & Maluf (2003), a consciéncia lexical corresponde a capacidade de
segmentar a linguagem oral em palavras, abrangendo tanto as que tém fungdo semantica (como
substantivos, adjetivos e verbos), como as que desempenham uma funcéo sintatico-relacional,
cujo significado apenas se concretiza no interior da frase (como conjuncdes, preposicoes e
artigos). A consciéncia de palavra, expressa em tarefas de segmentacéo frasica, constitui uma
competéncia metalinguistica, na medida em que implica uma reflexdo consciente da criancga

acerca do que €é uma “palavra” (Cardoso, 2011),

Enguanto na linguagem escrita a fronteira entre palavras é claramente assinalada pelo espaco
grafico que as separa, na linguagem oral as pausas ndo constituem um indicador fidvel dos
limites entre as palavras (Sim-Sim, 1998). Esta auséncia de fronteiras explicitas torna-se
evidente nas dificuldades que muitas criangas demonstram quando iniciam a escrita, ao ndo
separarem adequadamente as palavras (Sim-Sim, 1998). A dificuldade em identificar o inicio e
o fim da palavra tem sido atribuida a complexidade deste constituinte linguistico, que requer o
processamento simultaneo de diferentes tipos de informacéo linguistica, bem como a prépria
natureza do discurso oral, onde as palavras surgem num continuum, frequentemente sem pistas
prosodicas consistentes que permitam a sua delimitacdo (Afonso et al., 2014). Desta forma, a
consciéncia da fronteira de palavra, assim como da segmentacdo de frases em palavras,

beneficia largamente da realizacdo de atividades pedagogicas neste dominio (Sim-Sim, 1998).

Embora se assuma que a consciéncia das fronteiras da palavra se encontra estabilizada a entrada
na escola, varios autores defendem que esta competéncia pode ainda ndo estar completamente
desenvolvida nos primeiros anos de escolaridade (Freitas et al., 2007). Barrera e Maluf (2003)
salientam que o dominio desta competéncia requer a formulacdo de critérios gramaticais de
segmentacdo, o que tende a ocorrer de forma sistematica apenas por volta dos sete anos de

idade. Antes dessa fase, o conhecimento lexical permanece implicito e inconsciente.

No contexto portugués, Cardoso (2011) analisou a segmentacdo de frases em palavras
morfolégicas, considerando diferentes classes de palavras funcionais — artigos definidos (0/a),
determinantes demonstrativos (este/esta), pronomes cliticos (-o/-a) e pronomes fortes (ele/ela)
—, com o objetivo de verificar diferencas nos padrdes de segmentacdo convencional, ou seja,
a delimitacdo de palavras lexicais na lingua-alvo, em grupos de criangas do pré-escolar e do 1.°

e 2.° ano de escolaridade. Os resultados revelaram uma hierarquia de sucesso na segmentacao
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das classes de palavras funcionais, sendo as mais facilmente segmentadas os determinantes
demonstrativos, seguidos dos pronomes fortes, dos artigos definidos e, por ultimo, dos

pronomes cliticos, que registaram o menor nimero de segmentagcdes convencionais.

Verificou, ainda, que a presenca ou auséncia de acento (fonoldgico) constitui um fator
determinante, com taxas de segmentacdo convencional mais elevadas em palavras funcionais
acentuadas (determinantes demonstrativos e pronomes fortes) do que em né&o-acentuadas
(artigos definidos e pronomes cliticos). O numero de segmentacfes convencionais aumentou
significativamente com a idade e com a escolaridade, o que levou a autora a concluir que a
escolaridade desempenha um papel preponderante no desenvolvimento da consciéncia de
palavra. Assim, 0 sucesso na segmentacdo de frases em palavras tende a aumentar

progressivamente com a idade e com a experiéncia escolar (Cardoso, 2011).

1.2.2. Consciéncia Silabica

A consciéncia silabica corresponde a capacidade de identificar e manipular as silabas que
compdem as palavras, constituindo uma das primeiras manifestacbes do conhecimento
metalinguistico sobre a estrutura da lingua (Bisol, 1999; Freitas, 1997; Freitas & Santos, 2001).
A silaba, enquanto unidade fonoldgica intermédia entre a palavra e o fonema, desempenha um
papel fundamental na aquisi¢do e no processamento da linguagem oral, sendo considerada “a

primeira unidade estrutural do output a emergir na aquisi¢ao” (Freitas, 1997).

A silaba é um constituinte prosédico de base, dotado de hierarquia e organizacao interna, que
assume um papel central nos processos fonolégicos da lingua (Freitas, 1997; Henriques, 2009;
Spencer, 1996). A estrutura silabica é composta por ataque e rima, sendo esta tltima formada
pelo nacleo (obrigatorio) e pela coda (facultativa) (Bisol, 1999; Mateus & Andrade, 2000). O
nucleo, por sua vez, é normalmente uma vogal, em torno da qual se organiza a silaba, refletindo

a hierarquia de sonoridade que a caracteriza (Freitas & Santos, 2001).

Do ponto de vista da aquisi¢do da linguagem, a silaba é um dos primeiros constituintes a ser
adquirido pelas criancas (Fikkert, 1994; Freitas, 1997). O formato CV (consoante-vogal) é o
primeiro a emergir e € considerado o padrdo universal e ndo marcado (Blevins, 1996; Freitas &

Santos, 2001). A crianga comega por manipular silabas inteiras antes de conseguir operar sobre



unidades menores, como os fonemas, o0 que reflete a natureza gradual do desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica (Freitas & Santos, 2001).

Em tarefas de consciéncia silabica, é frequente avaliar a capacidade de segmentar palavras em
silabas, sintetizar silabas para formar palavras e manipular silabas. Estas operacfes requerem,
ndo apenas o reconhecimento da silaba como unidade ritmica e percetual, mas também a

capacidade de a manipular intencionalmente (Freitas et al., 2007; Sim-Sim, 1998).

A literatura aponta que o desenvolvimento desta competéncia € influenciado pela experiéncia
linguistica e, sobretudo, pelo contacto com a linguagem escrita, que favorece a explicitacédo das
unidades da fala (Freitas & Santos, 2001). Desta forma, a aprendizagem formal da leitura e da
escrita potencia a reflexdo sobre a estrutura silabica, transformando o conhecimento implicito

em conhecimento explicito sobre a lingua (Sim-Sim, 1998).

1.2.3. Consciéncia Intrassilabica

A consciéncia intrassilabica corresponde a capacidade de identificar e manipular grupos de sons
existentes no interior da silaba (Freitas et al., 2007). Esta competéncia envolve o
reconhecimento de que as palavras podem partilhar sons iniciais ou finais, o que se traduz,
respetivamente, em fendmenos de aliteracdo (ex.: brago — brinco, mac¢éd — mota) e de rima (ex.:
coracao — tubarao) (Freitas, 1997; Gillon, 2018; Veloso, 2003). Trata-se, portanto, de um nivel
intermédio de consciéncia fonol6gica, que se situa entre a consciéncia silabica e a consciéncia
fonémica (Gillon, 2018).

Do ponto de vista estrutural, os constituintes intrassilabicos organizam-se hierarquicamente em
ataque e rima: o ataque corresponde ao segmento ou grupo de consoantes que precede a vogal,
enguanto a rima é composta pelo nicleo — geralmente ocupado pela vogal ou ditongo — e,

opcionalmente, pela coda, que sucede ao ndcleo (Freitas & Santos, 2001).

Gillon (2018) descreve uma progressdo tipica dos constituintes maiores para 0s menores
(palavra/silaba — ataque-rima — fonema), defendendo que a intervencdo ao nivel

intrassilabico pode funcionar como ponte para a consciéncia fonémica.



1.2.4. Consciéncia Fonémica

A consciéncia fonémica constitui o nivel mais elaborado e exigente da consciéncia fonoldgica,
referindo-se a capacidade de identificar, isolar e manipular conscientemente os fonemas, as
unidades sonoras minimas e distintivas da fala (Freitas et al., 2007; Meira, 2017; Sim-Sim,
1998). Esta competéncia implica um conhecimento explicito da estrutura da lingua e uma
capacidade de reflexdo intencional sobre os sons que compdem as palavras, sendo um dos
pilares fundamentais da aprendizagem da leitura e da escrita em sistemas alfabéticos (Morais
etal., 1987; Veloso, 2003).

A consciéncia fonémica é o ponto culminante de um percurso de desenvolvimento que se inicia
com a consciéncia da palavra, prossegue com a silabica e intrassilabica e, por fim, atinge o
dominio das unidades segmentais (Freitas et al., 2007). As crian¢as mais novas revelam maior
facilidade em manipular unidades mais percetiveis e ritmicas, como as silabas, evoluindo
gradualmente para uma percecdo mais analitica e abstrata dos sons. Este processo ocorre de
forma gradual e esta fortemente condicionado pela maturagdo cognitiva e pela experiéncia
linguistica, mas é sobretudo com o inicio da escolarizacao formal que o conhecimento fonémico

se desenvolve de forma (Alves et al., 2010).

A literatura tem demonstrado que o desenvolvimento da consciéncia fonémica em linguas com
modalidade escrita alfabética depende da aprendizagem do principio alfabético, uma vez que a
escrita torna explicitas as correspondéncias entre letras e sons (Veloso, 2003). Antes do
contacto com o cddigo escrito, as criangas possuem representaces fonoldgicas estaveis, mas
globais, sem acesso consciente as unidades fonémicas. O ensino da leitura, ao associar grafemas
a fonemas, promove, assim, uma reestruturacdo do conhecimento fonoldgico, facilitando o

acesso consciente as unidades sonoras minimas.(Rios, 2009; Veloso, 2003).

O desempenho em tarefas de consciéncia fonémica tem sido, tradicionalmente, avaliado através
de atividades de identificacdo, segmentacdo, sintese, supressdo e substituicdo de fonemas
(Freitas et al., 2007; Meira, 2017; Sim-Sim, 1998). As tarefas de identificacdo e sintese tendem
a ser mais acessiveis, enquanto as de supressao e substituicdo exigem um maior nivel de

abstracdo e dominio cognitivo (Meira, 2017).

Os dados obtidos em estudos portugueses (Antunes, 2013; Leitdo, 2013; Meira, 2017; Rios,
2009) confirmam que a consciéncia fonémica é a dimensdo mais complexa da consciéncia

fonologica, com desempenhos significativamente inferiores aos observados nas provas
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sil&bicas e intrassilabicas em todas as idades. As criancas em idade pré-escolar evidenciam
dificuldades marcadas na identificacdo e manipulagdo de fonemas, registando progressos

significativos apenas ap0s o inicio do ensino formal da leitura.

A consciéncia fonémica assume, portanto, um papel central no desenvolvimento
metalinguistico e na aprendizagem da leitura e da escrita. O seu desenvolvimento reflete a
transicdo de um conhecimento fonolégico implicito, proprio do uso esponténeo da lingua, para
um conhecimento metalinguistico explicito e consciente, mobilizado em contextos educativos
(Alves, 2022; Freitas et al., 2007; Meira, 2017).

1.2.5. Consciéncia de Acento

De acordo com Veloso (2003), o conhecimento fonoldgico é o que possibilita ao falante atribuir
acento lexical as palavras, sendo essa atribuicdo influenciada pelo seu estatuto prosédico e
morfolégico. Assim, algumas palavras apresentam acento, enquanto outras Sao

fonologicamente atonas.

A prosodia desempenha um papel determinante no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
influenciando a forma como as criancas percecionam e segmentam a fala em unidades
linguisticas. Em portugués europeu (P.E.), a investigacdo aponta para uma progressao que
acompanha o desenvolvimento fonoldgico geral: estudos sobre aquisi¢cdo do acento lexical
descrevem sensibilidade crescente as regularidades prosédicas do portugués (Correia, 2009),
enquanto trabalhos centrados no desenvolvimento fonolégico em populacdes infantis
evidenciam melhorias em tarefas de perce¢do e producdo que envolvem padrdes acentuais,
ainda que com variabilidade associada a fatores linguisticos e clinicos (Correia, 2015; Nogueira
& Freitas, 2014).

Afonso (2015) reconhece que o dominio da percecdo acentual tende a melhorar com a
escolaridade e com o treino explicito. As palavras ténicas e as posi¢des acentuadas sdo
geralmente melhor produzidas, reconhecidas e memorizadas, o que demonstra a estreita ligacao

entre prosodia, memdaria fonoldgica e consciéncia fonologica (Afonso, 2015).



1.3. Analise qualitativa do erro

A avaliacdo da consciéncia fonologica assume um papel central na prevencéo e detecao precoce
de dificuldades de leitura e escrita, sendo importante recorrer a instrumentos de avaliacdo
teoricamente fundamentados, que permitam identificar perfis de risco, caracterizar atrasos ou

perturbacdes e apoiar a tomada de deciséo na intervencao (Alves, 2022).

Na pratica clinica e educacional, a avaliacdo da consciéncia fonoldgica apoia-se,
frequentemente, em indicadores quantitativos, que sdo essenciais para situar a crianca face a
dados normativos ou grupos de referéncia. Para além destes indicadores, é fundamental integrar
uma andlise qualitativa das respostas, uma vez que a descri¢do dos tipos de erro permite
caracterizar as estratégias que as criangas mobilizam nas diferentes tarefas, ao fornecer pistas
sobre o nivel de representacdo fonoldgica em que estdo a operar, enriquecendo, deste modo, a
interpretacdo dos resultados da avaliacdo. No entanto, as referéncias na literatura, relativamente

a analise qualitativa do erro em provas de consciéncia fonoldgica, sdo escassas.

No contexto do P.E., Antunes (2013) e Leitdo (2013), em dois estudos recorrendo ao
instrumento de avaliacdo de consciéncia fonoldgica ConF.IRA, fizeram um levantamento de
erros mais comuns dados pelas criancas das suas amostras, em idades pré-escolar e escolar.
Referem erros, como: Aglutinacdo dos pronomes cliticos; Adi¢do, omissdao ou troca de
fonemas; Agregacdo de silabas; Alteracdo da estrutura da silaba; Omissdo de uma silaba;
Producéo apenas da primeira silaba fornecida pelo terapeuta; Associacdo de palavras segundo
a semelhanca fonoldgica / Troca de dois fonemas; Divisdo silabica em vez de fonémica;
Soletracdo; Segmentacdo de vogais nasais; Repeticdo da producéo do terapeuta; Sem resposta;
Resposta aleatoria. No entanto, ndo ha referéncia sobre a idade em que estes ocorrem, nem

sobre a sua frequéncia.

Afonso (2015), num estudo sobre complexidade prosodica em tarefas de consciéncia
fonoldgica, procedeu a analise qualitativa de erros efetuados pelas criancas (a frequentar 1° e
3° ano de escolaridade). Na tarefa de segmentacdo silabica, a autora distingue, sobretudo, erros
de alteracdo da estrutura silabica (com mudancas no nimero ou organizagdo das silabas, por
exemplo através de epénteses ou omissdes), erros de alteracdo da identidade segmental (em que
a estrutura sildbica se mantém, mas alguns sons sdo substituidos por outros) e situacfes de
auséncia de desempenho na tarefa, em que a crianca ndo procede a segmentacdo solicitada. Na

prova de segmentacdo frasica, centrada na consciéncia de palavra, Afonso (2015) identifica



padrdes sistematicos de aglutinacdo entre determinantes e nomes ou entre preposi¢des e nomes,
fendmenos de inser¢do ou omissdo de determinantes em sintagmas nominais sujeito e objeto,

bem como casos em que a crianga segmenta ao nivel da silaba em vez da palavra.

Barrera e Maluf (2003), por sua vez, reportam a existéncia de segmentacfes ndo convencionais,
nas provas de segmentacdo de frases em palavras, entre as quais se destacam a
hipossegmentacdo (omissdo de espagos entre palavras que deveriam ser separadas) e a
hipersegmentacéo (introducéo de espagos no interior de uma mesma palavra). Estas producgdes
refletem a dificuldade inicial das criancas em delimitar a cadeia da fala em unidades lexicais,
sobretudo quando estdo em causa palavras funcionais e grupos cliticos, cuja fronteira prosodica
ndo e transparente. Estes erros sdo entendidos, pelas autoras, como indicadores do nivel de
consciéncia de palavra e de consciéncia fonologica, caracteristicos de uma fase transitoria da
alfabetizacdo em que a criancga ainda esta a construir critérios gramaticais e fonoldgicos para a

segmentacdo da escrita.

Em Hayward et al., (2017) analisa-se os erros produzidos por criancas do 1.° ano de
escolaridade, em tarefas de segmentacdo fonémica, utilizando o Yopp-Singer Test of Phoneme
Segmentation (Y-STPS), instrumento que avalia a capacidade de segmentar palavras
monossilabicas em fonemas. No estudo, foram identificados 21 tipos de erros, posteriormente
organizados em oito categorias principais. As mais frequentes corresponderam a Adigdes
(30%), Segmentacdes incorretas (27%) e Substituicdes (23%). Menos recorrentes, mas ainda
presentes, foram as Insercbes (9%), RepeticBes (5%), Omissbes (3%), Reversdes (1%) e 0s
casos de maltiplos erros (<1%). Os autores salientam que estes erros ndo ocorrem de forma
aleatoria, pelo contrério, refletem estratégias especificas utilizadas pelas criancas e o nivel de
desenvolvimento das suas representacdes fonoldgicas. Assim, a analise qualitativa destes erros
revela-se particularmente 0atil, na medida em que permite orientar intervencdes mais
direcionadas, superando a limitacdo das avaliacGes baseadas apenas na pontuacdo total, que

tendem a ocultar diferencas relevantes entre criangas com desempenhos globais semelhantes.

2. Objetivos e Questdes de Investigacio

A escassez de estudos centrados na analise qualitativa do erro em provas de consciéncia
fonologica tem limitado a compreenséo dos processos subjacentes ao desempenho das criangas

nestas tarefas, constituindo um dos principais motivos para o desenvolvimento do presente
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estudo. A identificacdo do que as criangas sdo ou ndo capazes de realizar numa fase inicial do
desenvolvimento fonoldgico permite caraterizar o desenvolvimento tipico e refletir sobre as
razdes pelas quais determinados comportamentos ocorrem em certas idades. Paralelamente,
compreender que tipos de erros sdo expectaveis para cada faixa etaria possibilita ao terapeuta
da fala delinear programas de intervencdo que respeitem o0 processo gradual do

desenvolvimento metafonoldgico infantil.

Neste enquadramento, o principal objetivo deste estudo consiste em descrever e caraterizar 0s
padrdes de erro em diferentes dominios de consciéncia fonoldgica, avaliados através do
ConF.IRA: Consciéncia Fonoldgica — Instrumento de Awvaliagdo, em criangas com
desenvolvimento tipico, em funcdo das variaveis idade e escolaridade. Pretende-se descrever o
desempenho das criancas nas 18 provas que compdem o ConF.IRA, classificar diferentes tipos
de erro e validar essas classificacdes, de modo a contribuir para o aprofundamento do

conhecimento sobre o desenvolvimento metafonoldgico em P.E..

A identificacdo das competéncias e dificuldades manifestadas pelas criancas permite
caracterizar o percurso tipico de aquisicao e refletir sobre as razGes que justificam a ocorréncia
de determinados comportamentos linguisticos nestas idades. Paralelamente, compreender que
tipos de erros sdo esperados em cada faixa etaria constitui um contributo relevante para a pratica
clinica, possibilitando ao terapeuta da fala planear programas de intervencdo ajustados ao

processo gradual do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Neste contexto, foram formuladas as seguintes questfes de investigacdo, que orientam o
presente estudo:

Questdo 1: Existem diferencas no desempenho entre as provas de consciéncia fonolégica?

Questdo 2: O desempenho nas provas de consciéncia fonoldgica varia em funcdo da

escolaridade e da idade?

Estas questdes procuram caracterizar o perfil de desempenho por tipo de prova, examinando se
certos niveis de consciéncia sdo adquiridos mais cedo e se evoluem de modo diferenciado entre

grupos etarios e de escolaridade.

Questdo 3: Os padrdes de erro diferem entre provas especificas?
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Esta questdo procura explorar se determinados tipos de erro ocorrem com maior frequéncia em
niveis especificos da consciéncia fonoldgica, permitindo compreender a natureza e a origem

dos erros e a sua relacdo com o tipo de tarefa.

Questdo 4: Os padroes de erro variam em funcdo da escolaridade (pré-escolar vs. escolar) e da
idade (47 anos)?

Por fim, com a Ultima questdo pretende verificar se os padrdes de erro variam em funcgéo da
idade e da escolaridade, de forma a identificar eventuais diferencas associadas ao
desenvolvimento fonoldgico. A caracterizacdo dos tipos de erro por idade/escolaridade

possibilita a definicdo de critérios de avaliacdo e o planeamento de intervencgdes ajustadas.

3. Metodologia
3.1.Tipo de estudo

O presente estudo é quantitativo, observacional, descritivo e transversal, de natureza
exploratéria. E considerado quantitativo porque recorre & recolha e anélise de dados numéricos
(percentagens), permitindo quantificar o desempenho em diferentes tarefas de consciéncia
fonoldgica e proceder a analises estatisticas (Fortin, 1996; Sampieri et al., 2010). E
observacional, uma vez que ndo envolve manipulacdo de varidveis nem intervencdo por parte
do investigador, limitando-se ao registo sistematico do desempenho das criancas em contexto
de avaliacdo (Gil, 2021). Por outro lado, é descritivo, dado que o objetivo central consiste em
caracterizar e descrever o fendmeno em andlise — os padrdes de erro em provas de consciéncia
fonoldgica — sem estabelecer relacdes (Fortin, 1996; Gil, 2021). A sua natureza transversal
decorre do facto de os dados serem recolhidos num tnico momento temporal, fornecendo dados
do desempenho das criancas em diferentes faixas etarias e niveis de escolaridade (Fortin,
1996). Finalmente, o estudo é exploratério, uma vez que a evidéncia empirica disponivel é,
ainda, limitada e o principal objetivo é descrever padrdes, mais do que testar modelos

previamente estabelecidos (Gil, 2021; Sampieri et al., 2010).

As variaveis analisadas foram a idade, a escolaridade, o tipo de prova e o tipo de erro. A variavel
idade é quantitativa e tem uma amplitude que varia entre 0s 4 e 0s 7 anos, 0 que permitiu
descrever e comparar a progressao das competéncias fonoldgicas ao longo do desenvolvimento.
A variavel escolaridade, de natureza ordinal, foi dividida em dois niveis: pré-escolar e escolar

(1.° ano), permitindo avaliar o impacto da entrada no ensino formal na consciéncia fonologica.
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O desempenho nas provas de consciéncia fonoldgica foi tratado como uma variavel quantitativa
continua, correspondendo a percentagem de erro obtida em cada uma das 18 provas, que
avaliam diferentes niveis de consciéncia: lexical, silabico, intrassilabico, fonémico e de acento.
Este desempenho foi operacionalizado através das respostas por item, registadas como variavel
dicotomica (1 = resposta correta; 0 = resposta incorreta), e da taxa de erro, correspondente a
percentagem de respostas incorretas.

Adicionalmente, foram analisados os tipos de erro, que descrevem a natureza qualitativa das
respostas incorretas. Os erros foram codificados em 29 tipos distintos (E0-E28) e registados

em cada item como variavel dicotémica (0 = erro ndo cometido; 1 = erro cometido).

3.2.Participantes

A populacdo deste estudo inclui criancas com idades entre os 4;00 e os 7;10, a frequentar o
ensino pré-escolar e 0 1.° ano de escolaridade, falantes do P.E., com desenvolvimento tipico e
sem alteragcOes da linguagem e/ou da discriminacéo auditiva previamente identificadas. Foram
excluidas criancas com défices cognitivos e/ou sensoriais e criangas que frequentassem, ou

tivessem frequentado, Terapia da Fala.

A presente investigacdo recorre a dados retrospetivos, provenientes de um banco de dados
previamente constituido no &mbito do projeto MarCIliPL — Marcadores Clinicos de Perturbagédo
da Linguagem na Crianca/ConF.IRA, desenvolvido na ESS/IPS, sob coordenacéo cientifica de
Ana Castro e Dina Caetano Alves, em parceria com outras unidades de investigacdo. A recolha
dos dados e afericdo do enquadramento clinico e linguistico dos participantes foi realizada no
ambito do projeto de origem, com base num questionario preenchido pelo encarregado de
educacdo, permitindo a equipa de investigacdo verificar o cumprimento dos critérios de
incluséo e exclusao definidos. Por esse motivo, e por ndo ter havido intervencdo direta da autora
na fase de recolha, os procedimentos associados a recolha sdo aqui descritos de forma sucinta,
remetendo-se a sua operacionalizacdo para o protocolo do projeto. A participacdo foi
voluntaria, sem beneficio ou compensacdo pela colaboracdo, garantindo-se o sigilo e a
confidencialidade dos dados recolhidos, bem como a protecdo da informagdo associada aos

instrumentos utilizados.
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A amostra é constituida por 96 criancas (Tabela 1), de ambos 0s sexos, selecionadas por
conveniéncia. Trata-se de um método de amostragem nao probabilistico, no qual ndo existe

aleatorizacdo e os participantes sdo incluidos pelo seu facil acesso (Kim, 2022).

Tabela 1.Caracteriza¢do da amostra quanto ao nivel de escolaridade e idade

Sexo Idade (meses)

Escolaridade Idade (anos) Masculino Feminino Amplitude Média DP

Pré-escolar 4 14 13 48 - 59 54,26  +3.68

5 8 13 60 - 70 64,76  +3.62
Escolar 6 11 19 77 - 83 80,27 +1.78
(1° Ano) 7 8 10 84 - 94 86,89  +2.52

3.3.Instrumento de recolha

O ConF.IRA: Consciéncia Fonologica — Instrumento de Rastreio e Avaliacdo é um instrumento
de avaliacdo da Consciéncia Fonologica, destinado a criancas dos 3 aos 9 anos de idade (Castro
et al.,, 2018). Foi construido para apoiar profissionais de salde (terapeutas da fala), e
profissionais de educacdo (educadores de infancia, professores de 1° ciclo do ensino basico e
professores de educacdo especial), na sua pratica profissional, em particular, na avaliacdo de

competéncias linguisticas das crian¢as com quem trabalham.

Este instrumento, permite mensurar e discriminar diferentes niveis de Consciéncia Fonologica:
Consciéncia Lexical, Consciéncia Silabica, Consciéncia Intrassilabica, Consciéncia Segmental
e Consciéncia Acentual, através de 18 tarefas (segmentacgdo, sintese, supressdo, inversao e

identificacdo) e de dois tipos de estimulos linguisticos — palavras e pseudo-palavras.

O ConF.IRA passou por varias etapas de desenvolvimento, com diferentes versdes; a mais
recente apresenta-se em formato digital - (e)ConF.IRA (Castro et al., 2018). A sua aplicacdo
demora entre 30 a 40 minutos e todas as provas tém imagens e audio associados. Na
apresentacdo de cada tarefa é auditivamente fornecida a instrucéo para a realizagdo da mesma
e sdo fornecidos exemplos por tarefas. Os estimulos sdo apresentados prova a prova (com
suporte visual e/ou audio). Os resultados sdo registados na folha de registo e/ou na app
(e)ConF.IRA. As provas sdo pontuadas com 0 (ndo conforme a resposta alvo) ou com 1
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(conforme a resposta alvo) (Castro et al., 2018). O instrumento pode ser aplicado através da
app (e)ConF.IRA (em versdo 10S) com recurso a um iPad®, onde as respostas sao registadas
em audio, o permitindo a classificacdo e cotacdo para analise e apresentacao do desempenho da
crianca nas varias provas, com referéncia a média, desvio-padréo e integracdo nos percentis,
decorrentes de uma anélise do desempenho de uma amostra de criancas de idade pré-escolar e
escolar (Castro et al., 2018).

Relativamente a validade de construto e sensibilidade, o ConF.IRA mostra avaliar o que é
pretendido e permite discriminar grupos etarios (de idade pré-escolar) e de escolaridade, por
niveis de consciéncia fonoldgica, provas e tarefas. No que respeita a fidelidade, o instrumento
apresenta indices de consisténcia interna bons a razoéveis (Castro et al., 2017).

De acordo com Alves et al., 2022), os estimulos linguisticos correspondem aos padrdes
fonético-fonoldgicos do P.E., contemplam os formatos silabicos e acentuais mais frequentes na
lingua (de acordo com dados do FrePOP), e uma representatividade no léxico infantil de mais
de 50%, de acordo com o corpus PLEX 5 (Frota et al., 2012). A versdo (e)ConF.IRA foi sujeita
a um teste com utilizadores externos e revelou uma boa usabilidade (pontuacdo de 90/100)
(Alves et al., 2021).

3.4.Procedimento

Numa primeira fase, foi feita uma exploracédo e anélise do tipo de erro que podem ocorrer no
instrumento ConF.IRA, em parceria com outra terapeuta da fala experimentada na sua
utilizacdo em contexto de avaliacdo clinica, e chegou-se a um protétipo da tipologia de erros,
que podem ocorrer em cada prova avaliada pelo ConF.IRA. Este levantamento surgiu atraves
do levantamento bibliografico e pratica clinica das terapeutas. Procedeu-se, de seguida, a
analise das respostas das criancas que compdem a amostra, de modo a realizar-se um
afinamento da tipologia de erro, onde se adicionou novas categorias e ajustou-se a

nomenclatura, para especificar a categorizacao do erro.

A lista de erros foi revista e validada por dois peritos, com experiéncia na area da consciéncia
fonoldgica, com o objetivo de assegurar a adequagédo das categorias a populagéo e as tarefas em

estudo. A discussdo conjunta e 0 consenso entre peritos permitiram refinar e reformular as
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categorias, eliminar sobreposi¢des e ambiguidade terminolodgica, reforcando assim a validade
e consisténcia dos critérios aplicados na classificacéo dos erros.

Desta forma, chegou-se a uma lista final de 29 tipos de erro (apéndice A), que afetam diferentes
niveis de representacdo linguistica, nomeadamente a palavra, a silaba, o fonema e o acento,

resumida na tabela 2.

Tabela 2. Lista dos 29 tipos de erros considerados na analise, com indicacdo da unidade

fonoldgica afetada

Palavra

Silaba

Fonema

Acento

Hipossegmentacéo

Hipersegmentacéo

- Insercéo de palavra
- Omissdo de palavra

- Substituicdo de
palavra

- Transformacéo de
pseudopalavra em
palavra

- Producéo de palavra

diferente

- Alteracéo da
estrutura silébica

- Omissdo de Silaba
- Adicdo de silaba

- Reduplicagéo do
nacleo/rima

- Segmentacdo de
ditongo

- Segmentacdo do

ataque ramificado

- Adicdo de segmento
- Substituicdo de
segmento(s) —
consoante

- Substituicdo de
segmentos(s) — vogal
- Semivocalizacao

- Omisséo de
segmento

- Alteracdo da
qualidade da vogal

- Identificacdo da
silaba atona

- Identificacdo de
segmento contido na

silaba tonica

Gerais

- Auséncia de Resposta

- Outros

- Repeticdo do estimulo

- Ativacdo de outro tipo de unidade (silaba)

- Ativagdo de varios tipos de unidade

- Identificacdo de outra(s) unidade(s) fonoldgica(s) que ndo o alvo

- Associacao de palavras segundo semelhanca semantica

- Ativacdo de outro tipo de unidade (letra / soletracéo)
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Seguidamente, foram analisadas amostras recolhidas através do instrumento ConF.IRA, por
cinco terapeutas da fala com diferentes anos de experiéncia (menos de 2 anos e mais de 15
anos). O acesso as folhas de registo (anexo A) e as gravacgdes audio geradas pela aplicacdo
permitiu consultar a cotacdo e, simultaneamente, recuperar as respostas produzidas pelas
criangas que integraram a amostra. Com base nessa informagéo, foi criada uma base de dados
em Excel, incluindo todos os estimulos avaliados nas 18 provas do ConF.IRA, com campos

especificos para a insercdo das respostas e respetiva categorizacao do erro.

Numa fase posterior, contabilizou-se as respostas de cada crianga, com a atribuicao do valor de
1 para resposta certa e 0 para resposta errada. Considerou-se resposta correta sempre que a
crianga realizou a tarefa corretamente (ou seja, semelhante a resposta alvo, do sistema
linguistico do adulto) e resposta errada nas tarefas em que a crianca a realizou com erro ou nao
realizou totalmente (p. ex.: repeticdes da producdo do aplicador e auséncia de resposta).
Adicionalmente, analisaram-se as respostas erradas, classificando o tipo de erro cometido pela
crianga. Os erros foram numerados de EO a E28, de acordo com as 29 categorias pré-definidas.

Nos varios estimulos, cada crianca poderia cometer um ou mais erros.

Para a andlise estatistica, recorreu-se a uma andlise descritiva, realizada no software SPSS
Statistics 30.0 ®. A anélise descritiva permitiu caracterizar os dados através do calculo das
percentagens relativas ao desempenho e a ocorréncia de cada tipo de erro. Para a comparagdo
dos resultados entre o desempenho, em funcédo da faixa etaria e do nivel de escolaridade, foi
aplicado o teste ndo paramétricos Mann—Whitney U, dado que ndo se verificou o pressuposto
da normalidade das distribuicdes, conforme aferido pelo Teste de Kolmogorov-Smirnov
(Mardco, 2021).

4. Resultados

4.1.Desempenho nas provas de consciéncia fonolégica

Os resultados globais nas provas de consciéncia fonoldgica, espelhados no Grafico 1, mostram
taxas de erro elevadas em muitas provas. Nas tarefas de segmentacdo silabica de palavras e
pseudopalavras (P2 e P3), sintese silabica de palavras (P4) e identificacdo de rima (P9), as
percentagens médias de erro situam-se entre 0os 40% e o0s 45%, enquanto nas provas de
supressdo silabica (P6 e P7) os erros aumentam para valores proximos dos 60%. A prova de

segmentacdo de frases em palavras (P1) e identificacdo de fonema inicial e final (P15 e P16)
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revelam médias entre os 70% e 80%. Por fim, as provas de inversdo de silaba (P8), segmentagéo
de rima (P10), provas fonémicas de segmentacao e sintese de palavras e pseudopalavras (P11-
P14), supressdao de segmento inicial (P17) e identificacdo da silaba tonica acento (P18)

apresentam as taxas de erro mais altas do conjunto (médias superiores 80%).

Gréfico 1. Taxa média de erros nas 18 provas de consciéncia fonoldgica (P1-P18)

Taxa de erro por prova

Média (%)

= Média (%)

Comparando os grupos pré-escolar e escolar (tabela 3), verifica-se que o grupo pré-escolar
apresenta uma taxa média de erro mais elevada que o grupo escolar, com diferencas
estatisticamente significativas nas provas de consciéncia silabica (P2 a P8), nas provas de
sintese fonémica (P13 e P14), na identificacdo do fonema final (P16), na prova de supressao de
segmento inicial (P17) e, ainda, na tarefa de identificacdo da silaba tonica P18.

Em contraste, ndo se observam diferencas significativas entre os dois grupos nas restantes
provas. Nas provas de segmentacao e sintese fonémicas (P11-P14), por exemplo, verificam-se
valores muito elevados em ambos os grupos. Globalmente, a tabela evidencia que, apesar de
existirem varias provas em que o desempenho é semelhante entre grupos, na maioria 0 grupo

pré-escolar apresenta taxas médias de erro significativamente superiores as do grupo escolar.

Tabela 3. Percentagem média de erros nas provas de consciéncia fonoldgica por nivel de
escolaridade (pré-escolar vs escolar) e resultados da comparacao entre grupos de escolaridade

Prova Pré-escolar Escolar p-value
M (DP) M (DP)

P1 75.69 (£19,74) 67.36 (£27,50) 193

P2 53.65 (£19,63) 31.51 (£14,81) <.001*

P3 54.17 (£23,68) 32.03 (£15,01) <.001*
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P4
PS
P6
P7
P8
P9
P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18

55.90 (£30,07)
67.71 (£30,83)
69.17 (£35,72)
70.42 (£38,03)
97.92 (£10,10)
45.14 (+37,97)
97.92 (+10,67)
98.61 (+4,66)

99.65 (+2,41)

98.26 (+5,15)

99.65 (+2,41)

76.39 (£30,72)
78.47 (+31,13)
94.27 (+18,76)
85.07 (+21,54)

35.07 (£20.,41)
43.06 (+23,78)
54.58 (+32,15)
51.67 (+£32,70)
70.31 (£30,79)
38.89 (+35,29)
97.92 (+£10,67)
97.57 (+7,68)

95.49 (+15,66)
89.58 (+12,22)
90.97 (+£12,38)
72.22 (+26,93)
67.36 (£27,92)
79.69 (+£33,28)
70.49 (+18,91)

<.001*
<.001*
.008*
.006*
<.001*
431
1.000
.685
.089
<.001*
<.001*
.260
021*
.004*
.001*

M = média; DP = desvio-padrao; p-value = valor de significancia do teste de Mann-Whitney

para a comparacgéo entre grupos, *p < 0,05.

O Gréfico 2 apresenta as diferencas observadas no desempenho entre grupos etarios em cada

prova de consciéncia fonoldgica. Neste conjunto de resultados observa-se, de forma geral, uma

reducdo das taxas de erro com o avanco da idade, sobretudo entre os 4-5 anos e 0s 6-7 anos.

Esta tendéncia é particularmente visivel nas provas de segmentacao e sintese silabica (P2—P4)

e nas tarefas de supressdo silabica (P6-P7), em que as criancas de 6 e 7 anos apresentam

percentagens de erro bastante inferiores as de 4 e 5 anos. Em contrapartida, nas provas mais

complexas, como inversao de silabas (P8), segmentacdo da rima (P10), provas fonémicas (P11-

P17) e de acento (P18) — as taxas de erro mantém-se muito elevadas em todos 0s grupos etarios.

Gréfico 2. Taxa média de erros nas provas de consciéncia fonoldgica por idade (4—7 anos)
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4.2.Padroes de erro nas provas de consciéncia fonologica

4.2.1. Provas de Consciéncia Lexical

4.2.1.1. Prova 1 - Segmentacio de Frases em Palavras

Os resultados da prova de segmentacao de frases em palavras (tabela 4), evidenciam diferencas
entre os grupos analisados. No pré-escolar predomina o erro hipossegmentacgéo (50,00%), com
valores mais elevados aos 4 anos (54,94%) e ainda bastante altos aos 5 anos (43,67%). A
hipersegmentacdo apresenta também percentagens relevantes (30,56%), mas inferiores a
hipossegmentacdo, e a auséncia de resposta mantém um peso moderado (11,46%), mais
expressivo aos 4 anos (13,58%). No grupo escolar, o padrdo inverte-se: a hipersegmentacao
torna-se o0 erro mais frequente (51,74%), especialmente aos 6 anos (58,33%). Ja a
hipossegmentacdo diminui de forma acentuada (16,32%) bem como a auséncia de resposta,

com valores residuais (2,08%).

Tabela 4. Percentagem média de erros na Prova de Segmentacao de Frases em Palavras,
em func¢ao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00— 5;00—  Pré- 6;,00— 7;00-  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 13.58 8.7 11.46 0.56 4.63 2.08
Hipossegmentacao 54.94 43.67 50.00 16.67 15.75 16.32

20



Hipersegmentagao
Insercao de palavra
Omissao de palavra

Substituicdo de palavra

32.72
1.85
5.56
1.23

27.78
4.76
3.17
3.17

30.56
3.12
4.51
2.08

58.33
8.89
7.78
3.89

40.74
3.70
9.26
3.70

51.74
6.94
8.33
3.82
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4.2.2. Provas de Consciéncia Silabica

4.2.2.1. Prova 2 - Segmentaciao Silabica de Palavras

Na prova de segmentacdo silabica de palavras (tabela 5), observa-se que, no grupo pré-escolar,
0 padrdo de erro mais frequente é a hipossegmentacao (25,78%), com valores ligeiramente mais
elevados aos 5 anos (27,38%), seguida da alteracdo da estrutura silébica (17,19%) e da
hipersegmentacéo (16,41%), bem como de uma auséncia de resposta (8,59%), mais elevada aos
4 anos (13,43%). A reduplicacdo do nucleo/rima (6,25%) e a omissdo de silabas (1,56%)
surgem com valores baixos, mas sdo praticamente exclusivas das idades pré-escolares. No
grupo escolar, verifica-se uma diminui¢do clara da auséncia de resposta (2,34%), da
hipossegmentacdo (17,19%) e da hipersegmentacdo (9,90%), no entanto, a alteracdo da

estrutura silabica surge como erro predominante (21,35%), sobretudo aos 6 anos (22,92%).

Tabela 5. Percentagem média de erros na Prova de Segmentagdo Sildbica de Palavras,
em func¢ao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 13.43 2.38 8.59 0.42 5.56 2.34

Hipossegmentagao 24.54 27.38 25.78 17.50 16.67 17.19
Hipersegmentagao 16.67 16.07 16.41 11.25 7.64 9.90

Alteragdo da estrutura 16.67 17.86 17.19 22.92 18.75 21.35
sildbica

Omissao de silaba(s) 0.46 2.98 1.56 0.83 0.69 0.78

Reduplicacao do 6.02 6.55 6.25 0.00 0.00 0.00
nucleo/rima

4.2.2.3. Prova 3 - Segmentacio Silabica de Pseudopalavras

Relativamente a prova de segmentacdo silabica de pseudopalavras (tabela 6), verifica-se que, n
grupo pré-escolar, a hipossegmentacéo (23,70%) e a alteracdo da estrutura silabica (16,41%)
s&o os erros mais frequentes, seguidas da hipersegmentacédo (13,80%) e de auséncia de resposta
(13,02%), particularmente elevada aos 4 anos (21,76%). A hipossegmentacao atinge 0 seu pico
precisamente aos 5 anos (33,33%). Erros como a reduplicacdo do nucleo/rima, a omissédo de
silaba(s), a adicdo de segmento e a substituicdo de consoantes apresentam valores baixos e
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concentram-se sobretudo no pré-escolar. No grupo escolar, verifica-se uma diminuicao
acentuada da auséncia de resposta (1,82%) e da hipossegmentacdo (14,84%) e percentagens
moderadas de hipersegmentacdo (9,90%), sendo a alteracdo da estrutura silabica o erro mais

frequente (17,97%), com maior expressdo aos 6 anos (20,42%).

Tabela 6. Percentagem média de erros na Prova de Segmentacdo Sildbica de
Pseudopalavras, em func¢do da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 21.76 1.79 13.02 0.83 3.47 1.82

Hipossegmentagao 16.20 33.33 23.70 15.00 14.58 14.84
Hipersegmentagao 12.50 15.48 13.80 12.08 6.25 9.90
Alteracao da estrutura 14.35 19.05 16.41 20.42 13.89 17.97

sildbica
Omissao de silaba(s) 1.39 3.57 2.34 0.42 1.39 0.78

Reduplicagdo do 1.85 5.95 3.65 0.00 0.00 0.00
nucleo/rima

Adicao de segmento 1.85 2.38 2.08 0.42 0.00 0.26

Substituigao de 1.85 2.98 2.34 7.50 4.86 6.51
segmento(s) —
consoante

4.2.2.4.Prova 4 - Sintese Silabica de Palavras

Ao analisar os resultados da prova de Sintese Silabica de Palavras, integrados na tabela 7,
observa-se que no grupo pré-escolar, a auséncia de resposta é o erro mais frequente (31,60%),
com valores elevados aos 4 (33,95%) e 5 anos (28,57%). A omissdo de silabas (9,72%) e a
producdo de palavra diferente (8,33%) surgem como erros relevantes, enquanto a substituicdo
de consoantes (2,08%) e a categoria “outros” (2,78%) tém expressdao mais marginal. No grupo
escolar, por sua vez, verifica-se uma diminuicdo acentuada da auséncia de resposta (7,29%) e

uma distribuicdo mais equilibrada entre os restantes erros.

23



Tabela 7. Percentagem média de erros na Prova de Sintese Silabica de Palavras, em
fun¢ao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar

escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11
Erro
Auséncia de resposta 33.95 28.57 31.60 4.44 12.04 7.29
Omissao de silaba(s) 8.64 11.11 9.72 5.56 5.56 5.5
Substituicdo de 1.85 2.38 2.08 9.44 4.63 7.64
segmento(s) - consoante
Produgdo de palavra 4.32 13.49 8.33 8.89 6.48 7.99
diferente
Outros 2.47 3.17 2.78 7.22 5.56 6.60

4.2.2.5. Prova 5 - Sintese Silabica de Pseudopalavras

Na prova de sintese silabica de pseudopalavras (tabela 8), no grupo pré-escolar, a auséncia de

resposta € o erro predominante (41,32%), atingindo valores muito elevados aos 4 e 5 anos

(41,36% e 41,27%). Em ambos o0s grupos, observa-se um predominio dos erros transformacéo

da pseudopalavra em palavra (7,29% no pré-escolar e 8,68% no escolar), substituicdo de

consoantes (6,60% e 11,46%) e, com menor peso, a categoria “outros” (4,41% e 7,99%). A

omissdo de silabas, bem como as alteracdes da estrutura silabica e substituicdo de vogais,

registam valores residuais.

Tabela 8. Percentagem média de erros na Prova de Sintese Sildbica de Pseudopalavras,

em funcao da idade e nivel de escolaridade.

Idade/ 4;00— 5;00—  Pré- 6;,00— 7;00—-  Escolar

escolaridade 4:11 5;11 escolar 6;l11 7;11
Erro
Auséncia de resposta 41.36 41.27 41.32 6.11 14.81 9.38
Alteragao da estrutura 0.00 2.38 1.04 3.33 1.85 2.78
silabica
Omissao de silaba(s) 4.32 4.76 4.51 2.22 1.85 2.08
Transformagao de 4.94 10.32 7.29 7.78 10.19 8.68
pseudopalavra em
palavra
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Substituicdo de 4.94 8.73 6.60 12.78 9.26 11.46
segmento(s) - consoante

Substituicdo de 0.00 2.38 1.04 3.33 0.93 243
segmentos(s) — vogal
Outros 2.47 7.14 4.51 8.89 6.48 7.99

4.2.2.6. Prova 6 - Supressao de Silaba Final

Relativamente a Prova de Supressdo de Silaba Final (tabela 9), no pré-escolar predomina a
auséncia de resposta (40,42%), com valores acentuados aos 4 anos (60,74%). Em contrapartida,
no grupo escolar, a auséncia de resposta praticamente desaparece (3,75%), enquanto a alteracéo
da estrutura silabica se torna o erro mais frequente (35,00%), com percentagens elevadas aos 6
(38,67%) e 7 anos (28,89%). A identificacdo de outras unidades fonoldgicas que ndo o alvo
(3,33% no pré-escolar; 9,17% no escolar) e a repeticdo do estimulo (5,83% vs. 5,00%,

respetivamente) surgem como erros menos frequentes.

Tabela 9. Percentagem média de erros na Prova de Supressdo de Silaba Final, em

func¢ao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—  5;00—  Pré- 6;,00— 7;00-  Escolar
escolaridade 4;11 5:;11 escolar 6;11 7:11

Erro
Auséncia de resposta 60.74 14.29 40.42 1.33 7.78 3.75

Alteragao da estrutura 8.89 27.62 17.08 38.67 28.89 35.00
sildbica

Identificagdo de 0.74 6.67 3.33 11.33 5.56 9.17
outra(s) unidade(s)

fonologica(s) que nao o

alvo

Outros 1.48 3.81 2.50 1.33 1.11 1.25
Repeticdo do estimulo  4.44 7.62 5.83 1.33 11.11 5.00

4.2.2.7.Prova 7 - Supressio de Silaba Inicial

A tabela 10 apresenta os resultados da prova de supressdo de silaba inicial. No grupo pré-
escolar, destaca-se a auséncia de resposta (48,33%), atingindo valores muito elevados aos 4
anos (65,93%). No grupo escolar, este erro diminui substancialmente (2,50%), com valores
residuais aos 6 e 7 anos, passando a destacar-se outros tipos de erros. Em particular, a
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identificacdo de outras unidades fonoldgicas que ndo o alvo aumenta de 7,92% no pré-escolar
para 20,42% no escolar, com um pico aos 6 anos (25,33%), e a omissao de silabas, praticamente
ausente aos 4 anos, torna-se mais frequente a partir dos 6-7 anos (13,33% e 14,44%,

respetivamente).

Tabela 10. Percentagem média de erros na Prova de Supressdao de Silaba Inicial, em

funcdo da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00— 5;00—  Pré- 6;00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 65.93 25.71 48.33 1.33 4.44 2.50

Alteracao da estrutura 0.00 5.71 2.50 3.33 2.22 2.92
sildbica

Omissao de silaba(s) 0.00 2.86 1.25 13.33 14.44 13.75
Identificacdo de 7.41 8.57 7.92 25.33 12.22 20.42
outra(s) unidade(s)

fonologica(s) que ndo o
alvo

Outros 2.96 5.71 4.17 7.33 4.44 6.25
Repeticao do estimulo  3.70 8.57 5.83 0.00 10.00 3.75

4.2.2.8.Prova 8 — Inversao de Silabas

Relativamente a inversdo de silabas (tabela 11), no pré-escolar predomina a auséncia de
resposta (81,25%), com valores muito elevados aos 4 anos (88,89%) e aos 5 anos (71,43%). No
grupo escolar, verifica-se uma reducdo acentuada desta categoria (14,06%). Paralelamente, com
0 aumento da idade/escolaridade, ganham expressao erros mais especificos: a alteracdo da
estrutura silabica (3,12% no pré-escolar; 18,75% no escolar) e a alteracdo da qualidade da vogal
(2,60% vs. 11,98%) tornam-se particularmente salientes, sobretudo entre os 6 e 0s 7 anos, tal
como a categoria “outros” (6,77% vs. 20,31%) e, em menor grau, a repeticdo do estimulo
(4,17% vs. 7,81%) e a identificacdo de outras unidades fonologicas que nédo o alvo (2,60% vs.
7,81%).
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Tabela 11. Percentagem média de erros na Prova de Inversao de Silabas, em fun¢do da
idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 88.89 71.43 81.25 13.33 15.28 14.06

Alteracao da estrutura 1.85 4.76 3.12 18.33 19.44 18.75
silabica

Substitui¢do de 0.00 0.00 0.00 4.17 2.78 3.65
segmento(s) - consoante

Alteragdo da qualidade  1.85 3.57 2.60 13.33 9.72 11.98
da vogal

Identificacdo de 2.78 2.38 2.60 8.33 6.94 7.81
outra(s) unidade(s)

fonologica(s) que ndo o

alvo

Outros 2.78 11.90 6.77 22.50 16.67 20.3
Repeticao do estimulo 1.85 7.14 4.17 5.83 11.11 7.81

4.2.4. Provas de Consciéncia Intrassilabica

4.2.4.1.Prova 9 — Identificacdo de Rima

Na prova de identificacdo de rima (tabela 12), observa-se no pré-escolar uma percentagem
relevante de auséncia de resposta (15,28%), mais elevada aos 4 anos (22,22%), a par de erros
ligados a identificacdo de outras unidades fonoldgicas que ndo o alvo (13,19%), como a
associacdo de palavras pela semelhanca semantica (15,97%). No grupo escolar, a auséncia de
resposta reduz-se para valores residuais (2,78%), enquanto a identificacdo de outras unidades
fonoldgicas se torna o erro predominante (24,31%), com um aumento progressivo dos 6 aos 7
anos (21,11% e 29,63%, respetivamente). As associacOes por semelhanca seméantica mantém-
se presentes, mas com valores inferiores (11,81%), diminuindo de forma sistematica com a
idade (18,52% aos 4 anos; 9,26% aos 7 anos).
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Tabela 12. Percentagem média de erros na Prova de Identificacdo de Rima, em fungao

da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 22.22 6.35 15.28 1.11 5.56 2.78

Identificacdo de 9.88 17.46 13.19 21.11 29.63 24.31
outra(s) unidade(s)

fonologica(s) que ndo o

alvo

Associagdo de palavras  18.52 12.70 15.97 13.33 9.26 11.81
segundo semelhanga
semantica

4.2.4.2.Prova 10 — Segmentacio de Rima

Na prova de segmentacdo de rima (tabela 13), relativamente ao grupo pré-escolar, a auséncia
de resposta é bastante frequente (56,94%), com valores muito elevados aos 4 anos (64,20%) e
aos 5 anos (47,62%). Em contrapartida, no grupo escolar, este erro diminui para 8,51% (10,00%
aos 6 anos; 5,88% aos 7 anos), passando a dominar erros de segmentacdo do ditongo (53,33%
aos 6 anos e 50,98% aos 7 anos) e segmentacao do ataque ramificado (com um pico aos 6 anos:
24,44%). Os erros classificados como “outros” e a repeti¢cdo do estimulo surgem com valores

globais mais reduzidos.

Tabela 13. Percentagem média de erros na Prova de Segmenta¢do de Rima, em fungao
da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;l11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 64.20 47.62 56.94 10.00 5.88 8.51

Segmentacdo de 23.46 23.81 23.61 53.33 50.98 52.48
ditongo

Segmentagdo do ataque 7.41 6.35 6.94 24.44 15.69 21.28
ramificado

Outros 0.00 4.76 2.08 6.67 5.88 6.38
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Repeti¢ao do estimulo  4.94 12.70 8.33 3.33 19.61 9.22

4.2.5. Provas de Consciéncia Fonémica

4.2.5.1.Prova 11 — Segmentacio Fonémica de Palavras

A tabela 14 apresenta os resultados obtidos na prova de segmentacao fonémica de palavras. No
grupo pré-escolar, destaca-se a auséncia de resposta como o erro mais frequente (64,24%),
particularmente elevada aos 4 anos (78,40%). A ativacéo de outra unidade, sobretudo a silaba,
surge ja como estratégia alternativa (32,64%), aumentando dos 4 (20,37%) para 0s 5 anos
(48,41%), enquanto os restantes erros (omissdes, reduplicacGes, alteracOes sildbicas ou
semivocalizagdo) tém expressdo residual. No grupo escolar, verifica-se uma inversdo deste
padrdo: a auséncia de resposta torna-se residual (2,78%), ao passo que a ativacdo de unidades
silabicas surge como erro predominante (73,89% aos 6 anos e 82,41% aos 7 anos).
Paralelamente, emergem erros mais finos, como a substituicdo e omissdo de segmentos, a
alteracéo da qualidade da vogal, a adigéo de segmentos e a semivocalizagéo (2,08%), bem como
a ativacdo de unidades, como a letra (3,47%) e a combinacéo de diferentes tipos de unidade
(7,29%).

Tabela 14. Percentagem média de erros na Prova de Segmentacdo Fonémica de
Palavras, em fun¢ao da idade ¢ nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;l11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 78.40 46.03 64.24 2.22 3.70 2.78

Alteragao da estrutura 0.62 0.00 0.35 3.89 4.63 4.17
silabica

Omissao de silaba(s) 0.00 0.79 0.35 3.33 1.85 2.78

Reduplicacao do 1.23 4.76 2.78 1.11 0.93 1.04
ndcleo/rima

Adicao de segmento 0.00 0.00 0.00 1.67 7.41 3.82
Substituicdo de 0.00 0.00 0.00 0.56 3.70 1.74
segmento(s) - consoante

Substitui¢do de 0.00 0.00 0.00 10.56 11.11 10.76
segmentos(s) - vogal

Semivocalizacao 0.00 0.79 0.35 0.56 4.63 2.08

Omissao de segmento 0.00 0.00 0.00 1.67 2.78 2.08
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Ativagdo de outro tipo  20.37 48.41 32.64 73.89 82.41 77.08
de unidade (silaba)

Ativagao de outro tipo  0.00 0.00 0.00 5.00 0.93 3.47
de unidade (letra /

soletracao)

Ativacdo de varios tipos  0.00 1.59 0.69 7.78 6.48 7.29
de unidade

Outros 0.00 0.00 0.00 3.89 0.93 2.78

4.2.5.2.Prova 12 — Segmentacio Fonémica de Pseudopalavras

Na prova de segmentacdo fonémica de pseudopalavras (tabela 15), predomina o erro auséncia
de resposta no grupo pré-escolar (78,47%), com valores muito elevados aos 4 anos (85,19%) e
ainda bastante altos aos 5 anos (69,84%), enquanto a ativacao de unidades silabicas, em vez de
fonémicas, surge como estratégia alternativa menos frequente (12,96% aos 4 anos e 28,57%
aos 5 anos). No grupo escolar, a auséncia de resposta torna-se residual (1,67% aos 6 anos e
5,56% aos 7 anos) e a ativacdo de unidades silabicas passa a constituir o principal tipo de erro
(75,56% aos 6 anos e 66,67% aos 7 anos). Paralelamente, emergem erros mais diversificados,
como a adicdo e substituicdo de segmentos (2,78%), a substituicdo da vogal (1,74%), a ativacao
combinada de varios tipos de unidade (11,11%, com um aumento acentuado aos 7 anos:
24,07%) e a repeticdo do estimulo (10,76%, também mais frequente aos 7 anos: 20,37%).

Tabela 15. Percentagem média de erros na Prova de Segmenta¢do Fonémica de
Pseudopalavras, em funcao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00— 5;00—  Pré- 6;,00— 7;00—-  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 85.19 69.84 78.47 1.67 5.56 3.12

Adicao de segmento 0.00 0.00 0.00 3.33 1.85 2.78

Substituicdo de 0.00 0.00 0.00 3.33 1.85 2.78
segmento(s) - consoante
Substituicdo de 0.00 0.00 0.00 0156 3170 1.74

segmentos(s) - vogal
Ativagdo de outro tipo  12.96 28.57 19.79 75.56 66.67 72.22
de unidade (silaba)

Ativacao de outro tipo  0.00 0.00 0.00 5.56 0.00 3.47
de unidade (letra /
soletragdo)
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Ativagdo de varios tipos  0.00 0.00 0.00 3.33 24.07 11.11
de unidade

Outros 0.00 0.79 0.00 3.33 0.00 2.08
Repeti¢do do estimulo  1.85 0.79 1.39 5.00 20.37 10.76

4.2.5.3.Prova 13 — Sintese fonémica de Palavras

Na prova de sintese fonémica de palavras (tabela 16), no pré-escolar, a auséncia de resposta é
bastante elevada (94,79%), com valores muito elevados tanto aos 4 (95,06%) como aos 5 anos
(94,44%). No grupo escolar, verifica-se uma reducdo da auséncia de resposta (37,50%),
acompanhada por um aumento expressivo na categoria “outros” (32,64%), com 33,89% aos 6
anos e 30,56% aos 7 anos. Paralelamente, surgem erros de adicdo de segmentos (7,29%),
producdo de palavra diferente (6,94%), substituicdo de vogais (3,47%), substituicdo de
consoantes (1,39%) e repeticao do estimulo (2,43%).

Tabela 16. Percentagem média de erros na Prova de Sintese Fonémica de Palavras, em
funcdo da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—  5;00—  Pré- 6;,00— 7;00-  Escolar
escolaridade 4;11 5:;11 escolar 6;11 7:11

Erro
Auséncia de resposta 95.06 94.44 94.79 36.11 39.81 37.50

Adicao de segmento 0.62 0.00 0.35 6.67 8.33 7.29

Substituicdo de 0.62 0.00 0.35 1.67 0.93 1.39
segmento(s) - consoante
Substituicdo de 0.62 0.00 0.35 2.78 4.63 3.47

segmentos(s) - vogal
Produgdo de palavra 0.62 0.00 0.35 7.22 6.48 6.94
diferente

Outros 0.00 0.00 1.04 33.89 30.56 32.64
Repeticao do estimulo  0.62 1.59 1.04 1.11 4.63 243

4.2.5.4.Prova 14 — Sintese de Fonémica de Pseudopalavras

Quanto a prova de sintese fonémica de pseudopalavras (tabela 17), no grupo pré-escolar, a
auséncia de resposta € praticamente absoluta (98,96%), com valores maximos aos 4 e 5 anos
(99,38% e 98,41%). No grupo escolar, apesar de diminuir, esta categoria mantém-se ainda
muito elevada (40,28%), com 36,11% aos 6 anos e 47,22% aos 7 anos. No grupo escolar,

emergem erros qualitativos que praticamente ndo se observam no pré-escolar, com destaque
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para a categoria “outros” (32,22% aos 6 anos e 20,37% aos 7 anos), a transformacdo da

pseudopalavra em palavra (8,33%), a adicdo de segmentos (5,56%), a substituicdo de

consoantes (4,86%) e, em menor grau, a repeticdo do estimulo (2,78%).

Tabela 17. Percentagem média de erros na Prova de Sintese Fonémica de
Pseudopalavras, em funcao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar

escolaridade 4, 11 5 ,1 1 escolar 6, 11 7,1 1
Erro
Auséncia de resposta 99.38 98.41 98.96 36.11 47.22 40.28
Transformagao de 0.00 0.00 0.00 10.00 5.56 8.33
pseudopalavra em
palavra
Adicao de segmento 0.00 0.00 0.00 6.11 4.63 5.56
Substituicao de 0.00 0.00 0.00 6.11 2.78 4.86
segmento(s) - consoante
Outros 0.62 0.00 0.35 32.22 20.37 27.78
Repeticao do estimulo  0.00 0.00 0.00 1.11 5.56 2.78

4.2.5.5.Prova 15 — Identificacio de Fonema Inicial

Nos resultados da prova de identificacdo de fonema inicial (tabela 18), observa-se que, no grupo

pré-escolar, predomina a auséncia de resposta (43,75%), com valores muito elevados aos 4 anos

(62,96%) e uma reducdo acentuada aos 5 anos (19,04%), enquanto a identificacdo de outras

unidades fonoldgicas que ndo o fonema inicial alvo surge com uma frequéncia moderada,

aumentando ligeiramente dos 4 para os 5 anos (18,51% para 25,39%). A categoria “outros”

apresenta valores reduzidos no conjunto do pré-escolar (11,11%), mas ja com algum peso aos

5 anos (20,63%). No grupo escolar, a auséncia de resposta torna-se praticamente residual

(3,47%), e passa a destacar-se de forma muito marcada a identificacdo de outras unidades

fonoldgicas (58,33%), com 55,55% aos 6 anos e 62,96% aos 7 anos. Os erros classificados

como “outros” mantém valores moderados (9,72%), com alguma tendéncia para aumentar nas

idades mais avancadas (12,96% aos 7 anos).
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Tabela 18. Percentagem média de erros na Prova de Identificacao de Fonema Inicial, em
funcdo da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—  5;00—  Pré- 6;00—  7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5:11 escolar 6;11 7:11
Erro
Auséncia de resposta 62.96 19.04 43.75 3.33 3.7 3.47

Identificagdo de outra(s) 18.51 25.39 21.53 55.55 62.96 58.33
unidade(s) fonoldgica(s)
que nao o alvo

Outros 3.7 20.63 11.11 7.77 12.96 9.72

4.2.5.6.Prova 16 — Identificacio de Fonema Final

Relativamente a Prova de Identificacdo de Fonema Final (tabela 19), no pré-escolar, a auséncia
de resposta assume um peso consideravel (44,44%), especialmente aos 4 anos (66,66%),
diminuindo aos 5 anos (15,87%), enquanto a categoria “outros” atinge ja uma percentagem
expressiva (34,03%), com um aumento muito acentuado precisamente aos 5 anos (55,55%). No
grupo escolar, a auséncia de resposta reduz-se para valores residuais (6,94%), passando a
categoria “outros” a constituir o principal tipo de erro (59,72%), com 57,77% aos 6 anos e
62,96% aos 7 anos.

Tabela 19. Percentagem média de erros na Prova de Identificacdo de Fonema Final, em
func¢ao da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00— 5;00—  Pré- 6;:00— 7:00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro
Auséncia de resposta 66.66 15.87 44.44 5.55 9.25 6.94

Outros 17.28 55.55 34.03 57.77 62.96 59.72

4.2.5.7.Prova 17 — Supressao de Segmento Inicial

Relativamente a Prova de Supressdo de Segmento Inicial, o grupo pré-escolar obteve

percentagens substanciais do erro “auséncia de resposta” (70,83%), com valores bastante
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elevados aos 4 anos (85,18%) e, ainda, altos aos 5 anos (52,38%). No grupo escolar, esta
categoria reduz-se de forma acentuada (5,73%), desaparecendo aos 7 anos (0%). Com o avanco
da escolaridade, ganham saliéncia outros tipos de erro: a identificacdo de unidades fonologicas
que ndo o alvo torna-se particularmente frequente no grupo escolar (34,38%), sobretudo aos 6
anos (34,72%), e a alteracdo da estrutura silabica, ausente no pré-escolar, passa a assumir um
peso relevante (cerca de 12%).

Tabela 20. Percentagem média de erros na Prova de Supressao de Segmento Inicial, em

funcdo da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro

Auséncia de resposta 85.18 52.38 70.83 9.16 0.0 5.73
Alteracao da estrutura 0.0 0.0 0.00 12.5 11.11 11.98
silabica

Identificacdo de 11.9 34.16 5.21 34.72 19.79 34.38

outra(s) unidade(s)
fonologica(s) que ndo o
alvo

Outros 4.62 21.42 11.98 17.5 11.11 15.10
Repeticao do estimulo  4.62 8.33 6.25 5.83 22.22 11.98

4.2.6. Prova de Consciéncia de Acento

4.2.6.1.Prova 18 — Identificaciao de Silaba Ténica

Por ultimo, na Prova de Identificacdo de Silaba Tdnica, no grupo pré-escolar, destaca-se a
auséncia de resposta como o erro mais frequente (59,72%), particularmente elevado aos 4 anos
(82,71%) e adiminuir de forma expressiva aos 5 anos (30,15%). Ainda neste grupo, sao também
relevantes os erros de identificacdo da silaba atona em vez da tonica (11,81%), mais frequentes
aos 5 anos (19,84%), bem como a repeticdo do estimulo (7,29%). No grupo escolar a
“identificagdo da silaba atona” € o erro predominante (47,22%), com 50,55% aos 6 anos e
41,66% aos 7 anos). Paralelamente, aumenta a identificacdo de outras unidades fonologicas que
néo o alvo (9,03%).
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Tabela 21. Percentagem média de erros na Prova de Identificacdo de Silaba Ténica, em

funcdo da idade e nivel de escolaridade

Idade/ 4;00—- 5;00—  Pré- 6;:00— 7;00—  Escolar
escolaridade 4;11 5;11 escolar 6;11 7;11

Erro

Auséncia de resposta 82.71 30.15 59.72 5.55 8.33 6.60

Identificacao de 3.08 9.52 5.90 7.77 11.11 9.03
outra(s) unidade(s)

fonologica(s) que ndo o

alvo

Identificagdo da silaba 5.55 19.84 11.81 50.55 41.66 47.22
atona

Identificagdo de 0.61 0.0 0.35 1.66 0.92 1.39
segmento contido na
silaba tonica

Outros 0.0 0.0 0.00 2.77 0.92 2.08
Repeticao do estimulo  0.61 15.87 7.29 1.66 8.33 4.17




5. Discussao

O presente estudo teve como principal objetivo descrever e caracterizar os padrdes de erro em
diferentes dominios de consciéncia fonoldgica, avaliados através do ConF.IRA, em criancas
com desenvolvimento tipico dos 4 aos 7 anos, analisando o desempenho em funcdo da idade,
da escolaridade e do tipo de prova. Para tal, foram descritos os resultados nas 18 provas do
instrumento e classificados os diferentes tipos de erro.

No que respeita a Questdo 1 e 2, procurou-se perceber se existem diferencas no desempenho
entre as diversas provas de consciéncia fonoldgica e se essas diferencas variam em funcédo da
escolaridade (pré-escolar vs. escolar) e da idade (4-7 anos). Para tal, analisaram-se
comparativamente as taxas de erro obtidas em cada prova, bem como as diferencas observadas

entre faixas etarias e entre os dois grupos de escolaridade.

Na segmentacgéo de frases em palavras (P1), as taxas de erro foram muito elevadas em ambos
0s grupos, com apenas uma reducdo moderada do pré-escolar para o grupo escolar (75,69% vs.
67,36%). Este padrdo € coerente com a ideia de que a segmentacéao da cadeia da fala em palavras
é uma competéncia exigente, particularmente quando envolve palavras funcionais atonas, e de
que a palavra como unidade explicita de analise se consolida sobretudo com a alfabetizacéo
(Antunes, 2013; Cardoso, 2011; Freitas et al., 2007; Sim-Sim, 1998).

Nas tarefas silabicas de segmentacdo e sintese de palavras e pseudopalavras (P2—P5), observou-
se uma descida das percentagens médias de erro do pré-escolar para o grupo escolar
(aproximadamente de 54-68% para 31-43%), bem como entre 0s 4-5 anos e 0s 6—7 anos (55—
78% para 31-45%). Este padrdo indica que as criancas em idade escolar segmentam e
combinam silabas com maior seguranca, 0 que é consistente com estudos que descrevem uma
progressao nitida nas tarefas silabicas com a idade e a escolaridade, sublinhando que a silaba é
uma unidade relativamente intuitiva, mas cuja manipulacdo explicita beneficia fortemente da
instrucdo formal e da aprendizagem da leitura (Antunes, 2013; Freitas et al., 2007; Tobias,
2014). As tarefas de supressdo de silabas (P6-P7) e, sobretudo, de inversdo de silabas (P8),
foram exigentes para todos os grupos avaliados. No entanto, observou-se um decréscimo
consistente da taxa de erros no grupo escolar e nas faixas etarias mais avangadas. Este padréo
sugere que as operacOes que implicam manipulag&o ativa de unidades sil&bicas requerem niveis

mais elevados de consciéncia metafonologica, cujo desenvolvimento ocorre em estreita
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articulagcdo com o processo de alfabetizagcdo, em consonancia com o que é descrito na literatura
(Afonso, 2015; Antunes, 2013; Gillon, 2018).

No dominio fonémico, nas tarefas de segmentacdo fonémica (P10-P12) e de sintese fonémica
(P13-P14), as taxas de erro foram extremamente elevadas em todas as idades e niveis de
escolaridade (frequentemente acima dos 90%). Este padréo confirma que as tarefas fonémicas
se situam no topo da hierarquia de dificuldade e dependem fortemente da aprendizagem do
codigo alfabético (Antunes, 2013; Freitas et al., 2007; Rios, 2009). A literatura mostra que,
mesmo em criangas do 1.° ciclo, o desempenho nas tarefas de segmentacdo e supressdo de
fonemas permanece fragil, melhorando sobretudo quando existe treino explicito de consciéncia
fonoldgica (Afonso, 2015; Ventura et al., 2019).

Nas provas de identificacdo de fonema inicial e final (P15-P16), supressdo de segmento inicial
(P17) e identificacdo da silaba tonica (P18), as taxas de erro foram elevadas no pré-escolar e
diminuiram no grupo escolar, com reduc¢des particularmente visiveis entre 0s 4-5 anos e 0s 6—
7 anos. Embora estas tarefas envolvam operagdes mais complexas, ao nivel do fonema e do
acento, os resultados sugerem que as criangas comecam a beneficiar claramente da exposicédo
a leitura e da explicitacdo fonologica e prosodica ao longo do 1.° ciclo (Afonso & Freitas, 2019;
Antunes, 2013; Freitas et al., 2007).

Com o objetivo de responder as Questbes 2 e 3, realizou-se a analise dos padrbes de erro em

cada prova de consciéncia fonoldgica, em funcdo da escolaridade e da idade.

Na prova que avalia a capacidade de segmentacéo de frases em palavras (P1), verificou-se que
as criancas em idade pré-escolar (4-5 anos) apresentam percentagens muito elevadas de
“hipossegmentagéo” (por exemplo, “A Joana | pinta |o livro”) acompanhadas de valores ainda
expressivos de “auséncia de resposta” e de “hipersegmentacdo”. Este perfil é consistente com
0 que Cardoso (2011) descreve no seu estudo, que nas palavras funcionais (artigos, pronomes
cliticos, determinantes demonstrativos), 0s grupos de 4 e 5 anos apresentam mais segmentacées
ndo-convencionais e, em particular, recorrem com grande frequéncia a juncdo da palavra
funcional a palavra lexical adjacente (hipossegmentacdo). Em idades mais precoces, a
organizacao da cadeia da fala parece aproximar-se de constituintes fonologicos organizados em
torno de um unico acento (palavra prosédica), sem delimitacdo clara dos limites de palavra, o
que traduz uma representacdo ainda pouco analitica da cadeia da fala (Sim-Sim, 1998; Vigario
et al., 2010).
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No grupo escolar, verificou-se uma diminui¢do da dificuldade em segmentar, com reducdo da
ocorréncia do erro “hipossegmentagdo” e da “auséncia de resposta”, mas um aumento do erro
“hipersegmentacdo” (por exemplo, “A |Jolajna | pin|ta |o |lijvro™). Este padrdo pode refletir, por
um lado, uma generalizacdo da segmentacdo ao nivel da silaba, uma vez que, na auséncia de
fronteiras de palavra, as criangas recorrem as fronteiras silabicas (Cardoso & Castro, 2012;
Cunha & Miranda, 2009) e, por outro, uma aplicacdo excessivamente generalizada de

estratégias associadas a literacia emergente (Sim-sim, 2001).

Por outro lado, os erros de insercdo, omissdo e substituicdo de palavra mantiveram-se em
percentagens baixas em todos 0s grupos, o que vai ao encontro do encontrado por Cardoso
(2011), onde a omisséo de palavra, identificacdo de constituintes acima da palavra ou alteragdes

da frase, surgem apenas com frequéncias residuais, ndo sendo estatisticamente relevantes.

No conjunto das provas de consciéncia silabica, que incluem tarefas de segmentacdo, sintese,
supressao e inversao de silabas (P2-P8), observou-se um padrdo de melhoria global com a

idade, mas com nuances importantes.

Nas provas de segmentacdo silabica de palavras e pseudopalavras (P2 e P3), a auséncia de
resposta teve valores baixos. Adicionalmente, no grupo pré-escolar, a “hipossegmentacao” (por
exemplo, “ca | neta”) e a “hipersegmentagdo” (por exemplo, “f | lor”) apresentaram valores
maiores, comparativamente ao grupo escolar, onde estes tipos de erro diminuem de forma
consistente, em particular aos 7 anos. Ao fazer uma andlise mais fina das repostas dadas,
observou-se que a ocorréncia dos erros “hipossegmentacao” e “hipersegmentagdo” €&

influenciada pelo tipo de estimulo alvo.

Observou-se que o erro “hipossegmentacdo” ocorre frequentemente em palavras polissilabicas
(por exemplo: hipop6tamo ou ilecunte), o que é compativel com a evidéncia de que o numero
de silabas é um fator critico na dificuldade das tarefas de segmentacdo. Diversos autores
mostram que o sucesso em tarefas de segmentacdo silabica depende da extensdo da palavra,
sendo que as palavras dissilabicas sdo as mais faceis, seguindo-se as trissilabicas, enquanto as
polissilabicas sdo aquelas em que se observam mais erros (Afonso et al., 2009; Rios, 2009;
Sim-Sim, 1998).

As “hipersegmentacdes”, por sua vez, surgiram em estruturas silabicas mais complexas (como
CVC, VCV ou CCVC), ocorrendo em simultdneo com o erro “alteragdo da estrutura silabica”

(por exemplo, na pseudopalavra grol, é realizada a segmentacdo e simplificacdo da silaba,
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sendo produzido “gi | rot”), observando-se maiores dificuldades na segmentacdo de estimulos
como escada, avestruz, flor, grol, esfuda ou cralo. O erro “alteragdo da estrutura silabica” foi
observado em ambos 0s grupos pré-escolar e escolar. E de salientar que estruturas com ataque
ramificado (como fl- em flor) e/ou coda consonéantica (como a consoante final em flor ou em
avestruz) sdo estruturalmente mais marcadas e estabilizam mais tarde do que silabas simples
do tipo CV (Freitas, 1997). Afonso & Freitas (2019) corroboram esta ideia ao demonstrar que
a complexidade silabica € uma das variaveis que mais condiciona o desempenho em tarefas de
segmentacdo e manipulacdo: palavras com silabas complexas (CVC e CCV) originam mais
erros de simplificacdo e reestruturacdo do que palavras com silabas simples (CV). De forma
convergente, em tarefas como segmentacdo e supressao sildbica, os estimulos com grupos
consonanticos ou codas revelam-se sistematicamente mais dificeis de analisar e manipular
(Freitas et al., 2007). Assim, mesmo quando as criang¢as ja conseguem segmentar a palavra, a
presenca de ataques complexos e/ou codas pode dificultar a representacdo silabica, originando

reestruturacdes, que se manifestam precisamente neste tipo de erro.

O erro “reduplicagdo do ntcleo ou da rima” (por exemplo, o estimulo pa, é segmentado como
“pa | &) foi observado no grupo pré-escolar e praticamente desapareceu no grupo escolar.
Antunes (2013) descreve a “reduplicagdao do nticleo ou da rima” como um dos erros tipicos em
tarefas de segmentacdo e sintese silabica em criancas de idade pré-escolar, integrando-a entre

as respostas ndo convencionais mais frequentes em provas de consciéncia silabica.

As provas de sintese silabica (P4 e P5) revelaram um grau de dificuldade consideravel,
particularmente na prova envolvendo pseudopalavras. No pré-escolar, verificou-se uma elevada
percentagem de “auséncia de resposta”, enquanto no grupo escolar estes valores diminuiram de
forma clara, refletindo maior maturidade fonoloégica e maior familiaridade com tarefas
metalinguisticas. Com o avancar da idade, observou-se igualmente um aumento dos erros
“substituicdo de segmentos consonanticos” e a “produ¢do de palavra diferente”. Estes erros
parecem indicar que as criancas em idade escolar passam a arriscar mais respostas,
frequentemente produzindo formas proximas do estimulo alvo (por exemplo, para o estimulo
ninho, surgem produgdes como “minho” ou “milho”). A ocorréncia recorrente do erro
“transformagdes de pseudopalavra em palavra” (por exemplo, no estimulo galgo é produzida a
palavra “ganso”) nos dois niveis de escolaridade sugere que as criancas tendem a reconfigurar
estimulos nédo lexicais em formas fonologicamente plausiveis e coincidentes com itens do seu

Iéxico. Este padrdo é amplamente descrito na literatura sobre avaliacdo fonoldgica: as
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pseudopalavras exigem que a crianga opere exclusivamente sobre representacdes fonologicas,
sem apoio lexical (Catts, 2017; Dollaghan & Campbell, 1998). Assim, estas tarefas sdo
particularmente sensiveis ao conhecimento fonologico e a qualidade das representacdes
fonologicas, ja que obrigam a crianca a integrar e combinar unidades silabicas ou fonémicas
sem recorrer a formas familiares. A “transformacéo de pseudopalavras em palavras” ocorreu
em ambos o0s niveis de escolaridade, o0 que é consistente com a literatura que demonstra que,
perante estimulos ndo lexicais, as criancas tendem a recorrer ao Iéxico para reconstruir
sequéncias fonologicas pouco familiares (Catts, 2017; Dollaghan & Campbell, 1998). Isto
confirma que tarefas com pseudopalavras exigem processamento fonoldgico independente do
vocabulario, sendo particularmente sensiveis & qualidade das representacdes fonoldgicas e a
capacidade de sintese silbica sem apoio lexical. Assim, a maior taxa de erros e de
reformulacbes observada nesta prova parece refletir tanto limitagcfes na manipulacéo silabica
como estratégias de reparacdo baseadas no léxico, reforcando o valor diagndstico das
pseudopalavras na avaliacdo do conhecimento fonolégico.

Nas tarefas de supressdo de silaba (P7 e P8), quer em posicdo inicial quer final, observou-se
uma taxa muito elevada de ‘“auséncias de resposta” no pré-escolar, que diminui
progressivamente no grupo escolar. Na analise dos erros produzidos, sobressai a “alteracéo da
estrutura silabica”, em especial na supressdo de silaba final, o que indica que, quando solicitadas
a suprimir uma silaba, as criancas tendem a reestruturar a palavra de forma a obter um resultado
fonologicamente mais simples e candnico, ainda que divergente do alvo (por exemplo, para
porco, respondem [po] em vez de [por]). O desempenho observado sugere que, perante a
exigéncia de manter a forma residual da palavra ap6s a supressdo, as criangas privilegiam
padrdes silabicos mais estaveis no seu desenvolvimento, recorrendo a estratégias de reparacdo
fonoldgica. Este padrdo é consistente com a literatura, que demonstra que a supressdo de
unidades silabicas constitui uma operacdo de elevada complexidade cognitiva, exigindo
capacidade de representacdo estavel da estrutura da palavra e controlo executivo para manipular
essa representacdo (Anthony & Francis, 2005; Gillon, 2018).

Outro padrdo de erro relevante emergiu na supressao de silaba inicial (P7), sobretudo nas idades
escolares: a identificagdo ou ativacdo de uma unidade fonoldgica que ndo corresponde a
operacdo solicitada. Em vez de suprimirem a silaba inicial, algumas criangas identificam-na
explicitamente ou realizam uma supressao alternativa (por exemplo, suprimem a Gltima silaba).

Este comportamento sugere dificuldades especificas na coordenacdo entre a representagdo
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fonoldgica e a instrucdo metalinguistica, indicando que, mesmo quando reconhecem a estrutura
da palavra, algumas criancas podem confundir o pedido de manipulacdo com tarefas de
identificacdo, ou aplicar operacGes de supressdo de forma desajustada. Em conjunto, estes
padrdes reforcam a ideia de que as tarefas de supressao silabica desafiam simultaneamente a
estabilidade das representagdes fonoldgicas e a capacidade de as manipular de forma
controlada. A persisténcia de estratégias de simplificacao e de ativacGes alternativas sugere que,
quando confrontadas com operacGes que desestabilizam a forma da palavra, as criancas
recorrem a procedimentos que maximizam a simplicidade estrutural ou que se aproximam de

tarefas fonoldgicas mais familiares.

Na prova de inversdo de silabas (P8), verifica-se que a ocorréncia do erro “auséncia de resposta”
é bastante expressiva no grupo pré-escolar, mantendo valores ainda elevados no grupo escolar.
Entre as respostas produzidas, predominaram erros de alteracdo da estrutura silabica (por
exemplo, no estimulo barba, é produzido [ber'bar] em vez de [be'bar]), muitas vezes associado
ao erro “alteragdo da qualidade da vogal” (por exemplo, no estimulo arco, é produzido ['kure]
em vez de [ku'ar], com alteracdo da estrutura silabica, bem como alteracdo da qualidade vocal
do segmento “a”). Nesta prova, a ocorréncia de erros diversos agrupados na categoria “outros”
é bastante elevada, o que sugere grande variabilidade nas respostas, mostrando que crianca tenta

responder, mas nem sempre se consegue identificar o racional subjacente.

A inversdo de silabas é considerada uma das mais exigentes provas de consciéncia silabica
(Alves et al., 2010; Anthony & Francis, 2005; Antunes, 2013; Freitas et al., 2007). Exige que a
crianca mantenha a sequéncia silabica na memoria, isole as unidades e as reordene. Desta
forma, as tarefas metafonoldgicas mais complexas implicam precisamente a manutencédo e
manipulacdo ativa de material verbal na memdria de trabalho, sendo necessario manter a

sequéncia de silabas enquanto se operam transformacdes (Gindri et al., 2007).

No dominio da consciéncia intrassilabica, as provas de identificacdo e segmentacdo de rima
evidenciam um perfil de desenvolvimento complexo. Na identificacdo de rima (P9), verificou-
se uma reducdo nitida da “auséncia de resposta” do pré-escolar para o grupo escolar, mas
mantiveram-se percentagens relevantes de “associacGes baseadas na semelhanca semantica”
(por exemplo, no estimulo papel, € identificada a palavra “folha” em vez de “mel”), sobretudo
nas idades mais novas. Este dado mostra que, perante uma tarefa de rima, as criangcas mais
novas tendem a recorrer ao significado em vez do contetido fonologico. No grupo escolar, por
sua vez, ha uma reducdo destes erros, mas um aumento da ocorréncia do erro “identificacao de
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outras unidades fonoldgicas” que ndo a rima, o que indica que nem todas as criangas distinguem
de forma estavel esta unidade intrassilabica (por exemplo, fazem identificacdo pelo segmento
ou silaba inicial). O recurso a ativacdes alternativas aponta para o facto de que, face a operacoes
que alteram a forma da palavra, as criancas preferem estratégias que reduzem a complexidade

estrutural ou que remetem para tarefas fonoldgicas com que estdo mais familiarizadas.

Na segmentacao de rima (P10), a dificuldade foi ainda mais evidente: a “auséncia de resposta”
foi muito elevada no pré-escolar e diminuiu no grupo escolar, onde surgiram com frequéncia
erros de segmentagdo do ditongo (por exemplo, “pa | u”) ¢ do ataque ramificado (por exemplo,
“f'| lan”). Estes padrdes de erro indicam que as criangas recorrem frequentemente a unidades
fonoldgicas alternativas ou inadequadas, sinalizando instabilidade na representacéo
intrassilabica e dificuldades em isolar a rima enquanto constituinte distinto da silaba. Os
resultados obtidos sugerem que a consciéncia intrassilabica - em particular a capacidade de
segmentar a rima - corresponde a um patamar mais avancado de desenvolvimento da
consciéncia fonolégica. Tal como descrito na literatura, estas competéncias tendem a emergir
mais tarde que a consciéncia silabica e dependem fortemente de experiéncias sistematicas de
ensino, treino explicito e familiaridade com a estrutura interna da palavra (Alves et al., 2010;
Anthony & Francis, 2005; Antunes, 2013; Freitas et al., 2007). Adicionalmente, o desempenho
nas tarefas intrassilabicas parece ser fortemente condicionado pelas propriedades fonoldgicas
do P.E. A complexidade prosodica e silabica da lingua, que inclui um inventario rico em
ditongos e ataques complexos, aumenta substancialmente as exigéncias de analise e
segmentacdo (Castelo, 2012). Assim, erros envolvendo ditongos e ataques ramificados podem
ndo representar apenas dificuldades operatorias das criangas, mas refletir também desafios
estruturais proprios da lingua-alvo, o que contribui para explicar a persisténcia de respostas

incompletas ou segmentac6es inadequadas, mesmo em idades escolares.

As provas de consciéncia fonémica - que incluem segmentacdo, sintese, identificacdo e
supressdo de fonemas (P11-P17) — revelam-se como as tarefas mais exigentes do instrumento,
particularmente no pré-escolar. Estes resultados sdo consistentes com a literatura, que descreve
a consciéncia fonémica como o nivel mais avancado e tardio do desenvolvimento da
consciéncia fonologica, requerendo representacdes fonologicas detalhadas e habilidades de
manipulagéo explicita de unidades minimas de palavra (Anthony & Francis, 2005; Antunes,
2013; Freitas et al., 2007; Gillon, 2018; Rios, 2009).
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Nas provas de segmentacdo fonémica de palavras e pseudopalavras (P11 e P12), a “auséncia de
resposta” atingiu valores muito elevados nas idades pré-escolares e diminuiu no grupo escolar,
onde as criangas arriscam uma resposta. Este padrdo € compativel com estudos que mostram
que, antes da escolarizacdo formal, muitas criancas ainda ndo conseguem operar explicitamente
ao nivel do fonema, revelando grandes dificuldades quando as tarefas exigem segmentacéo
fonémica deliberada e consistente (Simdes, 2011; Ventura et al., 2019).

O tipo de erro mais frequente foi a “ativacdo de outra unidade fonologica”, nomeadamente a
silaba, com valores particularmente elevados nas idades escolares. Isto mostra que, mesmo
quando solicitadas a trabalhar ao nivel do fonema, muitas criangas mantém a silaba como
unidade de referéncia, refletindo que a silaba é a unidade fonoldgica mais basica e intuitiva no
processamento da linguagem oral (Treiman, 1993). Estudos em P.E. mostram que as criangas
apresentam um desempenho sistematicamente superior em tarefas silabicas e de rima do que
em tarefas fonémicas, e que a silaba se mantém, durante muito tempo, como unidade de
referéncia privilegiada, mesmo quando a instru¢do aponta para o fonema (Afonso & Freitas,
2019; Antunes, 2013). A ativacdo de outras unidades, como a letra ou a soletracao, aumenta no

contexto escolar, sugerindo gue a alfabetizacdo introduz novas estratégias.

Na sintese fonémica de palavras e pseudopalavras (P13 e P14), as percentagens de erro
mantiveram-se muito elevadas. No pré-escolar, a auséncia de resposta foi praticamente total,
permanecendo elevada no grupo escolar. Entre as respostas produzidas, sdo frequentes a
producdo de palavras diferentes do alvo (por exemplo, para o alvo televisdo, a crianca responde
“avidon”) e os erros agrupados na categoria “outros”, evidenciando grande variabilidade nas

respostas das criangas.

A transformacdo de pseudopalavra em palavra surgiu, também, com alguma regularidade,
reforcando a tendéncia para aproximar sequéncias ndo lexicais a padrdes lexicais conhecidos
(por exemplo, no estimulo sica a crianca responde “fica”). Estes resultados sugerem que,
mesmo em idades escolares, a sintese fonémica continua a exigir operagdes de alto nivel sobre
representacdes fonoldgicas, sendo fortemente influenciada pelo léxico e pelas estratégias

compensatodrias utilizadas pelas criancas quando confrontadas com sequéncias ndo familiares.

Nas provas de identificacdo de fonema inicial e final (P15 e P16), verificou-se igualmente um
percurso de progressdo associado a escolarizagédo: a “auséncia de resposta” foi elevada no pré-

escolar e caiu para valores mais baixos no grupo escolar. No entanto, persistiram percentagens
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muito elevadas de respostas em que as criangas identificam outra unidade fonoldgica em vez

do fonema visado (por exemplo, identificam o fonema igual e ndo o intruso).

Na prova de supressdao de segmento inicial (P17), a auséncia de resposta foi, mais uma vez, a
mais frequente no grupo pré-escolar. Em idades escolares, destacaram-se as respostas em que
as criangas ativam outra unidade fonolo6gica que néo o fonema alvo (por exemplo, suprimem a
silaba, em vez do segmento, ou identificam a silaba inicial), bem como erros diversos agrupados
em “outros”. Estes padrdes sugerem que, mesmo com alguma escolarizacdo, a manipulacéo
consciente de unidades fonémicas ainda € desafiadora, e que a silaba permanece como unidade
fonoldgica de referéncia, influenciando fortemente a execucao das tarefas fonémicas (Treiman,
1993).

Os resultados obtidos nas tarefas de consciéncia fonémica sdo consistentes com a literatura, que
as descreve como especialmente exigentes. Estudos com criancas em idade pré-escolar
mostram desempenhos muito baixos nas tarefas ao nivel do fonema, em claro contraste com o
melhor desempenho nas tarefas silabicas (Antunes, 2013; Silva, 1996). No entanto, no inicio
da escolaridade, as habilidades fonémicas continuam a revelar-se frageis, apesar da progressao
decorrente do ensino formal (Alves et al., 2010; Leitdo, 2013; Silva, 1997).

No dominio da consciéncia de acento (P18), no pré-escolar, a “auséncia de resposta” foi muito
elevada e diminuiu de forma acentuada no grupo escolar, refletindo mais uma vez a progressao
com a escolarizacdo. Entre as respostas produzidas em idade escolar, o erro mais frequente foi
a “identificacdo de uma silaba atona” em vez da ténica (por exemplo, no estimulo lapis,
identificam a silaba “pis”) 0 que sugere que, mesmo quando as criangas procuram responder, a
distincdo entre silaba acentuada e ndo acentuada nem sempre estd plenamente estabilizada.
Estes resultados estdo de acordo com estudos que sublinham a complexidade da percecéo e
manipulacdo de acentos em criancas em desenvolvimento, bem como a influéncia de
experiéncias de exposicdo a lingua e ao treino metalinguistico (Afonso & Freitas, 2019; Castelo,
2012).

Em sintese, os resultados apontam para uma hierarquia clara de complexidade no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, com uma progressdo dependente da escolarizacdo

e das propriedades estruturais e prosodicas do P.E..

No dominio da consciéncia de palavra, na prova de segmentacgéo de frases em palavras, o grupo

pré-escolar apresenta um predominio de “hipossegmentacGes”, envolvendo a juncdo de
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palavras funcionais as palavras lexicais, acompanhado por niveis ainda elevados de auséncia
de resposta. Com a escolarizacdo, observa-se uma reducdo das “hipossegmentacfes” e das
auséncias de resposta, mas um aumento das “hipersegmentacGes”, o que pode refletir a
generalizacdo da segmentacdo ao nivel da silaba e o impacto de estratégias associadas a literacia
emergente (Cardoso & Castro, 2012; Cunha & Miranda, 2009; Sim-Sim, 2001).

Relativamente a consciéncia silabica, as tarefas de sintese e supressdao de silaba revelaram
elevada dificuldade, especialmente no pré-escolar, traduzida em elevados indices de “auséncia
de resposta”. Com a escolarizacdo, observa-se uma diminuicao destas auséncias e um aumento
das respostas com erros, mas muitas vezes proximas do alvo. Os erros mais frequentes incluem
simplificacdo e reestruturacdo da palavra, indicando que as criangas recorrem a estratégias que
preservam padrdes fonoldgicos familiares. Estruturas silabicas mais complexas, como ataques
ramificados e codas, aumentam a dificuldade, refletindo a maior exigéncia cognitiva e
fonoldgica destas unidades (Freitas, 1997; Afonso & Freitas, 2019).

No dominio da consciéncia intrassilabica, nas tarefas de segmentacdo de rima, a dificuldade é
ainda mais acentuada. O pré-escolar apresenta elevada “auséncia de resposta”, e o grupo escolar
mostra erros caracteristicos, como segmentacao inadequada de ditongos ou ataques complexos,
resultados que indicam que a consciéncia intrassilabica surge mais tarde que a silabica,
dependendo de treino explicito e experiéncias sistematicas de manipulacéo fonoldgica (Alves
et al., 2010; Anthony & Francis, 2005; Antunes, 2013).

No que respeita a consciéncia fonémica, as tarefas fonémicas — segmentacdo, sintese,
identificagdo e supressdo de fonemas — emergem como as mais exigentes, com “auséncia de
resposta’ quase total no pré-escolar e ainda elevada no grupo escolar. Os erros mais frequentes
incluem: “ativacdo de outra unidade fonoldgica”, sobretudo a silaba, evidenciando que esta
permanece como unidade fonoldgica béasica e intuitiva no processamento da linguagem
(Treiman, 1993); “transformacdo de pseudopalavras em palavras”, mostrando tendéncia a
recorrer ao Iéxico familiar quando confrontadas com sequéncias ndo lexicais. Mesmo em idade
escolar, estas tarefas exigem manipulagcdo consciente de unidades fonolégicas minimas,
consolidada representacdo fonoldgica e treino explicito, refletindo a elevada complexidade

deste nivel de consciéncia.

Por fim, ao nivel da consciéncia de acento, no pré-escolar, a “auséncia de resposta” é muito

elevada e diminui acentuadamente com a escolarizacdo. Entre as respostas produzidas em idade
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escolar, o erro mais frequente é a “identificacdo de uma silaba atona” em vez da tonica,
sugerindo que a distincdo entre silabas acentuadas e ndo acentuadas ainda ndo esta totalmente
estabilizada (Afonso & Freitas, 2019; Castelo, 2012).

6. Conclusao

A presente investigacdo teve como objetivo principal caracterizar o desempenho em
consciéncia fonologica de criancas dos 4 aos 7 anos, em contexto pré-escolar e escolar,
recorrendo ndo apenas a medidas globais de erro, mas também a uma analise qualitativa
sistematica dos tipos de erro produzidos. Neste ambito, procurou-se responder a quatro questoes
centrais: (1) se existem diferencas no desempenho entre as diferentes provas de consciéncia
fonoldgica; (2) se o desempenho nas provas de consciéncia fonoldgica varia em funcéo da
escolaridade e da idade; (3) se os padrdes de erro diferem entre provas especificas; e (4) se 0s
padrbes de erro variam em funcdo da escolaridade (pré-escolar vs. escolar) e da idade (4-7

anos).

No que respeita as Questdes 1 e 2, os resultados mostram de forma consistente que a consciéncia
fonoldgica ndo evolui de forma homogénea. As provas silabicas de segmentacdo, sintese e
supressao de silabas evidenciaram melhorias claras com a idade e a escolaridade, com
diminuicdo significativa das taxas de erro entre o pré-escolar e o grupo escolar. Em contraste,
as provas fonémicas surgem como as mais dificeis do instrumento, com percentagens de erro
muito elevadas em todas as idades, ainda que com algum ganho nas criangas escolarizadas. As
tarefas de identificacdo da silaba tonica revelam um perfil intermédio: beneficiam da

escolarizacdo, mas mantém niveis de dificuldade elevados.

Relativamente as Questdes 2 e 3, a analise qualitativa permitiu identificar padrdes de erro
especificos por prova e mostrou que estes variam de forma sistematica em funcéo da idade e da
escolaridade. Na segmentacdo de frases em palavras, observou-se no pré-escolar um
predominio de “hipossegmentacdo”, com juncdo de palavras funcionais as palavras lexicais,
enquanto no grupo escolar se verifica um aumento da “hipersegmentacdo™, sugerindo a
passagem de uma representacdo mais global da cadeia da fala para uma aten¢do mais fina as

fronteiras de palavra. Nas provas silabicas, destacam-se erros de “alteracdo da estrutura
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silabica”, sobretudo em palavras com estruturas mais complexas, e fendmenos como a
“reduplicacdo do nucleo/rima”, mais frequentes nas idades pré-escolares. J& nas provas
fonémicas, os erros mais caracteristicos envolvem a “ativacdo de unidades nao alvo” (sobretudo
silabas), sendo o erro “auséncia de resposta” particularmente frequente em idades precoces,
comparativamente ao grupo escolar. Deste modo, com a escolarizagéo, as criangas passam de
estratégias mais globais para respostas mais arriscadas e qualitativamente mais proximas das
exigéncias da tarefa, ainda que por vezes marcadas pela interferéncia entre diferentes niveis de

representacdo fonologica e ortografica.

O conjunto dos resultados permite, assim, delinear alguns principios estruturantes do
desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Em primeiro lugar, confirma-se uma hierarquia de
desenvolvimento, em que a consciéncia fonoldgica progride de unidades maiores para unidades
menores: as criancas revelam, inicialmente, maior facilidade em lidar com silabas e apenas mais
tarde consolidam competéncias ao nivel intrassilabico e fonémico, sendo a consciéncia de
acento e da estrutura interna da silaba (ataques e rimas) competéncias que tendem a emergir em
patamares mais avancados. Esta progressdo esta intimamente ligada a influéncia da
escolarizacdo, que contribui para a reducdo da auséncia de resposta, para 0 aumento de
respostas préximas do alvo e para o refinamento das estratégias de manipulacdo fonoldgica
mobilizadas pelas criancas.

Adicionalmente, os dados evidenciam o impacto da complexidade estrutural e prosodica:
estruturas silabicas mais complexas, como ataques ramificados, codas e ditongos, associam-se
a maiores niveis de dificuldade, refletindo exigéncias cognitivas e fonolédgicas adicionais. Os
padrdes de erro observados — incluindo simplificacdo e reestruturacdo da palavra, ativacdo de
unidades alternativas e aproximacdo de pseudopalavras ao léxico — revelam estratégias
compensatdrias utilizadas pelas criangas e fornecem informacédo relevante sobre o grau de
consolidacdo das representacdes fonoldgicas. A silaba emerge, neste contexto, como unidade
de referéncia particularmente saliente, funcionando como unidade fonoldgica mais bésica e
intuitiva, que influencia o desempenho em tarefas fonémicas e orienta a escolha de estratégias

compensatdrias.

Por fim, destaca-se a importancia do treino explicito: a consolidacdo da consciéncia fonologica,
sobretudo nos niveis intrassilabico e fonémico, depende de experiéncias sistematicas de ensino
e de oportunidades de manipulacdo consciente das unidades sonoras da lingua. Neste sentido,
a monitorizacdo precoce do desempenho e dos padrdes de erro nestas tarefas pode constituir
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um indicador util para a detecdo precoce de dificuldades, permitindo identificar criancas que

revelam fragilidades persistentes nestas areas.

Em suma, os dados reforcam a ideia de que a aquisi¢do da consciéncia fonoldgica é gradual,
hierarquica e sensivel as propriedades estruturais da lingua, e que a intervencao educativa deve
ser progressiva, explicita e adaptada ao nivel de desenvolvimento de cada criancga, reforcando

a manipulagdo consciente de silabas, fonemas e acentos.

Este estudo contribui, assim, para a validacdo de um sistema de classificacdo de erros para
criancas em idade escolar e pré-escolar, destacando a importancia de articular a analise
quantitativa e qualitativa no contexto da avaliacdo da consciéncia fonoldgica. As percentagens
de acerto e erro permitem situar globalmente o nivel de desempenho, mas a identificacdo dos
padrdes de erro fornece informacdo robusta sobre as estratégias utilizadas, as dificuldades
especificas e as etapas de desenvolvimento em que cada crianga se encontra. Por outro lado, o
estudo disponibiliza uma descri¢cdo pormenorizada dos perfis de desempenho em diferentes
dominios da consciéncia fonoldgica em criancas falantes de P.E., contribuindo para o
aprofundamento do conhecimento sobre a influéncia da escolarizacdo e das propriedades
estruturais e prosddicas da lingua nas tarefas de manipulacdo fonoldgica. Do ponto de vista
metodoldgico, ilustra a viabilidade e a relevancia de sistemas finos de codificagdo de erros em
contextos de avaliacdo estandardizada, oferecendo um referencial que podera ser adaptado a
outros instrumentos e populacfes. Estes resultados tém implicacdes relevantes para a pratica
clinica e educativa, na medida em que permitem orientar a selecdo de tarefas em avaliacdo e

apoiar o planeamento de intervencfes mais ajustadas ao nivel de complexidade fonoldgica.
Limitacdes do estudo

O estudo apresenta limitacGes que importa reconhecer. A amostra, embora abrangendo o
intervalo etario dos 4 aos 7 anos, € circunscrita a um determinado contexto geografico e
educativo, o que limita a generalizacdo dos resultados. A natureza transversal do desenho nao
permite acompanhar diretamente o percurso individual das criangas ao longo do tempo, nem
isolar de forma rigorosa o efeito da idade e da escolaridade de outros fatores (por exemplo,

qualidade do input linguistico, praticas de literacia familiar, etc.).

Outra limitacdo prende-se com o facto de, perante a elevada diversidade de respostas das
criangas, ter sido necessario agrupar num mesmo rotulo (“outros”) todas as produgdes em que

ndo foi possivel identificar com clareza o racional subjacente. Estas respostas poderdo
48



corresponder a tentativas aleatorias ou resultar de combinagdes de diferentes tipos de erro, o
que dificulta a classificacdo e impede a identificacdo precisa dos processos cognitivo-
linguisticos mobilizados.

Estudos futuros deverdo alargar a amostra a outros niveis de escolaridade do 1.° ciclo,

permitindo tragar um percurso mais completo da evolucéo da consciéncia fonoldgica ao longo
dos primeiros anos de escolarizagao.
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Apéndice A
Lista dos tipos de erros, com respetiva descricao e indicacdo da unidade fonoldgica afetada.
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Categorizacio do erro

Exemplos

Palavra

Hipossegmentagao

Hipersegmentagao

Inser¢do de palavra

Omissao de palavras

Substitui¢ao de palavra

Transformagao de

pseudopalavra em palavra

Producdo de palavra diferente

Erro em que a crianca ndo identifica o(s) limite(s) entre palavras numa frase, agrupando varias
palavras como se fossem uma so.

Exemplo: “o Jodo / ndo / a ouve”; “esca/da”

Erro em que a crianga divide indevidamente uma frase, criando limites onde nao existem.
Exemplo: “O/ Jo/ao/ ndo/ a/ ou/ve”

Inser¢do de uma palavra que ndo existe no estimulo.

Exemplo: Na frase “Viu ela cortar” ¢ inserida a palavra “a” ficando “Viu ela a cortar”.
Omissao de uma palavra na frase estimulo.

Exemplo: Na frase “Ela bebe-0” ¢ omitida a palavra “o” ficando “Ela bebe”.

Substitui¢do de uma palavra na frase estimulo.

Exemplo: Na frase “Ele come esta sopa” a palavra “esta” ¢ substituida por “a”, ficando “Ele

come a sopa”.
Transformagao de uma pseudopalavra numa palavra
Exemplo: na prova de sintese silabica da pseudopalavra “’piga”, ¢ produzida a palavra “pinga”.

Produc¢do de uma palavra diferente da resposta alvo.
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Exemplo: na prova de sintese sildbica do estimulo “ca-ra-co-le-ta”, ¢ produzida a palavra

“borboleta”

Silaba

Hipossegmentagao

Hipersegmentagao

Alteragao da estrutura silabica

Omissao de silaba(s)

Adigao de silaba(s)

A crianga ndo segmenta adequadamente a palavra, tratando varias silabas como se fossem uma
sO.
Exemplo: na prova de segmentacdo silabica da palavra “escada”, a crianca segmenta

“esca/da”).

Erro em que a crianga divide indevidamente uma palavra, dividindo-a em mais silabas do que

as que realmente tem.

Exemplo: na prova de segmentacdo silabica da palavra “avestruz”, a crianga segmenta

“a/ve/s/tru/z”).
Modificacdo da estrutura interna da(s) silaba(s) de uma palavra

Exemplo: na prova de segmentagao silabica, a palavra “ferida” ¢ segmentada como “fri/da”,

transformando uma silaba CV em CCV.

Supressdo de uma ou mais silabas do estimulo alvo
Exemplo: Na divisdo silabica da pseudopalavra “silacato”, ¢ omitida a silaba “ca” ficando
“si/la/to”.

Adigao de uma ou mais silabas ao estimulo alvo.



Reduplicagdo do nucleo/rima

Exemplo: na prova de sintese fonémica de palavras, na palavra “nata”, ¢ adicionada a silaba

“re” ficando “Renata”.
Repeti¢ao indevida do nucleo ou rima do estimulo alvo.

Exemplo: na prova de divisao silabica da pseudopalavra ’lofa”, o nticleo ¢ reduplicado, ficando

“lo/fa/a”.

Intrassilaba | Segmentacdo de ditongo Separagao indevida de um ditongo em duas vogais distintas.
Exemplo: "pa/u" em vez de "p/au".
Segmentagdo  de  ataque | Separacgdo indevida de grupos consonanticos no inicio da silaba.
ramificado Exemplo: “f/lan” em vez de “fl/an”
Adigao de segmento(s) Inser¢do de um ou mais fonemas (consoante ou vogal) que ndo existe no estimulo.
Exemplo: na sintese fonémica de pseudopalavras, no estimulo “n-4”, a crianga adiciona o
segmento [E], produzindo [nEa].
Substituicdo de segmento(s) — | Uma ou mais consoantes sdo substituidas por outras.
consoante Exemplo: na prova de sintese silabica da palavra “ninho”, o segmento [n] € substituido por [m],
Fonema produzindo a palavra “minho”.

Substituicdo de segmento(s) —

vogais

Uma ou mais vogais sao substituidas por outras.

Exemplo: Na prova de segmentacao sildbica da palavra “ilegunte”, ¢ produzido “i/lu/cun/te”,

[P 2] (Y4

observando-se a substitui¢ao da vogal “e” por “u”.
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Semivocaliza¢do de consoante

Omissao de segmento

Transformagdo de uma consoante numa semivogal

Exemplo: na prova de sintese silabica do estimulo “gal-¢o”, ¢ produzida a palavra [gawsu],

observando-se a semivocaliza¢ao do segmento [1].

Um segmento (consoante ou vogal) ¢ omitido.

Acento Alteracdo da qualidade da Mudanca da caracteristica fonética da vogal
vogal Exemplo: Na prova de Inversao silabica, na palavra “barba”, ¢ produzida a palavra [bab6]
Identificagdo da silaba atona | Na prova de identificagdo da silaba tdnica, é selecionada uma silaba atona da palavra.
Exemplo: na palavra “lapis” ¢ selecionada a silaba “pis” em vez de “l&”
Identificacdo de segmento | Na prova de identificacdo da silaba tonica, € selecionada um segmento contido na silaba tonica.
contido na silaba tonica Exemplo: na palavra “lapis” ¢ selecionado o “4”
Varios Produgao de palavra diferente | Produ¢do de uma palavra diferente da resposta alvo.

Identificagdo  de  outra(s)
unidade(s) fonologica(s) que

ndo alvo

Exemplo: na prova de sintese sildbica do estimulo “ca-ra-co-le-ta”, ¢ produzida a palavra

“borboleta”
A crianca identifica uma unidade fonologica diferente da solicitada.

Exemplo: Na prova de supressao de segmento inicial da palavra “salsa”, a crianca responde

[s6], suprimindo a silaba [sal] em vez do segmento [s].
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Associagdo  de  palavras
segundo semelhanca
semantica

Ativacdo de outro tipo de

unidade (silaba)

Ativagdo de outro tipo de

unidade (letra / soletracao)

Ativacdo de varios tipos de

unidade

Outros
Auséncia de resposta

Repeti¢do do estimulo

Na prova de identificacdo de rima, ¢ selecionada a palavra “folha” por pertencer ao campo

semantico da palavra “papel”

Na prova de segmentacdo fonémica de palavras, ¢ ativada a unidade silaba, resultando numa
divisao silabica
[1F4

Exemplo: a palavra “drvore” ¢ segmentada como ar/vo/re.

Na prova de segmentacdo fonémica de palavras/pseudopalavras, ¢ ativada a unidade grafema,

resultando numa divisao por soletracao
Exemplo: a palavra “foca” ¢ segmentada como <f><o><c><a>.

Na prova de segmentagdo fonémica de palavras/pseudopalavras, sdo ativadas varias unidades

(silaba, grafema e/ou fonema)

Exemplo: a palavra “polvo” ¢ segmentada como <p><o><I>/vo.

Categoria usada para respostas que nao se enquadram nas restantes categorias de erro.
A crianga nao responde

Repeticao do estimulo alvo produzido pelo terapeuta
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Anexo A

Folha de registo do instrumento de avaliacdo de recolha da amostra (ConF.IRA)

A

e.ConF:IRA
Consciéncia Fonologica — Instrumento de Rastreio e de

Avaliacao em formato eletrénico
Ana Castro, Dina Caetano Alves, Susana Correia & Célia Soares

Setubal: £S5/1PS
Lisboa: Relicério de Sons, Lda
[em preparacio]

Nome: Sexo: F M__ DN:__/ /
J.I./Escola: Idade: A M Data: __/__ [/
Avaliador: Tempo de aplicacdo da prova:

INSTRUGOES GERAIS DE REGISTO

O e.ConF:IRA é um instrumento gue integra 18 grovas de consciéncia fonoldgica, divididas
em consciéncia lexical, sildbica, intrassilabica, fonémica e de acento.

Nesta folha é registado o desempenho durante a avaliagdo, prova a prova, e
posteriormente, num quadro sintese que se segue, a soma das cotagoes em cada prova e o
resultado total da avaliagao.

Para cada tarefa é apresentada a instrucdo e um quadro para o registo do desempenho,
item a item. Os quadros de registo do desempenho em cada prova contemplam (em
diferentes colunas): (i) o estimulo dado, (i} o registo da repeticao do estimule, quando ela
ocorre, (iii) a resposta alvo (resposta esperada ou “correta”), (iv) a resposta dada, gquando
diferente da resposta alvo (resposta "nao correta”) e (v) a cotagio.

Na primeira coluna identifica-se o estimulo dade, em termos da unidade linguistica
considerada (frase, palavra ou pseudopalavra).

Na coluna da repeticac do estimulo assinala-se com X, caso a crianga tenha a necessidade
de ouvir 0 estimulo novamente.

A coluna da respesta alvo indica a resposta esperade e deve ser assinalada, quando
observada, para contabilizagdo na cotacdo parcial e total.

A coluna da L deve ser preenchida com a resposta correspondente ao
desempenho em cada item de cada tarefa, se diferente da resposta alvo, para eventual
andlise qualitativa posterior.

A cotagac é registada como 1 se a resposta for igual a resposta alve ou 0 se a resposta for
diferente da resposta alvo.

OBSERVACOES

COTACAO

PROVA
Segmentacao de frases em palavras
Segmentagao silabica de palavras
Segmentagao silabica de pseudopalavras
Sintese silabica de palavras
Sintese silabica de pseudopalavras
Supressao de silaba final
Supressao de silaba inicial
Inversao de silabas
Identificacao de rima
Segmentacao de rima
Segmentacao fonémica de palavras
Segmentacao fonémica de pseudopalavras
Sintese fonémica de palavras
Sintese fonémica de pseudopalavras
Identificacao de fonema inicial
Identificagao de fonema final
Supressao de segmento inicial
Identificacdo de silaba ténica

O ONOUE WN -

P Y e Y g N Y 3
NOWULaWwN =0

-
=]

TOTAL

Como aplicou o teste?
O Recorri maioritariamente & minha produgae audio.
(O Recorri exclusivamente a minha producdo dudio.
(O Recorri maioritariamente & reproducao audiodigital.
(O Recarri exclusivamente a repredugic audiodigital.
(O A crianca recoreu maioritariamente a reprodugac audiodigital (autoavaliagio)
O A crianga recorreu exclusivamente & reprodugac audiodigital (autoavaliacao)

OBSERVACOES

TOTAL

/8
/8
/6

/5
/5

/3
/3
/6
/6
/6
/6
/3
/3
/4
]
194
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1. SEGMENTACAQ DE FRASES EM PALAVRAS

(consciéncia lexical)

Vais ouvir uma frase inteira e depois a mesma frase separada em palavras, com uma
pausa entre cada palavra, enquanto toco num retangulo por cada palavra. “Esta bola &
grande”. [pausa de 1 segundo entre cada palavra, tocande num retdngulo por cada palavra)
“Esta - bola - é — grande”.

Agora outra: “Canta uma cangao”; [pausa de 1 segundo entre cada palavra, tocando num
retangulo por cada palavral “Canta — uma — cangdo.”.

Agora és tu. Ouves a frase, repetes e depois divides em palavras. Faz uma pausa entre
cada palavra e toca num retangulo por cada palavra.

Frase Repetigdo Resposta Alvo Resposta dada Cotacio

Palavra Repeticao
do
estimulo
Gao

Caneta
Escada
Hipopdtamo
Ferida

P35

Avestruz
Flor

@ N BN

Resposta Alvo
Ga | lo
Calne|ta
Es | ca | da

Hi | oo | pd | ta | mo
Fe | ri| da

]

A | ves | truz

Flor

Resposta dada
(= da resposta alvo)

Cotacio

Galo
Caneta
Escada
Hipopdtamo
Ferida

P4
Avestruz
Flor

3. SEGMENTACAQ SILABICA DE PSEUDOPALAVRAS

do estimulo

1 Aloanapintao

A Joana | pinta]o|

(= da resoosta alvo)

A Joana pinta o livro,

| livro. | liwo.

2 OJoaonaca Q| Joao|n3o|alouwve. O Jodo ndc aouve.
ouve.

3  Ela bebe. Ela| bebe | o. Ela bebe -c.

4 | Ele come esta Ele | come | esta | sopa. Ele come esta sopa.
S0P,

5 Viuela cortar. Viu | ela | cortar. Viu ela cortar.

6 | Ana, bebe Ana | bebe | sumo. Ana, bebe sumol
sumo!

2. SEGMENTACAO SILABICA DE PALAVRAS

(consciéncia silabica)

(consciéncia silabica)

Agora vamos separar em bocados/silabas palavras inventadas. A palavra é "tiféca”. Em
bocados/silabas fica [pausa de 1 sequndo entre cada silaba, tocando em cada silabal
“ti - fé - ca.

Agora outra, “na". Esta s6 tem um bocado, “na”.
Agora és tu. Ouves uma palavra, repetes e depois divides em bocados/silabas, com

uma pausa entre eles, tocando num circulo ou batendo uma palma por cada
bocado/silaba.

Agora vais ouvir uma palavra inteira e depois a mesma palavra separada em bocados,
com uma pausa entre cada bocado/silaba, enquanto toco num circulo por cada
bocado/silaba. “Péssaro”, [pausa de 1 segundo entre cada silaba, tocande num circulo por
cada palavrz] “pa - ssa - ro”.

Agora outra: “pé”. Esta s6 tem um bocado “pé”.

Agora és tu. Ouves uma palavra, repetes e depois divides em bocados/silabas. Podes
tocar num circulo ou bater uma palma por cada bocado/silaba que descobrires.

Pseudopalavra Repeticdo Resposta Alvo Resposta dada Cotacio
do estimulo (= da resposta alvo)

1 Lofa Lo | fa Lofa

2 Silacato S lB|calto Silacato

3 llegunte 1] le]cun|te llegunte

4  Grol Grol Grol

S5 Lardda La | ré | da Lardda

6  Esfuda Es | fu|da Esfuda

7 Crilo Crd | lo Crdlo

8 Tuvatil Tu | va | til Tuvatil
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4. SINTESE SILABICA DE PALAVRAS
(consciéncia silabica)

Agora vais ouvir bocados/silabas, para juntar numa palavra. Ouve. Se juntares os
bocados/silabas [pausa de 1 sequndo entre cada silaba) “ja - ne - 1a”, fica "janela”.

Agora € a tua vez. Ouve os bocados/silabas para fazeres uma palavra.

Palavra Resposta Alvo Resposta dada Cotagao

{registar a resposta) (= da resposta alvo)
1 Ba-li-za Baliza Baliza
2 Ca-ra-co-le-ta Coracoleta Caracoleta
3 Ni - nho Nirho Ninho
4 Es-go-to Esgoto Esgoto
5 Pe-ri-go Perigo Perigo
6 Se -méd - fo-ro Semiforo Seméforo

5. SINTESE SILABICA DE PSEUDOPALAVRAS

(consciéncia silabica)

Agora vais ouvir bocados/silabas, para juntar numa palavra inventada. Ouve. Se juntares
os bocados/silabas [pausz de 1 sequnde 2ntre cada silaba, “fu — zi - cha”, fica “fuzicha”.

Agora é a tua vez. Ouve os bocados/silabas para fazeres uma palavra.

Pseudopalavra Resposta Alvo Resposta dada Cotacho
{# da resposta alvo)
1 Ti-fa-ro tafaro Tafaro
2 Co-qui-ta-mo coquitamo Coguitamo
3  Cor-de-lha-ta | cordelbata Cerdelhata
4 Gal-go galgo Galgo
5 Pi-ga piga Piga
3 Fa - pu—-mé " fapumé Fapumé

4. SUPRESSAQ DE SILABA FINAL

(consciéncia silabica)

Neste jogo, vais tirar o dltimo bocado/silaba de cada palavra, para fazer uma palavra
diferente. Por exemplo, na palavra “asma” ha dois bocados/silabas, [pausa d= |
segundo entre cada silabal “as — ma”. Se tirares o Gltimo bocado/silaba (que é "ma”),
fica: “as".

Agora vais fazer com outras palavras.

Na palavra ........... Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
se tirares o Gltimo {# da respesta alvo)
fica:
1 | Neta No Nota
2 | Irmd Ir lrma
3 | Porco Pér Porco
4 Melga Mel Melga
5 Harpa Ar Harpa

7. SUPRESSAQ DE SILABA INICIAL

(consciéncia silabica)

Desta vez, vais tirar o primeiro bocado/silaba da palavra, para fazer uma palavra
diferente. Ouve. Na palavra “desmaio”, se tirares o primeiro bocado/silaba {que é
“des"), fica "maio”.

Agora vais fazer com outras palavras.

Na palavra ... = Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
se tirares o primeiro boi {# da resposta alvo)
fica:

1| Sapato | Pato [Sapato
2 | Trend Né Trené

3 | Balcao Cao Balcao
4 Lencol | Sol Lengol
5 | Esmola Mola Esmola
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8.
(consciéncia silabica)

Agora vamos trocar a ordem dos bocados/silabas nas palavras. Vais ver que vao
aparecer palavras diferentes. Por exemplo, "ovo" tem dois bocados/silabas: [pauss de
| segunde entre cada silaba’ o - vo. Se trocares a ordem dos bocados/silabas, fica
“voou".

Agora vais fazer com outras palavras.

Se trocares os bocados na Resposta Alvo Resposta dada Cotacad
palavea ........... , fica: (= da resposta alvo) -y
1 AW Voa
2  Barba Babar
3  Calo Vocal
4 Arco Coar

Q.
(consciéncia intrassilabica)

Agora vais ver quatro imagens. Uma em cima e 3 em baixo. Uma destas palavras
[apontar para as de baixo] rima com a de cima [apontar para as de cimal. [nomear e
apontar] “Lata, pata, lago, garrafa”. Qual é que rima com a de cima? [pousa de 3
seqgundos| “Pata”.

Agora vais fazer com outras imagens. Diz o nome das imagens que vés, encontra a que

rima com a de cima e toca nessa imagem. [no caso de a crianga ndo responcer
espontaneaments, o avaliador pods acrescentar, depois da nomeagzo, “lalvo] rima
com..."]
Alvo Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
Rima e distratores {# da resposta alvo)
1 Coracao Cic Gato ou  Colher
Gato Colner Cao |
2 Papel Mel Pano ou  Folha
Mel Pano Folha |
3 Caracol Sol Caderno ou  Formiga

Cadernc Sol Formiga

10. SEGMENTACAO DE RIMA

(consciéncia intrassilabica)

Vais ouvir agora uma palavra pequena e depois a mesma palavra, separada em duas
metades, com uma pausa entre cada metade. Assim: “mao” [pausa de 1 sequndo entre
ataque e rimal “m - 80”".

Agora és tu. Ouves a palavra, repetes e divides em duas metades, com uma pausa
entre elas, tocando numa metade de circulo por cada pedago da palavra.

Palavra Repeticdo do Resposta Alvo Resposta dada Cotagdo
estimulo (= da resposta alvo)
1 Flan Fl | an Flan
2  Pau P | au Pau
3 Boi B | ci Boi

11. SEGMENTACAO FONEMICA DE PALAVRAS
(consciéncia fonémica)

Desta vez vais ouvir uma palavra e depois a mesma palavra dividida em bocadinhos
muito pequenos/sons, com pausas entre cada um. "Roda” fica [pausa de 1 sequndo
entre cada fenema, tocando num trigngulo por cada fonemal “r -0 -d - a.

Agora és tu. Ouves a palavra, repetes e divides em bocadinhos mais pequeninos/sons,
com uma pausa entre eles, tocando num tridgngulo por cada bocadinho/som.

Palavra Repeticao Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
do estimulo {# da respesta alvo)

1 Foca Flo|c|a Foca

2 La Lla La

3 Pinha Plilnha Pinha

4 Arvore Alriv]o|rle Arvore

5 | Chavena Chla|vie|lnjla Chaveona

& | Polvo " Plolllv]e Polvo
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12. SEGMENTACAO FONEMICA DE PSEUDOQPALAVRAS

(consciéncia fonémica)

Vais ouvir agora uma palavra inventada e dividir em bocadinhos muito pequenos/sons.
Por exemplo, se dividirmos a palavra Séfa em bocadinhos pequenos fica [pauss de |
sequndo entre cada fonema, tocando num tridngulo por cada fonemal “s—é - f- a“.

Agora és tu. Ouves a palavra, repetes e divides em bocadinhos/sons. Nao te esquecas
de fazer uma pausa entre os bocadinhos/sons e de tocar num triangulo por cada um.

Pseudopalavra Repeticdo Resposta Alvo Resposta dada Cotacho
do estimulo (= da resposta alvo)

1 Lo L|& Lo

2 Now [ [NTalz|u Nazu

3 Runja [Riunlila Runija

4 | Tabéca Tlalblé|lc|la Tabéca

5 Vula [viultra Vula

6 lher [ [TThielr ITher

13. SINTESE FONEMICA DE PALAVRAS

(consciéncia fonémica)

Agora vais ouvir bocadinhos/sons, para juntar numa palavra. Ouve, se juntarmos os
bocadinhos/sons [pausa de 1 sequndo entre cada fonemal “m - a —c - a”, fica "maca”.

Agora é a tua vez. Ouve os bocadinhos/sons para fazeres uma palavra.

Palavra Resposta Alvo Resposta dada Cotacio
(# da resposta alvo)
1 N-a-t-a Nata Nata
2 N-¢ | No N &
3/ T-o-l-e-v-is-3-c Talvisio Televisao
4 P.u-d-im Pudim Pudim
5 R-a-cu-e-t-e Racuete Raquete
6 Ho-s-p-i-t-a-| Hospital Hospital

14. SINTESE FONEMICA DE PSEUDOPALAVRAS

(consciéncia fonémica)

Agora vais ouvir bocadinhos/sons, para juntares numa palavra inventada. Se juntarmos
os bocadinhos/sons [pausz de 3 sequndos entre cada fonema) “x - é—t—u", fica “xétu”.

Agora vais ouvir bocadinhos que vais juntar para fazeres uma palavra.

Pseudopalavra Resposta Alvo Resposta dada Cotacio
(= da respesta alvo)
1 N-3 Na N &
2 S-i-c-a Sica Sica
3 R-a-1-i-ch-e Raliche Raliche
4 l-r-f-a-m-a-| Irfamal lrfamal
5 Joi-f-a-qu-¢ Jifagqué Jifaqué
4 P-u-nh-3 Punha Punha

15. IDENTIFICACAO DE FONEMA INICIAL

(consciéncia fonémica)

Agora vao aparecer trés imagens. Olha bem, diz o nome delas e encontra a palavra
que comega por um som diferente. “Bala, bola, gola”; [pousa ce 2 sequndes antes da
resposta. “gola” comega com um som diferente das outras palavras.

Agora fazes tu. Diz o que aparece nas imagens e encontra a palavra que comega por
um som diferente, tocando nessa imagem.

Palavras alvo + distrator Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
(# da resposta alvo)
1 Pitha - Filha - Pena Filha Pilha ov  Pena
2 Mola - Cols - Carre Mola Cola ou Carro
3 Faca - Fila - Vaca Vaca Faca ou Fila
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16. IDENTIFICACAO DE FONEMA FINAL

(consciéncia fonémica)

Agora vao aparecer trés imagens. Diz o nome delas e encontra a palavra que acaba
com um som diferente. “Jarra, bota, jogo”; [pausa de 3 segundas antes da resposta)
“jogo” acaba com um som diterente das outras palavras.

Agora faz 0 mesmo com os préximos. Diz 0o que aparece nas imagens e encontra a
palavra que acaba com um som diferente, tocando nessa imagem.

Palavras alvo + distrator Resposta Alvo Resposta dada Cotacao
(= da resposta alvo)
1 Ponte - Choco - Ponto Ponte Choce ov  Ponto
2  Tambor - Mulher - Cardeal ~ Cardeal Tambor ou
Mulher
3 Arraial - Raiz - Rissol Raiz Arraial ov  Rissol

17. SUPRESSAO DE SEGMENTO INICIAL

(consciéncia fonémica)
Vais agora tirar o primeiro som das palavras para fazer uma palavra diferente. Por
exemplo “porta”. O primeiro som é o ‘p’. Se tirarmos o 'p’ a palavra "porta”, fica
“horta”.

Agora vais fazer com outras palavras.

Se tirares o primeiro Resposta Alvo Resposta dada Cotagao
bocadinho na palavra ........... {# da resposta alvo)
fica:
1 Disco lsca Disco
2 Salsa Alsa Salsa
3 Mastro | Astro Mastro
4 Chuva Uva Chuva

18.

1F1

(consciéncia de acento)

Agora vais descobrir qual é o bocado/silaba da palavra que tem mais forga. Por
exemplo, na palavra “morada”, o bocado/silaba com mais forga & “ra”.

Agora vais dizer-me qual o bocado/silaba com mais forga nestas palavras.

e S N 2 R

Palavra

Oculos
Lapis
Capa
Rainha
Chaminé

| Aspirador

g ¢&0C

Resposta Alvo

Resposta dada
{# da respesta alvo)
Oculos
Lédpis
Capa
Rainha
Chaminé
Aspirador

Cotacio
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