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RESUMO

O presente relatorio de investigagdo, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo, descreve um
estudo realizado com uma turma de 6.° ano de escolaridade. A investigacdo teve como objetivo
compreender de que forma a heraldica local pode contribuir para a aprendizagem patrimonial
dos alunos, promovendo a interpretagdo de simbolos culturais e o aprofundamento do
conhecimento sobre o patrimonio € a compreensao historica.

A intervengdo pedagodgica integrou atividades de leitura e andlise de simbolos
heraldicos, pesquisa orientada sobre o patriménio de Azeitdo, uma saida de campo e, por fim,
a criacdo de um simbolo representativo do patrimonio investigado por cada grupo. Estas etapas
permitiram explorar a relacdo entre imagem, significado e memoria historica, articulando
saberes de diferentes areas disciplinares.

Metodologicamente, o estudo enquadra-se numa abordagem qualitativa, assumindo a
natureza de investigacdo sobre a pratica. A recolha de dados baseou-se em notas de campo,
registos fotograficos e na analise das produgdes finais dos alunos, que possibilitaram observar
o processo de mobilizacdo e criagdo intencional de sentidos e novos significados.

Os resultados indicam que a heréldica, quando trabalhada de forma contextualizada e
integrada no curriculo, favorece a compreensdo do patrimonio local e contribui para o
desenvolvimento da literacia visual e historica. Os alunos demonstraram capacidade para
interpretar simbolos, relacionar informacdo histérica e traduzir aprendizagens em
representacdes visuais proprias. Conclui-se, assim, que a heraldica local constitui um recurso
pedagogico pertinente para a educacao patrimonial no 2.° Ciclo, potenciando aprendizagens

significativas e o contacto dos alunos com o patrimoénio estudado.

Palavras-chave: heraldica; patriménio local; educacdo historica; aprendizagem

patrimonial; 2.° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This research report, developed within the scope of the Master’s Degree in Teaching for
the 1st Cycle of Basic Education and in History and Geography of Portugal for the 2nd Cycle,
presents a study carried out with a 6th-grade class. The aim of the investigation was to
understand how local heraldry can contribute to students’ heritage learning, promoting the
interpretation of cultural symbols and the deepening of knowledge about local heritage and
historical understanding .

The pedagogical intervention included activities involving the reading and analysis of
heraldic symbols, guided research on the heritage of Azeitdo, a field trip, and, finally, the
creation of a symbol representing the heritage investigated by each group. These stages made
it possible to explore the relationship between image, meaning, and historical memory, while
articulating knowledge from different subject areas.

Methodologically, the study is framed within a qualitative approach and is characterised
as practitioner research. The data collection was based on field notes, photographic records, and
the analysis of the students’ final products, which made it possible to observe the processes of
intentionally mobilising and creating meanings and new interpretations.

The findings indicate that heraldry, when explored in a contextualised manner and
integrated into the curriculum, enhances the understanding of local heritage and contributes to
the development of visual and historical literacy . Students demonstrated the ability to interpret
symbols, relate historical information, and translate their learning into their own visual
representations. It is concluded, therefore, that local heraldry constitutes a valuable pedagogical
resource for heritage education in the 2nd Cycle of Basic Education, fostering meaningful

learning and strengthening students’ contact with the heritage studied.

Keywords: heraldry; local heritage; heritage learning; historical education; 2nd cycle

of basic education.
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INTRODUCAO

A disciplina de Historia e Geografia de Portugal constitui um dominio essencial na
formagdo dos alunos, oferecendo-lhes oportunidades para compreender as reconfiguragdes das
comunidades humanas ao longo do tempo e desenvolver uma leitura critica do mundo que os
rodeia. No ambito da Educacdo Historica, importa promover o desenvolvimento do pensamento
historico dos alunos, permitindo-lhes interpretar evidéncias, construir explicacdes
fundamentadas e reconhecer a complexidade das narrativas sobre o passado. Como refere Barca
(2019), compreender o pensamento historico dos sujeitos — tanto a nivel substantivo como
meta-historico — ¢ central para que os alunos consigam “dar sentido histdrico ao tempo”,
articulando passado, presente e futuro de forma informada (p. 123).

E neste horizonte que se valoriza a necessidade de aproximar os contetidos escolares
das experiéncias quotidianas dos alunos, favorecendo aprendizagens que lhes fagam sentido e
que estabelecam ligagdes com o seu contexto de vida. A integracdo do patrimonio local e da
heraldica no ensino constitui, por isso, uma oportunidade para construir pontes entre o
conhecimento histérico e a realidade proxima dos estudantes, contribuindo para que se
reconhecam como parte integrante da histéria da sua comunidade. Esta perspetiva encontra eco
no que defende Roldao (2009), ao sublinhar que a aprendizagem se torna mais significativa
quando parte dos saberes que o aluno ja possui. Como afirma Ausubel, (citado em Roldao,
2009), ¢ fundamental “comegar onde o aluno esta”, mobilizando os seus conhecimentos prévios
como ponto de partida para novas aprendizagens (p. 11).

Esta investigacdo, intitulada “Heraldica: Educag¢ao Historica e Ensino Patrimonial no
2.° Ciclo do Ensino Bésico”, tem como foco a educagao patrimonial através da heraldica local.
Pretende contribuir para a compreensao da historia local e para o fortalecimento da ligagao dos
alunos ao patrimoénio, através da exploragdo de simbolos e elementos heraldicos do seu meio
envolvente. Desta investigacdo emerge o seguinte objetivo: Compreender de que forma a
heraldica local contribui para a aprendizagem patrimonial e historica.

Para atingir este objetivo, foram definidas as seguintes questdes de investigacao:

1. De que forma a exploracdo da heréldica local promove o envolvimento dos alunos com

o patrimoénio local?

2. Que aprendizagens interdisciplinares sdo potenciadas pelos alunos a partir da

exploracdo da heréaldica local?
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A disciplina de Historia e Geografia de Portugal serve como ponto de partida para este
estudo, numa abordagem interdisciplinar que integra também as areas de Portugués, Educacao
Tecnoldgica, Educacdo Visual e Cidadania e Desenvolvimento, uma vez que estas se
relacionam com diferentes dimensdes do conhecimento. Importa salientar que a abordagem a
heraldica local e patriménio encontram sustentagdo nos documentos oficiais que orientam o
curriculo do 2.° ciclo. As Aprendizagens Essenciais (AE) de Historia e Geografia de Portugal
no 6.° ano do Ensino Basico, afirmam que deve-se permitir “o aprofundamento de temas, as
exploragdes interdisciplinares e a mobilizacdo de componentes locais do curriculo” (Diregao-
Geral da Educacao [DGE], 2018, p.1), reconhecendo a relevancia educativa de integrar
elementos do territorio proximo dos alunos.

As AE salientam igualmente que a compreensao da evolugao historico-cultural do pais
implica a valorizagdo dos recursos patrimoniais, reforcando que os alunos devem ‘“conhecer,
sempre que possivel, episodios da Historia regional e local, valorizando o patrimonio historico
e cultural existente na regido/local onde habita/estuda” (DGE, 2018, p.3).

Adicionalmente, esta proposta articula-se com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (PASEO), que defende que “a escola habilita os jovens com saberes
e valores para a constru¢do de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade
humana e na ac¢do sobre o mundo enquanto bem comum a preservar” (p. 13).

Além disso, o estudo do patrimoénio local encontra-se em consonancia com os objetivos
definidos pela Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto (Lei de Bases do Sistema Educativo), que visa
garantir a formagao integral de todos os cidaddos. De acordo com o artigo 3.° um dos principios
organizativos consiste em:

Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco da fidelidade a matriz

historica de Portugal, através da consciencializagdo relativamente ao patrimonio

cultural do povo portugués, no quadro da tradi¢ao universalista europeia e da crescente

interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do mundo (p. 5124).

E importante, do ponto de vista histérico e educativo, compreender a historia dos
simbolos existentes na localidade, mesmo que sejam escassos. Através deles, ¢ possivel
identificar transformacdes historicas que se refletem também nas alteracdes simbdlicas ao longo
das décadas e séculos, permitindo tracar uma linha cronologica de acontecimentos e processos
historicos. A heraldica deve, portanto, ser vista como um ponto de partida para a compreensao
da historia e, simultaneamente, como uma forma de a sintetizar. E essa abordagem que se
pretende desenvolver ao longo desta investigacdo, na qual os alunos irdo explorar a historia

local para depois, mobilizar conhecimento na reinterpretacdo simbolica. Esta reinterpretagao
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constitui, por si s0, uma oportunidade para desenvolver competéncias essenciais da Educacdo
Histérica, nomeadamente a capacidade de sintese, a selecdo de informagdo relevante ¢ a
comunicacao historica através de diferentes linguagens.

Nesta investigagao foi utilizada a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), ainda que
ndo tenha sido seguida integralmente. Esta metodologia caracteriza-se por ser uma atividade
intencional, centrada na resolu¢do de problemas reais, envolvendo diagnostico, planeamento,
execucao, avaliacdo e divulgacdo de resultados. Trata-se de um processo dindmico e flexivel,
que promove a ligagdo entre teoria e pratica, permitindo que os intervenientes compreendam
melhor a realidade e desenvolvam competéncias de cooperacao e autonomia (Metodologia de
projecto: Colectanea descritiva de etapas, 2010). No entanto, neste estudo, algumas etapas
foram adaptadas, privilegiando sobretudo o diagndstico e a execugao pedagogica, sem que se
tenha desenvolvido de forma plena todas as fases previstas.

A escolha deste tema nasce do meu interesse pessoal pelas Ciéncias Sociais, em especial
pela Historia e pela Geografia, e da curiosidade pela heraldica, cuja simbologia sempre me
fascinou. A presencga de brasdes e simbolos em edificios historicos desperta-me particular
interesse, sobretudo porque muitos deles passam despercebidos ou sdo pouco compreendidos.
Apesar de ser definida como a “ciéncia que se ocupa dos brasdes” (Academia das Ciéncias de
Lisboa, s.d., verbete “herdldica”), a heraldica ¢ praticamente ausente ao longo do percurso
escolar obrigatério, raramente sendo abordada com os alunos.

A heraldica divide-se em varias vertentes: corporativa, familiar, eclesiastica, militar e
civica (Brito & Horta, 2024), e cada uma delas oferece oportunidades para explorar a identidade
cultural, os processos historicos e os valores sociais. Através da sua andlise, os alunos podem
compreender melhor o contexto historico e social em que estio inseridos.

A utilizacdo da heréldica local como instrumento de promocao do patrimonio justifica-
se, assim, pela sua invisibilidade no contexto educativo, apesar do seu enorme potencial
pedagogico. Como defende Alves (2014), “cabe a Historia o papel de abrir caminho para que o
aluno desenvolva o seu processo de construgdo pessoal, culminando numa consciéncia historica
que fortaleca a sua cidadania no compromisso com um patriménio que também lhe pertence e
que espera dele a capacidade de o conhecer, proteger, valorizar, divulgar e difundir” (p. 71).

Numa linha semelhante, Alves (2014) destaca a importancia da utilizacao de fontes
historicas na promoc¢ao da educagdo patrimonial, de fontes patrimoniais para desenvolvimento
e interpretacdo de conceitos e contributos culturais.

A utilizacdo de fontes patrimoniais no ensino de Historia, nomeadamente em contexto,

ndo ¢ tao frequente como seria desejavel. Para que isso aconteca de forma consistente,
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¢ necessario promover uma educagdo patrimonial a um nivel fundamentado:

proporcionar recursos ¢ atividades desafiadoras, usar fontes patrimoniais de forma a

contribuir para o desenvolvimento da compreensdao dos conceitos historicos pelos

alunos e para a interpretacao dos contributos culturais, sociais e econémicos de diversos

grupos nas suas comunidades (pp. 206-207).

Deste modo, esta investigagdo pretende compreender de que forma a relagdo entre a
heraldica e o patrimonio local pode contribuir para aprendizagens mais ricas e significativas,
através da utilizagdo de diferentes fontes que promovam uma educacio patrimonial sélida e
contextualizada.

A relevancia deste estudo para a pratica profissional reside na implementacdo de
atividades que valorizem o patrimonio local e promovam o enriquecimento das aprendizagens
dos alunos através da heraldica. Trata-se de um tema desafiante pela escassez de estudos e
referéncias que explorem a herdldica como ferramenta educativa. Assim, para a comunidade
académica e, em particular, para os docentes interessados em promover a educacao patrimonial,
esta investigagao oferece uma abordagem inovadora, alargando o leque de fontes habitualmente
utilizadas no ensino de Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

O presente relatorio de investigagdo organiza-se da seguinte forma: (i) Introdugao; (ii)
Fundamentacao Teorica; (iii) Metodologia de Investigacdo; (iv) Analise e Discussdo dos Dados
de Intervencao Pedagogica (v) Consideracdes Finais. O Capitulo Introdutdrio apresenta o tema,
as motivagdes, a natureza e a pertinéncia do estudo, bem como os objetivos e questdes de
investigacao, além da estrutura geral do relatorio. O Capitulo I, dedicado a Fundamentagao
Tedrica, aborda os conceitos e perspetivas que sustentam a problemadtica, com destaque para o
patrimonio local, heréldica e a interdisciplinaridade no 2.° Ciclo do Ensino Bésico. O Capitulo
IT descreve a Metodologia de Investigacdo, justificando a natureza do estudo e as técnicas de
recolha e andlise de dados. O Capitulo III integra a intervencdo pedagogica e a andlise e
discussdo dos resultados. Inicia-se com a apresentagdo do contexto educativo e dos
participantes, procedendo-se depois a descrigdo das atividades desenvolvidas e das evidéncias
recolhidas ao longo da interven¢ao. Seguidamente, os dados obtidos sdo interpretados a luz do
objetivo delineado para a investigacdo. Por fim, o Capitulo IV, dedicado as Consideracdes
Finais, sintetiza o projeto, responde as questdoes de partida e articula os resultados com os
pressupostos tedricos. O relatdrio termina com as referéncias bibliograficas e os anexos que

apoiam o estudo.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Educacao Historica e Patrimonial

A disciplina de Histdria, no contexto do curriculo portugués, constitui um pilar essencial
na formagdo integral dos alunos, contribuindo decisivamente para o desenvolvimento da
consciéncia historica e da cidadania. Como afirma Alves (2014), o conhecimento historico
permite “encontrar no passado pontos de referéncia, de nos fornecer as origens, as genealogias
e as ligagdes civilizacionais” (p. 68). Nao se trata, porém, apenas de recordar acontecimentos,
mas de compreender criticamente a experiéncia humana no tempo, articulando o “conhecer,
ser, fazer e viver com os outros” (Alves, 2014, p. 68). Esta visao encontra ressonancia nos sete
saberes propostos por Morin (2002) para a educagao do futuro, que sublinham a necessidade de
promover a lucidez epistemologica, a compreensao da condi¢do humana, a preparacao para a
incerteza e a constru¢do de uma ¢tica humanista e planetaria.

Neste enquadramento, o estudo da Historia local assume especial relevancia como
veiculo privilegiado de formagao de identidades e de cidadania. Alves (2014, p. 69) destaca que
a Historia local enraiza o aluno no seu espago vivido, aproxima professor e discente, e favorece
a formagdo critica no exercicio da cidadania. Esta perspetiva articula-se com o conceito de
“lugares de memoria” proposto por Nora (1993), que define estes espagos como locais onde a
memoria coletiva se cristaliza e se transmite, funcionando como pontes simbdlicas entre
passado e presente. Saballa (2007) reforca que estes lugares constituem construgdes culturais
onde se projetam valores, tradi¢des e significados que atravessam geracoes.

Neste sentido, o patrimoénio cultural — material e imaterial — assume uma fungao
mediadora na formacao da identidade individual e coletiva. Valnezuela (citado por Manique &
Proenga, 1994) destaca que o meio historico deve ser entendido como um “micromundo”
modelado pelos vestigios culturais e sociais, testemunho das mentalidades e praticas humanas
ao longo do tempo. Barca e Pinto (citadas por Almeida & Solé, 2014) defendem que o
patrimoénio reflete a expressdo cultural das comunidades, constituindo-se como elemento
identitario estruturante.

A Educagao Patrimonial surge, entdo, como estratégia fundamental para a formacao da
consciéncia histérica e da identidade cultural. Pinto (2016) considera ser indispensavel
desenvolver nos jovens sentimentos de pertenca e responsabilidade através do contacto direto

com fontes patrimoniais, permitindo compreender que o patrimoénio constitui expressdo da
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memoria coletiva. A autora salienta que o patriménio, para além de evocar o passado, integra o
presente e contribui para a constru¢do identitaria contemporanea. Sol¢ (2017) argumenta
igualmente que o patrimoénio ndo deve ser percecionado apenas como memoria estatica, mas
como componente ativa da identidade atual.

A ampliacdo contemporanea do conceito de patriménio — que abrange tanto bens
materiais como imateriais — ¢é refor¢cada pela Lei n.° 13/85, de 6 de julho, e pelas orientacdes
da UNESCO, que reconhecem o patriménio como heranga coletiva a preservar. Neste contexto,
Rossi (2017) sublinha que a Educacdo Patrimonial constitui uma estratégia dindmica que
promove uma “leitura do mundo e compreensao do universo sociocultural” (p. 114),
desenvolvendo competéncias criticas e valores de cidadania. A autora identifica quatro etapas
— observacao, registo, exploragdo e apropriagdo — que guiam o processo de aprendizagem
patrimonial de forma progressiva e significativa.

O desconhecimento que muitos alunos revelam relativamente ao patrimoénio do seu meio
tem sido evidenciado por vérios estudos, nomeadamente por Rossi (2017), que identifica uma
distancia evidente entre os jovens e os vestigios historicos que os rodeiam. Esta situagdo
relaciona-se, em parte, com o0 modo como a escola trabalha as fontes historicas. Pinto (2016)
observa que, embora os programas curriculares reconhegam a importancia de diversificar as
fontes, “continuam a predominar em sala de aula as fontes escritas e, por vezes, as
iconograficas”, sendo menos comum a exploracgao direta de objetos, edificios ou espagos com
valor histérico (p. 16).

A autora sublinha ainda que a compreensdo do tempo histoérico € mais acessivel quando
os alunos sdo colocados “em contacto direto com os vestigios do passado”, permitindo-lhes
perceber a materialidade das evidéncias sobre as quais o conhecimento historico assenta (Pinto,
2016, p. 16). Neste sentido, a escola tem a responsabilidade de proporcionar experiéncias que
aproximem os alunos do territorio ¢ do seu patriménio. Alves (2006) reforga esta ideia ao
sugerir que a localidade deve funcionar como um “espaco laboratorial”, onde os alunos
investigam o meio envolvente. De forma convergente, Manique ¢ Proen¢a (1994) defendem
que a aprendizagem se enriquece quando se estabelecem pontes entre a escola, a comunidade e
o patrimonio, através de vivéncias que permitem observar e interpretar elementos significativos
da historia local.

A relevancia da Historia local e da Educacao Patrimonial adquire profundidade quando
analisada a luz da Educagao Histoérica. Lee (citado em Silva, 2012) sublinha que a aprendizagem
historica implica compreender os processos cognitivos pelos quais criangas e jovens constroem

ideias sobre o passado. Segundo o autor, muitos alunos interpretam o passado projetando
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categorias e valores do presente, revelando dificuldades na compreensao da diferenga temporal.
Lee (citado em Silva, 2012) explica que esta tendéncia deriva de formas de pensamento
baseadas no senso comum e nao estruturadas pelos conceitos disciplinares da Historia. Assim,
o ensino deve promover o desenvolvimento de ideias de segunda ordem — como evidéncia,
explicagdo, mudanca, narrativa e¢ moralidade historica — que permitam aos alunos
compreender que o conhecimento histdrico € uma construgdo baseada em problemas, hipdteses
e evidéncias.

A perspetiva de Lee reforga a importancia da Historia local e da Educagdo Patrimonial,
pois o contacto direto com fontes materiais facilita a passagem do pensamento comum para o
pensamento historico disciplinar. O patriménio local oferece oportunidades concretas para
trabalhar conceitos historicos fundamentais, promovendo a analise critica, o questionamento ¢
a construcao de significados fundamentados. Quando adequadamente exploradas, permitem
que os alunos compreendem a diferenca temporal, contextualizam ag¢des humanas e
desenvolvem consciéncia historica.

Assim, integrar a Historia local e a Educacdo Patrimonial no curriculo ndo deve ser
entendido como simples adi¢do de contetidos, mas como compromisso pedagogico que articula
identidade, memoria, consciéncia histdrica e cidadania. Conhecer e compreender o patriménio
da comunidade constitui o primeiro passo para abrir horizontes a pluralidade cultural e a
compreensao global do mundo contemporaneo. A escola, neste processo, forma cidaddos
criticos, conscientes e participativos, capazes de reconhecer a relagdo entre memoria, Historia

e patrimonio, e de intervir de forma ética e responsavel na sociedade (Pinto, 2016).
2. Heraldica

A heréldica, enquanto ciéncia auxiliar da Historia, constitui um campo de estudo que
ultrapassa a mera representagdo visual. E uma linguagem simbélica que expressa valores
sociais, culturais e politicos, permitindo compreender como diferentes grupos, em distintos
momentos histéricos, construiram formas de representacdo e comunicagdo. Como afirma
Duarte (2015), “a heraldica ¢ parte integrante da arte e da sociedade” (p. 12), evidenciando a
sua relevancia cultural e o seu papel na transmissao de significados ao longo dos séculos.

Durante muito tempo, a heraldica foi interpretada como um dominio menor, associado
a praticas elitistas ou antiquadas. Contudo, esta perce¢do tem vindo a transformar-se. Seixas
(2012) salienta que “a heraldica deixou de ser vista como risivel e passou a ser considerada uma

disciplina cientifica” (p. 6), reconhecida pelo seu rigor analitico e pela pertinéncia
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interdisciplinar que assume nos estudos histdricos. Esta evolugdo reflete uma compreensdo
mais ampla da propria historicidade dos fenomenos humanos. Adriaansen (2022) explica que
qualquer fendémeno historico “esta inserido no tempo, tem um passado e um futuro e € suscetivel
de mudanga” (p. 1), reforcando que também os simbolos herdldicos devem ser lidos como
construcoes contextuais e historicamente situadas.

A heraldica assume particular importancia pela sua capacidade de preservar e comunicar
memoria historica. Os brasdes e escudos constituem documentos visuais que permitem aceder
arelacdes de poder, genealogias, institui¢des e narrativas sociais. Seixas (2012) mostra como o
estudo sistematico da heraldica medieval possibilita compreender estruturas sociais e dinamicas
politicas da Idade Média e da Epoca Moderna. A leitura destes simbolos exige, contudo,
pensamento histérico fundamentado. Lee (2005) recorda que as fontes histdricas “nao fornecem
por si s6 uma imagem clara e direta do passado” (p.36), sendo necessario interroga-las,
contextualiza-las e formular perguntas pertinentes. Assim, analisar um brasdao implica
compreender os seus contextos de produgdo, as intengdes subjacentes e as narrativas que
procuram afirmar.

A dimensdo artistica e técnica da heréaldica constitui também um elemento relevante.
Mattos (1941) sistematiza os principios formais da disciplina, demonstrando que o desenho
heréldico obedece a regras especificas de composicao, cor e simbolismo. Esta dimensao visual
revela pertinéncia pedagdgica, promovendo competéncias de leitura simbolica, sensibilidade
estética e interpretagdo visual. Como sublinha Lee (2005), o trabalho histérico exige saber “que
perguntas se podem colocar as fontes” (p. 33), o que inclui também interpretar sistemas visuais
complexos como os elementos heraldicos.

A nivel social, a heraldica autarquica ilustra de forma clara a funcdo social dos simbolos.
Morais-Alexandre (2004) demonstra que os brasdes municipais ndo se limitam a funcdes
decorativas: sdo dispositivos de comunicagdo publica que procuram sintetizar elementos
considerados relevantes sobre o territério, a sua historia e as suas formas de representacao. Esta
dimensdo aproxima-se do que Adriaansen (2022) denomina “cultura histérica”, entendida como
as expressoes sociais através das quais comunidades constroem e comunicam sentidos sobre o
passado (p. 3).

Do ponto de vista educativo, a herdldica oferece multiplas possibilidades de exploragao
interdisciplinar. Em Historia e Geografia de Portugal (HGP), permite trabalhar genealogias e
processos institucionais; em Artes Visuais, possibilita o estudo de composi¢do e simbolismo; €
em Cidadania e Desenvolvimento, favorece a reflexdo sobre memoria, comunicagdo publica e

representacao. Como refere Lee (2005), “as narrativas organizam e dao sentido ao passado; ndo
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o reproduzem” (p. 60). O mesmo acontece com os simbolos heraldicos: ndo espelham o passado
de forma literal, mas traduzem escolhas, prioridades e interpretacdes historicamente situadas.
Assim, o trabalho com heraldica contribui para desenvolver competéncias de interpretagao,
analise critica e compreensao dos processos historicos.

Neste sentido, a heraldica deve ser entendida como um recurso didatico e cientifico que
enriquece o ensino, ndo pela presun¢do de identidades pré-determinadas, mas pela capacidade
de promover a leitura critica de simbolos, a compreensao histérica e a reflexdo sobre a
construgao de sentidos coletivos. Ao articular memoria, estética e analise historica, a heraldica
constitui um instrumento valioso para ampliar a consciéncia histérica dos alunos e para

favorecer uma educagdo interdisciplinar, culturalmente informada e intelectualmente exigente.
3. A interdisciplinaridade no 2.° Ciclo do Ensino Basico

A interdisciplinaridade, enquanto abordagem pedagogica, continua a ser um dos
maiores desafios da pratica docente contemporanea. No contexto do 2.° CEB, onde os alunos
j4 sdo acompanhados por diferentes professores, torna-se fundamental pensar formas de
articular os saberes disciplinares, evitando a fragmentacdo do curriculo e promovendo
aprendizagens mais globais e significativas. Ensinar, como lembram Galvao e Freire (2004),
exige do professor ndo apenas um dominio alargado de conhecimentos cientificos e
metodologicos, mas também caracteristicas pessoais e profissionais que lhe permitam inovar e
enfrentar novos desafios. Esta capacidade de inovagao pressupde condi¢des adequadas, como
tempo, oportunidade e contexto favoravel, para que o docente se sinta motivado a experimentar
abordagens diferentes e integradoras.

Neste sentido, a inovagdo educativa deve ser entendida como a introducdo e
implementacdo consciente de novas praticas que visam transformar atitudes, métodos e
estratégias de ensino, promovendo uma aprendizagem mais dindmica e critica. Fernandes
(2000) sublinha que este processo de mudanca implica encarar o conhecimento como uma
construcdo continua, alimentada pelas interconexdes entre diferentes areas e pelos paradigmas
pedagogicos adotados.

Morin (2002), alerta que a escola deve preparar os estudantes para lidarem com a
incerteza do conhecimento, oferecendo-lhes contextos flexiveis e abertos ao didlogo entre
disciplinas. A interdisciplinaridade, nesta Otica, constitui-se como um instrumento de
flexibilizacao curricular, permitindo ao professor criar pontes, organizar saberes € promover

aprendizagens que reflitam a complexidade do real.
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O papel do professor ¢, assim, central. Para Fazenda (2008), a funcdo docente deve
passar por mobilizar conhecimentos de diferentes areas, mesmo que ndo sejam da sua
especialidade, de modo a atribuir sentido e relevancia ao que se ensina. A interdisciplinaridade
ndo se reduz, portanto, a justaposicdo de disciplinas; trata-se de criar experiéncias
pedagdgicas em que o aluno participa ativamente na constru¢do de significados, através de
tarefas cognitivamente desafiantes e de interagdes diversificadas (Fazenda, 2008).

A interdisciplinaridade, “conceito forjado a partir dos anos 1960, tem sido
mundialmente disseminada em pesquisas, reflexdes e acgdes de ordem epistemoldgica,
metodologica e ontologica” (Souza et al. 2022, p.4). Esta amplitude conceptual contribui para
a multiplicidade de interpretacdes apontada por Pombo (1993), que sublinha que existe uma
instabilidade conceptual, tanto ao nivel da teoria como da pratica, ja que diferentes
investigadores e docentes atribuem sentidos diversos ao termo e a sua operacionalizagdo. Essa
heterogeneidade, longe de ser um obstaculo, mostra a complexidade do conceito e a necessidade
de refletir criticamente sobre as bases epistemoldgicas e metodoldgicas que sustentam a sua
aplicacao (Fensham, 2009).

Para Morin (1999), a pratica pedagdgica estritamente disciplinar, sem colaboragao entre
pares, garante competéncias especificas, mas pouco ajuda na formagao integral dos alunos, que
necessitam de aplicar os conhecimentos adquiridos para compreender e intervir na realidade.
Dai a importincia de promover projetos colaborativos entre professores, reorganizando
objetivos e contetidos curriculares de forma integrada (Morin, 2002).

No plano pratico, a interdisciplinaridade deve ser vivida como uma estratégia que
promove ambientes de aprendizagem em que os alunos interagem, exploram e relacionam
diferentes saberes. Como defende Galvao e Freire (2004), quando hé conexdo entre areas
distintas, a interpretacdo dos significados torna-se mais ampla e flexivel, valorizando o
conhecimento e adaptando-o as realidades dos alunos.

No caso do 2.° Ciclo do Ensino Basico, em que areas como Ciéncias Naturais,
Matematica, Portugués ¢ HGP podem cruzar-se em projetos comuns, a interdisciplinaridade
representa uma oportunidade para integrar conceitos, metodologias e competéncias. Neste
processo, como sublinha Morin (2002), a escola deve assumir a sua fun¢do primordial de
organizar a enorme diversidade de informagdes a que os alunos t€m acesso, ajudando-os a
desenvolver quadros de referéncia claros que lhes permitam compreender a complexidade do
mundo contemporaneo.

Neste quadro, a relagdo entre a Educagdo Historica e a interdisciplinaridade revela-se

particularmente significativa e mutuamente potenciadora. A Educagdo Historica exige que os
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alunos mobilizem saberes diversos para interpretar o passado, incluindo a leitura simbdlica, a
contextualizacdo cultural, a compreensao espacial e a analise visual. Hall (2016) lembra que a
cultura ¢ um processo continuo de construcao de significados, no qual “a representag@o se torna
o meio através do qual damos sentido ao que existe no mundo” (p. 23). Assim, os saberes
disciplinares ndo apenas se articulam, mas completam-se: a Historia beneficia da Geografia
para compreender espacos, das Artes Visuais para ler simbolos, da Antropologia para
interpretar culturas e da Linguistica para analisar discursos.

Geertz (2008) reforca esta visao ao definir os simbolos como “formas de expressdo
social” que condensam valores e interpretagdes (p. 13), evidenciando que os fendémenos
culturais, simbdlicos e histéricos sdo indissocidveis. Anderson (2005), por sua vez, evidencia
que simbolos publicos — como bandeiras, brasdes ou emblemas — desempenham um papel
crucial na constru¢do das ‘“comunidades imaginadas” (p. 26), permitindo compreender
processos histdricos, identitarios e politicos.

A interdisciplinaridade fortalece, assim, a Educagdo Historica, oferecendo aos alunos
multiplas linguagens — textual, visual, espacial, simbolica — necessarias para compreender a
complexidade das fontes historicas. S0 a interdisciplinaridade proporciona o repertorio
diversificado de ferramentas interpretativas necessario para desenvolver estas competéncias.

Deste modo, a Educacao Histdrica e a interdisciplinaridade completam-se e reforgam-
se: a primeira exige multiplas perspetivas para interpretar o passado; a segunda fornece as
metodologias e linguagens indispensaveis para essa interpretagdo. Esta complementaridade
traduz-se em praticas mais ricas, abertas e sensiveis a complexidade dos fendémenos humanos,
permitindo que os alunos estabelecam relagdes entre diferentes dominios do saber e
compreendam o mundo de forma integrada. Tal como argumenta Fensham (2009), os contextos
interdisciplinares constituem uma mais-valia ao oferecerem vérias perspetivas sobre um mesmo
objeto de estudo, enriquecendo as interpretacdes possiveis e ampliando o horizonte cognitivo

dos alunos.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo apresento e justifico as opc¢des metodoldgicas adotadas nesta
investigacdo, bem como as técnicas de analise e recolha de dados.

Dado que o tema em estudo estd profundamente ligado ao contexto sociocultural dos
participantes, optei por uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa, por se adequar
melhor aos objetivos definidos.

A metodologia qualitativa permite explorar em profundidade fendmenos educativos nos
seus ambientes naturais, oferecendo uma compreensdao mais rica dos sentidos que os
participantes atribuem as suas vivéncias (Miranda, 2009). Ao contrario da investigacao
quantitativa, que recorre a medigdo e a analise estatistica, a abordagem qualitativa assenta numa
leitura mais interpretativa da realidade, valorizando a descri¢do detalhada e a anélise indutiva
dos dados (Bogdan & Biklen, 1994).

A investigacdo centrada na pratica docente resulta da convic¢do de que o professor é
também um agente reflexivo, capaz de interrogar criticamente as suas decisoes pedagogicas.
Como salienta Ponte (2008), este tipo de investigagdo nasce das questdes que o professor
enfrenta no seu quotidiano profissional e permite-lhe tomar decisdes mais conscientes e
fundamentadas, baseadas na observacao e na analise dos dados recolhidos no seu contexto de
trabalho.

Desta forma, investigar a pratica profissional ¢ também uma forma de aproximar a teoria
darealidade vivida em sala de aula, promovendo ndo s6 o crescimento profissional do professor,
mas também a melhoria das experiéncias de aprendizagem dos alunos. Neste modelo, o
professor-investigador assume um papel ativo na producdo de conhecimento educativo,
alinhado com as necessidades concretas do seu grupo de alunos.

A recolha de dados foi realizada no espaco da sala de aula e fora do mesmo, na
localidade onde se situa a escola, o que permitiu observar diretamente as interagdes dentro e
fora do contexto formal, analisar os trabalhos produzidos pelos alunos e acompanhar as
dinamicas das atividades propostas. Como referem Miranda (2009), este tipo de recolha
caracteriza-se por ser essencialmente descritiva, permitindo captar a riqueza e complexidade
das experiéncias dos participantes.

Através deste olhar atento, procurei compreender de que forma os alunos se envolveram

nas tarefas que articularam dominios curriculares com o patrimonio local, com a heraldica como
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elemento agregador. Esta abordagem permitiu também conceber o desenvolvimento
de aprendizagens interdisciplinares, nomeadamente com as disciplinas de Educagdo Visual
(EV), Educac¢ao Tecnoldgica (ET), HGP, Cidadania e Desenvolvimento (CD) e Portugués que
no seu computo suportaram aprendizagens nas varias areas de saber e ofereceram uma

experiéncia pedagogica rica e profunda aos alunos.
1. Investigacdo Qualitativa

A investigacdo assume uma abordagem qualitativa, dado que se centra no processo,
procurando compreender se, ao longo da realizagdo dos projetos, os alunos contruiram
aprendizagens em historia e patrimonio através da heréldica local. Esta op¢do metodologica
justifica-se pela natureza do objeto de estudo e pela intencdo de captar a complexidade das
interagdes no contexto educativo. Tal como refere Vilelas (2009), trata-se de uma “abordagem
que da prioridade a interpretacdo da realidade social, aproximando o investigador do objeto de
estudo, numa relagdo marcada pela proximidade, pela escuta ativa e pela sensibilidade” (pp.
105-107).

Ao contrario do paradigma positivista, que sustenta a existéncia de uma realidade
objetiva passivel de ser medida, a investigacao qualitativa parte do principio de que a realidade
¢ construida socialmente e estd, por isso, sujeita a multiplas interpretagdes. Neste contexto, o
investigador torna-se um elemento-chave do processo, atuando simultaneamente como
observador e participante. A esséncia da investigacdo qualitativa reside numa abordagem
interpretativa da realidade social, na qual o investigador se transforma num instrumento ativo
na produg¢do do conhecimento (Vilelas, 2009).

Neste estudo, enquanto professora e investigadora, recolhi as informagdes ao longo das
atividades desenvolvidas com os alunos, incluindo registos escritos, notas de campo, produgdes
dos alunos e registos fotograficos. As informac¢des foram recolhidas maioritariamente em
contexto de sala de aula e também fora dela, nomeadamente durante uma saida de campo pela
localidade. Este processo permitiu observar diretamente a relacdo dos alunos com o patriménio
local, registando as suas aprendizagens e as interagdes significativas.

Importa sublinhar que, no &mbito da investigag¢do qualitativa, uma das abordagens mais
valorizadas ¢ precisamente a investigacdo sobre a propria pratica. Sendo uma das suas
caracteristicas fundamentais a capacidade de, ao longo da pratica profissional, o professor-
investigador descrever, analisar e interpretar a sua propria intervenc¢do educativa com o

proposito de a melhorar continuamente. (Ponte, 2008) Esta perspetiva articula-se de forma clara
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com a metodologia adotada, uma vez que a recolha e analise de dados foram conduzidas a partir
da experiéncia vivida no contexto escolar.

A investigacdo qualitativa ¢ descritiva, processual e indutiva, permitindo que as
questdoes de investigagdo e os caminhos metodologicos evoluam ao longo do
trabalho (Bodgan & Biklen, 1994).

Neste tipo de investigacdo, a subjetividade ¢ assumida como uma componente legitima
e produtiva do processo. Longe de ser uma limitagdo, constitui um recurso que enriquece a
compreensao dos fendémenos, exigindo do investigador uma postura critica e reflexiva sobre a
sua influéncia no processo investigativo (Vilelas, 2009). Assim, o papel do investigador ¢ o de
“intérprete da realidade” (Vilelas, 2009, p. 111), assumindo uma atuagdo ativa e €tica, num
processo de co-construcao do conhecimento com os participantes.

A investigacdo qualitativa, neste sentido, ndo se limita a responder a questdes, mas
procura compreender como essas questdes emergem, que significados transportam e de que
modo se ligam as experiéncias concretas dos sujeitos. O seu valor reside, precisamente, na
possibilidade de aceder ao mundo vivido dos participantes, valorizando as suas perspetivas e

os seus contextos de acao.
2. Investigacao sobre a pratica

A investigagdo sobre a pratica tem vindo a afirmar-se como uma abordagem central na
formacao e no crescimento profissional dos professores, precisamente por permitir uma leitura
mais proxima e significativa das vivéncias educativas. Parte do principio de que o professor
ndo ¢ apenas um transmissor de contetdos ou executor de orientagdes curriculares, mas sim
alguém que pensa a sua ac¢do, que questiona o que faz e que procura melhorar continuamente a
forma como ensina e como os seus alunos aprendem.

Segundo Ponte (2008), “investigar a propria pratica € procurar compreender, de forma
intencional e sistematizada, os modos de agir no contexto educativo, com o objetivo de
transformar o ensino e promover aprendizagens mais significativas” (p. 155). Mais do que dar
resposta a dificuldades pontuais, trata-se de adotar uma postura reflexiva continua, sustentada
na experiéncia do quotidiano docente.

Alarcdo (2001) reforga esta visao ao defender que o “professor-investigador assume
uma atitude critica e empenhada na melhoria da escola e da educagdao em geral” (p. 30). Esta
postura transforma a pratica pedagogica num processo consciente e €tico, no qual cada decisao

¢ tomada com sentido e inten¢do educativa, procurando sempre beneficiar os alunos.
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No ambito da investigacdo, foi precisamente esta perspetiva que guiou a metodologia
adotada. Investigar a propria pratica permitiu acompanhar de perto o envolvimento dos alunos,
os desafios que foram surgindo e os ajustamentos que se revelaram necesséarios ao longo
da intervengdo. Desde a formulagao das questdes de investigacdo até a analise das producdes
dos alunos e das observacdes feitas, manteve-se sempre um olhar atento, reflexivo e
intencional.

Alarcdo (2001) descreve o professor-investigador como um “profissional que aprende
com o contexto onde atua, mobilizando saberes cientificos, experiéncias vividas e valores
educativos” (p. 20). Esta visao rompe com a ideia do professor como técnico que apenas aplica
receitas pedagogicas e valoriza, pelo contrario, a autonomia, a ética € 0 compromisso com a
transformagao positiva da pratica.

Esta abordagem, segundo Alarcdo (2001) ¢ inspirada nos contributos de Lawrence
Stenhouse, afirmando que “um curriculo de qualidade s6 ¢ possivel quando os professores se
envolvem na andlise e reflexdo sistemdtica sobre o seu proprio ensino” (p. 4). Este
envolvimento implica recolher dados, interpreta-los, partilhd-los com os pares e transforma-los
em aprendizagens para melhorar continuamente.

Ao longo deste projeto, esta forma de estar foi sendo construida passo a passo: na forma
como foram delineadas as atividades, na escuta ativa dos alunos, nas adaptagdes realizadas em
funcao daquilo que se foi observando e aprendendo. Esta integragdo entre investigagdo e pratica
permitiu uma interven¢ao mais proxima da realidade dos alunos, mais sintonizada com os seus
ritmos, interesses e necessidades.

Como salienta Alarcdo (2001), “ser professor-investigador €, acima de tudo, assumir
uma atitude critica e aberta dentro da profissao, questionando-se a si proprio e as praticas que
desenvolve” (p. 6). E nesse espago de questionamento e descoberta que se constroi uma pratica
educativa com sentido, sustentada no conhecimento que emerge da experiéncia, da reflexdo e

do compromisso com uma educacao melhor.
3. Técnicas de recolha de dados

Segundo Afonso (2014), a recolha de dados constitui-se como um processo sistematico
de obtencao de informacao, a partir de fontes variadas, cuidadosamente selecionadas em fungao
dos objetivos delineados para a investigacdo, sendo fundamental que a escolha dos
instrumentos de recolha esteja alinhada com o caricter interpretativo e descritivo da

investigacdo qualitativa, de forma a favorecer uma compreensdo mais aprofundada das
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experiéncias e das percecdes dos sujeitos envolvidos. Na mesma perspetiva, Maximo-Esteves
(2008), “é necessario ter em conta que a escolha dos instrumentos de recolha de dados esta
intimamente relacionada com as questdes as quais o investigador pretende dar resposta” (p.
284).

Neste contexto, a recolha de dados concretizou-se através da observagao direta
participante, complementada com registos fotograficos, e recolha documental, principalmente
as produgdes dos alunos. Estes procedimentos permitiram recolher informagao essencial para
compreender de que modo os alunos se relacionaram com o tema da heraldica e patriménio
local.

Como pode ser visualizado na tabela seguinte (Cf. Tabela 1), encontram-se os

instrumentos de recolha de dados direcionados para cada técnica.

Tabela 1

Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Técnicas de Recolha de Dados Instrumentos de Recolha de Dados

e Notas de campo;

Observacao Participante e Registos fotogréficos.

e Documentos Oficiais;

Recolha Documental e Producdes dos alunos.

3.1. Observacao Participante

Durante a intervencao pedagdgica desenvolvida, a observagdo participante assumiu um
papel de destaque enquanto técnica de recolha de dados, sobretudo pela sua adequacdo a
abordagem qualitativa adotada e pela capacidade de captar, de forma proxima, as dindmicas
vividas no contexto formal da sala de aula e informal como da saida de campo.

A escolha desta técnica surgiu da vontade de compreender como os alunos se
envolveram nas atividades interdisciplinares construidas a partir do estudo da heraldica e do
conhecimento do patrimonio local existente perto da escola. Mais do que simplesmente registar
comportamentos, pretendia-se perceber de que forma os alunos se apropriaram dos contetidos:
que caminhos seguiram, que dificuldades encontraram e que aprendizagens foram construindo

ao longo do processo. Esta abordagem assumiu particular importancia na realizacao dos

27



projetos sobre o patrimonio, organizados em trés categorias: patriménio gastronémico, cultural
e edificado.

Afonso (2014) destaca que a observagao ¢ uma técnica fidvel, precisamente por permitir
aceder diretamente as agdes e interagcdes dos participantes.

No contexto de estdgio, procurei manter sempre uma atitude reflexiva, consciente do
equilibrio necessario entre participar e observar, procurando ndo influenciar indevidamente as
dinamicas dos grupos. Correia (2009) sublinha a importancia desta atencao, defendendo que a
observagdo participante deve ser simultaneamente proxima e respeitadora do ritmo e da
autenticidade dos sujeitos.

A observagao decorreu de forma progressiva. Numa fase inicial, procurei adotar uma
postura discreta, com o intuito de conhecer melhor os grupos e compreender as dinamicas
relacionais entre os alunos. A medida que os projetos se foram desenvolvendo, a
minha presenga tornou-se gradualmente mais participativa, intervindo sempre que necessario,
mas procurando ndo condicionar as escolhas dos alunos. Esta participa¢do foi sendo ajustada
consoante as necessidades identificadas e a evolucdo natural do trabalho em sala de aula,
permitindo-me acompanhar de forma mais proxima os processos de aprendizagem. Importa
referir que a minha intervengao teve um caracter sobretudo de apoio, com um foco particular
num grupo que incluia trés alunos com medidas seletivas. Ainda assim, a dindmica do trabalho
foi concebida para garantir que os alunos assumissem o papel central na investigacao, sendo
eles os principais protagonistas de todo o percurso.

Optei por uma observagao de caracter nao estruturado, isto €, ndo recorri a instrumentos
rigidos como grelhas ou quadros predefinidos (Bogdan & Biklen, 1994). Esta op¢do teve como
objetivo captar a espontancidade das situagdes e permitir uma leitura mais aberta das
interagdes entre pares.

Para registar as observagdes realizadas ao longo do projeto, recorri a notas de campo,
umas vezes manuscritas e outras registadas em computador, bem como a registos fotograficos.
As notas de campo assumiram um papel central neste processo, funcionando como um diario
de bordo onde registava ndo apenas o que observava, mas também as minhas impressoes,
reflexdes didrias e interpretacdes do que ia acontecendo no contexto da sala de aula. Inclui
igualmente anotacdes relativas ao feedback trocado entre pares, sobretudo durante as
apresentacdes finais dos projetos, momentos em que emergiram interagdes particularmente
significativas.

Como referem Bogdan e Biklen (1994), “as notas de campo correspondem ao relato

escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e

28



refletindo sobre os dados” (p. 150), sendo, por isso, uma ferramenta imprescindivel na
investigacao qualitativa.

Os registos fotograficos, complementaram estas observagdes, captando momentos
significativos como o desenvolvimento dos projetos e apresentagdes dos produtos finais.

A observagao participante tornou-se central na investigacao, permitindo acompanhar as
reagdes, motivagdes e aprendizagens emergentes ao longo da exploracdo da heréldica e
patriménio local. Como sublinham Ponte (2008) e Monico et al. (2017), a observagao
participante ¢ especialmente eficaz quando se pretende compreender o quotidiano educativo a
partir do interior, permitindo ao investigador integrar-se de forma consciente, ética e sensivel
nas vivéncias do grupo. Apesar dos desafios que implica, sobretudo o de equilibrar os papéis
de observador e participante, esta abordagem revelou-se essencial para captar a complexidade
do processo de ensino-aprendizagem e reconhecer os sinais de apropriagdo do conteudo

patrimonial pelos alunos.

3.2. Recolha documental

Durante o desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, para além da observacdo
participante, recorri também a recolha documental, cuja importancia se revelou fundamental
para compreender com maior profundidade os contextos envolvidos, as praticas implementadas
e as aprendizagens construidas ao longo dos projetos. Tal como referido por Afonso (2014),
esta técnica possibilita o acesso a diferentes tipos de documentos, desde os oficiais aos privados,
que, quando analisados de forma criteriosa, oferecem dados muito relevantes para o processo
investigativo.

Neste estudo, concentrei a atencdo em dois tipos de documentos: os oficiais € os
privados. No grupo dos primeiros incluiram-se documentos estruturantes da pratica educativa,
como o Projeto Educativo do Agrupamento, as Atas de Conselho Pedagdgico e as
Aprendizagens Essenciais. A andlise destes elementos teve como principal objetivo
compreender o enquadramento institucional e curricular que sustentou a
intervenc¢do. Os documentos oficiais, por serem produzidos por entidades externas ao
investigador, ajudam a perceber de forma clara as diretrizes pedagogicas que moldam o
funcionamento da escola (Afonso, 2014).

No que diz respeito aos documentos de natureza privada, a analise recaiu essencialmente
sobre as planificagdes realizadas, as grelhas elaboradas para os projetos, e, com especial

atencdo, sobre as producdes dos alunos. Maximo-Esteves (2008) defende que “a analise dos
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artefactos criados pelas criangas ¢ imprescindivel quando o foco da investigagdo esta centrado
nas suas aprendizagens” (p. 92). Foi com base nesses materiais que procurei compreender como
os alunos se envolveram com o tema da heraldica e patrimoénio local, que interpretagdes
fizeram, que estratégias adotaram, e que dificuldades e interesses foram surgindo ao longo do
processo.

Este conjunto documental funcionou como um importante complemento a observagao
realizada em sala de aula. Bell (1997) realca que a “recolha documental tem precisamente esta
mais-valia: complementar os dados recolhidos por outras vias” (p. 101), contribuindo para uma
visdao mais alargada e fundamentada da realidade observada.

Ao longo do trabalho, a analise documental centrou-se em suportes produzidos no
ambito dos projetos, tais como textos redigidos pelos alunos para a apresentacdo em
PowerPoint e as diversas grelhas para o projeto preenchidas em grupo. Estes documentos
permitiram recolher indicios concretos sobre os processos de aprendizagem, evidenciar areas
de dificuldade e revelar o modo como o tema da heraldica e patrimonio local foi compreendido
e apropriado pelos alunos.

A recolha e analise dos documentos revelou-se essencial para aprofundar a compreensao
das aprendizagens promovidas pelos projetos, bem como para captar a riqueza das formas como
os alunos partilharam essas aprendizagens com os seus colegas. Estes registos permitiram
evidenciar ndo apenas o que foi aprendido, mas também os processos através dos quais essas
aprendizagens ocorreram.

No respeito pelos principios €ticos da investigagdo, todos os documentos recolhidos
foram obtidos mediante o consentimento informado dos encarregados de educagdo. Esse
consentimento foi solicitado através de um e-mail enviado pela diretora de turma. Os dados
recolhidos foram tratados com o maximo rigor, de forma confidencial e assegurando sempre o

anonimato dos participantes.

4. Técnica de analise de dados

Neste estudo, a técnica escolhida para o tratamento e interpretacdo dos dados recolhidos
foi a andlise de conteudo. Importa referir que as categorias de andlise emergiram do proprio
processo da analise de dados. Esta opcao prende-se, essencialmente, com a natureza do material
reunindo, como as producdes escritas dos alunos e os diversos registos resultantes das

atividades desenvolvidas, e com a necessidade de organizar esse material de forma estruturada.
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Pretende-se, assim, retirar significados relevantes e alinhados com o objetivo definidos para
esta investigacao.

A analise de conteudo pode ser compreendida como uma leitura atenta e sistematica das
mensagens presentes em diferentes suportes comunicativos, sejam eles escritos, visuais ou
orais. Esta leitura ndo procura apenas identificar o que ¢ comunicado, mas também como a
mensagem ¢ construida e qual o seu proposito. Em 2016, Bardin descreve este processo em trés
etapas fundamentais:

e Numa fase inicial procede-se a leitura exploratoria e organizacdo do material (pré-
analise);

e Posteriormente realiza-se a codificacdo e categorizagdo dos dados (exploracdo do
conteudo);

e Por fim, os resultados sdo interpretados e apresentados de acordo com os objetivos da
investigacdo (tratamento dos resultados).

De modo semelhante, em 2022, Gongalves et al. propdem uma abordagem organizada
em trés momentos:

e Preparagao;
e Organizacdo;
e Apresentagdo dos resultados.

A fase de preparacdo implica definir o objeto de analise, decidindo se se pretende
explorar apenas os conteidos mais visiveis (manifestos) ou também os sentidos mais subtis
(latentes). Na fase seguinte, sdo estabelecidas categorias que permitem agrupar e sistematizar
os dados de forma coerente. Finalmente, os resultados sdo apresentados com recurso
a exemplos e excertos ilustrativos que ajudam a sustentar as interpretagdes realizadas.

A escolha desta técnica foi determinada pelos instrumentos de recolha de dados
utilizados. Tendo em conta que o corpus da investigacdo integrou registos escritos, notas de
observagdo e trabalhos produzidos pelos alunos, tornou-se fundamental recorrer a uma
metodologia capaz de aprofundar o entendimento do seu envolvimento e das aprendizagens
construidas. Este tipo de registo revelou-se essencial para uma anélise mais aprofundada dos
dados, permitindo captar a complexidade e a riqueza das dindmicas vividas, indo além do que

seria possivel observar com instrumentos mais formais (Bodgan & Biklen, 1994).
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Este capitulo apresenta o contexto de estadgio, os participantes envolvidos e a
intervengdo pedagdgica desenvolvida, articulando estes elementos com a analise dos dados
recolhidos. A opgdo por integrar, num mesmo capitulo, a descricio da intervencdo e a
consequente andlise resulta do facto de estes processos se encontrarem intrinsecamente
interligados no ambito da investigacdo em contexto educativo.

Como refere Alarcao (2022), a constru¢do do conhecimento profissional do professor
implica uma reflexao sistematica e fundamentada sobre a pratica, na qual os dados recolhidos
assumem um papel central para compreender e melhorar a intervencao. De forma convergente,
Noévoa (2019) destaca que a formacao docente se desenvolve através de um processo de reflexao
critica sustentado na andlise das experiéncias vividas, tornando inseparaveis a intervencao
pedagogica e a analise que dela decorre.

Nesta perspetiva, a jungdo entre interven¢ao e analise constitui ndo apenas uma escolha

organizativa, mas uma necessidade epistemoldgica da investigacdo realizada em estagio.
1. Apresentacido do Contexto e dos Participantes

O projeto de investigacdo foi desenvolvido durante o periodo de estagio IV, que
decorreu entre 17 de fevereiro e 4 de abril de 2025, num total de 7 semanas'. O estagio decorreu
numa escola basica do 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), de um agrupamento escolar da rede
publica, no concelho de Setubal. Esta instituicao esta localizada numa zona habitacional, com
varios espagos verdes e estabelecimentos de comércio local. A zona ¢ de facil acesso através de
transportes publicos.

A escola ¢ constituida por seis blocos edificados, dos quais quatro sdo destinados a
realizagdo de atividades letivas. A instituicdo dispde ainda de um amplo espaco exterior,
equipado com diversos bancos € mesas, um campo de futebol, um campo de voleibol, uma sala

de convivio, um bar, um refeitorio, uma biblioteca e uma horta escolar.

'A caracterizagdo do contexto, correspondente aos paragrafos um a oito, foi realizada em colaboragdo com o par
de estagio Inés Monteiro, n.° 230167011
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A sala da turma que acompanhei localizada no Bloco E era um espago limpo, seguro e
bem iluminado, beneficiando da presenca de duas janelas que proporcionam luz natural. No
entanto, trata-se de um espago bastante exiguo, o que dificulta a circulagdo no seu
interior durante as atividades letivas. Estava equipada com dois quadros brancos, uma secretaria
destinada aos docentes com computador, um projetor, cerca de quinze mesas dispostas de forma
individual e em grupo, e vinte e seis cadeiras. A professora cooperante confessou que a
organizacao da sala de aula em grupos de trabalho era uma estratégia do agrupamento para
privilegiar o trabalho colaborativo e cooperativo. Contudo, duas mesas estavam dispostas de
forma individual por decisdo dos docentes que acompanham a turma nas varias disciplinas,
tendo sido uma decisdo em reunido pedagogica devido ao comportamento dos alunos. Quando
chegdmos ao contexto a sala ndo estava decorada com trabalhos dos alunos ou cartazes, € nem
as regras de sala de aula eram visiveis. Apenas existia um mapa mundo e um armario de
arrumacio. E importante salientar que, na sala, também se encontravam um caixote do lixo, um
ecoponto e um cabide.

A investigagao incidiu numa turma de 6.° ano de escolaridade, constituida por 21 alunos,
10 do género feminino e 11 do género masculino, com idades entre os onze e doze anos. Todos
os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, dominam a lingua materna e vivem num raio de 20
km de distancia da escola.

Trés alunos beneficiam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem, previstas no
Decreto-Lei n° 54/2018, de 6 de julho. Foi possivel verificar na Ata de Avaliagdo Sumativa do
1.° semestre (Cf. Anexo A), disponibilizada pela professora cooperante de portugués, que no
caso de um aluno as medidas implementadas se revelaram adequadas devendo manter-se. No
caso dos dois outros alunos apesar das medidas implementadas, ndo estdo a ser eficazes, na
medida em que os alunos revelam falta de empenho e interesse nas atividades propostas que
ocorrem em contexto de sala de aula. Realizam as tarefas com pouca autonomia. Apresentam
ainda dificuldades de atengao/concentragdo e de organiza¢ao dos apontamentos facilitadores de
aprendizagens e métodos de estudo que podem ser indicadores da aparente falta de empenho e
interesse.

Relativamente a generalidade da turma, os alunos apresentam uma grande disparidade
de niveis de desempenho e ritmos de trabalho, falta de rotinas e métodos de trabalho e estudo,
dificuldades no cumprimento de regras na sala de aula e organiza¢do de materiais e algumas
dificuldades em gerir o trabalho de grupo. No que fiz respeito as principais potencialidades

destaca-se o interesse revelado na concretizagdo das tarefas propostas e o auxilio dos colegas
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do seu grupo na superagio de dificuldades. E de salientar que, em todas as disciplinas, os alunos
trabalham com um Plano de Trabalho Orientado (PTO)?.

Em relagdo ao aproveitamento dos alunos no 1.° semestre, conforme consta na Ata de
Avaliacdo Sumativa, verifica-se que oito alunos demonstram niveis de aproveitamento
inferiores a trés, essencialmente nas disciplinas de Matematica e HGP.

No documento, constam estratégias de melhoria dirigidas sobretudo a turma,
nomeadamente:

e Reformular a planta da sala de aula sempre que necessario;
e Promover momentos de reflexdo sobre o comportamento na Assembleia de Turma?.

A professora cooperante de Portugués possui formacao profissional em Ensino do 1.°
CEB, bem como em Ensino de Portugués e Inglés no 2.° CEB. Lecionou durante
aproximadamente oito anos no 1.° CEB e conta, atualmente, com vinte anos de servico. No
presente, acompanha trés turmas do 6.° ano nas disciplinas de Portugués e Inglés,
desempenhando ainda fungdes de coordenagdo do departamento de Portugués do referido ano
de escolaridade.

A professora cooperante de HGP ¢ detentora de habilitagdo profissional para o Ensino
no 1.° CEB, assim como para o Ensino de Portugués e HGP no 2.° CEB. Possui, adicionalmente,
uma poés-graduagao em Educacdo Digital e conta com uma experiéncia docente de trés anos.

Outra docente envolvida na vertente interdisciplinar com as disciplinas de CD, EV e
ET, ¢ licenciada em Ensino de Educacdo Visual e Tecnologica, tendo cerca de vinte anos de
servico. Acompanha todas as turmas do 6.° ano nas disciplinas de EV e ET, desempenhando,
igualmente, o cargo de diretora de turma.

O tema de investigagao intitulado “Heraldica: Educagao Historica e Ensino Patrimonial
no 2.° Ciclo do Ensino Basico” revela-se oportuno para aprofundar aprendizagens,
competéncias € conhecimento no presente contexto, dado que os alunos ja haviam participado
previamente num projeto dedicado ao Patrimoénio Nacional, o qual estava incluido no Cenério
de Aprendizagem denominado “Coisas e Locais da Nossa Terra”. Este cenario pretende
proporcionar aos alunos visitas de estudo gratuitas ao longo do ano letivo, permitindo o contacto
direto com locais de interesse educativo. Para além destas visitas, prevé-se também a realizacao

de atividades centradas na tematica do patrimonio nacional e, sobretudo, do patrimoénio local. A

2PTO organiza de forma clara os objetivos, tarefas e reciursos necessarios de acordo com o tema, incluindo ainda
a autoavaliacdo do aluno e as suas observagoes.

3 Momento de participagio orientado pelo professor, onde os alunos discutem questdes de funcionamento,
comportamento e convivéncia, promovendo a tomada de decisoes e a responsabilidade coletiva.
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implementagdo de projetos e cenarios de aprendizagem constitui uma pratica consolidada na
escola, uma vez que se enquadra no Projeto Educativo do Agrupamento (Cf. Anexo B),
enquanto medida estratégica orientada para: “(1) o aumento da percentagem de alunos com
sucesso pleno; (2) a elevagdo da proporg¢do de classificagdes iguais ou superiores a 4/Bom; (3)
a melhoria da taxa de conclusdo de ciclo no tempo regulamentar; e (4) a consolidagdo das
praticas de interdisciplinaridade" (Projeto Educativo, 2022-2025, p.13).

Durante a investigagdo, recorreu-se a plataforma digital Microsoft Teams (MS Teams)
como ferramenta de partilha e colaboragdo entre os diversos intervenientes da comunidade
educativa/processo de ensino e aprendizagem. Importa referir que esta ferramenta ja era
utilizada pelos alunos para colocacdo de duvidas, via chat, junto dos docentes de vérias
disciplinas.

Esta investiga¢ao foi desenvolvida, conforme anteriormente referido, no &mbito de uma
abordagem interdisciplinar que envolveu as disciplinas de Portugués, HGP, EV, ET e CD,
contando com a colaboragdo de trés docentes. Os alunos ja se encontravam familiarizados com
praticas pedagogicas interdisciplinares, uma vez que, ao longo do percurso escolar,
participaram em diversos projetos que integravam diferentes areas disciplinares.

De forma geral, a turma na observagado realizada revelava na sua maioria empenho na
realizagdo das tarefas propostas nas varias disciplinas. No entanto, observou-se uma tendéncia
para a individualizacdo do trabalho, mesmo quando solicitado em grupo ou em pares. A
comunicagdo entre pares era, de um modo geral, positiva, especialmente no que diz respeito a
partilha de feedback oral, nomeadamente na disciplina de portugués devido a realizacdo de
uma atividade intitulada “5 minutos da vossa aten¢do”. Contudo, quando a comunicagdo se
centrava na interagao entre elementos do mesmo grupo, verificou-se alguma desorganizagao e
distra¢do, que muitas vezes comprometiam a execu¢do das tarefas. Frequentemente, recaia
sobre um tunico aluno a responsabilidade pelo trabalho do grupo.

As principais fragilidades observadas, transversais a varias disciplinas, manifestaram-
se sobretudo na 4area de Portugués, particularmente ao nivel da expressdo escrita. Foram
identificadas dificuldades significativas, como a presenca frequente de erros ortograficos, um
vocabuldrio limitado e problemas na interpretacdo de enunciados.

Na disciplina de EV, verificou-se um desinteresse generalizado relativamente as tarefas
propostas, que tendiam a ser realizadas de forma apressada e sem o uso adequado dos materiais
de desenho. Mesmo em momentos de avaliagao formal, a docente enfrentava dificuldades em
conduzir a aula, uma vez que os alunos mantinham conversas paralelas e produziam ruido

constante. Importa referir que, nesta area curricular, todos os alunos estavam organizados em
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grupos de quatro, o que, aliado a alternancia frequente entre trabalho individual ou em grupo
— dependente do dia ou da disciplina — podera ter contribuido para a intensificacdo deste
comportamento.

No que respeita as restantes disciplinas, observou-se igualmente uma falta de interesse
generalizada na realizacdo das tarefas, sendo habitualmente os mesmos alunos a participar
oralmente nas interagdes com a professora. Apesar da existéncia de um PTO, o manual escolar
era, de forma geral, o recurso mais utilizado, com exce¢do de EV e ET, cujo trabalho assentava
sobretudo em atividades praticas devido a natureza da propria disciplina. Nas restantes areas, o
manual e o caderno de atividades constituiam os instrumentos mais frequentes no trabalho

didrio dos alunos.
2. Intervencio Pedagogica e Analise de Dados

A intervengdo pedagodgica teve inicio com uma semana destinada a observagdo, a
familiarizacdo com a turma e a exploracdo dos conhecimentos prévios dos alunos. As semanas
finais foram dedicadas a implementacao das atividades delineadas no ambito deste relatorio de
investigacdo. Importa referir que, ao longo deste periodo, ocorreram greves e outros imprevistos
que condicionaram o tempo disponivel e a eficacia operacional da intervengao, resultando numa
gestao temporal mais limitada do que o inicialmente previsto.

Durante a primeira semana, procedeu-se a uma abordagem exploratéria do
conhecimento prévio dos alunos sobre o patrimoénio local. Este momento incluiu partilhas orais
informais, nas quais os alunos relataram aprendizagens anteriores e referéncias sobre a regido.
Segundo informagao fornecida pelas docentes titulares, a turma, ao longo dos varios anos de
escolaridade, realizou diversas atividades relacionadas com o patrimonio local, sobretudo no
dominio gastrondmico, com destaque para produtos emblematicos como o queijo e as tortas de
Azeitdo.

Nesta fase inicial, foi igualmente apresentado aos alunos o enquadramento da
interven¢do, explicando que iriam participar em varias atividades relacionadas com o
patrimoénio local e com a heraldica. Constatou-se que o termo “heraldica” era desconhecido
pelos alunos, pelo que foi necessario explicar o seu significado, sugerindo-se, em caso de
dificuldade, o uso do termo ‘“‘simbologia”. Desde o inicio, os alunos demonstraram elevado
entusiasmo e disponibilidade para participar, percebendo que a sua opinido e colaboragio

seriam valorizadas ao longo de todo o processo.
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Todas as atividades foram concebidas e dinamizadas pela professora-estagiaria,
envolvendo momentos dentro e fora do espaco escolar, incluindo uma saida de campo. Como
referido anteriormente, a interven¢ao integrou diferentes areas curriculares — HGP, Portugués,
CD, EV ¢ ET — contando com a colaboracdo de trés docentes da escola, em articulacdo com a
intervenc¢do da professora-estagidria. A implementagdo decorreu ao longo de dezasseis blocos
distribuidos por trés semanas consecutivas, em blocos letivos de 50 e/ou 100 minutos. Sendo
uma intervencao interdisciplinar, varias atividades ocorreram em periodos letivos consecutivos,
enquanto outras se distribuiram ao longo do dia, articulando-se com os horarios das diferentes
disciplinas.

As atividades foram acolhidas pela diretora de turma e enquadradas no cenario de
aprendizagem designado “Coisas e Locais da Nossa Terra”*. Este enquadramento facilitou a
realizag¢do da saida de campo, uma vez que os encarregados de educacao ja tinham autorizado
previamente, no inicio do ano letivo, a participagao dos alunos em visitas gratuitas no ambito
da aprendizagem contextualizada.

A sequéncia das atividades desenvolvidas encontra-se sistematizada na tabela seguinte

(Cf. Tabela 2), juntamente com as datas e as areas curriculares:

Tabela 2

Sistematizacdo das Atividades

Primeira semana: 24 a 28 de fevereiro (semana de observacao)
, Blocos
Data Atividades Areas Curriculares
(50minutos)
26/02/2025 . S 1
Questiondrio Inicial Portugués
Quarta-feira
Segunda semana: 17 a 21 de marc¢o
Livro Afonso, a descoberta de Portugués 1
17/03/2025 Azeitao Cidadania e 1
Segunda-feira Percurso de saida de campo Desenvolvimento
“Brasdo e Bandeira de Azeitao” Educacao Visual 2
Terceira semana: 24 a 28 de marco

4 E um cendrio de aprendizagem desenvolvido na escola, centrado na exploragdo do patriménio local e concebido
para promover a articulag@o curricular e a apropriagao, pelos alunos, do contexto local em que se inserem.
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Historia e Geografia de 1

2 202
6/03/2025 Saida de Campo Portugal 1
Quarta-feira
Portugués
Inicio da Realiza¢ao dos
27/03/2025 Projetos: Etapa 1 — Defini¢ao do| Educagdo Tecnologica 2
Quinta-feira
Problema
Quarta semana: 31 de mar¢o a 4 de abril
Continuagao dos Projetos:
Etapa 2 — Formulacdo de sub- . ' 1
31/03/2025 Cidadania e
problemas )
Segunda-feira Desenvolvimento
Etapa 3 — Planifica¢do do 2
Educacao Visual
Trabalho
Historia e Geografia de 1
02/04/2025 Etapa 4 — Pesquisa-produgdo
. ) Portugal
Quarta-feira Etapa 5 — Avaliagdo formativa
Portugués 1
03/04/2025 Etapa 6 — Apresentagdo dos 2

Educagao Tecnologica
Quinta-feira resultados

Continuagao: Etapa 6 —
04/04/2025

Sexta-feira

Apresentagdo dos resultados Portugués 2

Etapa 7 — Avaliacao Final

No ambito da selecdo das metodologias de recolha de dados, e como referido
anteriormente, optou-se pela andlise documental, tomando como principais fontes as produgdes
dos alunos, bem como registos de observagdo direta, incluindo notas de campo e registos
fotograficos. As atividades desenvolvidas ao longo da intervengdo constituem,
simultaneamente, praticas pedagogicas e instrumentos de recolha de dados, permitindo
observar de que forma os alunos constroem significados e mobilizam conhecimentos
relacionados com o patrimoénio e a heraldica.

Assim, a intervengao pedagogica encontra-se intrinsecamente articulada com a anélise
dos dados, uma vez que a participagao dos alunos nas atividades ndo s6 promove aprendizagens,
como fornece evidéncias concretas para responder ao objetivo central desta investigacao:
compreender de que forma a heraldica local contribui para a aprendizagem patrimonial.

Paralelamente, essas evidéncias tornam-se essenciais para a reflexdo sobre a propria pratica
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docente, ja que, em contexto educativo, cada situagdo de aprendizagem deve ser encarada como

uma oportunidade de avaliar, ajustar e melhorar as decisdes pedagdgicas ao longo do processo.

2.1. Questionario inicial

Com o objetivo de aferir os conhecimentos prévios dos alunos acerca do patriménio
local e da fun¢do dos simbolos na representacdo dos lugares, foi aplicado um questionario
composto por duas questdes abertas: “O que € o patrimoénio local?” e “Os simbolos podem
contar a historia dos locais?”, cuja planificagdo se encontra em anexo (Cf. Anexo C). Para
garantir a espontaneidade das respostas, ndo foi fornecida qualquer explicagdo prévia, sendo as
questdes apenas apresentadas no quadro. Cada aluno registou a sua resposta em folhas de bloco
de notas adesivo, que posteriormente foram afixadas no quadro da sala. Esta estratégia procurou
dar visibilidade as ideias de todos, permitindo que, em plenario, as diferentes concecdes fossem
partilhadas e debatidas. Deste modo, um simples registo individual transformou-se numa
oportunidade de didlogo e de confronto de perspetivas. As respostas foram transcritas
integralmente, preservando a sua forma original, incluindo incorre¢des linguisticas ou

ortograficas, uma vez que constituem dados relevantes para a analise.
2.1.1. Questao “O que ¢é o patrimonio local?”

A seguinte tabela (Cf. Tabela 3) apresenta a transcricao integral das respostas dos alunos
a primeira questdo, constituindo um ponto de partida para a andlise do modo como os alunos

compreendem a nocao de patrimoénio local.
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Tabela 3

Transcrig¢do das Respostas dos alunos a questdo “O que é o patrimonio local?”

lAluno |0 que € o patriménio local?

1 IAcho que os simbolos e as estatuas fazem parte do patrimonio local.

2 Samurais.

3 Gastronomia; fazer esses de Azeitdo; tortas.

4 “Esdolas”, quadros, desenhos.

5 E um local de cultura e respeito que se aos dias.

6 O patrimonio local ¢ uma estatua ou outras coisas que existem nesse local em homenagem a alguma coisa|
como um poeta famoso nesse local.

7 Construgdes antigas.

8 O patrimoénio local ¢ um sitio antigo que deixa nos antepassados como o Mosteiro do Jeronimos e etc.

9 [Esses de Azeitdo; torta de Azeitao.

10 Um patrimoénio é coisas do teu pais, ex: patriménio cultural — cultura, patriménio gastronémico —
comida.

11 O patrimoénio sdo os golfinhos de Settbal.

12 Brejos de Azeitdo; Negrito (pastelaria); Cego (pastelaria de esses).

13 Pelourinho em (V.N) — Capela de S. Jorge; Patriménio lembra-me de estatuas e sitios.

14 |Acho que ¢ estruturas ou estatuas historicas do local que tiver.

15 O patrimdnio local ¢ alguma coisa que represente o local. Ex: o Mosteiro de Alcobaga ¢é patriménio locall

de Alcobaga. O pastel de nata € patrimonio local de Belém/Lisboa.

16 O patrimoénio republicano propunha substituir a monarquia.

17 O patrimoénio local € por exemplo igrejas, museus.

18 [E 0s nossos bens materiais € ndo s6: monumentos, locais.

19 Patrimonio € uma estrutura grande pode ser uma pirdmide.

20 O patrimonio local ¢ uma coisa que conta a historia ou entdo objetos. Por exemplo um patrimonio local

de Settibal pode ser a Serra da Arrabida.

21 Pelourinho, S de Azeitdo, Serra da Arrabida.

A andlise das respostas evidencia uma grande diversidade de concecgdes sobre o
patriménio local. A luz da defini¢io da UNESCO, foi possivel identificar ideias alinhadas com
o patriménio material, imaterial e natural, bem como conce¢des parcialmente adequadas e
algumas interpretagdes alternativas ou menos consolidadas, influenciadas por aprendizagens
recentes ou associagdes de senso comum. Esta heterogeneidade demonstra que os alunos
mobilizam diferentes referéncias culturais, pessoais e escolares ao responder a questao.

Uma parte significativa dos alunos associa o patrimonio local a elementos materiais e
historicos, como estatuas, construcdes antigas, pelourinhos, igrejas e mosteiros. Exemplos
como “construgdes antigas”, “o Mosteiro dos Jeronimos” ou “pelourinho de Vila Nogueira de
Azeitdo” revelam uma forte ligagdo a dimensao visivel e arquitetonica do patrimonio. Esta visao

aproxima-se do entendimento tradicional do patrimoénio cultural material e corresponde ao que

Choay (2014) descreve como a percecao do patriménio enquanto marca fisica do passado.
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Outro conjunto expressivo de respostas destaca elementos gastrondmicos, como as
tortas de Azeitdo, os “esses” ou os pastéis de Belém. Este tipo de referéncia revela que os alunos
reconhecem que o patrimonio pode incluir praticas culturais e saberes transmitidos entre
geragdes, ultrapassando a materialidade dos objetos ou edificios. Esta perspetiva enquadra-se
no conceito de patrimonio cultural imaterial, segundo a UNESCO, que inclui tradigoes,
expressoes orais, praticas sociais e saberes associados a producao alimentar (UNESCO, 2003).

Surgem também respostas que remetem para o patrimonio natural, como a Serra da
Arrabida, demonstrando que alguns alunos integram a paisagem e os elementos naturais na
noc¢ao de patrimonio, reconhecendo o seu valor ecologico, cultural e simbolico.

Por outro lado, surgiram respostas que fazem referéncia a elementos que, sdo
classificados como patriménio, mas pertencem a outros contextos geograficos e culturais, como
os “samurais”’ ou “uma piramide”. No entanto, estas respostas ndo devem ser interpretadas
como desconhecimento absoluto: refletem antes a tendéncia dos alunos para associarem o termo
“patrimonio” a contetudos curriculares recentes. A referéncia aos “samurais” relaciona-se com
o cenario de aprendizagem sobre o Japao que a turma estava a concluir, enquanto a resposta
relativa ao “patrimonio republicano” decorre dos contetidos que estavam a ser estudados em
HGP. Estas interpretacdes revelam, assim, um processo natural de construgdo de significados,
no qual os alunos articulam novas aprendizagens com conceitos ainda em desenvolvimento.

Deste modo, a andlise permitiu organizar as concecdes dos alunos em trés categorias
principais, alinhadas com a classificagdo da UNESCO relativa ao patriménio cultural material,

natural e imaterial, como pode ser observado na seguinte figura (Cf. Figura 1):
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Figura 1

Grdfico com a distribuigdo das categorias de patrimonio identificadas pelos alunos

W Patrimodnio cultural material m Patrimdnio natural m Patriménio cultural imaterial

O patrimoénio cultural material foi identificado pelos alunos sobretudo através de
elementos fisicos e tangiveis, como pelourinhos, mosteiros, igrejas, estatuas, esculturas,
construgdes antigas ou museus. Estas foram as respostas mais frequentes, refletindo a percegdo
dominante de que o patrimonio se relaciona essencialmente com elementos visiveis e
associados ao passado.

Relativamente ao patrimonio natural, surgiram referéncias a Serra da Arrabida e a
diversas paisagens e espacos naturais, o que evidencia o reconhecimento do ambiente natural
enquanto parte integrante da heranga cultural e territorial da regido.

No que diz respeito ao patrimoénio cultural imaterial — onde se inclui também a
gastronomia — os alunos destacaram sobretudo praticas e saberes associados a tradigdo
culinaria local, com mencdes as Tortas de Azeitdo, aos “Esses” e a outros doces regionais. A
presenca recorrente destes alimentos tradicionais mostra que os alunos identificam praticas
culinarias como parte do patrimoénio imaterial, revelando uma compreensao alinhada com a
defini¢ao proposta pela UNESCO.

De forma global, as respostas revelam que os alunos apresentam uma percecao
multifacetada do patrimonio local, integrando elementos edificados ou naturais, imateriais e
simbolicos. Embora alguns conceitos se encontrem ainda em construcdo, observa-se que os
alunos possuem uma base diversificada de referéncias, a partir da qual o trabalho de

aprofundamento patrimonial pode ser desenvolvido.
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Esta diversidade confirma a pertinéncia das perspetivas de Choay (2014) e Smith
(2006), a0 mostrarem que o patrimonio é simultaneamente uma construgdo cultural, um
processo social e um conjunto de significados atribuidos pela comunidade. O questionario
inicial permitiu, assim, identificar o ponto de partida dos alunos e fundamentar a necessidade
de atividades especificas que promovessem o alargamento e consolidacdo das suas concegdes

sobre o patrimoénio local.

2.1.2. Questao “Os simbolos podem contar a historia dos locais?”

A segunda questdo do questiondrio — “Os simbolos podem contar a histéria dos
locais?” — permitiu compreender como os alunos concebem a func¢ao simbdlica na relagdo com
a historia e com os espacgos que habitam. Tal como na questdo anterior, as respostas foram

recolhidas individualmente e transcritas tal como foram produzidas (Cf. Tabela 4).

Tabela 4
Transcri¢do das Respostas dos alunos a questdo “Os simbolos podem contar a historia dos

locais?”

|Aluno (Os simbolos podem contar a historia dos locais?

1 Sim, os simbolos podem contar historias dos locais porque os simbolos contam a histéria dos

séculos. Como na Praga do Comércio uma estatua do rei D. José I, que governou durante o

terramoto.
2 Sim, porque os simbolos tém a historia. EX: C.C.D.B.A.
3 Sim, porque esse simbolo significa uma histoéria.
4 Sim, as bandeiras dos paises.
5 Depende porque os simbolos vemos a dia a dia como igreja.
6 Sim, os simbolos tém significado como datas e nomes.
7 Sim, como os desenhos nas cavernas.
8 Sim, os simbolos podem contar a origem da histoéria como por exemplo a cruz, os simbolos de

futebol, dos signos, etc.

9 Sporting conta uma historia no futebol.
10 INao, porque alguns simbolos so representam a marca, o pais se for na bandeira ou a representar
uma equipa.

11 O simbolo do Benfica de 1904.
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12 Sim. Complexo Clube Desportivo Brejos de Azeitdo C.C.D.B.A (onde estdo clubes de futebol).
|Associagdo desportiva Quinta Conde A.D.Q.C. (onde estdo outros clubes de futebol).

13 C — Simbolos — Cego que faz SS de Azeitdo; Morango gigante no Parque do Morango; C.C.D.B.A|
clube de futebol.

14 Os simbolos podem contar histérias com o simbolo do Sporting, Benfica, ...

15 Sim, podem porque os simbolos sdo adequados ao local e estilo.

16 IA Praga do Comércio.

17 Sim os simbolos das igrejas representam o local.

18 Os simbolos podem identificar os locais por simbolos.

19 Simbolos ¢ um simbolo que ¢ um simbolo de Portugal e qualquer outros simbolos.

20 Sim, pois, podemos saber para que serviam, o que era, de que eram feitos. Exemplo: o simbolo do|
Benfica.

21 Por exemplo: O brasdo de Portugal; o simbolo do Benfica.

De forma geral, como ¢ possivel visualizar na figura abaixo (Cf. Figura 2), a maioria

dos alunos respondeu afirmativamente, reconhecendo que os simbolos transportam historias,

significados ou conhecimentos sobre um determinado lugar. Contudo, as justificacdes

apresentadas revelam diferentes niveis de compreensdo e mobilizam exemplos variados que

permitem aferir o modo como os alunos conceptualizam a relagao entre simbolos e historia. A

leitura das respostas evidencia a existéncia de varias interpretagdes, que vao desde concecdes

historicamente fundamentadas até associa¢des mais quotidianas ou funcionais.
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Figura 2
Categorizagdo das respostas dos alunos relativamente a questao “Os simbolos podem contar

a historia dos locais?”

BSim
Nao
W Depende

B Respostas apenas com exemplos, mas com interpretacéo afirmativa

Um grupo significativo de respostas associa simbolos a acontecimentos historicos
especificos, como demonstra o aluno que refere a estatua de D. José I na Praga do Comércio,
explicando que “os simbolos contam a historia dos séculos”. Nesta interpretacdo, os simbolos
sao entendidos como mediadores entre o passado e o presente, funcionando como testemunhos
materiais que permitem recordar ou explicar acontecimentos historicos. Este entendimento
aproxima-se da perspetiva de Nora (1993) sobre os lugares de memoria (lieux de mémoire),
segundo a qual monumentos, esculturas e outros suportes simbolicos cristalizam a memoria
coletiva e mantém viva a ligacdo as experiéncias historicas de uma comunidade. Assim, quando
os alunos referem estatuas, cruzes cristds ou mesmo arte rupestre como elementos que contam
historias, estdo a atribuir aos simbolos uma funcao narrativa que se enquadra no quadro tedrico
de Nora, reconhecendo neles pontos de ancoragem entre a sociedade contemporanea e o seu
passado.

Outro conjunto de respostas destaca simbolos institucionais e identitirios, como
bandeiras, igrejas ou brasdes, revelando que os alunos compreendem estes elementos como
representacdes formais de comunidades, territdrios ou entidades coletivas. O reconhecimento
das bandeiras dos paises, de simbolos religiosos ou do brasao nacional evidencia que os alunos
associam estes elementos a uma ideia geral de comunidade nacional. Esta compreensdo esta
alinhada com a perspetiva de Geertz (2008), para quem a cultura ¢ constituida por sistemas

simbdlicos que comunicam significados partilhados e estruturam a experiéncia social. Neste
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sentido, os simbolos civicamente instituidos surgem nas respostas como marcadores
organizadores da vida comunitéria, identificando grupos, crencas, territorios ou tradigdes.

O dominio desportivo assume igualmente um papel particularmente relevante nas
concegdes dos alunos. Clubes como Sporting, Benfica, Associagdo Desportiva da Quinta do
Conde (ADQC) ou Complexo Clube Desportivo Brejos de Azeitdio (CCDBA) sdo
frequentemente mencionados como exemplos de simbolos que transmitem historia. Ao
contrario do que por vezes se assume, estes simbolos desportivos podem integrar o patrimonio
historico, na medida em que muitos clubes possuem museus, arquivos, figuras marcantes e
narrativas consolidadas que documentam a evolugao do desporto e preservam a sua memoria.
No contexto juvenil contemporaneo, assumem também uma forte dimensdo identitdria,
remetendo para a for¢a agregadora do clubismo, que se manifesta em diferentes escalas e
intensidades. Para estes alunos, os simbolos desportivos incorporam memorias coletivas, feitos
relevantes, trajetorias desportivas e historias comunitarias, assumindo um papel narrativo
semelhante ao dos simbolos mais tradicionais. Tal como defende Geertz (2008), os sistemas
simbolicos organizam e estruturam a vida cultural, e neste caso, a cultura futebolistica emerge
como um dominio significativo da constru¢do simbolica para esta geragdo, funcionando como
espaco de pertenca e memoria.

Por outro lado, surgem também respostas que revelam menor clareza conceptual ou,
simplesmente, falta de dominio argumentativo sobre a fungdo histérica dos simbolos. Alguns
alunos limitam-se a citar simbolos ou locais sem explicitagdo adicional, como “a Praca do
Comércio” ou “o simbolo do Benfica”, sem esclarecer em que medida esses elementos contam
a historia dos locais. Outros respondem de forma condicional (“depende”), reconhecendo que
nem todos os simbolos possuem significado histérico, distinguindo entre simbolos que contam
histérias e simbolos que desempenham funcdes identificativas. Contudo, esta distingdo
evidencia sobretudo uma compreensdo ainda em desenvolvimento acerca do caracter
processual do patrimdnio. A patrimonializacao ndo decorre de propriedades intrinsecas dos
objetos ou dos simbolos, mas resulta de construgdes sociais e culturais que evoluem ao longo
do tempo. Como sublinha Choay (2014), o patrimonio ¢ uma invengao historica, derivada de
processos de atribuicdo coletiva de valores e significados. Assim, mesmo elementos ligados ao
consumo, ao quotidiano urbano ou ao universo desportivo podem ser historicizados e
patrimonializados, desde que passem a representar praticas, narrativas e identidades partilhadas
por uma comunidade. Esta distingdo revela, portanto, um pensamento critico emergente,
mostrando que os alunos comec¢am a reconhecer que os simbolos ndo possuem, a partida, um

valor patrimonial fixo, mas que podem adquirir significado histérico através de processos de
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patrimonializagdo. Importa salientar que o valor patrimonial de um simbolo ndo ¢ intrinseco,
resultando antes de convengdes sociais ¢ de processos de valorizagdo e sele¢do — sempre
orientados por determinadas intengdes — que legitimam certos elementos em detrimento de
outros. A hesitacdo dos alunos, portanto, evidencia o inicio desse entendimento, revelando que
alguns simbolos ainda ndo foram, para eles, investidos de memdria, enquanto outros ja
comecam a integrar um processo mais amplo de construgao patrimonial.

No conjunto, observa-se que os alunos demonstram sensibilidade para o valor simbolico
do patrimdnio e reconhecem que os simbolos — institucionais, religiosos ou desportivos —
podem desempenhar um papel relevante na transmissao da historia e das praticas culturais de
uma comunidade. A diversidade de respostas confirma que os simbolos funcionam como
mediadores entre o passado e o presente, articulando memorias, experiéncias e sentidos
partilhados. Além disso, revela-se uma compreensao multifacetada e culturalmente situada, que
integra tanto os simbolos patrimoniais consagrados como os elementos simbolicos proprios do
quotidiano juvenil. Esta complexidade confirma a pertinéncia de analisar os simbolos enquanto
instrumentos narrativos e culturais que contribuem para a constru¢do de significados no

contexto local.

2.2. Livro Afonso a descoberta de Azeitio e Percurso da Saida de Campo

A presente atividade, cuja planificacao pode ser consultada em anexo (Cf. Anexo D),
integrou a sequéncia inicial da intervengdo pedagogica e teve como ponto de partida a leitura
do livro Afonso a descoberta de Azeitao (2015), de Idalina Verissimo. Dado o tempo letivo
reduzido disponivel nesse periodo e a coincidéncia com outras atividades escolares, ndo foi
possivel realizar a leitura em sala de aula, o que ndo estava inicialmente previsto. Assim, o livro
foi enviado aos alunos através da plataforma MS Teams, solicitando-se que efetuassem a leitura
em casa ¢ anotassem através de apontamentos alguma duvida ou curiosidade. Esta solugdo
permitiu garantir o contacto com a obra, assegurando que, na aula seguinte, se pudesse proceder
a discussao orientada dos temas.

A escolha do livro surgiu na sequéncia de uma conversa informal, na sala de professores,
com as docentes da turma, que destacaram a pertinéncia da obra para o estudo do patriménio
local, bem como o facto de a autora ser uma figura conhecida pelos alunos, uma vez que realiza,
com regularidade, visitas a escola para apresentacao das suas publica¢des dedicadas a Azeitao.
Esta proximidade despertou, desde inicio, motivacdo dada a familiaridade sentida pelos alunos.

A atividade iniciou-se com um momento de discussdo oral, no qual se procurou

perceber, numa primeira instancia, se os alunos tinham apreciado a leitura e quais os aspetos
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que mais lhes tinham despertado interesse. De seguida, foram explorados os apontamentos
realizados pelos proprios alunos aquando da leitura. Estes incluiam listas de locais mencionados
na obra, curiosidades sobre os espagos visitados pela personagem principal e referéncias a
elementos do patrimoénio local. A partir desses contributos, procedeu-se ao registo sistematico,
no quadro, dos locais referidos no livro, organizados pela ordem narrativa em que surgem.

Apos este levantamento, realizou-se uma breve sondagem sobre o conhecimento que os
alunos tinham desses locais. Nesse dia encontravam-se presentes 17 alunos, dois dos quais nao
residentes na regido (um residente em Setibal e outro em Palhais). A discussao evidenciou que
muitos alunos reconheciam os locais, sobretudo através do nome ou das ilustragdes do livro,
mas revelavam um conhecimento limitado sobre a sua histéria ou fungdo. Esta constatagao vai
ao encontro de estudos sobre educagdo patrimonial que referem que os alunos tendem a possuir
uma memoria predominantemente visual dos lugares, mas desconhecem muitas vezes os seus
nomes ou enquadramento histérico (Pereira & Cardoso, 2016).

Durante este didlogo, tornou-se particularmente relevante observar que, segundo relatos
espontaneos, varios encarregados de educacdo e familiares participaram indiretamente na
atividade, apoiando a leitura e comentando com os alunos os espagos representados no livro.
Em alguns casos, os alunos referiram que ja tinham visitado certos locais com os avds ou pais,
embora ndo soubessem nomea-los. Esta partilha reforca o papel da familia na mediagao cultural
e confirma que as vivéncias pessoais influenciam fortemente o reconhecimento do patriménio
local.

Num segundo momento da atividade, foi explorado o mapa de Vila Nogueira de
Azeitdo, com o objetivo de localizar os sitios mencionados no livro. Este exercicio permitiu aos
alunos identificar, no territdrio, os locais que poderiam integrar o percurso da saida de campo.
Tendo em conta que a visita teria de ser realizada a pé, e atendendo as limitacdes temporais, foi
delineado um trajeto de aproximadamente 1,5 quilémetros, integrando os locais considerados
mais relevantes e acessiveis. A definicdo deste percurso assentou em critérios de relevancia
patrimonial, seguranga para o grupo e proximidade geografica entre os pontos selecionados e a

escola.
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Figura 3

Exploragdo do mapa de Vila Nogueira de Azeitdo

VILA NOGUEIBA D A7EITAD

A tabela seguinte resume os locais mencionados e a contagem dos alunos que afirmaram

conhecé-los previamente:

Tabela 5

Contabilizagdo dos alunos por locais identificados

Locais identificados para o percurso da Alunos
saida de campo
Rua da Misericérdia - Santa Casa da 7
Misericordia
Casa-Museu José Maria da Fonseca 11
Chafariz dos Pasmados 11
Antigos Lavadouros Publicos 11
Igreja de S. Lourenco 14
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Palécio dos Duques de Aveiro 11
Pelourinho 9
Mercado 14
Sociedade Filarmonica Perpétua 15
Azeitonense
Estatua Sebastido Artur Cardoso da Gama 13
Totalidade de alunos presentes em sala de aula: 17

A andlise desta tabela revela tendéncias significativas. Os locais mais reconhecidos
pelos alunos sdo aqueles que assumem maior presenca no quotidiano familiar e comunitério,
como o Mercado, a Igreja de S. Lourenco e a Sociedade Filarmodnica Perpétua Azeitonense.
Esta ultima destaca-se pelo elevado niimero de alunos que a declararam conhecer, o que pode
ser explicado pela sua forte ligagdo a atividades culturais e recreativas da vila. Tal realidade
confirma a observagao de Machado e Alves (2014), quando afirmam que a escola deve assumir-
se como “um centro dinamizador de cultura” (p. 117), articulando-se com as estruturas da
comunidade para promover aprendizagens significativas.

Em contraste, locais com elevada relevancia historica e patrimonial, como o Palacio dos
Duques de Aveiro ou os Antigos Lavadouros Publicos, apresentam niveis de reconhecimento
mais reduzidos. Esta discrepancia sugere que, apesar de estes elementos integrarem o
quotidiano visual dos alunos, o seu significado cultural permanece pouco explorado no contexto
escolar e familiar. Tal interpreta¢do encontra eco em Pinto (2016), ao defender que o contacto
direto, orientado e sistematico com o patriménio histérico-cultural promove maior interesse e
compreensao sobre 0 mesmo — contacto esse que, na pratica letiva, nem sempre ocorre com
regularidade.

Em termos pedagogicos, esta atividade revelou-se fundamental para desenvolver
competéncias de interpretagdo, organizagao de informagao e articulagao entre texto e realidade.
A leitura do livro e posterior exploracdo dos locais mencionados permitiram aos alunos
estabelecer relagdes significativas entre os conteudos literarios e o contexto geografico,

ampliando a sua compreensdo do patrimoénio local.
2.3. Brasio e Bandeira de Azeitao
Face ao cancelamento da saida de campo prevista para esse dia, optou-se por

desenvolver uma atividade centrada no brasdo e na bandeira de Azeitdo, assegurando a
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continuidade do trabalho previsto sobre o patrimonio local. A decisdo de trabalhar a heraldica
presente no local escolar surgiu da analise do contexto, a partir de observagdes realizadas no
quotidiano escolar: varios alunos utilizavam equipamentos desportivos que exibiam simbolos
de clubes da regido e, junto a escola, encontrava-se uma paragem de autocarro, utilizada
diariamente por alguns alunos, onde estava presente o brasdo de Azeitdo. Estas circunstancias
motivaram a necessidade de compreender até que ponto os alunos reconheciam os simbolos
oficiais da freguesia ou se este contacto era superficial, sem atribuicao de sentidos.

Com este ponto de partida, a atividade foi orientada para explorar o conhecimento
prévio dos alunos acerca do brasdo e da bandeira de Azeitdo, cuja planificagdo pode ser
consultada em anexo (Cf. Anexo E). Para garantir a espontaneidade e a autenticidade das
representacoes, optou-se intencionalmente por nao apresentar qualquer imagem ou explicagdo
prévia sobre os simbolos. Os alunos tiveram de recorrer exclusivamente as memorias, vivéncias
e percecoes do quotidiano, permitindo identificar como constroem mentalmente os simbolos
associados ao territorio onde se situa a escola. A sessdo decorreu na aula de EV e consistiu na
recriacdo individual do brasao e, posteriormente, da bandeira de Azeitdo.

Apds a conclusdo dos desenhos, realizou-se a andlise das produgdes, permitindo
identificar as representagdes que os alunos mobilizaram antes de lhes ser apresentada a

constituicdo heréldica oficial na atividade da saida de campo.

Figura 4

Brasado de Azeitdo
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Nota. Retirado de https://Cf.heraldicacivica.pt/stb-azeitao.html#gsc.tab=0

A comparagdo entre as producdes dos alunos e o brasdo oficial revelou resultados

expressivos. Estes resultados encontram-se sistematizados na tabela seguinte:
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Tabela 6

Contabilizagcdo dos alunos referente a constitui¢do do brasdo

Constituicio do Brasao de

Totalidade de alunos

de negro

Azeitdo

Coroa mural de prata de quatro 0
torres
Escudo de ouro 1
Listel de prata com legenda a
negrito ¢ maiisculas ”AZE}TAO 0
SAO LOURENCO E SAO

SIMAQ"
Cruz da Ordem de Santiago 2
Dois cachos de uvas parpura com )

pés de verde

Ramo de oliveira verde, frutado 5

Apenas dois dos 21 alunos, incluiram elementos que se aproximavam da herdldica

correta (Cf. Figura 6), nomeadamente os cachos de uvas, o ramo de oliveira e a cruz da Ordem

de Santiago. Num dos casos, a cruz surgia com colora¢ao semelhante a original; no outro, surgia

numa versao simplificada, mas ainda reconhecivel. Nenhum aluno representou a coroa mural

de prata com quatro torres, embora dois tenham desenhado algum tipo de coroa, revelando a

noc¢ao de que este elemento € tipico de brasdes, mesmo desconhecendo a forma correta. Quanto

ao listel, apenas um aluno incluiu a palavra “Azeitdo”, ainda que sem corresponder a designagao

oficial completa da freguesia.
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Figura §

Exemplos de dois brasoes semelhantes ao brasdo oficial

B} Thaee ?év. /17“1“

De forma global, observa-se que os alunos reconhecem alguns elementos associados ao
territdrio — como a uva e a oliveira, muito presentes no imaginario coletivo de Azeitdo — mas
ndo dominam a estrutura formal do brasdo. A auséncia de contacto prévio com estes simbolos
no contexto escolar ajuda a explicar esta dificuldade. Como referem Santana (2018) e Marvila
e Vieira (2021), a simples presenga de simbolos no espago publico ndo garante o seu
reconhecimento, interpretacdo ou memorizacao por parte dos alunos, que tendem a basear-se
sobretudo no que observam de forma superficial no quotidiano.

Outro aspeto relevante prende-se com os elementos acrescentados espontaneamente
pelos alunos. Muitos incluiram referéncias gastronémicas, como ¢ possivel visualizar na figura
(Cf. Figura 7), como tortas de Azeitdo, vinho e “Esses”, que ndo fazem parte da heraldica
oficial, mas que representam elementos significativos do patriménio imaterial da freguesia. A
presenca destes elementos indica que, na auséncia de conhecimento formal, os alunos
preenchem o simbolo com elementos que consideram caracteristicos da regido e que fazem

parte do seu quotidiano cultural.
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Figura 6

Recriagdo dos alunos do brasdo e bandeira de Azeitdo com mais elementos gastronomicos

A mesma tendéncia foi observada na recriagdo da bandeira: alguns alunos desenharam
a bandeira nacional, evidenciando desconhecimento sobre a existéncia de bandeiras de
freguesia, enquanto outros tentaram adaptar uma bandeira que seguisse o modelo da bandeira
nacional, revelando assim incerteza quanto a simbologia local, como ¢é possivel visualizar na
figura (Cf. Figura 8). Para além disso houve um exemplo de uma aluna que representou a
bandeira roxa e branca de Setibal, assumindo que, por Azeitdo pertencer ao municipio, deveria
utilizar o simbolo municipal. Estas interpretagdes evidenciam que, os alunos nao conhecem o

simbolo local, recorrem a referéncias mais familiares, como o municipio ou a nagao.

Figura 7

Produgées de um aluno relativa a bandeira de Azeitdo, evidenciando interpretagdo cruzada.

De forma geral, a anélise das produgdes evidencia que os alunos possuem uma perceg¢ao

fragmentada dos simbolos oficiais, ancorada sobretudo em elementos visuais e culturais que
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reconhecem como distintivos da regido. Apesar disso, as recriacdes revelam a riqueza do
imaginario infanto-juvenil e permitem compreender como constroem a sua propria leitura
simbolica do territorio. Esta atividade revelou-se importante para aferir a concegdo que os
alunos tinham sobre o brasdo e bandeira de Azeitdo, funcionando também como uma
oportunidade para despertar o seu interesse pelos simbolos locais e para os levar a questionar a

constitui¢do destes elementos heraldicos.

2.4. Saida de Campo

A saida de campo teve como finalidade aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o
patrimonio local situado nas imediagdes da escola, cuja planificagdo esta descrita em anexo (Cf.
Anexo F). A literatura da educagdo patrimonial sustenta amplamente esta abordagem. Pinto
(2016) sublinha que o meio local, em particular o espaco urbano e os bens culturais da
comunidade, constituem “fontes riquissimas” para promover a reflexao historica e a construg¢ao
de sentidos de pertenga (p. 14), reforcando o papel dos lugares como recursos educativos que
articulam conhecimento e experiéncia vivida. O percurso, realizado integralmente a pé,
integrou a maioria dos locais mencionados no livro Afonso a descoberta de Azeitdo, com
excecdo do posto da Guarda Nacional Republicana (GNR), incluido no roteiro (Cf. Anexo G)
por se articular diretamente com os conhecimentos em estudo na disciplina de HGP, no dominio
“Portugal do século XX”. Esta op¢ao esta de acordo com Roldao (2006), que defende que as
atividades educativas devem “estabelecer nexos reais entre aprendizagens escolares € contextos
de vida” (p. 72), conferindo a visita uma dimensao interdisciplinar que articulou o trabalho
desenvolvido no ambito da literatura infantil com a exploracao patrimonial € a compreensao

dos simbolos heraldicos presentes no espago publico.
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Figura 8

Alunos no Chafariz dos Pasmados

Ao longo do percurso, os alunos observaram varios elementos de heraldica local e, pela
primeira vez, puderam estabelecer uma relagdo direta entre o exercicio prévio de recriagdo do
brasao de Azeitdo — realizado na atividade anterior — e os simbolos reais presentes nos
edificios. Ao longo de toda a saida de campo, foram abordados o significado, a fungdo ¢ a
contextualizagdo histérica dos elementos heraldicos identificados, bem como de outros
elementos do patriménio presentes na visita. Esta continuidade pedagdgica mostrou-se
particularmente relevante na construgdo de significado histérico, na medida em que, como
refere Barca (2004), a aproximacgdo dos estudantes a evidéncias materiais contribui para
interpretagdes mais fundamentadas do passado. No contacto com o brasao oficial de Azeitdo
(Cf. Figura 10), localizado na paragem de autocarros da escola, os alunos foram convidados,
antes de qualquer explicagdo, a interpretar autonomamente os elementos que observavam. Este
procedimento encontra suporte na investigacdo de Barca (2001), que destaca que promover
interpretagdes iniciais dos alunos estimula o pensamento histérico autonomo. Conseguiram
identificar os cachos de uva, o ramo de oliveira e a cruz da Ordem de Santiago, mas nenhum
aluno reconheceu o significado da “coroa mural de prata de quatro torres”, elemento que

anteriormente ndo tinham conseguido replicar nas suas recriagdes.

56



Figura 9

Brasdo de Azeitdo situado na paragem de autocarros

Durante a visita ao posto territorial da GNR (Cf. Figura 11), os alunos analisaram a
heraldica institucional da Guarda Nacional Republicana. Uma vez mais, o procedimento
consistiu em solicitar primeiramente a interpretacdo espontanea. A dificuldade demonstrada
pelos alunos em decifrar os elementos da heraldica institucional confirma o que Dias e Hortas
(2016) referem ao afirmar que os alunos nem sempre dispdem das ferramentas necessarias para
interpretar os elementos simbdlicos presentes no espaco que habitam, sendo necessaria uma
mediagao orientada que os ajude a compreender esses significados. Apenas um aluno conseguiu
explicar o lema inscrito no listel — “PELA LEI E PELA GREI” 5>— por reconhecer
previamente a palavra “grei”®. No entanto, os restantes ndo identificaram os elementos que
compdem o brasdo da institui¢do, cuja complexidade — dragdes, quinas, espada, colar
honorifico e elmo militar — ultrapassa o repertorio visual habitual dos alunos. Perante esta
dificuldade, para além de explicar cada um dos elementos heraldicos presentes, estabeleci uma
articulacdo com aprendizagens em desenvolvimento na disciplina de HGP, nomeadamente a
Revolugdo Republicana de 1910. Esta contextualizacdo permitiu discutir com os alunos o
impacto da implantacdo da Republica na reorganizacao das forcas de seguranca, incluindo a
transformacdo da Guarda Real em Guarda Nacional Republicana, e compreender de que forma
essa mudanca historica se reflete na simbologia militar e nacional presente no brasdao. Desta
forma, os alunos puderam relacionar diretamente os elementos herdldicos com processos
histéricos estudados, reforgando a sua compreensao do significado e da identidade representada

pelo simbolo.

5 Pela Lei e pelo Povo
¢ Conjunto de cidaddos de uma mesma nagdo ou pais
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Figura 10
Herdldica presente no posto de GNR de Vila Nogueira de Azeitdo

No caso da Santa Casa da Misericordia (Cf. Figura 12), os alunos revelaram
interpretacdes alternativas particularmente interessantes. Perante a coroa representada no
brasdo, varios afirmaram que estaria associada a monarquia; relativamente ao escudo branco
eliptico, associaram-no a area da saude por evocarem as batas dos profissionais; ja o escudo
nacional foi prontamente reconhecido. Estas interpretacdes, ainda que imprecisas, confirmam
o que Pinto (2016) defende ao afirmar que os bens culturais da comunidade funcionam como
fontes riquissimas que articulam memoria, identidade e sentidos de pertenga, sendo natural que
os alunos interpretem o patriménio de acordo com as suas referéncias culturais e vivenciais.
Esta leitura ¢ também compativel com a perspetiva de Ferreira e Mendes (2021), que entendem
0 patriménio como mediador entre as experi€éncias pessoais € o significado atribuido ao

territorio.
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Figura 11

Herdaldica presente na Santa Casa da Misericordia de Azeitdo
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Para apoiar esta exploragao, cada par de alunos recebeu um didrio de bordo (Cf. Anexo
H) destinado ao registo de observacdes. Todavia, a utilizacdo deste instrumento foi limitada.
Esta constatagdo encontra eco nas conclusoes de Teixeira et al. (2023), que afirma que o diario
de campo s6 se torna um instrumento de reflexdo eficaz quando existe tempo, orientagdo e
estabilidade no contexto de observacao. Apesar da autorizagdo para recolha fotografica, poucos
alunos realizaram registos sistematicos, optando alguns por utilizar brevemente o telemdvel ou
os seus cadernos pessoais, enquanto a maioria ndo efetuou qualquer anotacdo. Este resultado
decorre, em parte, dos constrangimentos organizativos do dia: o horario escolar estava dividido
em blocos de 50 minutos com docentes distintos, exigindo a substituicdo de docentes no
decorrer da visita e reduzindo o tempo disponivel para cada paragem, para além de haver alunos
que tinham de estar na escola a uma determinada hora, pois pertenciam ao corpo de Assembleia
"nesse dia.

Apesar destas limita¢des, as interagdes ao longo do percurso constituiram um momento
relevante de desenvolvimento de literacia visual e histdrica. A leitura conjunta dos simbolos e
elementos patrimoniais, a partilha dos significados que os alunos lhes atribuiam e o meu retorno
orientador, permitiram construir interpretagdes mais informadas e contextualizadas sobre os

lugares visitados. Esta dindmica colaborativa favoreceu a emergéncia de diferentes perspetivas,

7O corpo de Assembleia corresponde ao conjunto de alunos que, em determinados dias letivos, desempenham
fungdes protocolares e de representagdo da turma ou da escola, devendo comparecer em horarios definidos para
reunides ou atividades institucionais.
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aproximando os alunos dos processos de leitura, andlise e atribuig¢do de sentido que
caracterizam o trabalho histdrico.

Os alunos demonstraram familiaridade com diversos locais, partilhando memorias e
experiéncias. Esta observagdo estd alinhada com Pinto (2016), que entende que os lugares da
comunidade participam na construcao de sentidos de pertenca e identidade cultural. De forma
semelhante, Ferreira e Mendes (2021) sublinham que a relagdo dos individuos com o patriménio
local ¢ moldada pelas vivéncias e memorias que associam aos espacos, refor¢cando a
importancia de trabalhar o territorio como recurso educativo.

No final da visita, o guido utilizado (Cf. Anexo I) foi disponibilizado aos alunos no MS
Teams, permitindo-lhes revisitar autonomamente as informacdes. A importancia desta
continuidade encontra suporte em Pinto (2016), que destaca que o envolvimento dos alunos
com o patriménio se fortalece quando as atividades se prolongam no tempo e se articulam com
a vivéncia escolar e comunitaria. Também Barca (2004) indica que a aprendizagem historica se
consolida quando os alunos tém oportunidade de retomar e reinterpretar a informacao recolhida,

construindo relagdes entre evidéncias e significados.

2.5. Trabalho de Projeto (TP)

2.5.1. Surgimento do Trabalho de Projeto

O trabalho de projeto surgiu como uma oportunidade para que os alunos, em co-
aprendizagem, pudessem estudar diferentes dimensdes do patrimoénio local, assumindo ora o
papel de agentes do processo de ensino, ora o de agentes do processo de aprendizagem.
Pretendeu-se que este trabalho funcionasse como um espago de aprofundamento e partilha de
conhecimentos, promovendo a aprendizagem em equipa e refor¢ando a cooperagao entre pares.

Esta atividade, cuja planificacao se encontra em anexo (Cf. Anexo J), assumiu também
um caracter de culminancia do percurso desenvolvido até entdo. Os alunos ja tinham contactado
com o patrimonio local através da literatura (Afonso a descoberta de Azeitdo), da saida de
campo e do trabalho de exploracdo da heraldica. Progressivamente, foram percebendo que os
simbolos que remetem para historias, significados e memorias especificas. No trabalho de
projeto, procurou-se inverter o processo: se, na saida de campo, os alunos conheceram a histéria
a partir dos simbolos, agora seriam desafiados a conhecer melhor a historia para, a partir dela,
criarem o seu proprio simbolo.

Devido a limitagcdes de tempo, este trabalho teve de ser adaptado a duragdo possivel:

cerca de trés semanas, coincidentes com as Ultimas semanas de estagio. Reconhece-se que,
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idealmente, um trabalho de projeto exigiria um periodo de implementacdo mais alargado.
Contudo, apesar destes constrangimentos, foi possivel conceber uma proposta que permitisse
aos alunos assumir um papel ativo na sua aprendizagem e vivenciar de forma consistente uma
abordagem interdisciplinar.

O trabalho foi concebido de forma a articular vérias areas curriculares, promovendo a
integracao de saberes. Em termos de Aprendizagens Essenciais, foram mobilizadas, entre
outras, as seguintes:

Historia e Geografia de Portugal:

e Portugal Hoje — Como ocupamos os tempos livres: “ldentificar/aplicar os conceitos:
lazer, turismo, Parque Nacional e Reserva Natural, paisagem, patriménio (natural,
cultural), ambiente” (DGE, 2018, p. 12).

Portugués:

o Oralidade — Expressdo: “Fazer uma apresentagao oral, devidamente estruturada, sobre
um tema” e “Captar e manter a ateng¢do da audiéncia (olhar, gesto, recurso eventual a
suportes digitais)” (DGE, 2018, pp. 6-7).

e FEscrita: “Utilizar sistematicamente processos de planificacdo, textualizagdo e revisao
de textos” (DGE, 2018, p. 10).

Educacio Visual:

o Apropriagdo e Reflexdo: “Identificar diferentes manifestagdes culturais do patriménio
local e global (...) utilizando um vocabuldrio especifico e adequado” (DGE, 2018, p.
6).

o Experimentacdo e Criagdo: “Recorrer a varios processos de registo de ideias (ex.:
didrios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portefolio) de trabalho individual, em
grupo e em rede” (DGE, 2018, p. 8).

Educacao Tecnologica

e Processos Tecnologicos: “Distinguir as fases de realizacdo de um projeto: identificagao,
pesquisa, realizagdo e avaliacdo” (DGE, 2018, p. 7).

A Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) parte do principio de que a aprendizagem
escolar deve assentar nos interesses, nas dividas e nas curiosidades genuinas dos alunos.
Quando lhes ¢ dado espaco para questionarem o mundo que os rodeia, ampliam-se ndo so as
possibilidades de aprendizagem, mas também a compreensdo do papel da escola enquanto lugar
de constru¢ao de conhecimento e de interpretagdo da realidade. Esta forma de conceber o

trabalho pedagogico estd em sintonia com as ideias de Rangel e Gongalves (2011), que
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sublinham a importancia de envolver os alunos em todas as etapas do processo — desde a
escolha do tema até a avaliagdo — promovendo a autonomia, o compromisso ¢ um sentido de
pertenga relativamente ao trabalho desenvolvido.

Esta visdo encontra eco em Castro ¢ Ricardo (2001), que entendem o TP como uma
metodologia investigativa centrada na resolugdo de problemas significativos para os alunos,
permitindo-lhes estabelecer ligagdes consistentes entre o que aprendem e o que vivem. Também
Rangel (2002) destaca que um projeto escolar se constrdi a partir de um estudo aprofundado de
uma questdo emergente no grupo, exigindo didlogo, negociagao e planificagdo conjunta, fatores
que reforcam o carater colaborativo da metodologia.

Por sua vez, Vasconcelos et al. (2012) chamam a atencdo para o facto de o Trabalho de
Projeto ndo se desenvolver de forma linear, mas como um processo continuo em espiral, no
qual os alunos reformulam questdes, aprofundam ideias e constroem novos significados a
medida que investigam. Esta abordagem favorece praticas de aprendizagem ativas e reflexivas,
nas quais os alunos assumem um papel central enquanto produtores de conhecimento.

A dimensao social e cooperativa da MTP ¢ igualmente enfatizada por Leite et al. (1989),
ao afirmarem que o trabalho de projeto requer a implicagdo efetiva de todos os participantes,
seja na recolha de informagao, na planificagdo ou na concretizacao das tarefas. Esta cooperagao
fomenta competéncias de comunicagdo, negociagdo e responsabilidade partilhada. Na mesma
linha, Behrens (2014) sublinha que metodologias orientadas para a resolucao de problemas reais
desafiam os alunos a investigar de forma integrada, num processo que articula reflexdo, agdo e
interagao social.

Com base nestes contributos, o TP desenvolvido com a turma foi organizado em sete
etapas centrais, seguindo a proposta de Rangel e Gongalves (2011). Esta estrutura permitiu
orientar a planificacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das atividades, garantindo coeréncia
ao processo ¢ possibilitando que os alunos participassem ativamente em todas as fases. A

sintese dessas etapas encontra-se representada na figura seguinte (Cf. Figura 13).

Figura 12
Sintese das etapas do TP
Etapas Com os alunos
1. Defini¢do do Problema Origem do projeto

“O que ja sabemos”
2. Formulagao de sub-problemas

“O que queremos saber”

62



Como, quando, quem, onde procurar

3. Planificacdo do trabalho informagao.

O que e como vamos fazer.

Recolha de informacao.

4. Pesquisa-produgao

Pesquisa
5. Avaliagdo formativa Avaliagdes intermédias.
6. Apresentacao dos resultados Apresentagdes das produgdes finais.
7. Avaliagao final Avaliagao do processo.

Nota. Adaptado de Rangel & Gongalves (2011)

Foi através deste percurso faseado que os alunos organizaram o seu trabalho
colaborativo e assumiram um papel mais autonomo e responsavel na gestdo do projeto. A MTP
funcionou, assim, como uma estratégia pedagdgica central, permitindo articular a exploragado
do patrimoénio com o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, organiza¢ao, comunicagao
e reflexdo.

Todo o trabalho desenvolvido desde a primeira etapa até a Gltima contribuiu diretamente
para a resposta ao objetivo de investigacdo: compreender de que forma a heraldica local
contribui para a educagdo historica e aprendizagem patrimonial. O projeto constituiu um meio
privilegiado para os alunos aprofundarem o conhecimento sobre o patrimoénio e,
simultaneamente, criarem os seus proprios simbolos, mobilizando aprendizagens realizadas nas
atividades anteriores (saida de campo, andlise de brasdes, leitura do livro, etc.). Para o efeito,
recorreram a apontamentos da visita, informagdes recolhidas na literatura, conhecimentos

partilhados entre colegas e contributos das docentes das diferentes areas curriculares.

2.5.1.1. Etapa 1 — Defini¢ao do Problema

O TP iniciou-se com uma revisdo coletiva das aprendizagens anteriores sobre o
patrimoénio local, servindo este momento para clarificar o ponto de partida e identificar
possiveis caminhos a explorar. Nesta fase, apresentou-se formalmente a MTP, explicando aos
alunos que iriam assumir um papel ativo em todas as etapas: defini¢ao de questoes, planificacao,
pesquisa, organiza¢do da informagdo e apresentacdo dos resultados. Como referem Rangel e

Gongalves (2010), o TP parte dos “interesses e das questdes dos proprios alunos” e convida-os
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a participar na “organiza¢do, na tomada de decisdes e na conducdo das diferentes fases do
trabalho” (p. 27-28).

De forma espontinea, os alunos decidiram manter os mesmos grupos formados em
atividades anteriores, o que facilitou a continuidade da dinamica relacional ja existente. Este
tipo de estabilidade encontra suporte em Leite, Malpique e Santos (1989), que defendem que o
TP pressupde “a grande implicacdo de todos os participantes”, a que ¢ favorecida quando as
equipas trabalham em condi¢des de confianga mutua (p. 140).

Seguidamente, cada grupo consultou o site da Junta de Freguesia de Azeitdo para
escolher o patrimonio a investigar. Deste processo emergiram trés grandes areas de estudo —
patrimoénio cultural e edificado, patrimonio natural e patrimonio gastronémico — distribuidas

entre os grupos conforme representado na figura abaixo (Cf. Figura 10).

Figura 13

Distribui¢do dos temas do patrimonio a investigar
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A selecdo teve em conta tanto os interesses manifestados pelos alunos quanto a
proximidade geografica, que facilitaria deslocagdes e registos fotograficos. A nota de campo de

27/03/2025 ilustra esta relagao entre o territorio e as vivéncias dos alunos:

S. — Eu vivo ao pé do Parque do Morango, nos prédios ao lado, por isso € facil ir tirar

fotos porque vou ao café do parque com os meus pais € posso usar as fotos no trabalho.

Segundo Rangel e Gongalves (2011), a valoriza¢do das experiéncias vividas € essencial
para tornar o TP significativo, uma vez que a aprendizagem ocorre quando os alunos
estabelecem “ligagdes entre o conhecimento escolar e o seu contexto de vida” (p. 30)

Além da pesquisa, foi igualmente proposto nesta etapa um desafio de carater criativo:
cada grupo deveria desenvolver um simbolo representativo do patriménio que estava a
investigar. Esta proposta surgiu da constatacdo de que o site da Junta de Freguesia nio
apresentava qualquer identidade visual para os elementos patrimoniais, abrindo espago para que
os alunos pudessem, numa fase posterior, explorar possibilidades de representacdo simbolica.
Embora ainda nado estivessem no momento de criar o simbolo, a introdugao antecipada desta
tarefa permitiu enquadrar desde cedo a importancia da interpretacdo e da construcdo de
significados na abordagem ao patriménio.

A inclusdo desta componente criativa encontra respaldo no TP, que, de acordo com
Cortesdao, Leite e Pacheco (2002), deve proporcionar “situacdes de reconstru¢do do
conhecimento, de apropriacdo e de recriacao” (p. 37). Assim, a proposta visava preparar o0s
alunos para, numa etapa mais avancada do TP, mobilizarem aprendizagens futuras e anteriores
— como as relativas a heraldica, as formas de representagdo visual ou a simbologia local —na
concegdo de um simbolo significativo e com ligagdo ao patriménio estudado.

Desta forma, antecipava-se que a atividade de criagdao simbolica funcionasse como um
momento de sintese, no qual os alunos pudessem transformar informacdo recolhida e
compreendida ao longo do projeto em representacdo visual, permitindo-lhes atribuir sentido

proprio ao patrimoénio e desenvolver uma relagdo mais profunda com o objeto investigado.

2.5.1.2. Etapa 2 — Formulagdo de sub-problemas

Na segunda etapa, distribuiu-se a grelha Plano de Projeto (Cf. Anexo K), onde cada
grupo preencheu os campos “O que ja sabemos” e “O que queremos saber”. Esta atividade
constituiu a primeira experiéncia da turma com instrumentos formais de planificagdo no dmbito

do TP, evidenciando desde logo a novidade da abordagem.
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Figura 14

Preenchimento do Plano de Projeto por parte de uma aluna

As primeiras dificuldades surgiram na transi¢do da conversa oral para o registo escrito:
os alunos tinham facilidade em discutir ideias, mas nem sempre as conseguiam sintetizar e
organizar no papel. Este fenomeno ¢ comum, e Ferreira (2009) refere que os alunos necessitam
de orientagdo explicita para “estruturar o pensamento, selecionar informacao e organizar ideias
de forma clara” (p. 6).

Nalguns momentos, foi necessario reforcar a importancia de completar o plano por
escrito, uma vez que as ideias surgiam no didlogo, mas ndo eram registadas. Tornou-se
igualmente claro que os alunos ndo estavam habituados a organizar o trabalho de grupo de
forma estruturada; até entdo, o recurso predominante era a elaboracdo de apresentacdes em
PowerPoint, frequentemente construidas a partir de copy-paste direto das fontes consultadas.

Observou-se também a emergéncia espontinea de liderangas positivas nos grupos.
Alguns alunos assumiram naturalmente o papel de coordenar tarefas e incentivar a participagao

de todos. A nota de campo de 27/03/2025 ilustra este comportamento:

“O grupo 5 tem a aluna C., que consegue auxiliar os colegas na divisdo das tarefas,
enquanto valoriza as opinides dos outros. C. disse: V., agora diz-me o que sabes € 0 que
queres saber e eu aponto!’. Ao que V. respondeu: ‘Ok, eu gostava de saber qual a diferenga

do queijo.””

Este tipo de papéis emergentes estd de acordo com Vasconcelos et al. (2012), que

explicam que, no TP, os alunos assumem “papéis diferenciados ao longo do processo”, o que
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contribui para o desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo (p. 17). Importa, contudo,
assegurar que estes papéis sao rotativos, permitindo que todos os alunos possam experimentar
diferentes fungdes e corrigir eventuais desequilibrios na participagdo, reforgando a natureza
colaborativa e equitativa do trabalho em grupo.

Destaca-se ainda o caso do grupo 1, dedicado ao Pal4cio dos Duques de Aveiro, que
integrou no plano informagoes recolhidas durante a saida de campo. Este grupo recorreu, assim,
aos apontamentos anteriormente realizados, exemplificando a articulagdo entre atividades ¢ a

mobilizacdo de experiéncias prévias na construg¢ao do projeto.

2.5.1.3. Etapa 3 — Planificag¢@o do Trabalho

Nesta etapa, além do Plano de Projeto, os grupos passaram a utilizar a Planificagdo do
Grupo (Cf. Anexo L), instrumento destinado a organizar a pesquisa: quem faria o qué, quando,

onde e com que recursos.

Figura 15

Exemplo de uma Planifica¢do do Grupo preenchida
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Esta fase exigiu dos alunos uma reflexdo mais estruturada sobre divisdo de tarefas,
calendarizagdo e selecao de recursos. Como referem Rangel e Gongalves (2011), a planificagdo
no TP implica “definir caminhos, prever recursos e organizar a a¢do de forma realista e
colaborativa” (p. 28).

Alguns grupos manifestaram dificuldades, sobretudo relativamente a forma de realizar
a pesquisa e ao acesso a tecnologia. Em determinados momentos, surgiram conflitos por alguns

alunos preferirem utilizar apenas o computador de um colega, recusando recorrer ao seu proprio
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equipamento. Tal situa¢do exigiu interveng¢do direta para reforcar a importancia do
compromisso ¢ da responsabilidade partilhada, em particular tendo em conta que o uso de
computadores pessoais estava, em regra, reservado as aulas de ET.

A problematica do acesso aos recursos tecnolégicos ultrapassava a organizacao interna
dos grupos: implicava também a autoriza¢do dos encarregados de educacdo para o transporte
de computadores pessoais em dias que ndo eram de ET. Paralelamente, verificou-se que a
biblioteca escolar ndo dispunha de materiais especificos sobre o patrimonio local e que os
computadores existentes apresentavam limitagdes de funcionamento e problemas de ligacdo a
Internet.

Observou-se ainda uma tendéncia crescente para os alunos mencionarem a inteligéncia
artificial como principal fonte de pesquisa, negligenciando outras alternativas, como livros,
artigos ou sitios institucionais. Esta tendéncia viria a reaparecer na etapa seguinte, exigindo
uma interven¢ao mais direta ao nivel da orientacao da pesquisa.

Perante estas dificuldades, a minha intervencao revelou-se essencial, assumindo um
carater predominantemente orientador. Tal como referem Cortesdo et al. (2002), no TP o
professor atua como um “facilitador que apoia a organizagao do processo e ajuda a encontrar
solucdes para os obstaculos surgidos” (p. 39), papel que procurei assumir ao longo desta etapa.
Assim, acompanhei os grupos na distribuicdo de tarefas, formulando perguntas-guia que
ajudassem a estruturar o trabalho (“Quem fica responsavel por esta parte?”, “Como podem
dividir as tarefas de forma equilibrada?”’). Reorientei estratégias de pesquisa quando os alunos
recorriam a fontes inadequadas e incentivei a validagdo da informagdo encontrada. Além disso,
apoiei o desenvolvimento do registo escrito das ideias discutidas oralmente, incentivando os
grupos a sistematizar o que iam descobrindo (“O que acabaram de dizer pode ser colocado no
‘O que ja sabemos’.”). Intervim também na gestdo de conflitos relacionados com o uso de
equipamentos tecnoldgicos e na necessidade de recentrar o trabalho nos subproblemas definidos
(“Esta informacao responde ao que querem descobrir?”’). Nos grupos onde apenas um aluno
assumia a maioria das tarefas, promovi estratégias de participagdo equitativa, encorajando cada
elemento a contribuir com informacao e sugerindo momentos de alternancia. Estas intervencdes
permitiram manter o ritmo de trabalho, garantir a progressao dos grupos e alinhar o processo

com os principios fundamentais do TP.
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2.5.1.4. Etapa 4 — Pesquisa-produgdo

Nesta etapa, os alunos passaram a utilizar o instrumento Registo de Informagdo
Recolhida (Cf. Anexo M), destinado a organizacdo da informagdo por data, fonte e
aprendizagens realizadas. Pretendia-se que ndo se limitassem a transcrever conteiidos, mas que

fizessem uma leitura critica e registassem aquilo que efetivamente compreendiam.

Figura 16

Preenchimento do Registo de Informagdo Recolhida por um aluno

Como observa Ferreira (2009), muitos alunos tendem a “reproduzir informacdo sem a
compreender” (p. 7). Contudo, como sublinha Sim-Sim (2007), a simples reescrita ndo garante
compreensao, podendo limitar-se a operagdes superficiais de substituicdo lexical. Por esse
motivo, ao utilizar o instrumento Registo de Informagdo Recolhida, tornou-se necessario
orientar explicitamente os alunos para diferentes tipos de registo escrito:

e Registo de identificagdo, onde anotavam data e fonte;

e Registo de selecdo, centrado na identificacdo das ideias principais;

e Registo de sintese, que exigia reorganizar a informacao de forma coerente;

e Parafraseamento orientado, evitando a mera transposicao de palavras; e

e Registo interpretativo, correspondente a explicitacdo de “o que percebi do que 1i”,
indicador da compreensao efetiva.

Ao trabalhar estes tipos de registo - em articulagdo com o que ¢ desenvolvido em
Portugués - procurou-se promover ndao a reprodugdo, mas a verdadeira mobilizagdo e

transformag¢ao da informacao recolhida.
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Os grupos avancaram a ritmos diferenciados: alguns necessitaram de mais tempo para
consolidar a pesquisa que sustentaria o produto final - um PowerPoint -, enquanto outros, mais
adiantados, iniciaram precocemente o Plano de Texto Oral (Cf. Anexo N) e a Preparagdo da
Comunicagao (Cf. Anexo O).

Esta etapa revelou-se particularmente exigente devido a diversos fatores externos,
sobretudo os problemas recorrentes de acesso a Internet em toda a escola. Tais dificuldades
afetaram tanto a pesquisa dos alunos como o acompanhamento da minha parte, que, por vezes,
ndo conseguia aceder a recursos digitais no meu proprio computador. Perante este cenario,
muitos alunos tiveram de prosseguir as pesquisas em casa, partilhando depois os PowerPoints
via MS Teams para que o trabalho pudesse ser acompanhado e orientado.

Para minimizar os constrangimentos, foi autorizada a utilizacdo de telemoveis para
pesquisa, dado que nem todos os alunos traziam computador para a aula. No caso de um grupo
sem telemoveis, foi disponibilizado o computador da sala.

Um aspeto critico desta fase foi a forte dependéncia de inteligéncia artificial como fonte
de pesquisa, sem a devida validacdo da informacgdo. Para contrariar esta tendéncia, foi
disponibilizado no MS Teams um documento com fontes fidedignas (Cf. Anexo P), tendo sido
continuamente refor¢cada a importancia da verificagdo cruzada de informagdo. Ainda assim,
nem todos os grupos seguiram esta orientagao.

Em termos de dindmica de grupo, observou-se falta de cooperacdo em alguns casos,
com uma dependéncia excessiva de apenas um elemento para a concretizagdo do projeto. Esta
assimetria fragilizou a aprendizagem cooperativa e serd retomada na andlise final do processo.

Além das dificuldades anteriormente referidas, durante esta etapa verificaram-se
também diversos desacordos entre os membros dos grupos no momento de conceber o simbolo
patrimonial. Posteriormente, todas as versdes foram apresentadas ao grupo e cada aluno teve
oportunidade de justificar a sua proposta, explicitando as escolhas feitas e os significados
atribuidos aos elementos selecionados. S6 depois deste momento de defesa argumentativa € que
o grupo procedeu a uma votacao, escolhendo democraticamente a versao que considerou mais
representativa para avancar para a producdo final. As figuras seguintes (Cf. Figura 18) ilustra

este processo, mostrando duas das versoes desenvolvidas por diferentes grupos.
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Figura 17

Processo de escolha do simbolo a ser utilizado como produto final

Registe-se ainda o envolvimento pontual de docentes do 5.° ano, que partilharam com o
grupo do Queijo de Azeitao fotografias e videos do processo de fabrico do queijo na Quinta de

Camarate, enriquecendo a pesquisa com materiais auténticos.
2.5.1.5. Etapa 5 — Avalia¢do formativa

A avaliagdo formativa decorreu ao longo de toda a elaborag¢do dos projetos. Em cada
aula, foi organizada uma ordem de apoio no quadro, definindo os grupos que seriam
acompanhados em primeiro lugar, o que permitiu uma gestdo mais equitativa do tempo. Estes
momentos de apoio individualizado foram fundamentais para perceber o que os alunos ja
sabiam, clarificar conceitos menos corretos, orientar a pesquisa e sugerir melhorias, tanto ao
nivel da organizagcdo como do conteido. Como refere Ferreira (2009), a avaliacdo formativa
“apoia o aluno no processo de construgao do conhecimento” (p. 5)

Houve, igualmente, um momento de partilha em grande grupo, em que cada grupo
apresentou o ponto de situagdo do seu trabalho e explicou como tinha utilizado os diferentes
instrumentos. Os restantes colegas foram convidados a comentar, sugerir ajustes e acrescentar

informagdes relevantes. Como se observa na seguinte nota de campo de 31/03/2025:

“O aluno M. dirigiu-se para o grupo do Parque do Morango e disse:
— Vocés sabem o porqué de serem os morangos importantes? A minha mae disse que foi
porque 14 havia muitas quintas, era um sitio de quintas onde havia o cultivo de morangos e
por isso fizeram a estatua do morango na zona do parque. Ainda vendem morangos quando

¢ a feira na praga ao fim de semana.”
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A avalia¢do formativa prolongou-se para além da sala de aula, através da analise dos
PowerPoints partilhados. Foi possivel sinalizar informagdes incorretas ou incompletas, bem
como erros ortograficos e frasicos, e devolver esse feedback na aula seguinte, uma vez que os

problemas de Internet dificultavam, por vezes, a visualizagdo em tempo real.
2.5.1.6. Etapa 6 — Apresentacdo dos resultados

A apresentagdo dos resultados decorreu nos dias 3 e 4 de abril e constituiu um dos
momentos mais significativos do TP, ja que permitiu a socializagdo publica das aprendizagens
e dos produtos finais desenvolvidos por cada grupo. De acordo com Rangel e Gongalves (2011),
a fase de apresentacao ¢ essencial porque torna visivel “o percurso realizado, os conhecimentos
construidos e as competéncias desenvolvidas” ao longo do projeto (p. 29).

A semelhanca das etapas anteriores, a organizagio da sessdo respeitou a logica
participativa do TP: ndo foi definida uma ordem prévia, tendo sido os proprios alunos a decidir
a sequéncia das apresentagdes. Este processo reforgou a autonomia, a responsabilidade e a
capacidade de negociacao. Para Leite et al. (1989), esta tomada de decisao conjunta ¢ essencial,
pois o TP exige “a implicagdo de todos os participantes, envolvendo planificacdo, pesquisa e
momentos de apresentagao” (p. 140).

Apo6s cada apresentagdo, procedeu-se a um momento de feedback entre pares. Esta
pratica ja era familiar aos alunos e foi mantida por se alinhar com a natureza formativa e
colaborativa do TP. Os colegas partilharam comentarios positivos, colocaram questdes,
sugeriram aspetos a melhorar e, em alguns casos, esclareceram informacao. Esta dindmica
encontra fundamento em Cortesao et al. (2002), que referem que a constru¢ao do conhecimento
“faz-se em interacdo, através do didlogo, da problematizacao e da reformulagao de ideias™ (p.
37).

Paralelamente, apos cada exposicdo, também forneci feedback orientador, reforgando
as observacdes pertinentes dos colegas, clarificando conceitos e valorizando o trabalho
desenvolvido. Esta postura ¢ coerente com o papel do professor no TP, descrito por Ferreira
(2009), segundo o qual o docente deve ajudar o aluno a “compreender o sentido do que faz,
identificar dificuldades e encontrar alternativas” (p. 5).

Durante as apresentagdes, cujos produtos finais se encontram no anexo e organizados
por ordem de numero de grupo (Cf. Anexo R), os grupos exibiram o simbolo criado para
representar o seu patrimonio, explicando o significado de cada elemento e o modo como

mobilizaram as aprendizagens anteriores sobre heraldica e identidade visual. Este exercicio de
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reconstru¢do simbolica permitiu aos alunos ndo apenas organizar e comunicar a investigacao
realizada, mas também apropriar-se da heranca cultural local de forma criativa e significativa.

Além disso, foi neste momento que os colegas tiveram contacto com diferentes
elementos do patriménio local estudados por cada grupo. A diversidade de temas - desde o
patrimoénio natural ao gastrondmico e edificado - enriqueceu a compreensdo coletiva,
proporcionando uma visdo mais complexa da identidade territorial.

A etapa de apresentacdo concluiu, assim, um ciclo de aprendizagem participada,
marcada pela autonomia dos alunos, pela diversidade dos produtos e pela valorizagdo dos
saberes construidos ao longo do TP. A socializagdo dos resultados constituiu ndo apenas um
momento de validagdo do trabalho realizado, mas também de construgcdo coletiva de
conhecimento, elemento central na filosofia do TP.

Nas apresentacdes, o primeiro grupo era constituido por 3 alunos, sendo o seu tema
dentro do Patriménio Cultural e Edificado, nomeadamente o Palacio dos Duques de Aveiro.
Figura 18

Momento de apresentagdo do grupo 1

Notas de campo — 03/04/2025

Durante a apresentagdo, T.S. evidenciou uma postura adequada e utilizou um
registo vocal apropriado; D. apresentou dificuldades de proje¢ao da voz, embora tenha
conseguido exemplificar diferentes estilos arquitetonicos; M. manteve um tom de voz
claro e leu de forma estruturada os contetidos apresentados no PowerPoint.

No que concerne ao feedback dos colegas, M. salientou que os elementos do
grupo recorreram excessivamente a leitura, sugerindo uma maior interagdo verbal,
incluindo saudagdes iniciais; S. recomendou que D. aumentasse o volume da sua voz;
P. considerou o trabalho de elevada qualidade, mas sugeriu uma apresentagdo mais

dindmica e com maior proje¢ao vocal; S. achou a exposi¢ao interessante; C. destacou
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a leitura excessiva e prop0s uma maior explicitacdo dos conteudos, privilegiando a

comunicacao oral em detrimento da mera leitura.

O segundo grupo era constituido por 3 alunos, sendo o seu tema dentro do Patriménio

Cultural e Edificado, nomeadamente a Casa-Museu José Maria da Fonseca.

Notas de campo — 04/04/2025

O grupo “José Maria da Fonseca” apresentou dificuldades na realizacao da
exposi¢do. R. demonstrou incapacidade em conduzir a apresentacdo; A. esforgou-se
por explicar os contetdos, embora de forma limitada; T.M. evidenciou dificuldades na
leitura e compreensao do texto, necessitando de grande apoio.

Quanto ao feedback dos colegas, M. considerou o trabalho interessante, mas
salientou a auséncia de intervengdo de R. e sugeriu melhor organizac¢do do grupo; D.
indicou que a estrutura da apresentagao poderia ter sido mais clara e que T.M. deveria
ter exprimido as ideias com as suas proprias palavras; S. sublinhou a necessidade de
uma distribui¢do mais equitativa das falas, considerando que a leitura excessiva do
texto prejudicou a apresentacdo, especialmente com poucos slides; M. destacou a
importancia de treino e organizacdo prévia; P. sugeriu a divisdo dos conteudos dos
slides em tdpicos e a inclusao de referéncias ao estilo arquitetonico; Ma. apontou que
T.M. leu em demasia e que R. deveria ter participado mais; Mi. considerou a
informacao apresentada adequada, mas reforcou a necessidade de treino e melhor
organizac¢do; D. avaliou que A. conseguiu transmitir alguma informag¢do, mas que o
trabalho poderia ter sido mais completo; T.S. recomendou a inclusdo de informagdes

contextuais sobre José Maria da Fonseca.

O terceiro grupo era constituido por 3 alunos, sendo o seu tema dentro do Patrimonio

Natural, nomeadamente Oliveiras Milenares.
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Figura 19

Momento de apresentagdo do grupo 3

Notas de campo — 03/04/2025

M. evidenciou um tom de voz adequado e explicou de forma clara o conceito
da densidade da 4gua; D. apresentou dificuldades na proje¢do vocal e evidenciou
alguma inseguran¢a durante a exposicao; M. manteve um tom de voz apropriado e
acrescentou informagdes curiosas que complementaram os conteudos apresentados no
PowerPoint.

No que diz respeito ao feedback dos colegas, T.S. apontou que D. deveria
articular melhor a voz, salientando algumas dificuldades na compreensdo do conceito
de patrimonio natural e do slide sobre as Oliveiras Milenares, além de um lapso
ortografico identificado; A. considerou o trabalho de boa qualidade, destacando a
postura adequada; S. indicou que M. deveria melhorar a postura durante a apresentacao;
P. avaliou o trabalho como positivo, sugerindo que D. realizasse mais ensaios para
maior seguranca; S. considerou a apresentacdo completa e de qualidade, sugerindo

apenas pequenos ajustamentos na articulacao das falas.

O quarto grupo era constituido por 4 alunos, sendo o seu tema dentro do Patrimonio

Natural, nomeadamente Jardim/parque do Morango.
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Figura 20

Momento de apresentagdo do grupo 4

Notas de campo — 04/04/2025

No decorrer da apresentacao, S. foi o aluno que mais se destacou, apresentando
explicacdes claras e detalhadas. L. e D. demonstraram posturas mais timidas,
esforcando-se por explicar as informagdes dos slides com as suas proprias palavras. E.
recorreu maioritariamente a leitura da informacao disponibilizada.

Quanto ao feedback dos colegas, P. considerou o trabalho bom e interessante,
salientando que E. poderia ter treinado mais; M. considerou a apresentacio
interessante, mas referiu que alguns elementos do grupo poderiam organizar melhor as
falas; M. achou a apresentacao interessante ¢ bem estruturada, sugerindo uma melhor
divisdo e organizagdo das falas; M. destacou que o trabalho era bom, mas que nao
explicaram o motivo das festas; C. considerou o trabalho completo, embora com
informacao escassa, ¢ interessante; T.S. apontou um erro de datas, uma vez que a
constru¢do foi colocada em julho, mas a inauguragdo ocorreu a 25 de abril; M.
questionou sobre a relevancia do morango para Brejos, tendo S. esclarecido; R.

apreciou a apresentacdo, considerando-a bem organizada.

O quinto grupo era constituido por 4 alunos, sendo o seu tema dentro do Patrimoénio

Gastronémico, nomeadamente Queijo de Azeitdo.
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Figura 21

Momento de apresentagdo do grupo 5

Notas de campo — 03/04/2025

Ca. demonstrou excelente postura e tom de voz adequado, proporcionando uma
explicagdo clara e consistente. P. realizou alguma leitura, mas manteve boa postura e
revelou atitude positiva ao esclarecer novamente a informagdo aos colegas quando
necessario. C. apresentou postura timida e tom de voz mais baixo do que o
recomendado. V. explicou de forma muito clara a receita e todos os membros do grupo
esclareceram corretamente aos colegas a fun¢do do cardo, sem deixar duvidas.

No que respeita ao feedback dos colegas, M. considerou a apresentagdo
interessante e salientou que o grupo respondeu adequadamente as duvidas sobre os
queijos; S. apreciou a apresentacdo, sugerindo, no entanto, um melhor posicionamento
corporal, uma vez que estavam mais voltados para o quadro do que para o publico; T.S.
notou que os colegas referiram Gaspar Henriques de Paiva, sem explicar quem era
(tendo sido posteriormente esclarecido por outro colega), questionou sobre a
necessidade de bactérias para a producdo do verdadeiro queijo de Azeitdo (C. explicou
e P. deu exemplos), e sugeriu que, ao falarem com palavras proprias, por vezes, nao
comunicavam todas as informacdes; M. considerou a apresentagdo bem organizada e
interessante; M. partilhou opinido semelhante, salientando a boa organizagio; M.
referiu nao ter compreendido a explicagdo sobre os “xinches” (V. esclareceu); M.
destacou que, em vez de decorarem as falas, deveriam explicar o conteido com

palavras proprias, mas reconheceu que a apresentagao foi boa.

O sexto grupo era constituido por 4 alunos, sendo o seu tema dentro do Patriménio

Gastronomico, nomeadamente Torta de Azeitdo.
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Figura 22

Momento de apresentagdo do grupo 6

Notas de campo — 04/04/2025

O grupo “Tortas” apresentou a sua tematica recorrendo maioritariamente a
leitura. M. leu integralmente o conteudo; Ma. limitou-se a mencionar a bibliografia; S.
leu o PowerPoint, embora ndo seja uma pratica habitual; A. leu a receita
correspondente.

No que se refere ao feedback dos colegas, M. considerou a apresentagcao
adequada e com falas organizadas, sugerindo que os elementos do grupo explicassem
o conteudo com palavras proprias; P. questionou a auséncia de justificagdo sobre a
utilizagdo de agua fria na receita; Ma. destacou a leitura excessiva; S. salientou que M.
leu sem acrescentar explicacdes e que Ma. poderia ter participado mais ativamente; D.
observou a auséncia de uma saudagdo inicial; T.S. considerou inadequada a introdu¢ao
com informagdes sobre a pastelaria Cego, em detrimento do tema principal, as tortas;
C. sugeriu a omissao de detalhes menos relevantes sobre a pastelaria para maior clareza

na apresentacao.

Apesar de grande parte do feedback como observado nas anteriores notas de campo, se
ter centrado em aspetos formais da apresentacdo, como postura, proje¢do vocal e leitura
excessiva do contetdo, ¢ evidente que os alunos demonstraram também uma capacidade critica
e reflexiva relativamente ao patriménio abordado. Observa-se que, ao avaliarem os trabalhos
dos colegas, os estudantes foram capazes de identificar lacunas nos contetidos apresentados,
apontando a necessidade de contextualizacdo histérica, explicagdes mais detalhadas ou
informagdes relevantes que nao tinham sido incluidas. Este tipo de observagdes revela nao
apenas uma consciéncia crescente sobre a importancia do patrimoénio enquanto elemento central

das apresentagdes, mas também uma mobilizagdo clara de competéncias de educagao historica.
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Ao identificarem lacunas de contextualizacdo, a necessidade de explicitar relagdes temporais
ou de aprofundar elementos significativos, os alunos demonstraram compreender que
comunicar sobre patrimonio implica interpretar ¢ selecionar informagdo de forma
fundamentada. Tal como defende Barca (2004), o desenvolvimento do pensamento historico
envolve precisamente a capacidade de justificar escolhas, identificar pertinéncia historica e
construir explicagdes coerentes.

As intervengdes dos alunos evidenciam que o feedback produzido ndo se limitou a
aspetos formais: os estudantes comegaram a recorrer a critérios proprios do raciocinio histdrico
— relevancia, coeréncia, adequagao da evidéncia e explicagdo contextualizada—,
aproximando-se do que Seixas (2006) designa como a utilizagdo criteriosa de “chaves de
leitura” do passado. Desta forma, o projeto nao s6 promoveu competéncias comunicacionais €
de trabalho colaborativo, como contribuiu significativamente para o desenvolvimento de uma
postura critica e informada face ao patrimonio local, refor¢ando a sua relevancia no ambito da
educagao historica.

Assim, verifica-se que o processo de feedback contribuiu nao s6 para o desenvolvimento
de competéncias comunicacionais e de colabora¢do, mas também para uma compreensao mais
profunda do patriménio e da sua interpretagdo historica, permitindo que as apresentagoes se

tornassem simultaneamente rigorosas, fundamentadas e cativantes para o publico.

2.5.1.7. Etapa 7 — Avaliacdo final

A avaliacdo final, realizada no dia 4 de abril, teve como instrumento uma grelha que
incluia a autoavaliagdo da participag@o no projeto e da comunicagdo (Cf. Anexo S).

Durante o preenchimento dessa autoavaliagdo, tornou-se percetivel que grande parte da
turma nao estava habituada a este tipo de pratica, sobretudo por incluir um espago destinado a
expressao da sua propria opinido. Muitos alunos mostraram-se reticentes em escrever nesse
campo, procurando apenas assinalar com uma cruz as opgdes disponiveis, evitando o registo
escrito da sua reflexdo pessoal.

A autoavaliagdo do projeto foi realizada através de uma tabela estruturada em trés
dimensdes principais: as sessoes de trabalho, o projeto/produgao final e a comunicagdo entre os
elementos do grupo. Cada aluno foi convidado a refletir sobre o seu desempenho, assinalando
“sim” ou “nao” nas diferentes afirmagdes propostas.

Embora ndo estivesse prevista a op¢do “as vezes” ou “mais ou menos”, varios alunos

sentiram necessidade de expressar respostas intermédias, registando essas nuances no espacgo
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destinado as observagdes. No ambito da autoavaliacdo, foi igualmente possivel analisar a

opinido dos alunos de forma escrita, uma vez que a tabela incluia um espaco especifico dedicado

a “opinido sobre o projeto”. Este campo permitiu aos alunos expressarem, de forma mais livre

e pessoal, as suas percecdes, sentimentos e sugestdes relativamente ao trabalho desenvolvido.

A seguir apresentam-se alguns exemplos das opinides dos alunos (Cf. Tabela 7),

transcritos integralmente tal como foram expressos, sem qualquer intervencao ou alteracao.

Tabela 7

Opinioes dos alunos

Aluno

Opinido

P. Pereira

T.

Sampaio:

A. Mara

S.:

C. Baloga:

“Foi divertido, tema interessante, mas acho que com mais tempo faziamos um
trabalho mais organizado”.
“Foi mais ou menos, pois nd6s ndo tivemos uma boa comunicagdo dentro do

grupo discutimos, estavamos a brincar muito e deviamos ter treinado melhor”.

“Foi divertido fazer porque conseguimos mais conhecimento sobre as tortas.
Mas também errei, ndo prestei aten¢do, tive na brincadeira e na risota. Sei que
podia me ter concentrado bem mais”.

“O nosso projeto foi com pouca (ndo tinha muita) informacdo mas
conseguimos explicar e esclarecer as duvidas da turma. Mas gostei da nossa
apresentacao”.

“Eu gostei do projeto. Trabalha-mos todos em conjunto e tinha-mos algumas

situagdes piores mas no fim correu tudo bem. Com este projeto aprendi mais”.

2.6. Analise do produto final

Por fim, apds todo o percurso realizado — desde a formulagdo das questdes iniciais até

ao desenvolvimento do projeto —, os alunos tinham como referido anteriormente, a criagao de

um simbolo representativo do patrimoénio que investigaram. Como ja apontado, a construgdo

desse simbolo implicou a mobilizagdo das aprendizagens relativas ao patriménio local e a

heraldica.

Para efeitos de analise, selecionei dois dos seis simbolos produzidos, por se revelarem

os mais elaborados e detalhados. A interpretagdo de cada elemento visual resultou de uma

discussdo conjunta com os alunos, tendo sido os proprios a justificar as escolhas realizadas e a

explicar o significado atribuido aos componentes presentes nos seus simbolos.
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Figura 23

1

Simbolo criado pelo grupo “Queijo de Azeitdo’

O grupo que trabalhou o tema do Queijo de Azeitdo decidiu criar um simbolo que
refletisse, de forma clara e significativa, os elementos que consideraram mais representativos
deste patrimonio gastrondmico. Optaram por uma composi¢do em formato de escudo, inspirada
na heréldica estudada ao longo das aulas.

Na parte superior escreveram “Gaspar Henriques de Paiva”, figura que identificaram
como responsavel pela dinamizago e produgao em maior escala do queijo. Ja na base do escudo
colocaram o ano “1830”, que associaram ao inicio da sua producdo, dando assim contexto
temporal ao simbolo.

No interior do escudo destacam-se trés ovelhas de 13 preta da raga Bordaleira, cuja
importancia os alunos descobriram durante a pesquisa: compreenderam que esta raga autoctone
portuguesa ¢ fundamental para a autenticidade do verdadeiro Queijo de Azeitdo.

Do lado esquerdo, representaram a flor do cardo, elemento essencial no processo de
fabrico, utilizado como coagulante natural. Ao centro desenharam o queijo propriamente dito,
na sua forma redonda caracteristica. No canto superior direito decidiram incluir as siglas D.O.P.
(Denominagao de Origem Protegida), reconhecendo que este selo da Unido Europeia garante a
certificacdo e protecdo da identidade deste produto.

Todos estes elementos foram discutidos e escolhidos pelo grupo, que explicou de forma
segura o sentido de cada opg¢do. A constru¢do do simbolo revelou ndo apenas o conhecimento
adquirido, mas também a capacidade dos alunos para transformar informacgao em representagao

visual com significado.
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Figura 24

Simbolo criado pelo grupo “Paldcio Duques de Aveiro

O grupo responsavel pelo estudo do Paldcio dos Duques de Aveiro elaborou um simbolo
cuja composi¢do revela a mobilizacdo das aprendizagens adquiridas sobre heraldica, historia
local e simbologia. Optaram por um escudo de contorno tradicional, no qual organizaram
diferentes elementos que consideraram representativos do patrimonio estudado.

Na parte superior do escudo inscreveram “Século XVI”, identificando corretamente o
periodo de construcdo do paléacio. Na base, surgiu a expressao “Duces XVI Aveiro”, através da
qual os alunos procuraram adaptar para latim a designacao “Duques de Aveiro”, refor¢ando a
ligagdo ao titulo nobilidrquico associado a familia proprietaria do palacio.

Ao longo das margens do escudo, o grupo desenhou trés escudetes azuis com apenas
trés pontos brancos (besantes), reinterpretando de forma simplificada as quinas do brasao de
armas de Portugal na sua versdo manuelina, tal como o observaram na representacao de 1547,
correspondente ao reinado de D. Jodo III. A escolha deste elemento demonstra que os alunos
identificaram nesta referéncia uma ligacdo historica que consideraram pertinente para a
construgdo do seu simbolo.

A decisdo de representar um castelo ao centro, com o século XVI inscrito em cada torre,

reforca essa mesma inspiracao heraldica. Sobre o castelo colocaram uma coroa, associando-a

82



ao estatuto nobre dos Duques de Aveiro, o que revela uma compreensao inicial das hierarquias
sociais da €época histérica estudada e da forma como estas eram representadas visualmente na
heréldica portuguesa. Tal como sublinha Pinto (2016), os simbolos patrimoniais funcionam
como mediadores de significados sobre o passado, permitindo aos alunos reconhecer que as
formas de poder e de organizagdo social sdo inscritas materialmente nos objetos e imagens que
perduram. Assim, esta leitura estabelece uma ponte clara entre a interpretagdo heraldica e a
educacgdo historica, ao permitir que os alunos compreendam que os brasdes nao sao apenas
composigoes graficas, mas expressoes de relagdes sociais e identitarias do seu tempo.

No interior do escudo, o grupo incluiu ainda quatro ramos de oliveira com azeitonas,
justificando a escolha com base no brasdo da propria freguesia de Azeitdo. Esta decisdo revela
apropriagdo do patrimonio local e capacidade para estabelecer relagdes entre simbolos
identitarios do territorio.

De forma coerente com esta referéncia, os alunos acrescentaram a Cruz da Ordem de
Santiago, elemento igualmente presente no brasdo de Azeitdo e que remete para a influéncia
histérica da Ordem na regido.

Por fim, as duas espadas representadas na parte inferior foram descritas pelos alunos
como elementos decorativos, ainda que a sua inclusao acabe também por remeter, mesmo que
de forma nao intencional, para a iconografia bélica associada ao exercicio e afirmag¢ado do poder,
estruturante nas sociedades medievais e particularmente relevante para compreender o papel
das casas nobres. Esta dimensao reforga novamente a articulagdo entre heraldica e educagao
histérica, ao evidenciar como elementos visuais permitem interpretar praticas sociais € formas
de autoridade do passado.

No conjunto, o simbolo produzido evidencia um esfor¢o de investigacdo e selegdo
intencional de elementos, revelando a forma como os alunos articularam compreensao historica,
leitura heraldica e referéncias locais para construir uma representagdo visual significativa do

patrimoénio estudado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente relatorio de investigacdo teve como objetivo central compreender de que
forma a heraldica local pode contribuir para a aprendizagem patrimonial e histdérica de uma
turma de 6.° ano de escolaridade, no contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico. A partir deste
objetivo geral foram formuladas duas questdes orientadoras: (i) de que forma a exploracao da
heréaldica local promove o envolvimento dos alunos com o patriménio local; e (ii) que
aprendizagens interdisciplinares sdo potenciadas pelos alunos a partir da exploracdo da
heraldica local.

A investigacao foi desenvolvida no ambito de uma abordagem qualitativa, assumindo a
natureza de investigagdo sobre a pratica. Esta op¢ao metodoldgica permitiu acompanhar de
perto os processos de ensino e aprendizagem, recolhendo dados em contexto natural através de
observagdo participante, registos fotograficos e producdes dos alunos. A andlise de contetido
das respostas aos questionarios, dos registos da saida de campo, dos documentos produzidos no
Trabalho de Projeto e dos simbolos finais construidos pelos grupos possibilitou uma leitura
interpretativa e aprofundada da forma como os alunos se relacionaram com o patriménio e com
a heraldica local. Esta op¢do metodoldgica encontra sustentacdo em Ponte (2008), quando
defende que investigar a partir da pratica permite ao professor compreender os processos reais
da sala de aula e tomar decisdes fundamentadas sobre o ensino. Da mesma forma, Bogdan e
Biklen (1994) sublinham que a investigacao qualitativa privilegia o contacto direto com o
contexto educativo, permitindo captar significados e interpretacdes que ndo seriam visiveis
noutras metodologias.

No plano da aprendizagem patrimonial, os dados recolhidos através do questionario
inicial evidenciam que os alunos possuem concecdes diversificadas sobre o patrimonio local,
integrando referéncias ao patrimonio cultural material (monumentos, edificios e estituas), ao
patrimoénio natural (Serra da Arrdbida) e ao patrimoénio imaterial, com destaque para a
gastronomia regional. . Esta variedade confirma a ideia defendida por Pinto (2016), segundo a
qual a perce¢do do patrimonio entre os jovens ¢ marcada por referéncias pessoais e culturais,
sendo necessaria mediagao pedagodgica para que os alunos construam uma leitura mais
estruturada do territério. Embora algumas respostas revelassem fragilidades conceptuais, a
maioria das concegdes aponta para uma percecao multifacetada do patrimonio, ainda que pouco
sistematizada, em consonancia com o que Manique e Proenca (1994) descrevem como uma

“compreensao inicial fragmentada” que a educagdo patrimonial deve ajudar a consolidar.
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Este diagnostico inicial justificou a pertinéncia de uma interven¢do centrada na
exploracdo orientada do patrimonio e na construgdo progressiva de significados, em linha com
o enquadramento teorico da educagao historica e patrimonial apresentado na fundamentagao.

Relativamente a segunda questdo do questiondrio — “Os simbolos podem contar a
historia dos locais?” — observou-se que a maioria dos alunos reconhece nos simbolos uma
fungdo narrativa, associando-os a acontecimentos historicos, instituigoes, identidades coletivas
ou praticas culturais. Os exemplos mobilizados — estatuas, cruzes, brasdes, bandeiras, simbolos
religiosos e emblemas desportivos — mostram que os alunos articulam referéncias patrimoniais
mais classicas com elementos do quotidiano juvenil, como os clubes de futebol, atribuindo-lhes
igualmente valor identitario. Esta sensibilidade para a dimensao simbolica constituiu um ponto
de partida importante para o trabalho subsequente com a heraldica, confirmando que os alunos
atribuem aos simbolos capacidade de mediar a relacao entre passado e presente.

A interven¢do pedagogica desenvolvida, estruturada em varias etapas e recorrendo a
leitura do livro Afonso a descoberta de Azeitdo, a exploragdo do mapa local, a saida de campo,
ao trabalho com o brasdo e a bandeira de Azeitdo e, por fim, ao Trabalho de Projeto, permitiu
aprofundar esta base inicial. A saida de campo teve um papel particularmente relevante, ao
proporcionar contacto direto com lugares, simbolos e instituigdes da comunidade. A analise das
notas de campo e dos registos da visita mostra que os alunos passaram a reconhecer com maior
clareza a presenca de heraldica no espago publico (brasdo da freguesia, simbolos da GNR, Santa
Casa da Misericordia, entre outros), a0 mesmo tempo que tomaram consciéncia da sua
dificuldade inicial em interpretar esses elementos sem mediacao.

O Trabalho de Projeto constituiu o eixo central da intervengdo e 0 momento de sintese
das aprendizagens. Através dele, os alunos investigaram diferentes dimensdes do patrimdnio
local, organizaram informacao, planificaram tarefas, elaboraram apresentacdes orais e, como
culminancia, criaram simbolos representativos do patrimonio estudado. Os produtos finais
demonstram que os alunos mobilizaram conhecimentos de varias areas disciplinares e
articularam saberes histdricos, visuais e tecnoldgicos de forma significativa.

Do ponto de vista da educagdo patrimonial, os resultados mostram que os alunos
aprofundaram a compreensdo do valor historico, cultural e identitario dos patrimonios
trabalhados. A criagao dos simbolos finais constitui um indicador expressivo da forma como
articularam conhecimento histérico e interpretacdo simbolica, transformando informagao
recolhida em representacdes visuais fundamentadas. A construcao destes simbolos revelou nao
apenas a apropriacdo de elementos herdldicos e patrimoniais, mas também a capacidade dos

alunos para reorganizar informacao, justificar escolhas e produzir sinteses criativas.
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Importa ainda referir que, no panorama académico atual, a herdldica na educagado
permanece um campo pouco explorado, ndo existindo ainda estudos consistentes que permitam
demonstrar empiricamente a sua relevancia ou eficacia pedagdgica. Esta auséncia foi evidente
ao longo da revisdo da literatura, uma vez que as investigacdes sobre educagdo patrimonial
tendem a privilegiar outras dimensdes do patrimonio, deixando a heraldica frequentemente de
fora. Apesar disso, na minha perspetiva enquanto professora-investigadora, a experiéncia
desenvolvida neste estudo refor¢a a convicgdo de que a heraldica possui um elevado potencial
educativo, tanto para o desenvolvimento da literacia visual e historica como para promover uma
relagdo mais informada e significativa com o territorio, baseada na compreensao dos seus
simbolos e das narrativas que os sustentam. A heraldica, pela sua natureza simbolica e
interdisciplinar, revela-se um recurso particularmente relevante no ambito de Historia e
Geografia de Portugal, das Expressodes e da Cidadania e Desenvolvimento, ao permitir articular
simbolos, lugares e referéncias do territorio. A experiéncia desenvolvida neste estudo
demonstra que a propria organizagdo curricular em vigor oferece uma margem significativa
para a integragdo intencional destes recursos, sobretudo quando se valoriza o patriménio local
como ponto de partida para aprendizagens historicas significativas. As Aprendizagens
Essenciais de Historia e Geografia de Portugal sublinham a importancia de mobilizar
componentes locais do curriculo e de valorizar os recursos patrimoniais e territoriais
disponiveis na comunidade (DGE, 2018).

Neste sentido, a investigacdo realizada confirma que a integracdo da heraldica no
trabalho letivo ndo depende de uma alteracdo formal do curriculo, mas sim da capacidade de o
professor reconhecer o potencial educativo dos recursos locais e de os mobilizar de forma
consciente e intencional. A pratica pedagdgica desenvolvida ao longo deste estudo evidencia
precisamente esse potencial: ao ser trabalhada no contexto do territdrio, a herdldica revelou-se
uma mediadora eficaz de significados historicos, sociais e culturais, contribuindo para o
desenvolvimento da literacia visual e historica dos alunos e promovendo formas de leitura mais
criticas e informadas do patrimoénio. Este relatorio demonstra, assim, que € possivel — e
desejavel — que os professores explorem estes recursos no quadro da autonomia curricular ja
existente, potenciando aprendizagens mais ricas, contextualizadas e significativas.

No plano das competéncias transversais, a interven¢ao permitiu observar progressos ao
nivel da pesquisa orientada, da organizacdo da informag¢do, da comunicacdo oral e do trabalho
colaborativo. Os instrumentos de planificagdo e registo contribuiram para a consciéncia
processual das tarefas, embora tenha sido necessaria mediagdo frequente para apoiar a transi¢ao

do discurso oral para o registo escrito. A autoavaliacao final revelou igualmente um aumento
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da consciéncia dos alunos sobre o proprio desempenho, destacando fragilidades e
potencialidades.

Apesar dos resultados positivos, reconhecem-se limitagdes que condicionaram a
implementagcdo da intervengdo. Entre elas contam-se o tempo reduzido disponivel, os
constrangimentos tecnologicos, a utilizacao acritica de ferramentas de inteligéncia artificial, a
irregularidade no uso dos diarios de bordo e a assimetria de participacdo dentro dos grupos.
Contudo, estes constrangimentos revelam também oportunidades de desenvolvimento futuras.
A partir dos resultados obtidos, torna-se evidente que, para atingir plenamente os objetivos da
educagao historica, seria necessario aprofundar de forma mais sistematica as diferentes épocas
convocadas nos locais estudados, ampliando a compreensdo dos alunos sobre a evolucao
temporal dos simbolos, das estruturas sociais e das praticas de poder. A heraldica, neste sentido,
mostrou-se ndo apenas um ponto de partida motivador, mas também um ponto de chegada
possivel num processo continuado de enriquecimento das competéncias de Historia e Geografia
de Portugal, permitindo consolidar leituras mais informadas e criticas sobre o passado e o
territorio. Assim, as limitagdes identificadas sublinham a importancia de continuar a investir
em metodologias colaborativas, em literacia digital critica e em sequéncias didaticas que
permitam aprofundar, de forma progressiva e articulada, os periodos histéricos evocados pelos
simbolos trabalhados.

Com base nos resultados desta investigacdo, sugerem-se algumas possibilidades de
continuagdo do trabalho: alargar o estudo a outras turmas e niveis de ensino; envolver de forma
mais estruturada instituigdes culturais locais; desenvolver instrumentos especificos de avaliagao
da literacia patrimonial e simbdlica; e explorar praticas de utilizacdo critica da inteligéncia
artificial no ambito da pesquisa historica e patrimonial.

Por fim, importa reconhecer que esta investigacdo assumiu também um papel
fundamental no meu desenvolvimento profissional, permitindo-me consolidar uma postura
reflexiva, questionar praticas e compreender o potencial transformador de abordagens
contextualizadas e exploratorias. A articulagdo entre teoria, pratica pedagogica e reflexdo
sistematica mostrou-se essencial para a compreensao do papel da escola na construgdo de
significados sobre o patrimonio e sobre o territorio.

Em sintese, os resultados obtidos demonstram que a heréldica local pode constituir um
recurso pedagdgico relevante e fértil, especialmente quando integrada de forma interdisciplinar
e contextualizada. Ao interpretar simbolos existentes e ao criar novos simbolos representativos
do patrimonio local, os alunos ndo s6 aprofundaram conhecimentos historicos e culturais, como

desenvolveram competéncias essenciais para compreender, valorizar e preservar o patriménio
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da sua comunidade. A escola desempenha, assim, um papel determinante na formagao de
cidaddos criticos e conscientes, capazes de reconhecer o valor dos simbolos e das memdrias

que estruturam a identidade coletiva.
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Anexo A — Ata de Avaliacdo Sumativa do 1.° Semestre
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Balanco do conselho de turma

Positivo. Os alunos tém demonstrado algum interesse e empenho na realizacdo das
atividades e tém evidenciado um certo gosto e vontade de aprender através das diferentes
atividades e aprendizagens inerentes ao respetivo cenario de aprendizagem. Contudo, devem
modificar as atitudes e saber gerir melhor os conflitos que surgem durante a realizacdo dos
trabalhos de grupo.

Balango dos alunos da turma

Positivo. Os alunos referiram, na Assembleia de Turma, que gostam de aprender a trabalhar
em grupo. Contudo, tém surgido conflitos entre alguns elementos de diferentes grupos, o que tem
prejudicado a dindamica de trabalho e a realizacdo de algumas tarefas. Reconhecem que devem
melhorar as suas atitudes em sala de aula. Destacaram ainda a importéancia das visitas de estudo

realizadas para o enriquecimento dos trabalhos.

1.2. Aprovacdao das propostas de avaliacao.

Os professores apresentaram as suas propostas de avaliacao referentes a cada aluno, de
acordo com os critérios de avaliacao e os perfis de aprendizagem das disciplinas. Registaram-se as
propostas de melhoria para superar as dificuldades evidenciadas a todos os alunos, nos seus registos
de avaliacao da plataforma E360. Destacam-se as seguintes situacdes:

Alunos com niveis Disciplinas
inferiores a 3

Matematica; HGP

HGP

HGP

Matematica

Portugués; Inglés; HGP; Matematica; EDV; EDT

Matematica

Portugués; Inglés; HGP; Matematica; Ciéncias Naturais

Portugués; Inglés; HGP; Matematica; Ciéncias Naturais; EDV
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Anexo B — Projeto Educativo do Agrupamento referente aos projetos ou
cenarios de aprendizagem
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Métrica
Objetivos Agdes Intervenientes ( evl::g:g. s)
Indicadores do sucesso
Docentes do De Real =
2. Aumentar a perc de -y - 4 p. pré-escola':ml eciclo | - todas as atividades previstas para cada | Plano de Acao do
alunos com sucesso pleno. ati exper da e Matematica e Ciéncias | 2™ de escolaridade Departamento
“Carteira das Nossas Experiéncias” A : - Atingir o sucesso pleno estabelecido para o seu |  do pré-escolar,
Experimentais (MCE) s AR
Todos os alunos ciclo de escolaridade 1.° ciclo e MCE
2. Aumentar a perc de| p lver o projeto “Ciéncias na Coordenador do projeto | - Cada sessao no Alambre envolve a articulagdo | Plano Anual de
alunos com sucesso pleno. Nossa Serra”, envolvendo diferentes Equipas Educativas entre quatro ou mais disciplinas/areas do saber Atividades
5. Consolidar as praticas de areas do saber Conselhos de Turma - Atingir o sucesso pleno estabelecido para o seu | Plano Curricular
interdisciplinaridade. Alunos ciclo de escolaridade de Turma/Grupo
- 80% dos alunos e docentes consideram os
cenarios de aprendizagem como espagos que Questionarios
Coordenadores das Equipas | promovem interdisciplinaridade e aprendizagens
Desenvolver projetos ou cenarios de Educativas significativas Pautas de
aprendizagens Equipas Educativas - Atingir o sucesso pleno estabelecido para o seu avaliachs
2. Aumentar a percentagem de Conselhos de Turma ciclo de escolaridade <
alunos com sucesso pleno. Todos os alunos - Obter classificacoes iguais ou superiores a 4/Bom PCT?
previstas para o seu ciclo de escolaridade
- Terminar o ciclo no tempo previsto
3. Aumentar a percentagem de - Articulagdo, em média, entre cinco ou mais
:l:sls;i'c"agoes iguais ou superiores Coordenadores das Equipas :!li]s:'i‘gllnas nos cenarios de aprendizagem de cada
Pmmoverasog:zlr‘r;aesir:&; S@DER Sem Equi;zu:::x;vas - Alunos e docentes referem-se as Oficinas do Q ueszg:é Fios
Tod " 5@bER Sem Fronteiras como espagos que
4. Aumentar a taxa de alunos que 05 05 alunos desenvolvem: interdisciplinaridade  (90%) e
terminam cada ciclo no tempo autonomia (85%)
previsto. - Atingir o sucesso pleno estabelecido para o seu
ciclo de escolaridade
B oo B i e s G Rl e ot | B
interdisciplinaridade. 2
Interdisciplinaridade Z = Coordenador do projeto - Terminar o ciclo no tempo previsto PCT
Dinamizar o projeto Ciéncia Viva Docentes - = Pautas de
Allings efivolvidos - Articulagao entre trés ou mais disciplinas nos avaliagao
trabalhos a realizar Newsletter
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Anexo C — Planificacao do Questionario Inicial
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Questionario inicial sobre o patrimoénio local

Tarefa: Aplicagdo de questionario inicial sobre o patrimoénio

local e a fungdo dos simbolos.

Sumario

Aplicagdo de um questionario com duas questdes abertas para aferir os conhecimentos

prévios dos alunos acerca do patrimonio local e da fungédo dos simbolos.

Organizacio dos alunos: Duracio prevista: 30 minutos

individual

Descricao da tarefa:

1. Apresentagéo, no quadro, das questdes: “O que é o patrimonio local?” e “Os simbolos
podem contar a historia dos locais?”.

2. Resposta individual em post-its.

3. Colocagéo dos post-its no quadro.

4. Leitura livre das respostas.

Objetivo(s):

* Identificar conhecimentos prévios dos alunos relativamente ao patrimonio local e aos
simbolos.

* Promover a reflexdo individual.

Recursos:

*Quadro branco;
* Post-its;

Material de escrita.

Avaliacio:

Avaliacdo formativa, através da observagédo da participacdo e da analise qualitativa das

respostas.
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Anexo D — Planificacao da atividade Livro Afonso a descoberta de Azeitdo e
Percurso da Saida de Campo
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Atividade com o livro “Afonso, 4 descoberta de Azeitdo” e Percurso da Visita de

Estudo

Tarefa: Discusséo e exploragdo do livro “Afonso, a
descoberta de Azeitao” e identificacdo dos
locais referidos para a visita de estudo.

Sumario

Discussdo orientada sobre a leitura do livro, levantamento dos locais referidos na

narrativa e identificag@o, em mapa, dos locais a integrar o percurso da visita de estudo.

Organizacio dos alunos:grande Duracgio prevista: 50 minutos

grupo

Descri¢édo da tarefa:

1. Conversa inicial sobre a leitura realizada em casa (via MS Teams).

2. Registo, no quadro, dos locais mencionados no livro, pela ordem em que surgem.
3. Sondagem do conhecimento prévio que os alunos tém sobre esses locais.

4. Exploragdo do mapa de Vila Nogueira de Azeitdo para localizagdo dos locais.

5. Selecdo e sistematizagdo dos locais a integrar o percurso da visita de estudo.

Objetivo(s):

* Relacionar a narrativa literaria com o territério real.

« Identificar elementos do patrimoénio local.

* Desenvolver competéncias de interpretagao, organizagao de informacio e localizagdo
espacial.

* Mobilizar memorias pessoais ¢ familiares associadas aos locais.

Recursos:

« Livro “Afonso, a descoberta de Azeitdo™.
* Mapa de Vila Nogueira de Azeitdo.

* Quadro e marcadores.

Avaliacao:

Avaliagdo formativa, com base na participagao oral, na relevancia das intervengdes e

no envolvimento na exploracdo do mapa.
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Anexo E — Planificacio da atividade “Brasao e Bandeira de Azeitao”
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Atividade sobre o brasiao e a bandeira de Azeitio

Tarefa: Recriagdo, de memoria, do brasio e da

bandeira de Azeitdo.

Sumario

Realiza¢do de desenhos individuais do brasdo e da bandeira de Azeitdo, com base nas

memdrias visuais e experiéncias prévias dos alunos.

Organizacio dos alunos: Duracéo prevista: 100 minutos

individualmente

Descricio da tarefa:

1. Apresentagao da proposta: recriar o brasao e a bandeira de Azeitao sem imagens de
apoio.

2. Producdo individual dos desenhos.

3. Discussao oral das diferengas entre as produgdes dos alunos e dos elementos
presentes nas recriagoes.

4. Recolha das produgdes para analise.

Objetivo(s):

* Explorar concegoes prévias dos alunos sobre a simbologia local.
* Desenvolver capacidades de observagdo, memoria visual e representagdo grafica.

» Identificar discrepancias entre o simbolo oficial e as representagdes dos alunos.

Recursos:

* Papel A4.
*» Material de desenho e pintura.

Avaliacao:

Avaliacdo formativa, através da observagido da participacdo e da analise qualitativa das

produgdes
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Anexo F- Planificacio da atividade “Saida de Campo”
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Visita de estudo ao patrimoénio local

Tarefa: Percurso pedonal por Vila Nogueira de
Azeitdo para observagdo de elementos

patrimoniais e heraldicos.

Sumario

Realizagdo de um percurso a pé pelos locais selecionados no roteiro, com observagio direta de
elementos de patrimodnio e heraldica, interpretagéo inicial pelos alunos e registo em diario de

bordo.

Organizacio dos alunos: a pares no decorrer | Duragio prevista: 100 minutos

do percurso

Descrigdo da tarefa:

1. Realizagdo do percurso pedonal pelos locais definidos.

2. Observagdo de elementos de patriménio edificado, natural, gastronémico e heraldico.
3. Registo de observagdes no diario de bordo e/ou por fotografia.

4. Interpretagdo inicial dos simbolos e espagos, antes da explicagdo.

5. Sintese oral das principais aprendizagens em cada paragem.

Objetivo(s):

* Proporcionar contacto direto com o patrimonio local.
* Relacionar contetidos trabalhados em sala com o territorio envolvente.
* Desenvolver capacidades de observagdo, descri¢do e interpretagdo de evidéncias materiais.

* Promover atitudes de respeito e valorizagdo do patriménio.

Recursos:

* Guido da visita (Cf. Anexo G).
* Diario de bordo (Cf. Anexo H).
* Material de escrita.

» Equipamentos fotograficos (mediante autorizagio).

Avaliacio:

Avaliagdo formativa, com base na participagdo, nos registos realizados e nas intervengdes orais

ao longo do percurso.
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Anexo G — Roteiro da Saida de Campo
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Roteiro da Visita de Estudo
“Vila Nogueira de Azeitdo”

A Descoberta do Patriménio Local e Simbologia de Azeitio

L.

Saida da Escola: Comegamos o nosso percurso na escola, dirigindo-nos para a
paragem de autocarro situada atras da escola, onde podemos observar o brasao de
Azeitiao, um simbolo que representa a historia e a identidade da vila.

Posto da G.N.R.: Continuamos até ao Posto da Guarda Nacional Republicana,
localizado na Rua da Escola Preparatoria. Este edificio ¢ um ponto de referéncia para
a seguranga da comunidade local, com uma forte simbologia ligada a ordem publica.
Sociedade Filarménica Perpétua Azeitonense: Seguindo para a Rua da Sociedade
Filarménica Perpétua Azeitonense, descobrimos a Sociedade Filarménica
Perpétua Azeitonense, um pilar cultural da regido. A musica e a arte representam o
patrimoénio imaterial da vila.

Rua Augusto Coelho - Praca da Republica: Entramos na Rua Augusto Coelho ¢
chegamos a Praca da Republica, onde se destacam os imponentes edificios do Palicio
dos Duques de Aveiro e o Convento de Sao Domingos. Estes marcos historicos sdo
simbolos da nobreza e da influéncia cultural que marcaram Azeitdo.

Igreja de Sao Lourenco: Continuamos a nossa caminhada até a Igreja de Sio
Lourengo, um espago religioso de grande importincia, cuja arquitetura e arte sacra tém
uma forte carga simbodlica para a comunidade local.

Chafariz dos Pasmados e Antigos Lavadouros: A visita ao Chafariz dos Pasmados,
com os antigos lavadouros em frente, transporta-nos para tempos em que a
convivéncia comunitaria se realizava a volta destes espagos.

Casa-Museu José Maria da Fonseca: Prosseguimos para a Casa-Museu José Maria
da Fonseca, onde podemos explorar o legado vinicola de Azeitdo. O vinho é um dos
maiores simbolos da regido, e a visita proporciona uma imersdo no patrimoénio
gastronOmico, que tem raizes profundas no territorio.

Casa-Museu Joana Luisa e Sebastido da Gama: A seguir, visitamos a Casa-Museu
Joana Luisa e Sebastiio da Gama, dedicada ao famoso poeta Sebastido da Gama,
cuja obra é um reflexo da alma de Azeitdo.

Santa Casa da Misericérdia de Azeitdo: A visita a3 Santa Casa da Misericérdia de

Azeitdo permite-nos conhecer um importante centro de| assisténcia social, cujos
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10.

1.

edificios e a historia associada representam o compromisso com a solidariedade e o
bem-estar da comunidade local.

Pastelaria Cego: Para finalizar o nosso passeio, ndao podemos deixar de parar na
Pastelaria Cego, onde a gastronomia local brilha. Famosa pelas suas tortas de Azeitao
e pelos S8, a pastelaria ¢ um verdadeiro simbolo da identidade gastronomica da vila,
com receitas tradicionais que passam de geragdo em geragao.

Retorno a Escola: Com as nossas memorias de patrimonio edificado e gastronémico
em mente, regressamos a escola, encerrando este percurso de descoberta das riquezas

simbolicas e culturais de Azeitdo.
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f" ) 3 Escola Basica 2,3 de Azeitao Data:___ / /
g Portugués 6.° ano

Nome do par:

b‘ Didrio-de Bordo
Visita, de estuds “Vila Nogueira de Axeitio”

o vt X =Ty

u ;
D7 VILA NOGUEIRA D)E AZEITAO
7
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Anexo I — Guido da Saida de Campo
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Visita de Estudo-
“Vila Nogueira de Axeitic”

O brasio ¢ constituido por um escudo de ponta Commmnes
redonda, sendo encimado por uma coroa mural e tendo
sotoposto um listel, podendo, também,  ser Escudo
representada uma eventual condecoragdo com a qual a
autarquia, cidade ou vila tenha sido agraciada (por
exemplo o Grande Colar da Ordem da Torre e Espada).

istel

O escudo é o elemento central do brasio, onde sio
representadas as figuras ou pecas que identificam a

autarguia.

A coroa mural que encima o escudo &: Brasio de Azeitio (Sio Lourenco
e Sio Simia)
Armas — Escudo de ouro, cruz da

Ordem de Santiago e dois cachos

A) De ouro com 5 torres, tendo entre estas escudetes
de azul, carregados de cinco besantes de prata, para
as regides administrativas; de uvas purpura, com pés de verde,
tudo ordenado em roquete; em

B) De ouro com 5 torres para a cidade de Lisboa, por orla, ramo de oliveira de verde,
frutado de negro.

Coroa mural de prata de quatro

ser a capital do pais;

C) De prata com 5 torres para 0s municipios com torres. Listel de prata coma
{oemcidader legenda a negro, em marisculas

“Azeitdo Sdo

D) De prata com 4 torres para os municipios e Lourenco e Sao
Simédo™.

freguesias com sede em vila, bem como para as vilas
que ndo sdo sede de autarquia;

E) De prata com 3 torres para as freguesias com sede
em povoacao simples.
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Visita de Estudo
“Vila Nogueira de Azeitio”

2. Posto-da GNR_

Aprovado em 1973 através da portania n.° 129 de
24 de fevereiro.

Escudo — de verde, uma espada antiga, com
lamina de prata guamecida, empunhada e
macanetada de ouro, posta em pala,
acompanhada a dextra e a sinistra de dois dragdes
de ouro. animados, lampassados e armados de
vermelho, tendo sobre o peito as cinco quinas do
escudo das armas nacionais, de azul. O escudo é
sobreposto ao colar da Ordem Militar da Torre e

Espada.

Elmo - muilitar, de prata, colocado a trés quartos
para a dextra, tauxiado de ouro e forrado de
verde.

Correias — de verde, afiveladas e perfiladas de
ouro.

Paquife e virol — de verde e ouro.

Timbre - um dragdo do escudo. sainte, de ouro,
animado, lampassado e armado de vermelho,
tendo sobre o peito as cinco quinas dar armas
nacionais e tendo na dextra uma espada antiga, com lamina de prata, guamecida, empunhada e
macanetada de ouro.

Divisa — num listel de branco, ondulado, sotoposto ao escudo, em caracteres maitisculos,
negro, de derivagdo romana:

«PELA LEI E PELA GRED»

*Nota: significado de “grei” - conjunto dos cidadios de uma mesma nagio ou pais.

Crono! 2

1865 - Quartel do Cammo passa a Comando-Geral das Guardas Municipais de Lisboa e do

Porto.

1910 - Com a Republica sdo extintas as Guardas Municipais de Lisboa e do Porto e criadas
transitoriamente as Guardas Republicanas de Lisboa e do Porto.
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Visita de Estudo-
Vila Nogueira de Azeitio”

1911 - As Guardas Republicanas passam a Guarda Nactonal Republicana, por decreto de 3

de Maio, sendo esta a primeira Forca de Seguranca de ambito nacional. A ocupacio de todo
o territorio (quadricula) nacional for um lento processo de "ruralizacdo” que se prolongou

até ao Estado Novo.

Até 1926 - A Republica apostou na GINR. que teve grande protagonismo até poucos anos
antes da instauracdo da ditadura nulitar em 1926. Desempenhou importante papel até 1921,
A partir dai e com a decadéncia da 1.* Republica entrou em decadéncia. Nos tempos agitados
da 1* Repiblica o Quartel do Carmo de Lisboa serviu mltiplas vezes como "refugio” de

diversos Chefes de Estado. de Governo e nunistros.

3 SWFMMPW}M;@A@MM&

Em 1856 fo1 criada a pnmeira banda Filarmomca em Azeitio com a
designacdo de “Sociedade Filarmoénica Ordem e Progresso”, a qual
fez a sua apresentacdo no dia 1 de Agosto de 1836. data
comemorativa de Sdo Lourenco, Padroeiro da terra. sendo composta

por elementos das duas frepuesias de S. Lourenco e S. Simdo. A

banda era composta por 32 elementos e dingida por José Cipriano
Arronches, nmisico e compositor de altas qualidades e que exerceu a sua atividade através de
bailes e concertos efetuados nos adros das igrejas do concelho de Azeitdo. em particular nos de
Sdo Lourenco e Sdo SimAo. Mais tarde por desavencas ocornidas durante as Festas de S.
Gongalo, entre os muisicos das duas freguesias do concelho de Azeitdo. levaram a dissolugio
desta e a criacfio de duas Sociedades uma em cada uma das freguesias. No ano de 1881 devido
a impossibilidade de reconciliacio entre os musicos das duas freguesias. resolveu-se formar
uma banda filarmonica em Azeitdo, constituida por elementos da Freguesia de S. Lourengo. A
apresentacio da nova Banda “Sociedade Filarmonica de Vila Nogueira de Azeitdo™ efetuou-se
no dia 25 de Abril de 1882 domungo de Pascoa, a banda por correu as ruas de Vila Nogueira de
Avzeitdo, dingindo-se ao Rossio onde era aguardado por algumas meninas da terra, as quais
tiveram a gentileza de colocarem raminhos de Perpétua no fardamento dos musicos,
stmbolizando a perpetuagio da fundacdo da Sociedade e acabar com a real fundamentacio dos
conflitos ocorridos anteriormente. Apesar de ter sido fundada no dia 23 de Abnl de 1882 50 se

117



Visita de Estuds
Vila Nogueira de Axeitio”

tornou necessario submeter. em 1901, os seus estatutos datados de 18 de Junho desse ano e
com o seu registo no Governo Civil de Lisboa em 19 de Setembro de 1901. com o nome que
de "Sociedade Perpétua Azertonense”.

4. Palicio dos Dugues de Aveire-

Apesar do seu estado de degradaciio. € a construgdo mais
monumental e a que melhor simboliza o passado

, anistocratico das terras de Azeitdo.

Foi construido em meados do século XVI por ordem de D.
{ Todo de Lencastre (primeiro Duque de Aveiro), em terrenos
que lhe foram cedidos pelos frades do Convento de S.

Domingos.

Neste palacio fo1 preso o Duque de Palmela e toda a sua
familia. por alegada participacdo numa conjura contra o Rei D. José.

Sobre o portal ainda é visivel o brasdo de armas ducais. picado por ordem do Marqués de
Pombal.

Apos a prisdo do duque. fo1 saqueado. tendo desaparecido todo o seu recheio. Mais tarde o
edificio foi cedido pelo Marqués de Pombal a um industrial para a instalacio da primeira
fabrica de chitas existente em Portugal e que funcionou de 1755 a 1846.

E um solar severo e majestoso. em estilo maneirista (movimento artistico que desenvolve-se

em Roma. por volta de 1520 até meados de 1610; da palavra maniera. em italiano).

5. Cofwm.{'o-af;S&’o-Dombyos
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Visita de Estudo
“Vila Nogueira de Axeitic”

Construido em 1434, ruiu por ocasido do terramoto
de 1755. Dele subsistem apenas a entrada nobre com
cantarias (séc. XV-XVI).

O Convento de Sdao Domingos fo1 erguido em 1435,
por iniciativa do Re1 de Portugal. D. Duarte. e de sua =
esposa. a Rainha D. Leonor. que concederam
autorizagdo ao Frei Jodo de Santo Estévdo para
acolher os frades da Ordem dos Pregadores de Sdo Domingos. A sua missao era dedicar-se ao
estudo biblico e a divulgagdo da religido cristd. observando a regra rigorosa de evitar
ostentagdes que prejudicavam a imagem de outras congregagdes religiosas da época.
Cronologicamente. nio € o relato do Padre Luis Cardoso (Dicionario Geografico da Torre do
Tombo), o primeiro documento que se conhece sobre o Convento dos Dominicanos. em Vila
Nogueira. Mas pelos pormenores nele descritos. que abrangem desde a intencdo real de o

instituir, até a sua efetiva constituicio. merece ser a base de apo1o para esta parte do trabalho.

De uma pequena publicacio editada em 1747. com o extenso titulo "Breve Noticia das
Jfreguezias de S. Lourengo e de S. Simdo, situadas no limite de Azeitdo", extraimos esta parte
do relato do Padre Luis Cardoso:

"(...) Neste limite de Azeitam junto as faldas da Serra da Arrabida mas ndo longe da
principal Aldea, chamada Aldea Nogueira, e defronte da Paroquia de S. Lourengo para
a parte Sul , esta um Convento da Ordem de S. Domingos, o qual por especial devogdo de
seus Fundadores, tem o titulo de Santa Maria da Piedade -

- He este Convento dos mais antigos da Provincia Dominicana, e he de Religiosos
reformados, e este foi o terceiro, que neste Reyno teve a Religido de S. Domingos ; porque o
primeiro foy o de benfica, e o segundo o da Villa de Aveiro : teve a sua origem no anno de
1435 no reynado dos Senhores Reys D. Duarte e D.® Leonor sua mulher, os quaes sendo
summamente devotos da Religido de S. Domingos, que neste tempo estava em Portugal envolto
ainda nas mantilhas de sua infancia, desejosos de acrescentar a familia Dominicana mais uma
casa de reforma ajudada e afervorada esta santa inclinagéo pelo padre Fr. Jodo de Santo
Estevdo, Religioso Dominico, que entdo era Confessor da Rainha, pareceu aos Reys, que sitio

mais proporcionado para a sua Casa, e mais conducente para o exercicio da Santa Vida, que
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Visita de Estudo-
Vila Nogueira de Azeitio”

aquelles Religiosos praticavdo so era d serra de Azeitdo, por ser terra sadia, agradavel, fertil,

e de bons ares, affastada algum tanto do povoado, e néo longe das pescarias de Setuval, e
Cezimbra, commodidade precisa e necessaria para Religiosos a quem o peixe servia, como

ainda hoje serve, de uzual sustento .

6. yrq'a, &Sﬁ.o‘Lourenfo—

A atual construgdo remonta ao
século XVI mas, no local. ja
- existia um templo desde o
" século XIV. do qual nada
subsiste.
E uma igreja de volumetria
simples e fachadas retilineas.
que merece ser visitada pelo seu
interior rico em azulejos: os da
- = : cupula (século XVII). os da
capela-mor. atribuiveis a oficina de Mestre Anténio Oliveira Bemardes (século XVIII) e os do
baptistério (época pombalina).

Dignos de referencia sdo também a pia baptismal e pulpito (quinhentistas. em brecha da
Arrabida) e o painel. em alto relevo. de fatanca esmaltada. representando a Virgem e o Menino

(século XVI. proveniente do convento dominicano).

7 C[af;xn(‘t&s Pasmados eAnbyos Lavadouros

Imponente construgdo, mandada erigir no século
XVTII pelo Juiz Machado de Faria.

Em estilo barroco, com influéncia das obras de
Carlos Mardel em Lisboa, é composto por uma
bacia polilobada em marmore rosa, encostada ao
pano central, do qual corre a agua por bicas

abertas em duas carrancas.

O conjunto decorativo é completado com um vaso de flores e as armas reais.
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Visita de Estudo
“Vila Nogueira de Azeitio”

LENDA: quem desta agua beber ficara para sempre ligado a Azeito.

Eram locais de limpeza de roupa. onde
as mulheres se reuniam para lavar roupas a méio.
utilizando a agua de fontes ou nbeiros. Em
muitas regides. os lavadouros eram construidos
em pedra e situavam-se junto a cursos de agua.
como ribeiras, para garantir o fomecimento
constante de agua. Estes espacos ndo so
cumprniam uma funcdo pratica, mas também
desempenhavam um papel social. sendo pontos de encontro e de troca de historias e tradigdes.
Com o tempo e a modernizacio dos métodos de lavagem. muitos lavadouros cairam em desuso.
mas permanecem como testemunhos do passado e da convivéncia comunitaria em varias

regides de Portugal.

8. Casa-MusewJosé Maria da Fonseca

Construida no século XIX. foi restaurada
em 1923 pelo arquiteto Suico. Emesto
Korrodi. tendo sido a residéncia da familia
Soares Franco até aos anos 70 do século
XX. Com uma fachada e jardins de beleza
muito especiais. tem estado desde sempre

associada a mmagem da José Mana da

Fonseca.
9. Casa-Museu Joana Luisa e Sebastiio da Gama
Criada em 2021. a Casa-Memoéria Joana Luisa e Sebastido da Gama é fruto de um

protocolo celebrado entre o Municipio de Setubal. a Junta de Freguesia de Azeitdo e

a Associagdo Cultural Sebastido da Gama.
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Instalada no edificio que
foi residéncia de Joana
Luisa, a viuva do poeta e
professor azeitonense. da
corpo as memorias de
Sebastido da Gama e da sua
mulher. Joana Luisa Gama.
que por amor e admiracio
dedicou a sua vida a
divulgacdo e preservagio
da obra e memoria do

eterno poeta da Arrabida.

Visita de Estudo
“Vila Nogueira de Azeitio”

Na Casa-Memoria as exposi¢des temporarias e diferentes iniciativas ddo a conhecer

o acervo documental e evocam as memorias do casal através de livros. cartas e

manuscritos do poeta e objetos pessoais. Na exposicdo de longa duracdo é possivel

conhecer uma linha cronoldgica com as principais efemérides da vida de Sebastido

e Joana Luisa da Gama e dois documentarios — “Sebastidio da Gama e Joana Luisa:

uma historia de Amor e Poesia” e “A Regido dos Trés Castelos™.

No Centro de Documentag¢do sdo conservados os manuscritos do poeta e a biblioteca

pessoal de Joana Luisa da Gama.

O Sofjd se escondeu

O Sol’ja se escondeu...
Precisamente quamﬂa,
feliz,
eu desatei a cantar.

(S6 por feliz eu cantei,)

Agora quero acabar,
que ja me doia garganta,
mas vou ainda cantando,

temendo
dar por mim de novo triste
assim que esteja calado.
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(.Como se a minha Alegria

nascesse de eu ter cantado.)

Serra-mae, 2°Ed. (1057)

10.Santa Casa daMisericérdia de Axeitio-

A Herildica das Santas Casas

As Santas Casas da Misericérdia ostentam.
por norma. um conjunto heraldico em que
surgem dois escudos. geralmente elipticos.
sendo que o 1° a esquerda do observador.

tem a representacdo que especificamente
identifica a Misericordia em causa. e o 2°.
400 ﬂN‘OS ostenta as armas de Portugal. ambos

1621-2021 enquadrados numa cartela ou conjunto

decorativo de fantasia, a que se sobrepde.

geralmente. a coroa real fechada. Muito

raras excepcgdes existem a esta forma

tradicional e maioritaria. encontrando-se. por vezes o desaparecimento da coroa, alteragdo que
tera surgido apds 1910 e a implantagdo da Republica: ou porque foram Misericérdias que
tiveram o seu inicio também ja depois daquela data, portanto em contexto socio-politico

republicano.

O facto da representagdo heraldica das Santas Casas ostentar as armas de Portugal deve-se ao
facto de a primeira. e matricial. destas institui¢des. a de Lisboa. se dever a iniciativa da Rainha
D. Leonor. viava de D. Jodo II. E tendo as Santas Casas contado com a protecgio régia. desde
D. Manuel I entdo re1. a presenca das armas de Portugal identificam essa realgdo com a Coroa.

ou mesmo. em termos latos e prospectivos. com o Estado.

Temos a nossa propria teoria quanto ao facto de a representacdo das armas de Portugal se
encontrar do lado direito (do observador). e ndo do lado esquerdo. como deveria ser, atendendo
a protecgdo que lhes vinha dos monarcas. Esta colocacdo estara como memoria de a quem se
ficou a dever a iniciativa primeira que levou a criagdo das Misericordias. e que foi a uma rainha:

pois € naquela posigdo que se representa a heraldica feminina.
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Santa Casa da Misericordia de Azeitdo: 21 Julho 1621 /

. 28 Fevereiro 1623

Breve histénia sobre a primeira misericérdia:

A 15 de agosto de 1498 em Lisboa. no ano em que os navegadores portugueses atingiam a
India. surgia a primeira misericordia portuguesa em resultado da especial intervencdo da
Rainha D. Leonor, e com o total apoio do Re1 D. Manuel I

O desenvolvimento da expansdo maritima. da atividade portuaria e comercial favorecia o
afluxo de gente aos grandes centros urbanos. como era o caso de Lisboa. Gente que vinha a
procura de trabalho ou de enniquecimento. numa busca muitas vezes sem frutos. As
condigdes de vida degradavam-se. As ruas transformavam-se em antros de promiscuidade e
doenga. aglomerando-se pedintes e enjeitados. Também os naufragios e as batalhas
oniginavam grande nimero de viuvas e 6rfaos. e a situagdo dos encarcerados nas prisdes do

Reino era aflitiva.

Neste contexto dificil. D. Leonor. rainha vitva de D. Jodo II. resolve instituir uma Irmandade
de Invocacdo a Nossa Senhora da Misericordia. na Sé de Lisboa (Capela de Nossa Senhora
da Piedade ou da Terra Solta). onde passou a ter sede. Ao fim de quase um século de
navegagdes oceanicas, surgia, desta forma. uma nova confrania orientada por principios

estabelecidos no Compromisso (estatuto ou regulamento) da Misericordia.

11.Pa.stelw~ca,cyo
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O negocio faniliar foi fundado em 1901 por Manuel Rodrigues.
que cegou quando era novo. dai o nome cego. Homem dos sete
oficios casou com Teresa Prata. cozinheira, que comegou por
 confecionar os esses. 0s amores, as tortas e a encharcada. com
v base em receitas da dogaria conventual. Mais tarde. em 1975 a
casa foi parar as maos de Augusto Pinto. com larga experiéncia
no ramo da hotelaria.
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Trabalho por Projetos

Tarefa: Desenvolvimento de um Trabalho de
Projeto interdisciplinar sobre diferentes

dimensdes do patrimonio local.

Dominio: Portugués / EV / ET / HGP/CD

Sumadrio

Desenvolvimento das etapas de um Trabalho de Projeto (MTP) centrado no patrimdnio
local: definigdo do problema, formulagio de subproblemas, planificagio, pesquisa,

produgdo, apresentagdo e avaliag@o.

Organizacdo dos alunos: em 6 grupos de | Duragfio prevista: 2 semanas

3 e 4 elementos

Descrigdo das tarefas ao longo do projeto:

1. Revisdo das aprendizagens anteriores e defini¢do coletiva do problema.

2. Formulagdo, em grupo, das questdes «O que ja sabemos?» e «O que queremos
saber?».

3. Planificagio do trabalho (tarefas, recursos, calendarizagio).

4. Pesquisa de informagéo e registo nas grelhas proprias.

5. Elaboragéo do produto final (PowerPoint e simbolo patrimonial do grupo).

6. Apresentagdo oral dos trabalhos.

7. Autoavaliagdo e reflexéo final sobre o processo.

Objetivo(s):

* Desenvolver competéncias de pesquisa, sele¢do e organizagio de informagio.
* Promover o trabalho colaborativo e a autonomia.
« Articular diferentes dreas curriculares em torno do patriménio local.

« Aprofundar a compreenséo da herildica e dos simbolos associados ao territério.

Recursos:

* Plano de Projeto (Anexo K).
« Planifica¢do do grupo (Anexo L).

= Registo de informagéo recolhida (Anexo M).

» Plano de texto oral (Anexo N).

* Preparagdo da comunicagio (Anexo O).

= Fontes de pesquisa (Anexo P).

» Computadores/teleméveis com acesso a internet.

« Plataforma MS Teams.

Avaliacao:

Avaliagéo formativa continua (acompanhamento dos grupos, feedback oral e escrito) e

avaliagdo final através do produto, da apresentacio e da autoavaliagio dos alunos.
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Plano de projeto

Grupo:

Tema do projeto:

O que queremos saber?

(perguntas de partida)

h

O que ja eoquey sobre o

assunto?

Como vamos apresentar o

trabalho a turma?

Cartaz D
PowerPoint D

Outro

O que vamos fazer?

Onde vamos procurar a informacao?

Data prevista de apresentacio
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Anexo L — Intrumento Planificacdo do Grupo
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Planificaciio do Grupo

Questdes para respondermos Ja temos informagio

Nio temos informacio

Como vamos organizar o trabalho?

Quais os materiais que necessitamos?

Como vamos fazer a apresentacio do tema do nosso projeto?

Tarefas do grupo

Elementos do grupo
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Anexo M — Intrumento Registo de Informaciao Recolhida
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Calendario de sessdes

Calendirio das sessoes Sumiirio das sessoes
l.
2.
3
rg
sl
Registo da informacio recolhida
Data: Fonte: O que percebi do que li?
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Anexo N — Intrumento Plano de Texto Oral
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i.  Elaborem o plano do texto oral que vdo apresentar, para conseguirem depois estruturar o vosso discurso.

/ Plano do texto oral

Comecem por registar os topicos que vio abordar:

L

Introdugio 2. Ap ¢ao do titulo:
1 5
2.
3.
4.
5:
6.
Desenvolvimento i
8.
15
Conclusiao 2. Saudagio final:

ii.  Organizem numa folha pautada o texto oral com os topicos que registaram.

iii.  Finalizem com a revisdo do vosso texto.
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Anexo O — Intrumento Preparacao da Comunicacao
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Preparacio da Comunicaciio

Tema:

Grupo:

Data da icaca

Quem vai apresentar:

O que vai apresentar:
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Anexo P — Documento Fontes Fidedignas
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Fontes

Fontes gerais:

https://azeitao.net/

https://natural.pt/?locale=en

https://www.setubalambiente.pt/

https://azeitao.net/azeitao/guia AZEITAO.pdf

Fontes: Palacio dos Duques de Aveiro

https://azeitao.net/artigo.html

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio_page/palacio-dos-duques-de-aveiro/

http://www.monumentos.gov.pt/Site/APP PagesUser/SIPA.aspx?1d=3429

https://lisboa-e-o-tejo.blogspot.com/2017/09/0-palacio-e-o-chafariz.html

https://azeitao.net/quintas/palacio.htm

https://servicos.dgpc.gov.pt/pesquisapatrimonioimovel/detalhes.php?code=74294

Fontes: Casa-Museu José Maria da Fonseca

https://azeitao.net/artigo.html

https://azeitao.net/artigo 2.html

https://www.visitportugal.conmv/en/content/casa-museu-jos%C3%A9-maria-da-fonseca

https://www.publico.pt/2021/11/09/edicoes-publico/noticia/jose-maria-fonseca-adega-

prova-tempo-1983748

https://www.dn.pt/arquivo/diario-de-noticias/nao-somos-donos-da-jose-maria-da-fonseca-

somos-apenas-curadores-do-legado-que-nos-deixaram-16731996.html

https://www.revistarua.pt/casa-museu-jose-maria-da-fonseca-e-ade ga-jose-de-sousa-com-

propostas-para-o-dia-do-pat/

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio page/caves-jose-maria-da-fonseca/

Fontes: Oliveiras Milenares

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio_page/oliveiras-milenares/

https://caom.pt/art/historia-do-azeite-em-portugal

https://azeitao.net/azeitao/

https://ensina.rtp.pt/artigo/oliveira-uma-arvore-de-longa-historia/
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https://acientistaagricola.pt/cultura-

oliveira/?doing wp cron=1743433732.6477971076965332031250

https://www.setubalambiente.pt/tema/viver/espacos-verdes-e-arvores/arvores/

https://www.iniav.pt/images/publicacoes/livros-manuais/caderno_olivalemportugal.pdf

https://revistajardins.pt/a-oliveira-uma-arvore-mediterranica/

Fontes: Jardim Morango

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio page/jardim-morango/

https://www.mun-setubal.pt/morango-em-festa-em-brejos-de-azeitao/

https://diariodistrito.sapo.pt/festa-no-parque-em-azeitao-cultura-desporto-e-comunidade-

em-destaque/

Fontes: Queijo de Azeitio

https://azeitao.net/azeitao/queijo/index.htm

https://azeitao.net/produtos regionais/l/index.htm

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio page/queijo-de-azeitao/

https://tradicional.dgadr. gov.pt/pt/cat/queijos-e-produtos-lacteos/33-queijo-de-azeitao

https://www.publico.pt/2021/11/10/edicoes-publico/reportagem/queijo-azeitao-

amanteigado-melhor-1983747

https://www.cm-palmela.pt/viver/noticias/noticia/queijo-de-azeitao-produzido-em-palmela-

entre-os-50-melhores-queijos-do-mundo

https://www.portugalnummapa.cony/queijo-de-azeitao/

i

https://newinsetubal.nit.pt/comida/um-legado-de-dois-seculos-as-5-marcas-que-produzem-

o-famoso-queljo-de-azeitao/

https://www.qualificaportugal.pt/wp-content/uploads/2024/05/CE _QueijoAzeitao.pdf

Fontes: Torta de Azeitao

https://azeitao.net/artigo.html

https://azeitao.net/produtos_regionais/l/index.htm

https://www.freguesiadeazeitao.com/portfolio_page/docaria/
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Anexo R — Produtos Finais das Apresentacoes dos Grupos
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Grupo 1

Origem do paldcio dos duques
de Aveiro

* AzetSo tornara-se 3 part do século XIV o lugar
preferido pela melhor nobreza do Aeino e 3
corte visitava, com frequéncia, a wia de Setubal,
‘onde ficava virios ias. Alguns destes factos
terdo provavelmente contribuido para que o
Senhor D. Jorge thvesse um terreno junto do
mosteiro para construsr uma casa e fazer uma
quinta.

Quando foi
construido?

O Palécio dos Duques de Aveiro foi construido no
século X1 por ordem de D, Jodio de Lencastre.

O estilo do palécio era o maneirista, um estilo romano de
1520.

Curiosidade

Quem eram
os Duques
de Aveiro?

* Ume hora de historia, do

de Belém, no jansiro sequinte.
de 1759, como 56 sabo.

Os Duques de Aveiro eram
©0D. Jodo de Lencastre
,Pedro de Lencastre e
Afonso de Lencastre

Referéncias

Curiosidades bibliograficas/Webgrafia

+ Neste paldcio fol preso o
Dugque de Paimels e o resto da
sua tamilis,

+ O Palécio dos Dugues e o
brasao foram destruido e

participar numa conspiracéo
para assinar o rel D. Jose |

Fim

Obrigadafpela yd¥sa atditao

B
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Grupo 2

Casa Museu
José Maria da ! Construida no século XIX. foi
FOF\SECB - restaurada em 1923 pelo arquiteto

Suigo, Ernesto Korrodi, tendo sido

a residéncia da familia Soares
Franco até 1974, Com uma fachada

e jardins de beleza muito especiais. &
tem estado desde sempre

associada & imagem da José Maria
da Fonseca

Casa Museu José Maria
Fonseca
+ O percuno pela Casa-Musew inicia-se com
uma beeve explicagio sobre a historia da
emprosa, seguindosc a visita & antigas
adegas: 2 Adega da Mata ¢ 2 Adega dos
Teares Novos, onde estagia, enlre outros, o
ericuita, € a Adega dos Teares
ude repousam os 1mais antigos
Moscatéis de Sctibal, alguns dos quais
auténticas reliquias com mais de 100 anos.
No final, o visitante terd a possibilidade de
conhecer e provar alguns dos vishos
produzidos pela José Maria da Fomeca

aSudm=78fbs=AB20T CXI75FCxE-

Obrigado pela vossa
atengao.
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Oliveiras Milenares

‘Trabaiho resitzado por: Martim , Marta o Daniel
oo

O que é que as Oliveiras
Milenares produzem?

‘As Obiveiras Milenares produzem azeitonas o que é
uma fruta multo famosa o conhecida em Portugal

Curiosidades:

+ O nome “Azeitio” vem do
drabe * az-zaltdn” que
significa “terra de oliveiras™
ou” lugar do azeite”.

+ © azeite & mais love do que &
Agua.

+ Sabias que a oliveira mais.
antiga conhecida em Portugal

tom 2850 anos o ela se
localiza em Santa Iria de
Azbla.

Obrigado por terem

Grupo 3

A idade aproximada de uma Oliveira
Milenar e onde se encontram.

Na estrada que liga Vita Nogueira
encontram-se trés olveiras d

Oqueéo
patriménio
Natural ?

Referéncias
bibliograficas/Webgrafia:

Junta de freguesia Azeitdo
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Qual ¢ a historia
do Parque do

PARQUE DO MORANGO . J—

QUAL £ A TRADICAO?

A fruta morango ¢ para

preservar ¢ homenagear a

tradigio do cultivo dos

morangos na regido Brejos

de Azeitdo.Esta regido tem

uma forte ligagio com a ¥ _— QUAL FOI A DATA DE * O parque do morango foi construido

produgio dos morangos. s s - CONSTROCAD. no dia 15 de junho de 2015.

«Eum espaco de lazer
« E um espago para fazer atividades
desportivas e infantis.

E conta com a ajuda e 0 apoio da camera
municipal de Setibal e da junta de
Freguesia de Azeitdo
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Grupo 5

Histdria do queijo
de Azeitdo

* O quedo de Azeitso cOmEGou a ser

.o .p o produzido em 1830, mas em masss
Queijo de Azeitao

6 em 1900 Govido a Gaspar

[
Trabalho realizado po€ Padro, Camminho, Carolina, Violeta

da Serra da Estrela.

Origem do queijo de Azeiti0? Onde e

Quem o criou? 3
quando foi
criado o
queijo de

+ O queko de Azokko tem come bese s el Azeitao?

A oty

. 2:::\o<uw|ocnwﬂlmumnbc 0 queijo de Azeitdo foi

criado em Palmela,

Setubal ou Sesimbra , em
1830.

Como séo as ovelhas e

bbbt Qual era a receita do queijo de Azeitao?
nde tém r 7 2 d
b sainalaigt Qual é a validade que o queijo de Azeit&o tem?
queijo de Azeitdo ? « Amcots
 Quendoe et singe s 29700 adiorase

* As ovolhas tem de ser 0o U scod,

eta da oga Boatars * Dapon s cona s S0miahom e
 Dovem poviar nas 2enes do

0 dro oaper
Paimels, Setoa e Sesmb

Quais sao as caracteristicas que
diferenciam o queijo de Azeitao?

- Prémios que ganhou

+ As coracteristicas do Queijo de Azeit8o sbo:

+ Queijo pasta semimole.

3 + Oquefo de Azeitso ganhou duss
‘Queijo amarelo palha. madathas de owro no World Cheese

+ Queijo redondo sem arestas vivas. Awarcs 2015.2016 0 maior concurso de

auerjos do mundo
+ Queijo que 80 cortar deforma-se. ngtaterrs.

OENO
AZELLAO
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Curiosidades:

Osignificado de D.O.C.
D-Denominagso O-Origem P-Protegida

O primeiro queijo feito no ano nBo é queijo de azeitso
& um queijo normal por que para ser um queo de
azeito verdadeiro é preciso que ele apanhe os
bactérias que estio na queyana.

Referéncias bibliograficas/Webgrafia

* "Afonso & descoberta de Azeitdo *

* Google

* Hitps:/wwwyictorfernal ueljaria.com

* Violeta/professora Adeleide / outra professora

* Https://coalho.pt

PN

-"ﬁwmm,'.

Obrigado pela

atencao

Alguma pergunta?
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Pastelaria "Cego"

“A “"Cego" 6 uma muito conhecia
em Azeitio, que foi fundada em 1901.

* A pastelaria "Cego” é conhecida pelos seus bolos como por
exemplo as tortas, os esses e muito mais.

Um pouco da
historia das tortas:

Trabalho realizado por: Simé&o, Ana, Mariana e Margarida

Tortas de Azeitao

+ Atorta de Azeitdo 6 uma guloseima tradicional azeitonense muito
conhecida.
* As tortas mais conhecidas e mais tradicionais sao as do "Cego".

Duas curiosidades sobre o "Cego" :

* Apastelaria mais conhecida pelas tortas de Azeitdo, é a
pastelaria “Cego”

« A pastelaria cego adotou esse nome porque o dono, Manuel
Rodrigues é cego desde jovem.

Referéncias bibliogréaficas/Webgrafia

* Chat GPT
* Tortas de Azeitdo
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Anexo S — Grelha de Autoavaliacao
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Autoavaliacdo da participacio do projeto

Nome: Colegas do grupo:
Tema: Data: / /
Sobre as sessdes de trabalho: Sim Nio Observagdes:

Falei baixinho s6 com os colegas do meu grupo;

Respeitei os outros grupos sem os incomodar;

Trabalhei em grupo: ouvi os meus colegas e respeitei as suas opinides;

Li o plano de projeto com o meu grupo e esforcei-me por cumpri-lo;

Participei no planeamento e cumpri com o combinado.

Sobre o projeto/produgio final:

O produto esta bem-apresentado;

O produto tem as informagdes previstas no plano;

As informagdes foram verificadas;

O produto final (simbolo) representa as informagdes encontradas.

Sobre a comunicagio:

Expliquei bem as informagdes:;

Dei informagdes corretas e adequadas;

Demonstrei uma boa postura;

Estabeleci contacto visual com os colegas;

Apresentei com um tom de voz audivel;

Utilizei linguagem adequada;

Esclareci dividas aos colegas.

Opiniiio sobre o projeto:

Autoavaliaciio da participaciio na comunicaciio do projeto

Nome: Autores do projeto:
Tema: Data: / /
Sobre a comunicacio: Sim Nio Observagoes:

Prestei a maxima atengdo a comunicagdo;

Comentei de forma construtiva a comunicagdio e o trabalho apresentado;

Participei de acordo com as regras da comunicagio;

Pedi esclareci » das minhas davidas.
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