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Resumo

As TIC provocaram profundas alteracfes na nossa sociedade. As novas tecnologias, a
partilha rapida e massiva da informagéo e a interatividade influenciam a nossa forma de
pensar e de nos relacionarmos com os outros. Tais fendmenos exigem a construcao
individual, critica e reflexiva do conhecimento de modo a que o individuo participe de

forma ativa no meio em que se insere.

Simultaneamente a sociedade caracteriza-se, cada vez mais, diversificada nos seus
cidadaos, necessitando de encontrar solu¢cdes de proporcionar a todos as condicbes

necessarias para poderem exercer o direito a cidadania.

Nesta conjuntura emerge a necessidade de um novo referencial educacional que reclame

uma abordagem multidimensional e inclusiva da aprendizagem do aluno.

A elevacdo de uma escola mais democratica, reivindica que todos os alunos beneficiem
das mesmas condi¢cdes de acesso a tecnologia e que aprendam num ambiente onde as
interagdes sociais se construam valorizando a diferenga e identificando-a como fonte de

riqueza do potencial humano.

No presente estudo perspetivamos conhecer e compreender as percecdes dos docentes
das escolas da Regidao Autbnoma da Madeira sobre o contributo das TIC na
aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral, problematizando esta relagdo com a
inclusdo, uma vez que estes alunos, pela sua perturbacdo motora, poderdo encontrar

limitadas as suas oportunidades de aprendizagem.

A investigacdo foi concretizada pela distribuicio de um questionario on-line a uma
amostra de 198 docentes. Com base nos resultados verificou-se o papel importante que
os professores atribuem as TIC no processo de ensino-aprendizagem destes alunos,
como também se observou a relevancia das suas atitudes e conhecimentos para com as

TIC e Inclusdo no sucesso deste processo.

Palavras-chave:

Paralisia Cerebral, aprendizagem, tecnologias da informacéao e da comunicacéo (TIC),
acessibilidade e incluséo.



Abstract

ICT caused profound changes in our society. New technologies, and the rapid and
massive sharing of information and interactivity influence our way of thinking and relating
to others. Such phenomena require an individual, critical and reflexive construction of
knowledge so that the individual can actively participate in his social and cultural

environment.

At the same time, society is characterized as increasingly diverse in its people and need
to find solutions to provide all them the necessary conditions so they can exercise the

rights of citizenship.

In this circumstances emerges the need for a new educational referential that claims for a

multidimensional and inclusive learning process.

The rise of a more democratic school, demands that all students can benefit from the
same access to technology and that they can developed in an environment where social
interactions are built and based on the respect and value of the human difference, also
identifying it as a source of wealth of the human potential.

In this study we hope to know and understand the perceptions of the Autonomous Region
of Madeira teachers about the contribution of ICT in the learning process of students with
Cerebral Palsy and its relationship on a successful inclusion, as these students due to

their motor disorder may find their learning opportunities limited.

The research has been achieved by the distribution of online questionnaire to a sample of
198 teachers. The results showed that teachers assign an important role to ICT in the
learning process of these students, as well as the relevance of their knowledge and

attitudes to ICT and Inclusion in the success of this process.

Keywords:

Cerebral palsy, learning, information technology and communication, accessibility and

inclusion.
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Introducéao

As Tecnologias da Informacéo e da Comunicacado (TIC) assumem-se como ferramentas
essenciais na nossa cultura, caracterizando a sociedade. Estamos pois a viver um
paradigma da sociedade facilitador do acesso a informagdo, a comunicacdo e, por este

motivo, ao conhecimento e interacdes sociais.

"Quando se fala de tecnologia, fala-se de acesso e de acessibilidade, mas também de
controlo (emporwerment), apropriacdo e utilizacdo critica e criativa" (Correia In
Merriénboer, Correia e Paiva, 2012: 67), 0 que exige ao individuo o desenvolvimento de
competéncias capazes de o tornar um ser pensante e reflexivo face a quantidade de
informacédo disponivel. Cabe a escola esta funcdo de o dotar de capacidades, onde ele

proprio seja um agente ativo na sua aprendizagem.

As mais recentes teorias do desenvolvimento humano explicam-nos a aprendizagem
como um processo complexo e dindmico que envolve as dimensdes neurobioldgicas
individuais, ambientais, psicologicas, sociais e culturais. E pois a partir das reciprocas
interagbes que estabelece com o ambiente que o individuo se torna num ser social

repleto de potencialidades.

O aluno com PC apresenta uma lesdo no seu sistema nervoso que se traduz numa
disfungdo neuromotora, comprometendo estas intera¢cdes com o meio ambiente. Mais do
que nunca, dispomos de tecnologias capazes de atenuar e eliminar barreiras que causam
dificuldades ou, mesmo, impossibilitam o acesso dos alunos com esta probleméatica ao
processo de construgcdo de conhecimento e de participacdo igualitaria no seu meio

envolvente.

Com este fim 0 acesso por si s6 a tecnologia ndo € suficiente, é fundamental que a
escola possibilite condicbes que potenciem as vantagens da tecnologia. A tecnologia
necessita de estar ao alcance de todos os seus cidadaos, de modo a que todos juntos e

de forma equitativa usufruam das suas potencialidades.
O processo de ensino-aprendizagem que considere e utilize as TIC a favor da incluséo,

contribuird para o sucesso ndo apenas do aluno com PC, mas ainda para o de todos os

seus pares. Trata-se de repensar a escola na sua forma de conceber este processo

14



numa sociedade tecnoldgica, do ponto de vista da ciéncia, e diversificada, do ponto de

vista humano.

O professor é uma figura central, pela influéncia que pode exercer neste processo, "uma
vez que a facilitagcdo da aprendizagem € a tarefa fundamental dos professores" (Cruz e
Fonseca, 2002: 27). A ele cabe-lhe a funcdo de desenvolver uma pratica pedagdgica que
permita a todos os seus alunos usufruirem das mesmas oportunidades e condi¢des de
acesso a aprendizagem, inseridas num contexto social e cultural Unico, onde a diferenca

nao seja um estigma, mas se assuma como riqueza no desenvolvimento humano.

Se vivemos num mundo onde a diversidade humana e as TIC sdo as suas caracteristicas
mais marcantes, a escola, como espacgo social privilegiado, terd de lutar por aliar estas
duas potencialidades no processo de ensino-aprendizagem para que O possa

desenvolver de forma bem sucedida com todos os seus alunos.

Os docentes precisam de apoio nesta caminhada, como defende Rodrigues (2003: 9) "a
inclusdo ao nivel da educacéo ndo pode ser dissociada da inclusdo ao nivel social mais

lato. N&o é possivel conceber uma escola inclusiva num "mar social" de exclusao".

Promover uma escola melhor e de maior qualidade para todos envolve-nos, deste modo,
numa "complexa teia sdcio-educativa-tecnoldgica" (Paiva In Merriénboer et al., 2012: 87),
onde o ponto de partida para a sua compreensao e solugéo se inicia no desenvolvimento
do conhecimento profissional do professor e se perpetua nas suas praticas reflexivas e

cooperativas.

O desenvolvimento deste estudo pretende conhecer as conceg¢des dos docentes sobre o
contributo das TIC face ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com Paralisia
Cerebral, levando em conta a relagdo que se constroi entre este e a inclusdo no sucesso

educativo.

A dissertacdo apresenta-se estruturada em duas partes principais: o enquadramento
tedrico, onde aprofunddmos através da revisao bibliografica relativa a esta problemética o
nosso conhecimento sobre a Paralisia Cerebral, as suas implicagbes no processo de
aprendizagem, as TIC e as tecnologias de apoio (TA) na educagdo e o papel do

professor.
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Na segunda parte, expomos o0 estudo empirico, procedendo a descricdo da metodologia
de investigacao, dos procedimentos metodoldgicos e métodos de analise que viabilizam
este documento. Apresentamos e analisamos igualmente os resultados, prosseguindo de
seguida a discussdo sobre as informacgfes recolhidas. O documento finaliza com as
conclusbes do estudo e a projecdo das linhas futuras de investigacdo. Os anexos
respeitam o inquérito disponibilizado aos docentes, a solicitagdo e autorizacdo da Dire¢éo

Regional de Educacéo para a sua aplicacao.
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Capitulo 1 - A Paralisia Cerebral
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1.1. Breve perspetiva historica da Paralisia Cerebral

A Paralisia Cerebral (PC) ou Encefalopatia Cronica da Infancia foi descrita pela primeira
vez, em 1843, por Wiliiam Little. O investigador escreveu sobre a influéncia do parto
anormal no quadro clinico, no qual se observava alterag6es da marcha e rigidez muscular
e que ficou conhecido por Sindrome de Little. Em 1862, apds o desenvolvimento de anos
de investigacdes, este médico afirma que as caracteristicas evidenciadas deviam-se, de

facto, a uma hemorragia cerebral que ocorria durante o nascimento.

Nos finais do século XIX, Freud deu a conhecer o termo Paralisia Cerebral e defendeu a
importancia do desenvolvimento intrauterino na ocorréncia da Paralisia Cerebral, a que
chama paralisia congénita, em detrimento da perspetiva de Little, a qual se designava de
paralisia adquirida, uma vez que esta ocorreria no momento do parto. Freud considerava,
entdo, que a causa das anormalidades do parto, antes de ser o fator etiolégico poderia

ser a consequéncia de uma causa pré-natal, isto é anormalidades preexistentes no feto.

No século XX, s6 depois da 2.2 Guerra Mundial é que se manifestou um novo interesse
em aprofundar esta problematica, pelo que o0s estudos e apoios aumentaram
significativamente com a criagcado do Instituto Nacional de Desordens Neuroldgicas e de
Comunicacao, em 1947, pela da Academia Americana para a Paralisia Cerebral.

Em 1959, no Simpoésio de Oxford, a Expressédo Paralisia Cerebral € definida como nos
indica Rotta (2002: 48):

“sequela de uma agressdo encefélica, que se caracteriza, primordialmente, por um
transtorno persistente, mas néo invariavel, do tono, da postura e do movimento, que
aparece na infancia e que nédo s6 é diretamente secundario a esta leséo néo evolutiva
do encéfalo, sendo devido, também, a influéncia que tal lesdo exerce na maturagao
neurologica.”

1.2. Definicdo de Paralisia Cerebral

A revisdo de literatura permitiu-me constatar que existem varias definicdes de Paralisia
Cerebral, no entanto, todas tém pontos comuns: a sua etiologia (a existéncia de uma
lesdo cerebral), as principais caracteristicas e as areas do desenvolvimento

comprometidas.
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Nielsen (1999) esclarece quanto ao termo Paralisia Cerebral: Paralisia, respeita as
desordens do movimento e postura e Cerebral, concerne as fun¢des do cérebro. Alguma
controvérsia ocorreu relativa a este termo, todavia, acabou por ser aceite atualmente

(Bax et al., 2005), relevando-se o consenso a volta dos sintomas observados.

Na opinido de Bobath (1969: 11) a Paralisia Cerebral é:

“0 resultado de uma lesdo ou mau desenvolvimento do cérebro de carater néo
progressivo e existindo desde a infancia. A deficiéncia motora se expressa em padroes
anormais de postura e movimento, associado com um ténus postural anormal. A lesdo
que atinge o cérebro quando ainda é imaturo interfere com o desenvolvimento motor
normal da crianca.”

A definicdo que Bax, et al. (2005) propuseram engloba a Paralisia Cerebral num grupo de
desordens do desenvolvimento motor e postura, que conduzem a uma limitagdo nesta
area, devido uma anomalia/lesdo ndo progressiva que ocorreu durante o periodo de
desenvolvimento fetal ou infantil do cérebro. Os mesmos autores referem ainda que as
desordens motoras sdo acompanhadas frequentemente por distarbios ao nivel da

percecdo, comunicacdo, comportamento e cognic¢ao.

Atualmente, encontramos bastante proxima desta definicdo, a adotada pela SCPE
(Surveillance of Cerebral Palsy in Europe), também aceite pela Sociedade Portuguesa de
Pediatria, e que nos apresenta Andrada et al. (2010) no relatério elaborado sobre o
Programa de Vigilancia Nacional da Paralisia Cerebral aos 5 anos de idade em Portugal.
Criangas com paralisia cerebral nascidas em 2001, segundo o qual a PC engloba um
conjunto abrangente de situagBes que se caracterizam pelo seu caracter permanente,
mas nao inalteravel, causadas por uma lesdo ou anomalia no desenvolvimento do
cérebro imaturo, traduzindo alteragfes ao nivel do movimento, postura e funcdo motora.
Ainda de acordo com o mesmo relatério, o diagnéstico devera ser realizado ndao antes

dos trés anos; a idade ideal para a sua confirmagdo s&o os cinco anos.
1.3. Etiologia da Paralisia Cerebral
Face as varias etiologias e quadros clinicos que a lesao cerebral apresenta, revela-se

imprescindivel uma investigacao clinica exaustiva, pois para se poder atuar e intervir do

modo mais eficaz possivel é necessario conhecer.
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A Paralisia Cerebral ocorre quase sempre devido a fatores exdgenos, isto €, externos ao
cérebro da crian¢a. Atendendo ao momento no qual o agente etiolégico incide sobre o
SNC, distinguindo-se os periodos pré-natal, perinatal e pés-natal.

Nas causas pré-natais incluem-se infecdo materna com rubéola ou outra doenca viral que
se manifeste durante a gravidez, doencas metabdlicas da mae como a diabetes,
medicacdo inadequada, incompatibilidade sanguinea, anoxia (que € um distarbio de
oxigenacdo do feto e que pode ser causada por grave insuficiéncia cardiaca da mae),
anemia, hipertensao, deficiente circulacdo sanguinea, incapacidade do feto na captacao

de oxigénio.

Os fatores perinatais respeitam ao momento do parto; a falta de oxigenacgéo cerebral
pode decorrer de traumatismos, distor¢des e mas posi¢oes do feto, utilizagdo de ventosa,
resisténcia da cabecga, parto provocado e trocas subitas de presséo e problemas com o

cordao umbilical.

Como fatores pés-natais encontramos 0s traumatismos, microrganismos que atacam o0
SNC, também a ictericia, encefalite, meningite, problemas metabdlicos, traumatismos
cranio-encefalicos e embolias.

A tabela mostra-nos, de modo sucinto e em termos médicos, as causas mais verificadas.

Tabela 1 — Causas da Paralisia Cerebral (Rotta, 2002)

Causas pré-natais Causa perinatais Causas pds-natais
Diminui¢&o da presséo parcial de oxigénio Fatores maternos Anodxia anémica
Diminuigdo da concentragao de Idade da méae Anoxia por estase
hemoglobina Desproporcao céfalo-pélvica Andxia anoxémica
Diminuic&o da superficie placentéaria Anomalias da placenta Anoxia histotoxica
Alteracdes da circulagdo materna Anomalias do cordéo
Tumores uterinos Anomalias da contracéo uterina
N6 de corddo Narcose e anestesia

Cordao curto

Malformagdes de corddo Fatores fetais
Prolapso ou pingamento de cordéo Primogeneidade
Prematuridade

Dismaturidade

Gemelaridade
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Malformacdes fetais

Macrossomia fetal

Fatores de parto
Parto instrumental

Anomalias de posi¢édo

Duragéo do trabalho do parto

1.4. Classificacdo da Paralisia Cerebral

A Paralisia Cerebral pode ser classificada segundo a sua disfungdo motora ou pela
localizagdo da parte do corpo afetada. Segundo Andrada et al. (2010) a SCPE adotou a
nova classificagdo dos subtipos de Paralisia Cerebral definidos por Bax et al. (2005), que

tém como ponto comum o padrdao dos movimentos e postura anormal.

1.4.1. Classificacdo Nosologica

= PC Espastica

Resulta de uma lesé@o provocada no sistema nervoso piramidal. A musculatura fica tensa,
contraida e é dificil de ser movimentada — fendmeno da espasticidade. A espasticidade
aumenta quando a crianga tenta executar movimentos; a hipertonia, causada pelo
aumento da tonicidade muscular, é observavel mesmo em repouso, provoca posturas
incorretas, podendo mesmo ser constatado mais tarde algumas deformidades. E de notar
gue a forma espastica é a mais frequente, observando-se em 80% a 90% dos casos (cf.
Zonta, Junior e Santos, 2011). Subdivide-se, atendendo a nova tipologia, em unilateral e

bilateral, sendo esta ultima subdividida pelo predominio de dois, trés ou quatro membros.

= PC disquinética

Resulta de lesGes provocadas nos nucleos dos hemisférios cerebrais (area extra
piramidal) e caracteriza-se pela instabilidade da tonicidade postural, associada a
variagbes no ténus muscular, entre a hipertonia e a hipotonia, contribuindo para isso

momentos de repouso ou de excitacao.
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Divide-se dois subgrupos:

- PC distonica - caracterizada por posturas anormais e hipertonia. séo frequentes
0s movimentos irregulares e continuos voluntarios e involuntarios em diferentes

partes do corpo.
- PC coreoatetosica - caracterizada principalmente pela hipercinésia e hipotonia.

= Atéxico - é um dos tipos menos comuns; resulta de lesées no cerebelo, area que
controla e coordena 0s movimentos, as posturas e o equilibrio; caracteriza-se por
perturbagbes no equilibrio e, portanto, pela instabilidade na marcha,
descoordenacéo motora. Observa-se um fraco controlo da cabeca e do tronco,

bem como a existéncia de um baixo tdbnus muscular com repercussfes ao nivel

postural.

1.4.2. Classificacdo Topogréfica

Atendendo as partes do corpo envolvidas a terminologia adotada é:

= Hemiplegia — afeta um dos lados do corpo (membro inferior e superior do

mesmo lado).

= Diplegia — afeta os quatro membros, mas a perturbacdo € maior nos membros

inferiores (paralisia bilateral).

= Triplegia ou dupla hemiplegia — sédo afetados os quatro membros de forma

assimétrica normalmente um superior e dois inferiores.

= Quadriplegia ou tetraplegia — sdo afetados de modo simétrico os quatro

membros.
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1.4.3. Classificacédo Funcional

1.4.3.1. Sistema de Classificacado da Fungéo Motora Grossa

Y

Recentemente Palisano et al. (2007) procederam a revisdo da escala Sistema de
Classificagdo da Funcdo Motora Grossa (Gross Motor Function Classification System -
GMFCS), originalmente construida para a faixa etaria dos seis aos doze anos e agora
dos doze aos dezoito anos. Esta escala baseia-se num critério funcional, particularmente
como ajuda a vida diaria, classificando a gravidade do comprometimento neuromotor e
necessidade de assisténcia em termos de tecnologia de apoio (TA). E um instrumento
valido e amplamente utilizado na pratica clinica (cf. Zonta et al., 2011).

A tabela que se segue apresenta-nos 0s cinco niveis de medida estipulados na

classificagéo:

Tabela 2 - Niveis de classificagdo da GMFCS

Nivel | Nivel Il Nivel I Nivel IV Nivel V
Locomogéo sem Locomogéo com Locomogé&o com Automobilidade com Transportado numa
restricdes restricdes dispositivo manual de | limita¢des, podendo cadeira de rodas

mobilidade recorrer a mobilidade | manual
motorizada

A finalidade primordial desta classificacdo consiste em avaliar (para compreender) as
capacidades motoras grossas para poder situar num nivel de realizagcdo, de forma a
proporcionar uma adequada intervencdo e ajudas técnicas, cuja finalidade primordial

incide em atenuar as limitagdes.

Obedecendo a mesma orientacdo, pretende destacar o desempenho diario das
criangas/jovens ao procurar respeitar e valorizar os fatores ambientais e pessoais
destacados pela Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF), aprovada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2001). O objetivo é enfatizar
a funcionalidade, considerando-a uma componente de salde, onde o ambiente se deve
estruturar como facilitador e ndo como barreira ao desempenho de tarefas (cf. Sampaio
et al., 2005 citados por Zonta et al., 2011).
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1.4.3.2. Sistema de Classificacao de Habilidade de Manipulagao

Outro sistema de avaliagdo da funcionalidade foi desenvolvido obedecendo aos critérios
definidos na CIF e pretendia corresponder a fungdo da mao (entre os 4 e 18 anos).
Surgiram The Bimanual Fine Motor Function Scale e The Manual Ability Classification
System (Sistema de Classificacdo de Habilidade de Manipulagédo - SCHM). Coloca-se em
evidéncia nestes sistemas a capacidade de manipulacdo da crianca nos seus contextos
de vida e atendendo a colaboracdo existente entre ambas as maos (cf. Zonta et al.,
2011).

Este sistema baseia a avaliagdo também em cinco niveis, como podemos observar na

seguinte tabela construida a partir do Manual SCHM (cf. Eliasson et al., 2010).

Tabela 3 - Niveis de classificacdo da SCHM

Nivel | Nivel Il Nivel Il Nivel IV Nivel V
Manipula objetos Manipula a maioria Manipula objetos com | Manipula uma N&o manipula objetos
facilmente e com dos objetos, mas com | dificuldade, variedade limitada de | e tem a habilidade
sucesso, mas com qualidade e/ou necessitando de objetos faciimente severamente limitada,
dificuldade em velocidade de ajuda para preparar manipulaveis e em mesmo para
objetos de agdes realizagdo um pouco ou modificar as situagOes adaptadas. | desempenhar acGes
motoras finas e reduzida. atividades. Necessitam de ajuda | simples.
coordenadas. A qualidade nas O contexto necessita | continua e muitas

atividades é menor de ajustes e 0 vezes so realizam
do que no nivel I. alcance narealizacdo | parte da atividade.
de atividades tem de
ser apoiado e
supervisionado.

Os mesmos autores informam que um outro sistema se encontra em desenvolvimento

para ser possivel avaliar nas &reas da fala e da linguagem.

1. 5. Comorbilidades associadas a Paralisia Cerebral
A base do quadro clinico é o disturbio motor, mas poderdo observar-se outros sintomas,
que se associam em diversas e complexas combinacdes. Ferreira, Ponte e Azevedo,

(1999: 13) esclarecem que a PC "apresenta grande variedade de situa¢des neuroldgicas
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irreversiveis e ndo progressivas existindo uma multiplicidade de casos de Paralisia
Cerebral, diferentes uns dos outros, quer na gravidade, quer nos aspetos afetados, quer

nas condicfes sécio-afectivas".

As especificidades dos casos dependem da area do cérebro onde se localiza a lesdo no
SNC. Rosenbaum et al. (2006) apresenta outros sintomas que poderdo se manifestar:
problemas sensoriais, de percecdo, cognicdo, comunicagdo, comportamentais, musculo-

esqueléticos secundarios e Epilepsia.

Os problemas sensoriais advém do comprometimento que possa existir ao nivel dos
orgdos dos sentidos e que causaré dificuldades na perce¢do. Os problemas na audi¢éo
provocardo maiores dificuldades na comunicagéo e linguagem e logo na aprendizagem.
Uma diminui¢cdo da capacidade de visdo e em coordenador os movimentos 6culomotores,
acrescida da reducgéo de oportunidades para explorar e experimentar objetos, conduz néo

s6 a limitagdo do conhecimento do meio, como & pouca motivagédo para o explorar.

Mufioz, Blasco e Suérez (In Bautista,1997) explicam que o comprometimento motor
dificultara as acdes de manipulacdo de objetos, coordenacdo do corpo, exploracao do
meio, 0 que ira condicionar a elaboracdo de esquemas percetivos: esquema corporal,
orientacdo e estruturacdo espacgo-temporal, lateralizacdo entre outros. Segundo estes
autores a linguagem podera ser também uma area afetada, pois desde cedo se observa
uma evolucdo motora anormal nos 0rgdos responsaveis pela alimentacdo (succao,
degluticdo) e que, mais tarde, intervirdo na linguagem expressiva (6rgaos respiratorios e

fonatorios).

Ao existirem falhas no processamento da informagéo a apreenséo da realidade torna-se
bem mais dificil exigindo outros esforcos. Damasio (2010: 121-122) salvaguarda que 0s
dispositivos de percecdo estdo situados no corpo "como diamantes engastados numa
estrutura”, realcando ainda o seu valor torna claro que "a representacdo do mundo

exterior ao corpo apenas pode penetrar no cérebro através do proprio corpo”.

A leséo cerebral ao afetar o desenvolvimento psicomotor, torna dificil, e muitas vezes
impossivel, realizar movimentos, movimentos coordenados, movimentos de motricidade
fina, limitando as oportunidades para brincar, explorar e interagir, comunicar, dificultando

a organizacao do pensamento. De facto, Rosenbaum et al. (2006) asseguram que tanto o
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processo cognitivo global como o especifico podem ser afetados, quer por distlrbios
primarios ou como uma consequéncia secundaria das limitacdes apresentadas e que

reduzem as experiéncias de aprendizagem.

O prognostico clinico da crianca esta dependente das diferentes associacdes entre as
comorbilidades e o tipo e gravidade da PC, mas, muitos dos problemas associados
podem ser tratados ou minimizados (cf. Zonta, et al., 2011).

As diversas associacfes de sintomas que podem ocorrer originam uma situacao clinica
Unica a qual se necessitard de dar uma atencdo especial, entendendo que estamos
perante uma crianga que inicia a constru¢do da sua identidade mergulhada em

adversidades, com repercussdes, decerto, ao longo do seu crescimento.
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Capitulo 2 - Aprendizagem e Paralisia Cerebral

28



2. 1. Aprendizagem

7

A aprendizagem humana é um processo complexo que se desenvolve dinamica e
progressivamente entre o sujeito e os outros, através da existéncia de condi¢cbes basicas.
De acordo com Fonseca (1989: 89), "é necessario que se estabeleca uma conexao entre
estimulos (ou situagdo) e respostas ou acc¢ao-conduta, da qual resulta a percepgao, so
possivel pela capacidade selectiva da atencdo, ou seja, a concentracdo em estimulos

sensoriais relevantes."

Para Damasio (2010: 122) "o corpo e 0 ambiente circundante interagem entre si e as
alteracdes provocadas no corpo por essa interaccdo sdo mapeadas no cérebro”. Nesta
perspetiva evidencia-se uma relacdo dindmica e interativa entre o corpo, cérebro e o

meio.

Assim, a interagdo com o mundo da-se pela agdo reciproca sobre os outros no meio
ambiente que o0 contextualiza. Através da nocdo introduzida como zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), Vygotsky explica que o desenvolvimento de seres
inexperientes, ocorre por meio de individuos mais experientes: 0 ser mais experiente
situa-se entre o organismo do ser inexperiente e os estimulos (cf. Vygotsky, 1993 cit. por
Fonseca, 2001).

A aprendizagem envolve um esforco colaborativo; implica situacbes de interagéo

dinamica entre os individuos.

INDIVIDUO
SOCIEDADE
&7,
M mediatizacio "«szjz
— interaccio
Factores
internos
psicobiologicos
dinémica Factores
i s interfuncional externos
interiorizacdo das integrada [\ sécio-culturais
interaccoes —> auto- e =
consciéncia Inexperiente _l_:'__gperienty\
componente psicologica componente pedagogica
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Fig.1 Paradigma Interacionista do Desenvolvimento de Vygotsky (Fonseca 2001: 82)
A aprendizagem carateriza-se por um conjunto de intera¢gées que ocorrem entre o aspeto
neurobioldgico, experiéncias ambientais e socioculturais do individuo, onde os sistemas

sensorial e percetivo possuem especial destaque.

Para Nunes, o homem ¢é portador de competéncias comunicativas intrinsecas com a
finalidade de corresponder aos estimulos humanos, pois ele é um ser indubitavelmente
social. No entanto, para potenciar essas capacidades necessita de interagir com outros e
de ter motivos para o fazer (cf. Nunes, 2001). Nesta linha, a socializacdo da
crianca/jovem encontra-se condicionada pelos estilos de interacdo que a rodeiam. O
professor ao destacar-se como mediador no processo de construgdo de conhecimento,
com forte possibilidade de influéncia no discente (cf. Cruz e Fonseca, 2002) terd de
atender impreterivelmente a sua conduta. Até porque as expectativas que o professor
formar em relagdo aos seus alunos sdo um fator basico de influéncia educativa (cf.
Marchesi In Rodrigues, 2001).

Ser facilitador da aprendizagem compreende que o professor atenda as experiéncias e
conhecimentos que criangas/jovens ja adquiram, para que posteriormente relacionem os
seus conhecimentos prévios com a nova informacgdo (cf. Valletutti e Dummet, 1992
citados por Cruz e Fonseca, 2002) contextualizada social e culturalmente. Neste sentido

aprender é sempre um processo individual e continuo.

Esta teoria assenta, de modo basilar, mas ndo unicamente, nos principios da
acomodacao e assimilacdo da abordagem de Piaget, responsaveis pela integracdo da
informacdo do meio envolvente nos esquemas ja existentes e que serdo modificados pela
nova informagéo como forma de adaptagdo ao ambiente externo. Estas duas etapas séo
0 ponto de partida para a equilibracéo, a partir da qual as estruturas cognitivas mudam de
um estadio para o outro. O progresso entre estes estadios pressupde uma dependéncia
entre a maturagdo biologica e a experiéncia com o meio, com 0s objetos (cf. Sprinthall e
Sprinthall, 1993; Fonseca e Mendes, 1988; Wolery, Bailey e Sugai, 1988 citados por Cruz
e Fonseca, 2002). De facto, Fonseca elucida-nos que essas mesmas interacoes
estabelecidas entre o individuo e o meio ddo origem a propria estruturacdo do sistema

nervoso (cf. Fonseca, 1989).
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E numa concecdo de continuas e intra e interacbes contextualizadas que o individuo
desenvolve todo o seu potencial e se torna num membro ativo na sociedade.

Soares (1995 cit. por Monteiro, 2008: 27) destaca que "0s seres humanos sao
organismos proactivos, com planos e orientados por objectivos, que através das suas
interacgdes com os contextos de vida, criam e transformam as suas realidades pessoais

e interpessoais”.

Perante esta assertiva, destacamos a flexibilidade e autoplasticidade cerebral do ser
humano, sempre pronto para aprender devido ao caracter social que o caracteriza. Esta
teoria enquadra a sua fundamentacéo pressupondo que o organismo € capaz de alterar o
seu funcionamento cognitivo e motivacional e adaptar-se as mudancgas reivindicadas pelo

meio envolvente (cf. Feuerstein, 1991, 1993 cit. por Cruz e Fonseca, 2002).

O sistema nervoso central (SNC) é constituido pelo encéfalo e medula espinhal; a ele
chega a informacdo sensorial onde €& depois integrada; é responsavel também pela
homeostase, atividade mental (como a consciéncia, emoc¢des, pensamento e a memoria
- cognicao), controlo dos musculos e glandulas. Na paralisia cerebral, o local onde a
lesdo cerebral ocorre, ird caracterizar o quadro clinico. Contudo, atendendo a
funcionalidade total do cérebro e a sua plasticidade, areas afetadas por lesdes cerebrais
poderédo ser estimuladas e desenvolvidas.

"A estrutura anatomica interna de uma regido cerebral € um determinante importante
da sua funcdo. Outro determinante importante é o local onde se situa uma dada
regido cerebral no volume tridimensional de um cérebro. A posi¢cdo no volume
cerebral global e a estrutura anatémica interna sdo, em grande medida, consequéncia
da evolucédo, mas sdo igualmente influenciadas pelo desenvolvimento individual. A
experiéncia individual molda os circuitos e, embora esta influéncia seja mais notéria
ao nivel dos microcircuitos, ela é também sentida, inevitavelmente, a um nivel
macroanatémico."

(Damasio, 2010: 378)
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Figura 2. Funcdes cerebrais (Fonseca, 1989: 88)

Assim sendo, a plasticidade cerebral em muito é influenciada pela interagdo dinamica,

reciproca e contextualizada entre o sujeito e os outros individuos.

Concluindo, compreende-se que este processo é:

"criativo para cada um e para o grupo. Deste modo o mundo, a escola, a familia e o
préprio sujeito da aprendizagem ndo sdo entidades estanques e distintas que
comunicam de forma pontual e descontextualizada, mas,
interdependentes e dinamicas, constituintes fundamentais de uma mesma comunidade
de aprendizagem que situa, contextualiza, fundamenta o desenvolvimento do

cidadao".

(J. Paiva In Costa, Peralta e Viseu, 2008: 207)

antes,
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2.2. A aprendizagem do aluno com Paralisia Cerebral

A Paralisia Cerebral esta incluida no &mbito das Deficiéncias Neuromotoras Graves. A
crianga com esta problematica encontra o seu desenvolvimento afetado, devido néo sé
as disfuncdes causadas pelas lesBes ocorridas, como também, por essas disfuncbes

dificultarem a sua interacdo com o meio envolvente (cf. Ferreira et al.1999).

A Lei de Bases n.° 38/2004, de 18 Agosto, no artigo dois, esclarece o conceito de
deficiéncia:
"Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que, por motivo de perda ou anomalia,
congénita ou adquirida, de funcbes ou de estruturas do corpo, incluindo as fungdes
psicologicas, apresente dificuldades especificas susceptiveis de, em conjugagdo com

os factores do meio, lhe limitar ou dificultar a actividade e a participacdo em
condicdes de igualdade com as demais pessoas."

A complexidade multifatorial da PC determina situacfes muito especificas que
necessitam de ser avaliadas de modo minucioso. O diagndstico clinico deve ser realizado
assim que possivel, para que seja assegurada uma intervencao precoce, preconizada por
uma abordagem multidimensional para que se concretize um real atendimento as suas
particularidades. A intervencéo terapéutica especializada e educativa assumem-se uma
condicdo primaria para atenuar limitagbes e dificuldades sentidas e potenciar
capacidades, particularmente porque a criangca se encontra num periodo de
desenvolvimento acelerado, no qual a PC ira comprometer a aquisicdo de capacidades
funcionais que permitiriam o desempenho nas mais variadas atividades realizadas na sua

faixa etaria (cf. Zonta et al, 2011).

O facto destas criangas/jovens virem reduzidas as suas oportunidades de interacéo
influenciara em muito o seu processo de aprendizagem. Dispor de meios que lhes
permitam recuperar a autonomia € imprescindivel. Ser auténomo implica facilitar a
locomocéo, promover a mobilidade, comunicagéo para se prover de outras capacidades,
nomeadamente sentimentos de maior confianga e seguranga para poder atuar nos
diferentes contextos sociais. Deste ponto de vista, a OMS (1947) defende que o conceito

de saulde engloba o bem-estar fisico, social e mental do individuo.

A sociedade est4 incumbida a responsabilidade de desenvolver esforcos no sentido de

fomentar esse estado de saude. As primeiras barreiras a serem ultrapassadas sédo as
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barreiras fisicas e arquitetonicas existentes no espagco escolar que restringem e
impossibilitam a descoberta e deslocacdo dos espacgos e contribuem para um maior

isolamento e exclusao destes alunos.

Outros obstéculos a serem ultrapassados serdo as dificuldades na comunicagdo. O aluno
utiliza-a para dar e receber informagédo, no entanto, o aluno com PC, por apresentar
disturbios no desenvolvimento psicomotor, poderd sofrer de perturbacdes nos 6rgéos
motores responsaveis pela fala. Quanto a linguagem compreensiva, se houver problemas
auditivos e cognitivos, pode ficar, de igual modo, comprometida (cf. Mufioz et al., In
Bautista,1997). A possibilidade de desenvolver a aprendizagem da sua Lingua materna,
essencial para a criangca se fazer entender e progredir academicamente, fica reduzida,
bem como o controlo que consegue exercer sobre o0 meio. A auséncia ou falta de
comunicagdo, como consequéncia, dificultara o alargamento do seu repertério de
experiéncias socioculturais, a formagdo de conceitos que facilitam a construgdo do

conhecimento do mundo e assim a estimulagéo para o continuar a descobrir e comunicar.

Estes problemas podem ainda ser agravados caso se observe disfuncdes nas
capacidades sensoriais, que sdo 0 nosso sistema de entrada de informacéo e ponto de
contacto entre o nosso organismo e o mundo. Ao nivel da comunicacdo, as criancas
poderdo néo perceber as tentativas de comunicagéo do outro e as relagcbes estabelecidas
entre o simbolo e o seu referente ficam mais dificeis (cf. Nunes, 2001), uma vez que 0s
conceitos sdo abstracbes e estas emergem das percecdes que advém do mundo
sensorial. A percecdo conduz, entdo, a conceptualizacao (cf. Fonseca, 2005). Assim, o
autor defende que a representacdo de um objeto esta determinada pelas experiéncias
gue o individuo tem sobre ele e que foram por si integradas, o que consubstancia relevo
a interacdo existente entre o individuo, as suas experiéncias, e 0 meio no

desenvolvimento concetual.

Atendendo a uma concecao holistica do desenvolvimento humano, ndo subsiste uma
separacdo entre 0 espaco escolar e 0s outros espagos, pelo que todos tém
responsabilidades no desenvolvimento de condigbes favoraveis na promogédo de

competéncias dos alunos (cf. Leitdo e Alarcéo, 2006).
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2.3. As percec0des dos professores

A figura do professor reconfigurou-se perante as novas concecbes do desenvolvimento
humano, requeridas pela evolucdo sociocultural. Presentemente, o professor, figura
mediadora central no processo de ensino-aprendizagem, influenciard com certeza os
seus alunos, mas também a si proprio por meio das mesmas interacdes, situadas

contextual e culturalmente, que estabelece com eles.

Como profissional da educacdo, numa época extremamente atribulada que tem como
requisito a constante e dindmica capacidade de atualizacdo, necessita inevitavelmente de
se dotar de um desenvolvimento profissional continuo e reflexivo que possibilite conferir
qualidade ao ato educativo. Quer isto dizer que a sua percecdo da realidade ira
influenciar o seu desempenho e, em consequéncia, 0os seus alunos e comunidade
educativa. Fullen (1991 cit. por Warwick In Rodrigues, 2001: 115) afirma que "nada ou
ninguém é mais importante para a melhoria da escola que um professor; a mudanca
educacional depende dos que os professores fazem e pensam" e ainda do que podem
fazer (cf. Darling-Hammond, 2000 cit. por Marcelo, 2009).

Se o professor € o mediador entre a aprendizagem e o aluno, também o0 € entre os
normativos legais estipulados e a sua pratica. Neste sentido, uma mudanca reclama
sempre um trabalho de colaboracdo e de predisposicdo para que uma situacdo se
transforme. Assim, uma nova organizacdo da escola devera procurar solugbes através

daqueles que a concretizam.

Hoje, envolvemo-nos num paradigma da ciéncia que dita a forma como nos socializamos
e aprendemos... como nos educamos. O professor serd um repercussor desta sociedade
materializada nas tecnologias e diferenciada pelas tentativas de reconhecimento da
diferenca humana como riqueza. E nesta abordagem que o desenvolvimento profissional
do professor se vai desenvolver e assumir nas escolas, ao tentar colmatar as

necessidades sentidas nas diversas vertentes de uma sociedade.

Ser professor, agora, ordena uma nova atitude face a pedagogia e cidadania, o que nao é
possivel sem um conhecimento profissional bem fundamentado, capaz de provocar no
docente conflitos internos que o levem a refletir sobre o seu papel e 0 que precisa de

modificar para imperar e construir uma nova Escola.
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Mas como mudar?

Se a Escola carece de mudanca, reclama, de igual modo, por saber como a concretizar.

Freire (2009: 3) resume todo este pensamento ao declarar que "a questdo da
competéncia docente, no quadro de um processo de desenvolvimento profissional
responsavel e comprometido, é crucial para a melhoria da qualidade da educacédo e

também da motivacao e da realizacao profissional dos docentes".

A competéncia educativa € para Arends (cf. Arends, 1999 cit. por Leitdo e Alarcdo, 2006)

sustentada em quatro pilares:

= dominio de conhecimentos relativos ao ensino e a aprendizagem;

= dominio de um repertério de praticas docentes, como modelos, estratégias e
procedimentos;

= atitude e competéncias reflexivas e democraticas na resolucéo de problemas;

= "aprender a ensinar", otimizando as suas competéncias e as da escola.

Neste sentido, o desenvolvimento profissional enquadra-se:

"na procura da identidade profissional, na forma como os professores se definem a si
mesmos e aos outros. E uma construgdo do eu profissional, que evolui ao longo das
suas carreiras. Que pode ser influenciado pela escola, pelas reformas e contextos
politicos, e que integra o compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a
ensinar, as crencgas, os valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e
como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a propria vulnerabilidade
profissional."

(Marcelo, 2009: 7)

A construcao da identidade profissional do professor é realizada ao longo da sua préatica,

assumindo-se como um constructo individual e coletivo.

O processo de mudanga das concecbes do professor envolve um novo modelo que
sustenta que os professores mudam as suas percec¢des a partir da sua formacdo, mas
pela experiéncia real e efetiva das novas praticas implementadas na sala de aula (cf.

Marcelo, 2009), tal como podemos analisar na figura:
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Figura 3 - Modelo do processo de mudanca dos professores de Guskey (Marcelo, 2009:
16)

O desenvolvimento profissional do professor decorrerd baseado na formagéo e na sua
experiéncia profissional, o que reclama o reforco da emergéncia de um professor
reflexivo e, por isso, dotado de capacidades, desenvolvidas pela sua formagéo continua,
gue devera acompanhar as motivacdes dos alunos e as suas probleméticas. Se a
realidade é complexa, assim o é processo educativo, porque envolve também a

construcdo de identidades dos intervenientes.
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Capitulo 3 - TIC e Aprendizagem
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3.1. As TIC na sociedade atual

7

A tecnologia € concebida em funcdo das novas exigéncias cientificas e sociais e
fundamentada pela crescente necessidade da procura do Homem em dominar o meio

que o rodeia, conduzindo a criacao de ferramentas que o ajudem nessa tarefa.

O computador assumiu-se como o impulsionador da inovacao tecnoldgica, constituindo-
se inicialmente como uma ferramenta de trabalho que auxiliava o Homem no seu
quotidiano, e progressivamente num instrumento de acesso a informacao digital e
comunicacao interativa que transformou a sociedade. O crescimento tecnoldgico é
inevitavel; reflete uma busca continua de aperfeicoamento, visto que o Homem nunca

desiste da possibilidade de satisfazer sempre da melhor forma as suas necessidades.

O conhecimento, sem duvida, que nos possibilita a liberdade, sobretudo a liberdade de
pensamento, estimula a nossa imaginagdo, razdo de ser de todo o desenvolvimento
humano, pois é ela que nos faz sonhar com o futuro. Em simultdneo as tecnologias
proporcionam também a liberdade fisica a quem dela estd privado. Reunir estas duas
dimensdes significa para estas pessoas a possibilidade de fazer parte ativa do contexto

em gue se inserem.

A crescente complexidade dos fendbmenos mundiais torna necessario ao ser humano ser
capaz de agucar o seu espirito critico, face a informacao disponibilizada de forma rapida
e massiva, isto é, dotar-se de competéncias que o levem a aprender a aprender,

considerando o seu contexto sociocultural.

Grégoire et al. (1996 citados por Monteiro, 2008: 19) sugerem a defini¢cdo:

“novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, que sdo definidas como uma série
de tecnologias que geralmente incluem o computador e que, quando combinadas ou
inter conectadas, sdo caracterizadas pelo seu poder de memorizar, processar, tornar
acessivel (na tela ou em outro suporte) e transmitir, em principio para qualquer
lugar, uma quantidade virtualmente ilimitada e extremamente diversificada de
dados.”
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3.2. As TIC e Educacéao Inclusiva

A répida e crescente transformacgéo da sociedade traduzida nos diversos dominios exige
que a proépria educag¢do acompanhe este ritmo de desenvolvimento, pois s6 deste modo

conseguira atender as crescentes motivacoes e interesses dos seus alunos.

A educacdo deixou de ser responsavel apenas pela transmissao de conhecimentos, para
ter funcdes mais complexas, cabendo-lhe educar o individuo nas diferentes dimensdes
gque o constituem, tornando-o pessoa capaz de agir reflexiva e criticamente no meio em
que se insere, como nos afirma Delors no relatério sobre a Educacdo "os sistemas
educativos, ao mesmo tempo que fornecem os indispensaveis modos de socializagéo,

conferem, igualmente, as bases duma cidadania adaptada as sociedades da informacgéo
(UNESCO, 1996: 58).

As TIC abrem caminhos para a exploracdo educacional, possibilitando a inovagéo e a
melhoria da qualidade do ensino, que constitui 0 objetivo tdo procurado por todos.

No nosso sistema educativo uma politica concreta e assumida s6 se concretizou com a
introducé@o das TIC no curriculo oficial do Ensino Bésico publico no ano letivo 2004/2005
com a disciplina Tecnhologias da Informacdo e Comunicagdo (cf. Viseu In Costa et al.
2008), que procurava assegurar que todos os jovens a ela tivessem acesso com a

finalidade de melhorar a qualidade do ensino.

Pretendia-se com esta disciplina impulsionar a utilizagdo generalizada das novas
tecnologias, que obedecesse a principios que conduzissem o0s alunos ao
desenvolvimento de atitudes reflexivas e autbnomas no contacto com as novas

ferramentas de trabalho.

Entretanto, 0s novos requisitos sociais e tecnolégicos reivindicaram a Escola uma nova
metodologia de ensino e abordagem de entendimento do processo de ensino-
aprendizagem, um novo paradigma educacional, cujo objetivo principal é dotar os alunos
de competéncias que contribuam para a construcdo criativa do conhecimento e
desenvolvimento da sociedade. As novas tecnologias possibilitam, ao mesmo tempo que
responsabilizam a sociedade, criar respostas adequadas para a inclusdo de todos os

cidadaos.
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Vivemos mais do que nunca conscientes da heterogeneidade do nosso meio e da
importancia de ver a diferengca como algo intrinseco ao nosso mundo e ainda que é na
diversidade que encontramos o que realmente nos constitui como seres humanos. Essa
aceitacdo, certamente que culminard numa vida mais justa para todos.

O acesso a informacdo e a comunicacado por meios digitais aumenta a facilidade da
interacdo social e acesso ao conhecimento, o que podera criar maior desigualdade social
entre aqueles que usufruem desse acesso e 0s, que pelos mais variados motivos

(econdmicos, sociais, educacionais e individuais), ndo beneficiam dessa acessibilidade.

A consideragdo primordial da Educacgdo Inclusiva, defendida na Declaracdo de
Salamanca (1994), é atender a todos independentemente das suas caracteristicas, sejam
elas de qualquer indole, com o intuito de possibilitar a igualdade de oportunidades

educativas, que se traduzem em oportunidades de vida.

A Convencao sobre os Direitos da Crianga (2004) expressa que a crianga com deficiéncia
tem pleno direito a dignidade nas suas condi¢6es de vida, igualdade de oportunidades na
educacao e participagcdo na sociedade, logo, direito a acessibilidade e assisténcia
adequada. Defendendo o mesmo pensamento, a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007), procura que os Estados assumam o compromisso de
assegurar as condi¢cdes para uma educacdo adequada e inclusiva aos alunos com
deficiéncia. A finalidade destes pressupostos é a de eliminar qualquer tipo de
discriminacdo que estas criangas e jovens possam sofrer. Podera admitir-se a excecao
da inclusdo em classes de ensino regular 0s casos excecionais, nos quais o quadro

clinico possa pér em causa a sua saude.

Importa dizer que embora os discursos politicos adotados possam surgir em defesa

destas mudancas, Barroso (In Rodrigues, 2003: 31) esclarece-nos:

"A manutencdo da forma escolar de educacéo e da ordem burocratica de organizagéo
constitui, hoje, os factores estruturais mais expressivos que contribuem para o mal-
estar que se vive nas nossas escolas e para um crescente sentimento de ineficacia e
injustica no seu funcionamento. A incluséo de todos os alunos nesta mesma "matriz"
pedagdgica € responsavel por muitos fendmenos de exclusdo. A escola massificou-se
sem se democratizar, isto €, sem criar estruturas adequadas ao alargamento e
renovacdo da sua populacéo e sem dispor de recursos e modos de ac¢@o necessarios e
suficientes para gerir os anseios de uma escola para todos, com todos e de todos."
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Para que a Educacéo Inclusiva se torne uma realidade, as Escolas necessitam de se
estruturar de uma nova forma. A transformagdo deve ocorrer ndo s6 a nivel
organizacional, mas em simultdneo com a revolucdo de uma nova mentalidade, em que a
defesa da diversidade como potencial de aprendizagem constitua um dos principios
fundamentais condutores da ac¢ao educativa. Claro que esta situagao envolve um esforco
imenso de parceria por todos os envolvidos, desde os agentes educativos aos

responsaveis governamentais que criam e adotam politicas educativas.

Em Portugal € com o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro que o processo de incluséo
das criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente se
generaliza. Este documento consagra os principios e objetivos da educacgéo especial, 0s
procedimentos de referenciagdo e avaliacdo tendo como instrumento a Classificagdo
Internacional de Funcionalidade — Criangas e Jovens (CIF-CJ), as medidas educativas e

0S respetivos apoios.

Adaptado a Regido Auténoma da Madeira (RAM) é aprovado o Decreto-Legislativo
Regional n.° 33/2009/M, de 31 de dezembro, que pretende, sustentado nas novas
orientagbes mundiais, europeias e nacionais, concretizar uma politica na Educacéo
Especial em que se estabeleca uma transicdo efetiva para a vida adulta das pessoas com
deficiéncia ou incapacidade, salvaguardando uma abordagem multidimensional do

desenvolvimento e a inclusao social destes cidadaos.

Entre as medidas educativas estabelecidas e salvaguardadas no respetivo documento,
gque visam fomentar a aprendizagem e participacdo nos alunos com NEE, encontramos:
adequacbGes no processo de ensino e aprendizagem (artigo vinte e oito): apoio
pedagolgico personalizado (alinea a), adequacdes curriculares individuais (alinea b),
adequacbes no processo de matricula (alinea c), adequacdes no processo de avaliagdo
(alinea d), curriculo especifico individual (alinea e) e por fim as tecnologias de apoio e

adaptacgdes tecnologicas (alinea f).

A construcdo e defesa destes dois documentos divulgam e transmitem a vontade
existente em criar na escola contextos e espacos de desenvolvimento que atendam ao
sujeito e as mdultiplas dimensdes que o formam. Além disso, ao adotarem os principios da
perspetiva inclusiva, defendem que através da diversidade todos se enriquecam pela

partilha de experiéncias e se interiorize que a diferenca desenvolve o potencial humano,
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tornando-nos pessoas melhores, onde o respeito pelo outro diferente, a solidariedade, a
entreajuda e a igualdade séo principios maximos de vida, que promovem a construgdo
pessoal e profissional de todos e que encorajam a verdadeira inclusdo do individuo com
NEE.

A educacao cabe, entdo, o papel de desenvolver as diversas dimensées que constituem
o ser humano. E uma tarefa dificii onde é imprescindivel dotar os individuos de
ferramentas que o ajudem a ser cidaddos ativos, capazes de dar o seu contributo ao

meio em que vivem.

Assim, a escola, geralmente o contexto através do qual se desempenham o0s primeiros
papéis sociais, necessita de vivenciar os valores fundamentais dessa convivéncia. Para
cumprir esta finalidade é indubitavelmente importante que todos os intervenientes
educativos interajam e partilhem saberes. Ndo esquegamos que a escola é um dos varios
contextos sociais dos discentes, pelo que para haver uma continuidade e eficicia na sua
atuacdo necessita de conferir a si mesma outro perfil, ou seja, tem de consentir uma
abertura ao meio, aproximando-se de outros contextos, desenvolvendo praticas que
possibilitem ao aluno uma maior identificacdo entre as suas necessidades e o0 que a

escola Ihe tem para oferecer.

As TIC poderdo consubstanciar-se como um recurso educacional de exceléncia, ao
aproximar os diferentes "mundos” do aluno. Todavia, 0 sucesso educativo ambicionado
em muito dependera da forma como os agentes educativos encararem 0 processo de
ensino-aprendizagem. Se sdo exigidas aos alunos novas competéncias, também o séo
aos professores, na exigéncia de novas praticas pedagdgicas que relacionem as TIC com
a diversidade da sala de aula. A recetividade do professor perante complexo ambiente
decorrerd, por certo, da gestéo flexivel e reflexiva do seu conhecimento profissional em
contexto de cooperacdo com a comunidade educativa. O trabalho individual do professor
transforma-se num trabalho colaborativo, também ele promotor do préprio crescimento
profissional, porque esta assente na partilha de ideias, envolvimento de projetos e

dindmicas que fomentam o envolvimento de todos no alcance de um bem comum.
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O sucesso das TIC no processo de ensino-aprendizagem, segundo Wang e Chan,
depende de alguns requisitos (cf. Wang e Chan, 1995 citados por Monteiro, 2008:
24-25):

= Reconhecer e recorrer as TIC como uma ferramenta pedagdgica, mas que
ndo substituem o professor;

= Disponibilizar de tempo para promover programas que venham a fomentar a
utilizacéo das TIC;

= Haver suporte financeiro que possibilite a aquisicao das tecnologias;

= Existir um programa de formacao continua de professores;

= Proporcionar praticas de formacdo atualizadas sobre TIC para que 0s
professores se sintam confiantes para participarem em projetos inovadores;

= Necessidade de um compromisso real entre os intervenientes educativos,

para que seja adotada uma politica de escola proficua.

3.3. As TIC e a aprendizagem do aluno com PC

Ao falarmos sobre um aluno com PC é dificil imaginar a luta interior existente entre a
mente e 0 corpo que ndo responde. O seu processo de aprendizagem bem sucedido
carece de apoios para eliminar ou atenuar as suas dificuldades e necessidades

educativas especiais.

O Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M, de 31 de dezembro, entende por NEE:

"0 conjunto de necessidades intrinsecas as criangas e jovens com problemas
sensoriais, fisicos, intelectuais ou emocionais, ou ainda, com perturbacfes graves da
personalidade ou do comportamento, da fala, da aprendizagem, ou problemas graves
de salde, derivados de factores orgénicos ou ambientais, quando comparados com
outros na mesma faixa etaria e que sdo inerentes ao processo individual de
aprendizagem e de participacdo na vivéncia escolar, familiar e comunitaria."

Como pode o professor intervir de modo a assegurar o sucesso educativo desse seu

aluno e de todos os outros?
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Compete ao professor oferecer possibilidades equitativas inserindo-as em ambientes de
aprendizagem facilitadores, estimulantes e inclusivos, onde as tecnologias adaptadas sao
uma medida educativa incomparavel, porque facilitam o acesso a aprendizagem, de outra
forma impossivel. A rutura de barreiras de mobilidade, arquiteténicas, comunicacionais,
entre outras, possibilita a expressdo de pensamento, as interagbes com 0 meio,
promovendo a sua participacdo e aumentando as oportunidades igualitarias de se
construir e formar. A Declaragcédo de Salamanca reivindica uma pedagogia em que todas
as criancas possam beneficiar e que a aprendizagem, homeadamente o curriculo, se
adapte as suas necessidades e interesses e ndo o inverso, pelo que deverdo ser
proporcionados meios de apoio (pedagdgico personalizado e/ou especializado,
programas de compensacgdo, pessoal externo) ao curriculo regular e ndo um curriculo
diferente, onde a avaliagdo assuma um caracter formativo e continuo, e que envolva a

colaboracéo dos pais e da comunidade envolvente (cf. UNESCO, 1994).

A acdo educativa exige que o0s objetivos pedagodgicos estejam bem delineados e
presentes, contudo ao recorrer-se das TIC o professor deve estar consciente de que a
tecnologia ndo é um fim em si mesmo; colocar em prética tarefas rotineiras e desprovidas
de sentido, elimina precisamente o potencial da aplicacdo das TIC, ignora principios
basicos da aprendizagem e da inclusdo. Além disso, negligencia a motivacgao,
condicionante fulcral da aprendizagem. Alids, um dos riscos que corremos com criangas
com PC é exatamente a desmotivacao e, muitas vezes, falta de autoestima. Uma forma
de as motivar é sentirem a propria motivagdo dos professores que consigo trabalham e o
desenvolvimento de um clima positivo onde se realce cada pequena vitéria. A motivacao
intrinseca dos individuos sustenta reciprocamente o desenvolvimento de processos
cognitivos especificos e de entusiasmo pela aprendizagem, o que significa que aumentos
na motivagdo originam a procura por novas oportunidades de aprendizagem e vice-versa

(cf. Haywood, Brooks e Burns, 1992 citados por Cruz e Fonseca, 2002).

N&o se descura outro fator de motivagdo das TIC que respeita ao aspeto atrativo e ludico
dos recursos tecnoldgicos e o papel de mediador que desempenha entre a crianga e a

realidade.
Salientam-se a importancia que alguns fatores comportam no processo de ensino-

aprendizagem: a planificacdo como um todo, tendo em vista a resposta as necessidades

de cada um; a entreajuda entre os alunos; a gestdo do tempo e a organizacao das
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diferentes tarefas (coletivas, e individuais); os materiais utilizados; as estratégias
destinadas a resolucéo de conflitos e de problemas de comportamento; a atencdo dada a
participacdo do aluno; a avaliacdo continua das aprendizagens; reflexdo sobre a eficacia
das estratégias e métodos utilizados pelo professor; a cooperagdo com 0s pais e a sua
participacdo na vida escolar do educando.

O recurso as TIC ao assumirem-se COmMO recurso a autonomia, permitem o0 acesso a
informacdo, a comunicacédo, e participacdo na sala de aula, abrindo caminhos para um

desenvolvimento igualitario, promotor do seu sucesso.

As tecnologias assumem-se como facilitadores da aprendizagem, ao permitirem ao aluno
interagir e ser estimulado das mais variadas formas. No caso particular de alunos com
PC, sem ajuda de tecnologias de apoio, quer de acesso ao hardware, como de acesso ao
software, tudo seria mais dificil ou provavelmente quase impossivel em muitas

circunstancias.

Encarar um processo educativo desta envergadura reclama por sinergias que
obrigatoriamente exigem que a Escola revolucione a sua forma de organizacdo e
esqueca pedagogias tecnicistas que limitam atender a complexidade do desenvolvimento

humano.

3.4. Tecnologia de Apoio

Muitas sdo as condicionantes que um aluno com PC encontra na escola, desde os
problemas de deslocacéo e acesso a diferentes espacos, a posicdo de estar na sala de
aula, na comunicagdo, na alimentacdo, higiene, sem contar com os obstaculos ao
desenvolvimento de capacidades de leitura, escrita, aulas de musica, enfim de acesso a
participacdo ativa que enalteca as suas capacidades e interagbes com 0s seus pares e

professores.

O aluno com paralisia cerebral e qualquer individuo que manifeste alguma deficiéncia ou
dificuldade motora, visual, auditiva, mental, e/ou comportamental dispde de uma vasta
escolha de tecnologia, que amenize as suas limitagdes e facilite 0 acesso e permita a

realizacdo das suas tarefas o mais autonomamente possivel. A esta tecnologia
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denomina-se Tecnologia de Apoio, igualmente conhecida por Tecnologia Assistiva ou

num sentido mais restrito por Ajudas Técnicas.

A nivel nacional, o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro esclarece:

“Entende-se por tecnologias de apoio os dispositivos facilitadores que se destinam a
melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno, tendo como impacto
permitir o desempenho de actividades e a participagao nos dominios da aprendizagem
e da vida profissional e social.”

Na RAM o Decreto-Lei n.° 33/2009/M, de 31 de dezembro, garante no seu artigo trinta e
quatro, ponto um, que todos os alunos com NEE tenham gratuito acesso a tecnologia de
apoio e adaptacdes tecnologicas adequadas as suas individualidades e participacdo na

sociedade:

"Sempre que necessario deverdo existir tecnologias de apoio e adaptacdes
tecnolégicas enquanto dispositivos facilitadores, destinados a potenciar a
funcionalidade e a reduzir ou compensar a incapacidade da crianca ou jovem,
permitindo a acessibilidade, a mobilidade, o desempenho de actividades e a
participacdo plena nos dominios da aprendizagem e da actividade profissional e
social™

O mesmo documento, no ponto dois, do referido artigo, incumbe o0s centros

especializados de avaliarem estes alunos e lhes proporcionar 0s meios hecessarios.

Uma intervencdo qualificada com os alunos com PC devera envolver sempre a
cooperagdo entre os varios elementos que constituem a equipa educativa e clinica. A
avaliacdo das suas reais necessidades € um momento preponderante, visto que desta
etapa crucial irdo depender as que se seguem. O dialogo proficuo com os pais reveste-se
de elevado grau de importancia para que se possa conhecer as caracteristicas do meio

no qual o aluno se insere, compreendendo que,

"Conceber, adaptar ou aplicar uma qualquer solucdo de tecnologia de apoio deve
implicar e responsabilizar o formando, os formadores, os técnicos de apoio, 0s
amigos ou familiares, ndo esquecendo que o objetivo é contribuir para explorar o
potencial da pessoa, sem segregacdes explicitas ou ocultas."

(Correia In Merriénboer et al., 2012: 76)

As Tecnologias de Apoio, dependendo do seu grau de complexidade de tecnologia e de

recursos materiais utilizados, podem ser distinguidas entre simples ou complexas.
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Atendendo ainda a sua sofisticacdo podem ser classificados em Alta Tecnologia,
suportada principalmente por software apropriados e hardware adaptado associados a
computadores; e Tecnologias de Apoio Tradicionais (Baixa Tecnologia), onde se incluem
todos os recursos e adaptacdes simples e artesanais, frequentemente, construidas pelos

professores e envolvendo baixos custos financeiros.

Face as caracteristicas do tonus muscular da crianga com PC, as adaptacdes fisicas ou
orteses procuram uma postura correta no acesso ao computador, que auxilie o aluno no
processo de aprendizagem. Outras adaptacdes permitem que 0S movimentos
descoordenados sejam reduzidos, tornando o trabalho com o computador possivel, mais

rapido e motivante.

3.4.1. Tecnologia de Apoio de acesso ao computador

O desempenho na interagdo do sujeito em ambiente digital & estabelecido a partir do seu
suporte e respetiva adequagédo, pois as dificuldades que muitas vezes se apresentam,
respeitam a dimensdo de relacionamento fisico especifico, de cada situacdo, com o0s
hardwares. N&do obstante, as experiéncias individuais de cada individuo constituem um
fator que molda a relagédo estabelecida entre utilizado e o recurso. Admite-se, por estes

motivos, que a interagdo entre utilizador e computador desenvolve um caracter individual.

As adaptacdes dos periféricos na parte fisica do computador (hardware) dao-se,
fundamentalmente na procura de solu¢des nos periféricos mais conhecidos que séo o
teclado, o rato, o monitor e o sistema de entrada e saida de som, permitindo a interacéo

entre o ser humano e o computador.

Frequentemente as adaptacfes do hardware nédo séo suficientes e é imperativo aceder
os softwares especiais de acessibilidade. Existe uma variedade imensa de softwares
disponiveis e desenvolvidas pelas empresas deste ramo, que oferecem a realizacdo de
uma série de modificagbes no computador, adequando-o a individualidade do aluno. Um
dos mais acessiveis e conhecido, € a op¢cdo de acessibilidade do Windows. Outros
exemplos sé@o os simuladores de teclado e os de rato, que permitem que todas as opcoes
e movimentos sejam visiveis e selecionadas no ecrd do computador por varredura

automatica ou de forma direta.
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A partir do momento em que a crianga com PC consiga aceder, vivenciar e utilizar os
recursos tecnoldgicos que a sociedade oferece, as sequelas da paralisia cerebral podem
ser minimizadas, aumentando a sua autonomia e experiéncias de aprendizagem,
possibilitando a expressdo de conhecimentos, capacidades e sentimentos, ou seja, dar-
se a conhecer e conhecer os outros, num processo mediatizado e valorizado pelo

profissional educativo.

3.4.2. Acessibilidade e usabilidade

Relativamente a estas duas dimensdes das novas tecnologias, evidenciamos que:

"Ao criarmos oportunidades de aprendizagem para todos, é preciso atender as
diferentes capacidades e situacdes, desenvolvendo ao méaximo o potencial de cada um
e a sua inclusdo no grupo. As tecnologias de apoio entendidas como instrumentos de
promocdo desta igualdade de oportunidades, devem ser desenhadas de forma que
garantam a sua funcdo na realidade complexa e tantas vezes contraditoria onde se
movem as instituigdes de formagé&o e se criam contextos de aprendizagem."

(Correia In Merriénboer, 2012: 75)

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 1995: 16) proclama no documento "Normas
sobre a igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia", que a igualdade
de oportunidades significa o “processo pelo qual os diversos sistemas da sociedade e o
meio envolvente, tais como servicos, actividades, informagéo e documentacao, se tornam
acessiveis a todos e em especial, as pessoas com deficiéncia”. A tecnologia, no contexto
atual, assume-se como um servigo que devera estar a acessivel aos seus cidadaos,

demonstrando ser capaz de se ajustar & sua diversidade. Alcancar rigoroso objetivo

implica obedecer a dois critérios de qualidade: a acessibilidade e usabilidade.

A acessibilidade de um produto é definida como a possibilidade de poder ser usufruida
pelo maior nimero possivel de pessoas, independentemente das suas limitacbes
intrinsecas ou contextuais (cf. Hassan-Montero e Martin-Fernandez, 2004 citados por
Hassan Montero e Ortega Santamaria, 2009). A finalidade da acessibilidade é aproximar

as necessidades e preferéncias do utilizador ao interface por ele utilizado.
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A acessibilidade relaciona-se com o0s conceitos de Desenho para Todos (Desenho
Universal) e Design Inclusivo, que consiste na qualidade de produtos pensados para
todos os cidaddos. Este pressuposto indica que nenhuma barreira € imposta ao individuo

face as suas capacidades sensoriais e funcionais.

A usabilidade, por sua vez, pretende satisfazer um determinado publico, aquele que se
quer atingir quando se projeta o produto. E um conceito que respeita a facilidade de uso
de uma aplicacdo ou produto; apresenta diversas dimensfes: empirica, dependente,

relativa e ética.

A primeira dimenséo significa que a usabilidade é um conceito empirico, sendo medida e
avaliada tendo em conta no produto: facilidade de aprendizagem; a qualidade de ser
recordado; eficicia e satisfagdo. A dimensdo dependente envolve-se exatamente com a
capacidade do produto em corresponder as expectativas do usuario. A dimenséo relativa
atende ao facto de qualquer aplicacdo ter como proposito satisfazer as necessidades de
utilizadores especificos. Finalmente a dimensdo ética considera que a rentabilidade
econdmica de um produto, com usabilidade de qualidade, ndo pode ser o fim a atingir,
tem sim de ser o reflexo de um produto que se constroi para melhorar a qualidade de vida
das pessoas e, como consequéncia, apresentara lucros (cf. Hassan Montero e Ortega
Santamaria, 2009).

A acessibilidade e a usabilidade ndo se dissociam, sdo critérios de qualidade que se

agirem simultaneamente originam uma tecnologia acessivel e de acessibilidade.
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Introducéao

Os avancos da ciéncia e da tecnologia possibilitaram o surgimento de uma sociedade
baseada inicialmente no acesso rapido a informacdo e a comunicacdo, mas que
depressa se desenvolveu na sociedade do conhecimento e da aprendizagem,
requerendo dos seus cidaddos a capacidade de relacionar a quantidade massiva de

informacéo disponivel e transforma-la em conhecimento.

Nesta sociedade o acesso a cidadania por todos os individuos é proporcionado também
pelo acesso as TIC e pelo conhecimento dai dinamizado; quem nao usufruir destas

oportunidades tera com certeza muitas dificuldades em ser bem sucedido.

A sociedade ao exigir novas competéncias aos individuos, atribuiu a educacdo novas
responsabilidades: dotar o aluno de capacidades para que possa tornar-se um cidadao
ativo e critico num meio onde o conhecimento avanga a uma velocidade vertiginosa, mas

também onde a diversidade social € uma marcante caracteristica.

Como se organizar4 a Escola para dar uma resposta de qualidade face a tantas e
complexas exigéncias? Que respostas educativas podera oferecer aos seus alunos, em
particular aos que pelas limitacdes fisicas, poderdo encontrar as suas oportunidades de

aprendizagem condicionadas?

A concecdo do desenvolvimento humano e da aprendizagem escolar exigida pela
sociedade envolve a escola numa demanda incessante por solucdes capazes de
corresponder as suas novas fung¢des, muito mais quando a diferenga dos seus publicos a

caracterizam cada vez mais.

Questionamos, face a tais fendmenos, quais as concec¢des que subsistem na escola e se

esta se encontra preparada para aceitar esses desafios.

A luz dos pressupostos atuais defendidos pela Declaracdo de Salamanca (1994) e teorias
de aprendizagem centradas no papel ativo do individuo no seu desenvolvimento, na
influéncia do meio e das interacdes sociais, 0 presente estudo centrou-se na necessidade

de aumentar o conhecimento sobre as perce¢des dos professores quanto ao contributo

52



das TIC na aprendizagem de alunos com Paralisia Cerebral, problematizando a relacéo

existente entre esta e a inclusdo no contexto social e cultural que é a escola.
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Capitulo 4 - Metodologia da investigacéo
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4.1. Metodologia da investigacéo

O rumo metodoldgico selecionado na dissertacao, assenta numa abordagem de caracter
guantitativo. A op¢éao por uma metodologia de investigacdo quantitativa, com recurso ao
questionario, por inquérito, como elemento de recolha de dados, prendeu-se com o fato
de se poder obter resultados quantitativos, tentando abranger um nudmero de
intervenientes o0 mais alargado possivel, que representassem e caracterizassem a

amostra definida, com a finalidade de se poder obter generalizacoes.

Posteriormente, outra das vantagens do recurso ao método quantitativo respeita a
possibilidade de se poder quantificar e analisar essa informagéo segundo procedimentos
estatisticos rigorosos, conferindo ao estudo maior objetividade durante os procedimentos
de aplicagdo, recolha e analise. Consequentemente, o investigador consegue mais
facilmente aferir sobre as hipéteses formuladas com base na teoria orientadora do estudo
e assim valida-las ou nao, retirando conclusdes suscetiveis de caracterizarem
determinado fenémeno. E intuito deste estudo validar ou infirmar as hipéteses
formuladas, mas também se pretende pelos resultados alcancados estabelecer relacdes
entre as mesmas, constituindo-se, por este motivo, um espa¢co de reflexdo sobre a

propria problemética nos contextos escolares e sociais da atualidade.

Gostariamos de salientar o esclarecimento de Quivy e Campenhoudt (1998: 120):

"Cada investigacdo € uma experiéncia Unica, que utiliza caminhos préprios, cuja
escolha esta ligada a numerosos critérios, como sejam a interrogacdo de partida, a
formacao do investigador, os meios de que dispde ou 0 contexto institucional em que
se inscreve o seu trabalho."

A escolha do método quantitativo incidiu, igualmente, sobre a preocupacdo da
investigadora em respeitar o contexto no qual esta inserido o publico-alvo participante no

estudo, bem como utilizar as TIC para potenciar a abrangéncia geografica da amostra.
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4.2. Instrumento de investigacao

O questionério (anexo A) identifica-se como uma pesquisa sistemética e rigorosa de
dados que permite recolher informacdo. E um instrumento que traduz os objetivos do

estudo possibilitando medir e avaliar as variaveis de forma organizada e objetiva.

Neste estudo, o documento teve como objetivo facilitar a recolha de dados relativos as
concecdes, atitudes e conhecimento dos docentes sobre o problema em questdo. Outras
vantagens reveladas no questionario prenderam-se com a dimensdo temporal e a

disponibilidade dos suijeitos.

Fortin destaca que (1999: 254):

“outras vantagens sdo a natureza impessoal do questionario, a sua apresentacéo
uniformizada, a ordem idéntica das questdes para todos os sujeitos, as mesmas
diretrizes para todos, podendo assegurar até um certo ponto a uniformidade de uma
situacdo de medida a uma outra e assim assegurar a fidelidade e facilitar as
comparag0Oes entre 0s sujeitos. Além disso, as pessoas podem sentir-se mais seguras
relativamente ao anonimato das respostas e por este fato exprimir mais livremente as
opinibes que consideram mais pessoais.”

O questionério foi dividido em quatro diferentes partes, de acordo com a natureza dos
dados que se pretendiam conhecer e avaliar, tendo sido efetuado um pré-teste para

conferir consisténcia interna as questoes.

Inicialmente foi nosso intuito obter uma caracterizacdo pessoal e profissional da amostra,
continuando este processo através da segunda parte com o apuramento de informacgéo
ao nivel da formagcdo e experiéncia profissional. Na terceira e quarta partes do
documento, procuramos conhecer as percecdes dos docentes em diversas dimensfes
gue interessava para o estudo. Relativamente a natureza das questdes, estas
apresentam um caracter fechado, com a finalidade de aumentar a objetividade da

informacé&o.
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4.3. Questao-problema

A formulacdo do problema de investigacdo decorre de um estudo prévio de uma
problematica, através do qual, baseado na revisao de literatura, o investigador assume do

seu interesse.

Segundo Brink e Wood (1994, citados por Fortin, 1999: 51) requerem duas componentes

numa questao de investigacdo: o dominio e a questao-central:

"O dominio, € o aspecto geral do problema que se quer estudar. Pode representar
atitudes, comportamentos, crencas, populacdes, problemas clinicos particulares,
observagOes, conceitos, etc., e provirem de diversas fontes. A questdo pivd é a
interrogacao que precede o dominio no enunciado da questdo e precisa a direcgdo
que serd dada a investigacdo. Situa o problema no contexto dos conhecimentos
atuais."

O presente estudo centrou-se na necessidade de aumentar o conhecimento sobre as
percecbes dos docentes da Regido Autbnoma da Madeira quanto ao contributo das TIC
na aprendizagem de alunos com Paralisia Cerebral. Assim, considerando esta

probleméatica formulou-se a seguinte questao-problema:

Constituem as TIC um meio facilitador da aprendizagem de alunos com Paralisia

Cerebral?

4.4. Hipoteses

Apo6s a formulacao clara e objetiva da questéo-problema, o investigador esta perante o fio
condutor da sua investigacdo, que o guiard num caminho de exploracdo até ao cerne do
estudo: a formulacdo das hipoteses, que iréo objetivar a sua atencédo e concentracgao.

No nosso estudo elabordmos as seguintes hip6teses:

H1 - Os docentes consideram que o recurso as TIC favorece a aprendizagem dos alunos

com Paralisia Cerebral.

Variavel Dependente - aprendizagem dos alunos com PC

Variavel Independente - recurso as TIC
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H2 — Os docentes consideram que a aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral
através das TIC promove a incluséo.

Variavel Dependente - inclusdo dos alunos com PC
Variavel Independente - aprendizagem através das TIC

H3 - Os docentes consideram que atitudes positivas face as TIC promovem 0 processo

de ensino-aprendizagem.

Varidvel Dependente - processo de ensino-aprendizagem dos alunos com PC

Variavel Independente - atitudes face as TIC

H4 - Os docentes consideram que atitudes positivas face a inclusdo promovem o

processo de ensino-aprendizagem.

Varidvel Dependente - processo de ensino-aprendizagem dos alunos com PC

Variavel Independente - atitudes face a incluséo

4.5. Objetivos do estudo

Com este estudo o objetivo geral que se pretende atingir é:

= Conhecer as concec¢des dos docentes relativamente ao contributo das TIC na

aprendizagem de alunos com PC.

O objetivo geral subdivide-se ainda em objetivos mais especificos:

= Conhecer as perce¢cbes dos docentes relativamente ao processo de
aprendizagem dos alunos com PC;

= Conhecer as percecdes dos docentes relativamente ao processo de ensino-
aprendizagem através das TIC dos alunos com PC;

= Conhecer as percecdes dos docentes sobre a Educacéo Inclusiva;

= Conhecer as percecdes dos docentes relativamente a Educacao Inclusiva através
das TIC;
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= Conhecer as percec¢fes dos docentes sobre as condi¢cdes de aprendizagem de
alunos com PC nas escolas;

= Conhecer as percecdes dos docentes face a sua formacao para desenvolver a
sua prética pedagoégica com alunos com Paralisia Cerebral.

4.6. A amostra

A amostra € um subconjunto de individuos que fazem parte de uma populacéo,
representando a populacdo alvo. Deve ser representativa e assim possuir as

caracteristicas da populacéo visada (cf. Fortin, 1999).

A amostra constituiu-se por 198 docentes que lecionam em escolas do 1.°, 2.°, 3.° Ciclos

e Secundario da Regido Auténoma da Madeira.

A amostra assume um caracter maioritariamente feminino e situa-se entre na faixa etaria
entre os 31 e 40 anos; o grau predominante € a licenciatura ao nivel do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (ensino regular); quanto a experiéncia profissional os valores recaem entre
5 a 15 anos de tempo de servico docente e a maioria hdo possui especializacdo na EE e
poucos ja desenvolveram a sua pratica pedagégica com alunos com PC.

4.7. Metodologia de recolha e andlise de dados

Esta etapa da investigacdo obedeceu igualmente ao respeito por questdes éticas, pelo
gue solicitamos a autorizacdo da aplicagcdo do documento ao Diretor Regional de
Educacdo da Regido Autbnoma da Madeira (anexo B), posteriormente concedida em

oficio e comunicado a investigadora (anexo C).

A informacdo foi obtida pela disponibilizacdo do questionario no Google docs, enviado
pela investigadora para os Delegados Escolares dos concelhos do Funchal, Santa Cruz,
Camara de Lobos, Machico, Ribeira Brava e também para o Centro de Apoio
Psicopedagogico do Funchal e ainda para os Gabinetes de Desporto Escolar e Educacéo

Avrtistica.
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O questionario foi  disponibilizado via on-line, através do endereco:
https://docs.google.com/forms/d/16fp2MccwP6nEQYi13pWCCJIbKISCldaT2LIsx8fFDNZA/
viewform?sid=78ca4d8191c0b001&token=SuRfUT4BAAA.G5gMUPxQp3T4JVF5zAKjfQ.i
Z4BqwafPfhrOgTETdqIbQ

Efetuou-se uma recolha de dados entre maio e julho de 2013 que depois foram
contabilizados no Google Docs; posteriormente procedeu-se a organizacdo e
processamento da informacao disponivel por meio do Microsoft Excel 2007, recorrendo-
se ainda ao SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) versao 18 para Windows

7, para que alguns dos dados envolvidos fossem validados.
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Capitulo 5 - Apresentacéao, analise e discussao dos resultados
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5.1. Apresentacédo e analise dos resultados

No presente capitulo analisaremos as informacdes obtidas, iniciando-o pela
caracterizagcdo da amostra.

| - Dados pessoais e profissionais

Tabela 4 - Género dos Inquiridos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Feminino 155 78,3 78,3 78,3
Masculino 43 21,7 21,7 100,0
Total 198 100,0 100,0
Grafico 1 - Género dos Inquiridos
H Masculino
H Feminino

A amostra é constituida por 78% inquiridos do género feminino e 22% que pertencem ao

género masculino, o que realca a representatividade do género feminino.
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Tabela 5 - Idade dos inquiridos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  31-40 120 60,6 60,6 60,6
41-50 47 23,7 23,7 84,3
24-30 19 9,6 9,6 93,9
>50 12 6,1 6,1 100,0
Total 198 100,0 100,0
Gréfico 2 - Idade dos inquiridos
M [24-30]
M [31-40]
i [41-50]
M [>50]

No que respeita a faixa etaria, predomina (61%) a que se encontra situada entre 31- 40

anos. Outras idades encontram-se igualmente representadas, correspondendo 9% as

idades compreendidas entre 24-30 anos, 24% apresentam-se entre 41 e 50 anos e

apenas 6% tém mais de 50 anos.
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Tabela 6 - Habilitagbes Académicas

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Licenciatura 130 65,7 65,7 65,7
Pés-graduacéo 45 22,7 22,7 88,4
Mestrado 19 9,6 9,6 98,0
Bacharelato 4 2,0 2,0 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 3 - Habilitagbes Académicas

M Bacharelato

M Licenciatura

i Pos-graduacgdo
H Mestrado

M Doutoramento

Através da andlise do grafico constatamos que 66% dos docentes é licenciado, 23%

possuem Pos-graduacdo, 9% detém mestrado, 2% possuem Bacharelato e ndo se

verificou nenhum inquirido com doutoramento.

Tabela 7 - Niveis de ensino

Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid  1.° Ciclo 110 55,6 55,6 55,6
2.°Ciclo 34 17,2 17,2 72,7
3.° Ciclo 46 23,2 23,2 96,0
Secundario 8 4,0 4,0 100,0
Total 198 100,0 100,0
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Gréfico 4 - Niveis de ensino

4%

M 12 Ciclo
H 22 Ciclo
i 32 Ciclo

H Secundario

Quanto aos niveis de ensino nos quais 0s inquiridos lecionam, observamos que
aproximadamente metade da amostra (56%) pertence ao 1.° ciclo do ensino basico, 17%
corresponde ao 2.° ciclo, 23% ao 3.° ciclo e, por ultimo, 4% dos docentes realizam a sua

pratica pedagdgica no ensino secundario.

Gréfico 5 - Experiéncia Profissional na Educacao Especial

M Sim

M Nao

Relativamente a esta caracteristica profissional, constatamos que a maioria (71%) dos
docentes nao leciona na Educacéo Especial, no entanto encontramos representatividade
dos docentes que lecionam nesse grupo de educacgdo/ensino, pois constituem 29% da

amostra do estudo.
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Tabela 8 - Tempo de servigo

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  11-15 anos 60 30,3 30,3 30,3
5-10 anos 58 29,3 29,3 59,6
>20 anos 40 20,2 20,2 79,8
<5 anos 20 10,1 10,1 89,9
16-20 anos 20 10,1 10,1 100,0
Total 198 100,0 100,0
Gréfico 6 - Tempo de servico
M <5 anos
H 5-10 anos
id411-15 anos
B 16-20 anos
i >20 anos

Os dados revelados pelo gréfico indica-nos que somente 10% tém menos de cinco anos

de tempo de servico. Os docentes que possuem entre 5 a 10 anos representam 29%,

entre 11 a 15 anos representam 31%, entre 16 a 20 anos representam 10% e com mais

de 20 anos de experiéncia profissional encontramos 20% dos inquiridos.
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Il - Formagéao e experiéncia profissional

Tabela 9 - Formagao Especializada na Educacgao Especial

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid N&o 133 67,2 67,2 67,2
Sim 65 32,8 32,8 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 7 - Formagéao Especializada na Educacao Especial

M Sim

H N3o

No que concerne a formacao na Educacédo Especial, constatamos que a maior parte da
amostra, 133 dos inquiridos (67%), ndo possui formacdo especializada na Educacédo
Especial; apenas 65 docentes (33%) possuem especializacao.
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Gréfico 8 - Dominio da Especializagcao na Educacao Especial

1;1,54% 3;4,62%
4; 6,15%

M Cognitivo-motor
H Audicdo-surdez
i Visdo

H N3o respondeu

Podemos verificar que dos docentes com formacdo na EE da amostra, a maioria

especializou-se no dominio Cognitivo-Motor. Apesar destes valores relembramos que a

experiéncia com alunos com PC ndo € muito significativa, como podemos verificar no

grafico abaixo.

Gréfico 9 - Experiéncia Profissional com alunos com PC

B Sim

H N3o

Averiguamos que a maioria dos docentes (72%) ndo revela experiéncia profissional com

alunos com Paralisia Cerebral, apenas 28% dos inquiridos (55 docentes) afirmam ja ter

desenvolvido a sua pratica pedagogica com estes alunos.
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Gréfico 10 - Formacéo ao nivel das TIC

M Sim

M N3o

Segundo os dados recolhidos, podemos constatar que 51 inquiridos (26%), revela nao
possuir qualquer formacgéo nesta area, enquanto que 147 docentes (74%) responderam

afirmativamente.

Gréfico 11 - Modo de obtencado da formacao

H Possuo formacgdo superior em informatica
(Licenciatura, Especializagdo, Mestrado,
Doutoramento)

M Disciplinas integradas no curso de
formacgdo académica inicial

i Formagao continua

M Autoformacgdo

A leitura dos dados permite-nos apurar que metade dos inquiridos atribui importancia a
formacdo continua na area das TIC no seu desenvolvimento profissional. Os restantes
docentes encontram-se distribuidos da seguinte forma: 21% através de disciplinas

integradas no curso de formacao inicial, 0 mesmo valor que corresponde a iniciativa de

69



autoformacdo e 8% da amostra respeita a posse de um grau académico no ensino

superior.

Gréfico 12 - Formacédo na &rea das TIC ao nivel da EE

M Sim

M N3do

De acordo com a observacédo de dados, verificamos que existe uma notavel diferenca nos
valores desta questdo, pois 83% dos docentes ndo possuem formacao especifica nas
TIC ao nivel da Educacao Especial;, somente 17% responderam afirmativamente.

[l - Perce¢des dos docentes sobre a aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral
Apresentamos de seguida as respostas dos docentes segundo as suas percecdes sobre

a aprendizagem de alunos com Paralisia Cerebral de acordo com a ordem estabelecida

no respetivo questionario.
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A aprendizagem destes alunos é condicionada pela limitacdo fisica gue poderdo
apresentar.

Gréfico 13 - Paralisia Cerebral e comprometimento motor

29; 15%

M Concordo

M Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

ApoOs a interpretagdo dos dados averiguamos o conhecimento que os docentes revelam
no que respeita a problematica, assim 54% dos docentes concordam com esta afirmacao;
31% ainda refere que discorda e 15%, representados por 29 individuos, ndo formularam

uma opinido especifica ao afirmarem que ndo concordam nem discordam.

Os alunos com Paralisia Cerebral tém oportunidades equitativas de aprendizagem em

comparacao com os restantes colegas de turma.

Grafico 14 - Paralisia Cerebral e oportunidades igualitarias

34; 17% 51; 26% H Concordo
H Discordo
113: 57% i Nem concordo, nem
discordo
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Apuramos com a analise da informacédo disponivel neste gréfico que apenas 26% dos
inquiridos concordam com afirmacao; 57% dos docentes referem discordar e 17%

indicaram que nem concordam, nem discordam.

A presenca de um aluno com Paralisia Cerebral numa turma de ensino reqular é uma

mais-valia na aprendizagem de todos os alunos.

Grafico 15 - Inclusdo do aluno com PC na turma do ensino regular

Concordo

Discordo

i Nem concordo, nem
discordo

E possivel constatar através desta declaracio, sobre o posicionamento dos professores
quanto a perspetiva da escola inclusiva. Apurou-se entdo que 87 inquiridos (44%)
afirmam a sua concordancia, 34 (17%) professores indicam discordar e 77 (39%)

mencionam nem concordar ou discordar.

A cooperacao entre todos os agentes educativos é importante na intervencdo educativa

dos alunos com Paralisia Cerebral.

Tabela 10 - Importancia da cooperacgédo entre os agentes educativos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 196 99,0 99,0 99,0
Discordo 1 5 5 99,5
Nem concordo, nem 1 5 5 100,0
discordo
Total 198 100,0 100,0
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Quanto a esta questéo verifica-se que quase a totalidade dos docentes inquiridos (99%)
demonstram concordancia, somente dois inquiridos n&o partilham da opinido: um

discorda e outro nem discorda ou concorda.
Resulta desta andlise a constatacdo da relevancia que os professores atribuem a

cooperagdo entre a comunidade educativa, sendo esta assertiva uma condi¢cdo essencial

defendida pela educacéo inclusiva.

A presenca de um aluno com esta problematica pressupde por parte do professor uma

atitude de investigacao e inovacao educacional.

Tabela 11 - Atitude de investigacéo educacional do professor

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Concordo 188 94,9 94,9 94,9
Nem concordo, nem 7 35 3,5 98,5
discordo
Discordo 3 1,5 1,5 100,0
Total 198 100,0 100,0

Verificamos que 188 dos docentes inquiridos revelam concordar com o pressuposto
apresentado, sendo que 7 ndo concordam, nem discordam e apenas 3 mostraram
discordancia.
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Na aprendizagem destes alunos o professor deverd preocupar-se essencialmente em

que aprendam os conteudos curriculares mais importantes.

Gréfico 16 - Aprendizagem e conteudos curriculares

46; 23% 67: 34% M Concordo

M Discordo

k4 Nem concordo,
nem discordo

Ao analisarmos a informacéo fornecida pelos dados do presente grafico apuramos que 85
inquiridos discordam da afirmacgéo, 67 docentes revelam concordar, no entanto, 46 ndo

formularam uma resposta objetiva, declarando ndo concordar ou discordar.

A aprendizagem bem sucedida dos alunos com Paralisia Cerebral envolve atender ao

contexto onde se desenvolve e aos seus conhecimentos prévios.

Gréfico 17 - Aprendizagem, contexto e conhecimentos prévios

. 30; 15%
9 5%-\ ’ i Concordo

M Discordo

i Nem concordo, nem
discordo

Podemos verificar que 80% dos docentes manifestam concordancia, 15% indicam nao

concordar, nem discordar e 5% discordam desta assercao.
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No processo de aprendizagem destes alunos o professor devera adequar as estratégias

ao perfil cognitivo dos mesmos.

Tabela 12 - Adequacéo das estratégias ao perfil cognitivo do aluno

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 192 97,0 97,0 97,0
Nem concordo, nem 4 2,0 2,0 99,0
discordo
Discordo 2 1,0 1,0 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 18 - Adequacao das estratégias ao perfil cognitivo do aluno
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e
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M Discordo

i Nem concordo, nem
discordo

No que respeita esta questdo, averiguamos que as respostas assumiram quase a
totalidade em concordancia (97%); s6 1% dos docentes discordam e 2% declaram nao
concordar ou discordar.
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A cooperacdo entre todos os alunos na sala de aula é uma condicdo importante no

desenvolvimento do aluno com Paralisia Cerebral.

Gréfico 19 - Importancia da cooperacao entre os alunos

3; 2% 12; 6%

|/

i Concordo

M Discordo

kd Nem concordo,
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Atendendo a informag&o disponivel apuramos que a maioria dos docentes (92%)
demostram concordar com esta afirmagéo, contrastando com 2% que discordam e 6%

gque néo concordam ou discordam.

Na intervencdo educativa dever-se-a estimular as areas fortes e colocar em segundo

plano as areas mais fracas.

Graéfico 20 - Intervencdo educativa: areas fortes e areas fracas

45; 23% 82; 41% H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo
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Com esta andlise de informacdo observamos que existe uma divisdo nas opinides dos
inquiridos: 41% concorda com este pressuposto, 36% dos docentes revela discordar e

23% nao concordam nem discordam.

O desenvolvimento de um clima positivo é fundamental na valorizacdo e equilibrio

emocional destes alunos.

Tabela 13 - O clima positivo na valorizacéo e equilibrio emocional dos alunos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Concordo 195 98,5 98,5 98,5
Discordo 2 1,0 1,0 99,5
Nem concordo, nem 1 5 5 100,0
discordo
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 21 - O clima positivo na valorizagdo e equilibrio emocional dos alunos

1% 1%
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H Discordo

il Nem concordo, nem
discordo

Podemos verificar que existe plena concordancia dos docentes nesta afirmacéo,
havendo-se observado que o valor de 1% repete-se quanto ao discordo e nem concordo,

nem discordo.
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O aluno com Paralisia Cerebral devera ser avaliado do mesmo modo dos restantes

elementos da turma.

Gréfico 22 - Avaliagcéo dos alunos com PC

11% 8%

M Concordo

M Discordo

i Nem concordo,
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Podemos averiguar que grande parte (81%) dos constituintes da amostra evidenciam

discordancia, pelo que s6 8% dos docentes é que concordam e outros 11% nem

concordam, nem discordam.

A reavaliacdo das estratégias adotadas para estes alunos € irrelevante, pois o seu

programa educativo individual ja esta delineado.

Gréfico 23 - PEI e monitorizagcdo do processo de aprendizagem

21;11% 16; 8%

H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo
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As respostas obtidas nesta questdo permite-nos declarar que 81% dos docentes revelam
discordancia com esta afirmacgéo, correspondendo 8% a opinido contréria, no entanto
aqueles que nem concordam, nem discordam apresentam um valor percentual mais

elevado (11%) do que os que concordam.

Na sua opinido, assinale os 5 itens que mais influenciam a aprendizagem dos alunos com

Paralisia Cerebral:

Tabela 14 - Namero de inquiridos que responderam a questdo n.° 13

Na sua opinido, assinale os 5 itens que mais influenciam
a aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral:
N \Valid 198

Missing 0

Grafico 24 - Fatores que influenciam a aprendizagem de alunos com PC
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Tabela 15 - Fatores que influenciam a aprendizagem de alunos com PC

Fatores % de inquiridos

Metodologia adotada pelo professor 16%
Tecnologias adequadas e acessiveis 15%
Cooperacao entre 0s agentes educativos 12%
A formacao pedagogica e cientifica do professor 11%
sobre a problematica

O ambiente de sala de aula 7%
Oportunidades de aprendizagens significativas 7%
Interacdo dos alunos com 0s seus pares 7%
A motivacdo dos alunos para as tarefas 7%
Comunicacdo 6%
Falta de recursos humanos 5%
Barreiras arquiteténicas e fisicas 4%
Expectativas dos intervenientes educativos quanto 4%
ao desempenho académico

Da andlise da informacdo salientamos que todos os fatores apresentados foram
considerados pelos docentes, no entanto, verificamos que se destaca um grupo de quatro
fatores, sendo que a "Metodologia adotada pelo professor”, surge-nos como a mais
referenciada, com 163 respostas. Seguem-se 0s trés outros fatores que enumeramos,
ordenando-os por ordem decrescente quanto ao numero atingido: “"Tecnologias
adequadas e acessiveis" obteve 148 respostas; 119 docentes consideraram a
"Cooperacdo entre os agentes educativos" e "A formacao pedagoégica e cientifica do

professor sobre a problematica" obteve 112 opinides.

Identificamos que "O ambiente de sala de aula" obteve 70 opinides, valores muito
aproximados de "Oportunidades de aprendizagens significativas" e "Intera¢éo dos alunos
com os seus pares" que auferiram ambos 68 respostas; "A motivagdo dos alunos nas
tarefas" obteve 66 escolhas e "Comunicagdo" alcangou 63 opinifes. Aferimos, portanto,

que os valores traduzem uma importancia similar entre fatores.

No que concerne aos restantes fatores "Falta de recursos humanos"”, "Barreiras
arquitetonicas e fisicas" e "Expectativas dos intervenientes quanto ao desempenho
académico", indicamos respetivamente o niumero de respostas: 46, 44 e 40, o que revela
gue os docentes a atribuem uma menor influéncia a estes fatores no processo de ensino-

aprendizagem.
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Considera-se apto(a) para orientar e apoiar alunos com esta problematica?

Gréfico 25 - Aptidao profissional no apoio aos alunos com PC

M Sim

M Nado

Constatamos pela interpretacdo das informacdes que 67% dos docentes incluidos na
amostra ndo se consideram aptos para apoiar estes alunos no seu processo de

aprendizagem, contrariamente aos 33% que responderam afirmativamente.

IV - PercegBes dos docentes sobre as TIC na aprendizagem de alunos com Paralisia

Cerebral

O acesso as TIC pelos alunos com Paralisia Cerebral realiza-se através de Tecnologia de

Apoio.

Grafico 26 - Acesso as TIC através da TA
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Perante esta declaragdo evidenciamos que 73%

concordancia, valor muito distante daqueles que revelaram ndo concordar, apenas 3%;

no item da escala nem concordo, nem discordo obteve-se ainda 24%.

dos professores demonstram

Todos os alunos deverao usufruir das mesmas oportunidades de acesso as TIC.

Grafico 27 - Oportunidades de acesso as TIC
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Verificamos que 90% da amostra partilha concordancia de opinido, apenas 6% refere

discordar da afirmacao apresentada e 4% n&o concorda ou discorda.

As TIC facilitam a comunicacdo dos alunos com Paralisia Cerebral com o0 meio no qual se

inserem.
Tabela 16 - As TIC como facilitadoras da comunicacéo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 182 91,9 91,9 91,9
Nem concordo, nem 15 7,6 7,6 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0




Gréfico 28 - As TIC como facilitadoras da comunicacao
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Pela analise do gréafico apuramos que quase toda a amostra inquirida, 182 individuos,
consideram as TIC facilitadoras da comunicacédo dos alunos com PC com o0 seu meio,

pelo que somente um inquirido revela discordar e 15 ndo manifestam concordancia ou

discordancia.

A Tecnologia de Apoio proporciona a estes alunos uma maior autonomia.

Grafico 29 - TA e autonomia
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83



Os dados disponiveis permitem verificarmos que grande parte dos inquiridos (89%)
concordam com a afirmacdo ao contrario dos que discordam e que representam 1% da

amostra; referimos também que 10% nao concordam ou discordam.

A Tecnologia de Apoio facilita o acesso ao computador por parte dos alunos com

Paralisia Cerebral.

Grafico 30 - TA e acesso ao computador
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E possivel verificar uma elevada concordancia entre os docentes (92%), revelando que
meramente 1% discorda, ainda que se observe 7% que exprimem nem concordar, nem

discordar.

Na selecdo da Tecnologia de Apoio o professor deve atender a realidade especifica de

cada um dos seus alunos com esta problematica.

Gréfico 31 - Selecéo da TA e caracteristicas individuais do aluno
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No que respeita esta declaracéo, observamos que 96% dos docentes que constituem a
amostra concordam e que subsiste unicamente 1%, que por sua vez corresponde a um
individuo, que discorda; 3% expressam a sua opinido ao responderem que n&do

concordam, nem discordam.

O uso do computador na aprendizagem destes alunos implica o recurso a softwares

especiais de acessibilidade.

Grafico 32 - Aprendizagem e software especial de acessibilidade

38; 19%

12: 6% M Concordo

M Discordo

k4 Nem concordo,
nem discordo

Em relacdo a esta afirmacdo a maioria dos docentes (75%) demonstra concordancia e
este valor contrasta com o valor dos que discordam (6%); contudo a percentagem dos

inquiridos que nem concordam, nem discordam assume todavia 19%.

A acessibilidade e a usabilidade sdo duas dimensdes que o professor tem de considerar

no recurso as TIC.

Tabela 17 - Acessibilidade e usabilidade no recurso as TIC

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 182 91,9 91,9 91,9
Nem concordo, nem 15 7,6 7,6 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0
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Grafico 33 - Acessibilidade e usabilidade no recurso as TIC
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discordar representam 15 inquiridos da amostra.

Neste caso analisamos facilmente que existe uma conformidade ao nivel das respostas,
na medida em que 182 docentes expressa concordar com a afirmacgéo; uma vez mais
este valor contrasta com o numero de respostas que discordam e que respeitam

unicamente a um inquirido. Os docentes que manifestaram nem concordar, nem

O acesso as TIC, na escola, pelos alunos com Paralisia Cerebral € um fator relevante no

seu sucesso educativo.

Gréafico 34 - Acesso as TIC: fator de sucesso educativo
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nem discordo

De acordo com a informacado disponivel, aferimos que 88% dos inquiridos vao ao

encontro desta assertiva, contrariando apenas o 1% apurado com na discordancia.

86



Salientamos que 11% dizem ndo concordar ou discordar que o0 acesso as TIC possa ser

um fator que contribui para o sucesso educativo destes alunos.

As TIC poderdo possibilitar a criacdo de oportunidades de aprendizagem equitativas

entre todos os alunos.

Grafico 35 - TIC e cria¢do de oportunidades equitativas
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Relativamente a esta declaracdo verificamos que os valores apurados clarificam
indubitavelmente as opiniées dos docentes, pois 87% da amostra considera as TIC
poderdo possibilitar oportunidades de aprendizagem igualitarias entre os alunos. Como
tal, s6 4% dos inquiridos expressam a sua discordancia e 9% indicam ndo concordar ou

discordar.
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As TIC favorecem as aprendizagens formais e nao formais do aluno com Paralisia

Cerebral.

Gréfico 36 - TIC e aprendizagens formais e ndo formais
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E possivel averiguarmos a existéncia da partilha de concordancia dos docentes (83)%
gquanto ao facto das TIC favorecerem a aprendizagem formal e ndo formal dos alunos
com PC; por outro lado aferimos que somente 2% da amostra revela discordar com o

enunciado e ainda 15% manifesta ndo concordar, nem discordar.

O recurso as TIC é capaz de aumentar a motivacdo do aluno com Paralisia Cerebral na

realizacdo das tarefas.

Gréfico 37 - As TIC potenciadoras da motivacao
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A presente informagéo permite-nos aferir inquestionavelmente que 92% dos docentes

expressam concordar com a afirmagéo, néo se verificando discordancia, mas na verdade

8% dos docentes inquiridos respondem ainda nem concordar ou discordar.

As TIC potenciam a atencdo e concentracdo das criancas com Paralisia Cerebral na

aprendizagem.

Tabela 18 - As TIC potenciadoras da atencao e concentracéo

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Concordo 166 83,8 83,8 83,8
Nem concordo, nem 31 15,7 15,7 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 38 - As TIC potenciadoras da atengéo e concentragéo
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Salientamos, da mesma maneira, com base nos dados aferidos, que uma vasta

representacdo da amostra, 166 inquiridos, revela concordar com o enunciado, pelo

contrario a discordancia corresponde exclusivamente a um inquirido; ndo obstante ainda

31 docentes mencionam nem concordar ou discordar.
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As TIC promovem melhorias ao nivel do desempenho e participacdo dos alunos com

Paralisia Cerebral nas atividades.

Tabela 19 - As TIC potenciadoras da participacdo e desempenho

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 173 87,4 87,4 87,4
Nem concordo, nem 24 12,1 12,1 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 39 - As TIC potenciadoras da participacdo e desempenho
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ApoGs a interpretagdo dos dados fornecidos aferimos que a maioria da amostra, 173
docentes, exprime concordar com a afirmacao; 24 inquiridos indicam nem concordar ou

discordar e apenas constatamos uma opinido discordante.
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Os softwares educativos apoiam e fomentam a aprendizagem de conteldos por parte

destes alunos.

Tabela 20 - Software educativo como facilitador da aprendizagem

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 178 89,9 89,9 89,9
Nem concordo, nem 19 9,6 9,6 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 40 - Software educativo como facilitador da aprendizagem
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Relativamente a esta questdo 178 dos docentes inquiridos opinam em concordancia,
encontrando-se a opinido contraria representada s6 por um individuo; 19 inquiridos

referem ndo concordar ou discordar.
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As TIC promovem o desenvolvimento de competéncias cognitivas, emocionais e sociais

dos alunos com Paralisia Cerebral.

Tabela 21 - As TIC promotoras de competéncias cognitivas, emocionais e sociais

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 164 82,8 82,8 82,8
Nem concordo, nem 31 15,7 15,7 98,5
discordo
Discordo 3 15 15 100,0
Total 198 100,0 100,0

Grafico 41 - As TIC promotoras de competéncias cognitivas, emocionais e sociais
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Perante esta afirmacdo podemos constatar que a maior parte dos inquiridos (83%) revela
encontrar-se de acordo com a mesma; por oposiCAo encontramos apenas 3 respostas
discordantes, embora ainda 31 docentes expressam ndo concordar ou discordar, sendo

efetivamente um ndmero consideravel.
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As TIC permitem aos alunos com Paralisia Cerebral serem mais ativos na construcado do

seu préprio conhecimento.

Tabela 22 - As TIC e o papel ativo do aluno na aprendizagem

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  Concordo 176 88,9 88,9 88,9
Nem concordo, nem 21 10,6 10,6 99,5
discordo
Discordo 1 5 5 100,0
Total 198 100,0 100,0

Gréfico 42 - As TIC e o papel ativo do aluno na aprendizagem

21;11%

\ H Concordo
M Discordo
i Nem concordo,
nem discordo

Atendendo as informacdes evidenciadas, verificamos que a concordancia nas respostas

1, 0%

assume um caracter maioritario, obtendo 176 opinides (89%), pelo que na opg¢éo inversa,
a discordancia, opinou exclusivamente um docente. Salvaguardamos que 21 dos

inquiridos (11%) refere ndo concordar ou discordar.
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As TIC apenas acentuam mais as diferencas entre estes alunos e os restantes elementos

da turma.
Gréfico 43 - As TIC acentuam diferencgas entre os alunos

31;16% 19; 9% H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

No presente enunciado aferimos que 148 das respostas (75%) discordam com a
afirmacdo, evidenciando-se um contraste com as 19 opinides de concordéancia, ainda que

31 dos inquiridos expressem que ndo concordam ou discordam.

As TIC permitem aos alunos com Paralisia Cerebral usufruirem de mais oportunidades na

participacdo de projetos desenvolvidos na escola.

Gréfico 44 - As TIC e oportunidades de participagdo em projetos

23; 12%

4; 2%

M Concordo

M Discordo

i Nem concordo,
nem discordo
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A informagéo explicita no gréafico permite-nos averiguar que existe uma disparidade no

nimero de respostas relativas a concordancia e discordancia, na medida em que a

primeira representa a maioria da amostra (86%) e a segunda sO6 2%. Contudo,

constatamos que 12% dos docentes manifestam uma opinido assumidamente neutra,

declarando nao concordar ou discordar.

As TIC possibilitam gue estes alunos deem a sua contribuicdo na construcdo de uma

escola com mais gualidade.

Tabela 23 - As TIC e contribuicdo para uma escola de qualidade

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Concordo 160 80,8 80,8 80,8
Nem concordo, nem 35 17,7 17,7 98,5
discordo
Discordo 3 15 15 100,0
Total 198 100,0 100,0

Graéfico 45 - As TIC e contribui¢cdo para uma escola de qualidade

35; 18%

3;1%

M Concordo

M Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

Os dados apurados possibilitam-nos verificar que predomina entre os docentes a opiniao

de concordancia nesta questdo (81%),

embora havendo

representatividade da
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discordancia através das respostas de 3 inquiridos; uma vez mais a opinido "nem
concordo, nem discordo" assume um valor que se deverd levar seriamente em conta
neste estudo, visto que constituem 18% da amostra (35 docentes).

As TIC ajudam o professor a promover a diferenciacdo pedagogica no desenvolvimento

da sua pratica profissional.

Grafico 46 - As TIC e a diferenciacédo pedagdégica

24; 12%

4; 2%

H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

Ao procedermos a analise da informacédo disponivel apuramos que uma grande parte da
amostra considera que as TIC ajudam o professor a promover a diferenciacao
pedagogica, registando-se que somente 2% revelam ndo concordar com o enunciado e

12% nem concordam ou discordam.
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As TIC possibilitam um ambiente de aprendizagem onde o professor valoriza e estimula

as iniciativas destes alunos.

Gréfico 47 - As TIC e o ambiente de aprendizagem

0; 0% 20; 10%

r

M Concordo

M Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

As opinides dos docentes, no que concerne a possibilidade que as TIC apresentam no
auxilio ao professor no desenvolvimento de um ambiente de aprendizagem que estimule
e valorize os alunos com Paralisia Cerebral, sdo claramente afirmativas, pois atingiram
90% e nao se registaram respostas de discordancia; todavia, 10% dos docentes indicam

nem concordar ou discordar.

O professor deverda dominar a utilizacdo destas tecnologias, pois sera principalmente

através dele que o aluno com Paralisia Cerebral terd acesso as mesmas.

Graéfico 48 - Dominio das TIC por parte dos docentes

11: 5% 21;11% H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo
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Nesta declaragdo, que coloca em relevo o conhecimento das TIC e a atitude dos
docentes perante a necessidade de formacdo e de investigacdo, averiguamos que
grande parte dos docentes inquiridos (84%) concordam, apenas 5% discordam e 11%

nem concordam, nem discordam do enunciado.

As TIC fomentam a criacdo de uma boa relacdo pedagoégica com estes alunos.

Grafico 49 - As TIC e a relacdo pedagogica

46; 23%

H Concordo

4; 2%
H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

Através desta assertiva pretendiamos aferir sobre a percecdo dos docentes quanto ao
papel das TIC na criacdo de uma relacdo pedagogica favoravel, que por sua vez se
constitua como fator facilitador da aprendizagem dos alunos. O que constatamos, na
verdade, é que 75% dos docentes manifestam concordar com o enunciado, e embora a

discordancia atinja 2%, existe 23% da amostra que indica nem concordar ou discordar.
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O recurso_as TIC na aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral exige o

desenvolvimento de novas competéncias aos professores.

Gréfico 50 - As TIC e aquisicao de novas competéncias pelos docentes

12; 6%

4; 2%

H Concordo

H Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

Os dados acima evidenciados permitem-nos verificar que 92% dos docentes inquiridos
partilham concordancia com a declaragcdo, somente 2% discorda e 6% nem concorda ou
discorda. Quer isto dizer que a maioria assume que 0 recurso as TIC no processo de
ensino-aprendizagem exige do professor o desenvolvimento de competéncias
profissionais capazes de tornar a sua préatica pedagodgica bem sucedida, isto &, ser ator

de mudanca e promover o sucesso educativo.
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A utilizacdo das TIC pelos alunos com Paralisia Cerebral pressupfe uma cooperacao

entre os professores e 0s encarregados de educacéo.

Gréfico 51 - As TIC e cooperacdo entre professores e encarregados de educagao

29; 15%

5; 2%
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M Discordo

i Nem concordo,
nem discordo

Ao interpretarmos os dados facilmente verificamos que 83% dos inquiridos atribuem
importancia a cooperacédo entre professores e encarregados de educa¢cdo no processo
educativo dos alunos com Paralisia Cerebral, assumindo a escola uma maior
responsabilizagdo e abertura face a aprendizagem destes alunos. Ainda que se verifique

que 15% nem concorda ou discorda, somente 2% expressa ndo concordar.

As TIC possibilitam ao professor desenvolver uma metodologia de ensino que fomenta a

inclusdo social dos alunos com Paralisia Cerebral.

Gréfico 52 - As TIC e metodologia de ensino potenciadora da incluséo

26; 13%

3;2%
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100



Considerando a informagéo obtida, aferimos que 85% dos docentes inquiridos revelam
que as TIC permitem que o professor desenvolva uma metodologia de ensino capaz de
potenciar a inclusdo. Tal facto é indicador de que os docentes demonstram uma atitude
positiva perante as TIC e os pressupostos da educacao inclusiva. Importa referir que 13%

da amostra manifesta nem concordar, nem discordar e 2% revela oposicao a afirmacéo.

Considera-se apto(a) para orientar e apoiar o aluno com Paralisia Cerebral no acesso a

utilizacdo das TIC?

Gréfico 53 - Aptidao profissional no apoio aos alunos com PC no acesso a utilizagcdo das
TIC?

M Sim

H N3o

Nas consideracdes relativas a esta questdo direta, € visivel a abrangéncia da resposta
negativa (69%) por parte dos inquiridos, em detrimento das opinibes afirmativas (31%).
Salientamos que neste estudo a presente interrogacdo apresentava-se com dois
propésitos: por um lado conhecer o nimero de docentes que se consideravam aptos e
por outro provocar nos préprios docentes um momento de introspecdo face ao seu

conhecimento desta problematica e pratica pedagogica.
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Considera que a sua escola se encontra preparada para receber alunos com esta

problemética?

Gréfico 54 - Condi¢bes da escola para aprendizagem de alunos com PC

M Sim

H Nao

Relativamente a esta questdo, importa dizer que uma vez que 0 processo de
aprendizagem destes alunos envolve que a Escola se dote dos mais diversos
mecanismos capazes de garantir 0 sucesso educativo dos seus alunos, revela-se
imprescindivel atender a opinido daqueles que sao efetivamente 0s seus agentes
educativos primordiais. As respostas obtidas constituem-se muito pertinentes neste
estudo, mas ndo sédo animadoras, pois 71% dos docentes inquiridos afirmam que a sua
escola ndo se encontra preparada para receber alunos com esta problematica; apenas

29% responderam positivamente.
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5.2. Discussao dos resultados

Neste ponto apresentaremos a discusséo dos resultados obtidos, considerando a analise
dos dados efetuada, os objetivos delineados, as hipéteses formuladas para o estudo, e

ainda o referencial tedrico que o sustenta.

A emergéncia de repensar a escola para que esta se reconfigure como entidade maxima
promotora da aprendizagem conjunta de todos os alunos, conduz-nos inevitavelmente a
refletir sobre as fungbes do professor, a forma como desenvolve o processo educativo e a
posicdo que defende nesta escola avida de transformacdo, mas que demora em a
concretizar. E importante compreender a forma como os docentes visionam a Escola
perante as novas politicas educativas defendidas que espelham um novo enquadramento

educacional e social.

Iniciamos a explanagcdo e reflexdo dos resultados por uma das dimensdes mais
importantes, que para além de caracterizar a amostra também usufrui de um estatuto
primordial de influéncia no desenvolvimento profissional: a formacdo. Ao constatarmos
gue 74% dos docentes declararam possuir formacdo no campo das TIC, compreendemos
a importancia que consagram as tecnologias na sua profissao, até porque na
continuidade da interpretacdo da informacao, verificamos que metade desta é adquirida
pela formacao continua e 21% pela autoformacéo. Os valores traduzem o empenho dos
profissionais na atualizacdo de conhecimentos e atitudes face as TIC. Importa ressalvar
gque 26% dos docentes afirmaram n&o deter qualquer formacdo nas TIC, o que
representa alguma resisténcia nas escolas quanto as tecnologias e apenas 17%
indicaram ter formacdo especifica na area das TIC na Educagdo Especial, 0 que se
gualifica como um valor redutor principalmente quando os pressupostos da Educacéo
Inclusiva s&o na atual legislacdo educativa concebidos como condigdo fulcral no alcance

do sucesso educativo.

Ao confrontarmos esses resultados com as perce¢des dos docentes sobre o processo de
aprendizagem e inclusdo dos alunos com PC, constatdmos uma vontade de mudanca,
mas, em simultdneo, algum desconhecimento sobre a condi¢do que caracteriza a PC,

bem como face a incluséao.
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Inerente a problematica da PC, estas criancas/jovens manifestam um comprometimento
motor (em maior ou menor nivel de severidade) e outras disfun¢gBes que limitam as suas
oportunidades de interagdo com o meio envolvente, devido as dificuldades sentidas
nomeadamente na locomog¢do e movimento, autonomia e comunicagao. VerificAmos que
pouco mais de metade da amostra inquirida (54%) é que concordou com o enunciado "A
aprendizagem destes alunos é condicionada pela limitacdo fisica que poderédo
apresentar”. Vygotsky (cf. Vygotsky, 1987 cit. por Cruz e Fonseca, 2002) releva o papel
da interacdo e orientacBes do envolvimento nas capacidades cognitivas do aluno, pelo
que no caso destes alunos torna-se condicdo primordial proporcionar recursos e
estratégias que permitam superar essas barreiras e se criem oportunidades equitativas
de acesso a aprendizagem. Conforme a opinido de 57% dos docentes, este acesso
igualitario parece nédo existir. Destacamos que em ambos 0s casos aproximadamente
metade da amostra demonstra estar desperta para esta problematica, porém os restantes
valores percentuais alcangados conduzem-nos a conclusdes menos animadoras e
traduzem alguma falta de (in)formacéo. De facto, quando interrogados sobre como se
consideravam profissionalmente para trabalhar com alunos com PC, 67% dos docentes
responderam ndo estar aptos. Esta percentagem indica-nos que os docentes tém
consciéncia profissional e pessoal de que precisam de formagdo a este nivel,
simultaneamente podera ser revelador de receios pelo desconhecido. Relembramos que
s6 28% da amostra revelou ter desenvolvido a sua pratica pedagogica com estes alunos,
pelo que a escassez de experiéncia profissional podera, propiciar sentimentos de

insegurancga e influenciar as suas concecgoes.

" a formacdo mantém uma relacdo estreita com as atitudes ante a diversidade dos
alunos. O professor, se se sente pouco competente para facilitar a aprendizagem dos
alunos com necessidades educativas especiais, tera tendéncia para desenvolver
atitudes mais negativas que se traduzem numa menor interac¢cdo e uma menor
atengdo a estes alunos. O aluno, por sua vez, terd mais dificuldades para resolver as
tarefas propostas, o que reforcard as expectativas negativas do professor. Estas
consideragOes levam a afirmar que a forma mais segura de melhorar as atitudes e
expectativas dos professores é desenvolver o seu conhecimento sobre a diversidade
dos alunos e as competéncias para 0s ensinar".

(Rodrigues, 2001: 103)

Comparativamente ao mencionaram por ordem preferencial as condicionantes ha
aprendizagem dos alunos com PC, os docentes concederam maior notoriedade ao papel
por si desempenhado, a sua formacao e recursos tecnolégicos. Esta concecao remete-

nos para a importancia que os profissionais assumem na promog¢ao do sucesso destas
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criancas/jovens. No entanto, o diminuto valor atribuido as expectativas dos intervenientes
no processo de desenvolvimento, sugere-nos ser um indicador redutor de uma educacao
inclusiva e que podera também estar diretamente relacionada com necessidade de
formacdo e de experiéncia. Ndo obstante, € reconhecido o destaque das TIC neste

conjunto de fatores mais evidenciados.

Relativamente a hipétese elaborada:

H1 - Os docentes consideram que o recurso as TIC favorece a aprendizagem dos alunos

com Paralisia Cerebral.

Valida-se a hip6tese atendendo aos valores apurados que confirmaram que as TIC
assumem um papel preponderante neste processo: 73% dos docentes referiram que o
acesso as TIC por estes alunos concretiza-se pela tecnologia de apoio, ainda que se
tenha constatado um valor percentual consideravel (24%) no item "nem concordo, nem
discordo". Todavia, 92% da amostra demonstrou convicgdo de que a tecnologia de apoio
facilita o acesso ao computador por parte destes alunos, & comunicacao, contribuindo
para proporcionar ganhos na autonomia (89%), promovendo o seu desempenho e
participacdo nas atividades (87%). Os docentes reconhecem que a promoc¢do de
oportunidades igualitarias constituir-se-a um ponto de partida para que os alunos com PC
assumam um papel mais ativo na construcéo do seu conhecimento, pelo que ao longo do
desenvolvimento desse processo as TIC sdo promotoras de competéncias cognitivas,
sociais e emocionais. Averiguamos que em ambos 0S casos a percentagem da amostra
gque manifestou estar de acordo com estas assertivas manteve-se acima do 80% (89% e
83% respetivamente). Como sustentacao partilhamos a ideia que na " nova sala de aula a
aprendizagem é mais facil. Alunos com capacidades ou niveis de atencdo limitados
encontram novas formas de representacdo do conhecimento, que cativam e ampliam os
tempos de concentracao” (Correia In Merriénboer et al. 2012: 75). Assim sendo, 88% dos
inquiridos expressaram que o acesso as TIC é um fator relevante para o sucesso

educativo dos alunos com PC.

Entendemos que os docentes reconhecem os beneficios das TIC no acesso ao processo
de aprendizagem e demonstram maior compreensdo e aceitacdo de um paradigma de
aprendizagem que identifica o aluno numa abordagem multidimensional. Como enaltece
Costa (In Costa et al., 2008: 29),
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"no caso das tecnologias mais recentes, €, alids muita nitida a evidéncia de que o0s
supostos efeitos na aprendizagem ndo se produzem por Si mesmos, como
consequéncia automatica do contacto dos alunos com computadores, apontando para
a necessidade de atencdo particular ao modo como séo integrados e, eventualmente,
de novas perspectivas tedricas como base a exploracdo destes novos e poderosos
meios no processo de ensino e aprendizagem."

Desenvolver na sala de aula uma metodologia que respeite 0 processo de aprendizagem
defendido neste estudo e utilizando as TIC como uma ferramenta pedagdgica de acesso
e promocado ao desenvolvimento é imprescindivel para os alunos com PC. Estabelece-se,
portanto, uma relacdo entre as TIC na aprendizagem e inclusdo, na medida em que
propiciam o acesso a oportunidades equitativas na sala de aula e escola, permitindo ao
aluno a criacdo de uma reciprocidade dindmica entre as capacidades que vai
desenvolvendo em termos académicos e as competéncias socias de interagdo com 0s

outros e de participacao ativa nas diferentes iniciativas e atividades do meio escolar.

H2 — Os docentes consideram que a aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral
através das TIC promove a incluséo.

As premissas que validam e reforcam a hipétese indicam que 86% dos docentes
acreditam que o processo de aprendizagem através das TIC aumenta a participacéo
destes alunos em projetos escolares, 90% defendem a perspetiva inclusiva ao aceitarem
o enunciado "Todos os alunos deverao usufruir das mesmas oportunidades de acesso as
TIC" e ainda 87% expressou que as TIC poderdo possibilitar oportunidades de

aprendizagem equitativas.

Esta situacdo implica atender a realidade, condicdo, capacidades e necessidades de
cada aluno com PC, que apresentam um quadro clinico e psicopedagogico Unico, é entao
fung&o do professor escolher a TA mais adequada, sendo esta a opinido correspondente
a 96% da amostra, para isso o0 professor devera possuir um conhecimento sobre as
tecnologias que melhor correspondem ao perfil do seu aluno, 0 que envolve uma
predisposicdo do docente para a procura de solu¢des tecnologicas capazes de fomentar

0 sucesso na sua sala de aula.

Na continuidade de uma abordagem multidimensional e inclusiva do aluno, 90% da

amostra reconhece que se pretende valorizar um ambiente de aprendizagem onde os
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professores valorizam e estimulam as iniciativas dos seus discentes o que contribuira

para o aumento da autoestima e da participagao.

As TIC ao potenciarem oportunidades equitativas entre alunos, aproximam-nos nos seus
direitos, contrariam possibilidades de insucesso e as desvantagens que os alunos com
PC poderiam apresentar. O estudo efetuado, indica-nos que 75% dos docentes acreditam
gue as TIC nao acentuam diferencas entre estes alunos e os seus pares, constatando-se

uma atitude maioritariamente positiva a sua implementacdo. Esta opinido corrobora

também a questado da atitude positiva implicita na H3.

H3 - Os docentes consideram que atitudes positivas face as TIC promovem 0 processo

de ensino-aprendizagem.

Numa tentativa de atenuar ou eliminar limitagdes as TA constituem-se como um meio que
torna possiveis oportunidades, salvaguardando que se, por um lado, as condi¢cbes de
acesso sdo fundamentais (devido a entrada, processamento e saida de informagéo), ndo
se constituem menos importantes os softwares educativos, pelo que 90% dos docentes
acreditam que podem constitui-se um recurso de apoio e que fomenta a aprendizagem.
Além disso, uma maior implicacdo do aluno neste processo permitird aumentar o seu
autoconceito e gosto pela aprendizagem. A maioria da amostra (92%) opinou que a

motivacao constitui um aspeto fundamental na realizacéo das tarefas destes alunos.

N&o poderemos esquecer que para o aluno conseguir ser bem sucedido na interface com
o computador, é necessario o professor atender ainda a duas dimensdes fundamentais: a
acessibilidade e a usabilidade, assim também o consideram 92% dos inquiridos.
Efetivamente numa primeira fase o aluno precisa de saber utilizar as tecnologias,
posteriormente domina-las para mais tarde conseguir ser construtor do seu proprio

conhecimento.

O processo de aprendizagem dos alunos com PC é por certo garantido pelo acesso as
tecnologias, o que confere responsabilidade ao professor dominar as tecnologias
utilizadas e proporcionar a todos os seus alunos o adequado acesso as mesmas. Os
resultados levam-nos a concluir que 84% dos docentes atribuiram importancia ao seu
grau de conhecimento sobre as novas tecnologias, ainda que, ressalvamos, 5% tenha

expressado discordar e 11% nem concordou, nem discordou, 0 que perfaz 16% das
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respostas, atitude que assumimos nado positiva perante as TIC. Confrontamos este valor
percentual com os 92% de aprovacdo das opinides (sendo que os restantes 8%
distribuem-se respetivamente 6% nem concordo, nem discordo e 2% ao item discordo)
em relacdo ao recurso as TIC exigir novas competéncias aos professores. A diferenca de
valores ndo € por si s6 significativa, conquanto revela alguma resisténcia por parte da

classe ao nivel de obtencéo de formacédo nas TIC especificas & Educacédo Especial

Decerto, criar condi¢cdes de acesso a aprendizagem aos alunos com PC envolve que o
professor se (in)forme aprofundadamente sobre as tecnologias disponiveis e adequadas,
mas nunca conduzido pela proposicdo de que tecnologia por si mesma sera suficiente,
mas que é o professor o mediador entre as tecnologias, a pedagogia e didatica, onde se
concede espaco e tempo a diferencia¢do pedagogica, a qual 86% dos docentes atribui as
TIC um papel importante na sua promogdo. Isto quer dizer que para isso deve
desenvolver uma metodologia orientada para a promog¢ao da inclusdo social, como nos
assegura 85% da amostra, enaltecendo um clima de sala de aula onde se aprenda com a
diferenca e por essa razdo que se assuma o seu valor. Por conseguinte, 81% dos
docentes manifestou que as TIC possibilitam que os alunos com PC possam contribuir na
construcdo de uma escola com maior qualidade. Conforme nos expressam as opinides,
conferimos aos valores obtidos uma atitude positiva dos docentes perante as TIC e
inclusédo na promocgéao da aprendizagem dos alunos com PC.

A mudanca que podera ocorrer dentro da sala de aula pela aposta nas TIC e numa nova
abordagem do processo de ensino-aprendizagem podera constituir-se transformadora no
tipo de relagbes desenvolvidas entre os diferentes atores educativos, que como nos
manifestam 75% dos docentes, ndo somente contribuird para o desenvolvimento de boas
relagcbes pedagogicas, como também para fomentar a cooperacéo (dizem 83%) entre a
escola e comunidade educativa, aproximando no nosso entender duas realidades
cruciais. Ao se criar um continuo de espaco e tempo no desenvolvimento, desde que se
concretize de forma efetiva o dialogo e partilha entre encarregados de educacao, escola

e outros técnicos.
Os dados indicados no paragrafo acima para além de corroborarem a H2 e a HS3,

demonstram ainda a atitude positiva face a relacdo entre a inclusdo destes alunos e a

sua aprendizagem, contribuindo para legitimar a H4.
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H4 - Os docentes consideram que atitudes positivas face a inclusdo promovem o

processo de ensino-aprendizagem.

No que se reporta a abordagem da Educacdo Inclusiva e a sua relacdo com a
aprendizagem, aludimos aos valores obtidos na afirmacé&o "A presenc¢a de um aluno com
Paralisia Cerebral numa turma de ensino regular € uma mais-valia na aprendizagem de
todos os alunos”, 44% concorda, 17% discorda e 39% nem concorda, nem discorda,
fazendo equivaler as percentagens dos dois Ultimos itens a 46% das opinides,
assumindo-se um indicador de que muito ha para modificar se queremos uma escola
democratica, inclusiva, com maior sucesso e proxima da realidade. Estes resultados
parecem descortinar, em primeiro lugar, a falta de consenso da amostra; em segundo, a
existéncia de atitudes negativas relativamente a inclusdo; e um terceiro aspeto podera
prender-se com 0s receios existentes sobre uma problematica pela qual ndo se tem o

devido conhecimento para o exercicio confiante da pratica profissional. De facto, "o
envolvimento das TIC na educagdo estd envolto em resisténcias que ultrapassam em

muito a resisténcia a tecnologia" (J. Paiva In Costa et al., 2008: 208).

A inexisténcia de unanimidade nestes valores contraria os 92% de concordia quanto a
relevancia da cooperacdo entre os alunos na sala de aula no desenvolvimento do aluno
com PC. Igualmente, encontramos a aceitacdo maioritaria (99%) sobre o realce do clima
positivo para a valorizacdo e equilibrio emocional destes alunos. A colaboracdo entre
pares e um ambiente afetivo na sala de aula promovem outras formas de atuacdo que
poderdo conduzir posteriormente a melhores desempenhos académicos (cf. César In
Rodrigues, 2003).

A mais-valia da cooperacédo entre docentes reveste-se também de um carécter imperativo
entre os agentes educativos, assim nos dizem 99% dos inquiridos. O trabalho
colaborativo € "figura" de relevo, pois a procura de solugBes para os problemas dos
alunos envolve um trabalho conjunto na escola. Entdo, para atender a esta problematica,
95% dos docentes garantem que é necessario uma atitude de investigacéo e de inovagéo
educacional. Esta atitude pondera a valorizacdo do processo de aprendizagem em
detrimento dos produtos e da simples instru¢do de contedudos e baseia-se numa
abordagem do desenvolvimento, multidimensional e de uma pedagogia centrada no
aluno. Reforcando esta ideia verificAmos que 97% dos docentes mencionaram que

necessitam de adequar as estratégias ao perfil cognitivo e estilos de aprendizagem dos
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discentes; ao fazé-lo o professor adota uma atitude exploratéria e reflexiva e regula a sua
pratica de acordo com as necessidades envolvidas. No continuo desta aceitagdo
maioritaria sobre o processo de aprendizagem centrado no aluno construtor do seu
conhecimento no seu meio social e cultural, 80% dos docentes concederam relevancia as
experiéncias de vida, aos conhecimentos prévios e aos contextos dentro dos quais o
discente se desenvolve. De facto, a agdo do professor deve ter como ponto de partida o
conhecimento sobre como aprendem os seus alunos e refletir sobre a melhor forma de os
ensinar, para que possa contribuir para a ampliacdo e transformacao construtiva desses

conhecimentos (cf. Marchesi In Rodrigues, 2001).

Ainda que o professor tenha delineado o fio condutor da acdo educativa, muitas vezes,
sera, com certeza, confrontado com a imprevisibilidade dos contextos e dos atores que
0s constituem, em consequéncia ele necessitara de (re)ajustar a sua pratica profissional,
alias, é uma das finalidades fundamentais da avaliagdo pedagogica. A avaliagdo, no caso
dos alunos com NEE, realiza-se de acordo com o0 seu programa educativo individual
(PEI), que devera ser um instrumento de diferenciacdo pedagogica ao possibilitar ao
professor um nivel de autonomia que lhe facilite a tomada de decisGes educativas. Neste
processo educativo releva-se as diferentes etapas do desenvolvimento e embora a
avaliacdo possa assumir pontos concordantes, levar4 em conta o percurso percorrido por
cada um. Esta abordagem subentende claramente "que os alunos possuem diferentes
pontos de partida para a aprendizagem, que realizam percursos de aprendizagem
distintos e podem mesmo atingir patamares de objectivos e competéncias diferentes"
(Rodrigues, 2003: 93). Os valores obtidos demostram que 81% da amostra manifesta

concordar com as assertivas de caracter inclusivo.

Contrariando este posicionamento, abordamos o0s conceitos de flexibilidade e
entendimento do curriculo, verificou-se quanto a esta posi¢cdo uma divisdo nas opinides
dos docentes, aferindo-se valores significativos que nos remetem para a existéncia de
expectativas reduzidas em relagdo a estes alunos, pois circunscrever a sua
aprendizagem aos conteldos escolares, transmite a ideia de uma escola ainda pouco
preparada para acolher os principios da Educacgédo Inclusiva, contrapondo-se, de igual
forma, a construgdo de um espirito critico e construtivo que as TIC como ferramenta
pedagodgica podem oferecer. Como nos é explicado na Declaracdo de Salamanca

(UNESCO, 1994: 22) a "aquisicdo de conhecimentos ndo & uma simples questdo de

ensino formal e tedrico".
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Ainda como exemplo de opinides divididas (41% concorda, 36% discorda, 23% nem
concorda, nem discorda) surge a afirmacéo que releva a estimulacao das areas fortes em
detrimento das mais fracas. Sabemos que cada aluno pela sua individualidade aprende
de modo Unico, o que implica atender as diversas dimensdes que o constituem e
desenvolver o seu potencial ao maximo. O aluno é um todo, por isso, nenhuma dimensao

podera ser considerada em segundo plano.

A posicao descrita revela uma contradicdo de ideias, pois 0 ambiente cooperativo e de
busca na resolugéo de problemas, a adequacao do ensino aos estilos de aprendizagem,
ao enquadramento contextual de vida e conhecimentos prévios, evidenciam
conhecimentos de uma nova concecao da aprendizagem, atitudes positivas face as TIC e
inclusdo, porém, o cumprimento de normativos legais curriculares realcam a
impossibilidade de uma concretizagéo efetiva dessa vontade. Poderemos ainda comparar
esta situacdo com o facto da expectativa ter sido um dos fatores apontados como capaz

de exercer menos influéncia no processo de aprendizagem.

Sustentado nos valores percentuais que caracterizam os itens de resposta a pergunta
"Considera-se apto(a) para orientar e apoiar o aluno com Paralisia Cerebral no acesso a
utiizacdo das TIC?", 65% expressaram-se negativamente e somente 31% deram
resposta afirmativa. Situagdo que afirma novamente a falta de preparagcdo dos
professores sobre a problematica em questéo, comprovada pela indicacdo dos docentes
de como sendo um dos fatores que mais influéncia podera exercer no processo de
ensino-aprendizagem. Ressalvamos que a aspiracdo a mudancgas reais nas escolas tem
necessariamente de ter como ponto de partida a defesa de uma politica educativa que
aposte na formacéo inicial e continua do professor, na medida em que desenvolva um
conhecimento profissional atualizado e em sintonia com 0s interesses e necessidades

dos discentes.

Por ultimo, referimo-nos a percecao dos docentes sobre o facto da sua escola se
encontrar preparada ou ndo para receber estes alunos, pelo que 71% dos docentes
responderam negativamente. Estes dois Ultimos pareceres relevam para o grau de
consciéncia que os docentes tém sobre a complexidade desta problematica na escola

contemporanea.

111



A panoplia de informagdo disponivel conduziu-nos a refletir sobre uma préatica
pedagdgica qualificada com os alunos com PC. Nas suas conceg¢fes os docentes
consagram especial relevo as TIC no sucesso educativo destes alunos, evidenciando a

relacdo existente entre a aprendizagem e a incluséo.

A acessibilidade as TIC adequadas as particularidades de cada aluno permitem os
portadores de PC interagir e descobrir o meio envolvente. Desde do momento que o
aluno acede, utiliza e domina os recursos tecnoldgicos passa a ter a oportunidade de ser
construtor do seu conhecimento, de o relacionar com 0s seus pares e através das
reciprocas interacdes, ele préprio influencia ndo s6é o seu "mundo”, bem como o dos
outros, demonstra as suas capacidades e combate preconceitos que ha muito persistem,
por esse motivo propicia a sua inclusdo no seio da sua comunidade de pertenca, que

com certeza se ird enriquecer com a sua participacao e perspetiva sobre o mundo.
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Conclusoes

A sociedade atual caracteriza-se pelos avancos tecnoldgicos e o acesso rapido a
informacgéo e a comunicacao que eles permitem. Esta situagdo conduziu a novas formas

de relacionar a informagéo e de interagdo com o meio.

A escola contemporanea para corresponder as atuais exigéncias da sociedade implica
gue se reconfigure nas mais diversas dimensbes que a constituem. De facto,
modificagbes profundas terdo de ocorrer na forma como concebe e organiza 0 processo
educativo. Em pleno século XXI urge a necessidade da Escola ndo se limitar "a garantir
s6 acesso aos alunos que a frequentam; ela tera de procurar oferecer condigbes de

sucesso" (Cortesdo In Rodrigues, 2003: 70).

Assim, as TIC ao se enraizarem na identidade da sociedade, deverdo, igualmente,
caracterizar a escola e aproxima-la das necessidades dessa realidade, promovendo entre
0 seu publico-alvo igualdade de oportunidades. Contudo, as mesmas poderdo ser uma
ferramenta pedagdgica de exceléncia, promotoras do sucesso educativo de todos os

alunos, se aliadas a uma teoria de aprendizagem holistica, ativa e inclusiva.

Uma Educacdo realmente inclusiva ndo é tarefa facil de alcangar, mas tal como
assistimos no nosso estudo, a maior parte dos docentes revelam nas suas concegdes um
comprometimento de mudanca, embora exista alguma resisténcia, em particular na
concecdo da aprendizagem destes alunos e na sua inclusdo numa turma de ensino
regular, alicercadas na falta de formacéo (quer ao nivel das TIC na EE, quer ao nivel da

PC), que por sua vez geram sentimentos de inseguranca na pratica profissional.

Esta situacdo, revelou assim neste trabalho, alguma ambivaléncia de ideias
manifestadas, por um lado, na dispersdo de valores de algumas premissas, € por outro
na percentagem do item "nem concordo, nem discordo", que apesar de diminuta,
contradiz as atitudes positivas constatadas face as TIC no processo de aprendizagem e
inclusdo. Alids, as TIC, s&o, na opinido da maioria da amostra, 0 motor que impulsiona a
relagdo entre dois processos complexos e indissocidveis: a aprendizagem e a incluséo,

gue culmina no sucesso educativo do(s) aluno(s).
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Ao potenciar as TIC na escola, tendo como base praticas pedagdgicas mergulhadas
numa concecdo de aprendizagem que atribua ao sujeito um papel ativo na construcéo do
conhecimento e reconhecga o valor da diferenca na promocdo educativa de todos os
alunos, o professor identifica-se com o seu papel de facilitador. A consciéncia das suas
responsabilidades e contributo das TIC encontram-se claramente evidenciadas neste
documento, agora urge que os profissionais se encontrem devidamente preparados para
o fazer. Apostar na formagdo dos profissionais nas mais diversificadas dimensdes que
constituem o seu conhecimento profissional é fulcral, para que possa agir eficaz e

reflexivamente.

A emergéncia da revolugdo de mentalidades envolve um trabalho de colaboracéo e de
esforgo entre todos os responsaveis pela educacio. E uma responsabilidade do sistema
politico e educativo iniciar e dinamizar esta transformacgéo, proporcionando as escolas as
condigbes necessarias para que esta se possa estruturar e organizar de acordo com as

novas exigéncias do seu publico.
E imprescindivel acreditar no papel da educacéo, na sua capacidade de enaltecer as

capacidades humanas, no papel do professor, ator de mudanca, sem duvida, que vé o

sucesso dos seus alunos como o seu préprio sucesso!
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Linhas futuras de investigacao

Para os individuos com PC as TIC séo recursos que possibilitam oportunidades de vida
igualitarias, permitindo tornarem-se tdo cidaddos do mundo como qualquer outro, mas
para que isso aconteca € necessario criar condicdes para o seu éxito, responsabilidade
de toda a sociedade.

Em futuras investigacfes saliento o aprofundamento e a reformulacdo de questdes do
gquestionario disponibilizado aos docentes, com a finalidade de se constituir como uma
mais-valia investigar sobre as condicionantes que o0s docentes enfrentam ao
considerarem um desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem holistico,
inclusivo e que conceda as TIC um papel preponderante na sala de aula. Aspira-se
conhecer as conceg¢des dos docentes sobre o que se precisa mudar nas escolas, para se
refletir sobre a forma como a Escola se deve de reestruturar e organizar para que se

possa transformar num espaco de sucesso.

Seria relevante na continuidade deste estudo realizar uma comparacdo sobre as
concecOes dos docentes com e sem formacdo e experiéncia profissional ao nivel da
Educacdo Especial, das TIC e da Paralisia Cerebral, de forma a apurar a influéncia
destes aspetos nas suas praticas.

Importa referir, que a amostra devera ser mais abrangente para que nao fique restrita

geograficamente a Regidao Autbnoma da Madeira e se possa retirar destes estudos

generalizagdes que contribuam para o desenvolvimento da educacéao.
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Anexo A

ESEJD - Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Mestrado em Ciéncias da Educacéo na Especialidade de Educacgdo
Especial:

Dominio Cognitivo e Motor

Inquérito por questionario — “As percecbes dos professores da Regido Autdbnoma da
Madeira sobre o contributo das TIC na aprendizagem de alunos com Paralisia
Cerebral.”

Sou aluna a Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus (ESEJD), Instituicdo de Ensino
Superior Politécnico com uma ja larga tradicdo no campo da Educacdo (nomeadamente
ao ministrar cursos de ensino pos-graduado, em particular o de Educacéo Especial para
professores), em parceria com o Instituto Superior de Ciéncias da Informacdo e
Administragéo (ISCIA).

Este trabalho de investigacao realiza-se no ambito da unidade curricular de Projeto Final

de Curso, sob a orientacéo da Professora Doutora Cristina Saraiva Gongalves.

Tem em maos um questionario que se insere numa investigacdo com a seguinte tematica:
“As percecdes dos professores da Regido Autonoma da Madeira sobre o contributo das

TIC na aprendizagem de alunos com Paralisia Cerebral ”

Lembro-lhe que ndo existem nem boas nem mas respostas. Apenas a sua opinido para mim

é importante.

Obrigada pela sua colaboracéao!

Andreia Resende
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| - Dados pessoais e profissionais

Assinale com uma cruz (X) o item que corresponde a sua situacao.

1. Género; Masculino D Feminino D

2. Idade: 24-30 [] 31-40 L] 41-50 [] >50 []

3. Habilitagbes académicas (assinale apenas o grau mais elevado):

Bacharelato ] Licenciatura[] Pdés-graduacgéo ]

Mestrado D Doutoramento |:|

4. Nivel de ensino que leciona:
1.° Ciclo[] 2.0 Ciclo[] 3.0 Ciclo ] Secundario[]

5. Exerce fun¢bes na Educagéo Especial? Sim ] nNao O

6. Tempo de servico

<5 anosD 5-10 anosD 11-15 anosD 16-20 anosD >20 anosD

Il - Formacao e Experiéncia Profissional

7. Possui Formacédo Especializada na area da Educacéo Especial?

sim ] Nao [

8. Se Sim, indique em que dominio:

] Cognitivo-motor ] Audigao-surdez [ visso

9. Ja trabalhou com alunos com Paralisia Cerebral?

sim L] Nao [

10. Possui formagéo na &rea das Tecnologias da Informag¢éo e Comunicacao (TIC)?

sim L] Nao []
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10.1. Se respondeu Sim, indique como obteve esse conhecimento:

D Possuo formacéo superior em informatica (Licenciatura, Especializagdo, Mestrado,
Doutoramento)

D Disciplinas integradas no curso de formacdo académica inicial
D Formacao continua

D Autoformacéo

11. Possui formacgéo na area das Tecnologias da Informagédo e comunicacdo ao nivel da
Educacéo Especial?
sim [ N&o [

Il - Percecdes dos professores sobre a aprendizagem de alunos com Paralisia
Cerebral.

12. Em cada uma das afirmacdes que se seguem, assinale uma cruz (X) no item que
corresponde a sua opinido.

NCND
Afirmagdes C D Nem
Concordo Discordo concordo,
nem
discordo

A aprendizagem destes alunos é condicionada pela limitagao
fisica que poderdo apresentar.

Os alunos com Paralisia Cerebral tém oportunidades
equitativas de aprendizagem em comparacdo com os restantes
colegas de turma.

A presencga de um aluno com Paralisia Cerebral numa turma de
ensino regular é uma mais-valia na aprendizagem de todos os
alunos.

A cooperacgdo entre todos os agentes educativos € importante
na intervencao educativa dos alunos com Paralisia Cerebral.

A presenca de um aluno com esta problematica pressup&e por
parte do professor uma atitude de investigacdo e inovagao
educacional.

Na aprendizagem destes alunos o professor devera preocupar-
se essencialmente em que aprendam os conteldos curriculares
mais importantes.

A aprendizagem bem sucedida dos alunos com Paralisia
Cerebral envolve atender ao contexto onde se desenvolve e
aos seus conhecimentos prévios.

No processo de aprendizagem destes alunos o professor
devera adequar as estratégias ao perfil cognitivo dos mesmos.

A cooperacdo entre todos os alunos na sala de aula é uma
condicdo importante no desenvolvimento do aluno com
Paralisia Cerebral.

Na intervencdo educativa dever-se-a estimular as areas fortes e
colocar em segundo plano as areas mais fracas.

O desenvolvimento de um clima positivo é fundamental na
valorizagdo e equilibrio emocional destes alunos.

O aluno com Paralisia Cerebral devera ser avaliado do mesmo
modo dos restantes elementos da turma.

CXXV




Z

A reavaliagdo das estratégias adotadas para estes alunos é
irrelevante, pois o seu programa educativo individual ja esta
delineado.

13. Na sua opinido, assinale os 5 itens que mais influenciam a aprendizagem dos alunos

com Paralisia Cerebral:

Metodologia adotada pelo professor

Tecnologias adequadas e acessiveis

Falta de recursos humanos

A motivacdo dos alunos para as tarefas
Barreiras arquitetdnicas e fisicas
Comunicacéo

Interacdo dos alunos com o0s seus pares
Oportunidades de aprendizagens significativas
Cooperacao entre os agentes educativos

O ambiente de sala de aula

OOoOO000o0oooonnd

14. Considera-se apto(a) para orientar e apoiar alunos com esta problemética?

sim ] Na&o [

A formacédo pedagogica e cientifica do professor sobre a problematica

Expectativas dos intervenientes educativos quanto ao seu desempenho académico

IV - Percecdes dos docentes sobre as TIC na aprendizagem de alunos com

Paralisia Cerebral.

15. Em cada uma das afirmacdes que se seguem, assinale uma
corresponde a sua opinido.

cruz (X) no item que

Afirmagdes

C
Concordo

D

NCND
Nem

Discordo | concordo,

nem
discordo

O acesso as TIC pelos alunos com Paralisia Cerebral realiza-se através
de Tecnologias de Apoio.

Todos os alunos deverao usufruir das mesmas oportunidades de acesso
as TIC.

As TIC facilitam a comunica¢éo dos alunos com Paralisia Cerebral com o
meio no qual se inserem.

A Tecnologia de Apoio proporciona a estes alunos uma maior autonomia.

A Tecnologia de Apoio facilita o acesso ao computador por parte dos
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alunos com Paralisia Cerebral.

Na selegdo da Tecnologia de Apoio o professor deve atender a realidade
especifica de cada um dos seus alunos com esta problemética.

O uso do computador na aprendizagem destes alunos implica o recurso a
softwares especiais de acessibilidade.

A acessibilidade e a usabilidade sdo duas dimensdes que o professor
tem de considerar no recurso as TIC.

O acesso as TIC, na escola, pelos alunos com Paralisia Cerebral é um
fator relevante no seu sucesso educativo.

As TIC poderao possibilitar a criacdo de oportunidades de aprendizagem
equitativas entre todos os alunos.

As TIC favorecem as aprendizagens formais e ndo formais do aluno com
Paralisia Cerebral.

O recurso as TIC é capaz de aumentar a motivacdo do aluno com
Paralisia Cerebral na realizacédo das tarefas.

As TIC potenciam a atencdo e concentracdo das criancas com Paralisia
Cerebral na aprendizagem.

As TIC promovem melhorias ao nivel do desempenho e participacdo dos
alunos com Paralisia Cerebral nas atividades.

Os softwares educativos apoiam e fomentam a aprendizagem de
contelidos por parte destes alunos.

As TIC promovem o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
emocionais e sociais dos alunos com Paralisia Cerebral.

As TIC permitem aos alunos com Paralisia Cerebral serem mais ativos na
construcdo do seu préprio conhecimento.

As TIC apenas acentuam mais as diferengas entre estes alunos e os
restantes elementos da turma.

Afirmagdes

C
Concordo

D

NCND
Nem

Discordo | concordo,

nem
discordo

As TIC permitem aos alunos com Paralisia Cerebral usufruirem de mais
oportunidades na participacdo de projetos desenvolvidos ha escola.

As TIC possibilitam que estes alunos deem a sua contribuicdo na
construcdo de uma escola com mais qualidade.

As TIC ajudam o professor a promover a diferenciagdo pedagdgica no
desenvolvimento da sua prética profissional.

As TIC possibilitam um ambiente de aprendizagem onde o professor
valoriza e estimula as iniciativas destes alunos.

O professor devera dominar a utilizagdo destas tecnologias, pois sera
principalmente através dele que o aluno com Paralisia Cerebral tera
acesso as mesmas.

As TIC fomentam a criacdo de uma boa relagdo pedagogica com estes
alunos.

O recurso as TIC na aprendizagem dos alunos com Paralisia Cerebral
exige o desenvolvimento de novas competéncias aos professores.

A utilizacdo das TIC pelos alunos com Paralisia Cerebral pressupde uma
cooperacao entre os professores e os encarregados de educacéo.

As TIC possibilita ao professor desenvolver uma metodologia de ensino
que fomenta a inclusdo social dos alunos com Paralisia Cerebral.
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16. Considera-se apto(a) para orientar e apoiar o aluno com Paralisia Cerebral no acesso
a utilizacdo das TIC?
sim [ Nao O

17. Considera que a sua escola se encontra preparada para receber alunos com esta

problemética?
sim [ Nao [

O preenchimento do questionario terminou.
Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo B

Exmo. Sr. Dr. Jodo Estanqueiro

Diretor Regional de Educagao

Funchal, 01 de abril de 2013

Eu, Andreia Marques Resende, portadora do cartdo de cidaddo numero 11990443,
docente do 1.2 Ciclo lecionar no presente ano letivo no grupo 110EE, nas escolas Externato Julio
Dinis e Centro Social e Paroquial da Graca, pela renovac¢do de contrato na EB1/PE da Lombada -
Sdo Martinho, venho por este meio solicitar a Vossa Exceléncia que me conceda autorizagdo para
aplicar um inquérito aos docentes do 1.9, 2.2 e 3.2 Ciclos, Secundario e da Educacdo Especial, das
escolas pertencentes a Regido Autdonoma da Madeira, no ambito de um trabalho de investigacao,
com vista a obtencdo de mestrado ministrado pela Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus
(ESEJD), em parceria com o Instituto Superior de Ciéncias da Informagdo e Administracdo (ISCIA),
sob orientac¢do da Prof.2 Doutora Cristina Saraiva Gongalves.

Esta pesquisa tem como objetivo elaborar um estudo com base nas perce¢bes dos
professores da RAM sobre o contributo das TIC na aprendizagem de criangcas com Paralisia
Cerebral.

Agradeco a atengdo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

(Andreia Marques Resende)
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Anexo C

Na resposta indicar a «Nosga aferénciay. Em cada oficio tratar so de um assunio

e s

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
GOVERNO REGIONAL

SECRETARIA REGIONAL DA EDUCAGAO E RECURSOS HUMANOS
DIRECAC REGIONAL DE EDUCAGAQ

i B
Exma. Sra.
Dr.® Andreia Marques Resénde
ovar.andreia@gmail.com

L d

Sua referéncia Sua comunicagao de Nossa referéncia ‘ Data
Of. 0938 2013-04-19
Proc.5.70/13

Aplicagdo de questionarios aos docentes do 1.°, 2.° e 3.° ciclos, Secundario e da

s Educagéo Especial em escolas da Regido Auténoma da Madeira

Na sequéncia da vossa solicitagéo, e por despacho do Ex.mo Senhor Diretor Regional
de Educacio, de 18-04-2013, informa-se Vossa Exceléncia de que, no &mbitc do Mestrado
em Ciéncias da Educagdo na Especialidade de Educagdo Especial: Dominio Cognitivo e
Motor promovido pela Escola Superior de Educagdo Jodo de Deus, Instituto de Ensino
Superior Politécnico esta deferida a aplicagéo dos questionarios, em anexo, aos professores
selecionados, condig:ionada 4 prévia anuéncia por parte destes e das direges das escolas,
na condigéo de serem aplicados em contexto escolar

Com os melhores cumprimentos.

O Diretor de Servigos de investigacao,
Formagéo e inovagdo Educacional

(Bernardo Lage Valério)

RuaD Jofio, n®57 - 9054-510Funchal - Tel: 291705860 - Fax 281705870 NIPC: 600 085023 1det
www madeira-edu ptidre - email: dre@live madsira-edu pt
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