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Resumo

Este Relatdrio Final surge da unidade curricular da Pratica de Ensino
Supervisionada. O estagio teve uma duragao de dez semanas, em contexto de
jardim-de-infancia numa sala de quatro e cinco anos, numa Instituigéo
Particular de Solidariedade Social (IPSS).

O tema do presente relatério tem por base as diferentes abordagens na
aprendizagem da matematica. O tema abordado surgiu através da rotina diaria
de estagio e sera o objeto de estudo do relatério. Neste trabalho serédo
abordados temas como o processo ensino-aprendizagem da matematica, a
importancia das atividades ludicas no ensino desta tematica, bem como a
transmissao da mesma nas brincadeiras livres e como os planeamentos séo
uma ferramenta chave para a interdisciplinaridade e para o respetivo processo
de aprendizagem.

A metodologia utilizada foi de caracter qualitativo, realizado através de
recolha dados tendo como base a observagao direta e participante,
nomeadamente notas de campo.

Durante este trabalho irdo ser expostas diversas praticas pedagdgicas que
foram observadas que serdo descritas e analisadas.

Em conclusao, verifiquei que o ensino da matematica também é transmitido

durante as atividades ludicas e as diversas brincadeiras livres.

Palavras-chave: Matematica; Planeamentos; Brincadeiras livres; Aprendizagem



Abstract

This final report appears from curricular unit supervised teaching practice.
The internship had a duration of ten weeks, in the context of a kindergarten in a
room of four and five years, in a Private Institution of Social Solidarity (IPSS).

The theme of this report is based on the approaches in the learning of
mathematics. The theme addressed has emerged through the daily routine of
intership and will be the object of study of the report.

This work will be covered topics such as the teaching-learning process of
mathematics, the importance of recreational activities in the teaching of this
theme, as well as the transmission of same in free play and how the schedules
are a key tool for the interdisciplinarity and into the respective learning process.

The methodology used was of qualitative nature, carried out through data
collection having as base the direct observation and participant, in particular
field notes.

During this work will be exposed various pedagogical practices that were
observed that will be described and analyzed.

In conclusion, | have noticed that the teaching of mathematics is also

transmitted during the playful activities and the various free games.

Keywords: Mathematics; Schedules; Free play; Learning
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1. Introducao

Este relatdrio final esta associado a um estagio de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), com a duragao de dez semanas, compreendidas entre
22 de Abril a 27 de Junho de 2014.

Foi um estagio realizado numa instituicdo do concelho da Amadora, em
valéncia de jardim-de-infancia. Era um grupo heterogéneo, composto por vinte
criangas, sendo treze do sexo masculino e sete do sexo feminino, dos quais
quinze tinham quatro anos e os restantes cinco anos.

Como aluna estagiaria devo ter a capacidade de agir, planear, avaliar e
reformular para que consiga melhorar enquanto pessoa e futura profissional.
Para tal, nas relagdes interpessoais tive como objetivos desenvolver a relagéao
com os agentes educativos bem como com as criangas, interagindo e
participando em todas as atividades da instituicio e tendo a capacidade e
consciéncia de proporcionar a todo o grupo de criangas aprendizagens
direcionadas as suas caracteristicas e interesses, ao seu desenvolvimento,
quer sejam formais ou informais. Em relag&o a intervengao pedagdgica devia
ser promotora do bem-estar de cada crianga, revelando sempre empenho e
criatividade, bem como capacidade de comunicagao, reconhecendo o aluno
como sujeito do processo de aprendizagem, tendo a capacidade de planear de
forma que aquela intervencao possa ser suportada de modo reflexivo e
adequado.

Para facilitar a reflexao, o estagiario deve planear segundo o Projeto
Pedagogico, sempre de modo conciso e claro, para posteriormente analisar as

situagdes educativas através da avaliacdo. O registo possibilita a reflexao pois



para o fazer tem de se ponderar cada passo a fomentar e analisar
detalhadamente o que aconteceu.

Desde o inicio, no meu percurso escolar, sempre me identifiquei com a
area das ciéncias exatas, neste caso o campo da matematica. Talvez por isso
me sinta mais a vontade com esta tematica.

Durante o percurso académico, preocupei-me sempre com a falta de
interesse na disciplina de matematica por parte dos alunos € na maneira como
os docentes a abordam. Para tal, de forma inconsciente ou ndo, nas minhas
praticas pedagogicas fiz prevalecer em grande parte o dominio da matematica,
atribuindo-lhe a importancia que, para mim e dada a minha experiéncia
profissional, parece ser pouco cuidada por alguns profissionais.

Como futura profissional na area de educacéao, acho pertinente que
desde o momento que a crianga ingresse na valéncia de creche ou jardim-de-
infancia, comece a familiarizar-se com todos os conteudos matematicos para a
sua faixa etaria, pois ao comegarem a dominar os mesmos, parecem ganhar
uma maior confianga e familiarizacdo com os mesmos. Mas, o ponto fulcral, é o
papel e a mensagem que os educadores passam aos seus discentes, para que
estes desenvolvam em pleno as suas capacidades, ou seja, a motivagao
necessaria para despertar neles o interesse e o gosto pela matematica.

Em grande parte, os educadores, abordam este tema de uma maneira
muito formal, pois anteriormente tiveram uma relagédo com a matematica pouco
adequada e desenvolvida. Deste modo, penso que todos os educadores devem
ter presente que a matematica esta no quotidiano de cada individuo e para isso
devemos fazer compreender os conceitos e ideias matematicas através da

comunicagao, desenvolvendo o raciocinio.



O gosto por esta tematica passa pela questao de cada um saber
resolver problemas e soluciona-los no seu dia-a-dia.

Este relatério esta organizado em cinco capitulos. Na Introducéo,
clarifica-se o tipo de estagio onde foram recolhidos os dados, bem como os
objetivos que lhe presidiram e o seu tema é apresentado justificando a sua
escolha. O capitulo 2, Enquadramento Tedrico — Empirico da Pratica de Ensino
Supervisionada, encontra-se subdividido em trés partes. Na primeira apresenta
0 objeto de estudo, bem como as respetivas questdes de investigagao, no
segundo a fundamentacgao tedrica que esta sustentada por autores de
referéncia e por fim, a metodologia escolhida que clarifica e justifica as opgdes
tomadas. No capitulo 3, focou-se a caracterizacdo do contexto institucional e
da comunidade envolvente, descreve o local de estagio e o modo como se
encara o trabalho na instituicao sobre o tema escolhido. No capitulo 4, a pratica
de ensino supervisionada na instituicdo, descrevem-se as atividades realizadas
durante o estagio e a procura das respostas ao problema formulado. No
capitulo 5 fazem-se as consideracgdes finais, apresentadas que séo as
conclusdes do estudo bem como a ponderagado do conhecimento adquirido

durante este percurso.



2. Enquadramento teérico — metodolégico da Pratica de Ensino
Supervisionada

2.1 — Objeto de estudo

Na base do presente relatério esta uma problematica relacionada com a
Pratica Ensino Supervisionada, que me suscitou interesse, curiosidade e
vontade de aprofundar o tema, desenvolvendo, assim, conhecimento que me
permitiu focar um objeto de estudo: olhar reflexivo sobre os planeamentos e o
seu papel na aprendizagem de conteudos matematicos relacionados também
com as brincadeiras livres numa sala de criangas de 4/5 anos. Para poder

orientar o estudo formulei as seguintes questdes de investigagao:

e As atividades focadas nos conteudos matematicos planeados para um
grupo de criangas, proporcionam aprendizagens com integragcao em
outras areas de conteudo?

¢ Que aprendizagens matematicas parecem proporcionar as brincadeiras
livres das criancas?

e Qual o papel do educador na interagdo com as criangas sobre 0s
conteudos matematicos com que se deparam nas suas brincadeiras

livres?

2.2 — Fundamentacgao teérica

2.2.1 - Construcao do pensamento matematico

Os primeiros anos na vida de uma crianga sao fulcrais para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional. Assim, para que todos os
conhecimentos-chave sejam adquiridos é necessario que haja uma base bem
estruturada e apoiada.

Kamii (2003) relembra que existem trés tipos de conhecimento, o fisico,
o légico-matematico e o social. O primeiro requer a agao direta sobre o objeto

através da sua descoberta, da sua exploragéo e da interagdo do objeto em



causa, para assim conhecer as suas utilidades. No l6gico-matematico. Piaget
reconhece uma “fonte principalmente interna” em cada pessoa e caracteriza-se
pela necessidade de raciocinio, onde tem de existir uma relagdo mas suas
acdes mentais, que advém da relacdo do que a crianga ja obteve através do
conhecimento fisico. O terceiro tipo de conhecimento € o social que se
carateriza pela socializagado da crianga com os outros.

A crianca lida diariamente com conceitos matematicos pois estdo no seu
universo exterior mas intimamente ligados ao seu interior. Tudo o que a crianga
aprende esta relacionado com conhecimentos adquiridos anteriormente. Tudo
esta interligado, precisando sempre da existéncia de um estimulo direcionado a
sua faixa etaria, as necessidades da crianca, ao meio envolvente e contudo as
respostas que vao dando. Para Piaget, segundo Kamii (2003) “o que o
individuo “I&€” da realidade nao depende tanto do estimulo, como da estrutura
dos conhecimentos anteriores, aos quais o estimulo é assimilado”.

Para a crianca, estruturar a sua inteligéncia/conhecimento é necessario
que esta esteja adaptada ao meio, sendo néo existem aprendizagens
significativas. E para que esta se adapte, tanto a inteligéncia como a
afetividade tém de estar relacionadas. Piaget afirma que “a inteligéncia
e o conhecimento fazem parte da adaptagao bioldgica (...), a

inteligéncia provém da adaptacao”. (p.25)

Os seres humanos constroem a sua inteligéncia através da repeticao, da
exploracéo do objeto e da representagdo do meio. Mas nos periodos sensorio-
motor e no pré-operatorio € através do jogo que o conhecimento é construido,
onde senao houvesse exploragao fisica do objeto n&o existiria entendimento
para a crianga. Nunca esquecendo que 0 seu pensamento e agdo sao

inseparaveis.



Para que tudo isto acontega € necessario incentivar as criangas a
exploragéo, ao questionamento e ao surgimento de novas duvidas, tendo os
educadores o papel de nédo deixar cessar a curiosidade das mesmas, sendo “o
j0go uma razao intrinseca para o exercicio da sua inteligéncia e da sua
curiosidade.” Kamii (2003,p.29)

Segundo a mesma autora (2003), o conhecimento resulta da adaptacéao
da crianga ao meio sendo esta advém do equilibrio entre a assimilagcédo e a
acomodacéo. A assimilagao passa por estruturar os conhecimentos ja
adquiridos e a acomodacgao pelo surgimento de novas questdes inseridas no
meio de adaptacdo da mesma.

As criangas por serem curiosas e com um grande desejo de saber, cabe,
assim, ao educador proporcionar experiéncias estruturadas e planeadas para
gue os mesmos explorem todas as potencialidades dos objetos inseridos no
seu meio envolvente, para que novas questdes e duvidas surjam, e a sua
mente esteja em constante aprendizagem e desenvolvimento.

A construgao do pensamento matematico segue os mesmos parametros,

para tal, as normas do NCTM (2000) determinam que

“os fundamentos para o desenvolvimento matematico das criancas
estabelecem-se nos primeiros anos. A aprendizagem matematica
constréi-se através da curiosidade e do entusiasmo das criangas e
cresce naturalmente a partir das suas experiéncias. (...) A vivéncia de
experiéncias matematicas adequadas desafia as criangas a explorarem
ideias relacionadas com padrées, formas, numero e espag¢o duma forma

cada vez mais sofisticada”. (p.73)

Assim, é através do estimulo, da interagdo com outros e da repeticao
que a crianga desenvolve as suas aptidées. Pois a mesma s6 constréi um novo

conhecimento quando ja conhece algo anteriormente relacionado, ou seja a



aprendizagem tem de ser prévia e estruturada. Liborio (2000) relembra que
para Vygotsky nenhum individuo pode chegar a um tipo de conhecimento sem
que o anterior esteja cognitivamente relacionado, ou seja todos os
conhecimentos estao interligados.

Por se tratarem de criangas que estao no estadio pré-operatério, com
diversos questionamentos sobre a sua vida quotidiana, cabe ao adulto
incentivar e proporcionar momentos ludicos para a resolugao desses mesmos
questionamentos. Para autores como Baroody, Clements et al., Gelman,
Ginsburg, Klein e Starkey, referenciados em NCTM (2000) as criangas
“possuem uma quantidade consideravel de conhecimentos matematicos
informais. Utilizam nogbes matematicas na sua vida quotidiana e desenvolvem
conhecimentos matematicos que podem até ser bastantes complexos e
sofisticados”. (P.84)

O educador devera apoiar a crianga na construcdo do seu pensamento
matematico, de maneira intencional, para que a mesma consolide e sistematize
0s conceitos e processos matematicos. Segundo as Orientag¢des Curriculares
da Educagéo Pré-Escolar (1997)

“as criangas vao espontaneamente construindo no¢des matematicas
(...). O papel da matematica na estruturacdo do pensamento, as suas
funcdes na vida corrente e a sua importancia para aprendizagens
futuras, determina a atengao que Ihe deve ser dada na educacéo pré-
escolar, cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades de

aprendizagens matematicas.”(p.73)

A constru¢do do pensamento matematico é feito lentamente e todas as
aprendizagens devem ser significativas para que exista um relacionamento
com todos os conhecimentos ja assimilados, e vai depender do que cada

crianga ja sabe. Mas devera ser o adulto a proporcionar novas descobertas



matematicas, tanto num contexto formal como informal, incutindo-lhes a
capacidade de comunicagao, de confianga, de perseverancga, de reflexao mas
principalmente de estruturacgao.

Segundo Ribeiro (2006) conclui ser indiscutivel que o desempenho
futuro, como profissionais e como cidadaos, dos atuais alunos e a sua postura

face a matematica depende do modo como a aprendem nos primeiros anos.

2.2.2 — O Pré — Escolar e os conteudos matematicos nele abordados

E através do seu dia-a-dia e das suas rotinas que as criangas vao
construindo as suas proprias no¢gdes matematicas. Segundo as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Pré-Escolar “o papel da matematica na estruturagao
do pensamento, as suas fungdes na vida corrente e a sua importancia para
aprendizagens futuras, determina a atencao que lhe deve ser dada na
educacao pré-escolar, cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades de

aprendizagens matematicas” (p.73).

Classificacao

As criangas ao manipularem diversos objetos tendem a desenvolver a
capacidade de classifica-los de diversas modos e com a capacidade de o
poderem fazer de diversas maneiras. Segundo as orientagdes curriculares do
ensino pré-escolar “a classificacéo constitui a base para agrupar os objetos (...)
de acordo com um critério (...) reconhecendo as semelhangas e as diferengas
que permitem distinguir o que pertencem a um e a outro conjunto. (...)
Reconhecer a propriedades que permitem estabelecer uma classificacéao

ordenada de gradagdes que podem relacionar-se com diferentes qualidades



dos objetos” (p. 74). Para Ponte e Serrazina (2000, p. 47) “classificar € incluir
ou nao um objeto num determinado conjunto”. Cabe ao educador atribuir as
atividades uma intencdo matematica, onde a mesma deve ser integradora,
motivadora e “promotora da abordagem de outros conteudos matematicos,
designadamente a contagem, que a possam tornar contextualizada e
significativa” (Moreira e Oliveira, 2003). E também através da classificacdo que
a crianga desenvolve os conceitos de seriagcdo e ordenacgao, ou seja, ao
conseguir fazer o reconhecimento e relacionamento das diversas
caracteristicas dos objetos, por exemplo a altura de uma pessoa, a intensidade

do som e o tamanho das cadeiras.

Sentido do nimero
Este conteudo inclui a capacidade da utilizacdo de comunicar, processar e
interpretar a informacéo.

Cada crianga constroi os seus significados de maneira diversificada, mas
estruturada dando um sentido ao numero individualizado.

Para Moreira e Oliveira (2003) referem que as relagdes que as criangas
criam com os seus pares proporcionam aprendizagens amplas e significativas
que originam saber “distinguir entre os conceitos numeéricos de ordinal, cardinal
e nominal, e, por outro, criar conexdes indispensaveis para estabelecerem os
processos numeéricos, ponderar as suas aplicagdes e fazer as suas proprias

conjeturas” (p. 112).
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Geometria

Como refere NCTM (2000) é através da exploragao e da investigacao do
espacgo que rodeia a crianga que esta comeca a ter as primeiras nogoes de
geometria, conseguindo descrever e representar o seu meio envolvente.

Ponte e Serrazina (2000) afirmam que as primeiras tentativas feitas
pelas criangas para tentarem compreender o mundo que as rodeia e as
relagdes de distancia entre dois objetos sdo de natureza geomeétrica e espacial.
Pois é quando esta ganha consciéncia da mobilizacdo dos objetos e da relagéo
que pode ter com os mesmos é que comecga a interiorizar diversos conceitos
como longe/perto, dentro/fora e cima/baixo. Através da exploragao do espaco
vai progressivamente reconhecer diferentes formas geométricas conseguindo

assim classificar estes acontecimentos.

Grandezas e medida

Para Ponte e Serrazina (2000) “uma grandeza é um conjunto de classes
de equivaléncia onde se definiu uma relagcdo de ordem” (pag. 188). Para tal,
estes conceitos devem ser interiorizados através da experimentacdo, onde a
capacidade e a massa sao grandezas que tém por base critérios de
classificagdo, comparacao e ordenagao.

Para Ponte e Serrazina (2000), o conceito de grandezas e medidas é
feito através de outros conteudos como a classificagdo, a comparagao e a
ordenacédo, onde “uma grandeza € um conjunto de classes de equivaléncia,
onde se definiu uma relagao de ordem” (p.188). Sdo conceitos facilmente
interiorizados pois a massa, a grandeza e o comprimento sdo aspetos que

estdo ligados a sua rotina, muitas vezes nas atividades.
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O NCTM (2000) refere que a medida é um dos conceitos matematicos
mais elaborados pois liga a area de geometria com o numero. Apesar de nesta
faixa etaria, ndo se deve estar preocupado com a perfeicdo no numero exato
em relagdo a medida, pois o importante € a crianga explorar o meio, tentando
resolver os problemas propostos, adequando um vocabulario matematico,
como “quase”, “proximo” ou “mais comprido do que...”. Para melhorar a forma
como véem, descrevem e representacao o seu meio ambiente, é importante
gue os conhecimentos sobre geometria sejam feitos através de exploragdes e
didlogos, como refere o NCTM (2000). Como tal, os materiais estruturados ou
mesmo os legos e puzzles sdo uma ferramenta chave para o entendimento
deste conteudo. Ponte e Serrazina (2000) destacam que as primeiras

descobertas feitas pelas criancas para entender o seu meio envolvente é o

relacionamento entre objetos de natureza geométrica e espacial.

Organizagao de dados

Por norma, pelas salas serem um espaco onde existem diversos
materiais, como tabelas e quadros, possibilitam aos educadores trabalhar a
organizagdo de dados. E através da comparagao, da classificacéo e da
contagem que a crianga interioriza o conceito de dados (NCTM 2000). E fulcral,
que o agente educativo consiga apropriar tais conceitos a faixa etaria a que se
destina, para que os mesmos consigam estruturar e organizar a obtengao de
respostas a determinadas questdes. Para Katz e Chard (1997) a curiosidade da
crianga nao deve ser contida pelo educador, pois as criangas sao curiosas e
devem ser estimuladas para que construam as suas proprias representacoes

da organizacao das diferentes respostas que vao adquirindo.



12

Sequéncia Temporal

As criangas vao desenvolvendo o conceito de sequéncia temporal
através do que vivem e constroem durante o seu dia-a-dia. E com a
interiorizacdo do que vem antes e depois das rotinas, através do reconto das
atividades, do que se passou durante a semana ou no fim-de-semana, que a

crianga comega a ganhar a nogao de tempo e a consciéncia do mesmo.

Sequencializagdo/Padrbes

Segundo NCTM (2000) comparar, classificar e ordenar sao atividades
que facilitam o trabalho a fazer com padrées e com as formas geométricas e
devem ser feitas, de inicio, em experiéncias significativas; o reconhecimento
das diferengas e dos critérios, que permitem incluir ou n&do um objeto,
proporcionam potencialidades na descoberta de padrdes que permitem uma
melhor organizagdo do mundo.

Para Moreira e Oliveira (2003) € necessario que as criangas tenham a
necessidades de observar, produzir e inventar padrdes, pois € através das
mesmas que organizam e descobrem o seu espaco fisico. Mas para descobrir
um padréo € necessario dar a oportunidade a crianga de comunicar para que a
mesma descubra através de acontecimentos passados a capacidade de prever

um novo acontecimento.

2.2.3 - O Pré — Escolar e os processos matematicos nele abordados

Nesta etapa, da Educacao Matematica de qualquer crianga, os

conteudos matematicos sao formalmente abordados e trabalhados numa sala
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de jardim-de-infancia. De igual modo se deve atender a importancia do trabalho

realizado com os processos matematicos.

Comunicacgéao

O NCTM (2000) descreve que “as criangas comegam a comunicar
matematicamente muito cedo nas suas vidas; querem mais leite, um brinquedo,
trés livros. (...) Este crescimento é determinado, em grande medida, pela sua
maturidade, pela forma como a linguagem Ihes ¢é introduzida, pelas suas
oportunidades e experiéncias. (...) A linguagem é tdo importante na
aprendizagem da matematica, como na aprendizagem da leitura” (p148)

Ao abarcar processos e conceitos matematicos, a comunicagéao é fulcral
para o bom desenvolvimento da mesma pois é a partir das interagdes informais
que as criancas fazem na escola e no seu dia-a-dia que as suas atividades e
experiéncias passam a ser significativas para o seu conhecimento matematico.
E através da relacdo que a crianca, compreende e organiza todas as suas
novas ideias e dados, conseguindo aplica-las num universo mais amplo (NCTM
2000).

Resolucéo de problemas

No processo matematico de resolugéo de problemas, este € algo que
procura sempre a resposta a um determinado fim de um questionamento ou
duvida, levando a crianga, ao ser curiosa, inteligente e flexivel a procurar
solugdes no mundo que a rodeia. O adulto tera o impulso de a estimular a
nunca perder o interesse e querer saber sempre mais, usando conteudos

matematicos.
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Segundo o NCTM (2000)

“a resolucao de problemas devera incluir uma variedade de
contextos, desde problemas relacionados com rotinas diarias a
situagdes matematicas que possam surgir numa histéria. E
provavel que alunos da mesma turma possuam capacidades e
conhecimentos matematicos bastantes distintos; a mesma
situacdo, que para um aluno pode constituir um problema,

podera produzir uma resposta automatica noutro”. (p. 134)

O NCTM (2000) refere que as criangas devem construir novos conhecimentos,
resolvendo problemas. Considerando a resolugao de um problema a forma de
encontrar um objetivo que ndo € de imediato alcancavel. Devera existir sempre
conhecimentos anteriormente ja adquiridos para que a crianga consiga resolver
um novo problema. E através do dia-a-dia de cada crianga que a mesma se
depara com uma série de problemas, questdes e duvidas. Para tal, o NCTM
(2000) refere a importancia de “formular hipoteses investigando-as e
escolhendo a mais apropriada” para a resolugdo dos mesmos. Cabe a crianga
ser a propria a fazer tais descobertas mas cabe também ao educador ser o

agente motivador.

2.3 — Metodologia

A pesquisa qualitativa analisa principalmente as acdes e os contextos.
Na maior parte das situag¢des este executa uma fungao subjetiva, pois o
investigador utiliza o conhecimento particular para efetuar as interpretagcdes do
que observa. O principal objetivo da pesquisa qualitativa visa compreender a
complexidade de uma situagao especifica. Pode afirmar-se que € um método

de pesquisa informal (Stake, 2011).
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Este género de pesquisa obtém informagdes sobre as ocorréncias e o
investigador pode observar e compreender o significado do acontecimento
através dos dados recolhidos (Stake, 2011). As interpretagdes do investigador
necessitam de estar ajustadas ao contexto da observacgao, ficando assim
percetiveis as multiplas conclusdes que podem evidenciar-se do problema.
Esta abordagem possibilita desenvolver um diagnéstico complexo, implicando
diversas perspetivas e o envolvimento de varios fatores, estabelecendo um
quadro que defende uma visao integral e um entendimento geral dos
fendmenos perante a mesma situagao (Creswell, 2010).

Como investigador qualitativo € de referir a relevancia dos diversos
meétodos de recolha de informacédo, nomeadamente, a observacao direta de
comportamentos e a analise documental (Creswell, 2010).

O investigador deve recolher dados crediveis com o objetivo de os
relacionar para que se obtenha uma melhor perceg¢ao da realidade em estudo
(Afonso, 2005).

Este tipo de investigagdo acontece quando o pesquisador se encontra
no interior do contexto que deseja observar, obtendo assim uma visdo mais
ampliada sobre o objeto em estudo tendo em conta a influéncia dos agentes
participativos. O objetivo fundamental deste tipo de pesquisa qualitativa é
elucidar a maneira como os individuos interagem (Gray, 2012). A pesquisa
qualitativa é efetuada no meio envolvente dos participantes onde estes se
deparam com questdes e problemas. E através da conversa e das observacdes
e comportamento que sao recolhidas as informagdes chave para este tipo de

investigacao (Creswell, 2010).
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O responsavel pela investigagao tem como suporte uma estrutura que
vai ao encontro das especificidades do estudo que esta a realizar. E através da
criacdo de modelos e padrdes que o investigador ajusta a realidade ao seu
estudo (Creswell, 2010).

O investigador qualitativo deve considerar os “pré-conceitos” de todos os
intervenientes do estudo, e também as informagdes adquiridas de pesquisas
anteriormente efetuadas. O planeamento elaborado inicialmente pode ser
alterado consoante os dados que vao surgindo durante a pesquisa, bem como
o tipo de investigacao efetuada (Creswell, 2010).

O método de recolha de dados utilizado foi a observagéo, geralmente
usado na investigagao qualitativa.

Na pesquisa efetuada utilizaram-se procedimentos de observagéo
participante, isto porque o pesquisador faz parte da acéo direta dos
intervenientes (Creswell, 2010).

Este género de observagao proporciona uma experiéncia direta com os
intervenientes, o que pode ser considerado como uma vantagem para a
investigacao (Creswell, 2007).

O investigador inicialmente tem um conjunto de informagdes adquiridas
previamente sobre o estudo, contudo durante o processo de observacao este
pode tornar-se mais vantajoso pois, tal como afirma Stake (2011) a observagao
participante introduz novos conteudos no decorrer da pesquisa, permitindo
assim, obter novas perspetivas. Pode-se referir que este método possibilita
dissecar as particularidades e homogeneidades de um grupo. E de salientar
que o investigador possui a capacidade de pesquisa e ao mesmo tempo de

intervengao no grupo.
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As notas de campo s&o o registo de recolha de dados feita pela
observagéao participante, que permite ao pesquisador registar as informagoes
retiradas do local da pesquisa. Este deve ser imparcial com todas as
comunicagdes que lhe sao dadas fora do contexto onde decorre a investigagao.
Todas as notas de campo devem ser claras, concisas e objetivas. Para tal, o
investigador devem redigi-las no momento, com o maximo de descrigao
possivel. (Gray 2012).

O uso de elementos qualitativos pode, muitas vezes, levar a descri¢goes
e esclarecimentos importantes de uma ocorréncia, conduzindo em algumas
ocasides a descobertas inesperadas devido a alguma eventualidade, uma vez
que podem surgir situagdes no decorrer da recolha de dados que nao haviam
sido calculadas antecipadamente pelo observador. (Gray, 2012).

Este tipo de analise normalmente tem um procedimento exigente e
coerente, na medida em que se valorizam os dados observados (Gray, 2012).
O método utilizado é um estudo com diversas fases. E possivel retirar reflexdes
importantes para a pesquisa através da recolha cuidada de registos.

Na teoria de Creswell (2007) o autor menciona a necessidade da
existéncia de um procedimento constante que requer uma ponderagao

continua nas questdes e desenvolvimento das mesmas.
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3. Caracterizagao do contexto institucional e comunidade envolvente

O estagio foi realizado num periodo de dez semanas, compreendido
entre 22 de abril a 27 de junho de 2014. Foi realizado numa IPSS, Instituicéo
Particular de Solidariedade Social, sediada na Damaia, concelho da Amadora.
Exerce uma atividade de ajuda social e comunitaria dirigida as criangas e aos
idosos, tendo na sua organizagéo estrutural uma creche, um jardim-de-infancia,
um CATL, um centro de dia e apoio domiciliario.

A populacao do concelho da Amadora tem cerca de 175.136 habitantes,
numa area geografica de 23.8 km2. Atualmente recebe imigrantes dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP).

Em relagéo ao nivel de instrugao da populacgao residente neste
concelho, 52.2% da populacao tem ensino basico, 16,7% tem o ensino
secundario e 17% o ensino superior. A taxa de analfabetismo é de 3.68% e a
taxa de desemprego ronda os 14,96%.

Em modo geral, € uma populagado que apresenta algumas caréncias
tanto a nivel social como a nivel financeiro. Existe um grande numero de
familias desestruturadas, precisando de viver com os apoios do estado ou
mesmo com o rendimento social de insergao. A maior parte da populagao
trabalha na construgao civil e nos servigos de limpeza.

A populagao mais jovem apresenta problemas como o abandono escolar
precoce, o consumo e trafico de estupefacientes, comportamentos de risco e
uso da violéncia.

Assim, esta instituicdo preocupa-se com a resposta que da aos mais
necessitados, onde é reconhecida pelo trabalho que desenvolve no seu dia-a-

dia. Nasce de um projeto de origem popular, onde a populagado da zona sente a
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necessidade de criar, de forma voluntaria, uma instituicdo que visasse dar
respostas aos mais necessitados, criangas, jovens e idosos, promovendo a
solidariedade entre geracoes.

Foi fundada a 5 de margo de 1975, quando Portugal vivia num periodo
pos 25 de Abril, e o pais ainda se encontrava um pouco instavel. Como a
populagdo da Damaia se tinha reunido para discutir os problemas que sentiam,
decidiram face as necessidades que tinham de construir um posto médico, um
jardim-de-infancia e um apoio a terceira idade. Esta instituicdo assumiu um
papel preponderante na freguesia.

No dia 1 de junho de 1976, dia mundial da crianga foi inaugurado o
jardim-de-infancia, tendo, inicialmente, a capacidade para 50 criangas dos 3
aos 5 anos.

O posto médio entra, também, em funcionamento, com o trabalho
voluntario de alguns médicos.

E em 1997 é inaugurado o Centro de Dia com a capacidade para 40
idosos, sendo dos primeiros do género em Portugal.

Foram estabelecidos protocolos com a Seguranga Social que visavam a
estabilidade financeira da instituicdo, onde a mesma comegou a transportar
utentes e a melhorar a qualidade dos servigos prestados. Deste modo, as
diversas valéncias comegaram a apresentar uma taxa de lotagédo maxima,
criando uma lista de espera.

Em setembro de 2007, abre uma nova valéncia, a creche com a
capacidade para 34 criangas, entre os 4 meses e 0s 36 meses.

Esta instituicao, orgulha-se de ser fruto do 25 de abril de 1974 e da

vontade da populacdo. E uma instituicio que se preocupa com o futuro, que se
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empenha pela solidariedade social, que aposta na melhoria dos servigos
prestados e que assegura a qualidade de todas as respostas sociais.

O jardim-de-infancia tem capacidade para 80 criangas, tendo 4 salas,
sendo uma para criangas de 3 anos e as restantes para criangas de 4 e 5 anos.
Os principais objetivos sdo auxiliar as familias das criangas transmitindo-lhes
valores, promover o desenvolvimento psicossocial da crianga, incentiva a
crianga para a igualdade de géneros e raga e promove a participagao do seio

familiar em qualquer atividade educativa.

Caracterizacdo do grupo

A sala onde foi desenvolvido o estagio, é constituida por um grupo de 20
criangas, entre os 4 e 5 anos de idade, sendo 13 do sexo masculino e 7 do
sexo feminino, onde 5 criangas frequentam o ultimo ano do ensino pré-escolar.
Neste grupo nédo existe nenhuma crianga com necessidades educativas
especiais.

E um grupo que se carateriza por ser divertido, participativo,
empenhado, curioso, agitado mas interessado. Todas as criangas se
encontram dentro dos perfis de desenvolvimento para a sua faixa etaria
apresentando todas as competéncias. Apesar, de demonstrarem diferentes
graus de concentragao e autonomia, variando, principalmente entre sexos.

E um grupo que gosta de realizar atividades pedagdgicas, mostrando-se
interessando no seu acontecimento. No entanto, as raparigas demonstram-se
mais empenhadas, interessadas e curiosas. Enquanto, os rapazes, tentam

fazer tudo mais a pressa para que possam ir brincar nas diversas areas da
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sala. Todas as criangas sabem escrever o seu nome, gostando de mostrar aos
adultos da sala.

A nivel de brincadeiras dentro da sala, o grupo gosta de brincar ao faz
de conta sendo a sua area preferida a casinha das bonecas, passando pelos
jogos e legos e por fim, a zona da biblioteca. Ja fora da sala, as brincadeiras
preferidas sdo jogar as “escondidas”, brincar com as diversas bolas existentes
no recreio e ao faz de conta. Foi observavel que o comportamento que as
criangas tinham como preferéncia de companheiro de brincadeiras dentro e
fora da sala é distinto, pois na mesma preferem brincar com ambos os sexos
nao distinguindo o tipo de brincadeira, ja no recreio, brincam apenas com
amigos do mesmo sexo, sendo a mesma direcionada para tal.

Em relagdo a autonomia, em geral, todo 0 grupo consegue garantir as
suas necessidades basicas em relagao a higiene e a alimentagao, durante a
sua rotina diaria. No caso da higiene, apenas duas criangas ainda nao vao
sozinhos a casa de banho, precisando sempre do auxilio de um dos adultos
presentes na sala. Ja em relagao a alimentagao, sao bastante autbnomas,
apenas precisam ou querem ajuda quando algum alimento n&o lhes agrada.

Todo o jardim-de-infancia esta rodeado por diversas arvores,
principalmente eucaliptos, estando afastado das habitacdes e estradas que se
encontram nos arredores, caraterizando-se por um sitio bastante calmo e
acolhedor.

A sala, apesar de pequena, tem bastante luz natural, tendo trés janelas e
uma porta que da para o exterior. Esta encontra-se organizada por diversas
areas de aprendizagem, que possibilitam um melhor desenvolvimento quer no

aspeto social quer no aspeto psicoldgico de cada crianga.
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Assim, destacam-se as diferentes areas de trabalho da sala, sendo a
area da casinha que é constituida por uma cozinha e todo o material do faz de
conta, a area do tapete, onde todas as manhas se realiza o acolhimento, as
conversas matinais bem como a leitura de uma histoéria escolhida pelas
criangas e a area da biblioteca que consiste numa pequena biblioteca que
contém diversas historias para que as criangas as possam explorar. A area das
construgdes/jogos possui diversos jogos de encaixe, bem como legos, puzzles
e diversos carros, funcionando também como sendo a area de garagem. Por
ultimo, a area de trabalho que se carateriza por ter 5 mesas e 20 cadeiras, local
onde o grupo executa os trabalhos quer orientados quer livres pertencentes ao
dominio das expressdes e comunicacgao e de fichas dadas pela educadora de
infancia da sala. Nas outras areas referidas anteriormente, s6 podem ser
frequentadas por trés criancas ao mesmo tempo. Na sala ainda fazem parte
dois armarios que servem para guardar diversos tipos de material e um movel
com diversas prateleiras onde cada crianga arruma os seus trabalhos pois as
mesmas estéo identificadas. O movel também se encontra com diversas folhas
A4 e A3 para que as possam retirar e fazerem desenhos quando quiserem.

O espaco educativo ndo se submete apenas ao espacgo da sala, pois a
instituicdo também possui um recreio, bastante amplo, com muitas arvores,
onde tem um escorrega, uma casinha de madeira e um baloigco, sendo uma
parte do mesmo com ch&do em tartan. Este espago é considerado pedagdgico.

E através das rotinas que as criancas ganham confianca e estabilidade
para um bom desenvolvimento fisico e psicoldgico. Apesar de serem
momentos educativos, estas devem ser vistas como praticas de aprendizagem

com elevada relevancia pois possibilitam que cada crianga se sinta segura. As
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mesmas sado adaptaveis ao dia-a-dia, pois existem imprevistos e percalcos.
Desta forma, a Abertura da Instituicao € as 07:30h e o Acolhimento é feito das
07:45h as 09:00h, semanalmente em cada sala de jardim-de-infancia com duas
auxiliares de educacao. Este momento tenta-se fazer com bastante
tranquilidade para que a crianga nao sinta a separacao do familiar que o veio
trazer a instituicdo. Das 09:00h as 11:45h s&o realizadas as conversas
matinais, as criangas cantam diversas cangdes escolhidas pelas mesmas e
também escolhem uma historia que queiram ouvir. Neste primeiro momento
também é dado o reforco da manha, uma ou duas bolachas “Maria”, conforme
a crianga desejar. De seguida, a educadora explica qual vai ser a atividade a
ser trabalhada. No periodo das 11:45 as 12:00h é realizada a higiene, todo o
grupo de criangas se dirige para a casa de banho, lavando as méos, sem
precisar de ajuda, e vai sentar-se no seu lugar na sala para que possa almogar.
Das 12:00h as 12:45h é o periodo do almocgo, servido na sala, pois ndo existe
refeitorio. O grupo, vai ao recreio, das 12:45 as 14:00h e das 14:00h as 16:00h
voltam a ser realizadas atividades em sala, muitas iniciadas de manha. Das
16:00h as 16:30h, decorre o periodo do lanche que antecede ao periodo da
higiene/recreio/encerramento da instituicdo, sendo das 16:30h as 19:00h.

Por ndo ter tido acesso ao projeto educativo da instituicdo durante as
dez semanas de estagio n&o consegui ter o conhecimento de como era
trabalhada a matematica nas restantes salas de Jardim de Infancia. Assim,
apenas posso mencionar a maneira como a mesma era trabalhada na sala
onde estagiei. Por seu uma sala heterogénea de 4 e 5 anos de idade, a
educadora tinha como preferéncia de trabalhado separar as criangas por faixas

etarias e trabalhar os conteudos matematicos separadamente.
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A area da matematica era sempre trabalhada como suporte pedagogico
de fichas, sendo na maior parte dos casos as criangas de 4 anos estarem a
falarem de um conteudo matematico completamente diversificado das criancas
de 5 anos.

Deste modo, ao aperceber-me que a matematica nunca era abordada
em atividades ludicas propus a educadora fazer um trabalho que
complementasse o trabalho sobre conteudos matematicos revelando também
0s processos. Assim, todos os conteudos matematicos que a educadora fosse
abordando ao longo das semanas de estagio através de fichas, iriam ser
complementados com atividades ludicas que mencionassem e trabalhassem os
mesmos conteudos, demonstrando assim, que a maioria do grupo conseguia
atingir com a maior facilidade todos os objetivos do que através de fichas, até
porque se demonstravam mais entusiasmados, atentos e empenhados.

Com a realizagao das atividades houve uma repeticdo da abordagem
dos mesmos conteudos que serviu para a consolidagao de conhecimentos.

N&o existia nenhum especial interesse no foco de atividades
direcionadas para a aprendizagem da matematica e foi essa a postura que me

fez elaborar e desenvolver o tema deste relatorio.
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4. A Pratica de Ensino Supervisionada na Instituicao

Os planeamentos semanais elaborados pela educadora, de acordo com
0 que era vigente na Instituicdo, ndo demonstravam o que efetivamente se
praticava durante o dia na sala, pois a sua leitura era pouco percetivel e
confusa e na pratica efetuava-se um trabalho muito mais vasto e aprofundado.

Apo6s duas semanas de observagédo na minha pratica pedagogica e em
conversa com a educadora titular de sala, percebi que a matematica apenas
era trabalhada com o grupo de forma intencional, quando realizavam fichas
sobre esta tematica. Deste modo, achei de imediato bastante pertinente,
trabalhar a matematica mas de forma nao totalmente dirigida, principalmente
durante as brincadeiras das criangas, visto que todas conseguem interiorizar
conteudos e processos matematicos através da experimentacgao.

Assim, em conversa com a orientadora do relatorio final sobre a
observacao feita durante as duas semanas, mostrei os planeamentos semanais
respetivos para que pudéssemos fazer uma pequena analise e apreciagao.
Deparamo-nos que descricao dos planeamentos nao correspondia a tudo o que
aquele grupo de criangas fazia na sala durante o dia, pois de facto havia muitas
mais atividades que nao estavam descritas mas eram executadas e bastantes
ludicas. Nao parecia haver uma intencionalidade nas atividades propostas o
que nao impedia que estas abrangessem muitos e diferentes conteudos.

Com o decorrer do estagio fui-me apercebendo que as criangas tinham
facilidade em usar os conteudos e processos matematicos referidos
anteriormente, durante as atividades de experimentacédo e em brincadeiras

livres, como mencionei em algumas notas de campo.
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Também é de referir que apds fazer uma avaliacdo da planificagao das
atividades realizadas por mim, enquanto estagiaria, posso afirmar que houve
conteudos matematicos trabalhados que nao foram descritos nessas
planificacées. Mas a avaliagcao e reformulacdo das mesmas permitir-me-a um
melhoramento na minha futura intervencéo pedagdgica, pois é através da
forma como planeio e reflito que consigo melhorar e promover uma agao
educativa de qualidade.

Todas as atividades realizadas durante as dez semanas de estagio
foram contextualizadas perante o seguimento do trabalho que a educadora ia
fazendo com todo o grupo de criangas. De referir que a educadora cooperante
mostrou sempre abertura a um diferente modo de abordar os conteudos
matematicos por mim proposto.

Foram sempre realizadas diferentes atividades pedagdgicas mas com a
preocupacao da intencionalidade educativa ser integradora das diferentes
areas de conteudo e os objetivos nelas propostos estarem inseridos e a sua
abordagem reforgada nas diversas atividades, de modo a que se trabalhasse o
mesmo conteudo diversas vezes.

Para tal, a primeira atividade a ser realizada foi “recorte e colagem de
diversas figuras geométricas” que passou pela intengdo do reconhecimento das
diversas figuras geométricas, como é o caso do quadrado, do tridngulo e do
retangulo. Apds realizar a atividade com todo o grupo de criangas, posso
afirmar que trabalhei mais conteudos matematicos que os que estavam
previstos, como é o caso da contagem das figuras geométricas e da
quantidade das diversas figuras. Foi feito um reconto da atividade, que

possibilitou trabalhar a sequéncia temporal no dominio da matematica apesar
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de em primeira analise aquela, ter sido pensada no ambito da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita pois esta ligado a oralidade e a memorizagéo.

Assim, os mesmos conteudos a serem pensados e trabalhos aparecem
na atividade “Os trés porquinhos”, onde os objetivos a atingir passavam por
fazer o reconhecimento das figuras geométricas (quadrado, retangulo e
tridangulo) e também pela organizacao espacial. Ao analisar melhor a atividade,
deparo-me que nao foram apenas estes conceitos matematicos abordados mas
sim também a contagem em relagdo ao numero de porcos e de casas, as
grandezas e medidas no que diz respeito ao tamanho dos animais, a sequéncia
temporal no reconto da atividade e a ordenagao das casas em relagao a sua
aparicao na histéria.

Ao realizar a atividade “Elmer e o grande dia — Rasgagem e colagem”,
0s objetivos a atingir ndo passaram, inicialmente pela area da matematica,
tendo-me preocupado em desenvolver a motricidade fina e fazer o
reconhecimento das cores (area do conhecimento do mundo). Mas ao analisar
posteriormente a atividade, reparei que abordei outros conceitos matematicos,
que nao estavam planeados, como é o caso do reconhecimento das figuras
geométricas, da quantidade e da sequéncia temporal, feito intencionalmente
apos o envolvimento na atividade mas nédo previamente planeado.

Ja a atividade “Digitinta” tinha como finalidade educativa, no ambito da
matematica trabalhar a organizacéo espacial na exploragao do suporte e
também a nogao de quantidade ao elaborarmos a propria digitinta.
Posteriormente, ao pensar sobre a mesma, deparei-me que foram trabalhados
os conceitos de classificacdo perante a cor de cada desenho e a

sequencializagao temporal no reconto da atividade.
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Com o seguimento das atividades, ao elaboramos a “massa de cores” foi
trabalhado um conteudo matematico igual ao da atividade anterior, de modo a
existir uma interligacao e repeticado de aprendizagens, sendo a quantidade, o
conteudo a ser tratado. Apds analisar a atividade em questao posso afirmar
que foram trabalhados mais conteudos matematicos que nao estavam
planeados como é o caso da ordenagédo em relagao ao tamanho e forma das
diversas figuras e da sequéncia temporal no reconto da atividade.

No caso da atividade sobre a histdria “A que sabe a Lua”, os objetivos a
atingir eram a organizagao espacial, as grandezas e medidas, a classificagado e
a comparacao de alturas. Posteriormente, foram também trabalhados os
conceitos de ordenacgao dos animais e das criangas na tabela, sequéncia
temporal no reconto da atividade e a contagem do numero de elementos do
sexo masculino e feminino bem como do seu total o que teria ainda
possibilitado uma abordagem a organizagao e tratamento de dados.

Na ultima atividade a ser analisada, “Balées com luzes no seu interior”, o
conteudo que, primeiramente, pretendi atingir foi grandezas e medida em
relacdo aos diferentes tamanhos, como na atividade anterior. Ao analisar
posteriormente a mesma realizada, consciencializei-me que nao foram apenas
estes os conteudos tratados, pois também se focou a resolugao de problemas,
no caso de perceberem como as luzes estdo dentro dos baldes e a sequéncia
temporal ao recontar toda a atividade.

A importancia de um bom planeamento € também a interdisciplinaridade
entre as areas de conteudo bem como a repetigdo do mesmo conteudo noutras

atividades, neste caso matematico, em diversas areas pedagégicas. E um
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processo que serve a crianga vincular e aprender de uma maneira mais
concreta e concisa os conceitos que o educador quer transmitir.

Neste caso com a atividade “recorte e colagem de diversas figuras
geométricas” ao verificar que apenas mencionei e trabalhei o conteudo
matematico da quantidade durante a atividade, ndo estando primeiramente
planeado. Houve a preocupagao de existir a continuacgao e interligagao de
atividades, planeado neste caso para a “Digitinta”, o mesmo conteudo, de
modo a que haja uma maior e melhor consolidagao de aprendizagens.

Com o decorrer das atividades, neste caso com a “Massa de cores”, foi
novamente trabalhado o conteudo matematico da quantidade, de modo a
consolidar os conhecimentos anteriormente adquiridos, com a preocupacéao de
serem planeados.

No caso do conteudo matematico da classificagao, foi abordado na
atividade da “Digitinta”, apesar de n&o ter sido planeado pois foi algo que surgiu
no decorrer da mesma e so depois de fazer a reflexao e avaliagdo da atividade
€ que me deparei com o conteudo que todo o grupo de criangas trabalhou ao
longo da mesma.

Assim, ao querer consolidar melhor este conteudo voltei a aborda-lo,
agora ja planeado, na atividade da historia “A que sabe a Lua”, onde todo o
grupo voltou a trabalhar o mesmo conteudo mas noutra atividade diferente da
anterior, de modo a demonstrar que os conteudos podem ser trabalhados
diversificadamente.

Por fim, outros conteudos que primeiramente ndo estavam planeados,
foram as grandezas e medidas na atividade de “Os trés porquinhos”, onde

apenas me deparei que o mencionei e trabalhei com o decorrer da atividade.
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Por sentir necessidade de existir uma maior consolidagdo da matéria, planeei
mais atividades diversificadas de modo a atingir este conteudo, sendo elas a
historia “A que sabe a Lua” com a respetiva tabela de alturas e os “Baldées com
luzes no interior”.

Houve conteudos matematicos que nao foram planeados, como a
contagem, a sequéncia temporal, a ordenagao e a resolucédo de problemas mas
sempre trabalhados durante as atividades, apesar do conteudo da sequéncia
temporal ter sido repetido em todas as atividades, durante o reconto das
mesmas.

Com a realizacao destas sete atividades nao foram apenas abordados
conteudos matematicos, mas sim conteudos de muitas das areas
programaticas.

Deste modo, com a atividade “Recorte e colagem de diversas figuras
geométricas”, a intencionalidade pedagdgica passou pelo reconhecimento das
cores — conhecimento do mundo e pelo respeito pelo outro — formagado. Com o
decorrer da atividade posso afirmar que trabalhei mais conteudos que nao
estavam planeados, sendo o caso do reconhecimento dos materiais, o saber
fazer opgdes, bem como, o saber esperar dentro daquelas duas areas.

A atividade “Digitinta” tinha como propdsito educativo a abordagem da
motricidade fina e o reconhecimento dos materiais e cores. O conteudo néo
matematico, ndo planeado que foi trabalhado nesta atividade foi o saber
esperar (area do desenvolvimento da formacgao pessoal e social).

Na atividade “Os trés porquinhos” os conteudos que estavam previstos
serem trabalhados foram a motricidade fina e o reconhecimento dos materiais.

Por outro lado os conteudos que n&o estavam previstos serem atingidos mas
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foram concretizados, foram o reconhecimento das cores e dos animais, o saber
fazer opgdes, o saber esperar e por fim o respeito pelo outro (areas do
conhecimento do mundo e do desenvolvimento da formagao pessoal e social).

A atividade “A que sabe a lua” a intencionalidade pedagdgica passou
pela motricidade fina, o conhecimento de convengdes graficas, o saber fazer
opgdes, o saber esperar e o reconhecimento dos animais. (areas do
conhecimento do mundo e do desenvolvimento da formagao pessoal e social).

Na atividade dos “Balbes com luzes no interior” os conteudos que
estavam previstos seres trabalhados sao o reconhecimento dos materiais e das
cores, e o0 saber esperar. Por outro lado, os assuntos que ndo estavam
planeados serem abordados sao o saber fazer opcdes e o respeito pelo outro.
(areas do conhecimento do mundo e da formagao pessoal e social).

A atividade “Massa de cores” tinha o objetivo de trabalhar a motricidade
fina, o reconhecimento das cores, e o respeito pelo outro. O tema que nao
estava previsto ser abordado é o reconhecimento dos materiais (area do
conhecimento do mundo).

Na ultima atividade, “Elmer e o grande dia” a intencionalidade
pedagogica passou pela motricidade fina e pelo reconhecimento das cores. Na
obstante pode-se afirmar que foram trabalhados mais conteudos que nao
estavam planeados, sendo o caso de saber fazer opgdes, saber esperar € 0
reconhecimento dos animais (areas do conhecimento do mundo e da formagao
pessoal e social).

Por todas as areas de conteudos poderem estar interligadas e como tal
possibilitarem um trabalho interdisciplinar, a abordagem dos conteudos e a

maneira como sao abordados podem ser diversificados. Assim, para trabalhar
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a motricidade fina, a mesma foi planeada em diversas atividades, tais como, a
“Digitinta”, “Os trés porquinhos”, “A que sabe a lua”, “Massa de cores” e “Elmer
e o0 grande dia”.

Em relagédo ao reconhecimento dos materiais houve uma preocupagao
no seguimento dos conteudos planeados para que nas atividades da “Digitinta”,
“Os trés porquinhos”, e os “Balées com luzes no interior”, todo o grupo tivesse
oportunidade de poder fazer reconhecer todo o material envolvente da sua
sala. Apenas, em duas atividades, “Recorte e colagem de diversas figuras
geométricas” e na “Massa de cores” é que nao estavam planeadas, mas apos
fazer a analise das mesmas verifico que estes conteudos foram trabalhados
com todo o grupo.

Face ao conteudo do reconhecimento das cores e de modo que as suas
aprendizagens sejam mais significativas e consolidadas, 0 mesmo foi
trabalhado e repetido por diversas vezes, como € o caso do “Recorte e
colagem de diversas figuras geométricas”, a “Digitinta”, os “Balées com luzes
no interior”, a “Massa de cores” e o0 “Elmer e o grande dia”. Apenas na atividade
“Os trés porquinhos” este conteudo nao foi planeado, mas trabalhado com o
decorrer da mesma.

No conhecimento de convengdes graficas, apenas na atividade “A que
sabe a lua” & que este conteudo foi planeado e trabalhado.

Ja no que diz respeito ao saber fazer opgoes, pois era algo em que o
grupo demonstrava algumas dificuldades, tentando sempre que o adulto o
fizesse por ele, verifico que este conteudo esteve sempre presente nas
atividades. Assim apenas foi planeado numa atividade sendo esta “A que sabe

a lua”, e ndo planeado mas trabalhado durante as atividades, no “Recorte e
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colagem de diversas figuras geométricas”, “Os trés porquinhos”, “Balées com
luzes no interior” e “Elmer e o grande dia”.

No conteudo de “saber esperar”, que por vezes sentiam um pouco de
dificuldades, principalmente relacionado com alguma atividade nova, achei
pertinente ser trabalhado continuamente no decorrer das diversas atividades.
Apesar de terem sido apenas planeadas nas atividades “A que sabe a lua” e
“Baldes com luzes no interior”, foram igualmente trabalhadas, mas nao
planeadas nas seguintes atividades “Recorte e colagem de diversas figuras
geométricas”, “Digitinta”, “Os trés porquinhos” e o “Elmer e o grande dia”.

Para o reconhecimento dos animais, apenas na atividade “A que sabe a
lua” é que este conteudo foi planeado. As outras duas atividades que nao
foram planeadas mas foram trabalhadas foi “Os trés porquinhos” e o “Elmer e o
grande dia”.

Por ultimo, o conteudo que esta relacionado com o respeito pelo outro,
apesar de ser trabalhado/abordado em diversos momentos da rotina diaria, em
relacédo as atividades foi planeado no “Recorte e colagem de diversas figuras
geométricas” e “Massa de cores”. Nas atividades que foram trabalhadas mas
nao planeadas foi o caso de “Os trés porquinhos” e os “Balées com luzes no
interior”.

As Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-escolar (1997)

realgcam

“a importancia de interligar as diferentes areas de contetdo e de as
contextualizar num determinado ambiente educativo. Assim, a
organizagao do ambiente educativo na relagdo com o meio envolvente

constitui o suporte para o desenvolvimento curricular” (p. 22)
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Ap0s a analise das atividades realizadas durante as dez semanas de
estagio e da respetiva intervengao pedagodgica foi possivel construir uma tabela
(figura 1), estando as mesmas relacionadas com os conteudos matematicos
planeados e nao planeados e com os conteudos matematicos mencionados
nas notas de campo, de modo a ser mais facil a verificagao do trabalho
realizado nesta area, para que a sua analise seja feita de uma maneira mais
clara e concisa.

Estes dados atras referenciados dizem respeito as atividades
desenvolvidas segundo o guido do meu estagio. Foram também recolhidos
dados obtidos da observacéao participante e registados sob a forma de notas de
campo respeitantes a observacoes feitas em momentos em que as criangas
brincavam livremente. Estes dados encontram-se sistematizados numa tabela
(figura 2).

Assim, ao comparar os dados recolhidos nas notas de campo verifiquei
que os conteudos matematicos também sao trabalhados durante as
brincadeiras espontaneas. Nao foi casual que a abordagem desses conteudos
acontecesse apos o trabalho mais formal realizado durante as atividades
planeadas, provavelmente feito de forma inconsciente. Isto foi verificado por
diversas vezes, na atividade do dia 12 de Maio de 2014 quando se abordou um
conteudo matematico, neste caso as quantidades e um grupo de criangas
passado dois dias abordou 0 mesmo conteudo numa brincadeira de recreio,
podendo-se verificar na nota de campo n° 4.

Outro conteudo matematico trabalhado foi a geometria em diversas

atividades ao longo das semanas de estagio, onde se verificou uma repetigao
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do mesmo nas brincadeiras livres, mencionadas nas notas de campon® 2,6 e
7.

Segundo o NCTM 2000 “a aprendizagem matematica constroi-se através
da curiosidade e do entusiasmo das criangas e cresce naturalmente a partir
das suas experiéncias” (p. 73)

Mas também se pode verificar que existe um conteudo, a resolugéo de
problemas, que tanto foi trabalhado antes como depois da atividade sendo o
mesmo bastante desenvolvido por todo o grupo em diversas brincadeiras livres,
pois ja estdo habituados a estar resolver os seus problemas, apenas se
dirigindo ao adulto em ultimo caso, sendo autbnomos em muitas das suas
decisoes.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Pré-Escolar
“as criancas vao espontaneamente construindo nogcées matematicas a partir
das vivéncias do dia-a-dia. O papel da matematica na estruturacéo do
pensamento, as suas fungdes na vida corrente e a sua importancia para

aprendizagens futuras.” (p.73)



Figura 1: Contetdos planeados e ndo planeados trabalhados em cada atividade
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Figura 2: Contelidos matematicos verificados nas notas de campo.
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Ao realizar as diversas atividades durante as semanas de estagio,
baseei-me nas mesmas para que todo o grupo conseguisse atingir e consolidar
os objetivos pretendidos e descritos nas planificagbes de cada atividade.
Mantive sempre a preocupacgao que todas as criancas se sentissem
estimuladas e interessadas em aprender, ndo deixando cessar a curiosidade
das mesmas, optando sempre por atividades ludicas, pois “ 0 jogo € uma razao
intrinseca para o exercicio da sua inteligéncia e da sua curiosidade” (Kamii
2003, p.29).

E através das brincadeiras livre das criancas que muitas vezes o adulto
tem a percecao dos conhecimentos ja adquiridos ou consolidados, pois é
através das vivéncias do seu dia-a-dia que vai construindo espontaneamente
as suas multiplas aprendizagens matematicas. Assim, com as brincadeiras que
0 grupo apresentou ao longo das semanas de estagio foi-me permitido
observar que os diversos conteudos matematicos foram aprendidos
naturalmente e que ndo apresentam apenas o0 seu conhecimento dentro da
sala porque usam as aprendizagens ja adquiridas para as suas brincadeiras
livres. Com a nota de campo n° 1 é possivel verificar que foram observados
conteudos durante a brincadeira como as grandezas e medidas e a resolugao
de problemas. Ja na nota de campo n° 2 os conteudos matematicos
observados foram a geometria e a sequencializagcdo. Na nota de campo n°® 3 os
conteudos matematicos observados foram a resolugéo de problemas e a
contagem. Durante a observagao da nota de campo n° 4 os conteudos
matematicos trabalhados foram a resolugéo de problemas e as quantidades. Ja
na nota de campo n° 5 o unico conteudo matematico que foi observado foi a

ordinalidade. A nota de campo n° 6 teve como conteudos matematicos
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observados a geometria e a posigao relativa de objetos. Por ultimo, a nota de
campo n° 7 os conteudos matematicos observados foram as grandezas e
medidas e a geometria. Assim, nas diversas brincadeiras péde-se verificar uma
repeticdo de conteudos matematicos nas grandezas e medidas, na resolugao
de problemas e na geometria. Por outro lado n&o se repetiram a
sequencializagéo, a contagem, as quantidades, a posigéo relativa de objetos e
a ordinalidade.

E também com a repeti¢do de contetidos e, consequentemente, a
consolidagdo dos mesmos, através de atividades diversificadas que a criangas
comeca a ganhar nog¢ao dos conhecimentos ja adquiridos, muitos deles
estando relacionados com conhecimentos ja ganhos anteriormente, estando
assim interligados.

Para Ribeiro (2006) “o professor, como qualquer outro sujeito, deve ser
agente do seu desenvolvimento e aprendizagem e, também, dinamizador das
aprendizagens dos seus alunos, tendo o educador, como tal, o papel de
desenvolver a crianga o seu saber de uma forma organizada, ndo esquecendo
que a aprendizagem se faz na construgao da realidade edificada pelo proprio

sujeito. (p.12)
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5. Consideragoes Finais

O papel do educador deve ser fundamental nas elaboracdes de
planificacdes e de atividades, pois sdo estas que irdo servir de suporte para
que haja um bom e estruturado trabalho dentro e fora da sala. O educador ao
trabalhar com intencionalidade deve ter como base os seus valores ideais e
principios. Antes de existir qualquer atividade, devera existir sempre uma
planificacdo da mesma que sirva de suporte para o agente educativo e que a
mesma expresse as orientagdes globais e especificas, que clarifique os
conteudos a serem tratados, que estabeleca condi¢des de trabalho e que
acima de tudo consolide conhecimentos de modo a criar novos
questionamentos e ideias. A data, como futura educadora, no final de cada
planificacao feita e posteriormente atividade elaborada, é fundamental que
exista um momento de reflexao para se puder voltar a avaliar, a reformular e
consequentemente a planear novamente.

Mas, no dia-a-dia das criangas no jardim-de-infancia existem
diversificadas situagdes que ocorrem espontaneamente, principalmente
durante as suas brincadeiras nao orientadas, e cabe ao educador estar atento
e aproveita-las para que de maneira indireta perceba se as mesmas, muitas
vezes, sabem ou ndo muitos dos conhecimentos aprendidos ao longo do ano
letivo. Assim, através das notas de campo foi-me possivel verificar que grande
parte das criangas sabia muitos dos conteudos matematicos abordados
durante o estagio, pois foi através do incentivo, da observacéo e da intervengcao
que tive a capacidade de me aperceber de tais situagdes. Isto porque consegui
incentivar a(s)crianca(s) a nao desistir e prosseguir em tal brincadeira, mas

sempre observando o desenrolar da mesma, tentando apenas intervir o que



41

achava mais pertinente.

Algo que caracterizou o estagio, suporte deste relatério, foi a
espontaneidade com que me relacionei com todos os agentes educativos e
com todo o grupo de criangas, sabendo colocar-me sempre no meu lugar,
enquanto estagiaria. Penso ter consigo sair da minha zona de conforto e ter
tentado arriscado nas atividades que planeei, mas sempre consolidando o0 meu
trabalho com o trabalho da educadora.

Durante as dez semanas de estagio senti pouco apoio por parte da
supervisora de estagio, o que me dificultou um pouco o trabalho em relagéo
aos planeamentos e planificacbes. Apesar de poder colocar em pratica todas
as aprendizagens (abertura dada pela educadora cooperante) que adquiri ao
longo dos quatro anos de curso, ndo deixei de privilegiar os valores
transmitidos e questionar-me sempre sobre o que estava correto ou nao.

O maior constrangimento que encontrei na realizagao deste relatorio foi
o facto de ter deixado passar o tempo do estagio sem ter tido o dossier
corrigido, mas tendo, por isso podido reformular toda a acéo de forma
fundamentada na altura certa e a maneira como a matematica era trabalhada
na sala, isto €, como os conteudos eram apresentados sobre o suporte de
fichas, ou seja, as criangas terem apenas a vivéncia dessa experiéncia no
trabalho desenvolvido com os conteudos matematicos parecia pouco
pertinente. O grupo era separado por faixas etarias e trabalhava conceitos
diversificados, podendo uma crianga de quatro anos estar a trabalhar a

seriagao e outra de cinco anos a trabalhar a geometria.
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Com a brincadeira, o jogo e as atividades ludicas é possivel consolidar
conhecimentos através de uma aprendizagem mais ativa, de modo aos seus
recursos serem mais simples e informais.

Todas as atividades ludicas que planeei e implementei correram bem e
forem bem aceites por todo o grupo. No entanto ha sempre pequenas falhas
onde posteriormente podemos vir a melhorar, por isso acho bastante pertinente
e essencial usar ferramentas como a autoavaliagao e reformulagéo.

Ao analisar os dados recolhidos consegui de alguma forma, dar resposta
as minhas questdes de investigagao, a lembrar:

e As atividades focadas nos conteudos matematicos planeados para um
grupo de criangas, proporcionam aprendizagens com integracao em

outras areas de conteudo?

e Que aprendizagens matematicas parecem proporcionar as brincadeiras

livres das criangas?

e Qual o papel do educador na interagdo com as criangas sobre 0s
conteudos matematicos com que se deparam nas suas brincadeiras
livres?

Ap06s analisar os dados recolhidos e sintetizados nas tabelas das figuras 1 e
2 verifico poder dar respostas as questdes formuladas.

Assim sendo, parece poder existir um trabalho que faga a ligagéo de todas
as areas de conteudo numa atividade que seja concretizadora de
aprendizagens matematicas, favorecendo uma integragao de conteudos de
diferentes areas.

Da andlise da tabela da figura 2 ressalta que diferentes conteudos
matematicos sdo abordados pelas criangas nas suas brincadeiras livres,

nomeadamente a geometria, a contagem e a resolucédo de problemas. Nalguns
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casos existe uma ligagdo com os conteudos anteriormente trabalhados na sala
de aula de uma maneira mais formal.

Quanto ao papel do educador ndo aparece neste estudo uma evidéncia
nitida. No entanto verificando que as criangas informalmente se envolvem na
aprendizagem de conteudos matematicos aplicando-os nas suas brincadeiras
livres e sendo o educador um mediador das aprendizagens com capacidade de
reflexao e reformulacdo da sua acio educativa podera e devera reforgcar essas
aprendizagens nos seus planeamentos futuros.

Depois de concluir o presente relatorio, parece poder afirmar que as
atividades ludicas na abordagem da matematica sdo uma excelente ferramenta
para o ensino-aprendizagem da mesma, pois contribuem para o envolvimento
de qualquer crianga, qual seja a sua faixa etaria, no trabalho com esses
mesmos conteudos

Finalizo o meu estagio como sendo positivo, pois aprendi com todos os
profissionais da instituigdo que sempre se demonstraram disponiveis para
transmitirem os seus saberes, porque consegui aplicar os meus conhecimentos
durante o estagio e principalmente quando coloquei em pratica as atividades
que planeei. Ja a nivel das relagbes interpessoais, consegui sempre “segurar’
o grupo e fazer um trabalho complementar com a educadora de sala. No que
diz respeito a reflexdo consegui relatar sempre tudo o que observei e achei
mais pertinente, avaliando e ponderando os itens que tinha que melhorar.

Assim, ao elaborar este relatorio, tive a oportunidade de aprofundar
conhecimentos sobre esta tematica que sempre me interessou. Por isso, penso
que todo o trabalho desenvolvido foi significativo para todos os intervenientes,

tanto criangas como adultos.
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Nota de Campo 1
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N° da Nota de Campo:

Situagao: Brincadeira com as pegas de legos

Data: 30.04.2014
Hora: 14.40H
Local: Sala

Intervenientes: Eu, enquanto estagiarias, mais duas meninas da sala

Sexo do Observado: Feminino
Idade do Observado: 5 anos

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

Ao estarem as duas meninas,

lado a lado, a construirem
torres com as pecgas de lego, foi

ao seu encontro e perguntei-

lhes:

“D. e I|I. o que estao a
construir?”

“Estamos a tentar fazer a

maior torre do mundo” afirmou a
l.

- “Muito bem! Entao e

conseguem fazer uma menor

que essa?” perguntei.

- “O que é menor? Perguntou a
D.

- “E baixa, ndao é Vanda?” disse

al.

das
da

experimentacdo as criangas nao

Sera que através

brincadeiras livres e
aprendem conteudos
matematicos como as grandezas

e medidas?

Sera que depois de realizarem
uma ficha sobre este conteudo
(grandezas e medidas) foram
brincar livremente sobre o que
de forma

tinham apreendido,

inconsciente?
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- “Sim I. tens razao. Menor quer
dizer que ¢é mais pequeno’,

prontificando-me a explicar.

“E as meninas sempre me
conseguem fazer uma torre

menor que esta?”
- “Sim” — disse a I.

“Mas nao temos mais pecas”

afirmou D.

- “Pois ndo. Mas nao acham que
conseguem na mesma? Tentem

[al Afirmei.

- “Podemos desmanchar?”’

perguntou a D.

- “Fagam como quiserem” disse-

lhes.

Ao desmancharem apenas um
bocado da torre ja construida e
voltarem a montar outra torre
com as restantes pecgas, |.

afirmou:

“Conseguimos. Esta é mais

baixinha”

“Pois é. E menor porque é

pequena”

- “Entdo e se construirem uma

meédia?” sugeri.

- “Ai ai.. isto esta a ficar dificil”

disse a D. enquanto sorria.

“

- Mas vocés sao capazes’

tentando incentiva-las.
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Voltaram a desmanchar a torre
maior e fizeram uma torre ainda
mais pequena que a feita

anteriormente e a |. exclamou:

- “Olha Vanda, agora esta é a
pequena, esta a média e esta a

grande”

Comentario: (informacgoes / justificagoes / fundamentagao

tedrica)




Nota de campo 2
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N° da Nota de Campo:

Situagao: Sequéncia de diversas pegas de encaixe

Data: 7 de Maio de 2014
Hora: 11:20 horas

Local: Sala

Intervenientes: Um menino e eu, enquanto estagiaria

Sexo do Observado: Masculino
Idade do Observado: 5 anos

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

O T. veio chamar pedindo que
fosse brincar com ele e assim o
fiz. Ao sentar-me no chao da
sala com ele, deparei-me que

estava a brincar com as
diversas pecgas de encaixe de

figuras geométricas.

Perguntei-lhe: “Porque nao as

encaixas nos tabuleiros, T.”

- “Porque esta tudo a fazer o
mesmo e eu ndo quero”’- disse o
T.

- “Quero fazer um jogo contigo,
que fagco la em casa com a

minha mae” — disse-me.

- “Entao e qual é?”- questionei-

0.

Porque querera esta criancga
brincar a algo diferente do resto

do grupo?

Porque adaptou um jogo da sala

para a realizacao de outra
brincadeira?
Qual a importancia de me

ensinar um jogo que costumava

jogar com a sua mae?

Conseguira imitar as diversas
sequéncias com as pecgas de

encaixe?
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“E o comboio da atengdo” -

disse —me, rindo-se.

- “Da atencao? Parece-me muito
divertido mas nao sei jogar a
esse jogo vais ter mesmo que

me ensinar, T.” — pedindo-lhe.

- “E facil eu ponho estas
carruagens (que era as figuras
geométricas) e tu a seguir tens
de colocar mesmo igual a mim,

consegues?” — perguntou.
- “Vou tentar”. — disse-lhe.

Depois de fazer a sequéncia
igual a sua, disse-lhe: “Agora é
a minha vez para ver se estas
atento ao comboio e ele
continua a sua viagem” -

desafiei-o.

- “Boa Vanda” - disse

entusiasmado.

Inventei a sequéncia e o T.
conseguiu acertar sem
apresentar qualquer dificuldade
dizendo “Essa era facil, quero

outra”

Tivemos um longo tempo a
brincar e sempre em a inventar
sequéncias e o T. conseguiu

acertar em todas.

Comentario: (informacgoes / justificagoes / fundamentagao

tedrica)
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N° da Nota de Campo:

Situagao: Contagem de numeros

Data: 12 de Maio de 2014

Hora: 11:10 horas

Local: sala

Intervenientes: Uma menina de 4 anos
Sexo do Observado: Feminino
Idade do Observado: 4 anos
Outros indicadores de Contexto:

e eu, enquanto estagiaria.

Descrigao

Inferéncia

Uma menina de quatro anos
estava a brincar com as pecgas de
lego na sala e veio mostrar-me

uma torre feita por ela.

Perguntei-lhe: “Quantas pecas
usaste para construir essa torre

tao alta?”

A menina comegou a contar uma

por uma e respondeu: “Séo
vinte”.

- “Sado0 muitas pecas. E sabes
contar a partir da peca 10?7-

perguntei-lhe.

Ficou um pouco a olhar para mim
e
“10,11,12,13,14,15,16,17,18,19
e 207.

comegou

Esta menina sabera apenas a
sequéncia numeral ou sabera

mesmo a contagem?

Tera conhecimento do sentido

do numero?
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- “Muito bem, entdo agora da-me
a torre e conta sem veres as

pecas”- pedi-lhe.
- “Isso ndo Vanda”

Respondi-lhe: “Tenta para ver se

sabes”

E comecou, apesar de hesitar,
“10...13...17...20...12...17".

Por fim, dei-lhe a torre e pedi
que contasse. Assim o fez e

continuou a sua brincadeira.

Comentario: (informacgoes / justificagoes / fundamentagao

tedrica)
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N° da Nota de Campo:

Data: 14 de Maio de 2014
Hora: 13:15 horas
Local: Recreio

Sexo do Observado: Feminino
Idade do Observado: 4 e 5 anos

Situagao: Bolos feitos no recreio com folhas das arvores

Intervenientes: Diversas meninas e eu, enquanto estagiaria

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

Enquanto todo o grupo de

criancgas Se encontrava a

brincar no recreio, uma das
meninas que tem quatro anos

veio ter comigo a perguntar-me:

- “Vanda queres que te faga um

bolo?”

- “Claro que sim J.” — respondi-

lhe de imediato.

Sentamo-nos as duas no chédo e
foi partindo diversas folhas das

arvores que se ai encontravam.

- “Toma Vanda é de chocolate
como o bolo que a minha mae
faz la em casa e eu gosto muito”

— disse-me.

Tem esta menina a capacidade
de

vivida em sua casa para uma

transportar a realidade

brincadeira de recreio?

Com apenas quatro anos tera ja

a nocao de quantidade?

Que raciocinio fez para dividir o

bolo pelas diversas criangas

que iam chegando?

Tera feito esta brincadeira pois
ficha

educadora sobre o tema?

realizou uma com a
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- “Entédo e gostas muito vamos
dividir ao meio e comemos as

duas que achas” — propus-lhe

- “Boa Vanda” — disse a J. E de

imediato partiu em duas partes.

Nesse mesmo instante vieram
ter mais duas meninas
connosco, sendo que uma

perguntou:

- “Que estdo a fazer?” pergunta
a M.R.

“Estamos a comer um bolo
feito pela J. também querem
uma fatia? Esta delicioso e é de

chocolate” — disse-lhe
- “Sim, sim” — gritou a L.

“Entdo J. se estamos aqui
quatro meninas em quantas
partes tens de partir o bolo?
Precisa de quantas fatias

iguais?” — desafiei-a.

Ficou algum tempo a pensar
olhando para o bolo feito de

folhas até que me respondeu:
- “Em quatro, Vanda nao é?”

- “Claro que sim J.” — respondi-
Ilhe

- “Entdo e se eu chama-se mais
uma menina, em quantas partes
iguais partias?” - voltei a

perguntar.
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- “Em cinco” - disse de

imediato.

Comentario: (informacgoes / justificagoes / fundamentagao
tedrica)
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5
N° da Nota de Campo:
Situagao: Brincadeira livre/corridas
Data: 22 de Maio de 2014
Hora: 14:05
Local: Recreio
Intervenientes: Diversos rapazes da sala e eu, enquanto
estagiaria.
Sexo do Observado: Masculino
Idade do Observado: 4 € 5 anos
Outros indicadores de Contexto:
Descricao Inferéncia
Um grupo de quatro rapazes |Com esta brincadeira nao
estava no recreio a brincar as |desenvolveram valores

corridas, onde me veio chamar

para que eu visse quem

chegava primeiro a meta.
Um dos meninos perguntou-me:

- Vanda nao queres ver quem
chega primeiro porque o V. esta

sempre a fazer batota.

- A batota

perguntei eu?

fazer porqué? -

- Porque chega em ultimo e diz

que ganhou. — respondeu o T.

- E para ganhar é preciso
chegar em que lugar? — volto a

perguntar

importantes como saber esperar
e a importancia de respeitar os

outros?

Durante as brincadeiras/jogos
nao se trabalham valores como

a importancia de se ganhar ou

perder?
Nao tiveram a trabalhar o
conteudo matematico da
ordinalidade que apenas era
trabalho sobre o suporte de
fichas?
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- Em primeiro. — responde o
T.B.

Entdo o grupo de quatro
rapazes colocou-se em posicéao
pra iniciar a corrida. Ao
chegarem ao pé de mim, e
depois de alguma discusséao
devido as posigcdes, um dos

meninos disse:

- A Vanda ¢é que viu quem

ganhou!

Expliquei quem tinha ganho a
corrida tinha sido o T.B. por

isso a sua posicao era:
- Primeiro — gritou o préprio.
Volto a perguntar:

- Entdo se atras do T.B. chegou

o V. em que lugar ficou?

- Fiquei em segundo — disse o
V.

Mas temos um empate porque o
T. e o P. chegaram ao mesmo

tempo, em que lugar ficaram?

- Em terceiro. Responde o V.

mas perderam.

Comentario: (informacgoées / justificagoes / fundamentagao

tedrica
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N° da Nota de Campo:

Data: 3 de Junho de 2014
Hora: 11:40 horas
Local: Recreio

Sexo do Observado: Feminino
Idade do Observado: 4 anos

Situagao: Posigdo relativa de figuras geométricas

Intervenientes: Uma menina e eu, enquanto estagiaria

Outros indicadores de Contexto:

quando reparei que havia uma
menina que estava a desenhar
no chdo com uma pedra. Fui ao

seu encontro e perguntei-lhe:
- “L. o que estas a fazer?”

- “Estou a desenhar quadrado,
retdngulos e tridngulos como a

C. ensinou gostas?”- perguntou.

-“Claro que sim. E sabes que
mais estdo todos muito bem
feitos. Mas diz-me uma coisa

quais sao os quadrados, os

perguntei.

“Ndo vés Ilogo, estes os

quadrados, estes os retdngulos

e estes os triangulos” — disse.

retdngulos e os triangulos?” —

Descrigao Inferéncia
Todo o grupo de criangas |Sera que por ir ao seu encontro
estava no recreio a brincar, |interferi com a sua brincadeira?

Com quatros anos sabera

trabalhar dois conteudos

matematicos diversificados?
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- “Boa L. disseste todos
corretamente. Entdo e desenha
[ um tridngulo em cima do

retdngulo.” — desafiando-a.
- “Ja esta” — disse.

- “Muito bem. E agora um
quadrado dentro do triangulo

que quiseres”

“Feitinho” — rindo-se

- “E um retangulo por baixo do

quadrado consegues?” -
perguntei.
- “Facil” — disse-me.

E assim o fez mais uma vez

corretamente.

Comentario: (informagoes / justificagdes / fundamentagao

tedrica)
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N° da Nota de Campo:

Data: 11 de Junho de 2014
Hora: 10:30 horas
Local: Sala

Sexo do Observado: Feminino
Idade do Observado: 4 e 5 anos

Situagao: Observagéo dos lados do quadrado e retangulo

Intervenientes: Duas meninas e eu, enquanto estagiaria

Outros indicadores de Contexto:

Descricao

Inferéncia

Fui ter com duas meninas que
se encontravam a brincar com

as pecas de lego.

Perguntei: “O que estao a

construir?”
- “Uma casa”- respondeu a J.
- “E um quadrado” — disse a B.

“Um

um

Voltei a perguntar:

quadrado? Porque é

quadrado?”

A J. responde-me de imediato:

“Este é um retdngulo”,

mostrando-me outra peca.

- “Mas porque esta peca é um
quadrado e esta um retangulo?
Sao diferentes?” — questionei-

as

Tera ja a crianga de quatro anos
a nocao dos diversos tamanhos
e consequentemente das

diferencas das figuras

geométricas?

Sabera a crianga de quatro anos
resolver o que se encontra nas

fichas?
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- “Porque sao formas” — disse a
B.

- “Mas nao sao diferentes?” -

voltei a perguntar
- “Claro Vanda” — diz a J.

“Mas tém quatro lados” -

respondeu de imediato a B.

“Pois tém. E esta figura
(pegando num quadrado de um
jogo de encaixe) tem os lados

todos iguais?” — perguntei-lhes.

-  “Sim. Todos do mesmo

tamanho” — esclareceu a B.

- “Entédo e esta figura o que é
(pegando no retédngulo dos
jogos de encaixe)? — volto a

questionar.

- “Esta ndo € um quadrado
porque tem dois lados pequenos
e dois lados grandes, a C. diz
que é um retangulo”- respondeu
a B.

- E diz muito bem, esta figura é

um retédngulo. — digo-lhes

- “Sao0 quase iguais” — responde
aJ.

Indo de imediato brincar com o
resto das pecas que se

encontravam disponiveis.

Comentario: (informacgoes / justificagoes / fundamentagao
tedrica)




