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RESUMO

O presente projeto de investigagdo tem como principal intencionalidade
compreender o impacto de uma sequéncia didatica com recurso a autorregulacdo no
desempenho posterior dos alunos do 1° Ciclo do Ensino Bésico no que concerne as
competéncias de expressdo oral, mais concretamente em tarefas de exposigdo oral formal.

Este trabalho é baseado na abordagem de investigacdo-acdo e visa uma
interpretagdo das informagdes recolhidas no contexto, assim como da intervengao
realizada, que teve como objetivos a aquisicdo e mobilizacdo das habilidades formais de
uma exposigdo oral. As principais fontes de recolha de informacéo s&o a observagao
participante, as entrevistas aos alunos e a analise documental das planificacdes e
autoavaliacOes dos alunos.

O contexto de estudo esta enquadrado na instituicdo onde foi desenvolvido o
estagio, no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, e os participantes do estudo sdo uma amostra de trés alunos do 2° ano de
escolaridade.

Na fase final do trabalho desenvolvido, foi feita a avaliagdo de todo o processo
interventivo. Procedeu-se a analise dos objetivos gerais definidos e da evolucdo dos
alunos no que respeita a exposicdo oral formal, constatando-se que a estratégia
desenvolvida no estudo de investigacdo contribuiu para cumprir 0 objetivo proposto —
implementar uma sequéncia didatica com recurso a autorregulacdo e melhoramento das
habilidades inerentes a exposicao oral formal dos alunos do 1° ciclo do ensino basico.

Como resultados obtidos verifica-se que os trés alunos, com desempenho inicial

diferente, alcancaram o mesmo objetivo final.

Palavras-chave: exposicdo oral formal, sequéncia didatica, planificacdo, producéo,

autoavaliacdo



ABSTRACT

This investigation project has as its main goal to understand the effects of a
didactic working sequence using self-regulation in the development of first cycle
students, mainly focusing in their formal speaking skills.

This work is based on an investigation driven analysis in which the main source
of information is obtained by active observation, such as performing student interviews
and lesson plans and students’ self evaluation document analyses. The research was made
for the Master degree in Kindergarten and First Cycle Basic Education, in the institution
where the teacher training was developed, and it was based on the feedback of three of
their second grade students.

An evaluation was made at the final stage of this research concluding that the work
developed fulfilled its goal, that was to create and apply a didactic working sequence
using self-regulation for the improvement of formal speaking skills by second graders.

The results show that the three students, with different initial performance,
achieved the same final goals.

Key words: formal speaking skills, didactic working sequence, planning, self-
assessment
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I. INTRODUCAO

O presente relatério do Projeto de Investigacdo é realizado no ambito da Unidade
Curricular Estagio Il tendo como principal finalidade analisar, numa perspetiva de
investigagdo-acdo, o trabalho de intervencdo em contexto de estagio, constituindo um
instrumento descritivo e reflexivo tendo em conta as competéncias essenciais da profisséo
docente.

O relatério apresenta-se como um estudo na area do Portugués, cujo objetivo é a
implementacdo de uma sequéncia didatica com recurso a autorregulacdo como forma de
desenvolvimento da exposicédo oral formal dos alunos do 1° CEB: planificar, produzir e
avaliar. Sendo a oralidade um dominio transversal a todas as areas do curriculo, esta
investigacdo surgiu a partir da identificacdo das fragilidades dos alunos e do proprio
ensino relativamente a oralidade formal, mais concretamente as tarefas que envolvem a
competéncia de expresséo oral através da exposicao.

Remetendo a minha experiéncia pessoal enquanto aluna e enquanto estagiaria,
revelou-se bastante evidente que a competéncia de expressao oral ndo € trabalhada em
sala de aula, pelo menos ndo de um modo formal. Dai a dificuldade notoria em expor ou
participar oralmente, de forma estruturada e com recurso a vocabulario e estruturas
gramaticais adequadas, num determinado contexto ou situa¢do. Enquanto aluna do 1°
ciclo recordo-me de trabalhar a escrita e a leitura, quer nos manuais quer através de
atividades solicitadas pela professora, mas ndo me recordo de qualquer atividade
orientada de expressdo oral em contexto de sala de aula. Os momentos de comunicagéo
oral limitavam-se as respostas dadas a solicitacdo da professora — comunicagédo
legitimamente controlada -; ja no 2° e 3° ciclos recordo-me de expor oralmente para a
turma, a pedido dos professores da disciplina de Portugués, livros a escolha — sem
nenhuma tematica ou objetivo explicito -. Para além disso, nunca existiu uma
possibilidade de progressdo nas apresentacbes — uma vez que eram isoladas e ndo
inseridas numa atividade estruturada — nem a possibilidade de autorregulacdo das
mesmas. O modo como sempre apresentei os livros por mim escolhidos ndo seguia uma
I6gica ou um modelo, nunca foi planificado — pelo menos através de um registo escrito -
pois nunca me foi explicado como o fazer. A concecdo de planificar, produzir e avaliar,
para além do trabalho escrito, qualquer trabalho oral, nunca fez parte das minhas
aprendizagens enguanto aluna. Ja enquanto estagiaria, pude verificar que pouco mudou.

No contexto de estagio, 0s mesmos padrdes emergiam, uma vez que a leitura e a escrita



sdo as competéncias por adquirir e fazem parte da avaliagdo nos exames. Eu propria,
enquanto estagiaria a pér em pratica 0 meu projeto, deparei-me exatamente com esta
problematica e com diversas questdes por responder: “como podem os alunos melhorar a
apresentacdo oral se ndo tém nenhum modelo de apoio? Como poderéo eles estruturar de
forma cuidada a sua apresentacdo? Em que medida e em que moldes a autorregulacéo
pode ser benéfica em desempenhos posteriores?”.

Assim, revelou-se significativo para o contexto e determinante para mim,
enquanto estagiaria e enquanto futura professora, colmatar esta lacuna através da
concretizacdo de uma estratégia pedagogica significativa que visa o desenvolvimento das
exposi¢des orais formais: a sequéncia didatica. Apos as leituras reflexivas acerca da
tematica e da consulta do Programa e das Metas curriculares de portugués do 1° CEB
(Reis, 2009) determinei a sequencialidade do Projeto e determinei como questdo de
partida “em que medida a implementagdo de uma sequéncia didatica contribui para o
desenvolvimento da exposicao oral formal de alunos do 1° CEB? . A fim de dar resposta

a esta questdo, defini como principais objetivos deste Projeto interventivo:

e Desenvolver competéncias de exposicdo oral formal atraves de uma sequéncia
didatica;

e Desenvolver a planificacdo e a autoavaliagdo como forma de regulacdo no
desempenho posterior;

e Promover a modificacdo das acdes através da confrontacdo da imagem de si a

partir do registo audiovisual.

Este Projeto decorreu numa escola de Azeitdo, numa turma de 2° ano. A amostra
representativa dos participantes é constituida por trés alunos, dois do sexo feminino e um
do sexo masculino. A calendarizacdo do projeto interventivo ocorreu, numa fase
exploratéria, nos meses de marco e abril de 2014, e foi desenvolvido no periodo de
novembro a dezembro de 2014.

No que diz respeito a sua estrutura, o trabalho contempla cinco capitulos distintos.
O quadro teodrico de referéncia no qual se apresentam os resultados da pesquisa
bibliografica com as descri¢cdes e aprofundamento de conceitos inerentes a tematica da
oralidade. A metodologia que pretende caraterizar 0 método e as técnicas de investigacao
selecionadas, explicitando a sua adequacdo ao problema e a natureza da investigacdo. A
apresentacao da intervencdo na qual se descreve o processo interventivo. A apresentacdo

e analise dos resultados que revela de forma detalhada os resultados da recolha de dados
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e analisa o projeto face aos objetivos previstos inicialmente. E, por fim, as consideragdes
finais em que se destaca o percurso formativo, evidenciando o0s aspetos positivos e 0s
constrangimentos identificados, bem como os modos de os ultrapassar e perspetivas

profissionais.
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I1. QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

2.1. Ensino da oralidade em contexto escolar

2.1.1. O processo comunicativo

Apos a identificacdo da problematica e a definicdo dos objetivos gerais do Projeto
de Intervencdo, é necessario fundamentar as escolhas feitas considerando os principais
focos da tematica. Assim, importa primeiramente compreender que falar é uma
necessidade comunicativa basica uma vez que é através da fala que nos relacionamos com
0S pares, expressamos opinides, sentimentos e transmitimos informacoes e intengdes.
Falar implica ter adquiridas as competéncias linguistico-comunicativas que permitem agir
e relacionar-se com os outros, de forma oral, e implica igualmente ser capaz de planificar,
produzir e autorregular e corrigir o proprio discurso de acordo com os diferentes registos
e destinatarios. Em suma, para comunicar atraves da linguagem € necessario dominar e
mobilizar as regras da lingua, em contextos especificos e de acordo com o destinatario.
(Pinto, 2011; Prata, 2007; Reis, 2009; Sim-Sim, 1998).

2.1.2. A oralidade e a escrita: duas modalidades da lingua

Analisando o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009), consideram-se
como competéncias especificas! a adquirir de forma progressiva nas atividades
linguisticas orais a compreensdo do oral e a expressdo oral; enquanto nas atividades
linguisticas de carater escrito se contemplam a leitura e a escrita; de uma forma
transversal, permitindo o controlo e utilizacdo das regras linguisticas, encontra-se o
conhecimento explicito da lingua (p.15 e 16).

Admitindo que os registos oral e escrito coabitam no processo de ensino e
aprendizagem e se assumem no Programa com 0 mesmo peso e importancia, desenvolver
tais competéncias do oral na escola significa um trabalho explicito, sistematizado e
continuado. Contudo, € reveladora a diferenca préatica que existe no ensino de cada um
destes aspetos?. A oralidade e o seu ensino formal sdo muitas vezes descurados pelos

professores pois naturalmente, nas suas vivéncias familiares e sociais, 0s alunos

! Neste caso entende-se por competéncia especifica a capacidade de interpretar e mobilizar
conhecimentos prévios, integrando capacidades e atitudes, perante uma determinada questéo ou problema

(Pinto, 2011; Prata, 2007 e Reis, 2009)

2 Sobre este tema, cf., entre outros Pinto, 2011; Sim-Sim, Duarte, & Ferraz, 1997; Sebastido, 2007; Alves,
(s.d.)
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aprendem a falar e, como tal, existem outras prioridades sendo estas a escrita e a leitura,
aquelas que ainda nédo estdo adquiridas e que sdo avaliadas pelo regime de exames. No
entanto, tal como afirma Silva & outros (2011) o discurso oral, sendo visto como “um
produto aleatdrio e improvisado, ndo sujeito a quaisquer regras e socialmente menos
prestigiado” (p. 10) é também o mais criticado e corrigido pela sociedade e pelos
professores.

Importa portanto relembrar que a competéncia de expressdo oral tem como
principal objetivo a interagdo comunicativa que, de acordo com o destinatério e a intencéo
da producdo, deve assumir um carater estruturado e gramaticalmente adequado,
implicando a mobilizacdo de saberes adquiridos (Peres, 2014; Reis, 2009).

Para tal, existe a necessidade de desenvolver praticas estruturadas, construtivas de
treino e de aperfeicoamento das técnicas de comunicacdo oral para que, de forma
progressiva e cada vez mais estruturada, os alunos sejam capazes de falar adequadamente
num contexto informal mas, principalmente, que tenham a capacidade de participar num
debate, fazer uma exposicdo publica ou dialogar formalmente numa entrevista de
emprego (Pinto, 2010; Silva & outros, 2011; Pinto, 2011).

Neste sentido, no que diz respeito ao ensino da oralidade no contexto escolar mais
concretamente ao conteudo relativo a expressao oral, pode verificar-se um conjunto de
desempenhos expectaveis para o final de cada nivel dos trés ciclos de ensino basico, os

quais o Programa (2009) define como resultados esperados®:

% Definem-se como um conjunto de expectativas pedagégicas, estruturadas em fungdo das competéncias
especificas e de cada ciclo de ensino e tendo em conta o principio da progressdo, a serem adquiridas pelos
alunos durante o processo de ensino-aprendizagem (Reis, 2009, p. 23 e 24)
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Quadro | — Desempenhos a atingir nos trés ciclos de ensino béasico relativamente ao

contetdo de expressao oral

1°* CICLO

2° CICLO

3* CICLO

andivel
= Esperar pela sua vez
« Padir ¢ tomar 2 palavra 2
respeitat ¢ tempo de palavia
dos outros
+ Fomular pedides 2
petguntas tende em conta a
zttuacdo e o mterlucotor
« Marrar simactes vividas e
imaginadas
# Plenificar & apresentar
exposigies breves sobre
temas variados
* Produzir breves discurses
orais em portugués padrio
com voczbuldrio 2 estrufuras

gramaticais adequadas

* Falar de uma forma clara e

s Relatar ocorréncias, fazer
descriglies & exposigies sobre
assuntos do quaetidisne, de
mterszze pessoal, social ou
escolar, com zlgum gran de
formalidade
« Apresentar e defender opinides,
justificande com pormencres ou
exemplos & termmando com uma
concluzfo adequada
+ Produzir discursos orais
cosrentes em portugués padedo,
com voczbuldrie adequade e
estruturas pramaticzis de zlguma

complexidade

» Tomar 2 palavra em contextos
formaiz, selecionando o registo e
035 recurses adequados 2s
finalidzdes visadas 2
considerando 2z reagdes dos
mtatlocutorss na construcdo do
sentide
» Interzgir com confianga e
flutncia sobre assuntos do
quotidiane, de nteresse pessoal,
social ou escolar, expondoe e
justificande pontos de vista da
forma logica
« Produzir discursos oras
cotretos em portugués padrdo,
usande vecabulirio e estruturas
gramaticaiz diversificados e
recotrendo 2 mecanismos de
organizacio e de coesdo

dizcursiva

Observando a compilacdo destes resultados expectaveis para os trés niveis de

ensino, importa compreender que no 1° ciclo se espera que os alunos adquiram um
alargamento da expressao oral em Portugués padrao. No 1° e 2° anos espera-se a aquisi¢cdo
de competéncias comunicativas basicas como falar de forma clara, esperar pela sua vez,
formular pedidos e perguntas e narrar situac@es, enquanto no 3° e 4° anos se espera que
os alunos sejam capazes de acGes mais elaboradas como pedir e tomar a palavra
respeitando 0s outros, planificar e apresentar breves exposi¢bes e produzir breves
discursos em portugués padrdo com vocabulario e estruturas gramaticais adequadas.
Apercebemo-nos que é apenas no 2° e 3° ciclos que a prioridade se centra no ensino-
aprendizagem nos géneros publicos e formais do oral.

De uma forma geral, espera-se que os alunos dominem progressivamente 0s

principios que regulam a pratica da comunicagdo oral e que os utilizem com fluéncia e
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adequacdo em contextos formais. No que diz respeito aos contetdos explanados no
Programa de Portugués do Ensino Basico ao nivel do 2° ano* podemos verificar isso
mesmo:
“Q trabalho a desenvolver devera proporcionar aos alunos situacoes
explicitas de aprendizagem de técnicas de expressao oral e de
mobilizacdo de novos vocébulos ou estruturas que ouviu ou leu e que
devera integrar nos seus discursos. E fundamental que se evolua de
situacbes de comunicacfes orais informais para situacOes
progressivamente mais formais”.
(Reis, 2009, p. 61)

2.1.3. O ensino do registo formal e publico do oral

Na escola, ao ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar trabalha-se com registos
porque todas as formas de comunicacdo - também aquelas centradas na aprendizagem —
se materializam em formas de linguagem especificas, neste caso em registo escrito ou
oral. Alves (s.d., p. 5) identifica como competéncias comunicativas e linguisticas
implicadas no registo oral a leitura em voz alta e a producao oral e, por outro lado, Prata
(2007, p. 4) identifica os generos como manifestacdes discursivas que cumprem fungdes
diferentes nas diversas situagdes comunicativas e, como tal, apresentam carateristicas
formais e linguisticas diferentes entre si, nas quais se apresentam como exemplos a
trabalhar, o debate, o telefonema e a exposicdo. Neste contexto, a no¢éo de registo permite
alcancar a finalidade geral de aprender a comunicar com recurso ao género adequado as
situacOes que tornam a comunicacéao possivel (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004).

No seguimento do que foi referido anteriormente, importa compreender a
distincdo entre o registo oral formal e informal e, neste sentido, o registo formal é aquele
que necessita de ser aprendido de forma sistematica, cujo discurso costuma ser
previamente planificado e o registo informal vai sendo apropriado no seguimento da vida
diaria, € a linguagem que se adquire em contexto familiar e que todas as criangas
transportam no pré-escolar e 1° ciclo.

Em qualquer dos registos, oral ou escrito, existem gradac6es de formalidade que

se refletem nas propriedades estruturais de cada um, como por exemplo, conversas

4 O enfoque no 2° ano do Ensino Bésico deve-se ao facto de o projeto interventivo ter sido desenvolvido
numa turma a frequentar o 2° ano de escolaridade
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espontaneas entre amigos e intervengdes em debates admitem uma formalidade distinta
apesar de pertencerem ambas ao registo oral (Silva & outros. 2011).

J& evidenciado anteriormente, o facto de a escola ndo atribuir a mesma
importancia ao registo oral e escrito leva muitas vezes os professores a focarem-se nas
atividades de producdo e leitura de textos escritos. E indispensavel que a escola
proporcione aprendizagens que permitam a utilizagdo e desenvolvimento de uma
expressao fluente, caraterizada por um vocabulario especifico e diversificado e por uma
progressiva complexidade sintatica. Aprender a exprimir-se oralmente reflete uma
capacidade de refletir sobre os varios géneros do oral, conhecer as regras sociais que 0s
regulam, prever reac6es dos interlocutores e reformular o seu discurso (Sim-Sim, Duarte
& Ferraz, 1997).

Assim, o ensino-aprendizagem deve adotar uma pedagogia do oral que
proporcione o desenvolvimento destas aptidGes incidindo no ensino dos géneros da
comunicagao publica e formal do oral tendo em conta os tipos textuais que séo objeto de
aprendizagem — exposicao oral, entrevista, discussdo em grupo — tal como aqueles que
fazem parte da “vida publica” mas que sdo igualmente de carater formal — debate,
negociacédo, apresentacdo perante uma instancia oficial - (Prata, 2007).

A comunicacdo oral formal assenta, segundo Bygate (1987), num modelo que
concentra os trés principais aspetos a ter em conta no processo inerente a uma atividade
de exposicdo oral — planificar, selecionar e produzir -. Contudo, importa ainda considerar
0s aspetos relacionados com o produto e, neste caso, Sebastido (2007, p. 10) refere os
elementos paralinguisticos (volume, entoacdo, pausas, ritmo) e os elementos ndo
linguisticos (gestos, olhares, postura corporal) — 0s mesmos que Sim-Sim (1998, p 22)
designa como extralinguisticos - e Basilio (2007, p. 10) identifica ainda como
fundamental o exercicio do pensamento reflexivo — a autoavaliagdo - como meio
privilegiado para desenvolver, mobilizar e consolidar competéncias.

A necessidade de reunir — para além das habilidades primeiramente contempladas
— outros itens tais como os aspetos ndo-verbais® e a avaliagdo®, elevam a importancia
atribuida as atividades do género oral formal, muito para além daquilo que é considerado
pelo Programa, entdo em vigor (Reis, 2009). O facto de estes parametros serem

evidenciados na literatura mais recente demonstra a evolucdo e ponderacdo desta

® Sobre este tema, cf., entre outros, Sousa (2007); Sim-Sim, 1998; Cassany, Luna & Sanz, 2007; Silva,
Viegas, Duarte, & Veloso, 2011
& Sobre este tema, cf., entre outros, Basilio, 2007; Cassany, Luna, & Sanz , 2007 e Sebastido, 2007
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competéncia outrora descurada pela escola e pelos proprios professores, com o objetivo
de se realizar um trabalho explicito, sistematizado e progressivo que permita, tal como
afirma Sim-Sim (1998, p 183), evidenciar o desenvolvimento linguistico da crianca que
ocorre quando se instala o dominio das regras conversacionais, se aperfeicoam as
estratégias comunicativas e se desenvolve a capacidade de diversificar os meios e 0s
objetivos da conversa.

Os professores, no que respeita ao ensino do género oral, ndo podem limitar-se a
atividades pontuais que se restrinjam a situacdes de fala espontanea, a situagdes de
resposta a questdes. Importa promover atividades de expressdo oral em que o aluno
aprenda a planificar o seu discurso em funcdo do destinatario e recorra a palavras e
expressdes adequadas para uma producdo organizada e coerente (Pinto, 2010; Pinto,
2011). Nesta linha de pensamento, considera-se que é na escola que o aluno é desafiado
a desenvolver e consolidar a sua competéncia comunicativa, através dos varios géneros e
textos de carater formal, participando ativamente nas situacbes de comunicacdo que
exigem o uso formal da lingua numa perspetiva eficaz de planificar, produzir e avaliar -
também - as producdes orais. (Basilio, 2007)

O ensino do oral deve portanto ser estruturado, planificado pelo professor, com
espaco e tempos proprios, e tendo em vista 0 desenvolvimento posterior no que respeita
ao processo linguistico e comunicativo. Segundo Schneuwly & Dolz, (1999 cit. por
Mongay, s.d. p. 16) devem ser considerados trés aspetos aquando o ensino do genero oral
formal:

1. Planificacdo e desenvolvimento de textos orais;
2. Exercicios de producéo de textos ou partes de textos orais;

3. Andlise de producdes prdprias ou de outros.

2.1.4. A importancia de planificar, produzir e avaliar

Como foi referido anteriormente, existem trés aspetos que devem ser considerados
no processo de ensino-aprendizagem da oralidade. Ao considerarmos as ideias-chave
desses aspetos, observamos os trés principais eixos de acdo que devem ser contemplados
em uma qualquer tarefa: planificacéo, producao e avaliacdo. Neste sentido, para que 0s
alunos se sintam seguros para realizar a tarefa devem planificar a sua producdo oral e
finalmente devem autoanalisar as suas intervencdes no intuito de corrigir os aspetos
menos conseguidos (Alves, s.d.; Sousa, 2007). Sendo que estes sdo aspetos fundamentais

para o sucesso de qualquer tarefa oral ou escrita, é curioso que apos a analise do Programa
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do 1° CEB (Reis, 2009) apenas se possam identificar estas trés dimensdes no contetdo
relativo a escrita. Como descritores de desempenho para o 1° e 2° anos da Escrita pode
ler-se, entre outros “redigir textos de acordo com o plano previamente elaborado com a
colaboracdo do professor; escrever pequenas narrativas; rever os textos, com apoio do
professor” (p. 42). Pode ainda observar-se que neste Ultimo parametro (rever os textos)
se prevé a possibilidade de o aluno reestruturar e melhorar o seu trabalho “reescrever o
texto, expandir o texto, cuidar da apresentacdo final dos textos” (p. 42). Apenas no 3° e
4° anos, no conteldo de Expressdo Oral, se verificam descritores de desempenho
referentes a planificagdo — “planificar o discurso de acordo com o objetivo, o destinatario
e os meios a utilizar” (p. 33) - e producdo — “produzir discursos com diferentes finalidades
de acordo com intencdes especificas” (p. 33) - mas nunca a avaliagdo ou reestruturacéo
da tarefa oral.

Tal constatacdo evidencia, mais uma vez, a disparidade entre o registo escrito € 0
registo oral no que respeita a importancia que a escola Ihe confere e lhe dedica, uma vez
que o proprio documento que orienta as préaticas educativas ndo contempla a necessidade
de planificar, produzir e avaliar as atividades de expressao oral neste nivel de ensino.

Posto isto, importa ndo so identificar mas, principalmente, caraterizar e evidenciar a
relevancia que cada um destes trés eixos assume nas tarefas orais:

a) A planificacdo decorre da necessidade de afastar a ideia de que a expressao oral se
carateriza apenas pelo improviso e pela falta de coeréncia, sendo que esta obedece a
mesma organizacdo, estruturacdo e planeamento do registo escrito (Silva & outros,
2011). O aluno deve “pensar ‘no que vai’ dizer, ‘como o vai dizer’ em fungdo do ‘a
quem’ ¢ do ‘com que objectivos’ (Pinto, 2010, p. 15). Esta dimensdo implica a
constru¢do de um “guido” do assunto, a determinagao da situacdo e dos objetivos de
comunicacdo e possibilita aos alunos anteciparem eventuais dificuldades e a
selecionarem e organizarem a informacdo relevante, estruturando, sob a forma de um
registo escrito, a comunicacdo (Benito, 2007; Marques & Silva, 2007; Sousa, 2007);

b) A producéo’ revela-se 0 momento (ou 0s momentos) em que o aluno produz o texto oral
segundo a matriz previamente realizada. Nesta dimensdo o aluno devera de forma clara,
eficaz e recorrendo a um vocabulario e linguagem adequada expor as suas ideias perante
o0 auditorio. Defende-se a concretizacdo de intervencbes sequenciais que permitam a

realizacdo de atividades com objetivos especificos e que permitam aos discentes

7 Também denominada de fase da execucado por Silva & outros (2011) e Marques & Silva ( 2007)
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realizarem producdes e revisdes parciais do seu discurso (Marques & Silva, 2007;
Sousa, 2007);

A avaliacéo contempla a avaliacdo do professor, a autoavaliacdo e a heteroavaliagéo
por parte da turma. Nesta dimensdo pretende-se analisar os produtos verbais a partir de
grelhas, gravagdes audio e registos audiovisuais. A avaliacao através das grelhas permite
ao aluno compreender os objetivos predefinidos e aplicar os procedimentos inerentes ao
ato comunicativo em contexto, uma vez que ao executar a sua propria avaliagdo mais
facilmente deteta os seus pontos fortes e fracos, reconhecendo 0 processo percorrido e
o que melhorar em prestacGes futuras; a avaliacdo através do registo audio assenta nas
gravacdes de exposicoes e entrevistas que permite recuperar a informacéo pelo reconto
oral e pela reproducéo escrita; a avaliacdo pelo registo video possibilita a repeti¢do do
processo e a analise mais fidedigna relativamente ao proprio desempenho, atendendo
também a aspetos ndo-verbais tais como postura, dic¢éo, contacto visual com o publico,
etc. (Cassany, Luna, & Sanz, 2007; Marques & Silva, 2007; Sebastido, 2007). A este
altimo instrumento avaliativo podemos chamar autoscopia, que consiste exatamente na
perspetiva de o aluno se analisar em torno de uma finalidade, através da confrontacao
da imagem de si no ecrd e com o intuito de autorregular a sua agdo. Esta forma de
avaliacdo e considerada muito educativa e reveladora no sucesso posterior, uma vez que
os alunos séo participantes ativos no seu processo de ensino-aprendizagem (Basilio,
2007).

A avaliacdo das tarefas orais deve ser de carater formativo pois este € um
processo que se assume como continuo e progressivo no qual o professor numa primeira
fase observa os aluno e (re)define o percurso de ensino, melhorando gradualmente o
processo de aprendizagem. Ao aplicar esta modalidade de avaliacdo o professor tera a
oportunidade de compreender a razdo de alguns alunos serem mais bem sucedidos nas
aprendizagens do que outros. Este modelo permite assim, regular a atividade do
professor e conceder ao aluno a capacidade de uma progressiva tomada de consciéncia

de si proprio, com base na analise da realidade experienciada (Sebastido, 2007).

2.1.5. O texto expositivo no desenvolvimento do registo oral

A definicdo de registo, anteriormente descrita como forma comunicativa com funcdes
especificas e cujo objetivo é aprender a comunicar, implica que consideremos agora a

definicdo de tipo textual. Concluindo que é impossivel comunicar verbalmente sem ser
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por algum género, também é impossivel fazé-lo sem ser através de um texto e sem ter em
consideracéo as propriedades textuais (Marcushi, 2002).

Neste sentido, uma vez que por género se consideram as diversas formas de
comunicacéo, por tipo textual podem considerar-se 0s meios de desenvolver os géneros,
sendo eles a narracdo, a descricdo, a argumentacdo, a exposicao, entre outros, cada qual
com fungbes e propriedades caracteristicas. Neste sentido, podemos, de uma forma
subentendida, englobar o tipo textual no género (Mongay, s.d.).

Foquemo-nos entdo no texto de carater expositivo como forma de desenvolver a
competéncia de expressao oral. A exposi¢do € um discurso que se realiza numa situacao
de comunicacdo especifica reunindo o orador e seu auditério e é considerado um dos
exercicios de expressao mais praticados na sala de aula. Assim, considerando que a lingua
tem no contexto educativo uma funcao de transmitir conhecimentos através de um suporte
que organiza a informacédo de forma expositiva, com a exposicao oral acontece 0 mesmo
pois 0s alunos tém a oportunidade de escutar e produzir boas exposi¢des, focando-se neste
mesmo objetivo. Contrariamente, outros tipos de textos orais como a argumentacéao, a
descricdo ou a narracdo tém origem noutros contextos e ndo pretendem a transmissao de
conhecimentos (Mongay, s.d; Schneuwly & Dolz, 2004; Cassany, Luna, & Sanz, 2007).

O carater expositivo deste tipo textual permite exatamente abordar diversas areas de
conteddo, uma vez que é um suporte de transmissao de informacéo e a sua presenca ndo
SO0 no contexto escolar mas no quotidiano permite igualmente trabalhar as variantes da
linguagem oral (ja referidas anteriormente), diversificando as situaces de ensino-
aprendizagem. Também permite que se trabalhe em grupo, tendo mais do que um emissor.
Esta carateristica favorece a aprendizagem cooperativa e implica menos tempo
despendido ao invés de exposicdes orais individuais (Mongay, s.d.).

Quanto ao tema que se expde, ele pode ser diversificado, desde a apresentacdo de um
livro a apresentacdo de uma tematica cientifica.

Relativamente as propriedades textuais, importa reconhecer que estas contribuem para
caraterizar os diferentes tipos de texto, identificando-os como unidade comunicativa bem
construida, e permitem compreender e produzir uma exposicdo oral. Estas propriedades
sdo a adequacdao, a coeréncia e a coesdo (Cuenca et all & Ruiz Bikandi et all. (2000; 1998

cit. por Mongay, s.d, p.27):

a) A adequacdo engloba a situacdo comunicativa, os envolvidos no discurso e as

informacdes implicitas. Assim, sdo considerados como aspetos integrantes desta
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propriedade a intencdo, o0 contexto, 0 emissor, 0 tempo, 0 espago e a comunicagao nao-
verbal (ex.: recurso a gréaficos, mapa de conceitos (anexo D), postura, gestos);

b) A coeréncia engloba a sequencialidade, o tema do texto e a selecdo e organizacéao
da informagdo. Consideram-se portanto como aspetos desta propriedade as fases do
processo (ex.: abertura, desenvolvimento e desfecho), o tema, a estrutura e a forma como
é selecionada e transmitida a informacéo;

c) A coesdo engloba os mecanismos de referéncia, a coeséo lexical e os mecanismos
de coesdo textual. Evidenciam-se nesta propriedade a sintatica e a semantica (ex.: recorre

aos conectores discursivos, evita a repeticdo, utiliza estruturas verbais adequadas).

No que diz respeito a exposicdo oral (e a outros géneros marcadamente escolares)
define-se que deve ser organizada em trés partes (introducdo, desenvolvimento e
concluséo). Contudo, cada tipo textual apresenta a sua estrutura definida que representa
uma forma de organizagao que deve ter em consideragéo o ano de escolaridade dos alunos
e, naturalmente, o conhecimento ja adquirido sobre o(s) plano(s) do(s) texto(s)
pertencente(s) ao género em questdo. Neste caso, sdo consideradas como partes

fundamentais da exposicéo oral:

Quadro I1 8- Partes fundamentais da exposicao oral

Abertura Desenvolvimento Fechamento

Desenvolvimento dos

Apresentacdo do tema e dos _ o Sintetizacdo dos aspetos
o diferentes subtopicos o
subtopicos com uma ordem ) mais importantes ou
) o respeitando a ordem o
(hierarquizagdo) em forma _ o identificacdo das
o (hierarquizacgdo) identificada _ _
de sumario aprendizagens realizadas

na abertura

A exposicdo oral a produzir apresenta, numa parte inicial, o tema e 0s subtemas que
apoiam o objetivo fundamental da producéo (que permita ao recetor antecipando o que
vai ouvir); um desenvolvimento no qual se expande o topico apresentado e se estabelecem
relacBes logicas entre as diferentes informac6es; e um fechamento que pode ser um

segmento conclusivo que devera ter como finalidade enunciar as aprendizagens

8 Tabela construida com base em Pinto, 2014
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adquiridas (Pinto, 2014). Como afirmam Dolz e Schneuwly (1999), os objetivos do texto
expositivo assentam em:

e Reconhecer a situagdo de comunicagéo e os elementos que a compdem;

e Planificar, organizar e hierarquizar as ideias;

e Exemplificar, ilustrar e explicar as ideias expostas;

e Antecipar as dificuldades de compreensdo e reformular a linguagem (se

necessario);
e Estruturar o discurso;
e Usar avoz, a postura e 0s gestos de acordo com o discurso;

e Tomar notas e ler.

Tudo isto, aliado a habilidades comunicativas, constitui o tipo de texto expositivo que
se revela um dos mais utilizados, mais completos e mais rentaveis no ensino-
aprendizagem pois para tal é necessario ter um grande dominio do assunto a expor, bem
como € necessario ter adquiridas as estruturas e funcdes da lingua. Assim, o texto
expositivo é também aquele que melhor desenvolve os conteudos de expressédo oral pelo
facto de ser possivel variar as carateristicas da situacdo de comunicacdo e a tematica
abordada sem sair do &mbito escolar e mantendo a intencdo de transmitir conhecimentos,
de uma forma mais ou menos formal. Neste caso, as atividades de desenvolvimento do
oral pretendem exatamente que os alunos sejam capazes de transmitir conhecimentos, de
expor oralmente e de acordo com as fungdes estruturais e gramaticais da lingua e de

apresentar diferentes saberes (Mongay, s.d.).

2.2. A sequéncia didatica como estratégia para a oralidade

Espera-se que o professor saiba trabalhar com os géneros orais de modo especifico,
eficiente e produtivo. Assim, na necessidade de desenvolver um trabalho sequencial e
criterioso que vise o desenvolvimento dos alunos no que respeita as suas competéncias
de expressao oral, surge a sequéncia didatica que se desenvolve a partir de uma série de
atividades e tem como objetivo primordial ajudar os alunos a solucionar os problemas
que lhes possam surgir no decorrer do processo. Anteriormente, neste trabalho, foi
possivel observar os trés eixos de acdo numa atividade de expressdo oral (planificacao,
producdo e avaliacdo). Tais sdo parte integrante da sequéncia didatica e, exatamente por
esse motivo, esta revela-se uma estratégia didatica de exceléncia para o ensino das tarefas

de género oral (Alves, s.d; Sousa, 2007).
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As sequéncias didaticas podem ser entendidas como a unidade de trabalho escolar no
sentido em que se desenvolvem um conjunto de atividades, que apresentam um objetivo
concreto, que permitam melhorar uma determinada préatica de linguagem — neste caso a
oralidade -. Uma vez que a perspectiva adotada nas sequéncias considera os diferentes
niveis de elaboragdo — processo e produto -, 0 primeiro passo para elaborar uma sequéncia
didatica é a escolha do registo e, simultaneamento do genero. Importa compreender as
propriedades, funcdes e utilizacdo desse mesmo género para, posteriormente, atendendo
ao objetivo pretendido, se proceder a escolha da tarefa mais adequada. Desta forma o
professor podera delimitar mais especificamente que competéncias serdo efetivamente
ensinadas no decorrer da sequéncia (Dolz, Noverraz, & Schneuwly, 2004, p. 97). Os

mesmos autores referem que cada sequéncia didatica deve ser composta por quatro

componentes:
Imagem 1 - Esquema da sequéncia didatica
Apresentacio PRODUGCAD PRODUCAOD
da situacdo INICIAL FIMAT

Este ciclo interativo de partir da apresentacdo de uma situacdo, realizar uma
producao inicial e desenvolver em modulos as competéncias propostas que culminarao
numa producao final corresponde, simultaneamente, a uma sequéncia de ensino e a uma
sequéncia de aprendizagem uma vez que surge da identificacdo de uma dificuldade dos
alunos, permitindo o desenvolvimento da problematica diagnosticada através de um
conjunto de tarefas e exercicios e a respetiva autorregulacdo através da autoavaliacéo.
Assim, numa sequéncia didatica do género oral, ap0s uma apresentacao da situacao na
qual € explicitada a tarefa de expressao oral que os alunos deveréo realizar, estes elaboram
uma producdo inicial que permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e
ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia. De seguida, os mddulos,
constituidos por vérias atividades ou exercicios, permitem aos alunos, recorrendo as
ferramentas necessarias, desenvolver e aperfeicoar a problematica trabalhada. No
momento da producdo final, o aluno pode p6r em préatica os conhecimentos adquiridos e,
com o professor, medir os progressos alcancados através de uma avaliacdo que incidira

sobre os aspetos trabalhados durante a sequéncia (Dolz, Noverraz, & Schneuwly, 2004).
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Depois de conhecidas as etapas, 0s mesmos autores descrevem cada uma delas (p.

98 — 107):
a) Na apresentacdo da situacdo é explicado aos alunos o projeto de comunicagdo que sera
desenvolvido e que se deve basear (sempre) numa dificuldade do grupo observada pelo
professor. Tal apresentacdo explana também o0s objetivos esperados — que se devem
evidenciar aquando da producédo final -. Simultaneamente esta componente prepara 0s
alunos para a producdo inicial e para o trabalho que serd desenvolvido nos médulos. A
apresentacdo da situacdo é, portanto, 0 momento em que a turma constata o trabalho a ser
desenvolvido, as tarefas inerentes a este e 0s objetivos previstos com a sua realizagéo.
Devem dar-se indicacBes precisas e claras que exemplifiquem o que é pretendido, tais
como: Qual o tipo de texto a apresentar? A quem se dirige a producdo? De que forma
sera apresentada? Quem sdo os intervenientes?

Para esclarecer as representacdes dos alunos nesta fase € importante que lhes seja
apresentado um modelo do que € expectavel uma vez que, face a modelos e situacdes de
observacdo e analise do real, a observacdo permite um desempenho futuro mais

consciente e o desenvolvimento das capacidades de reflexdo critica (Basilio, 2007).

b) No momento da producéo inicial, os alunos elaboram uma primeira verséo da tarefa
proposta na qual demonstram as representacdes que tém desta atividade. E desta forma
que o professor evidencia o ponto de situacdo e redefine a intervencdo para melhor
alcancar o objetivo de desenvolvimento das dificuldades reveladas, obtendo informacdes
para diferenciar, e até individualizar se necessario, 0 ensino. Se a situacdo de
comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de apresentacao da situacéo,
todos os alunos, inclusive os com maiores dificuldades, séo capazes de produzir um texto
que responda corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as
caracteristicas esperadas. Ainda nesta componente, a producéo pode ser simplificada ou
realizada de uma forma mais geral - por exemplo, uma primeira entrevista pode ser
realizada com um colega ou alguns alunos podem tentar realizar uma primeira exposicao
com uma preparacdo minima sobre um tema que ja dominam ou sobre um tema sugerido
pelo professor -. Para além de experienciarem o objetivo real pretendido, esta primeira
producdo permite-lhes descobrir o que ja sabem fazer e consciencializarem-se das
dificuldades. Tal evidencia-se ainda mais se 0 desempenho dos alunos for objeto de uma
analise que pode ser desenvolvida de diferentes maneiras: discussdo em grupo sobre o

desempenho oral de um aluno; escuta da gravacdo audiovisual; entrevista com recurso a

24



grelhas avaliativas, entre outros. Os pontos fortes e fracos séo evidenciados, as técnicas
reveladas sdo discutidas e avaliadas e sdo pensadas solucbes para os problemas e
necessidades dos alunos que serdo trabalhadas nos moédulos. Desta forma, a producéo

inicial pode motivar tanto a sequéncia como o aluno.

C) Nos modulos trabalham-se os problemas que apareceram na primeira producéo e
fornecem-se aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. Este processo
implica delimitar: Que dificuldades abordar? Como organizar um modulo que trabalhe
um problema particular? Que aprendizagens devem ser adquiridas em cada médulo?
Assim, o aluno depara-se com problemas especificos e deve tornar-se cada vez mais capaz
de resolvé-los. Para isso, o professor deve abordar problemas relativos a varios niveis de
funcionamento que permitam ao aluno definir quem € o destinatério, qual a finalidade,
qual a sua posi¢do enquanto participante, entre outros.

Variar as atividades e exercicios que enriquecam consideravelmente o trabalho
em sala de aula revela-se muito importante. Atividades simplificadas de producéo de
textos escritos e elaboracdo de exposigdes com um vocabulario adequado séo algumas
atividades diversificadas que permitem a cada aluno superar-se e alcancar os objetivos
definidos.

Realizando os mddulos, os alunos aprendem também as variantes do género
trabalhado e adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica e as regras comuns ao
género e ao texto. Estes conhecimentos, trabalhados e discutidos conjuntamente entre
professor e alunos, permitem a revisdo do proprio trabalho ou uma melhor antecipacao

do que se deve fazer na producéo final.

d) Na producéo final o aluno tem a possibilidade de pér em préatica as nogdes e
instrumentos trabalhados separadamente nos modulos e de efetivar o cumprimento da
tarefa proposta com o respetivo alcance dos objetivos estabelecidos. Esta producao serve
de instrumento para o aluno regular e controlar as suas proprias producdes permitindo-
Ihe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado - O que aprendi? O que resta
fazer? Como posso melhorar o meu desempenho? — Também nesta componente o
professor realiza a sua avaliacdo, uma avaliacdo através de algum tipo de registo (grelha,
gravacao audiovisual) que siga um conjunto de critérios e que 0S mesmos possam ser
discutidos e avaliados com os alunos. Assim, a producéo final favorece, ndo s6 a avaliacédo

num sentido mais estreito, mas também a observacdo das aprendizagens efetuadas que
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servem para dar continuagéo ao trabalho, permitindo a restruturacdo e consolidagdo das

aprendizagens.
Assim, as sequéncias didaticas tém como finalidades gerais:

“Preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situacdes mais
diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever
e de falar; desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntaria
com seu comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de
avaliacdo e de auto-regulacdo; construir nos alunos uma representacédo
da atividade de escrita e de fala em situa¢fes complexas, como produto
de um trabalho, de uma lenta elaboragdo” (Dolz, Noverraz, &
Schneuwly 2004, p. 109).

Os professores, no que respeita ao ensino do género oral, ndo podem limitar-se a
atividades pontuais que se restrinjam a situaces de fala espontanea, a situacdes de
resposta a questdes. Importa promover atividades de expressdo oral, de diferentes tipos
textuais, em que o aluno aprenda a planificar o seu discurso em funcéo do destinatario e
recorra a palavras e expressdes adequadas para uma producdo organizada e coerente.
Nesta linha de pensamento considera-se que é na escola que o aluno é desafiado a
desenvolver e consolidar a sua competéncia comunicativa, através dos varios generos e
textos de carater formal, participando ativamente nas situacbes de comunicacdo que
exigem o uso formal da lingua numa perspetiva eficaz de planificar, produzir e avaliar -
também - as producdes orais (Basilio, 2007; Pinto, 2010; Pinto, 2011).

Pinto (2011, p. 11) descreve ainda o “roteiro” que o professor deve estruturar
aquando a planificacdo de uma sequéncia didatica:

1. Escolher a competéncia foco que se vai desenvolver de forma privilegiada numa
determinada sequéncia. E selecionada em funcdo do resultado que se pretende obter
relativamente a uma determinada competéncia;

2. Registar as competéncias de processo necessarias para o desenvolvimento da
sequéncia e que sdo alvo de ensino explicito e intencional;

3. Selecionar do programa o(s) descritor(es) de desempenho que se pretende
trabalhar;

4. Escolher o(s) conteudo(s) associado(s) a esse descritor;

26



5. Indicar o(s) conhecimento(s) prévio(s) que deverdo estar assegurados para a
realizacdo de determinada atividade;

6. Apresentar uma atividade ou sequéncia de atividades capazes de proporcionar
uma experiéncia de aprendizagem significativa, em que a informag&o nova se relaciona
sempre com um aspeto do conhecimento que o aluno ja tem adquirido;

7. Expressar o resultado da atividade atendendo a indicador(es) de avaliacéo
adequado(s) que permitam avaliar quer o processo, quer o resultado, em termos do
desempenho dos alunos ao executar a tarefa;

8. Indicar os modos de organizacao do trabalho da turma;

9. Listar os recursos que vao ser disponibilizados para tornar a atividade uma
experiéncia de aprendizagem significativa;

10. Calcular o tempo necessario para a realizacdo do que se pretende em cada
etapa da sequéncia didatica.

Neste sentido, a sequéncia didatica deve ser considerada como um privilegiado
modelo de ensino-aprendizagem no que respeita, também, a competéncia de expressao
oral uma vez que permite ajudar os alunos a planificar as suas producdes orais e a
compreender etapas. Cada etapa pode constituir-se como um momento que responde a um
desafio, um problema ou uma questdo e pode ser constituida por uma ou mais atividades
orientadas incidindo sobre um ou mais descritores de desempenho de uma competéncia. Sobre
este assunto Pinto (2011) identifica as etapas como uma plataforma consolidada de
conhecimentos que se cré virem a favorecer as aprendizagens que se pretende promover nas
seguintes etapas. Para a producdo orientada e contextualizada das comunicaces devem

promover-se estratégias avaliativas de autorregulacdo (Fernandes & Barbosa, 2007).
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I1l. METODOLOGIA
3.1. Paradigma e método de investigacao

Um Projeto de Investigacdo implica a selecdo de uma metodologia de investigacédo
que tenha em conta o contexto no qual se desenvolve o projeto, os objetivos estabelecidos
e 0 interesse pessoal do investigador.

Neste sentido, importa, antes de mais, explicitar que, como forma de observar o
mundo através da natureza das investigacdes em Ciéncias Sociais e Humanas (CSH),
existem trés grandes paradigmas “classicos”: positivista, interpretativo e sécio-critico.

O paradigma positivista® assume uma perspetiva empirica, no sentido em que defende
a resolucdo de uma problematica através da colocacdo de hip6teses e da sua comprovagao
através do controlo experimental (objetividade), visando a generalizacdo
(correspondendo a uma adaptacao da investigacdo experimental ao campo das CSH) e a
divulgacéo dos resultados quantitativos (Coutinho, 2011).

O paradigma interpretativo® consiste na compreenséo da problematica em estudo, na
qual o investigador pode assumir um papel ativo (sendo valorizada a sua acao). Este
paradigma ndo pretende operar mudancas, apenas compreender determinada situacéo que
ocorre naquele contexto, ndo sendo generalizavel (portanto relativista) (Coutinho, 2011).

Sendo que este projeto pretende, através da minha prépria acao, operar mudangas nos
alunos, ao nivel do desenvolvimento das exposicdes orais formais que estes realizam,
encontra-se relacionado com o paradigma socio-critico'* que considera imperativo a
existéncia de mudancas (ap0s identificada a problematica) considerando que os resultados
obtidos ndo sdo generalizaveis a outros contextos, uma vez que se valorizam as vivéncias
do contexto e o papel ativo do investigador (subjetividade) que, simultaneamente, reflete
sobre a sua propria pratica (Coutinho, 2011) — onde se confronta o que estava planeado,
quer em termos de acdo, quer em termos de efeitos previstos, com base nas evidéncias
recolhidas e, deste modo, se tomam decisfes relativamente ao novo ciclo subsequente
(Ponte, 2002) - uma vez que uma das principais carateristicas deste método, € o facto de
permitir que qualquer projeto seja sempre revisto, avaliado e “melhorado”. Assim, no

sentido em que ¢é o confronto entre acdo e reflexdo que permite um ciclo sucessivo de

® Também denominado de quantitativo, empirico-analitico, racionalista ou empiricista (Coutinho, 2011).
10 Também designado por hermenéutico, naturalista, qualitativo ou construtivista (Coutinho, 2011).
I Ainda chamado de emancipatério (Coutinho, 2011).
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acOes, pode afirmar-se que este método tem como intencdo imediata o estudo de uma
pratica e, principalmente, a mudanca dessa pratica (Bell, 1997; Afonso, 2005).

Assim, a investigacdo-acdo (1A) é uma modalidade que parte de uma problemética do
quotidiano, significativa para o contexto, que se desenvolve segundo ciclos sucessivos,
nos quais os atores sdo respeitados. Adequa-se aos valores e condi¢Oes de trabalho do
contexto, os investigadores sdo ativos (mesmo que estejam externamente como
consultores ou facilitadores), as técnicas de investigacdo sdo adequadas e ndo
perturbadoras do contexto e o objetivo primordial assenta na promo¢do de mudancas
sociais (Bogdan & Biklen, 1994; Almeida, 2014). Na necessidade de me envolver
ativamente neste processo, que se assume enquanto problematica para o contexto e cujo
objetivo é o de operar mudanca, ndo alterando o sentido do contexto nem influenciando
0S seus atores, 0 método selecionado para a concretizagdo deste projeto que permite a
minha participagéo foi a investigagéo-agéao.

Sendo esta uma investigacdo sobre a préatica, inspirada na metodologia de
investigacdo-agdo que se carateriza pelo seu “ciclo interativo”, assumiu dois tipos de
objetivos: por um lado, uma vez estabelecida a necessidade dessa mudanca — baseada na
avaliacdo realizada do estudo exploratdrio -,visou principalmente alterar um aspeto da
pratica — as exposicoes orais dos alunos - e, por outro lado, procurou compreender a
natureza dos problemas que afetam essa mesma pratica — Porque € que os alunos néo
produzem o seu discurso de forma estruturada e formal? Como € que os alunos
conseguem produzir exposicdes orais formais organizadas e que respeitem as
habilidades de uma exposicado oral formal? - com vista a definicdo de uma estratégia de
acdo — os alunos selecionam a informacao relevante, planificam a exposicéo, concretizam
a exposicao para a turma e autoavaliam-se com vista ao desenvolvimento e evolugéo -.
Neste contexto, pelo facto de investigar situacdes e interacdes a partir da perspetiva dos
atores intervenientes no processo, partindo da propria acao reflexiva do investigador que
ndo impde expectativas prévias (Coutinho, 2011), releva-se a adequacéo de desenvolver
este estudo sob um paradigma socio-critico uma vez que este envolve mudancgas, num
contexto social especifico, que advém da minha acdo (reflexiva) que tem como
intencionalidade a compreensao e alteracdo da préatica de expressao oral dos alunos.

O facto de o método escolhido ser a IA realga a necessidade de existir “grande
eclectismo metodoldégico no que respeita as técnicas de recolha e tratamento de dados,
pois 0 que é relevante € que sejam compativeis com 0s recursos disponiveis, e que nao

perturbem as praticas da organizagao” (Afonso, 2005, p. 75). Neste sentido, como forma
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de respeitar o contexto, os seus atores e de recolher eficazmente os dados que
correspondessem aos meus objetivos e que respondessem a minha questdo-problema,
surgiu uma triangulacao entre observacdo, entrevistas e analise documental como forma
de compreender e combinar as multiplas dimensdes e hipoteses em estudo, afim de obter
resultados mais fidedignos (Coutinho, 2011). Tornou-se portanto imperativo desenvolver
uma observacdo direta participativa (enquanto facilitadora do processo), de forma
estruturada pelo facto de ter como recurso grelhas previamente elaboradas por mim e em
conjunto com os alunos (grelha de planificacdo e de autoavaliagdo), que compreende a
realizacdo de entrevistas (mediadas por mim com recurso a guides de entrevista
semiestruturada) aos alunos, como forma de estes para além de preencherem a grelha de
autoavaliacdo também poderem refletir acerca das suas dificuldades e aprendizagens, e a
professora, como forma de compreender as suas consideracdes acerca do trabalho
desenvolvido e da pertinéncia do projeto para o contexto. Finalmente relaciona-se com a
necessidade de proceder a analise documental — sob a forma de producdes escritas e
registadas em formato audiovisual -, uma vez que tal se assume como “meio para atingir

um fim”.

3.2. Caraterizagao do contexto socioeducativo

A escola basica na qual foi desenvolvido este projeto de intervencao abriu portas em
setembro de 2010 pertencendo desde entdo ao Agrupamento Vertical de Escolas de
Azeitdo. Surgiu da necessidade de responder a falta de oferta educativa no pré-escolar,
impedir a sobrelotacdo de escolas de 1° ciclo, que até entdo funcionavam em horario
duplo, e a0 mesmo tempo dar resposta as necessidades educativas especiais, concentrando
0s recursos humanos e materiais num sO espaco por forma a rentabiliza-los.
Relativamente aos espacgos exteriores, interiores e circundantes, esta escola apresenta
boas condicBes ao nivel das infraestruturas e dos equipamentos de que dispde e o
ambiente e a convivéncia que se verificam entre os elementos da comunidade educativa
revelam-se bastante satisfatorios, existindo uma boa relacdo social e uma participacéo
bastante ativa por parte da comunidade escolar.

O grupo de alunos pertencentes ao 2° ano de escolaridade que participam no estudo €
composto por 26 alunos, 13 raparigas e 13 rapazes com uma média de idades de 8 anos,
situando-se no estadio das operacdes concretas no qual as criangas compreendem aspetos

concretos dos problemas, respeitam as regras e encontram maior gratificagdo no processo
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de construcdo ativa das aprendizagens do que propriamente no produto final em si
(Sprinthall & Sprinthall, 1990). A maioria destes alunos vive em Azeitdo, Quinta do
Conde e Brejos, sdo de nacionalidade portuguesa e pertencem a uma classe média-alta o
que, segundo a professora se evidencia pelo apoio que estes alunos tém em casa. Dois
alunos demonstram dificuldades de carater pedagdgico e emocional, estando indicados
para avaliagdo psicoldgica.

A maioria dos alunos frequenta as Atividades Extra Curriculares (AEC), incluindo os
trés alunos constituintes da amostra selecionada, sendo estas lecionadas por professores

especializados e cujo trabalho se desenvolve em parceria com a professora titular.

3.3. Caraterizacgao das tecnicas de recolha de dados

A inter-relacdo do investigador com a realidade que estuda permite a construcao do
conhecimento de forma indutiva e sistematica, no terreno e a medida que os dados
empiricos emergem. Por isso mesmo, as diferentes fases do meu projeto de investigacao
relacionam-se de forma interativa existindo uma circularidade que relaciona o problema
com a recolha dos dados (Coutinho, 2011).

Assim, apos definir o problema e o sujeito a investigar (0 que vou observar e quem
vou observar), importa identificar e conceber os instrumentos de recolha de informacéo
mais apropriados (como vou observar) e que vao ao encontro da minha problematica e
dos meus objetivos.

Neste sentido, podendo considerar diferentes instrumentos para recolha de dados, tais
como, observacOes, entrevistas, documentos pessoais e oficiais, fotografias, conversas
informais e producdes dos alunos (Coutinho, 2011), selecionei, pela sua pertinéncia e
adequabilidade ao meu estudo a observacdo, a entrevista, e a analise de dados
documentais.

a) A observacao consiste numa técnica de recolha de dados que é perspetivada pelo proprio
investigador (ndo sofrendo opiniGes de terceiros). Representa uma acdo em
desenvolvimento (on-going) e que se regista por via escrita ou registo audiovisual, sendo
que, neste projeto, recorri a utilizacdo do dltimo (ndo esquecendo que estes tipos de
registos acarretam questdes éticas tais como autorizacdes para tal). Neste contexto, esta
recolha de dados dependeu da minha observacgao direta, uma vez que fui visivel durante
a concretizagcdo do projeto, e fui participante porque, apesar de funcionar como apoio

exterior estive sempre implicada na agdo, fazendo parte do processo enquanto estagiaria.
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b)

Ainda no que respeita a esta técnica, a minha observacédo revelou-se estruturada porque
utilizei grelhas (anexo A) previamente elaboradas e estruturadas em contexto de acdo, ou
seja, tinha um quadro definidor daquilo que pretendia observar (Bell, 1997; Afonso, 2005;
Almeida & Pinto, 2012);

A entrevista corresponde a uma interacdo entre entrevistador e entrevistado(s)*? (neste
contexto, as entrevistas foram realizadas individual e presencialmente em sessdes de
tutoria), ou seja, envolve uma conversa que pressupde gque o sujeito reflita acerca da sua
pratica de modo a analisarem uma problematica de forma muito mais elaborada do que
numa resposta escrita®®. A flexibilidade e a auséncia de diretividade - no sentido em que
ndo existe uma ordem rigorosa para responder as questdes e que partindo de uma questéo
abrangente se possam obter diversas informagGes — assumem-se como as principais
vantagens desta técnica de recolha de dados (Bell, 1997; Afonso, 2005; Almeida, 2013).
As entrevistas distinguem-se entre estruturadas, nas quais 0(S) entrevistado(s)
responde(m) a um conjunto de questdes previamente estipuladas, acerca de uma tematica,
de acordo com um guido elaborado que deve ser seguido de forma padronizada, tal como
0 tempo e o ritmo da entrevista (Afonso, 2005); ndo estruturadas cujo objetivo consiste
na recolha de significados atribuidos pelo(s) sujeito(s) em estudo, de forma interpretativa,
exaustiva e aprofundada, acerca de determinada questdo ou problema, sem questfes
especificas ou respostas concretas (Afonso, 2005) e semiestruturadas cujas questdes pré-
definidas s&o uma diretriz, mas ndo ditam a forma como a entrevista ird decorrer,
possibilitando que sejam exploradas outras questdes que surjam no decorrer da entrevista
uma vez que o0 rumo seguido ira depender, em grande parte, do retorno do(s)
entrevistado(s). As minhas entrevistas surgiram numa perspetiva semiestruturada uma
vez que existia um guido orientador com os itens correspondentes aos dados que pretendia
recolher mas o rumo da entrevista era ditado pelas respostas e observacdes do(s)

entrevistado(s);

c) A analise de dados documentais assume, na investigacdo, uma de duas perspetivas: 0

foco central, quando integra os objetivos de estudo, ou um recurso para evidenciar ou
complementar o que estd em estudo (Bell, 1997). Neste caso, assumiu-se enquanto foco
para o desenvolvimento do projeto, com vista a concretizacdo dos objetivos estipulados,

uma vez que parti dos documentos dos alunos - grelha de planificacdo (anexo A), grelha

12 As entrevistas podem ocorrer em grupo (técnica do focus group) numa perspetiva de agrupar individuos
com pontos de vista similares ou diferentes, dependendo do objetivos de estudo (Afonso, 2005).
13 Por exemplo, no caso de um inquérito por questionario.
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de avaliacdo (anexo G) e registo audiovisual para compreender a evolugdo das suas
prestacdes, a importancia destes instrumentos paratal desenvolvimento, bem como baseei

a regulacdo do desempenho posterior dos alunos com base nestes documentos.

Durante todo o processo questfes éticas e morais que devem ser perspetivadas pelo
investigador ao longo da sua investigacdo. No caso de uma observagédo participante a
proximidade do investigador com o objeto de estudo pode implicar ndo ser rigoroso nos
dados que recolhe, bem como as entrevistas podem levar o investigador a interpretar os
dados sob uma perspetiva social que lhe seja favoravel e de interesse (ndo correspondendo
a interpretacdo do sujeito em estudo) e também é de salientar que a qualidade subjetiva
que o investigador, muitas vezes, assume neste tipo de investigacdes, pode conduzi-lo a
uma analise dos dados documentais pouco rigorosa e nada imparcial (Bell, 1997; Afonso,
2005; Almeida & Pinto, 2012).

3.4. Caraterizacgao das tecnicas de tratamento de dados

As técnicas enunciadas anteriormente constituem-se como fontes de informag&o em
que o seu tratamento depende fundamentalmente das capacidades integradoras e
interpretativas do investigador. Assim, contrariamente ao tratamento de dados de cariz
guantitativo, que analisa os dados através de valores numéricos que se concretizam em
dados estatisticos (Afonso, 2005), considera-se que estamos presente o tratamento de
dados de natureza qualitativa'* pois parte-se de uma interpretacdo contextualizada de uma
problematica de forma naturalista e subjetiva, que procura compreender os fendmenos de
forma significativa para o contexto e para 0S sujeitos, com recurso a instrumentos
diversificados, que permitam “analisar a qualidade'® dos dados” do estudo, indo ao
encontro dos objetivos da investigacdo (Coutinho, 2011). Por qualidade dos dados
entende-se a analise de parametros subjetivos (para além dos dados recolhidos existe uma
interpretacdo e compreensdo dos mesmos). A questdo de fidedignidade dos dados diz
respeito a garantia de que os dados ndo foram adulterados; a validade dos dados considera

a relevancia da informacdo em relacdo aos objetivos pretendidos com o estudo, e a

14 Denominada também de investigacdo do tipo interpretativa pelo facto da analise dos dados ser de cariz
subjetivo, partindo da interpretacdo pessoal (mas fundamentada teoricamente) do investigador (Coutinho,
2011).
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representatividade dos dados refere-se a garantia de que a amostra selecionada é aquela
que representa o conjunto de sujeitos do contexto a que se refere o estudo (Afonso, 2005).

Assim, surge a analise de contelldo como técnica de tratamento de dados uma vez que
esta permite cruzar os diferentes dados recolhidos (independentemente da técnica) e
encontrar categorias de classificacdo possibilitando analisar os contelidos com base num
quadro teorico previamente estabelecido, ou seja, com base em pressupostos e objetivos
estipulados para o desenvolvimento (e sucesso) do projeto (Coutinho, 2011).

Podendo afirmar que o tratamento da informacéo se procede num plano qualitativo,
evidencia-se a sua pertinéncia uma vez que se desenvolve a partir da informacéo recolhida
sob uma perspetiva reflexiva e de andlise da “qualidade da investigacdo” e pelo seu
processo de crescimento e aperfeicoamento se basear na descricdo — consideracdo da
problematica -, analise — recolha de dados - e interpretacdo — tratamento dos dados sob
uma perspetiva interpretativa e reflexiva - (Afonso, 2005). Ainda como forma de
averiguar e cruzar todos os dados recolhidos para, posteriormente, inferir acerca das
regularidades encontradas, a analise de contetdo revela-se orientadora de questdes do
tipo: Como agrupar estes dados? Porqué agrupa-los desta forma? Com base em que
critérios? (Coutinho, 2011) - neste caso pretendi classificar as apresentacdes orais dos
alunos (enquanto boa, média e fraca) segundo um conjunto de habilidades a ter em conta
numa exposicao oral formal (Quadro 111). Tal permitiu que posteriormente, conseguisse,
alem de averiguar um padrdo, compreender e refletir acerca do trabalho e
desenvolvimento dos alunos, carateristico da natureza qualitativa do meu estudo -.

Importa ainda ndo esquecer que muitas vezes uma investigacao € importante, ndo pelo
Seu sucesso ou insucesso, mas pelas questdes que coloca ou pelo olhar que proporciona
sobre uma dada realidade — a compreensdo de uma situacdo ou a resolucdo de um

problema concreto, associados, ou ndo, a nossa pratica (Ponte, 2002).
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V. APRESENTACAO DA INTERVENCAO

Este projeto interventivo, tal como ja foi referido, surgiu da necessidade de colmatar
uma lacuna observada no contexto socioeducativo mas também no panorama da educagéao
em geral e que se prende com o trabalho desenvolvido — ou antes com a falta de trabalho
desenvolvido — no que respeita ao contetido de expressdo oral. Assim, foi fundamental
delimitar a dinamizacdo da tarefa de registo oral através da implementacdo de uma

sequéncia didatica e, simultaneamente, definir os respetivos objetivos:

e Desenvolver competéncias de exposicdo oral formal através de uma sequéncia
didética;

e Desenvolver a planificacdo e a autoavaliagdo como forma de regulagdo no
desempenho posterior;

e Promover a modificacdo das acOes através da confrontacdo da imagem de si a partir

do registo audiovisual.

E nesta linha de pensamento que surge toda a intervencdo que aqui se descreve e
que, posteriormente, se analisa. Assim, foi imperativo compreender cada objetivo
estipulado e definir estratégias para a sua concretizacao.

Primeiramente, elaborei o seguinte quadro sintese com base em Pinto (2010), Pinto
(2014) e Reis (2009) que reune na primeira coluna as habilidades fundamentais de uma
exposicdo oral, na segunda coluna os parametros avaliativos por mim definidos que,
simultaneamente, correspondem aos itens que pretendo que os alunos mobilizem.
Finalmente, na terceira coluna, os descritores de desempenho relativos ao contetdo de
expressao oral contemplados nos documentos orientadores do curriculo que, teoricamente,

apoiam a minha escolha dos parametros verificados na segunda coluna.
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Quadro 111 — Sintese das habilidades, parametros e descritores de desempenho relativos
ao contetido de expresséo oral

e A avaliacdo permite a regulacdo

em desempenhos posteriores?

HABILIDADES PARAMETROS AVALIATIVOS DESCRITORES
o Planifica o discurso de Planificar o discurso de acordo
Planificar acordo com os objetivos, o com os objetivos, o destinatario e
destinatario e os meios a 0s meios a utilizar (3° e 4° anos)
utilizar?
Adaptar o discurso as situacoes
S oo de comunicagéo e a natureza dos
e Utiliza férmulas de abertura . ¢
) interlocutores (1° e 2° anos)
Selecionar e desfecho? o
. Explicitar regras e
e Utiliza conectores . .
. . L procedimentos: identificar marcas
discursivos diversificados? . .
do registo formal e informal (3° e
40 anps)*®
e Respeita o tema, 0
destinatario e a sua intencdo Participar em atividades de
especifica? expressdo orientada respeitando
e Expde os assuntos de forma regras e papéis especificos (1° e
clara e respeitando a sua 2° anos)
ordem sequencial e de Produzir discursos com diferentes
acordo com as etapas de finalidades e de acordo com
. uma exposicao oral intencBes especificas: relatar,
Produzir . o
(abertura, desenvolvimento recontar, contar, descrever (1°e
e desfecho)? 2° anos)
o Respeita regras de entoacdo Avrticular corretamente palavras,
e ritmos adequados? incluindo as de estrutura silabica
e Produz o seu discurso com mais complexa (1 e 2° anos)
frases e palavras de Respeitar regras de entoacéo e
estrutura sildbica cada vez ritmos adequados (1° e 2° anos)
mais complexas?
e Tem uma postura corporal
adequada a situacéo?
Aspetos o Estabelece contacto visual com o Comparar dados e descobrir
ndo-verbais publico? regularidades (1° e 2° anos)*’
e Gesticula durante a sua
exposican?
o Realiza a autoavaliacdo . . .
. Nao existem descritores associados a
) conscientemente? . 18
Avaliar esta habilidade do oral

16 Contrariamente a todos os restantes, este descritor enquadra-se no conteido do Conhecimento Explicito
da Lingua (CEL), no parametro Plano Discursivo e Textual — DT C (p. 52)

17 Este descritor enquadra-se no contetido do Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), no parametro
Plano Discursivo e Textual — DT C (p.52)
18 No entanto, no Programa podemos ler relativamente & componente escrita que “todo o processo de
escrita, em diferentes etapas (planificacdo, textualizagdo e revisao) e incluindo componentes graficos e
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Ao observar este quadro torna-se evidente que 0s objetivos propostos vdo para além dos
descritores estipulados para o 2° ano. Contudo, pelas carateristicas e necessidades do grupo em
estudo, determinei que era possivel focar-me na tarefa de genero oral formal e definir um
trabalho explicito, sistematizado e continuado, tendo em vista o desenvolvimento individual
dos alunos, contemplando pardmetros mais avangados e adequados ao grupo e ao
desenvolvimento do projeto.

Apobs considerar este conjunto de critérios defini de que forma a planificacdo e a
autoavaliacdo podem regular o desempenho posterior dos alunos. Neste sentido, com base na
tabela anteriormente apresentada, foram construidos o documento da planificacdo — uma
primeira versdo modelo (anexo A - Quadro VIII), uma outra versdo complementada com
algumas alteracGes provenientes de necessidades dos alunos por mim observadas e, também,
por eles propostas (anexo A - Quadro VIX) e uma verséo final que inclui um espago para
preenchimento do nome e da data, necessidade relatada por uma das alunas em estudo (anexo
A - Quadro X) - e a grelha avaliativa (anexo A - Quadro XI) sendo que, atendendo ao ultimo
dos objetivos estipulados, a avaliagdo consistiria no preenchimento da grelha através do
visionamento da gravacdo em video das apresentacGes dos alunos. Durante este momento,
foram colocadas questfes que permitissem aos alunos refletir sobre os aspetos importantes, dai
a existéncia de guides de entrevista semiestruturados (anexo B). Ainda no que respeita a
avaliacdo, defini que esta seria realizada pelos alunos mas também por mim a fim de constatar,
através do preenchimento da mesma grelha, os aspetos a considerar nos médulos seguintes,
bem como numa perspetiva de compreender se a minha observacao externa enquanto elemento
ndo participante (no momento da exposicdo a turma) seria idéntica a observacdo, também ela
externa uma vez que os alunos se avaliam através da visualizacdo de si proprios, mas

participante, dos alunos em estudo.

4.1. Descricéo da proposta de sequéncia didatica

Apos a identificacdo da problematica e dos objetivos deste projeto, foi definida

criteriosamente a sua sequencialidade considerando as fases de uma sequéncia didatica:

ortograficos, serd organizado, executado e avaliado...” e desta experiéncia comegaram gradualmente a
emergir critérios que constituem referenciais de avaliacdo que visam um processo de aperfeicoamento
(Reis, 2009, p. 23)
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1. Na fase da apresentacdo da situacdo foi proposto aos alunos a escolha autbnoma de um
livro da bilioteca®® cuja finalidade seria a sua leitura, com apoio das familias, e exposicdo a
turma. Os alunos poderiam utilizar variados recursos e tinham como critérios iniciais
identificar o tema da exposicdo e respeitar as etapas definidas e conhecidas pelo grupo:
introducéo, desenvolvimento e desfecho;

2. Na fase da producdo inicial foram realizadas as primeiras tentativas da proposta de
trabalho. Aqui, os alunos realizaram livremente as suas exposi¢cfes que foram
simultaneamente avaliadas por mim com base na grelha avaliativa que retne as habilidades
consideradas aquando de uma exposi¢do oral formal. Foi também nesta fase que constatei as
limitagdes e dificuldades evidenciadas pelos alunos, de forma a conceber o rumo mais
apropriado da sequéncia, e selecionei os trés alunos representativos da minha amostra optando
por escolher trés alunos com niveis distintos (aluno 1 — nivel bom, aluno 2 - nivel médio e
aluno 3 — nivel fraco). Esta escolha teve fundamento durante o estudo exploratério que
envolveu todos os alunos da turma. Apoés as suas apresentacdes selecionei a minha amostra e
defini exatamente qual deles corresponderia a cada nivel, tendo em conta as dificuldades
observadas;

3. Na fase dos mdédulos compreendem-se trés modulos de aprendizagem que visam colmatar
as dificuldades previamente observadas. Estes foram elaborados a partir da observacdo das
exposi¢des anteriormente descritas, bem como do registo da minha avaliacéo através da grelha
avaliativa:

e Modulo 1:

a) Realizacdo de uma aula expositiva que permitiu a introducdo das habilidades a concretizar
aquando as exposicdes orais, bem como dos instrumentos de trabalho a utilizar para dar
continuidade a sequéncia e desenvolver as capacidades de expressao oral;

b) Autoavaliagdo individual da producéo inicial numa sesséo tutorial?® com recurso a gravagéo
audiovisual e respetiva grelha de avaliacéo;

e Modulo 2:

a) Ida a biblioteca escolar com a amostra de alunos para requisicdo de livros a escolha de cada

um;

19 Inserido num Projeto de requisicéo e leitura de livros da biblioteca escolar (de carater obrigatdrio) e
considerando alguns critérios tais como interesse, pertinéncia e relevancia didatica

20 Assim designada pelo facto de ocorrer fora do horario letivo, em sessGes individuais e num local e
horério combinado com cada aluno
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b) Distribuicdo das planificacdes e respetivo preenchimento pelos alunos em casa?!;

c) Revisdo conjunta (eu e o aluno) da planificagdo preenchida e realizacdo de uma primeira

apresentacdo (treino). Uma vez que sou observadora participante, questionei os alunos apds
este momento para que refletissem e encontrassem ““sozinhos” estratégias de reformulagéo,

quando e se necessario;

d) Producéo para a turma e simultaneamente a minha avaliacdo da prestagdo do aluno com o

preenchimento da grelha de avaliacao;

e) Realizacdo da autoavaliacdo individual numa sessdo tutorial apenas com recurso a memoria e

ao respetivo preenchimento da grelha de avaliagdo (0 mesmo modelo por mim utilizado);

4. Na fase da producéo final surgiu novamente a ida a biblioteca escolar com a amostra de
alunos para a Ultima requisicdo de livros e distribuicdo das planificacdes. Seguiu-se a ultima
exposi¢cdo para a turma com a minha respetiva avaliacdo da prestacdo do aluno com o
preenchimento da grelha avaliativa. Esta fase termina com a autoavaliacdo do aluno numa
sessao tutorial, com recurso a gravacao audiovisual e, simultaneamente, ao preenchimento da

grelha de avaliagéo.

4.2. Calendarizacgéo

Este Projeto desenvolveu-se nos meses de novembro e dezembro de 2014 (segundo
momento de estagio). De seguida, considerando as etapas realizadas em cada momento,

apresenta-se 0 quadro ilustrativo da sua calendarizacéo:

Quadro IV — Calendarizacdo da sequéncia didatica

Estudo exploratério Projeto de intervencao
Madulo 1 Madulo 2 Produgdo final
Apresentacdo | Producio Requisica y Requisicao y
da situacio inicial Aula AL'JtO~ oe Produggo e e Produg:go e
avaliagdo | planifica¢ | autoavaliagdo | planificaca autoavaliagdo
do 0
Aluno 19 nov 27 nov (igrz?r:: 1 dez (1grg?nz+2 8 dez
1 (12min) 25 nov (17min) 45min) (5min+5min) 5min) (4min+11min)
(25min)
Aluno (g) “QV) 21 nov e 27 nov (igrz?r:/+ 2 dez (1grg?nz+3 9 dez
mln - - - - - -
2 (10min) 26 nov (19min) 30min) (5min+3min) Omin) (5min+13min)
(60min)
Aluno 23 nov 27 nov (igrz?r:/+ 3 dez (1grg?nz+2 10 dez
3 (13min) (11min) 10min) (6min+3min) Omin) (6min+12min)

21 Tal indicacdo foi estrategicamente pensada para que, tal como na fase da apresentacio da situacéo, as
familias também se envolvessem
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V. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo contempla a anélise estatistica e interpretativa dos resultados deste
projeto de intervencdo recorrendo a observagdo, analise documental e entrevista. Para tal
sdo consideradas as fases de uma sequéncia didatica que correspondem as fases
constituintes deste projeto, sendo estas, apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
modulos e produgdo final. Como subcategorias de analise, consideram-se 0s eixos de acéo

presentes numa tarefa de registo oral:

e Planificacdo, na qual pretendo verificar se esta tem influéncia no trabalho
realizado, numa perspetiva de esquematizar e organizar as ideias para a eficaz
concretizacdo da tarefa proposta;

e Producdo, na qual pretendo averiguar as dificuldades, melhorias e efeitos deste
trabalho sistematico e sequencial, numa perspetiva de compreender a sua
pertinéncia e sucesso;

e Avaliacdo, na qual pretendo verificar o seu contributo, quer através do registo
numa grelha quer através do visionamento da gravacdo audiovisual, para a

regulacdo dos desempenhos posteriores.

Importa referir que no decorrer da analise que a seguir se apresenta vdo surgindo
excertos representativos daquilo que pretendo evidenciar. As transcri¢fes na integra
podem ser consultadas no anexo C. Os alunos da turma estardo apenas representados
por letras e os alunos da amostra estdo identificados como Aluno 1, Aluno 2 e Aluno

3 como forma de proteger as suas identidades.
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5.1. Apresentacdo da situacao?

Esta primeira fase permitiu-me apresentar a todo o grupo de alunos o trabalho a ser
desenvolvido. Assim, iniciei o projeto incluindo todos no trabalho realizado em sala de
aula por considerar que, enquanto futura professora, este tipo de atividade sera
concretizada incluindo todos os alunos e néo apenas uma amostra permitindo que todos
se envolvessem e adquirissem as competéncias previstas. Uma vez que a minha intengédo
era compreender as competéncias orais que os alunos tinham ja adquiridas, fui um pouco
vaga e esperei que os alunos colocassem as suas duvidas para assim determinar as
principais dificuldades do grupo. Tendo como principal inten¢do observar os alunos no
seu ‘“estado puro”, no sentido em que ndo quis influenciar as suas producdes com
demasiadas informagdes ou explicacbes pois pretendia que tais apresentacoes
correspondessem as competéncias e conhecimentos ja adquiridos. Tornaram-se evidentes
as dificuldades nesta competéncia da lingua atraves das questdes que foram colocadas
(fala 2. F: O que € isso das etapas?), bem como pelo facto de diversas vezes, quer a
propria professora quer os alunos, remeterem tais questdes e informacdes para a
competéncia escrita (fala 8. Professora cooperante: Entdo sdo as mesmas de quando
escrevemos um texto! Temos trés partes...). Mais uma vez isto revela que a oralidade
continua em segundo plano nas salas de aula. Foi interessante também que uma das
criancas tenha referido o facto de existir um guido para apoio durante as exposicdes orais
(fala 7. M: Joana apresentamos sozinhos? O meu pai as vezes apresenta trabalhos no
trabalho dele e leva um papel onde escreve as coisas que vai dizer!). A pertinéncia desta
observacdo permitiu aos alunos utilizarem nesta primeira fase um modelo que Ihes era
familiar e, desta forma, permitiu-me criar a ponte para o documento da planificacéo, que
seria utilizado numa fase posterior. Relativamente a postura e linguagem utilizadas neste
modo e género, ndo foram constatadas evidéncias relevantes sendo que eu prépria
também ndo questionei os alunos a nesse sentido por ndo querer, tal como ja referi

anteriormente, influenciar as apresentacdes iniciais.

22 Nesta fase do projeto foi considerada como técnica de recolha e tratamento de dados a observagéo
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5.2. Producao inicial®

Nesta fase todos os alunos puderam realizar a apresentacéo do livro escolhido sendo
crucial para estruturar a sequencialidade do projeto e delimitar a amostra — que
corresponde a trés alunos com niveis distintos, niveis estes que foram considerados com
base no desempenho dos mesmos no estudo exploratorio -. Assim, no decorrer da
producdo inicial, através da observacdo das suas producdes e da respetiva analise da
minha avaliacdo através do preenchimento da grelha (anexo A — Quadro XI) pude
constatar as principais dificuldades e aquilo que os alunos®* eram capazes de fazer e que
noc¢des tinham respetivamente a exposicdo da oralidade.

5.2.1. Anélise da minha acéo enquanto estagiaria participante

Decidi, numa perspetiva de acompanhar a crianca neste processo, manter-me junto
dela e auxiliar sempre que necessario. No entanto, analisando este comportamento posso
afirmar que ndo foi adequado uma vez que a ideia era compreender a forma como as
criangas, autonomamente, desenvolviam as suas producdes. O objetivo de envolver toda
a turma e fazer com que todos participassem nas exposic¢des uns dos outros levou-me a
levantar questdes durante as produgdes, bem como a interromper essas exposi¢oes para
mostrar imagens do livro ou 0 mapa de conceitos por eles realizado (fala 37. Estagiaria:
Entdo depois 0 que aconteceu? Ele percebeu que tinha sido enganado e fez o qué?).
Enguanto observadora participante considero que me envolvi de uma forma que acabou
muitas vezes por prejudicar os alunos e a minha observagdo enquanto investigadora. O
facto de estar sempre la e de os “proteger” nao me permitiu observar estes alunos sem
qualquer apoio — objetivo inicial. A realidade é que enguanto observadora participante
poderia ter auxiliado mas de fora, permitindo que o0s alunos recorressem a mim atraves
de um olhar ou de uma expressao (tal como se verificara em analises posteriores) mas que
fossem eles a controlar as suas producdes e a compreender e superar as dificuldades.
Ainda nestes excertos (fala 31. Estagiaria: Muito bem, estdo com muita atencéo! Agora a
B. vai-nos recontar a sua historia...), pode verificar-se que utilizo a palavra “recontar”

para definir o que as criancas estdo a desenvolver aquando da exposicdo. Este foi um erro

23 Nesta fase do projeto foram consideradas como técnicas de recolha e tratamento de dados a observacéo
e a anélise documental

24 Apesar de nesta fase do projeto toda a turma ter participado ativamente, os excertos aqui apresentados
sdo somente produzidos pela amostra selecionada
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sistematico que verbalizei como forma de definir através de uma expresséo familiar e com
algum sentido para o grupo o trabalho a desenvolver (uma vez que o grupo nunca tinha
desenvolvido uma atividade deste género). Contudo, ndo deveria ter empregue esta
palavra pois aquilo que eu pretendi com esta producdo ndo foi apenas o reconto da histéria
mas a consciencializacdo do que implica um discurso oral formal e que este ndo tem que

ver somente com reconto ou narrativas recontadas.

5.2.2. Anélise das produgoes dos Alunos

O Aluno 1, considerado como o aluno de nivel bom da amostragem, conseguiu respeitar
regras de entoacdo, postura e contacto visual com o grupo, contudo, por desconhecer as
etapas de uma exposicdo oral, comecgou a sua apresentacdo lendo o mapa de conceitos
(fala 15. Aluno 1 (lendo o mapa de conceitos realizado): Quando: durante a vida da flor).
Fez o reconto da histdria e foi mostrando as imagens do livro a medida que ia falando
com muita confianga. A registar o uso de um unico conector (depois). O Aluno 2,
considerado o aluno de nivel médio da amostra selecionada, teve a capacidade de utilizar
a postura e entoacao adequadas, contudo esteve sempre muito preso ao livro. Utilizou
exclusiva e consecutivamente o conector “depois” e utilizou expressdes carateristicas do
discurso informal, reformulando o discurso e articulando as ideias no momento (fala 34.
Aluno 2: Ele decidiu apanhar o arco-iris para dar a Mica e ao Gui! Tentou subir a uma
nuvem e depois esticou a mao mas nao conseguiu; depois esticou as duas maos e também
nao conseguiu; depois teve outra ideia e chamou 0s amigos para se p6r as cavalitas
deles...ai ndo, espera...antes disso ele pensou noutra coisa...ai ndo me lembro...pronto...
entdo depois os amigos vieram). Ainda acerca deste ultimo item surge um comentario
interessante de um elemento da turma que constata que o discurso nao esta de acordo com
aquilo que este compreende como uma apresentacdo oral formal (fala 35. F: (dizendo em
voz alta para si mesmo): Ela ndo treinou muito bem o livro...). E evidente que através da
expressao “nao treinou bem” se subentende que esta reformulagdo e o uso de expressoes
como ““ai N0 espera”; “ai ndo me lembro”; “pronto” ndo estdo bem empregues e nao sdo
compreendidas ou aceites num discurso formal. Este tipo de comportamento evidencia a
fragilidade do oral no que respeita a reformulacdo. O aluno 3, considerado o aluno de
nivel fraco da amostra, revelou uma dificuldade articulatéria (“sopinha de massa”) que se

evidencia aquando do seu discurso. Evidenciou falta de confianga na producgéo oral que
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se repercute na forma apressada como fala, na postura encurvada e cabisbaixa e no facto
de se manter concentrado no livro, mas sem atencdo pois mesmo assim foi-se esquecendo
de algumas informacGes (fala 36. Aluno 3 (mantendo-se sempre a olhar para as imagens
do livro e nunca em frente e com um discurso muito rapido e uma diccdo pouco
percetivel): O SamSam descobriu que o Ervilhinha afinal ndo era ele porque era o Sonho
Mau a engané-lo e depois...hum...depois...) acabando por ser eu a conduzir um pouco
todo o discurso e o reconto da historia (fala 37. Estagiaria: Entao depois o que aconteceu?
Ele percebeu que tinha sido enganado e fez 0 qué?). Este aluno, a semelhanca de outros,
limitou-se a utilizar o conector “depois” e expressdes carateristicas do discurso informal
(Ah!). Ainda utilizou o discurso indireto (fala 40. Aluno 3: Ele comegou a fazer rir e
depois ele ficou pequenino! Depois 0 SamSam acordou e viu o verdadeiro Ervilhinha que
Ihe disse:

- Queres vir brincar a batalha espacial? E ele disse: - Sim!), revelador da vinculacao ao
registo escrito, e terminou o discurso utilizando uma férmula carateristica da leitura de

narrativas infantis (fala 41. Aluno 3: Perlimpimpim, a histéria chegou ao fim!).
5.2.3. Considerac0es gerais

Assim, tendo em conta a observacdo analisada anteriormente e a andlise
documental das grelhas de avaliacdo por mim preenchidas (anexo E — quadro XV, XVI,
XVI1) aquando das trés apresentacdes, posso constatar que, de uma forma geral, os alunos
selecionados, tal como os restantes, evidenciaram principais dificuldades no que respeita
ao conhecimento e mobilizacdo das habilidades da exposicdo oral. Em sintese, constata-
se que todos os alunos concretizaram a selecdo de assuntos, identificaram o tema,
utilizaram o conector “depois”, adotaram uma postura adequada e olharam para o ptblico
durante as exposi¢cdes. Nenhum dos alunos da amostra utilizou o cumprimento inicial ou
final, nem concretizou qualquer das habilidades que constituem o desenvolvimento da
exposicdo oral. Dos trés alunos o aluno 3 apresenta menos habilidades concretizadas e,

respetivamente, mais dificuldades na realizacdo da tarefa.
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Quadro V — Habilidades concretizadas e ndo concretizadas na fase da producéo inicial

Aluno 1 Aluno 2 Alano 3
HABILIDADES Sim Nio Sim Nio Sim Nio

Selecionel oz azzuntos de
acordo com o tema da X X X
exposigdo
Utilizel o cumprimento
Inicial
Apresenteil o tema W X W

Na ghertura apresentei os
aszuntos de que ia falar

No degenvolvimento falei
dos assuntos pela ordem X X H
gue apresentel na abertura

Conclui a minha
exposigdo
Utilizel o cumprimento
final
Utilizel a entoagdo
adequada

Utilizel o= conectores X X X

A minha postura foi
adequada
Utilize1 gestos durante a
minha expozigio

Olhei para o pablico ¥ ¥ w

5.3. Mddulo 1

Primeiramente, apos identificar todas as dificuldades dos alunos nas producdes
iniciais, estruturei uma aula de cariz expositivo para colmatar as dificuldades observadas.
Numa primeira fase os alunos visualizaram uma apresentacdo modelo orientada e
realizada de acordo com os parametros por mim definidos - sendo os mesmos que pretendi
serem adquiridos pelos alunos -. Essa apresentacdo deu o mote para que posteriormente
fossem também os alunos a participar e interagir na definicdo das habilidades expositivas
e na consciencializacdo do que deve ser concretizado aquando de uma exposicao oral.
Num momento posterior desta aula foi projetado, apresentado e explorado o modelo de
planificacdo da exposicdo oral, o0 mesmo que servira para desenvolver o trabalho

pretendido. Com isto pretendi que os alunos constatassem aquilo que é importante conter
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uma planificagdo e qual a sua utilidade em trabalhos de exposicéo oral. Fiz questdo de
direcionar as informacdes fazendo o paralelismo com a primeira apresentacédo realizada
na fase da producédo inicial. Ainda neste modulo, ap6s os alunos compreenderem as
competéncias fundamentais a mobilizar numa exposi¢do oral, procederam a avaliacao das

suas apresentagdes realizadas no momento da producéo inicial.

5.3.1. Aula expositiva

Esta dindmica foi iniciada com a visualizagéo de uma gravagédo audiovisual na qual
uma aluna externa, apresenta, sob a forma de exposigao oral “modelo”, uma tematica —
0s meios de comunicacao - relatada e organizada tendo em conta informacéo do manual
de Estudo do Meio, matéria a ser lecionada naquele momento em sala de aula -. A medida
que a jovem vai falando, as palavras a reter vao surgindo sob a forma escrita para que 0s

alunos as observem para posteriormente discutirmos a sua importancia:

e FEtapas de uma exposicdo oral - abertura; desenvolvimento; desfecho
e Cumprimento inicial - ola a todos

e Tema — meios de comunicagao

e Assuntos a tratar - televiséo; radio; jornal

e Conectores - posteriormente; de seguida; concluindo

e Cumprimento final — obrigada pela vossa atencéo

Primeiramente, considero fundamental evidenciar que, apés reflexao, a tematica abordada
no video modelo apresentado deveria ter sido préxima daquilo que era pretendido para o
grupo, neste caso a apresentacdo de livros. A minha opcao foi partir de uma mateéria que
0 grupo estava a lecionar e transforma-la num projeto oral®, contudo, ndo sendo esta a
proposta a fazer aos alunos, nem correspondendo aquilo que ja haviam feito, esta ndo foi
a melhor opcdo. Apos a apresentacdo do video, como forma de dinamizar a aula,
considerei crucial fazer questdes e levar os alunos a refletir sobre cada um dos aspetos a
ter em conta numa exposicao oral formal. Assim, questionei os alunos acerca do tema da

exposicdo (fala 42. Estagiaria: Esta apresentacdo que acabamos de ouvir fala do qué?),

25 Apos o término deste projeto de investigacéo dinamizei um trabalho em grupos partindo exatamente do
tema dos meios de comunicagdo no qual cada grupo ficou com um dos meios e desenvolveu, atendendo a
todo o processo e aprendizagens anteriores, uma exposicdo oral. Desta forma dei continuidade e
significado a algo que, apos reflexdo, me pareceu desadequado ao projeto implementado mas que como
forma de envolver todo o grupo e compreender as aprendizagens realizadas se tornou muito esclarecedor
do sucesso deste projeto de investigacdo
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do cumprimento inicial e final (fala 49. Estagiaria: Cumprimentou o publico, isso
mesmo...E de seguida?), da necessidade de expor e desenvolver os assuntos pela mesma
ordem (fala 52. Estagiaria: Apresentou os assuntos de que ia falar e depois desenvolveu
esses assuntos na sua apresentacdo. E posteriormente o que € que ela disse?), da
importancia de utilizar conectores variados (falas 58. Estagiaria: E que palavrinhas
magicas seriam aquelas que foram aparecendo? Por exemplo posteriormente, de
seguida, concluindo...ja falamos de algumas agora....), da postura correta a adotar (fala
60. Estagiaria: Claro! Podem e devem! E quanto a postura dela o que tém a dizer?), da
relevancia dos gestos (fala 62. Estagiaria: E porque € que achas que ela fazia gestos?) e
da diccdo (fala 64. Estagiaria: E ela falou alto e todos percebemos o que ela disse ou
ndo?). Neste sentido, foi também evidente a minha opg¢do propositada de utilizar os
variados conectores para os alunos assimilarem e mobilizarem numa fase posterior (fala
47. Estagiaria: Mas antes disso... o que é que ela disse em primeiro lugar?). Evidente que
os alunos desconheciam outros conectores para além do “depois” e isso tornou-se visivel
(fala 53. Turma: O qué? Que palavra é essa?). Tal advém do facto destes ndo realizarem
com a regularidade e formalidade expectaveis atividades do género oral. Ainda no que
respeita a este aspeto, curioso o facto de uma aluna mobilizar imediatamente um dos
conectores aprendidos durante esta aula expositiva (fala 66. M: Joana, posteriormente
vamos fazer mais apresentacdes?). O facto de os alunos identificarem a postura
“direitinha” ¢ os gestos da aluna como sendo de “uma professora” (fala 61. A: Ela estava
muito direitinha e fazia gestos com as maos parecia uma professora...) evidencia
exatamente a auséncia de noc¢des formais no que concerne a exposicao publica.

Na segunda parte desta aula expositiva, procedi a demonstracdo da planificacdo, um
dos documentos chave neste projeto. No momento da producdo inicial, os alunos
realizaram um mapa de conceitos (anexo D) que pretendia registar as informacdes a
apresentar, dai o paralelismo de alguns alunos acerca da importancia deste tipo de
documentos “para registar aquilo que queremos apresentar” (falas 68. R: E um papel para
registar...). Depois disto mantive a minha intervencéo percorrendo item a item com o0s
alunos questionando-os acerca de cada um dos pontos: tema (fala 71. Estagiaria: Primeiro
temos de escrever o0 tema que vamos apresentar), tempo a apresentacdo (fala 72.
Estagiaria: Quanto ao tempo digo-vos ja que todos tém 5 minutos para apresentar o
trabalho), destinatarios (fala 73. Estagiaria: Temos também que preencher, tal como esta
aqui, o destinatario que significa para quem vamos apresentar o nosso trabalho, quem

nos vai ouvir. No vosso caso vocés apresentam para quem?), informagdes a saber (fala
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75. Estagiaria: De seguida € importante vocés pensarem o que precisam de saber. O que
é que vocés tém de saber? Que informacgdes?) e modo de apresentacdo. Neste Ultimo
parametro desenvolvi cada uma das etapas e o que seria pretendido (fala 84. Estagiéria:
Boa! Em cada uma destas etapas temos de ter em conta alguns aspetos... A. como estavas
a ler e muito bem, nesta primeira etapa temos de pensar em que informagdes?). Foi
evidente a facilidade dos alunos responderem as questdes e mobilizarem conhecimentos
previamente adquiridos (fala 87. J: O cumprimento inicial é dizer ola e o nosso nome...).
Desta forma dei-lhes oportunidade para serem construtores do proprio conhecimento e de
refletirem em vez de obterem imediatamente as respostas. Pude ainda constatar que um
aluno transportou a sua vivéncia pessoal para a “conclusdo” da historia (fala 94. A: Se o
livro for sobre um menino bom podemos dizer “concluindo eu aprendi que o menino bom
¢ mais simpdtico e todos gostam de brincar com ele no recreio”) sendo que 0 seu
entendimento sobre este item foi também a sua exteriorizacdo pessoal. Retomando a
importancia deste documento uma aluna evidenciou aspetos relevantes tais como “poss0
estudar o que vou apresentar” e “nao me engano tanto como da tltima vez” (fala 96. B:
Porque assim posso estudar o que vou apresentar e ndo me engano tanto como da ultima
vez) — remetendo para a sua producao inicial e realizando uma autoavaliacdo espontanea

de si e do seu trabalho -.

5.3.2. Avaliacédo

A avaliacdo corresponde ao processo que, a par da planificacdo, é fundamental neste
projeto de investigacdo. A necessidade dos alunos apos as suas producdes avaliarem o
seu trabalho € significativo para o sucesso e melhoria de producgdes futuras. Assim, neste
primeiro momento avaliativo, 0s alunos tém acesso a grelha e a gravacao audiovisual das
suas primeiras producdes. O objetivo destas sessdes neste primeiro médulo é que os
alunos, apds terem adquirido todas as informacdes e no¢des acerca de uma exposicao oral
formal, tenham a capacidade de se autoavaliarem numa perspetiva de autorregulacdo do
seu desempenho posterior. Esta, bem como as restantes sessfes de autoavaliacao,

desenvolveram-se considerando eixos de entrevista semiestruturada (anexo B).

O Aluno 1 identificou de imediato (anexo G — Quadro XXX) as etapas de uma
exposicdo oral (fala 98. Aluno 1: Abertura, desenvolvimento e desfecho). Ao analisar cada
uma delas o aluno também ndo revelou dificuldade em esclarecer que na abertura deve

existir um cumprimento inicial, a identificacdo do tema, identificar os assuntos a tratar
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(fala 100. Aluno 1: De dizer “Old, boa tarde”, fazer o cumprimento inicial. Temos de
dizer quem somos, de onde viemos e podemos dizer do que viemos falar); no
desenvolvimento o aluno referiu o facto de os assuntos serem abordados pela mesma
ordem que foram apresentados na abertura (fala 102. Aluno 1: Temos de dizer as
respostas de forma ordenada como dissemos na abertura); no desfecho ressalvou a
importancia de “concluir e fazer o cumprimento final” (fala 104. Aluno 1: Temos de
fazer...concluir e fazer o cumprimento final). Quanto aos conectores, quando questionado
identificou alguns dos conectores aprendidos (fala 106. Aluno 1: Sim sdo os...é o
posteriormente, finalmente, de seguida e depois), bem como relativamente a postura
soube caracterizar o que é correto e aquilo que ndo deve ser feito (fala 107. Aluno 1:
Temos de estar sempre direitos, olhar para o publico e nunca estar de mdo nos bolsos).
Ainda neste momento foi notério que o aluno se apropriou dos termos corretos como
cumprimento inicial e final e alguns conectores. Num segundo momento desta sesséo o
objetivo era a reflexdo e analise do que o aluno estava a observar, contudo, apds reflexdo
do meu proprio trabalho considero que tal ndo aconteceu pelo facto de me ter contentado
com respostas que apenas respondessem ao que ia perguntando (fala 109. Aluno 1: Nao,
SO o depois). Deveria, ao invés disso, explorar mais as respostas e levar o aluno a refletir
e ndo sO a pensar se realizou ou ndo determinado pardmetro. Num ultimo momento o
aluno foi capaz de identificar e registar na grelha algumas lacunas e refletir acerca delas
porque eu propria alterei a minha estratégia enquanto entrevistadora (fala 114. Estagiaria:
Sim porqué?). A importancia que a visualizacdo de si proprio assume na autoavaliacdo é
evidente quando o aluno ndo tinha presente a entoacdo e ao ver de novo a gravacao pode
avaliar esse parametro e observar também a sua postura (fala 118. Aluno 1. Ah sim, falei
alto. ... e olha aqui (apontando para o video) estava direita e ndo assim (fazendo gesto
de curvada). Também ndo fiz o cumprimento final e posso dizer “Obrigada por a aten¢do
e por terem vindo”). O reforco da necessidade de diversificar os conectores tambem foi
significativo (fala 120. Aluno 1: Devo usar os conectores...posso dizer posteriormente,
de seguida, depois e finalmente) e a compreensdo da sua importancia resultou num
paralelismo com o registo escrito (fala 122. Aluno 1: Porque néo fica bem dizer sempre
“e depois, e depois” ...até fica errado. E como estarmos sempre a dizer “e, e, e”...por
isso se usa a virgula). O aluno, em determinado momento, revela conhecimento acerca
de diferencas e limitacGes, como a surdez (fala 123. Aluno 1: N&o usei gestos e posso
usar...se fores de outra lingua os gestos ajudam a perceber...como a senhora que estd

no cantinho da televisdo e faz gestos para as pessoas diferentes perceberem). Também
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importa analisar o facto de, no decorrer desta entrevista, o aluno ser corrigido ao dizer
“obrigada por a ateng¢ao” (falas 119. Estagiaria: Diz-se obrigada pela atencéo e ndo por
a atencdo ok?) acabando por escrever bem a frase corrigida na grelha, reforcando a
importancia que o registo oral adquire na escrita. No que respeita a comparagdo entre a
grelha preenchida por mim e a autoavaliagdo do Aluno 1, ndo séo correspondentes 0s
itens “Na abertura apresentei os assuntos de que ia falar” e “No desenvolvimento falei
dos assuntos pela ordem que apresentei na abertura” nos quais o aluno diz que sim e eu
assinalo que n&o porque, efetivamente, o aluno ndo expds de acordo com as fases abertura,
desenvolvimento e desfecho e, assim sendo, ndo pude considerar que o tenha feito. Ja o
aluno considera que o fez na perspetiva em que separa a apresentacao do titulo, editora,
autor e ilustradores do préprio reconto da histéria. Na sua perspetiva quando fala dos
primeiros topicos esta a desenvolver uma abertura, quando faz o reconto concretiza o
desenvolvimento e quando apresenta as ideias pela ordem que registou no mapa de
conceitos considera que apresenta a exposicdo pela ordem da abertura (fala 115. Aluno
1: Porque primeiro li o titulo, néo li disse! E disse tudo pela ordem do mapa de conceitos),
dai a disparidade de avaliagdes nestes parametros. Ainda no item “Utilizei os conectores”
eu assinalo entre o sim e o ndo porque ‘depois’ € um conector e este foi usado, mas
exclusivamente este, e 0 aluno considera que ndo usando mais nenhum néo pode assinalar

que os utilizou (fala 109. Aluno 1: N&o, s o depois).

O Aluno 2 identificou (anexo G — Quadro XXXI) de imediato as trés partes
fundamentais de uma exposi¢ao, bem como clarificou a importancia de se “programar o
que se vai dizer” e 0 que é relevante em cada uma delas (fala 125. Aluno 2: Temos
de...programar o que se vai dizer nas varias partes). Revelou também ter adquirido a
importancia dos conectores em diferentes momentos desta entrevista (fala 131. Aluno 2:
Sim...ndo podemos estar sempre a dizer “depois” ou “a seguir”. Temos de variar
palavras porgue existem outras que tém o mesmo significado) e esclareceu a postura a
adotar aquando de uma exposicdo formal (fala 135. Aluno 2: Costas direitas, olhar para
0 publico, ndo por a mao a frente da boca, falar um bocadinho alto e € isso). No segundo
e terceiro momentos desta entrevista o aluno demonstrou uma grande capacidade
reflexiva, uma vez que compreendeu que o titulo, neste caso correspondia ao tema (fala
140. Aluno 2: Eu disse o titulo que assim j& fala do tema); que o facto de estar “quase
sempre a ler” e a olhar para 0 livro a prejudicou (fala 139. Aluno 2: Estou a falar do

livro...mas estou quase sempre a ler), mas depressa considerou uma alternativa para
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apresentacdes futuras (fala 169. Aluno 2: Vou tentar fazer alguns gestos e olhar para o
publico da proxima vez. O melhor era s mostrar as imagens no fim de apresentar tudo),
e que ndo desenvolveu concretamente nenhuma das partes da exposi¢do oral formal,
explicitando isso em varios momentos (fala 150. Aluno 2: Também néo, eu nao fiz
abertura). A relevancia da visualizacdo da gravacdo audiovisual com o propoésito da
autorregulacdo em desempenhos posteriores fica também evidente quando o aluno
observa a quantidade de vezes que utiliza 0 mesmo conector (fala 144. Aluno 2: Foram
muitas... mas eu ndo sabia essas coisas. Agora é que aprendi tudo da abertura,
desenvolvimento e desfecho mais 0s conectores contigo) e quando observa que ndo
realizou o cumprimento final, apesar de julgar que sim (fala 154. Aluno 2: Acho que sim,
depois deles fazerem as perguntas.). O aluno expressa as aprendizagens realizadas (fala
163. Aluno 1: Eu néo fiz desenvolvimento por isso tenho de fazer) mas surge a divida do
significado de um termo bastante utilizado durante toda a aula expositiva ‘entoacao’
revelando alguma falta de atencéo (falas 157. Aluno 2: Sim...mas ndo sei bem o que isto
quer dizer). Ainda durante o registo na grelha surge uma duvida que é colmatada com o
retorno para a leitura do documento (fala 166. Aluno 2: Ak com dois ‘s’) — algo que 0s
alunos ndo estdo habituados a fazer porque normalmente quando colocam questBes deste
género, estas sdo imediatamente respondidas pela professora -. No que concerne a
comparacgdo entre a minha grelha de avaliacdo preenchida e a do aluno em questéo, no
item “Utilizei os conectores” eu assinalo entre o sim € o ndo porque ‘depois’ ¢ um
conector e este foi usado, mas exclusivamente este, e 0 aluno considera que ndo usou 0s

conectores (fala 131).

O Aluno 3 revelou durante toda a entrevista uma postura descontraida e pouco
preocupado com o que ali se estava a passar, contudo, este aluno considerado de nivel
baixo, nomeou de imediato (anexo G — Quadro XXXII) as trés partes constituintes da
apresentacdo oral (fala 171. Aluno 3: Abertura, desenvolvimento e desfecho), revelou, de
alguma forma, algumas noc¢oes relativas a cada uma das partes (fala 173. Aluno 3: Temos
de falar mas por uma ordem) e fez um curioso comentario da postura a adotar associando-
o “as professoras” (fala 180. Aluno 3: Temos de estar sempre direitos como as
professoras e olhar para a turma) observando que no seu caso teve uma ma postura (fala
197. Aluno 3: Foi mé& porque estava assim para baixo (exemplificando...ah e ndo olhei
para as pessoas (proximo ponto da grelha)...posso ja por a cruzinha aqui no ndo?). Este

aluno, apesar de ndo usar 0s termos corretos e de ndo saber dar resposta a algumas
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perguntas (fala 179. Aluno 3: Sim mas ndo me lembro quais séo) e que deveriam ter sido
apreendidos durante a aula expositiva, observou e compreendeu que apenas “contou a
historia” (fala 190. Aluno 3: Ndo...so contei a historia um bocado a balda), 0 que ndo era
o pretendido, que n&o utilizou gestos nem realizou o cumprimento final (fala 184. Aluno
3: Nao, nem me despedi de ninguém), que ndao concluiu a sua apresentacdo (fala 191.
Aluno 3: Sei que nao conclui porque isso é quando nos dizemos o que aprendemos com
a historia e dizer o final...podia dizer “O SamSam descobriu que é importante sonhar e
estar com o amigo ervilhinha...fim”) € que ndo tinha sido explicito durante a sua
apresentacdo, associando este fator a sua distor¢do dos sons /s/ e /z/ (fala 186. Aluno 3:
Ndo...por causa dos s’s que eu Sou um bocadinho sopinha de massa). A importancia da
visualizacdo do video revelou-se mais uma vez crucial no sentido em que este aluno
observou, tal como eu propria constatei, que o facto de eu o ter segurado durante toda a
apresentacdo (num impulso protetor de estes ndo se sentirem sozinhos ou perdidos neste
processo) o impediu de fazer gestos (fala 188. Aluno 3: Nao da para perceber porque
também estavas a agarrar-me e eu ndo consegui fazer muitos gestos...mas acho que fiz
um ou dois...se puseres outra vez 0 Video que eu mostro-te) e constatou tambem o facto
de ter esta alteracdo na linguagem (fala 201. Aluno 3: Agora ja sei...ouvi a minha voz
aqui (na gravacao audiovisual) e a minha mae pds me na terapia da fala duas vezes por
semana...ela vai ajudar-me a deixar de ser sopinha de massa e fago bem na préxima vez).
Ainda respeitante ao facto como terminou a sua apresentacéo oral, apos ser esclarecido,
concluiu de imediato que nao tinha terminado de forma acertada a sua apresentacédo (fala
193. Aluno 3: Ndo...entdo eu fiz errado porque disse perlimpimpim a historia chegou ao
fim...). Como forma de melhorar posteriores apresentacdes o aluno refere o treino como
fator chave (fala 204. 204. Aluno 3: Esqueci-me de muitas coisas mas para a proxima se
treinar acho que consigo melhorar). No que diz respeito as grelhas de avaliagdo
preenchidas por mim e pelo aluno 3, importa dizer que estas apenas variam quanto ao
preenchimento do item “Utilizei os conectores” no qual eu assinalo entre o sim e 0 ndo
porque ‘depois’ ¢ um conector e este foi usado, mas exclusivamente este, e o aluno
considera que ndo usou 0s conectores aquando a sua apresentacdo (fala 179. Aluno 3: Sim

mas ndo me lembro quais séo).

5.3.2.1. Consideracdes gerais

Tendo em conta a analise documental das grelhas de avaliagdo por mim preenchidas
(anexo E — Quadros XV, XVI, XVII) e pelos trés alunos (anexo G — Quadros XXX,
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XXX, XXXI) e os momentos de entrevista (autoavaliagfes) posso constatar que neste
primeiro médulo a aula expositiva pretendeu trabalhar os problemas que apareceram na
primeira producdo e fornecer aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los.
Assim, os alunos aprenderam as variantes do género trabalhado e adquiriram novo
vocabulério, linguagem técnica e as regras comuns ao género. Estes conhecimentos,
trabalhados e discutidos posterior e conjuntamente entre professor e alunos, permitiram a
revisdo do prdprio trabalho. Neste sentido, as sessdes de entrevista foram reveladoras e
permitiram compreender que todos os alunos identificaram as diferentes partes
constituintes da exposicao oral, bem como souberam nomear 0 que a cada uma delas
correspondia. Também se tornou notério que todos eles compreenderam a questdo da
postura, a importancia de olharem para o publico e de utilizarem gestos. Apesar de 0s
Alunos 1 e 2 evidenciarem a aquisi¢do da generalidade da terminologia, ao contrario do
Aluno 3, relativamente ao item da entoacdo e dos conectores ainda surgiram algumas
duvidas quanto ao seu significado. Foram ainda observadas algumas correcoes
necessarias associadas ao registo oral, permitindo compreender a importancia que a
oralidade assume no registo escrito e vice-versa. Curiosamente também se pode observar
como palavras-chave pelos alunos o “treino” e “estudo” que refletem a importancia que
ambos assumem na perspetiva de melhorar ou evoluir. Notoriamente e em diversos
momentos, a visualizacdo das gravacdes audiovisuais permitiu aos trés alunos a
averiguacdo de questdes que de outra forma ndo seriam possiveis de avaliar por eles, ou
pelo menos ndo o fariam de forma realista. Assim, apos este primeiro médulo posso
evidenciar com toda a certeza a importancia que assume o visionamento de si proprio
como forma de autorregulacdo do desempenho posterior, bem como o sucesso desta aula
expositiva no que respeita a aquisicdo de conhecimentos relativos ao género oral formal.
Comparando as avaliagdes por mim preenchidas e pelos alunos, o grande fator discrepante
é o0 item que diz respeito a utilizacdo dos conectores sendo que todos consideramos que
estes devem ser variados, contudo os alunos ndo consideram o “depois” como um
conector plausivel, sendo que o ¢. Tendo eu dado o exemplo de outros e “excluindo” de
alguma forma o “depois” por ser o unico usado, os alunos ficam com a ideia errada de

que este ndo é um conector viavel a utilizar.
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5.4. Mé6dulo 2%

Apobs a compreensdo das regras do género em estudo, 0 médulo 2 concretiza-se como
uma sequéncia de treino na qual os alunos aplicam os conhecimentos adquiridos. Desta
forma, nesta fase pressupde-se que os alunos realizem a antecipacao da produgéo final e
que em casa, apos a escolha do livro, preencham o modelo da planificacdo, treinem a sua
apresentacdo regendo-se por todas as fases de uma exposicdo formal conhecidas e
mobilizando os conhecimentos adquiridos, fagam uma primeira apresentacéo (em regime
de sessdo tutorial) comigo a orientar, apresentem para a turma as suas producdes e,

finalmente, as tornem a avaliar.
5.4.1. Planificagao

A planificacdo € parte integrante de todo este processo. Assim sendo, os alunos
iniciaram este modulo com o preenchimento da grelha em casa e, posteriormente, na
sessdo tutorial, esta foi discutida para que os alunos pudessem refletir sobre o que
preencheram e sobre o trabalho a desenvolver.

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 1 (anexo F — Quadro XXIV)
pode observar-se que este compreendeu de forma muito exata, quer os aspetos relevantes
de uma exposicao oral formal quer o modo como seria expectavel estes serem registados
na grelha da planificagdo. Assim, durante a sesséo tutorial antes da producéo, na qual se
pretende ndo sé realizar uma primeira apresentacao-treino mas também discutir algumas
questdes relacionadas com a planificacdo, o Aluno 1 revelou de um modo geral confianca
e capacidade critica e estética: 0 aluno mostra-se bastante a vontade com o preenchimento
do documento e revela a capacidade de o melhorar e embelezar; redacao do discurso na
primeira pessoa: aproximando o registo escrito do oral como forma de tornar eficiente o
treino; mobilizacdo de consideracdes e reflexdes: relativamente a sua primeira
autoavaliacdo na qual apontou algumas falhas na producéo oral, identifica-as e regista a
informacao corretamente desta vez; organizagédo da informacéo: considerando uma ordem

o0 aluno regista a informacéo por pontos revelando uma sequencialidade

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 2 (anexo F — Quadro
XXV) pode observar-se que este desenvolveu a planificacdo de uma forma também

bastante estruturada e compreendendo 0s aspetos relevantes de uma exposi¢do oral

26 Nesta fase do projeto foi considerada como técnica de recolha e tratamento de dados a observagao, a
analise documental e a entrevista
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formal. Contudo a mobilizacdo de algumas competéncias ndo foi observada. Assim,
durante a sessao tutorial, antes da producéo, o Aluno 2 demonstrou entre outros aspetos:
capacidade de reflexdo: quando questionado o aluno tem a capacidade de refletir e
reformular; redacdo do discurso na primeira pessoa: aproximando o registo escrito do oral
como forma de tornar eficiente o treino; ndo utilizagdo de conectores variados: no registo
escrito o aluno utiliza somente “depois”; capacidade de ir para além das informagdes
aprendidas: o aluno introduz uma curiosidade na sua apresentacdo e regista-a na

planificacéo

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 3 (anexo F — Quadro
XXVI1) pode observar-se que este ndo desenvolveu a planificacdo na totalidade e surgiu
com muitas duvidas. Foi percetivel que o aluno compreendeu algum dos fatores mas que
ndo soube regista-los da melhor forma. Assim, durante a sessdo tutorial, antes da
producédo, o Aluno 3 revelou essencialmente: falta de interesse: o aluno revela-se pouco
interessado e motivado aquando do preenchimento da planificagdo; incompreenséo de
alguns itens; incapacidade de concluir: o aluno ndo compreende o objetivo da conclusdo
e dai ndo ter preenchido este campo; formatacdo do modelo “mapa de conceitos”:
associado ao primeiro momento de producdo o aluno ndo compreende este modelo de

planificacéo

5.4.1.1. Consideracdes gerais

Neste modulo, no que diz respeito a planificacdo, sendo a primeira vez que 0s
alunos autonomamente preencheram este documento, estes manifestaram ainda alguns
problemas de ordem organizacional, mais concretamente onde escrever determinada
informacao, e de mobilizacdo de conhecimentos. Contudo, de uma forma geral a amostra
concretizou com sucesso o preenchimento da grelha, observando-se ainda alguns aspetos

reflexivos bastante pertinentes.

5.4.2.Producéo

A producdo, nesta fase da sequéncia didatica, assume o importante papel de
mobiliza¢do dos conhecimentos adquiridos até entdo e de averiguacdo da relevancia da
autoavaliacdo no desempenho posterior. Neste sentido, espera-se que 0s alunos nesta fase
ja consigam desenvolver a generalidade dos parametros considerados, bem como o facam
de um modo formal e estruturado. Também neste momento sdo considerados 0s

comentarios dos alunos relativamente ao trabalho desenvolvido.
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O Aluno 1 nesta segunda producéo, apos adquirir conhecimentos acerca do género
e refletir sobre o trabalho realizado com recurso a gravagdo audiovisual, revela uma
grande maturidade durante toda a sua exposicdo, bem como concretiza todas as
habilidades com muita seguranca e coeréncia. O aluno comega por utilizar o cumprimento
inicial (fala 237. Aluno 1: OIl4, boa tarde. Eu sou a (nome) e sou do 2° (turma). Ja me
conhecem) e expor, com recurso a variados conectores, 0s assuntos a tratar (fala 238.
Aluno 1: Primeiro, em primeiro lugar vou apresentar o titulo da historia. Posteriormente
vou vos dizer quem é o autor. De seguida vou dizer o nome do ilustrador. Depois vou
dizer o nome da editora e finalmente vou vos apresentar o livro). De seguida, realiza a
ponte para a exposicao do livro (fala 239. Aluno 1: Entdo agora sim, vou comecar a falar
do livro...) que nos é apresentado de forma muito estruturada e na qual o aluno se mantém
muito atento a linguagem, a utilizacdo de gestos e a olhar para o publico. Conclui a
apresentacdo (fala 240. Aluno 1: Agora, concluindo, vou concluir que este livro nos da
muitas informagoes sobre a amizade e o amor...), mostra as imagens (fala 241. Aluno 1:
Vou passar a amostrar...mostrar as imagens que ndo mostrei antes) e, sSimultaneamente,
comenta-as remetendo para aquilo que ja havia sido dito e, finalmente, utiliza o
cumprimento final (fala 242. Aluno 1: Obrigada por a vossa atencéo, por terem vindo e
pela atencéo) no qual repete um erro, verificado na sua autoavalia¢do da producéo inicial
corrigido por mim (fala 119. Estagiaria: Diz-se obrigada pela aten¢do e ndo por a atencéo
ok?) e, aquando do preenchimento da grelha, bem escrito pelo aluno. Contudo, no
panorama do registo oral o erro continua a ser referido revelando que apesar da correcao
escrita, a oralidade informal tem um grande peso. A melhorar também a repeticao
desnecessaria de palavras enunciadas aguando o discurso - “primeiro, em primeiro lugar”
¢ “concluindo vou concluir” - (fala 238. Aluno 1. Primeiro, em primeiro lugar vou
apresentar o titulo da histéria. Posteriormente vou vos dizer quem € o autor. De seguida
vou dizer o nome do ilustrador. Depois vou dizer o nome da editora e finalmente vou vos
apresentar o livro). Ainda e somente no ambito gramatical podemos verificar a correcédo
imediata que o aluno faz depois de perceber que verbaliza de forma incorreta a palavra
“mostrar” (fala 241. Aluno 1: Vou passar a amostrar...mostrar as imagens que ndo
mostrei antes). Durante os comentarios permitidos aos alunos fazerem de seguida,
verificamos a cordialidade da turma para com o aluno (fala 243. L: Eu gostei muito
porque estava muito bem trabalhado) e observamos a pronta resposta do aluno,
reveladora da compreensdo do género e das aprendizagens significativas adquiridas por

este, a pergunta “Porque é que nao leste a historia?” (fala 245. Aluno 1: Porque nds temos
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de treinar em casa para apresentar e ndo ler se ndo demora muito e este trabalho é sobre

apresentagoes e ndo leituras...ja devias ter percebido D.).

O Aluno 2 nesta segunda producdo, apds adquirir conhecimentos acerca do género e
refletir sobre o trabalho realizado com recurso a gravacdo audiovisual, mobilizou as
aprendizagens adquiridas de uma forma fluida e coerente, a par do primeiro aluno.
Utilizou a formula de abertura e desfecho (falas 246. Aluno 2: Ol4 a todos, eu sou a
(nome) e venho apresentar um livro chamado “Os amigos da menina do mar”), bem
como compreendeu a diversidade de conectores a utilizar, ndo s6 numa fase inicial (fala
247. Aluno 2: Em primeiro lugar vou dizer quem é o autor. De seguida vou dizer o
ilustrador. Depois vou dizer a editora e finalmente vou mostrar as imagens do livro e
contar uma curiosidade), mas durante toda a sua exposicdo. O Aluno desenvolveu as
diversas partes de uma exposicéo oral compreendendo também a importancia dos aspetos
ndo-verbais como a postura assertiva e direita e o olhar fixo no publico. A concluséo da
apresentacdo revelou uma curiosidade acerca do livro que cativou a turma (falas 252. H:
Gostei da parte da curiosidade) e tornou o desfecho da sua exposicdo mais apelativo.
Quanto aos aspetos a melhorar, o Aluno 2 deve desenvolver todos os assuntos pela ordem
que o0s apresenta anteriormente, 0 que ndo aconteceu pois para aléem de ndo seguir a
mesma ordem acabou por ndo referir alguns dos aspetos mencionados — como a editora e
o ilustrador- (fala 248. Aluno 2: Este livro fala de uma menina que descobre o0s seus
amigos no fundo do mar. As personagens principais sdo a Menina do Mar, o polvo, o
caranguejo e o peixe. A autora desta historia € Raquel Gaspar). Exatamente por este
motivo, a turma teve a capacidade de observar esta lacuna e partilhar com o aluno esse
mesmo comentario (fala 253. M: Acho que ndo fizeste a ordem bem...falaste antes da
historia e depois € que disseste 0 autor e esqueceste-te de dizer quem era o
ilustrador...mas para a proxima melhoras de certeza!). Contudo, 0S comentarios
surgiram mais uma vez de uma forma positiva e encorajadora (falas 251. A: Foi muito

bem treinado).

O Aluno 3, nesta segunda producdo, ap6s adquirir conhecimentos acerca do género e
refletir sobre o trabalho realizado com recurso a gravacdo audiovisual revelou ainda
algumas dificuldades e pouco a vontade perante o publico. Contudo teve a capacidade de
utilizar o cumprimento inicial e final (fala 258. Aluno 3: Adeus e obrigada meninos e
meninas), de enunciar os assuntos a desenvolver (fala 255. Aluno 3: Vou dizer o autor, o

ilustrador, dizer o que aconteceu, como aconteceu, onde aconteceu e como aconteceu) e
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de concluir a sua exposicao (fala 257. Aluno 3: Concluindo, o dinheiro n&o é tudo, ha
coisas mais importantes). Durante a sua producdo olhou para o publico e falou de forma
audivel, no entanto ndo largou o livro e durante o seu discurso nao utilizou conectores
variados, somente “depois” (fala 256. Aluno 3: D. Nuno sonhava ser cavaleiro e depois...
(mostrou o livro) aqui podem ver...depois ele cresceu e era rico (mostrou mais imagens)
mas depois percebeu que o dinheiro ndo era tudo e trocou a sua riqueza para se tornar
padre que era o que afinal o fazia feliz (continuando a folhear o livro)), ndo teve um
discurso fluido ou coerente e acabou por ndo cumprir 0 tempo da apresentacdo (muito
breve). A turma, ao tecer comentarios, identificou o facto de o Aluno néo ter “treinado”
(fala 261. Aluno 1: Tens de treinar mais para a proxima e se quiseres eu ajudo-te!) o que
significa que estes tém ja a percecdo do tipo de producdo que deve ser realizada. Tal
evidencia que o trabalho desenvolvido com toda a turma foi uma mais-valia e que as

caracteristicas do genero foram apreendidas e mobilizadas

5.4.2.1. Consideracdes gerais

Assim, tendo em conta a observacdo analisada anteriormente e a andlise
documental das grelhas de avaliagdo por mim preenchidas (Anexo E — Quadros XVIII,
XIX, XX) aquando das trés apresentacdes constata-se que os alunos 1 e 2 concretizaram
todas as habilidades previstas aquando das suas exposic¢des orais, ja 0 aluno 3, concretizou
nove dos doze itens considerados sendo estes o desenvolvimento dos assuntos pela ordem
apresentada na abertura, a utilizacdo de conectores diversificados e a utilizacao de gestos

durante a sua exposicao.
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Quadro VI — Habilidades concretizadas e ndo concretizadas na producdo do Modulo 2

Aluno 1 Aluno ? Alumo 3
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5.5. Avaliacdo

Tal como ja foi referido neste trabalho, a necessidade de os alunos, apos as suas
producdes, avaliarem o seu trabalho é significativa para o sucesso e melhoria de
producdes futuras. Num primeiro momento de avaliacdo (mddulo 1) os alunos tiveram
acesso a grelha e a gravacdo audiovisual das suas producdes para se avaliarem. Neste
segundo modulo, de forma a constatar e comprovar o impacto da gravacdo audiovisual
para uma autoavaliacao fidedigna que se reflete num trabalho posterior bem-sucedido, 0s
alunos apenas tiveram acesso a grelha avaliativa e tiveram de recorrer a memoria para

realizarem a sua autoavaliacao.
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Nesta fase 0 Aluno 1 teve a capacidade de mais uma vez realizar uma apresentacéo
estruturada e organizada, contudo durante o seu discurso fez algumas repeti¢des das quais
se lembrou durante a sua autoavaliacdo (Anexo G — Quadro XXXIII) (fala 271. Aluno 1:
Eu disse agora e depois é que vi que bastava dizer concluindo) e também ndo falou de
todos os assuntos a tratar pela ordem que os apresentou inicialmente — algo que o aluno
ndo referiu -. Neste sentido, foi evidente a necessidade do aluno recorrer a gravacao
audiovisual (fala 267. Aluno 1: Tenho a certeza...quer dizer assim sem ver o video ndo
sei bem mas sim, sim, acho que sim!) mas, uma vez que esta ndo estava disponivel, este
baseia-se muito na expressdo “acho que sim” (fala 265. Aluno 1: Acho que sim...) para
defender a sua apresentacdo. Tal demonstra que o aluno, apesar de até se recordar da
generalidade das informacdes, apresenta-se apreensivo e com algumas davidas acerca do
trabalho realizado. Quando questionado sobre a relevancia do visionamento audiovisual
0 aluno reafirma a sua necessidade de o consultar afim de melhor se autoavaliar (fala 277.
Aluno 1: Entdo era fazer como da outra vez e ter aqui o video para ver-me!). No que
concerne a planificacdo, identifica a sua importancia nas producdes e a participacédo ativa
da familia durante o processo (fala 279. Aluno 1: Sim porque é mais ou menos escrever
a apresentacao e a ordem em que vou apresentar. Fico a saber tudo e aquilo que néo sei
a minha mée ajuda-me), bem como se revela muito a vontade com o seu preenchimento

(fala 281. Aluno 1: Nao! Eu a até faco desenhos porque tenho muito tempo!).

O Aluno 2 realizou a sua autoavaliacdo (Anexo G — Quadro XXXIV de uma forma
muito confiante, mostrando a mobilizacdo das aprendizagens realizadas e tendo uma
grande capacidade autocritica quanto ao seu trabalho. Menciona naturalmente os aspetos
menos conseguidos (fala 283. Aluno 2: No tema eu nédo disse bem o tema mas disse 0
titulo que acho que é o tema porque estamos a apresentar livros) e revela uma clara
aquisicao dos conteudos trabalhados porque menciona durante o seu discurso alguns dos
conectores (fala 285. Aluno 2: Mais ou menos, esqueci-me de duas coisas mas finalmente
fiz tudo), refere como estratégia utilizada para ndo se sentir tdo envergonhada ao olhar
para o publico a acdo de agarrar e olhar para o livro mas refere “sei que ndo posso fazer
isso” (fala 287. Aluno 2: Eu acho que sim mas ainda tenho um bocadinho de erro porque
eu estava a olhar para o livro. Como eu da segunda vez ainda tive vergonha eu olho para
o livro que me faz perder a vergonha mas sei que nado posso fazer isso) e refere como
forma de melhorar m produgdes futuras “treinar mais”. Em momento algum refere a

auséncia da gravacao audiovisual mas, quando questionado, evidencia a necessidade de
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a consultar, ndo naquele preciso momento pois, justifica o aluno “eu agora lembro-me
porque foi hoje que apresentei mas se fosse com mais tempo nio sabia nada” (fala 293.
Aluno 2: Sim porque assim posso ver tudo o que fiz e aquilo que ndo me lembro fico logo
a lembrar-me...Eu agora lembro-me porque foi hoje que apresentei mas se fosse com
mais tempo j& ndo sabia nada! Nem me lembro do que almocei ontem (ri a gargalhada)).
Quando questionado sobre o documento da planificacdo o aluno revela a mais-valia que
este assume na producao, referindo a palavra “decorar” que, apesar de ndo me parecer a
mais adequada, simboliza para o aluno a organizacdo e a possibilidade de treino e

aquisicdo das informagOes necessarias a apresentacdo formal.

O Aluno 3 atinge nesta autoavaliacdo (Anexo G — Quadro XXXV) um momento
evidente de preocupacdo com o seu trabalho e um comprometimento com o trabalho
futuro, ainda ndo verificado até entdo. O aluno demonstra-se frustrado e irritado quando
evidencia as suas falhas (fala 299. Aluno 3: A% isso ndo...baralhei-me todo! Esqueci-me
do que tinha feito na planificacéo e ainda por cima treinei contigo) gesticulando bastante
e alterando o tom de voz e as expressdes faciais. Torna-se evidente que a sua necessidade
de ndo desiludir o deixa com vontade de fazer melhor, dai a sua frustracdo pessoal quando
ndo executa na perfeicdo a tarefa. Também este aluno, a semelhanca do Aluno 2, exprime
a vergonha que sente em apresentar para o publico e o escape encontrado de olhar para o
livro (fala 301. Aluno 3: Tenho vergonha e depois olho para o livro e tento lembrar-me
da historia pelas imagens mas depois nao digo algumas coisas bem... mas eu acho que o
resto fiz tudo bem...ndo me lembro mas acho que sim!). Devido a auséncia da gravagédo
audiovisual, o aluno baseia o seu discurso, a par do Aluno 1, na expressao “acho que sim”
(fala 305. Aluno 3: Hum...acho que sim. O depois, finalmente, *postiormente...acho que
sim...) €, a certa altura, pede mesmo para ver o video para se “lembrar” do que fez (fala
307. Aluno 3: Hum... isso ndo me lembro...ndo posso ver o video para me lembrar?).
Neste contexto, quando gquestionado sobre a relevancia do video na sua autoavaliacdo o
aluno tem um discurso muito interessante no qual refere a sensacdo de visionamento de
si proprio de uma forma exterior (fala 309. Aluno 3: Pois! E que assim é dificil lembrar-
me porque eu nao estava l4, quer dizer eu estava mas ndo me estava a ver como tu e a
turma e a professora...ndo consigo ver o que fago e por isso nao me lembro! Com o video
é como se fosse alguém da turma a ver a apresentacdo e assim consigo dizer o que fiz e
0 que ndo fiz percebes?). No que diz respeito ao documento escrito da planificacdo,

naturalmente mais trabalhoso, o aluno afirma que este se torna “ chato” e “repetitivo” mas
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tem a capacidade de compreender a sua pertinéncia e relevancia, também devido a
conversas com 0s outros alunos da amostra (fala 311. Aluno 3: Sim mas é chato de
escrever...é repetitivo. Mas eu sei que ajuda a organizar o que vamos dizer porque o
Aluno 1 me disse que se eu fizesse aquilo bem e treinasse por la era mais facil). Ainda a
respeito deste assunto, o aluno tem a capacidade de identificar que ndo cumpre o
preenchimento da planificacéo o que pode ser impeditivo de que as apresentacdes corram
como esperado, mencionando também a palavra “decorar” como forma de evidenciar a

organizacdo e treino.

5.5.1. Considerac0es gerais

Nesta autoavaliagdo, enquanto investigadora centrei-me no documento da
planificacdo e na perspetiva de autoavaliagdo sem recurso a gravacdo audiovisual.
Naturalmente os alunos nesta fase ja se sentem confortaveis com o processo de
autoavaliacdo e mobilizam os conhecimentos adquiridos com bastante eficacia. Todos 0s
alunos revelaram uma grande capacidade de autorreflexdo e, na generalidade, todos
evidenciaram o0s aspetos menos conseguidos durante as suas producoes.

Relativamente a este aspeto, importa mencionar que os alunos realizaram as suas
producdes no periodo da manhd e efetuaram a autoavaliacdo durante o intervalo da
manha. Refletindo sobre esta estratégia, tal possibilitou aos alunos conversarem entre si
e, estando a turma igualmente envolvida no projeto, apercebi-me de que 0s outros colegas
acabaram por evidenciar junto dos alunos da amostra as suas lacunas, ou seja, a restante
turma acabou por servir como elemento exterior com o qual os alunos tomavam
consciéncia do seu proprio desempenho. Talvez por isso ndo ter notado grande
discrepancia no momento dos alunos se autoavaliarem e também o uso sistematico da
expressao “acho que sim” como sindénimo de “pelo que me lembro, sim” ou “pelo que os
meus colegas disseram sim”. Contudo, quando questionados sobre a auséncia da gravagédo
audiovisual todos afirmam a sua importancia no processo de autoavaliagdo, bem como
todos sentem necessidade de se observar a si proprio para autorregulacdo do trabalho
posterior e, neste sentido, continuo a afirmar a pertinéncia desta ferramenta para a
autorregulacdo. Relativamente a planificacdo, todos os alunos destacam a sua importancia
para as produgdes como forma de organizar a informagao, treinar e “decorar” e enquanto

uns a consideram facil de preencher, outros caracterizam-na como complexa e repetitiva.
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5.6. Producao final®’

Nesta etapa final da sequéncia didatica, o aluno tem a possibilidade de pér em prética
as nogdes e instrumentos trabalhados nos médulos. Desta forma pretende-se que nesta
etapa o aluno consiga efetivar o cumprimento da tarefa proposta com o respetivo alcance
dos objetivos estabelecidos. Assim, a producéo final favorece, ndo s6 a avaliagdo num
sentido mais estreito, mas também a observacéao das aprendizagens efetuadas que servem
para dar continuacdo ao trabalho, permitindo a restruturacdo e consolidacdo das
aprendizagens.

5.6.1. Planificagdo

Neste momento, os alunos ja deverdo compreender e executar a planificacdo
corretamente. O documento vem agora com espaco para colocar o nome e a data,
correspondendo a necessidade evidenciada pelos alunos anteriormente. Como forma de
compreender e analisar aquilo que foi feito em casa, procedo a sessdo tutorial na qual se
pretende ndo sé realizar uma primeira apresentacao-treino mas também discutir algumas

questdes relacionadas com a planificacdo e esclarecer o preenchimento do documento.

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 1 (anexo F — Quadro
XXVII) pode observar-se que este mais uma vez mobilizou os conhecimentos adquiridos
de forma muito explicita e os registou na grelha de planificacdo. Contudo, apercebi-me
que esta grelha foi preenchida mais apressadamente e sem dar atengédo as informacdes.
Assim, comparativamente com o preenchimento da primeira grelha de planificacdo
observa-se: reforco da confianca - o aluno ja se revela demasiado confiante como se ja
ndo precisasse de aprender mais nada; despreocupacdo - na primeira grelha existiu mais
atencdo aos detalhes e a informacdo preenchida; redacdo do discurso na primeira pessoa
- a semelhanca do anterior registo o aluno preferiu redigir como se ja estivesse no registo

oral.

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 2 (anexo F — Quadro
XXVIII) pode observar-se que este dedicou mais tempo e atencdo ao seu preenchimento,
sendo que a organizacdo e pertinéncia das informacGes sdo irrepreensiveis. Assim,

comparativamente ao preenchimento da primeira planificacdo, o Aluno 2 revelou:

27 Nesta fase do projeto foi considerada como técnica de recolha e tratamento de dados a observagao, a
analise documental e a entrevista
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dedicacdo e organizagdo - notoriamente o aluno dedicou mais atencdo e tempo ao
preenchimento; redacdo do discurso na primeira pessoa - a semelhanca do anterior registo
o0 aluno preferiu redigir como se ja estivesse no registo oral; utilizacdo dos conectores
variados no registo escrito - o aluno teve a capacidade de reformular o seu registo
recorrendo aos conectores; capacidade de ir para além das informac6es aprendidas - uma
vez que a curiosidade despertou a atengdo de todos, o aluno de forma muito inteligente

voltou a fazé-lo.

No preenchimento da grelha de planificacdo pelo Aluno 3 (anexo F — Quadro
XXVIX) pode observar-se que mais uma vez este ndo desenvolveu a planificagdo na
totalidade. Assim, comparativamente com o preenchimento da primeira tabela de
planificacdo, o Aluno 3 revelou: falta de interesse - o0 aluno continua pouco interessado e
motivado aquando do preenchimento da planificacdo, ndo sendo desculpa a
incompreensdo de alguns itens pois tal ndo se verifica; capacidade de concluir - o aluno
compreendeu em que consistia a conclusdo e tal é evidente nesta planificacdo;
identificacdo com as informagdes do “mapa de conceitos” - 0 aluno tem por opcao

apresentar tais informacoes.

5.6.1.1. Consideracdes gerais

Neste modulo, no que diz respeito a planificacdo, tornam-se evidentes algumas
mudancas na execucao e pensamento destes alunos. Enquanto o Aluno 1 revela desta vez
um excesso de confianga que o faz perder algum interesse e cuidado no preenchimento
da planificacdo, o Aluno 2 teve uma capacidade de reflexéo e posterior evolucdo bastante
clara, aperfeicoando a organizacdo. Quanto ao Aluno 3 posso afirmar que mantém a sua
postura de desinteresse relativamente ao registo escrito por este ser mais trabalhoso e
demorado. No geral, os alunos ja tém totalmente adquiridas as no¢des e competéncias
necessarias a producdo oral formal e mobilizam-nas de diversas formas, inclusive no

registo escrito deste documento.

5.6.2. Producéo

A producdo permite ao aluno por em pratica as noc¢des e instrumentos trabalhados
com o respetivo alcance dos objetivos estabelecidos. Deve ser realizada de uma forma

totalmente descontraida, confiante e deve espelhar todos 0s conhecimentos adquiridos.
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As avaliacOes realizadas até entdo devem também ter efeito nesta producdo, evidenciando
a autorregulacdo do desempenho posterior pretendida como objetivo mé&ximo deste
projeto. Nesta etapa sdo mas uma vez considerados 0s comentarios pertinentes da turma

e 0 aluno é questionado sobre todo o percurso desenvolvido.

O Aluno 1 nesta ultima producdo da sequéncia didatica revelou, contrariamente a
producdo anterior, alguma inseguranca e inconsisténcia na sua apresentacdo. Para além
do tom de voz baixo (fala 343. Estagiaria (através de gestos indico ao aluno para que fale
mais alto por ndo se ouvir)), o Aluno teve bastantes hesitacGes (fala 345. Aluno 1
(hesitante a tentar lembrar-se): Obrigada pelo respeito e por estarem em siléncio) e lapsos
de memoria durante o seu discurso. Contudo, mais uma vez, este revelou uma enorme
capacidade de aprendizagem e de mobilizacdo dos conhecimentos adquiridos iniciando a
sua apresentacdo com o cumprimento inicial (fala 340. Aluno 1. OIl&, bom dia, vim
apresentar o livro “Pintor de sorrisos”), na abertura apresentou os assuntos pela ordem
que posteriormente desenvolveu (fala 341. Aluno 1: Primeiro vou apresentar o titulo do
livro, depois vou dizer o nome da autora, de seguida vou dizer o nome da editora,
posteriormente vou dizer o nome do ilustrador e finalmente vou contar a historia), de
seguida desenvolveu a apresentacéo sempre recorrendo aos diversos conectores (fala 342.
Aluno 1: Houve um dia que o pintor achou que devia dar mais alegria ao mundo e assim
decidiu que todos os seus quadros iam ter um grande sorriso (...) Posteriormente ele fez
tudo com um grande sorriso (...) finalmente descobriu que ia ser pai e pintou muitas
caras a sorrir) e finalmente concluiu e utilizou o cumprimento final (falas 344. Aluno 1:
Concluido é importante sermos felizes e dar alegria aos outros como este pintor). Tudo
isto mantendo-se muito atento a linguagem, a utilizacao de gestos e a olhar para o publico.
Durante os comentarios permitidos aos alunos, verificamos mais uma vez a cordialidade
destes (fala 346. J.: Gostei muita da tua apresentacdo! Parabéns!) e observamos que
neste processo também a turma se apropriou das nocées e habilidades a ter em conta numa
exposicao oral formal uma vez que evidenciam o tom de voz baixo (fala 347. C: As vezes
falavas baixinho...mas ndo tem mal) como aspeto menos conseguido pelo Aluno e
quando este é “criticado” por ndo ter dito 0 seu nome no cumprimento inicial toda a turma
reage no sentido de que isso ndo € de carater obrigatério (fala 349. Turma: Nao! Ela s6
dizia se quisesse, ndo é obrigatorio!). Tal revela um conhecimento estruturado das
habilidades e do que é necessario ou acessorio durante o discurso formal. Quando

questionada sobre a evolugdo do Aluno, a turma demonstra, mais uma vez, a sua
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envolvéncia no projeto (apesar de serem elementos externos) e as aprendizagens
adquiridas, sendo que aqui se ressalva a opinido estruturada e fundamentada do Aluno 3
da amostra que de uma forma refletida refere que nesta ultima producéo o Aluno 1 ndo
esteve tdo bem (fala 352. Aluno 3: Nao é por mal mas eu acho que piorou) sendo que o
mesmo, de uma forma autocritica, acaba por concordar com tal opinido (fala 355. Aluno
1: Eu percebo o que queres dizer e concordo um bocadinho).

O Aluno 2 nesta Gltima producdo da sequéncia didatica mostrou-se mais focado
em debitar as informacdes do que propriamente em realizar uma apresentacdo fluida e
estruturada (fala 357. Aluno 2 (a falar muito depressa, como se estivesse a debitar a
informacdo): Em primeiro lugar vou apresentar o autor, de seguida vou dizer o
ilustrador, posteriormente a editora e finalmente vou contar a histéria e dizer uma
curiosidade). Talvez pelo facto de ter “decorado” a informagdo (palavra utilizada pelo
aluno diversas vezes) acabou por ndo conseguir realizar uma producdo final expectavel
uma vez que se concentrou exclusivamente em dizer todas as informagdes e ndo se
preocupou com a forma como as dizia. Contudo, o Aluno concretizou as habilidades de
uma exposicao oral, apesar de ndo ter desenvolvido os assuntos que ia tratar pela ordem
da abertura (fala 359. Aluno 2: hum...entdo as personagens sdo a Monica e o pai e ela
queria brincar com a Lua e pediu ao pai para apanhar a Lua mas o pai disse que ela era
muito grande para ser apanhada e depois ela ficou triste (...) e depois a Lua ficou
pequena e o pai la a conseguiu apanhar (...) mas depois teve de colocd-la no sitio onde
ela pertence). Iniciou o seu discurso com o cumprimento inicial (fala 356. Aluno 2: OI4,
eu sou o (nome) e sou do 2° (turma), vocés ja me conhecem, hoje vou apresentar o livro
“Papa, por favor, apanha-me a Lua”), de seguida apresentou 0s assuntos a desenvolver
com recurso aos conectores variados (fala 357. Aluno 2 (a falar muito depressa, como se
estivesse a debitar a informacao): Em primeiro lugar vou apresentar o autor, de seguida
vou dizer o ilustrador, posteriormente a editora e finalmente vou contar a historia e dizer
uma curiosidade) e, apos apresentar a historia, concluiu a apresentacdo atraves da moral
da historia e recorrendo a uma curiosidade (fala 361. Aluno 2: Concluindo eu acho que
esta histdria nos pode ensinar que os sonhos se podem realizar mas as vezes ha sitios
onde as coisas tém mesmo de ficar) e utilizou o cumprimento final (fala 364. Aluno 2:
Obrigada pela vossa atencao e pelo respeito). O Aluno 2 demonstrou muito nervosismo
aquando da sua apresentacdo e, mais uma vez, utilizou como escape olhar para o livro

recorrentemente. Durante a apresentacdo propriamente dita do livro, de forma evidente
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perdeu-se e acabou por ndo utilizar os conectores de forma diversificada, como o fez na
apresentacdo dos assuntos. No que respeita aos comentéarios permitidos aos alunos,
verificamos mais uma vez a observacdo do Aluno 3 (fala 367. Aluno 3: Mas a curiosidade
nao devia ter a ver com o livro?) e quando questionados sobre a evolugdo do Aluno a
turma revela-se muito conhecedora do assunto e afirma, de uma forma geral e muito
respeitosa, que esta apresentacdo ndo foi a melhor (fala 372. M: Eu acho que melhoraste

apesar de ainda te enganares em algumas coisas).

O Aluno 3 nesta Ultima producdo, adotou uma postura mais descontraida e
divertida (até comica em alguns momentos) e tal levou a uma apresentacdo que, apesar
de ndo ser perfeita revelou uma significativa evolugéo e o empenho do Aluno ao longo
deste projeto. Assim, este foi capaz de cumprir todas as habilidades de uma exposicao
oral comegando por utilizar o cumprimento inicial (fala 375. Aluno 3: OI4, eu sou o
(nome) e vou apresentar o livro "O Cuquedo’), de seguida apresentou 0s assuntos a
abordar recorrendo aos conectores (fala 376. Aluno 3: Primeiro vou dizer o ilustrador, de
seguida vou dizer o autor, posteriormente vou dizer onde e o qué e finalmente vou
concluir) e desenvolveu resumidamente os assuntos que apresentou anteriormente (fala
377. Aluno 3: (...) onde se passa: passa-se na selva, 0 que se passa: passa-se que 0S
animais estdo com medo do Cuquedo a quem estiver parado no mesmo lugar e por isso
eles andam de ca para la e de 14 para ca! Ah e era uma pulga o Cuquedo). Apds isto
concluiu (falas 378. Aluno 3: Concluindo aprendi que ndo devemos ter medo do que nao
conhecemos) e utilizou o cumprimento final (fala 383. Aluno 3: Adeus, até a proxima).
O desenvolvimento da historia surge depois do aluno concluir, com recurso as imagens
do livro e tendo sido eu a pedir para que o aluno, & medida que mostrava as imagens,
explicitasse a informacdo (falas 379. Aluno 3 (mostra as imagens)). Pelo rumo
descontraido que a apresentacdo tomou a professora acabou por intervir e desenvolver
exercicios de ritmo, altura e tom com estes (fala 382. Professora: Como sera a voz do
Cuquedo, tenta la imitar) — ndo sendo suposto tal acontecer-. A turma ao tecer
comentarios identificou o facto de o Aluno ter melhorado a sua apresentacéo (fala 385.
A: Acho que a tua apresentacdo foi melhor do que a outra porque desta vez ndo te
esqueceste de nada e na outra esqueceste de umas coisinhas) e, quando questionados
acerca da evolucdo deste Aluno revelam-se bastante criticos e observadores mas
consistente com a ideia de esforco, dedicacdo e evolucdo (fala 387. C: Sim porque ele

esteve mais a vontade) reforgando a ideia de que existe ainda aspetos a melhorar (fala
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389. B: Mas ainda podias fazer melhor porque estiveste a contar a historia depois de

dizeres a conclusdo e isso ndo € assim).

5.6.2.1. Consideracdes gerais

Assim, tendo em conta a observacdo analisada anteriormente e a andlise
documental das grelhas de avaliacdo por mim preenchidas (anexo E — Quadros XXI,
XXII, XXIII) aquando das trés apresentagdes posso afirmar que todos os alunos
concretizaram todas as habilidades previstas, a exce¢do do aluno 2 que durante a abertura
ndo apresentou os assuntos de que ia falar. Contudo, este foi um lapso que o aluno

identifica no momento de autoavaliagéo.

Quadro VII — Habilidades concretizadas e ndo concretizadas na fase da Producéo final

Aluno 1 Aluno ? Aluno 3
HAEBILIDADES Sim Nao Sizn Ndo Sim N&a
Selaciomel o aszontos de
acorde oom o tema da X i bl
EXPO2iCE0
UihzeL u n:'JJ.r.pnm&nt:- . o W
micial
Aprezentsi o tam X X X
T abEltilg apeesenta] o N
azsumtod da qus ia falar x X x
M dezesmroyTmento sl
dos a3zunios pela ord=m X X X
Ue apressmbed na aberhoa
onciul 2 ame 4 X X
RO
Uiilzel 0 Comprismesto . N
ool X i i
Ufilizel a enfoacan -
] i i
Ttilizei 05 Conactores + +
I mmEs poshara i .
] X i bl
[Filizal gesto: duranie a .
rika expesicio X i bl
Cilhed para o pabdico X i X
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5.7. Avaliacao

A avaliagdo surge pela ultima vez como forma de os alunos autoavaliarem o seu
trabalho, mobilizando de uma forma conclusiva todas as ferramentas disponibilizadas ao
longo deste projeto. Nesta Ultima avaliacdo os alunos tiveram acesso a grelha e a gravagao
audiovisual, fulcral neste processo e significativo para os alunos constatarem
dificuldades.

Nesta ultima autoavaliagdo o Aluno 1 (Anexo G — Quadro XXXVI), mais uma
vez, revelou uma grande capacidade de reflexdo acerca do préprio trabalho e uma grande
vontade de fazer mais e melhor. Assim, identificou sem qualquer dificuldade as diferentes
fases de uma exposicdo oral (fala 393. Aluno 1: Na abertura) e identificou os aspetos
conseguidos e menos conseguidos a medida que se via na gravagdo audiovisual (fala 395.
Aluno 1: E o desenvolvimento e aqui falei dos assuntos pela mesma ordem da
abertura...esta bem... (...) mas gaguejei! (...) olha aqui fiz gestos). Curiosamente o Aluno
remete para uma aprendizagem anterior que, numa mesma sessdo de autoavaliagéo, foi
motivo de reflexdo e autorregulagao: a construgdo frasica “obrigada por o respeito” (fala
399. Aluno 1: Eu ia dizendo obrigada por o respeito mas lembrei-me que na ultima
avaliacdo eu fiz isso e percebi contigo que ndo estava bem dito por isso depois disse
obrigada pelo respeito). Neste sentido o Aluno foi questionado acerca da importancia que
assumia a autoavaliacdo no desempenho posterior, bem como a planifica¢do, sendo que
este identificou a relevancia de ambos para todo o processo (falas 403. Aluno 1: Também
é importante e ajuda a treinar o que vamos dizer). Relativamente as aprendizagens
realizadas, as dificuldades encontradas e a utilidade que as ferramentas disponibilizadas
assumirao no futuro, o Aluno ndo identificou quaisquer dificuldades (fala 409. Aluno 1:
Nenhumas...foi divertido e eu consegui fazer bem porque vi os erros que fiz mal e depois
melhorei) e afirma que as aprendizagens significativas (fala 413. Aluno 1: Entao aprendi
como apresentar bem um livro e o que temos de fazer em cada fase. Também aprendi que
devemos olhar para o publico e fazer gestos e estar sempre bem direitos! Se fizesse isto
sempre cada vez ia fazer melhor) lhe permitiram evoluir, apesar de nesta ultima producéo
0 Aluno assumir que ndo treinou tanto nem se empenhou tanto no preenchimento da
planificacdo e dai, a apresentacdo ndo ter sido exemplar como a anterior. O Aluno faz
ainda referéncia ao fator nervosismo como tendo sido ultrapassado (fala 405. Aluno 1:
Acho gue sim porque gaguejei mais mas ndo me senti tdo nervosa como na primeira vez!

Também acho que por causa da planificacdo eu desta vez ndo liguei muito e acho que
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pode ser por isso que gaguejei e ndo fiz to bem porque néo treinar assim tdo bem como
na outra vez) e, apesar deste ndo o ter evidenciado como dificuldade, considero que esta
foi uma das dificuldades notorias de todos os elementos e também do Aluno 1 que o
conseguiu ultrapassar ao longo das diferentes exposicoes orais.

Nesta Gltima avaliacdo o Aluno 2 (Anexo G — Quadro XXXVII) desenvolveu a
sua autoavaliagdo de uma forma muito consciente e interrogativa, revelando assim uma
grande capacidade de reflex&o e de empenho no projeto. O Aluno comecou por identificar
as trés fases constituintes de uma exposicao oral e a medida que “percorriamos”, através
do video, as vérias fases ele ia identificando os aspetos conseguidos e menos conseguidos
(fala 422. Aluno 2: Aqui acrescentei as personagens que nao falei antes mas acho que
nao faz mal) inclusive, compreendeu que habilidades patentes na grelha correspondiam a
cada fase e por isso a sua pronta intervencdo aquando do preenchimento desses mesmo
itens (fala 418. Aluno 2 (enquanto Ié e preenche a grelha): No desenvolvimento falei dos
assuntos...esta parte ja pertence ao desenvolvimento!). Foi também evidente a
importancia e necessidade de ver a gravacdo audiovisual, uma vez que o Aluno solicita o
mesmo para poder verificar a questdo da utilizagdo dos conectores de forma diversificada
(fala 424. Aluno 1: Nao me lembro bem. Posso ver o video? (mostro o video)). Ainda a
propdésito do emprego de conectores, ficou claro que o Aluno ndo compreendeu que era
possivel e adequado o seu uso destes, ndo so na fase da abertura, mas ao longo de toda a
apresentacdo (fala 425. Aluno 1: Nao usei todos mas ndo sabia se podia usar no meio da
historia...parece que ndo fica bem...) € iss0, tera sido uma lacuna da minha parte, uma
vez que sempre dei exemplos do uso dos conectores, somente aquando da apresentacao
dos assuntos a abordar e na conclusao mas, estando a falar de alunos a frequentar o 2° ano
de escolaridade e que estdo a adquirir estas ferramentas pela primeira vez, deveria ter sido
mais objetiva. Quando questionada acerca da sua evolucao o Aluno identifica a vergonha
como principal dificuldade ultrapassada atraves do treino (fala 431. Aluno 2: Desta vez
sim porque da outra vez estava com um bocadinho com vergonha e olhava para o livro
para me esquecer que eles estavam ali a olhar para mim mas agora ja ndo tive tanta
vergonha) e também identifica uma carateristica do seu discurso, criticada por todos e,
inclusive, por mim nesta Ultima avaliacdo a producéo realizada (fala 433. Aluno 2: Acho
que sim...eu sei que falo um bocado rapido e a minha mde diz isso também. Eu ndo acho
que fale rapido mas as pessoas dizem isso e tenho que melhorar). Relativamente a

importéncia da planificagdo e autoavaliacdo o Aluno é explicito quanto a importancia de
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realizar a autoavaliagdo com recurso ao video (fala 435. Aluno 2: Eu acho que com video
d&-me mais jeito porque h& coisas que ndo me lembro e ao preencher isto posso estudar),
bem como afirma que o documento da planificacdo é uma ferramenta para organizar o
trabalho e que assume o formato escrito que pode ser reestruturado até ao modelo final
ao invés do discurso oral que ndo pode ser refeito sem que o ouvinte se aperceba (fala
437. Aluno 2: Também porque tenho ja tudo planeado e porque eu falo sem pensar e é
importante ter o papel para ir mudando o que for preciso e assim dizer sé o que é
importante). Ainda a propdsito da planificacdo o Aluno questiona a sua utilizagdo “numa
exposi¢do sem ser oral” (fala 438. Aluno 2: Mas numa exposicdo sem ser oral usa-se
planificagdo?) o que evidencia que este modelo de organizagdo Ihe faz sentido também
para o0 registo escrito, evidenciando que tal ferramenta é fundamental para qualquer
registo como forma de organizacéo e seguranca. Ressalvo que enquanto estagiaria da sala
nunca verifiquei qualquer modelo de planificagéo a ser utilizado no registo escrito — néo
menciono o registo oral uma vez que este ndo era trabalhado, pelo menos ndo de uma
forma explicita sob a forma de exposi¢des orais formais ou informais -. No que diz
respeito as aprendizagens realizadas e a utilidade que estas ferramentas assumem, o Aluno
resumidamente evidencia todas as fases e respetivas habilidades consideradas numa
exposicdo oral formal (fala 445. Aluno 3: Sim usei mas na primeira parte...durante a

historia s6 usei o “depois” (mostro o video e paro antes de o aluno concluir)).

O Aluno 3 nesta ultima avaliacdo (Anexo G — Quadro XXXVIII) de si proprio
tem uma postura muito mais confiante e entusiasta por saber que a sua apresentacdo
correu melhor e que ele superou mais este desafio com sucesso. Comeca por identificar
as trés fases de uma exposicdo oral (fala 449. Aluno 3: A abertura) e, simultaneamente,
tece comentarios acerca do seu trabalho nunca de uma forma espontdnea mas
respondendo as questdes por mim colocadas de uma forma consciente e refletida (fala
453. Aluno 3: Nao estd ma!). Quando questionado acerca do seu desempenho nesta Gltima
producdo o Aluno revela-se muito satisfeito (fala 459. Aluno 3: Esque¢o-me de coisas as
vezes mas acho que foi bem melhor) e quanto a sua evolucdo refere o facto de
anteriormente ter a necessidade de ser orientado por mim de uma forma externa com
sinais ou comentarios para que pudesse lembrar-se do que tinha a dizer ou em que ponto
estava (fala 461. Aluno 3: Sim. Eu muitas vezes lembrava-me das coisas porque tu me
ajudavas...fazias perguntas e isso. Desta vez fiz sozinho por isso ja estou melhor!) e neste

momento tal j& ndo acontece, demonstrando o empenho e a confianca que o Aluno
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conseguiu. Este foi exatamente, & semelhanca do Aluno 2, um dos aspetos mais dificeis
de ultrapassar: a vergonha (fala 469. Aluno 3: Sim mas tive vergonha), a par do treino —
subentendido nas palavras do Aluno pela palavra “decorar”- e do registo na planificagéo
(fala 471. Aluno 3: Falar para as pessoas e decorar tudo e escrever na planificacéo),
sendo que ao longo de todo o processo este foi um dos aspetos mais mencionados pelo
Aluno como sendo “chato” e “repetitivo” e, nesta mesma avaliagdo, quanto questionado
acerca deste documento ele volta a mencioné-lo mas consciente da sua finalidade (fala
465. Aluno 3: E chata! Mas eu sei que ¢ para ter as coisas todas organizadas e assim).
A propésito da relevancia da autoavaliacdao o Aluno refere que é importante para melhorar
(fala 463. Aluno 3: Sim porque assim podemos lembrar do que fizemos para melhorar),
objetivo fulcral desta ferramenta. Relativamente as aprendizagens adquiridas, o Aluno,
de uma forma mais basica acaba por mencionar as habilidade a ter em conta numa
exposi¢ao oral e o facto de ter de olhar para o publico, “mesmo se sentir vergonha”
reafirma esta dificuldade que acompanhou o Aluno ao longo de todo este projeto (fala
475. Aluno 3: Entao aprendi como deve apresentar-se um trabalho para as pessoas.
Tenho de dizer ola e dizer o que eu vou falar e...tenho de dizer os conectores para ndo
dizer sempre “depois” e tenho de concluir e despedir-me. Ah e ndo olhar para o livro

mesmo se sentir vergonhal).

5.7.1. Considerac0es gerais

Neste Ultimo momento de avaliacdo, os alunos identificaram sem hesitar as trés fases
constituintes da exposicdo oral formal, bem como de forma consciente e refletida
identificaram os aspetos cruciais e significativos das suas producdes, existindo de todos
uma evolucdo progressiva, fruto do trabalho e empenho demonstrado. Questionados
acerca das ferramentas planificacdo e autoavaliacdo todos identificaram a planificacao
como uma forma de organizar o discurso e como forma de treino, enquanto a
autoavaliacdo com recurso a gravacdo audiovisual foi apontada como eleita na regulacéo
do desempenho posterior. As principais dificuldades observadas foram exatamente a falta
de confianca e a vergonha aguando das apresentacdes publicas. Todos os Alunos
gostaram de realizar este projeto e, de uma forma geral, todos identificaram como
aprendizagens significativas deste projeto as habilidades a ter em conta numa exposicao

oral formal.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto interventivo surge da necessidade de colmatar uma lacuna evidente
ao nivel escolar: a auséncia de atividades orientadas que visem O progresso e
autorregulacdo das exposicdes orais formais. Neste sentido, considerei como objetivos
deste projeto o desenvolvimento das competéncias de exposicdo oral formal através de
uma sequéncia didatica e da planificacdo e autoavaliacdo como forma de regulagdo no
desempenho posterior e a promogdo da modificacdo das acGes através da confrontacdo da
imagem de si préprio, com recurso ao registo audiovisual.

Neste sentido, confrontando a relagdo e integragdo teoria/pratica. Posso afirmar
que a sequéncia didatica se assume efetivamente como ferramenta estruturada para o
cumprimento de tarefas (também) do género oral formal, uma vez que este ciclo interativo
surge da identificacdo de uma dificuldade dos alunos e permite colmatar a problematica
diagnosticada através de um conjunto de tarefas e exercicios e a respetiva autorregulacao
através da autoavaliag&o.

Compreendendo que o ensino do oral formal deve ser estruturado, planificado pelo
professor, com espaco e tempos proprios, e tendo em vista o0 desenvolvimento posterior
no que respeita ao processo linguistico e comunicativo foi exatamente com base nesta
linha de pensamento e na verificacdo dessa inexisténcia neste contexto, que todo o projeto
foi dinamizado permitindo a amostra de alunos realizar um conjunto de tarefas orientadas
que permitissem o desenvolvimento da expressdo oral formal, assim verificado. Como
meio de alcancar os objetivos propostos, 0 método escolhido para este estudo foi a
investigacdo-acdo, que envolve uma acdo refletida e constante da pratica. Apos decidir o
método a utilizar importou identificar e conceber os instrumentos de recolha de
informacdo mais apropriados que, neste sentido, foram a observacdo, a entrevista e a
analise documental, muito reveladores quando utilizados para obter resultados.

Refletindo acerca das aprendizagens, tanto dos alunos como minhas, pode
observar-se ao longo deste relatdrio que os alunos construiram aprendizagens
significativas acerca dos processos de elaboracdo de uma exposicao oral formal, visivel
nas sucessivas e melhoradas producbes dos alunos, nas quais estes mobilizaram
progressivamente as habilidades carateristicas do género e do modo. Assim, posso
afirmar que as estratégias adotadas para responder a problematica inicialmente
encontrada, foram pertinentes para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos

desta turma, sendo que os niveis de cada um dos alunos teve influéncia no inicio do
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projeto mas ndo no momento da producéo final onde se verifica que os trés alunos, através
dos mesmos instrumentos de trabalho, alcangaram os objetivos previstos. E de salientar,
também, o envolvimento de todos os alunos da turma neste processo, seja de uma forma
direta (amostra) ou indireta. Nestes momentos consolidou-se a boa interagdo que os
alunos foram criando entre si, observavel através de diversas atitudes e comentarios.

Um dos momentos reveladores deste projeto foi a autoavaliacdo que os alunos
realizaram no final das suas producfes. A autoavaliagcdo serviu, ndo s6 para os alunos
compreenderem as suas dificuldades e melhorarem posteriormente, mas também para eu
verificar até que ponto a sequéncia didatica tinha originado aprendizagens significativas
nos alunos. Consciente de que esta dindmica foi bem-sucedida, ndo s6 pelas estratégias
de intervencdo adotadas, mas também pelo facto de se verificar o interesse e
aprendizagens dos alunos, tambem se revelou muito importante para a minha
aprendizagem enquanto futura profissional. Este permitiu-me melhorar as minhas praticas
e intervencdes, melhorar tanto a gestdo do grupo como do tempo e respeitar o ritmo e
tempo de trabalho de cada aluno. Possibilitou-me também perceber que € fundamental
compreender as necessidades e interesses dos alunos para a execucdo de tarefas
pertinentes. Com o decorrer deste projeto aprendi que o professor é o principal mediador
das aprendizagens dos alunos, sendo que este deve ser cuidadoso na forma como promove
e expde as tarefas favorecendo meios em que os alunos construam as suas proprias
aprendizagens. Aprendi, sem duvida, a estimular o meu pensamento reflexivo, a criar
momentos de interacdo significativos com os alunos e a fazer uma observacdo mais
atenta.

No inicio da intervencdo eram muitos os receios quanto a aplicacdo de um projeto
relacionado com a oralidade. A literatura encontrada para apoiar este projeto foi uma das
limitacGes com que me deparei, pois sdo poucos o0s estudos feitos em torno da exploracao
da oralidade formal em sala de aula, na sua maioria, anteriores ao ano 2000, bem como
os documentos orientadores da préatica educativa nos quais se observa a predominancia
atribuida as tarefas do registo escrito. Outra limitacdo que ndo me permitiu fazer uma
exploracdo mais profunda e detalhada, foi o tempo disponivel para a implementacdo de
um projeto de intervencdo. Tendo adotado a metodologia de investigacdo-acdo €
importante referir que esta metodologia ndo foi seguida de forma rigorosa, uma vez que
esta recai sobre um processo demorado de constante observacao, reflexdo e aplicacao de
novas praticas. Com a turma, apenas dei inicio a um processo pedagdgico cujos

resultados, apesar de visiveis, sdo dificeis de determinar em toda a sua extensdo, no
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imediato. Contudo, acredito que se houvesse a continuidade deste trabalho investigativo,
as aprendizagens por parte dos alunos seriam ainda mais notorias e significativas.

Posto isto, evidentemente a mudanca tem de existir ndo s6 em cada professor que
leciona cada turma na sua respetiva escola mas também ao nivel da Educacdo de uma
forma global. Ressalvando que a escrita e a oralidade s&o indissociaveis e se
complementam, parece-me pouco ldgico continuarmos a assumir que o registo escrito
deve prevalecer, inclusive nos exames escolares onde a oralidade ndo tem qualquer peso
até hoje. Numa perspetiva de evidenciar isso mesmo, este projeto culmina na constatacao
6bvia de que a oralidade pode e deve ser trabalhada, de forma estruturada e orientada e
com recurso a instrumentos téo significativos como a planificacdo e a autoavaliacdo,

ainda mais eficaz quando o aluno tem a possibilidade de se observar a si proprio.
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