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Titulo da Tese de Mestrado:

"Propostas para melhoria de praticas de educagdo inclusiva com criangas com
transtorno do espectro autista (TEA) por meio da tecnologia assistiva: um estudo de

caso numa escola no municipio de Sdo Luis — MA"

Resumo:

O presente trabalho aborda o uso das Tecnologias Assistivas no processo de
ensino e aprendizagem de criancas com Transtorno do Espectro Autista a partir da
utilizacdo de Aplicativos Modveis como forma de favorecer o desenvolvimento da
comunicacdo dessas criangas, tendo em vista que as tecnologias assistivas visam
proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social, por meio da ampliacdo de sua comunica¢do, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia, amigos e
sociedade. Nesse contexto, para atingir o objetivo proposto, que consiste em
compreender a potencialidade das tecnologias assistivas como instrumento de inclusdo
efetiva de alunos com - TEA, recorreu-se a realizagdo de um estudo de caso em uma
escola regular na cidade de Sdo Luis (Maranhdo), sob pesquisa bibliografica, a partir de
35 (trinta e cinco) publica¢Ges selecionadas, com a inten¢do de retirar contributos de
praticas e percep¢des dos autores, a fim de apresentar caminhos e solugées ao problema
levantado para que as tecnologias assistivas otimizem o desenvolvimento da
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

A pesquisa realizada possibilitou identificar as dinamicas adotadas pelos
profissionais de Educagdo no processo de inclusdo de alunos com TEA a partir das
tecnologias assistivas, por meio da utilizacdo de aplicativos modveis, que vem
revolucionando o processo de aprendizagem para estudantes de necessidades especiais
nas ultimas trés décadas. Sob este arcaboucgo, sdo feitas recomendacbes para a
otimizagdo do uso de tecnologias assistivas na escola objeto de estudo apds a

confrontagdo com a literatura académica selecionada nos ultimos cinco anos.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Tecnologias Assistivas, Autismo, Recomendacgdes.
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Title

“Proposals for improving inclusive education practices with children with
autism spectrum disorder (ASD) through assistive technology: a case study in a

school in the city of Sdo Luis — MA”

Abstract: The present academic work addresses the use of Assistive Technologies in the
process of teaching and learning children with Autistic Spectrum Disorder (ASD) from
the use of mobile tools as a way to favor the development of communication in these
children. They aim to provide people with disabilities with greater independence, quality
of life and social inclusion, through the expansion of their communication, mobility,
control of their environment, skills of learning, work and integration with family, friends,
and society. In this context, to achieve the proposed objective, which is to understand
the potential of such technologies as a tool for the effective inclusion of students with
ASD, a case study was carried out in a regular school in the city of Sdo Luis (Maranhao),
under bibliographic research, from 35 (thirty-five) publications, with the intention of
withdrawing contributions from the authors' practices and perceptions, in order to
present ways and solutions to the problem raised, so that assistive technologies
optimize the development of student’s learning with Autistic Spectrum Disorder. The
research carried out made it possible to identify the dynamics adopted by education
professionals in the process of inclusion of students with ASD, based on assistive
technologies, through the use of mobile applications, which has revolutionized the
learning process of students with special needs, over the past three decades. Under this
framework, recommendations are made for optimizing the use of assistive technologies
in the school object of study after confrontation with selected scientific literature from

the last five years.

Keywords: Inclusive Education, Assistive Technologies, Autism, Recommendations.
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INTRODUCAO



Introdugdo

Historicamente, os seres humanos estabelecem e fazem parte dos mais diversos grupos
formados por todos os tipos de pessoas, os quais direcionam os rumos das relacées
sociais, independentemente de portarem alguma diferenca fisica ou mental que
caracterize alguma delas como fora do padrdao estabelecido de ser humano. Estas
relagbes sdo intrinsecas a conceitos e a pré-conceitos, uma vez que 0s proprios seres
humanos sdo autores e atores do palco de uma vida em conjunto. Contudo, existindo
critérios que, em geral, ndo muito justos para selecionar quem se adequa ao que se
considera dentro do padrdao estabelecido de normalidade, ou seja, “a sociedade, de
modo geral, impde limites como uma forma de tentar manter padrdes, os quais servem
como mantenedores de modelos” (Rufino, 2020, p. 25), bem como o modo como que
esta sociedade ira lidar com esta pessoa que ndo se adequa a estes modelos. Por outro
lado, esta sociedade estda em constante evolucdo ao longo dos tempos e, no século
passado, os cidaddos com padroes de comportamento tido como diferentes, por
problemas congénitos, ou mesmo por situa¢ées adquiridas ao longo da vida, passaram a
ser notados como merecedores de um tratamento especial devido as suas proéprias
limitagdes. Assim, entendeu-se que sdo seres humanos como qualquer outro, e, deste
modo, merecem fazer parte de modo qualitativo e efetivo da sociedade em que vivem.
Neste movimento, novas palavras como exclusdo, inclusdo, integracdo e outras tomaram
um sentido especifico que se englobam neste desafiador e instigante tema, que tem sido
totalmente conectado com a proposta de uma Politica de Educagdo especifica para o

contexto da sociedade em que vivemos.

Como resultado, a sociedade passou a ter consciéncia de que é formada por um universo
de multifaces, composto por alguns seres humanos especiais, que agem e se comportam
diferentemente dos demais, em geral, por problemas inatos. Neste cendrio, esta
enquadrado o grupo de criangas que nascem com o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que é “a mais nova conceituacdo adotada pelo Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5, da Associacdo Americana de Psiquiatria - APA” (Franga et
al. 2020, p. 24), também, conhecida como PEA (Perturba¢do do Especto do Autismo
(Bento, 2018), ou, simplesmente, Autismo. Trata-se de um distlrbio que atinge o

desenvolvimento cerebral normal das habilidades sociais e comunicativas de pessoas,



sendo caracterizado pela APA como “a persisténcia no déficit de comunicacdo e
interacdo social e pelos padrdes de comportamento, de interesse e de atividades que

sdo restritos e repetitivos” (Aguiar et al., 2020, p. 1).

Apesar da busca da Ciéncia em conhecer a origem do TEA, “ainda nao foi possivel
identificar de forma precisa as causas que levam a manifestacdo dos sintomas que
caracterizam o autismo” (Barroso Neto, 2020, p. 6) e ndo tem cura. Segundo Pontes et al.
(2020, p. 52) “O TEA, de acordo com a OMS (Organizacdo Mundial da Saude), afeta
aproximadamente uma em cada 160 criancas no mundo”. Pode ser tratada de um modo
satisfatério para o paciente, mas seus sintomas, em geral, ndo conseguem ser revertidos
(Capuzzo, 2020). Como consequéncia, as pessoas costumam reagir aos impulsos do
mundo de uma maneira inusitada, pois apresentam uma grande dificuldade de se
comunicarem, tanto de forma verbal, como na forma ndo verbal, traz uma pouca

desenvoltura na comunicacdo e na interpretacdo da linguagem devido a dificuldade na

compreensao e na entoac¢do da voz.

A Legislacdo, a reboque da evolugdo social, vem compreendendo, com o passar dos
anos, que deve trazer a protecdo do Estado para as pessoas com este tipo de deficiéncia,
buscando a integracdo, socializacdo e inclusdo em todos os lugares da sociedade,
respeitando a diversidade de existéncias de seus membros. Nesse contexto, a sociedade,
adicionalmente, levanta um olhar especial para as criangas com TEA em ambiente
escolar, atividades que tragam uma maior responsividade nesta trajetdria de inclusdao e
de respeito ao cidaddo especial e seus direitos estabelecidos. Neste cenario, se insere a

tecnologia para a assisténcia ao aluno.

Especificamente, no caso da tematica da dissertagdo, estas tecnologias utilizadas de
modo customizado s3o denominadas tecnologias assistivas, que consistem em
instrumentos e ferramentas de bases digitais, capazes de auxiliarem, de forma
significativa e fundamental, o desenvolvimento psiquico, cognitivo e social de crianca
com TEA no meio educacional. Como grande vantagem, por sua caracteristica
interdisciplinar, abrange recursos, métodos, técnicas, estratégias, praticas, intervencgoes
e servigos capazes de fornecer mais autonomia, independéncia e qualidade de vida a
alunos com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida. Segundo Franga et al.

(2020, p. 23) “as tecnologias educacionais, assistivas, de comunica¢do e informacao



trazem para as escolas uma nova cultura, com detalhes e especificidades jamais vistas”.
Deste modo, torna-se um instrumento capaz de contribuir para a inclusdo de maneira
satisfatéria, ampliando as habilidades funcionais destes alunos com TEA e,
consequentemente, proporcionando uma maior autonomia para a sua aprendizagem, o

gue, ao mesmo tempo, traz produtividade ao trabalho do docente.

Nesse contexto, a presente dissertacdo traz a inquietacdao da autora, como operadora da
Educacdo, que se transforma em um desafiador problema de pesquisa, com o seguinte
guestionamento: “Como otimizar o uso da tecnologia assistiva para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola regular privada de ensino
fundamental na cidade de Sdo Luis, no Estado do Maranhdo?” Nesta 6tica, o estudo foi
realizado por todo o més de junho de 2021, envolvendo a aplicagdo de um questiondrio
estruturado, enviado por meio de mensagem eletrénica a cada respondente, para a
coleta de suas percepg¢Oes pessoais sobre o uso de tecnologias assistivas, por meio da

plataforma GoogleForms.

Nesta linha de pensamento, o presente trabalho possui o objetivo geral de descortinar
as percepcOes deste grupo de docentes que vivenciam a prdtica das tecnologias
assistivas para confronta-las com a literatura académica sobre o tema de Transtorno do
Espectro Autista (TEA), para gerar recomendacGes praticas de melhoria no processo
inclusivo da escola no estudo de caso. Para tanto, os objetivos especificos que foram

tragados para a sua consecugdo foram:
1) Caracterizar o Transtorno do Espectro Autista (TEA) em criancas com idade escolar;

2) Apresentar e analisar as opinides dos professores de uma escola do ensino regular do
Municipio de Sdo Luis — MA, frente a contribuicdo, a funcionalidade e a recomendacdo
de praticas e intervengdes diretas da tecnologia assistiva no processo comunicativo de

criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

3) Confrontar as percepcdes dos respondentes frente a literatura académica selecionada

sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular.

A escolha da tematica ora abordada se justifica por observar as dificuldades encontradas

por criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no contexto



escolar, sobretudo em escolas da rede publica de ensino, uma vez que tais criangas, em
funcdo da sua peculiaridade, sdo tratadas como criancas ditas diferentes em companhia
das demais, o que acaba por afastd-las do convivio social e, consequentemente, inibem
qualquer proposta Inclusiva. Portanto, nesta pesquisa, pretende-se contemplar aspectos
relevantes da Educacado inclusiva, no sentido de perceber as relagdes estabelecidas entre
o professor, a escola e a utilizagdo de tecnologias assistivas para acolher o corpo discente
com necessidades especiais, considerando literaturas recentes, a fim de orientar as

abordagens construtivas que se pretendam realizar.

Nessa perspectiva, acredita-se que este trabalho tem grande relevancia tanto académica
guanto social, uma vez que favorece a apresentacdo de uma vivéncia de profissionais da
Educacdo em uma escola regular com uma proposta pedagdgica inclusiva que ja
implementou o uso de tecnologias assistivas. Apoiado em estudos ao longo dos ultimos
05 anos sobre o uso destas tecnologias, que resultaram em recomendacdes para novas
oportunidades de melhoria para o suporte inclusivo a individuos que precisam de um
apoio especializado. Adicionalmente, pode trazer recomendag¢bes para a formacao
continuada de profissionais da area, bem como incentivar a participacdo de toda a
comunidade escolar, contribuindo para uma Educacdo de qualidade pautada na
colaboragdao dos atores envolvidos, no respeito aos direitos do ser humano e nas
particularidades de cada individuo com TEA, seguindo-se a recomendagdao de Mattos e
Araujo (2020, p. 253) de “conhecer o individuo com TEA através do estabelecimento de

seu perfil”.

Esta dissertacdo é fruto de um grande esfor¢o que se deu sob as condi¢des do
isolamento social pandémico, e suas limitagdes, contudo, espera-se que esse seja um
passo inicial para se pensar a diversidade de vivéncias que cada um/a tem passado
durante esse periodo t3o extraordinario de uma pandemia global. Dentre tantas
dificuldades, a gestdo de tempo e foi um dos aspectos mais dificeis, devido a sobrecarga
de trabalho, com as aulas remotas da escola, educacdo de filhos e servigos domésticos ...
foi dificil escrever. A pandemia influenciou também na forma que ela foi construida, pois
foi necessadrio realizar mudancas fundamentais na estrutura da pesquisa e adaptacdes na

proposta de trabalho de campo, para adequa-la as condicGes atuais.



A dissertagdo possui a estrutura capitular abaixo mencionada, conforme a breve

descricao dos respectivos conteudos:

1) Introducgdo: contempla o problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos

especificos, a relevancia, os procedimentos metodolégicos e a sua estrutura.

2) Referencial Tedrico: Apresentacdo da bibliografia selecionada nos anos de 2020 e
2021, apoiada por importante literatura académica de anos anteriores sobre Inclusdo e

TEA.

3) Metodologia: Apresenta-se a trajetdria do método e suas caracteristicas para a coleta
de informacGes pessoais dos respondentes e evidéncias bibliogréficas para a construcado

dos resultados

4) Resultados e Discussdo: Apresentacdo dos resultados do questionario submetido aos
docentes que compdem o grupo de respondentes e analise dos resultados, onde se
discutem as suas percep¢bes como usuarios (ou ndo) identificadas nas evidéncias
coletadas por meio dos questiondrios sobre o uso da tecnologia assistiva, em contraste a
luz da literatura académica selecionada sobre o tema para o devido processo de geracao

das recomendagdes a escola objeto do estudo de caso.
5) Conclusdes

Referéncias



ENQUADRAMENTO TEORICO



Capitulo I: Enquadramento Tedrico

Neste capitulo sdo trazidas a tona da dissertacdo, a perspectiva da literatura académica

selecionada que consubstanciara as discussGes, analises e resultados da pesquisa.

1.1 Breve histérico da educacgao inclusiva no brasil

Ao longo do tempo, as perspectivas sobre o ser humano em relacdo a conviver em
sociedade desencadearam significativas mudancas, porém, no que diz respeito a
insercdo dos individuos tidos como anormais na sociedade, por diversas vezes, “nos
casos em que se observa um atraso no desenvolvimento biolégico e cognitivo da
crianga, as pessoas ao redor demonstram ... preocupag¢do com aquele que ndo se
apresenta dentro da normalidade fisica, mental e emocional” (Rufino, 2020, p. 26),
foram tomadas a¢des ndo muito elogiaveis para um ser que se diz ser humano. Em
algumas sociedades, a prdtica da sentenca de morte evidenciou-se como aspecto
cultural, como, na Grécia antiga, por exemplo, onde a sociedade espartana eliminava os
deficientes apds o nascimento, pois os homens deveriam ser sadios para serem militares
e as mulheres teriam que ser capazes de gerar em seu ventre novos guerreiros. Ja na
Idade Média, muitos deficientes foram perseguidos e executados. Nesse mesmo
periodo, como uma evolugao, foram criadas instituicdes consideradas assistencialistas,
denominados de abrigos e hospicios, para colocarem os deficientes segregados da
sociedade. Tratava-se de espacos fisicos construidos em lugares distantes para que os
deficientes ficassem presos e incomunicaveis pois ndo possuiam nenhum valor para a

sociedade.

No Brasil, desde a década de 1850, e com maior pujanga, a partir do final do século XIX,
passaram a surgir escolas e foram fundados institutos ou associacdes especializadas que
viabilizavam o atendimento as pessoas especiais, oferecendo Educacdo somente para os
deficientes. Este movimento, talvez, possa ser interpretado como uma possibilidade
inicial de se fazer uma Inclusdo das pessoas que fujiam ao padrdo de normalidade
estipulado pela sociedade da época. Em um sentido amplo, apds muitos séculos de
exclusdo, esta dinamica pode ser tomada como uma significativa mudanca nos rumos da

pretendida Educacdo Inclusiva. Seguindo o ambito normativo, em meados do século XX,



o atendimento aos ditos ndo normais passa a ser amparado pelas politicas competentes
de inclusdo social destas pessoas com necessidades especiais. Nota-se que a dita
inclusdo social, aos poucos, metamorfoseia-se em um processo que se inicia pela
inclusdo educacional geradora de inclusdo social, ou seja, a inclusdo educacional
contemporanea pressupde proporcionar a inser¢do de todo e qualquer individuo na

sociedade através da Educacao.

Segundo Miranda (2013), o conceito de Inclusdo, no sentido de integracdo social, s
chega ao Brasil na década de 1970 e se opunha aos modelos de segregacdo, defendendo
a ideia de possibilitar as pessoas que apresentavam deficiéncia, condi¢Ges de vida o
mais normal possivel, assemelhando-se com a de todas as pessoas consideradas
normais. Assim, passou-se a acreditar que pessoas com deficiéncia teriam um potencial
de aprendizagem dentro de uma Educacdo integrada na rede regular de ensino, baseada
na possibilidade de que escolas pudessem acolher os alunos com necessidades especiais
de aprendizagem em salas comuns. Assim, as propostas de definicdo das politicas
publicas da década de 1980 foram norteadas pelos principios de normalizacdo e

integragao.

Ainda sob a dtica da legislagdo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 é um marco
muito importante que, desde entdo, vém garantindo direitos a Educacdo. Um de seus
objetivos fundamentais é “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.39, inciso IV). Ainda na
Carta Magna, o artigo 205 apresenta a Educagao como direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No artigo 206, inciso |, estabelece ainda a “igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino. E no artigo 208,
preconiza como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, estabelecendo a integra¢do escolar
guanto ao preceito constitucional, preconizando o atendimento as pessoas com

deficiéncia.

Desde o lancamento de proposta da Politica Nacional de Educagdo Especial no ano de
1994, foi estabelecido que toda pessoa tem direito a ser inserida através da Educacao

por meio da rede regular de ensino para ter uma vida melhor e progresso social. Na



perspectiva desta Politica, reside o documento de Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacao Bdsica, o qual assinala que:

A escola capacita seus Profissionais de Educacdo, prepara-se, organiza-
se e adapta-se para oferecer Educacao de qualidade para todos,
inclusive para os educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Inclusdo, portanto, ndo significa simplesmente
matricular todos os alunos na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao Tutor e a escola o

suporte necessario a sua a¢ao pedagdgica. (BRASIL, 2001, p.18)

A Declaracdo de Salamanca, resultante da Convencdo realizada na cidade de mesmo
nome, na Espanha, em 7 a 10 junho de 1994, promovido pelo governo espanhol com o
apoio da UNESCO, surgiu como um grande marco de proposicao de atencdo as pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais, abrangendo, ndo so as criancas e jovens com
necessidades especiais, propondo o acesso de Educacdo Inclusiva para todos. A
Declaragdo mostra de forma clara que todas as pessoas, independente de suas
limitacOes, tém direito a Educacdo, uma vez que possuem particularidades e interesses

distintos que tornam a aprendizagem Unica, cujo Principio Norteador diz que:

As escolas devem ajustar-se a todas as criancas, independentemente das suas condicGes
fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito devem incluir-se criangas com
deficiéncia ou superdotadas, criangas da rua ou criancas que trabalham, criancas de
populag¢des imigradas ou ndémadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais
e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. (Declara¢do de Salamanca:

UNESCO, 1994).

No Brasil, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, foi
um vetor de grande importancia que objetivou orientar o pais a promover a Educacdo
Inclusiva. Um de seus avancos é a extensao da oferta de Educacdo Especial até 6 anos de
idade e a necessidade da preparagdo dos professores com recursos adequados,
compreendendo a diversidade dos alunos. Aborda, de modo especifico, que a Educagao
Especial deve ser proporcionada, preferencialmente, na rede regular de ensino, devendo

existir apoio especializado, quando necessario.
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A Convencdo da Guatemala (1999) foi outro encontro de grande importancia para
Educacdo d’aquele com necessidade especial, tendo como resultado a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mostrando que as pessoas com deficiéncia possuem
os mesmos direitos humanos que as demais e definiu a discriminacdo em seu Artigo 32

como:

(...) toda diferencia¢do, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou o
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, o gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos

humanos e suas liberdades fundamentais. (1999, p. 1)

A linha de pensamento da Convenc¢do de Guatemala foi evidenciada no Brasil pela
promulgacdo do Decreto n? 3.956/2001, trazendo uma reinterpretacdo e reflexdo da
Educacdo Especial no contexto da promocdo da quebra de barreiras que, de alguma
forma, impossibilitavam o acesso de todos a Escola. Desse modo, ndo mais se pode
deixar de prover o acesso a Educacdo aos cidaddos especiais, pois estard sendo

caracterizado como discriminagdo baseada na concepg¢do de deficiéncia cognitiva.

A apresentacdo da Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, no ano de 2008, pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), um Orgdo Federal, pertencente ao Ministério da
Educacdo e Cultura, aponta a definicdo especifica de quem é o publico alvo da Educacdo
Especial, dando visibilidade para “o autismo e todos os transtornos que se enquadram
nas caracteristicas do espectro: Sindrome de Asperger, Autismo de Alto Funcionamento,
Autismo Nao Verbal, Autismo Verbal, Autismo Ecoldlico, dentre outros” (Franca et al.,

2020, p. 24).

Aguiar et al. (2020, p. 3) trazem a informacgdo de que a Lei n° 12.764 do ano de 2012,
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, também
conhecida como Lei Berenice Piana, teve o mérito de “garantir para esta parte da

populagdo os mesmos direitos legais das pessoas com deficiéncia”, ou seja, o TEA é
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reconhecido, oficialmente, pela primeira vez, como uma deficiéncia para qualquer efeito
legal, o que traz um tratamento diferenciado e especial, referenciando a utilizacdo da
tecnologia como vetor de integracdo para estas pessoas. Ao mesmo tempo, Oliveira et
al. (2020, p. 26) apontam outra mais valia desta Lei, ao destacarem que “no cenario
escolar, a utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) como
ferramenta pedagdgica na educacdo especial cresceu de forma exponencial nos ultimos

anos, principalmente a partir de 2012”.

Coimbra (2020, p. 111) cita a Lei n2 13.146/2015, como “a mais detalhada versando
sobre a formacdo especifica e continuada para Educadores Inclusivos”, pois se trata do
estabelecimento do Marco Regulatério da Lei de Inclusdo como o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, que se encontra em pleno vigor em todo o pais (Capuzzo et al, 2020).
Neste contexto, Silveira et al. (2020, p. 4) que estabelece que “ndo se pode colocar os
tipos de deficiéncia em uma balanca, comparando-as e classificando-as, mas, sim, inclui-
las no contexto social, oportunizando uma melhor inclusdo”. Por outro lado, o Decreto
n2 10.502, de 30 de Setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020)
apresenta-se como a mais recente publicacdo federal em termos de Inclusividade no

Brasil.

Apesar de todo este apoio legislativo, a Educacdo Inclusiva precisa passar por um
processo de rdpida materializagdo de seus objetivos, o que é muito importante, pois a
meta é proporcionar a inser¢do em sala de aula e nas escolas de ensino regular, sem
restricbes e obstdculos, de pessoas com limitagdes em fungdo de algum tipo de
deficiéncia (Silva, 2020). Entretanto, as dificuldades desta inclusdo permeiam a
fragilidade do sistema educacional decorrente da longinqua aten¢do dos poderes
publicos e a possivel situa¢do passiva da prépria escola frente a demanda de alunos com
necessidades especiais. Dentre das mais visiveis e desafiantes acbes governamentais do

desenvolvimento educacional estd a preparac¢do dos Educadores para a Escola Inclusiva.

Aliada a esta ac¢do, deve-se ir mais além, com a implanta¢do de uma nova mentalidade
de que a escola e os membros que a compde devem, também, sair da zona de conforto
de sé reclamar dos governos. Dessa forma, depreende-se que a Escola Inclusiva esta

estreitamente vinculada a uma dinamica de intervencdes de todos os envolvidos que se
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traduzem no efetivo respeito as diversidades sociais inseridas no ambiente educacional,

pois, “na contemporaneidade, a escola vem se transformando a medida que novas

demandas se aproximam de sua realidade” (Francga et al., 2020, p. 22).

Assim, infere-se uma reflexdo sobre as suas perspectivas, em que se pese o0
entendimento de um conjunto paradigmatico educacional, iniciando pela formacao
especifica dos professores, bem como de toda a aprendizagem do corpo escolar, a
implementacdo das politicas educacionais e a propria condicdo econdmica da sociedade
contextualizada dentro desta realidade. Por outras palavras, a auséncia de formacao
para a pratica da Educacdo Inclusiva, a inércia de uma grande parte dos professores, a
falta de infraestrutura da escola e a condicdo econdémica da familia influenciam
diretamente na qualidade educacional, apesar dos melhores esforcos que possam ser

envidados para um modelo educacional inclusivo proposto.

Contudo, pode-se dizer que, em resumo, por mais dificuldades que o ensino inclusivo
venha suplantando, devido a preconceitos, erros e decisGes equivocadas ao longo dos
anos, tem o grande mérito de hoje ser uma Educacdo Inclusiva evoluida “voltada a
atender as pessoas com deficiéncia na escola regular é uma grande conquista hoje, pois
antes, estas pessoas eram completamente esquecidas pelo poder publico, abandonadas
pelas familias, e exterminadas nas sociedades antigas por preconceitos erréneos” (Silva,

2020, p. 17).

1.2 A necessidade da preparagao especializada para educacao inclusiva

No cerne das sociedades de todas as épocas e espacos, a Educagdo do ser humano é
plena de mudangas e permanéncias vinculadas aos mais diferentes e divergentes
paradigmas educacionais. Contudo, as perspectivas educacionais tornam-se mais
complexas a medida que esses paradigmas buscam compreender e ressignificar o
Sistema de Educag¢do em todas as suas fases, aspectos e particularidades em fungdo do
ingresso do aluno especial. Dentro desse arcaboucgo, a inclusdo insere-se como um
paradigma educacional sugerindo concepg¢des, possibilidades e pensamentos
norteadores de novas praticas ou mesmo reavaliacio de antigas ofertadas,

principalmente, uma percepc¢do de saber lidar com as diferencas.
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Deste modo, em uma escola regular, é impossivel existirem turmas iguais com
individuos imbuidos de semelhantes formas de aprendizado, pois lidar com as
diferencas é uma das competéncias que os educadores devem possuir, pois o0s
professores devem lidar com um contexto democratico considerando os direitos e
deveres de cada um dos seus alunos. N3do obstante, a Declaracdo de Salamanca (1994),
enfatizar a preocupacdo com os docentes diante deste desafio e, sob um contexto
amplo e geral, apela as autoridades competentes para seja assegurado, em prol do bem
do aluno especial, que os programas de formagdo de docentes, estejam inseridos em um
contexto de uma mudanca sistematica e especifica, tanto na formacao inicial, como na
formacdo continua e em projetos de praticas em salas de aula, ou seja, “estejam
voltados para atender as necessidades educacionais nas escolas” (Declaracdo de

Salamanca, 1994, p. 11),

Aos poucos as escolas regulares abriram as portas para oferecerem vagas a alunos
especiais em virtude de conferéncias, leis, decretos e tantos outros dispositivos que
versam sobre a inclusdo para a aplicabilidade da oferta e insercdo social pelo ensino de
criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais. Em fungdo disto, vém
desenvolvendo os seus melhores esforgos para adaptar seus ambientes e estruturas da
melhor forma possivel para acolher de modo inclusivo todos os alunos especiais. Apesar
do significativo crescimento de escolas que passaram a acolher os alunos com
dificuldades de aprendizado ou sofrem exclusdo, ndo se pode ignorar a necessidade da
ressignificacdo da qualidade educacional oferecida para essas especificidades por meio
de revisGes das politicas publicas educacionais, ainda mais com as multifaces da
tecnologia. Neste sentido, Silva (2020, p. 22) conclui que elas devem oferecer “meios,
estrutura e apoio, para que a inclusdo, possa estar presente na escola regular, em todas

as esferas educacionais de forma aplicavel e ndo apenas de forma visionaria e utdpica”.

A formacgdo dos educadores para este tipo de conhecimento para lidar com o aluno
especial é uma realidade que ndo pode ser ignorada, pois muitas sdo as dificuldades
encontradas nas suas praticas e intervenc¢des pedagdgicas na escola e na propria sala de
aula. Sob este prisma, a realidade educacional recente encontra-se em inchago
quantitativo e a oferta de vagas nas escolas enfrenta as contradicdes da Educagdo

inclusiva. Fala-se em contradi¢do, porque tanto o espaco fisico quanto o corpo escolar,
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ainda, estdo a caminho da qualidade desejada e andando em passos lentos para um

padrao satisfatério na dita sociedade civilizada e moderna.

Alguns passos importantes que devem ser tomados por aqueles que estdo envolvidos
com a Educacdo Inclusiva, que podem ajudar a “entender um pouco mais sobre as
condicbes consideradas fundamentais para a inclusdo escolar” (Silva, 2019, p. 27) sdo

apresentadas na Tabela 1:

Condigdes fundamentais para a inclusdo escolar

Primeiramente saber identificar os alunos com necessidades educacionais especificas
Conhecer a metodologia que vai auxiliar no ensino destes alunos

Aprofundar conhecimentos entre a relacdo da escola com a familia

Profundo conhecimento sobre o desenvolvimento escolar da crianca e do adolescente
Aprofundar conhecimentos sobre planificacdo

Aprofundar conhecimentos sobre avaliacdo

Conhecer métodos especiais de leitura e escrita

Conhecer técnicas de expressdo e linguagem, ligadas ao trabalho com alunos com
necessidades educacionais;

Saber adaptar atividades ao ritmo e as dificuldades dos alunos.

Tabela 1: Condigcées Consideradas Fundamentais para a Inclusd@o Escolar
Fonte: Adaptado de Silva (2019)

Apesar das condi¢Ges acima, mesmo com a chegada da tecnologia, se constituirem em
um roteiro a ser seguido em direcdo ao sucesso, a situacdo atual em locais de menor
renda corre em sentido contrario ao que se desejaria, fazendo com que a escola
inclusiva a que se aspira, fique aquém do modelo educacional de insercdo social. A
implantacdo de recursos didaticos na geracdo tecnoldgica marcha em passos lentos
frente a inclusdo, pois as mudangas sdo mais propagadas, teoricamente, do que

praticadas no ambiente escolar (Silva, 2020).

O objetivo das escolas deve ir além das adaptagdes na estrutura do ambiente escolar,
contando com uma posicao de mais empenho dos envolvidos para romper barreiras
acolhendo os alunos com dificuldade de aprendizado, apoiando os pais e familiares,
junto ao desenvolvimento de atividades escolares inclusivas e integradoras. Por outras
palavras, faz-se a responsabilidade de uma Educagdo Inclusiva deve ser de todos para
“rever as condigBes existentes na escola e proporcionar meios para que ela alcance a

exceléncia no contexto de sociedade da informagdo e conhecimento” (Franga et al.,
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2020, p. 23). Para isto, a valorizacdo da preparacdo e a conscientizacdo do
autoaprimoramento dos professores precisam estar vinculadas a estes desafios
educacionais propostos para melhor lidar com a diversidade do corpo discente. Como
mostra Mittler (2013), a Inclusdo desenvolve-se no dia-a-dia dos professores em sala de
aula, pois eles estabelecem o contato direto com seus alunos, tendo um exemplo
pratico, pela visdao de Ferreira (2018) em seu estudo de caso, indicando que os
professores que entrevistou, compreendem que a inclusdo “é uma mais-valia no
processo de ensino e aprendizagem para todas as criangas, para as que tém uma
perturbacdo do desenvolvimento e para as que ndo tém” Porém, ndo depende sé dos
professores e das escolas, o apoio deve vir também da sociedade que precisa se manter
informada e das autoridades que devem ter ideia para tornarem a Educacdo mais

acessivel aos que sdo e sentem-se excluidos.

Por outro lado, frente a necessidade de integrar a instituicdo escolar a atual realidade da
informatizacdo, a maioria das escolas, tem, ou pelo menos, vem tentando utilizar os
recursos tecnoldgicos no seu processo didatico, realizando o processo de ensino por
meio da informatizacdo. Algumas estdo equipadas com bons laboratérios de
informatica, a fim de que os professores fagam uso dessa ferramenta na construgdo e
reconstrucao da sua didatica de ensino e consequentemente otimizagao do processo de
ensino/aprendizagem, de forma conjunta com os alunos. Em contraste, as que ndo
possuem esses recursos, ndo precisam necessariamente se isentar desse processo, uma
vez que diversos recursos, com menor custo, estdo disponiveis na sociedade, os quais
podem, com boa vontade, ser adaptados a boas idéias, e estratégias favoraveis ao

processo de ensino, tendendo a gerar bons resultados.

Contudo, as escolas regulares, em geral, encontram dificuldades em administrar estes
novos ambientes, uma vez que ndo possuem pessoas preparadas em numero suficiente,
pois menor ainda é o nimero de pessoas capacitadas. Como indicacdo de melhorias, as
politicas de educacdo tecnoldgica ja sdo uma realidade, mas ainda ndo conseguem
garantir o acesso e uso da informagdo no processo de ensino e aprendizagem em todo
pais. Dessa forma, acabou desafiando os professores a questionarem sua formagdo nao
condizente com esta nova realidade e, assim, buscar na formacdo continuada

especializada em Educacao Inclusiva, como, por exemplo, aprendizado de Libras, Braile,
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etc., subsidios tedricos e praticos de técnicas e tecnologias para atender as necessidades
desses alunos que passardo a ser acolhidos. Ademais, Mittler (2013, p. 20) indica a

necessidade de uma parceria explicita entre professores e escolas:

“(...) depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e
do seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de
cada aula e da vida da escola como um todo. Os professores, por sua
vez, necessitam trabalhar em escolas que sejam planejadas e
administradas de acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiadas
pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades

educacionais locais e acima de tudo pelos pais.”

De certo, a auséncia de formacdo pratica para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva e falta
de infraestrutura influencia diretamente na qualidade educacional da sala de aula.
Embora haja um consenso em relagdo a necessidade do apoio além dos muros da
escola, ressalta-se que o espaco escolar possui papel determinante na inclusdo social
dos individuos por meio do corpo escolar capacitado a fim de evitar a exclusdo no

momento em que tenta fazer inclusdo.

1.3 Formagao de profissionais de educagao inclusivos

Um dos pontos que parece comum sobre a formacdo de profissionais de Educacgao,
mostra que, a cada dia, se faz mais urgente a qualificacdo profissional especifica para se
trabalhar na perspectiva da inclusdo social (Souza & Silva (2020). Corroborando esta
argumentagdo, constata-se um certo consenso na literatura académica, como, por
exemplo, em Aguiar et al. (2020), Lima (2020a), Lima (2020b) e Pereira (2020) que
estabelecem que os educadores, em geral, ndo estdo preparados para lidar com
situagdes especificas de inclusdo, com a chegada de alunos especiais, pois nao
conseguem direcionar a turma a um aprendizado efetivo. Por outras palavras, além dos
alunos ditos normais, passam a fazer parte do conjunto, alunos com novas necessidades,
o que se traduz em novos cenarios totalmente inesperados pelo docente por falta de
uma preparacao devida. Esta perspectiva vem ganhando espag¢o em varios debates

sobre questdes praticas e tedricas para que os profissionais de Educag¢do sejam capazes
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de corresponder as expectativas das tarefas que decorrem do processo de inclusdo, pois
“sdo necessarias boas praticas e solucdes pedagdgicas para atender estes estudantes”

(Fernandes, Pereira & Pardim, 2021, p. 1).

N3o obstante da ressalva que Mittler (2013, p. 181) faz, destacando que os profissionais
de Educagdo “ja possuem conhecimento necessdrio e habilidades suficientes para
realizarem tal tarefa, porém o que lhes falta, muitas vezes, é a confianca em suas
préprias habilidades”. A pratica mostra o contrario disto, ou seja, verifica-se que estas
habilidades gestadas na formacdo dos profissionais de Educacdo ndo estdo sendo
suficientes para o atingimento do que espera de uma Educacdo Inclusiva. Esta formacao
fragil dos educadores é uma realidade que ndo pode ser ignorada, pois muitas sdo as
dificuldades encontradas nas suas praticas pedagdgicas (Carvalho F? et al.,, 2020),
situacdo que indica ser também encontrada em Portugal, como Vieira-Rodrigues &
Sanches-Ferreira (2017, p. 48) concluem em seu relato de pesquisa: “que mais de
metade dos docentes considera ndo ter formacgao suficiente para lidar com os alunos”.
Possivelmente, ndo sdo apresentadas de modo suficiente as questdes inclusiva praticas,
0 que se presume uma oportunidade de melhoria no processo pedagdégico de sua
formacao. Por conta desta falta de contato com a realidade, ocorre a rejeicdo e medo de
lidar com esses alunos diferentes, pois os profissionais de Educagdo nao se sentem
confiantes para dar suporte a eles e a familia. Destacando que é no professor onde se
concentra a maior responsabilidade frente ao processo inclusivo no ambito educacional,
uma vez que lida, em boa parte do tempo escolar, diretamente com os alunos. No
entanto, ndo basta apenas o educador ter formacdo, a comunidade deve estar disposta
a ajudar e a escola também deve estar empenhada em vencer os obstaculos impostos
na Educacgado Inclusiva, com o intuito de avangar em busca de melhorias para o progresso

da instituicao.

Apesar dessa concepcdo, a pratica ocorre em sentido contrario e a Escola fica aquém do
modelo educacional de inser¢do social proposto, pois na pratica, esbarra no grande
obstaculo da falta da formacgao especifica dos profissionais de Educagdo. Por outro lado,
Nunes (2011) aponta que, o docente que trabalha em Educacdo Especial tem pouca ou
nenhuma formacdo e o profissional com formagdo universitaria ou pds-graduacdo nao

estd presente na escola regular ou especial. Assim, a abordagem inclusiva por
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profissionais sem o devido preparo, apesar de ajudar e possibilitar novos caminhos,
também pode ser um bloqueador, que gera barreiras para a inclusdo, por falta de
préoprio comprometimento com o resultado no seu trabalho, possivelmente por falta de
conhecimento ou mesmo de empenho dos profissionais. De certo, a falta de preparacao
e especializacdo do educador implica na forma como serd processada a Educacdo

inclusiva, pois Mazzota comenta que:

Nao se pode fazer inclusdo, uma vez que nao se consegue, se quer,
incluir o Tutor como prioridade no processo. Neste sentido, entende-se
que a inclusdo ultrapassa a categoria deficiente. A inclusdo é
pressuposto paradigmatico de nova mentalidade social baseada na
diversidade e na convivéncia com a diferenca. Cabe, e é situacdo
indispensavel, repensar a formacdo docente, no sentido de que seja
uma formacgdo encarnada na realidade, onde se faca o enfrentamento
constante entre pratica e teoria. Até porque se acredita ao falar de
Educacdo Inclusiva que se esta falando uma Educacdo que “[...] refere-
se a reducdo de todas as pressdes pela inclusdo, e de todas as
desvalorizagGes que os alunos sofrem seja com base em deficiéncias,
rendimento escolar, religido, etnia, género, classe, estrutura familiar,

estilo de vida ou sociedade. (2012, p. 337)

Vé-se, entdo, que o desafio proposto a sociedade, partindo do principio das politicas
educacionais norteadoras, insere-se no repensar a formacgao profissional do docente, de
forma a criar uma intensa dindamica relacional entre a teoria e a pratica, em que, ambas
devem estar vinculadas a realidade vivenciada relevando todos os aspectos e
personagens envolvidos, fazendo com que o educador deva humanizar-se e entender o
trabalho em Educagao Especial, dedicando-se aos alunos e mostrando a familia que
todas as pessoas sdao capazes. Neste contexto, Vieira-Rodrigues & Sanches-Ferreira
(2017, p. 50) recomendam uma reflexdo “sobre os conteudos da formacdo inicial,
sustentando que esta seja o foco de atencdo, debate e mudanca na conjetura atual de
ensino”. Alguns autores abordam claramente o tema em questdo, dentre os quais pode
destacar-se, o estudo de Anjos & Almeida (2010) que trata da formacdo continuada de

profissionais de Educagdo na perspectiva inclusiva por meio de uma andlise da
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processualidade do programa de formacao, que seria um diferencial para a Educacao
Especial, trazendo a importancia da perspectiva inclusiva por meio do estabelecimento
de objetivos e metas em prol das criangas especiais. Ademais, mostram que os
educadores devem compreender as dificuldades de cada aluno e junto a escola
estruturar uma forma de lidar com as necessidades dos alunos, tornando o ambiente
escolar confortavel para que cada um sinta-se incluido e o aprendizado seja absorvido e
trabalhado da melhor maneira. Porém, para planear, conduzir e avaliar as dificuldades
dos seus alunos, principalmente aqueles que sdo excluidos, o professor inclusivo deve
ser conscientizado desde o inicio de sua formacdo pedagdgica e, em continua formacao,
atualizar seus conhecimentos de forma humanizada no sentido de atender a diversidade
humana que encontrard, mesmo dentro de um mundo de possibilidades que o uso de

tecnologias que assistem aos alunos e professores trouxe ao chegar na sala de aula.

Neste sentido, Gilroy et al. (2020) trazem um conceito de que lidar com Educacdo
Inclusiva é ser um analista de comportamento, ou seja, a aplicagdo de um modelo
empatico com a crianga de tentar compreender como o outro se comporta, o que se
torna uma grande mais valia ao lidar com alunos especiais. Apesar da ideia de sua
pesquisa estar ligada ao desenvolvimento de softwares assistivos, os autores destacam
que “analistas do comportamento treinados tanto no planejamento de intervengbes
quanto na tecnologia para apoia-los podem ter oportunidades de trabalho que se
estendem muito além do trabalho com deficiéncias de desenvolvimento” (p. 26). Neste
sentido, com o uso desta analise de comportamento, o educador nao deve, de imediato,
apenas se preocupar em transmitir o conteido, porém precisa analisar e saber se o
aluno realmente compreendeu o que foi a ele apresentado, ou seja, precisa ir mais
além: estar preparado para ouvir e perceber as necessidades dos alunos. Quando
percebido e constatado que o aluno ndo aprendeu, convém refletir sobre a metodologia
e a pratica aplicada e, assim, encontrar formas de abordagens que melhor se adequem
ao desenvolvimento de um aprendizado satisfatdrio, pois toda crianca com as
dificuldades oriundas das necessidades especiais tem a capacidade de aprender. Esses
pontos mostram que o professor necessita capacitar-se para desenvolver a inclusdo, ou
seja, ndo basta apenas conhecer o conteldo disciplinar e transmiti-lo, mais que isto,

precisa de recorrer a formagdo continuada e a prdpria autoformacdao que viabilize
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conhecer técnicas e tecnologias educacionais para aplicar de forma adequada em sala

de aula.

Um dos pontos que pode ser melhorado, na visdo de Nunes (2011), diz que o professor
qgue trabalha em Educacdo Especial tem, em geral, pouca ou nenhuma formacao
universitdaria ou mesmo pds-graduacao especifica sobre o assunto, ndo se encontrando
facilmente profissional com este perfil em sala de aula na escola regular lidando com o
aluno especial. Outro ponto a ser melhor discutido é a conscientizacao profissional dos
educadores, pois participar de um curso de formacdo continuada somente porque foi
proposto pelas escolas ou ndo buscar desenvolver algum tipo de material que os ajude,
demonstra baixa iniciativa de autoformacdo, ao contrario do que recomenda Lima
(2020a, p. 94) que, em sua conclusdo, “apontou para a necessidade de reforcar
conceitos e praticas inclusivas, percebendo-se a pertinéncia de elaborar um material (in)
formativo que permitisse aos professores uma autoformacdo”. Vé-se, entdo, que o
desafio proposto a sociedade, partindo do principio das politicas educacionais
norteadoras, insere-se no repensar a formacao profissional e mentalidade de acdo do
docente, de forma a criar uma intensa dinamica relacional entre a teoria e a pratica, em
que, ambas devem estar vinculadas a realidade vivenciada relevando todos os aspectos

e personagens envolvidos.

Por outro lado, outros contributos sdo também necessarios, em consequéncia da
construg¢do de uma escola inclusiva que estdo nas maos dos fazedores de politicas de
governantes, ou seja, “depende, basicamente, de vontade politica, econdmica e

~ o

ideoldgica da gestdo” (Franga et al. 2020, p. 23). As solugbes esperadas dos homens
publicos, em geral, ficam agquém do que se necessita, trazendo o desafio, que se
transforma em uma vantagem de uma proposta integrativa e colaborativa para a escola,
em que os professores, a equipe pedagdgica, todo o corpo escolar, desde o porteiro aos
diretores, todos tenham a consciéncia do papel fundamental que desempenham para a
formacdo dos alunos como individuo social. Neste universo de possiveis incertezas da
construcdo de um ambiente inclusivo ideal, esta inserido um tipo de aluno com

caracteristicas muito especiais, a crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou,

simplesmente, autista, uma doenca “que ndo tem cura, mas é um transtorno
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plenamente tratavel” (Capuzzo et al., p. 148) e denominada “por um longo tempo como

esquizofrenia infantil” (Rufino, 2020, p. 20).

1.4 Transtorno do Espectro Autista - TEA

Dias, Rodrigues & Souza (2020), Rufino (2020) e Ferreira (2018) apresentam um rico e
objetivo histdrico do TEA, onde citam que a primeira menc¢ao sobre o termo Autismo, foi
do psiquiatra suico Eugen Bleuler, no ano de 1911. Porém, Lima (2020b, p. 6) aponta
gue o termo “surgiu na literatura psiquidtrica com Plouller, em 1906, ao estudar
pacientes que tinham o diagndstico de deméncia precoce”. Adicionalmente, menciona
gue as primeiras pesquisas sobre a caracterizacdo de um diagndstico para o transtorno
foram realizadas por dois pesquisadores austriacos e um outro americano em periodos
muito proximos na década de 1940, realizando uma objetiva descricdo da trajetéria de
atividades de outros pesquisadores com resultados de relevancia sobre o tema e suas

respectivas pesquisas relativas ao autismo.

O termo Autismo provém da palavra grega Autos que significa Préprio/Eu e Ismo que
traduz uma orientacdo ou estado, que a pesquisadora define, livremente, em seu modo
de entendimento, como uma condicdo mental e de soliddo em um mundo préprio.
Neste mesmo contexto, muitos autores buscam, também, uma definicdo que melhor se
adeque a um julgamento de suas premissas, como, por exemplo, Dias, Rodrigues &
Souza (2020, p. 26) que procuram definir a doenga como a “perda de contato com a
realidade, ou aqueles que vivem num mundo proprio, dentro de si mesmos”. Nesta
linha, Franga et al. (2020, p. 24) entendem o autismo como sendo “um transtorno do
desenvolvimento infantil de causas multifatoriais que envolvem aspectos genéticos e
ambientais, afetando os aspectos funcionais do individuo, mais evidentemente a triade:
interagdo social, comunica¢do e comportamento” e, ainda, Lima (2020b, p. 5) que o
define como “uma condicdo de desordens complexas no desenvolvimento do cérebro,
que afeta antes, durante e logo apds o nascimento do bebé, caracterizando a dificuldade
na comunicacdo, coordenag¢do motora, aprendizagem e atencdo”. N&o obstante as
tentativas de definigdes prdprias do termo de cada pesquisador, € uma boa pratica
utilizar a terminologia para o Transtorno do Espectro Autista (TEA) adotada e aceite em

termos globais, que é encontrada no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
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Mentais - DSM 5 (Dias, Rodrigues & Souza, 2020, p. 30), publicado pela American

Psychiatric Association (APA), no ano de 2014, que assim o define:

[...] déficits persistentes na comunicac¢do social e na interacdo social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para interacao
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicacdo social, o
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista requer a presenca de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou

atividades.

Em uma visdo comparativa entre as categorizacdes pela APA e como é vista em nosso

pais, Evéncio aponta um quadro de uma certa assincronia nas descri¢des, pois:

No Brasil, temos o CID-10 (Classificacdo Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude — 102 edi¢cdo) que organiza e classifica
diferentes tipos de autismo, a saber: do F84 Transtorno Global do
Desenvolvimento, fazendo parte dessa classificagdo F84.0 — Autismo
Infantil; F84.1 — Autismo atipico; F84.5- Sindrome de Asperger; F84.8 —
Outros transtornos do desenvolvimento; até a classificacdo F84.9 —
Transtornos ndo especificados do desenvolvimento. Com o DSM V -
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — 52 edicdo,
produzido pela American Psychiatry Association — APA, que exerce
influéncia sobre o CID, reuniu os diferentes tipos e manifesta¢des do
autismo dentro da classificacdo Transtorno do Espectro do Autismo.

(2020, p. 4)

Dias, Rodrigues & Souza (2020, p. 36) concordam com esta assincronia entre a propria
categorizacdo do TEA pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), na Classificacdo
Internacional de Doengas, como um tipo de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento da
familia dos Transtornos Mentais e de Comportamento. Por outro lado, ja pela APA, “o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V, classifica o TEA como

um transtorno do neurodesenvolvimento”.
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Ao que tudo indica, uma direcdo a um ponto comum para a solucdo desta possivel
controvérsia, Rufino (2020, p. 36) cita que entrard em vigor em janeiro de 2022, a CID-11
da OMS, em substituicdo a atual CID-10, “classificando as diferentes formas que o
autismo apresenta nas pessoas, levando em consideracao a deficiéncia intelectual e a

linguagem funcional”, apresentara a seguinte categorizagao:

Cadigo Categorizagao do TEA

6A02.0 Sem DI com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional
6A02.1 Com DI e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional
6A02.2 TEA sem DI e com linguagem funcional prejudicada

6A02.3 TEA com DI e com linguagem funcional prejudicada

6A02.4 TEA sem DI e com auséncia de linguagem funcional

6A02.5 TEA com DI e com auséncia de linguagem funcional

6A02.Y Outro transtorno do espectro do autismo especificado

6A02.Y Transtorno do espectro do autismo ndo especificado

Tabela 2: Transtorno do Espectro do Autismo — CID-11

Fonte: Adaptado de Rufino (2020, p. 37).

Observando-se em termos de definicdes e de Politicas Publicas, a principal orientacao
no Brasil é o documento publicado em 11 de dezembro de 1990, que institui a Politica
Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que

estabelece em seu paragrafo 12 a categorizagdo da doenga que como o que apresenta:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunica¢do e da interagao
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada
para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e

manter relacGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il — padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de

comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Rufino (2020, p. 21) aponta, ainda, que a “Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
defende que ha em torno de 70 milhGes de pessoas com autismo” no mundo e a relagdo
como a doenga se manifesta, Pontes et al. (2020, p. 52) citam que “afeta principalmente
individuos do sexo masculino”. Quanto ao momento do diagndstico, as opinides na

literatura académica convergem para o mesmo entendimento de Bonora (2010), pois
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esta autora advoga que o autismo ainda ndo pode ser detectado no nascimento e nem
por meio de exames durante a gestacdo. Nao se trata de uma doenca fisica contraida ou
transmitida pelos pais, mas é uma sindrome mental manifestada em tenra idade pela
crianca, que emite sinais de alerta “que vao comprometendo o seu percurso de
desenvolvimento” (Ferreira, 2018, p. 11) e “que persiste até a idade adulta” (Almeida et
al., 2021, p. 4). Esta argumentacdo encontra apoio em Bai et al. (2019) cujos resultados
mostraram que 97% dos casos levantados de autismo em criangas estariam ligados a
fatores genéticos e 80% estariam ligados a hereditariedade, e, por ultimo, de 1 a 3%

somente a fatores ambientais.

De acordo com Brito (2013), pode-se compreender que um diagndstico deve ser preciso
e ndo apresentar duvidas, pois traz como passo seguinte uma necessidade de
abordagem diferenciada diante da baixa socializacdo esperada ou, ainda, pela falta da
capacidade dos familiares lidarem com uma doenca com tal especificidade. Corroboram
esta dificuldade Oliveira & Oliveira (2020, p. 50) que mostram que “o diagnéstico de
autismo carrega em si algumas adversidades relativas a negacao da familia, esteredtipo
social e afericdo de sinais de forma estritamente clinica, sem testes ou escalas pré-
determinadas”. Ainda neste raciocinio, Rufino (2020, p. 26) aborda os familiares, ao
afirmar que “considerando que o diagndstico de TEA seja constatado em uma crianga,
existem outros fatores a serem superados até o tratamento adequado”, como, por
exemplo, o papel decisivo da familia, “o que perpassa em lidar com a prevencgao,
gerenciamento de comportamentos disruptivos e incOmodos, stress desencadeado pelo

preconceito e outros desafios comuns a pessoas com TEA” (Shaw, 2021, p. 198).

Assim, Rufino (2020, p. 27) defende rigor no diagndstico por especialistas ou “uma
equipe multiprofissional que, a partir de observa¢gdes do comportamento da crianga,
chegard ao diagndstico, que é complexo, com dificuldades para ser fechado em virtude
das diferentes formas como o transtorno pode se apresentar”. Neste sentido, Pontes et
al. (2020, p. 54) concordam que o diagndstico atualmente deva ser composto por
avaliacOes de peritos e por respostas a questionarios padronizados desenvolvidos para
este fim, sendo os mais utilizados e “mundialmente reconhecidos, o ADI-R (Autism

Diagnostic Interview, Revised) e a ADOS (Autism Diagnostic Observation Schedule)”.
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Em geral, o diagndstico de TEA possui as suas dificuldades, mas os passos seguintes sao
determinantes para o bem-estar da crianca, o que nao parece serem tao simples de
serem executados. Neste ambiente de grandes incertezas, a escola pode ser o excelente
vetor contribuinte para um sucesso inclusivo, ou seja, € um local onde é possivel
identificar quais pontos encontram-se mais criticos em relacdo a clivagem social e
educacional que a crianga traz para a escola, tornando-se possivel a intervengdo e apoio
a familia, tomando-se medidas especificas que podem tornar a aprendizagem especial,

realmente individualizada, superando as mais diversas particularidades dos autistas.

Neste sentido de assisténcia para lidar com estas particularidades, a tecnologia possui
um papel preponderante neste ambiente, realcando a visdo de Pontes et al. (2020, p.
51) que trazem a luz, que “a informatizacdo é um processo que esta cada vez mais
presente no dia a dia, contribuindo na construcdo de sistemas especialistas para ajudar
profissionais da saude a diagnosticar criancas com Transtorno do Espectro do Autismo”

e citam os seguintes instrumentos de triagem que sdo apresentados na Tabela 3:

Sigla Instrumento

CARS Childhood Autism Rating Scale

ABC Autism Behavior Checklist

ASQ Autism Screening Questionnaire

M-CHAT Modified Checklist for Autism in Toddlers
PDDST Pervasive Developmental Disorders Screening Test
STAT Screening Tool for Autism in Toddlers and Young

Tabela 3: Instrumentos Digitais para Diagndstico de TEA.
Fonte: Adaptado de Pontes et al (2020, p. 54).

Capuzzo et al (2020, p. 148) explicam que que este tipo de categorizacdo tem a sua
importancia para “indicar que existem criangas com diferentes graus de
comprometimento” e, dai, definir o apoio de que a crianga necessita, como, por
exemplo, realizar a sua comunicagdo com os que estdo a sua volta, bem como entender
os tipos de comportamentos restritos e repetitivos observados e as suas consequéncias

na vida da crianca e da proépria familia. Esta tipologia é apresentada na Tabela 4.
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Nivel de Comunicacio Social Comportamentos
Gravidade ¢ Restritos e Repetitivos

Na auséncia de apoio, déficits de
comunicacao social causam prejuizos Inflexibilidade de
notaveis. Dificuldade para iniciar interacdes e comportamento causa
exemplos claros de respostas atipicas ou sem interferéncia significativa no
sucesso a aberturas sociais dos outros. Pode  funcionamento em um ou

Nivel 1 . . . .
“Exigindo parecer apresentar interesse reduzido por  mais contextos. Dificuldade
Ap0i0” interacGes sociais. Por exemplo, uma pessoa de trocar de atividade.

P gue consegue falar frases completas e Problemas para a

envolver-se na comunicag¢do, embora organizagao e planejamento
apresente falhas na conversagdo com os sdo obstaculos para a
outros e cujas tentativas de fazer amizades independéncia.
sdo estranhas e comumente malsucedidas
Inflexibilidade do
e . comportamento; Dificuldade
Déficits graves nas habilidades de p ’
o~ . N de lidar com a mudanga ou
comunicacdo social verbal e ndo verbal;
., . com outros
prejuizos sociais aparentes mesmo na
. e . comportamentos;

, presenca de apoio. Limita¢des a dar inicio a .
Nivel 2 . o . . . Comportamentos restritos
s interagGes sociais e resposta reduzida ou .

Exigindo . /repetidos aparecem com

; anormal a aberturas sociais que partem dos A .
Apoio freqliéncia suficiente para
. outros. Por exemplo, uma pessoa que fala .
Substancial . . ~ o serem 6bvios ao observador
frases simples, cuja interacdo se limita a .
. . . casual e interferem no
interesses pessoais reduzidos e que .
o funcionamento em uma
apresenta comunicagao nao verbal .
variedade de contextos.
acentuadamente estranha. . i
Sofrimento e/ou dificuldade
de mudar o foco ou as agoes.
Déficits graves nas habilidades de I
o 8 . ~ Inflexibilidade de
comunicacdo social verbal e ndo verbal que
., . Comportamento, Extrema
causam prejuizos graves de funcionamento, . .
S L . Dificuldade em lidar com a

, grande limitacdo em dar inicio a interacGes e
Nivel 3 ;. . mudanca ou outros
e resposta minima a aberturas sociais que

Exigindo comportamentos

. .. partem de outros. Por exemplo, uma pessoa L .
apoio muito L restritivos/repetitivos
., com fala inteligivel de poucas palavras, que, .
substancial interferem acentuadamente

raramente, inicia as intera¢bes e, quando o

faz, tem abordagens incomuns apenas para

satisfazer a necessidades e reage somente a
abordagens sociais muito diretas.

em todas as esferas. Grande
sofrimento e dificuldade para
mudar o foco das agdes.

Tabela 4: Niveis de gravidade para o Transtorno do Espectro Autista
Nota. Reproduzido de Dias, Rodrigues e Souza (2020, p. 37).

Assim, estando a doenga diagnosticada, é necessdrio que se determine o grau de
manifestacdo. Para isto, Dias, Rodrigues e Souza (2020) apresentam a categoriza¢do do
TEA em uma escala com trés estagios de desenvolvimento, inspirada no Manual

Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da APA (DMV-5).
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Ainda, Mattos & Araujo (2020, p. 251) apresentam como outro meio de apoio, o
Protocolo de Avaliagdo de Escolares Deficiéncia Intelectual (PAEDI), que foi concebido
“para contribuir com o trabalho de professores de escolas comuns, de salas regulares

e/ou de Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e equipe pedagdgica”.

A literatura académica apresenta diversas iniciativas de tratamento para lidar com a
criangca com TEA com o suporte de terapias opcionais, como, por exemplo, Bento (2018),
gue apresenta um relatério de estdgio envolvendo a terapia assistida por animais, como
atividade complementar ao tratamento psicomotor. Queiroz et al. (2020) que trazem o
atendimento de criancas com TEA sendo acompanhadas por uma interagdo com
profissional médico por meio de um programa computacional. Soutinho, Corréa &
Blascovi-Assis (2020) que apresentam um estudo sobre um tépico pouco abordado na
literatura académica, sobre o controle esfincteriano de criangas autistas, trazendo a luz
que “os problemas de higiene no TEA podem levar a um comprometimento significativo
na qualidade de vida” (p. 63) destas criancas. Almeida et al. (2021) mostram uma
pesquisa, na visdo de profissionais de saude, sobre a utilizacdo da Cannabissativa no
tratamento dos sintomas e comorbidades associados ao Transtorno do Espectro Autista,
como a argumentagdo de que “o tratamento do TEA é multifacetado, uma vez que é
possivel associar o tratamento farmacoldgico com o psicofdrmaco, visando a melhora do

quadro de forma geral” (p. 2).

1.5 Tecnologias assistivas (TA)

A alta velocidade de mudangas na tecnologia é uma das caracteristicas de destaque da
sociedade moderna, o que nao é diferente na Educagao, pois os recursos utilizados no
processo de ensino e aprendizagem de um aluno com TEA vem se alterando ao longo
dos tempos, tendo um impulso determinante com o uso das tecnologias ditas como
assistivas ao aluno. Esta trajetdria é encontrada em Melo, Souza & Lima (2020), que
apresentam esta dindmica evolucional com riqueza de datas, personagens, legislacGes e
marcos, por meio de um mapeamento sistematico da literatura académica,
demonstrando que a tecnologia esteve sempre a favor da inclusdo de pessoas especiais
na sociedade. Destaque-se que o uso da tecnologia para assistir ao aluno é um vetor

importante que, ao utilizar um conjunto de ferramentas especificas, tém sido um
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excelente contributo para assistir agueles que necessitam de serem incluidos dentro da
consecucdo de politicas governamentais, interven¢des escolares ou de acbes de

mobilizagdo pessoal.

Ferrari et al. (2020) apresentam o conceito de tecnologia assistiva como importado dos
Estados Unidos e somente em vigor no Brasil no ano de 2006 quando foi inserido no
arcabouco do documento Comité de Ajudas Técnicas (CAT) por meio da Portaria n° 142.
Damasceno (2003) aponta que, em nossa legislacdo, sdo também sinGnimos de
tecnologia assistiva as expressdes Ajudas Técnicas e Tecnologias de Apoio, sendo a

definicdo encontrada em Sartoretto & Bersch (2021, p. 01) como:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, prdticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participa¢do de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (2021,

p. 01)

Quanto ao seu beneficio, a literatura académica se coloca de modo undnime em
reconhecer que a tecnologia assistiva € uma grande mais valia para as criangas com TEA,
como, por exemplo, Aguiar et al. (2020), Bento (2018), Berlitzki (2020), Bertolini et al.
(2020), Carvalho Fa et al. (2020), Coimbra (2020), Franca et al. (2020), Magalhdes &
Pereira (2017), Oliveira (2018), Oliveira et al. (2020), Queiroz et al. (2020), Silva (2019) e
Silva (2020). Assim, a tecnologia assistiva, usada a bem de um aluno autista, toma um
papel muito importante para deixa-lo mais proximo de um ambiente inclusivo desejado,
pois, de um modo geral, “as tecnologias surgiram com o objetivo de simplificar o
cotidiano do ser humano, além de auxilia-lo em diversas situa¢des, seja no trabalho, na

escola, em casa ou em outros lugares e situagGes” (Bettio & Giacomazzio, 2020, p. 2).

Em termos objetivos no campo do TEA, a pesquisadora defende as definices ligadas a
um conceito sistémico, ou seja, toda a tecnologia que envolva qualquer maquina,
equipamento e sistema fisico, digital ou virtual que estejam envolvidas no sistema vivo

da escola, familia e outros atores que levem a otimizar o ambiente social inclusivo da
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crianga, estimulando a sua independéncia. Quanto ao seu objetivo, Damasceno (2013, p.
5) estabelece que proporciona a crianga “maior independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social, por meio da ampliacdo de sua comunicacdao, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidade de seu aprendizado, trabalho e integracao com a familia, amigos e

sociedade”.

Na busca da categoriza¢do da tecnologia assistiva, encontra-se em Ferrari et al. (2020, p.
167) que apontam a existéncia de uma divisdo em “11 categorias de estudos, que
disponibiliza por meio dela uma sintese de problematicas que podem ser trabalhadas, e,
assim, direcionar o foco de projetos e analises mediante cada usudrio”. Destas onze
categorias apresentadas, os autores advogam que o deficiente com TEA poderia estar
mais bem inserido nas categorias 2 (dois) e 3 (trés). Por outras palavras, suas restricoes
sociais indicariam que deveria utilizar recursos tecnoldgicos assistivos que possam
melhor diminuir as restricGes para atender os campos da comunicacdo aumentativa
(suplementar) e Alternativa, bem como o de recursos de acessibilidade ao computador.

A tipologia é apresentada na Tabela 5.

Cat. Descrigao Aplicagao
Aucxilios para a .. e - .
1 . o Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras pessoais
vida diaria
Comunicacao
) Aumentativa Recursos, eletrénicos ou ndo, que permitem a comunicac¢do

(suplementar) expressiva e receptiva das pessoas sem a fala ou com limitacdes.
e Alternativa

Recursos de . , " .
e Equipamentos de entrada e saida, auxilios alternativos de acesso
acessibilidade

3 20 teclados modificados ou alternativos, acionadores, softwares
especiais que para uso do computador.

computador
Sistemas de Sistemas eletrénicos que permitem atividades locomotoras,
4 controle controlar remotamente aparelhos eletroeletronicos, entre
de ambiente outros.
Pf°Jef°‘f' AdaptacgGes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de
arquitetonicos . . ;. -
5 para trabalho, que retiram ou reduzem as~ barreiras fisicas, facilitando
acessibilidade a locomogdo.
Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de
6 Orteses e funcionamento comprometido, por membros artificiais ou outros
proteses recursos ortopédicos.
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Cat. Descricao Aplicagao

Adequacao Adaptacdes para cadeira de rodas ou outro sistema de sentar-se,

7 ..
Postural bem como posicionadores e contentores
Auxilios , - . -
8 . Veiculo utilizado na melhoria da mobilidade pessoal.
de mobilidade
Auxilios para " e . ,
Auxilios para grupos especificos para equipamentos com sintese
cegos ou com . .
9 vis3o de voz, grandes telas de impressao, sistema de TV com aumento
para leitura de documentos, publica¢des etc.
subnormal
Auxilios para
10 surdos ou Auxilios e equipamentos e aparelhos para surdez, telefones com
com déficit teclado
auditivo
o Conducdo do veiculo, elevadores para cadeiras de rodas,
Adaptagdes . - ,
11 , camionetas modificadas e outros veiculos automotores usados
em veiculos

no transporte pessoal.

Tabela 5: Descrigdo das 11 (onze) Categorias da tecnologia assistiva
Nota: Adaptado de Sartoretto & Bersch (2021)

Neste raciocinio, o termo tecnologia assistiva (TA) é utilizado para identificar o arsenal
de recursos e ferramentas que contribuem para proporcionar ou aprimorar as
habilidades funcionais dos individuos com deficiéncia e, por conseguinte, promovem a
inclusdo e autonomia destes sujeitos. Pode ser também associada, imediatamente, a
ideia, quase que exclusiva, de equipamentos ou dispositivos materiais para a execugdo
de atividades e tarefas, com a ideia de ferramentas ou produtos Uteis (Damasceno,

2013).

Nesse contexto, a Educagdo de uma crianga autista é uma experiéncia singular e que
exige muito do educador no dominio de uso de tecnologias assistivas as criangas com
TEA. Deste modo, a programacdo pedagogica deve estar embasada, de modo
individualizado, nas suas necessidades, e direcionada para o desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias, favorecimento de seu bem estar emocional e equilibrio
pessoal de forma harmoniosa, e ter como meta principal a sua introducdo ou
aproximacdo em um mundo de relagdes humanas significativas (Gurgel, 2014), ou seja, a
programacdo pedagdgica deve ser implementada no sentido sistémico com foco “no
equilibrio relacional, que potencie ambientes securizantes e consequentemente permita
a crianca o desenvolvimento de competéncias fisicas, cognitivas e emocionais” (Bento,

2018, p. 77).
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Diversas iniciativas para o estudo do TEA com a utilizacdo de tecnologias assistivas estao
em curso no mundo. Com um olhar mais especificamente ao Brasil e a Portugal, como,
por exemplo, destaca-se o curso de Pés-Graduacdo lato sensu em Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Ambito das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo
(TDIC) da Universidade Federal do Tocantins (Francga et al., 2020) destinado a docentes
deste universo. Ja, em Portugal, como, por exemplo, Aradjo & Gouveia (2020)
apresentam uma base virtual de praticas digitais, tendo como base as tecnologias
assistivas, denominado de Centro de Referéncia e Apoio a Educacdo Inclusiva (CRAEI),
gue tem o objetivo de ser um “ecossistema digital que permita a adoc¢do de praticas de
base digital, o desenvolvimento de uma autonomia no seu uso e exploracdo pelos

diferentes atores” (p. 4).

1.6 O uso da tecnologia na sala de aula

A velocidade de mudancas na tecnologia é uma das caracteristicas de destaque da
sociedade moderna, pois “os aparelhos tecnolégicos e as atividades que se
desenvolveram com eles podem ser considerados como propulsores de modificacdes na
cultura.” (Rufino, 2020, p. 65). Esta mesma dinamica ocorre com a Educagdo, pois os
recursos utilizados no processo de ensino e aprendizagem de um aluno com TEA vem se
alterando ao longo dos tempos, “uma vez que as TDICS conduzem a novas propostas de
ensino e oferecem maiores possibilidades de inclusdo e acessibilidade” (Oliveira et al.,
2020, p. 26). Sob esta perspectiva, o ensino com o uso de ferramentas digitais, traz a
informatica um papel determinante no sucesso inclusivo deste aluno, pois “as
tecnologias assistivas podem ser Uteis em diversos contextos, mas a sua inser¢do no
ambiente escolar que sua relevancia atinge o grau maximo” (Capuzzo et al., 2020, p.

149), tanto que, nos dias de hoje, “por vezes seu uso passando até despercebido devido

a naturalidade da presenca na atividade pedagdgica” (Cabral, 2017, p. 345).

Ainda destacando o papel das tecnologias assistivas, Gilroy et al (2020) apresentam o
fato de que o seu universo é muito amplo e dindmico, pois “além de hardware cada vez
mais acessivel, uma série de frameworks de desenvolvimento livres e de cédigo aberto
continua amadurecendo”. Por outras palavras, o uso de uma série de tecnologias

traduzidas em ferramentas gratuitas para intervencdo em sala de aula ja esta disponivel
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e, ainda, outras mais estdo a chegar de forma facilmente acessivel, o que é saudado
como uma mais valia, ja que “dentre tais tecnologias, os aplicativos educacionais sao
valiosas ferramentas, pois sdo possuidores de uma forma de linguagem que é capaz de
acumular informacdo verbal e ndo verbal, utilizando-se de recursos multimidia”

(Capuzzo et al., 2020, p. 149)

E preciso lembrar de que para desenvolver a literacia digital e a competéncia
informacional, é preciso investir na capacitacdo de professores e em educacao
continuada, sobretudo no atendimento a alunos com necessidades especiais. Uma das
tarefas mais importantes no processo educacional, atualmente, é ensinar como chegar a
informac3o. E nessa perspectiva que o advento do ensino informatizado na sala de aula
consiste em uma moderna e favoravel ferramenta de aprendizagem, uma vez que a
internet contempla atualmente todos os componentes do modelo comunicativo: é
atual, dindmica, participativa e interativa, todavia, ndo tem sentido se ndo houver um

projeto educativo para justificar a presenca desse meio informatizado na sala de aula.

Por esse motivo, cabe ao professor articular de forma conjunta e colaborativa, a¢oes
interdisciplinares capazes de promover um ensino de qualidade proporcionado pelo
potencial existente nas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC). Esta nova
configuracdo traz muitos desafios, pois “o exercicio docente torna-se mais complexo e
implica na disponibilidade para pesquisas e inovac¢bes, enquanto a¢des de formacdo
continuada” (Franga et al., 2020, p. 23). A dificuldade encontrada, atualmente, estd em
elaborar estratégias para motivar os alunos, implementando uma proposta
metodoldgica inovadora, que tenha origem nas dificuldades dos alunos, para assimilar
os conteudos e utilizd-los em seu dia-a-dia, na busca por resultados eficazes. As
metodologias e os conteldos ensinados na escola devem se adaptar as mudangas que
ocorrem na sociedade, procurando estar associados a essa realidade, auxiliando o aluno

a compreender o mundo.

Os recursos utilizados informatizados nas salas de aula servem com um elo entre o que
o professor fala e a realidade que deseja transmitir, trata-se, basicamente, de substituir
da melhor forma possivel a realidade por meio de recursos visuais, auditivos e
audiovisuais. Os recursos devem atender aos objetivos propostos e ao conteudo a ser

assimilado nas aulas. Além disso, precisa ser adequado ao nivel de maturidade cognitiva
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dos alunos, bem como na satisfacdo das necessidades e interesses dos alunos. O
material a ser usado deve ser funcional possibilitando uma utilizacdo dinamica, ativando
o pensamento reflexivo dos alunos, além de oferecer informacgdes claras, objetivas e
precisas para atingir seu intento, ou seja, a compreensao do conteudo, pelos alunos. Por
esse motivo, os recursos devem ser interessantes para despertar a atenc¢do dos alunos
em participar da aula e incentiva-lo a conquistar melhores resultados por sua prépria

curiosidade.

E fato de que, entre os diversos recursos tecnoldgicos, o computador consiste em um
instrumento tecnoldgico relevante no meio educacional, uma vez que, por meio dele, o
uso de outros aparelhos como, por exemplo, datashow, projetor, transparéncias e caixas
de som, dentre outros recursos utilizados durante as aulas, poderdao favorecer as
transferéncias de informacgdes de forma muito atrativa, promovendo o desenvolvimento
intelectual, social, cultural e tecnoldgico dos alunos. Na sala de aula, o uso do
computador tem diversas funcionalidades, o que o torna um recurso auxiliador de
assimilacdo dos conteudos, dentre as diversas funcionalidades. Deste modo,
compreende-se que os beneficios trazidos pela tecnologia computacional ao ensino,
podem compor diferentes formas de ferramenta, utilizadas por meio de diferentes
técnicas, para melhorar o processo de ensino e aprendizagem. O uso da tecnologia de
informacdo e comunicagao (TIC), principalmente o uso sistematico do computador, tem-
se demonstrado eficaz como ferramenta de aprendizagem e de intera¢do para todos os

alunos, sobretudo, aqueles com necessidades educativas especiais.

A utilizagdo das tecnologias como recurso pedagoégico, por meio do computador
beneficia os alunos, ndo apenas como instrumento capaz de favorecer o aluno a ler e
escrever, pois ha materiais diversificados para ver, escutar, manipular e mexer. Assim, o
professor precisa reinventar novas possibilidades em sala de aula, para que o aluno
imagine, crie, se desenvolva e evolua no seu tempo dando mais significado a sua
aprendizagem. Deste modo, a escola e os gestores educacionais devem propiciar “a
possibilidade dos professores da Educacdo Especial experimentarem diversas formas de

perceber o mundo, por meio de ferramentas e estratégias diversificadas, desenvolvidas

a partir de tecnologia assistiva” (Franca et al, 2020).
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Assim, a tecnologia permite uma nova linguagem para enfrentar a dinamica dos
processos inclusivos de ensinar e aprender para criangas com TEA, entregando, com
maior énfase, um papel desafiador para o professor, pois é necessario que tenha uma
relagdao produtiva com os recursos tecnoldgicos colocados em suas maos. Por outras
palavras, depende dele o sucesso em sala de aula, pois se destaca “a importancia desses
recursos tecnoldgicos serem propostos com uma intencionalidade e tendo sua utilizacdo
mediada pelo docente, profissional de apoio ou professor especializado” (Berlitzki, 2020,
p. 46). Silveira et al. (2020, p. 66) procuram desafiar os professores a irem mais longe,
incitando que “poderiam ter suas prdticas educacionais mais inclusivas, visando a
acessibilidade por meio das TIC, ndo apenas auxiliando os alunos a realizarem
determinadas atividades, mas proporcionando que eles atuem e construam seus
processos epistemoldgicos de aprendizagem”. Por isto, espera-se o desenvolvimento de
uma autonomia, cooperacao e criticidade a partir de uma participacao ativa do sujeito

com as maquinas e, por conseguinte, com os outros sujeitos.

Como consequéncia, todo esse processo implica uma série de mudancas, novas
aprendizagens, adaptac¢Oes que precisam ser inseridas no cotidiano. Assim, ndo se pode
mais ignorar a presenc¢a da tecnologia, tdo pouco a sua importancia. Segundo Rufino
(2020, p. 69) “a aprendizagem aliada aos jogos digitais se torna relevante no contexto do
autismo por se tratar de uma dinamica que motiva a interagdo, estabelece uma rotina

com regras preestabelecidas e oferece um ambiente seguro para pessoas com TEA”.

Todavia, isso nado significa dizer que se trata de uma adesao incondicional, muito menos
uma oposi¢do radical, mas criticamente conhecé-los para saber quais sdo suas
vantagens e desvantagens, seus riscos e possibilidades, para transforma-los realmente
em ferramentas, as quais pode dispensar em certos momentos e torna-la parceira em
outros. Neste sentido, demonstrando o ambiente amigdvel das tecnologias assistivas,
sdo citados a seguir, como exemplo, alguns pesquisadores que trazem resultados muito
interessantes e atuais da utilizacdo com sucesso das tecnologias assistivas para alunos

portadores de TEA.

Oliveira et al. (2020, p. 24) analisaram 13 aplicativos para uso dos profissionais da

Educacao com alunos com TEA quanto “ao facil acesso e entendimento”, concluindo que
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apenas um Unico aplicativo necessitaria ser melhor adaptado e destacando a condicao

de uso amigdvel dos demais.

Marques & Aires (2020) trazem, ainda, uma aplicacdo das tecnologias acessiveis
especificas por meio da netnografia em um projeto com foco em criangcas com
Transtorno Espectro Autista (TEA) por meio de redes sociais em uma plataforma digital
na internet, demonstrando o potencial desta técnica em desenvolver conteludos de
interesse ndo sé para autistas, como, também, para outras criancas com necessidades
especiais, o que demonstra que se ird requerer uma formacao especifica do professor

para lidar com o avanco da tecnologia.

Fernandes, Pereira & Pardim (2021) apresentam um trabalho recente, onde trazem a
aplicagdo democratica da Educagdo Inclusiva com o uso de recursos tecnoldgicos da
Educacdo a distancia, para dindmicas de formacao inicial e continuada para individuos
com necessidades especiais, que podem ser estendidos aos profissionais de Educacao,

trazendo a luz novos caminhos e desafios a trilhar para estes profissionais.

Ferrari et al. (2020) apresentam um estudo de aplicagcdo da tecnologia assistiva, dentro
de uma 6tica inclusiva, para a otimizagdo da leitura de livros para criangas com
deficiéncia visuais, com o resultado de que foram obtidos “os requisitos necessarios

para aplicacdo e construgao de livros infantis mais acessiveis” (p. 01).

Berlitzki (2020), em um estudo exploratério, apresenta o uso de softwares de
comunicag¢do para a aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando
que o professor, que estd em relacionamento com o aluno com TEA, domine a
ferramenta ou o recurso tecnolégico como um fator de sucesso para a inclusdo da
crianga, trazendo “resultados positivos no processo de ensino para a aprendizagem, no
estimulo a aquisicdo de habilidades e atitudes importantes em todos os aspectos do

desenvolvimento infantil” (p. 44)

Pontes et al. (2020) apresentam um estudo em que traz a tona o uso da inteligéncia
artificial para a Educacdo Basica é “um dos contextos apropriados para a implementacéo
de sistemas computacionais com uso de tecnologias que possibilitem gerenciar bancos

de dados e tomar decisGes atreladas a necessidades educacionais” (p. 55).
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Silveira et al. (2020) apresentam um estudo exploratdrio para “elencar alguns aplicativos
para dispositivos moveis, que se configuram como TA e estdo disponiveis gratuitamente,
apresentando recursos com potenciais para a inclusdo de estudantes autistas na EaD”

(p. 62).

Assim sendo, o processo de ensino por meio da informatizacdo na sala de aula requer
uma abordagem reflexiva do professor envolvendo a apreensao sobre a prépria pratica
e a construcao de novos referenciais baseados na interpretacdo articulada entre teorias
e novas praticas, em alinhamento com a concretizacdo dos principios norteadores dessa
abordagem de formacdo também necessita dos recursos das tecnologias e midias,

sendo estes artefatos cruciais na atual era.

1.7 Dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem tornaram-se objeto de estudo de varios tedricos ao
longo do tempo, notadamente porque se configuram como fenomeno bastante
presente no dmbito educacional, sendo que suas causas sdo as mais variadas, ou seja,

diversos aspectos contribuem para esta realidade.

As dificuldades de aprendizagem remontam, primeiramente, a questdes de cunho
educativo, o que se remete a fungdo primdria da escola, que era a de atender aos
membros das familias de alto poder aquisitivo e, ao ser obrigada a mudar essa visdo
tendo que disponibilizar a Educacdo para todos, ndo estava preparada para atender a
um numero elevado de alunos, culminando entdo em um ensino deficitario. Contudo, ao
longo do tempo, foram observadas mudancas significativas para o contexto educativo,
advindas do desenvolvimento social. No entanto, repercutiu de forma negativa em
alguns aspectos, especialmente, no que concerne ao aprendiz, o que pode se perceber
através de estudos que apontam as transformacdes na idade para o inicio da vida
escolar do individuo, ocorridas entre os séculos XllIl e XIV. As criangas com problemas de
aprendizagem eram consideradas anormais no século XIX, fato este que provocava o
isolamento desses educandos, fazendo-lhes receber uma Educac¢do diferenciada, a qual

ficava a cargo de especialistas, sobretudo porque esses discentes ndo eram vistos com
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capacidade de acompanhar os demais alunos de classes regulares, servindo até mesmo

como elementos de interferéncia na aprendizagem dos vistos como normais.

Desde 1960, vem sendo utilizado o termo dificuldade de aprendizagem, para se referir
as dificuldades encontradas pelos alunos no processo de aprendizagem mediado pela
escola. No entanto, tem sido confundido, pelos professores e pelos pais, como sendo
uma forma de comportamento inadequado do aluno, ou seja, em funcdo das atitudes
destes com relacdo ao estudo. Entretanto, ja é sabido que essas dificuldades sao
geradas por diversos fatores, dentre os quais estdao problemas cognitivos, emocionais e
neurolégicos, os quais acabam afetando de forma negativa o desempenho escolar,
incluindo-se neste universo a saude do prdprio aluno (Soutinho, Corréa & Blascovi-Assis,
2020). Sob esta dtica, a escola inclusiva que deseja evoluir necessita estar sempre em
busca de otimizacdo do ensino especial para suplantar estes pontos, pois “na cultura
contemporanea, os professores estdo revendo suas praticas, bem como sua formacao, a
partir das transformacdes de cunho social, cultural, econémico e politico, o que solicita

um novo modelo de escola e atuagdo” (Franga, 2020, p. 24).

Aspectos bioldgicos deram énfase as referidas dificuldades, considerando-as como fator
inerente a questdes de raca e poder aquisitivo, sendo que os negros e os pobres eram
vistos como sujeitos com baixa capacidade de aprender. Ressaltando ainda que fatores
organicos e psicoldgicos, bem como o ambiente social do aprendiz (externo a escola) e
também a ineficdcia do ensino oferecido pelas escolas foram apontados como fatores

determinantes da ocorréncia desse problema entre aos alunos.

Dessa forma, a presente terminologia enfoca o aprendiz no contexto educacional e
atribui sua ocorréncia a questdes cognitivas, afetivas e suas a¢des, considerando-se para
tal, disfun¢des neuroldgicas possiveis de aparecer em qualquer fase da vida. Como
consequéncia, o docente precisa de estar atento aos diversos tipos de dificuldades
apresentadas pelos alunos, sobretudo porque a aprendizagem resulta de estimulos
oriundos do ambiente em que o individuo esta inserido, possuindo sentido amplo, por

abranger os mais diversos aspectos relativos a vida deste, em todas as esferas.

Nessa perspectiva, havendo necessidade, os educandos devem ser assistidos pela

equipe de apoio pedagdgico, conforme as dificuldades apresentadas por eles, para que
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esse problema seja sanado, exigindo entdo do educador uma postura dindmica e acima
de tudo profissional e humanista. Esses alunos ndo podem ser considerados incapazes,
pois possuem plena capacidade para o aprendizado de todas as disciplinas, bem como
para o desempenho de atividades cognitivas, ainda, que lenta e gradualmente, em
especial, no que se refere ao processo de aquisicdo do conhecimento matemético, ato
em que sdo apresentadas dificuldades na interagdo com numeros, férmulas, na

decodificacdo e no entendimento da disciplina.

Diante das dificuldades na aprendizagem, no que concerne ao aprendiz, trés aspectos
sdo considerados a saber: o aluno, as atividades educacionais e o ambiente do qual ele
faz parte. No que diz respeito ao aluno deve-se atentar para os fatores bioldgicos
(problemas neuroldgicos) e efetivos, ou seja, relacdo do aluno com os colegas na sala de
aula e o professor. Ademais, é importante frisar que pessoas diferentes aprendem de
modos distintos, sendo necessdrio o desenvolvimento de atividades diversas para a
apreensdo de um mesmo conteldo, possibilitando perceber a habilidade do aluno em
desenvolver uma atividade especifica, através da qual ele obteve o conhecimento
pretendido. O ambiente do qual o aluno participa pode interferir no seu aprendizado,
positiva ou negativamente, notadamente, porque em muitos casos, esses discentes
sentem-se desinteressados em executar as atividades propostas e reconhecerem a
utilidade dos conhecimentos adquiridos na escola para sua vida didria, por fazerem
parte de um ambiente contraditério ao mundo apresentado no contexto escolar.
Salienta-se, outrossim, que é necessario, primeiramente, identificar as dificuldades de
aprendizagem para depois buscar alternativas para o enfrentamento das mesmas,

contribuindo para a realizacdo do tratamento especifico, de acordo com cada caso.

1.8 Tecnologia movel digital no processo de ensino aprendizagem

A chegada da tecnologia mdvel digital na Educagdo trouxe um destacado potencial da
difusdo dos meios de ensino, ou seja, mostra a possibilidade de que o aprendizado seja
facilitado e aconteca a qualquer momento ou hora, pois dependera do tempo dedicado
pelo aluno e do equipamento que tem em nossas maos. Dentro deste cendrio recente, a
Organizag¢do das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) apresentou,

no ano de 2013, as “Diretrizes para as Politicas de Aprendizagem Mdvel” (UNESCO,
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2013), onde sdo estabelecidas diretrizes politicas para estimular o investimento deste
tipo de tecnologia na Educacdo. Estas praticas de ensino, por meio do proveito do
desenvolvimento da tecnologia mével digital sdo chamadas de “mobile learning ou m-
learning” (Capuzzo, 2020, p. 152), ou, em traducdo livre para a lingua portuguesa,

aprendizagem movel ou m-aprendizagem.

Capuzzo (2020, p. 152) estabelece “que as tecnologias moveis tém possibilitado uma
difusdo da informacdo em diferentes espacos e tempos, e duas das suas principais
caracteristicas sdo a portabilidade e a instantaneidade”, fazendo a introducdo do
conceito de Educacdo Ubiqua ou aprendizagem em U. Além disto, apresenta a
possibilidade de individualizacdo ou personalizacdo da atividade para o aluno, por meio
de praticas abertas, que desafiam o paradigma da Educacdo Tradicional para a inclusdo.
Neste sentido de estimulo a personalizagdo, mas, sem perder a integracdo de grupo,
Oliveira (2018, p. 60) apresenta o “que cada um dos alunos, independentemente das
suas carateristicas, é singular na sua forma de ser, de estar e de fazer, mas isso ndo
impede o trabalho em grupo, porque o respeito pelo outro é trabalhado em cada

tarefa”.

A recente tendéncia de utilizar os aparelhos de hardware méveis como ferramentas de
apoio a Educacgdo, denominados como Bring Your Own Device (BYOD), que em livre
traducdo significa traga seu proéprio dispositivo (Silveira et al., 2020), visa efetivar a
integragdo metodoldgica desses dispositivos mdveis nas salas de aula, como em Queiroz

(2020, p. 3) que cita os “smatphones e tablets” como exemplo de Tecnologias Méveis.

1.9 A Importancia dos aplicativos mdveis (APP) como tecnologia assistiva para criangas

com TEA

A aplicacdo de tecnologias mdveis e multimidia, por meio de aplicativos e ambientes
virtuais, ao TEA, é um recurso atualmente bastante explorado conforme apontado por
Silva (2019), Silveira (2020), Pontes et al. (2020) e Queiroz et al. (2020). E uma
possibilidade real de que tende a frutificar no contexto inclusivo se forem aplicados em

contextos de manejo de situagdes ansiogénicas ou de sobrecarga emocional,
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considerando também as questdes éticas pautadas ndo apenas na terapia pactuada com

os profissionais de saude, mas também nas necessidades da pessoa.

Os estudos que vém sendo realizados nessa area, como, por exemplo, Bettio &
Giocamazzo (2020), tendem a adotar a forma de interacdo e/ou imita¢do, ou seja, por
exemplo, aplicativos mdveis que copiam movimentos, brinquedos amigaveis e bichinhos
de pelucia que respondem com estimulos positivos ou socializacdo, variam de acordo
com sua morfologia e aproximacdo para cada pessoa. Por outro lado, Silveira et al.
(2020) discutem que a interagdo com aplicativos modveis tende a ser previsivel e
repetitiva, que é o tipo de interacdo que alguns individuos com TEA preferem. Além
disso, permite obter dados de interacdo e ajudar as pessoas a se vincularem a uma
interface que ndo gere stress emocional ou social. O fator de ligacdo entre as pessoas e
este tipo de interface é um estudo interessante para complementar as situacGes sociais
e familiares da pessoa com TEA. Controlar aplicativos mdveis amigdveis abre uma janela
de vinculo social organizado, com tarefas simples e concretas, com uma resposta rapida
e facil do utilizador. Silveira et al (2020, p. 70) apresentam os aplicativos para dispositivos

modveis que tendem a facilitar a inclusdo dos portadores de TEA, que sdo mostrados na

Tabela 6.
Aplicativo Desenvolvedor Relagdo com TEA Relagdo com EaD
Auxilia na comunicagao, Oportunidade para criagdo de
organizagdo e aprendizagem  narrativas simulando situagdes
Ahoraleo APDIF 8 C. P o & s ¢
por meio da criagdo de profissionais que os estudantes
narrativas sociais poderao vivenciar
Contribui na comunicagdo Possibilidade de ser um
por meio de mensagens mecanismo de comunicagado
ChatTEA PDIF instantaneas facilitadas pelo  entre alunos com TEA e tutores,
uso de pictogramas, dudios e professores e colegas da
textos instituicao
Propicia a comunicagdo por
_me'o de uma série :e Alternativa para interagdo de
Imagens que, quando tutores e professores com
Letme Talk  Appnotiza UG  jjinhadas, constroem frases

com significado.

estudantes que possuem maior
dificuldade na comunicagao
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Aplicativo Desenvolvedor Relagao com TEA Relagao com EaD

Viabilidade para o

Ajuda na comunicagdo e estabelecimento de interagdes
interagdo por meio de entre tutores, professores,
. didlogos e situagdes sociais estudantes e colega meio de
Interagir APDIF . N L . ~ .
simuladas com intuito de didlogos e situagdes sociais
diminuir a ansiedade para simuladas com intuito de
circunstancias reais diminuir a ansiedade para
circunstancias reais
Oportunidade para pais, tutores,
Contribui para a professores e os proprios
Llevo Todo APDIF independéncia, organizacdo estudantes esquematizarem e
da rotina e deslocamento visualizarem etapas, organizar

rotinas e caminhos até polos EaD

Possibilidade para criagdo de
conteudos didaticos adaptados e
personalizados no contexto da
modalidade EaD

Aucxilia na aprendizagem por
Educautism  Andreis e Rigo meio de interface e
conteldos customizaveis

Contribui com a
aprendizagem por meio de
jogos e construgdes
narrativas

Alternativa para a criagdo de
roteiros pedagogicos por meio
de jogos educacionais

LIA Candido

Ajuda na comunicagdo por
meio de realidade
Design Inclusivo Rosa  aumentada em pranchas de
comunicagdo alternativa e
aumentativa

Possibilidade para promogéo de
experiéncias interativas e
imersivas como facilitadores da
comunicagao

Tabela 6: Aplicativos para dispositivos méveis que apresentam potencial para a inclusdo de pessoas com
TEA no EaD
Fonte: Reproduzido de Silveira et al. (2020, p. 70)

Adicionalmente, Queiroz et al. (2020, p. 5) apresentam o programa VB-MAPP (Verbal
Behavior Milestones Assessment and Placement Program) como mais valia para os
autistas, pois “oferece uma avaliagdo sistematizada para criangas com TEA ou com
atrasos similares e constitui um instrumento de uso frequente para aqueles que
planejam e implementam atendimentos nessa area” e Rufino (2020, p. 23), contribui
para esta discussao, ao trazer a tona, o aplicativo “GDD — Game Design Document — de
um jogo digital para estimular o desenvolvimento da socializagdo da crianca de 4 a 5
anos com TEA”, bem como apresenta diversos outros aplicativos de intervengdo digital
por tecnologia assistida desenvolvidos para criangas autistas por universidades

brasileiras, como, por exemplo, o AutHelper, TEO, JAPA, Michelzinho, Aiello, Brainy

42



Mouse e outros, de cariz internacional que podem ser adaptados por autistas, como, por

exemplo, Livox e TippyTalk.

A capacidade para a compreensao de elementos mais complexos da realidade que cerca
o aluno com TEA vem a ser facilitada pela chegada da tecnologia digital em conjunto
com dispositivos moveis. Aliados a utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) organizados pelas instituicdes de ensino, transformam esta realidade em um
aprendizado de uma forma pratica e simplificado, pois suas interfaces podem variar de
um ambiente tridimensional que dependem de equipamentos especificos, passando
pelo computador, até o simples uso de um aparelho celular. Para Dias, Rodrigues &
Souza (2020) a utilizacdo da tecnologia como apoio educacional facilita as praticas e
desenvolvimento das aulas em busca de novos conhecimentos, faz ainda com que os
alunos se tornem autores e coprodutores da informacdo obtida. Esse ambiente digital
estimula o universo sensorial do aluno, o que Carvalho F? et al. (2020, p. 54) endossam e
recomendam, apds fazerem um mergulho na literatura académica por meio de uma
revisdo integrativa em trabalhos académicos em diversas bases eletrénicas nos anos de
2013 a 2018, concluindo que existe um alinhamento explicito da tecnologia por meio de
aplicativos mdveis “aos métodos educacionais voltados para a individualidade de

pessoas com TEA” tornando-o um ambiente atraente e confortavel.

1.10 A problematica do ensino remoto e a relagdo com o transtorno do espectro

autista (TEA) na pandemia

Sabe-se que muitos alunos ndo possuem recursos necessarios para esse tipo de ensino
em suas casas, desde recursos de midias, celulares, rede de internet ... até mesmo tendo
a necessidade do auxilio presencial de um docente. Adicionalmente, outros tipos de
suporte do ambiente inclusivo sdo importantes que tenham continuidade para os alunos
com TEA, tais como possiveis terapias, aulas, psicopedagogos, psicologos,
fonoaudidlogos, entre outros, que, como recursos pedagdgicos possiveis a esses alunos.
Por outras palavras, as atividades de acompanhamento especificos, que sdo de extrema
importancia para o seu aprendizado e desenvolvimento, deixam de funcionar
presencialmente pelas restricdes que possam existir em suas casas, pois acaba por

envolver os recursos financeiros e de pessoas especializadas nem sempre possiveis por
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parte da familia. Neste sentido, em casos de apoio a distancia, verifica-se a necessidade
de que a familia tenha recursos financeiros para suportar uma estrutura minima para
uso da tecnologia assistiva. Caso contrdrio, os servicos para o desenvolvimento desses
alunos acabam se tornando responsabilidade/incumbéncia dos pais que, por ndo ter
uma condicdo econdmica e, em geral, ndo possuem formac¢do académica ou cultural
para que o prosseguimento ocorra. Por outras palavras, chega-se ao que Oliveira &
Oliveira (2020, p. 50) concluem que “a atuagdo da rede de assisténcia por vezes fica
limitada pela sua fragilidade estrutural, mas também pela falta de apoio familiar a
crianga”. Como desafiadora consequéncia, existe a necessidade de uma assisténcia
individualizada a distancia, pois Rufino (2020, p. 78) mostra que existem opcGes deste
tipo de possibilidade, pois “tendo em vista que o transtorno se apresenta como um
espectro, e que, com isto, um leque de possibilidades em termos de potencialidades e
limitacbes se alternam entre os sujeitos diagnosticados com o autismo”. Assim, a
importancia de definir como esta assisténcia ocorrerd a distancia é uma necessidade
apontada por Ferreira (2018, p. 52), ao recomendar que a abrangéncia do ambiente
inclusivo deva “expandir-se as familias das criancas com TEA e as criangas que
diariamente convivem com criangas com TEA”. Por outro lado, Magalhdes & Pereira
(2017) apontam uma situacdo que pode ser enquadrada na dificil tarefa destas familias
de estarem lidando de modo quase solitdrio com as criancas com TEA, pois estas
“apresentam especificidade e particularidades que devem ser alvo de reconhecimento,
consideracdo e andlise por parte das entidades médicas, terapéuticas e educativas,
assim como pelas entidades politicas existentes.” Em uma abordagem sistémica o
entendimento de Silveira et al. (2020, p. 63), também, se enquadra a uma situacdo da
pandemia, pois apontam que “ao aproximarmos essa realidade das questdes de
acessibilidade e mobilidade, nas quais uma parcela da populagdo estd imersa, nao
podemos deixar de mencionar que a referida inclusdo pode vir a restringir-se em
determinados casos”. Deste modo, a Educagdo Inclusiva na pandemia tem sido um
desafio para professores, alunos e pais, visto que, a repentina mudanca de ambiente de
aprendizagem pode ter contribuido para uma piora ou um retrocesso na qualidade do

ensino inclusivo.

44



Para criancas e jovens com transtorno do espectro autista (TEA), ficarem longe da escola
e das terapias durante a pandemia pode ter ainda mais um complicador, porque a
mudan¢a de rotina costuma elevar o stress e o nervosismo, causando surtos de
agressividade; a falta de contato presencial com colegas pode prejudicar ainda mais as
habilidades de socializagdo, antes desenvolvidas em sala de aula. Ademais, mesmo com
o uso de aplicativos méveis por meio de tecnologias assistivas, o longo tempo diante de
telas traz cansacgo e irritagdo e as escolas, nem sempre, desenvolvem adaptacdes no
conteddo e nas atividades oferecidas a distancia. Assim, é possivel perceber que o
ensino remoto, em geral, ndo substitui as aulas presenciais para os alunos com TEA, uma
vez que, nos anos iniciais do ensino fundamental hd a necessidade de maior
acompanhamento do professor, pois nessa fase de aprendizagem as criangas necessitam
de auxilio no desenvolvimento das atividades e aprendizagem dos conteudos. Para isso,
para se tornarem atrativos aos autistas, esses conteudos digitais remotos devem
“apresentar aspectos que levem em consideracdo as caracteristicas deste publico — a
inabilidade social, a dificuldade de comunicacdo, o isolamento, os interesses e
movimentos restritos e repetitivos” (Rufino, 2020, p. 76). Um destague muito
importante deve ser dado para o evento da pandemia, pois serviu de mediadora para
exaltar as fraquezas apresentadas pelo sistema de ensino inclusivo em cada estado
brasileiro, mesmo com as suas particularidades e problemas sociais e educacionais para
atender o principal desafio que foi promover Educacado Inclusiva igualitaria para todos os
cidaddos brasileiros. Assim, sdo necessarias transformac¢des que acompanhem o avanco
tecnolégico mundial, com todos esses aspectos a serem levados em consideragdo de
forma a implementar um novo modelo educacional remoto que atenda as necessidades
dos discentes de forma igualitaria. Os professores tiveram um duplo desafio, que se
concentram em se adaptar rapidamente a nova realidade imposta por tempo
indeterminado e, com os recursos disponiveis e com a sua boa vontade, garantindo a
qualidade do servigo prestado, por questdes como 0 acesso a equipamento e internet,
manejo adequado dos sistemas e treinamento. A preveng¢dao com os alunos com TEA
também ndo é simples: parte deles apresenta um incomodo maior em usar mdscara.
Além disso, os pais se preocupam com os riscos de contaminagdo: autistas severos e ndo
verbais, por exemplo, ndo conseguiriam expressar em palavras que estdao se sentindo

mal, o que retardaria a procura por ajuda médica em casos de Covid-19.
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Capitulo II: Enquadramento Metodoldgico

Neste capitulo, apresenta-se o caminho metodoldgico e as caracteristicas gerais da
pesquisa realizada com um grupo de docentes que leciona em uma escola privada de
ensino regular onde sdo atendidas criancas com Transtorno do Espectro Autismo - TEA,

bem como outras criancas sem essas particularidades.

2.1 Caracterizacao da pesquisa

O processo para a construcdo da dissertacdo, para a melhor resposta a pergunta de
pesquisa, é realizado por meio de um estudo enquadrado no paradigma qualitativo. Gil
(2007) preconiza que a analise qualitativa depende de muitos fatores que estdo
relacionados com os pressupostos tedricos da investigacdo, com a natureza das
evidéncias coletadas e, ndo menos importante, com os instrumentos de pesquisa

utilizados na realizacdo do estudo.

Sob uma finalidade mista, interpretativa e, ainda, descritiva, tem-se o intuito de
valorizar o maior nimero de informacdes pertinentes e de coletar as percepc¢des dos
professores por meio das suas vivéncias de uso de ferramentas de base da tecnologia
assistiva para desenvolvimento da inclusdo destas criangas especiais na instituicdao
escolar regular definida como campo de trabalho. Na impossibilidade de triangular os
dados recolhidos com o processo de pesquisa-acdo inicialmente previsto, além de
impedida pelo isolamento profilatico imposto pela pandemia, optou-se pela
confrontacdo com a literatura académica nos anos de 2017 a 2021 para a discussao dos
resultados dos questionarios, transformados em informacgdes e dados organizados, para
a construcdo das recomendacdes de melhoria no processo atual de Educagdo Inclusiva

da escola objeto do estudo de caso.

2.2 Apresentacao da instituicao escolar como campo de trabalho

A pesquisa desenvolvida para a realizacao deste trabalho de pesquisa teve como campo
de trabalho o Colégio Adventista de Sdo Luis (CASL), apresentada na Figura 1, que faz
parte da Rede Mundial Adventista de Educacdo. E uma escola privada de ensino regular,

comegou as suas atividades no dia 04 de marc¢o de 1991, localizada na Avenida Este, Rua
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1, Unidade 103 - 15, Cidade Operaria, na cidade de Sao Luis, no Estado do Maranhao,

em territério do nordeste brasileiro.

A proposta pedagdgica da Rede Educacional Adventista visa atender as necessidades
gerais de aprendizagens, formando alunos pensantes e criativos. Além disso, incentiva a
transformacdo de conhecimentos em atitudes, a partir de solucdes de problemas
relacionados ao cotidiano dos educandos. O regimento interno é um documento
administrativo e normativo, que se fundamenta nos principios e diretrizes, definidos na
proposta pedagégica desta instituicdo, e na legislacdo geral do pais. Ele visa
proporcionar um ambiente harménico no relacionamento entre alunos, pais,
professores e funciondrios da instituicdo. Suas orientacGes tém como propdsito a
preservacdo dos elevados principios educacionais e morais, que regem a vida estudantil
e o bem comum de toda a comunidade colegial, constituindo-se num importante

processo educativo de desenvolvimento integral do aluno.

Figura 1 - Instituicdo Objeto De Estudo
Fonte: Disponivel na Pdgina Eletrénica da institui¢do. Disponivel em https.//casl.educacaoadventista.org.br/.
Acesso em 10 set. 2021.

A Rede de Educacdo Adventista atende alunos, pais e professores, que facilitam o acesso
a informagGes e ao conhecimento, tais como: App — permite o acompanhamento

académico do aluno; Site da escola — informagdes atualizadas sobre as atividades da
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escola, com as seguintes ferramentas: Boletim, Tabela de Tarefas, Notificacdes,
AvaliagOes, Agenda Escolar e Informagdes Financeiras; Portal CPBEDU — Plataforma
Online com conteddos complementares: jogos interativos, livro digital, simulados,
videos, multimidias, dicas de estudo e outros recursos para dinamizar e complementar o

ensino.

2.3 Descrigao dos participantes da pesquisa

A populacdo admitida para a esta dissertacdo teve o critério da identificacdo de
docentes de Educacdo Infantil que lidam no ano de 2020 com alunos com TEA no CASL,
objeto de analise de campo da pesquisa. Assim, verificou-se que existem 11 (onze)
professores desenvolvendo suas atividades na instituicdo, dentre estes, 6 (seis) atuam
na Educacdo Infantil, onde existe o registro de 20 (vinte) alunos com necessidade de
cuidados especiais matriculados e, dentre os quais, 6 (seis) foram diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autismo — TEA. Sob este cenario decidiu-se tomar como amostra
da pesquisa, a totalidade da populacdo de professores que lidam com estes alunos com

TEA.

2.4 Selegao da bibliografia

A selecao de trabalhos académicos para suporte a pesquisa ocorreu em dezembro de
2020, tendo como veiculo a Plataforma Eletrénica Google Académico, com o uso da
ferramenta de busca simples, digitando-se as sintaxes, simultaneamente, “"Transtorno
do Espectro Autista" + “tecnologias assistivas” + “Brasil” + “Portugal” + “pdf"”. Além
disto, foram aplicados outros dois critérios de busca: o primeiro para que somente
artigos do idioma portugués fossem selecionados, pois tenta-se dar uma proeminéncia e
dar maior visibilidade aos pesquisadores cientificos lus6fonos traz o condao de prestigiar
estes académicos que lidam com este tema, ao se fazer a op¢do de somente
desenvolver a pesquisa com obras académicas no idioma portugués. Ficando o segundo,
que devessem ser publicados no ano de 2017 em diante, critério de sele¢do de
publicacdo mais atuais tem o fundo de promover a relevancia da pesquisa, trazendo o ar

de contemporaneidade e inovac¢do, que pode ser traduzida no uso do estado de arte.
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A pesquisa, com a busca com uso da sintaxe mencionada identificou no universo de
1940 (um mil, novecentos e quarenta) publicacGes eletrénicas. Como critério de selecdo
de trabalhos utilizados na pesquisa, foram somente considerados elegiveis artigos
cientificos, livros eletronicos, dissertacdes e teses com acesso no momento e gratuitos.
Sob este filtro, chegou-se ao nimero de 450 (quatrocentos e cinquenta) obras. Como
critério seguinte, feita a leitura dos respectivos resumos para identificar ao que melhor
se enquadrariam no arcaboug¢o construido para a resposta da pergunta de pesquisa,
chegando-se a um numero final de 152 (cento e cinquenta e dois) trabalhos elegiveis.
Desta populacdo, foi retirada a amostra aleatéria de 35 (trinta e cinco) trabalhos
cientificos, ou seja, um percentual de 23 % (vinte e trés porcento), que sdo apresentados
na Tabela 7, que foram considerados como base final de trabalhos cientificos tomados e
incluidos como referéncias bibliograficas para a construcdo das analises dos resultados
da pesquisa. Além disso, para desenvolvimento do Referencial Tedrico na construcdo do
raciocinio téorico da pesquisa, foram utilizados outros autores encontrados durante a
pesquisa bibliografica, coletadas em livros, artigos e periédicos com abordagens
significativas pertinentes ao assunto abordado com datas de publicacdo anteriores a

2017, que foram devidamente citados.

N° Autores Ano Titulo Categoria
Autismo e Novas Tecnologias: Reflexdes Artico
1 Aguiar et al. 2020 sobre Publicagdes Brasileiras face as . g
Cientifico

Recomendagdes Francesas
Tratamento dos sintomas e

. comorbidades associados ao Transtorno Artigo
2 Almeidaetal. 2021 . s . S
I do Espectro Autista utilizando Cannabis Cientifico
Sativa
Tecnologia Educacional para Criangas

3 Barroso Neto 2020 Dissertagao

Autistas
Intervengdo psicomotora em criangas,
jovens e adultos com perturbagao do
4 Bento 2018 espetro do autismo na Associa¢do Dissertagao
Portuguesa para as Perturbacdes do
Desenvolvimento e Autismo de Lisboa
Favorecendo a Inclusao por meio de

- Tecnologias Digitais Assistivas: Relato de Artigo
5 Bertol tal. 2020 a . . e
ertolinteta Experiéncias do Grupo de Pesquisa Dirta/ Cientifico
UFSM
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N° Autores Ano Titulo Categoria
6 Silva 2020 Contexto H|s~t0r|c0 da EducaNgao Especial: 'Artllg.o
da Exclusdo para a Inclusao Escolar Cientifico
Bettio & A Tecnologia Assistiva e a Aprendizagem Artigo
7 . 2020 dos Alunos com Transtorno do Espectro L
Giacomazzo . . . Cientifico
Autista: Analise das Pesquisas
Aplicativos educacionais como ,
. Capitulo de
ferramentas de auxilio ao aluno com .
8 Capuzzoetal. 2020 . N Livro
autismo: um mapeamento das produgdes .
. : Eletrénico
da regido norte do Brasil
Carvalho Filha 0] Uf50 de Aplic§tivos Digitais .m,) Processo Artigo
9 2020  Ensino Aprendizagem de Individuos com o
et al. . Cientifico
Espectro do Autismo
Analise de uma disciplina da Pedagogia
10 Coimbra 2020 flu.ndamentac!a na. abordageNm CCS .Artlng)
politicas educacionais, formacao inicial e Cientifico
TDIC
Dias, Autismo e aplicativos méveis: no mundo Capitulo de
11 Rodrigues, & 2020 doisolamento a tecnologia como suporte Livro
Souza no aprendizado e no desenvolvimento Eletronico
Ensino em Tempos de Pandemia:
A Orientagdes para o Artigo
12 Evéncio 2020 . . . s
vend Processo de Ensino Inclusivo das Criangas Cientifico
com Autismo
Fernandes, A Educacgdo a Distancia na Formacgao Artigo
13 Pereira & 2021 Continuada em Educagdo Especial: Uma . g
. A . Cientifico
Pardim, Experiéncia sobre a Tutoria de Pares.
L. C. (2020) Design grafico e tecnologia
Ferrari, Silva & assistiva: aporte para Iuma leitura infantil Capl'fculo de
14 . 2020 acessivel Livro
Paschoarelli .
Eletrénico
Uso e desenvolvimento atuais de
programas de computador livres e de Capitulo de
15 Gilroy et al. 2020 codigo aberto (FOSS1) na Analise do Livro
Comportamento: Engenharia Eletrénico
Comportamental Moderna
A iéncia do primei d ,
ex.pe.rlenNC|a o primeiro curso de Capitulo de
2020 especializagdo: transtorno do espectro .
16 Franca et al. . . . Livro
autista no ambito das tecnologias da Eletrdnico
informagdo e comunicagdo (TEA TDICs)
Desenvolvimento de Aplicativo De
Inteligéncia Artificial para Aprendizagem
17 Lima 5020 d'e ALN,ItIStaS Para Melhora Na 5 .Artlfgf)
Comunicac¢do: Estudo de Caso Apae Aruja Cientifico

e Poa
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N° Autores Ano Titulo Categoria
Uso da Netnografia para a Geracao de
p Requisi ict
Marques & ersonas e Requisitos para Sistemas com Artigo
18 Aires 2020 foco em pessoas com Transtorno do Cientifico
Espectro Autista: Um Relato de
Experiéncia
Inter-relacao entre duas teses de
19 Mattos & 2020 doutorado que incluiram em suas Artigo
Araujo amostras de pesquisa criancas com Cientifico
transtorno do espectro autista (TEA).
A Tecnologia Assistiva e a Inclusdo
Melo, Souza Educacional de Pessoas com Deficiéncia: Artigo
20 . 2020 . (s A
& Lima um mapeamento sistematico da Cientifico
literatura
Monteiro, C. C. F., Viana, F. L. P. &
. Veloso, J. M. P. S. A. (2020). Desenho de ,
Monteiro, um programa didatico de Capitulo de
21 Viana& 2020 Prog > Livro
Veloso desenvolvimento da Competéncia Eletrénico
Comunicativa Oral (CCO) Uma visdo
sociocultural da linguagem.
VI Conferéncia Ibérica de Inovacdo na Capitulo de
22  Moreiraetal. 2021 Educagdao com TIC: ieTIC2020: livro de Livro
atas Eletrénico
Educacao Inclusiva: Acao Pedagdgica
N T Esta Inclui
23 Oliveira 2018 uma Turma Onde Esta Incluido um Dissertaco
Aluno com Transtorno do Espectro
Autista.
Dificuldades Relacionadas a Assisténcia
24 Oliveira & 2020 ao Autista Numa lIJnldade Basica de _Art',gf)
. Saude Cientifico
Oliveira
Avaliacdo de software na Educacdo Artigo
25 Oliveiraetal. 2020 especial: um olhar para educandos com . g
) Cientifico
autismo
Utilizacdo de aplicativos para dispositivos
26 Pereira 2020 movels'voltad~os para o publico autista e .Artllgf)
a inclusdo destes alunos pela Cientifico
comunidade escolar
Triagem do Transtorno do Espectro do Artigo
27 Pontes et al. 2020 Autismo em escolares: uso da inteligéncia . g
e Cientifico
artificial
Definicdo de habilidades-alvo para a
classificacdo de brincadeiras voltadas as Artigo
28 Queirozetal. 2020 criangas com transtorno do espectro do . g
Cientifico

Autismo
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N° Autores Ano Titulo Categoria

Contribuicdes do jogo para a crianga com
29 Rufino 2020 TEA : Um estudo a partir da perspectiva Dissertacao
pedagdgica de Reuven Feuerstein

Relacdo entre familia, escola,

Arti

30 Shaw 2021 especialistas e o desenvolvimento de . rtllgg
. Cientifico

pessoas autistas.
Tecnologia Assistiva no contexto da

I acessibilidade e mobilidade: Artigo

31 Sl tal. 2020 . . g A
veira eta possibilidades de inclusao digital de Cientifico

autistas na Educacdo a distancia.
Magalhdes & . .

. Transtorno do Espetro do Autismo — Artigo

32 Pereira 2017 o . " s
Preocupacdes e Apoios de Familias Cientifico

A intervencao psicomotora na
perturbacdo do espectro do autismo na
33 Silva 2019 Associacao Portuguesa para as Dissertacao
Perturbacdes do Desenvolvimento e
Autismo de Viseu (APPDA-Viseu)
Reestruturacdo do Plano Educativo
Municipal da Camara Municipal de

34 Simoes 2018 . . . Dissertacao
! Condeixa-a-Nova — Projetando hoje, ! ¢
concretizando amanha
. A Inclusdo de Criancas com Necessidades
Vieira- . .. .
Rodrigues & Educativas Especiais no Ensino Regular Artigo
35 8 2017 em Portugal: a Opinido de Educadores de . g
Sanches- a ) Cientifico
Ferreira Infancia e de Professores do 12 Ciclo do

Ensino Publico e Privado

Tabela 7: Obras Académicas Selecionadas para Andlise dos Resultados
Fonte: A Autora (2021)

2.5 Instrumentos de pesquisa

Na presente pesquisa foram utilizados questionarios, que sdo um tipo de instrumento
de base qualitativa muito pratico e didatico para coleta de respostas, funcionando como
base de evidéncias empiricas e de campo para suportar a trajetéria de uma pesquisa, ou
seja, se traduzem, ao final, em informac¢des e dados que d3o a flexibilidade necessaria
para que abordagens metodoldgicas e discussdes especificas ocorram. Assim, no intuito
de alcancar o objetivo proposto, foi gerado um questionario padrdo de modelo aberto,
contendo 12 (doze) perguntas objetivas envolvendo as condigOes existentes de inclusdo

de alunos da Educac¢do Especial e a fim de compreender o processo de trabalho,
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incluindo-se o uso da tecnologia assistiva junto a alunos com TEA na instituicdo de
campo de trabalho. O questionario foi enviado ao grupo de professores com alunos
especiais, no periodo de setembro 2019 a junho de 2020. Neste processo, 0s
guestionarios foram adaptados ao padrao de perguntas da plataforma GoogleFormes,
sendo encaminhadas eletronicamente ao endereco de e-mail dos respondentes devido
as restricGes sanitarias de salde publica impostas pelo poder publico em fungdo da
pandemia, o que trouxe o constrangimento de que a coleta de informagbes por
entrevistas diretas presenciais com os respondentes ndo pudesse ocorrer. Por outro
lado, a tecnologia digital e seus multiplos recursos permitiram a realizacdo do envio dos
questionarios de modo eletronico e a coleta das respostas, também, de modo
eletrénico. Em caso de duvidas em relacdo as respostas, foi usado o recurso da
tecnologia digital de realizacdo de chamadas telefénicas com auxilio de video. Deste
modo, as respostas coletadas foram robustecidas de modo satisfatéorio, sem

comprometer a credibilidade das informacdes coletadas por meio de estratégia virtual.

Para efeito de validacdo com os respondentes ocorreu do modo com que o0s
professores foram informados acerca do objetivo do estudo, que as informacdes
prestadas na entrevista permanecerdo em sigilo e que, a qualquer momento, poderiam
recusar-se a participar. Adicionalmente, tiveram ciéncia de que ndo haveria qualquer
envolvimento da pesquisadora para o preenchimento do questiondrio, para que as
respostas julgadas pertinentes pelos respondentes ndo sofressem qualquer influéncia
externa, o que garante a auséncia de algum viés na visdo pessoal e livre do respondente.
Adicionalmente, fica claro para a pesquisadora, que as respostas dadas no questionario
em nada traduzem a posi¢do da instituicdo de ensino objeto deste estudo de caso. Os
professores que colaboraram para a realizagao do estudo receberam eletronicamente e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com base na resolugdo
196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS). Estes documentos foram enviados
virtualmente assinados para a pesquisadora, que os recolheu, presencialmente, nas
oportunidades possiveis quando do relaxamento das medidas sanitdrias frente a

pandemia.

As tabelas construidas a partir das informacGes lancadas pelos respondentes nos

guestionarios foram apresentados a cada um deles por meio de sessdes digitais virtuais,
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com o uso da plataforma GoogleMeet, para que os seus devidos comentarios, caso
existissem, fossem incorporados a discussao dos seus resultados. Ao final, foi recebida a
concordancia de cada respondente como validagdo externa das informacgdes recolhidas.
Com as informacdes coletadas validadas, tornam-se como de bom uso académico e a

pesquisa garante o seu rigor cientifico, bem como a credibilidade desejada.

As percepcOes e vivéncia dos professores foram traduzidas em tabelas, ou seja, as
variaveis qualitativas, como informacgGes retiradas dos questiondrios foram adaptadas
para se tornarem, também, dados quantitativos descritivos com o escopo de auxiliar na
construcdo das tabelas para a andlise dos resultados, gerando uma discussdo mais
robusta e especifica. Os confrontos das percepcGes e vivéncias com a literatura
académica aconteceu por meio da leitura dos 35 (trinta e cinco) artigos elencados no
levantamento bibliografico, mencionados na Secdo 3.4, com a intencdo de identificar
possiveis alinhamentos ou posi¢ées contrarias ao pensamento publicado na Academia,
bem como propiciar um entendimento e formar um juizo de valor especifico para a
proposicdio de recomendacbes a instituicdo de campo de trabalho. Para o
desenvolvimento da trajetéria do processo metodolégico e os respectivos
procedimentos a serem seguidos para a constru¢do da pergunta de pesquisa e

atingimento dos objetivos, o delineamento processual é apresentado na Figura 2:

Sele¢do do Grupo Preparagao do ; Validagdo do
de Respondentes Questionario Questionario
!
\
Aplicagao do Levantamento dos 5 Discussao dos
Questionario Resultados Resultados
!
\4
Confronto com a
Literatura Recomendagdes |—> Conclusdes
Académica

Figura 2: Delineamento do processo metodoldgico
Fonte: A Autora (2021)
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CAPITULO Ill: APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DE
RESULTADOS
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Capitulo lll: Apresentacao e andlise dos dados e discussao de resultados

Neste Capitulo sdo apresentados os resultados em conjunto com a discussdao das
respostas recebidas nos questionarios dos professores a luz da literatura académica
selecionada, pois entende-se que este palco apresente um melhor efeito didatico e
pragmatico. Este movimento tem o intuito de melhor indicar caminhos de otimizacado
por meio de a¢Oes estruturadas e praticas para a melhoria dos processos inclusivos no
ambiente natural da instituicdo de ensino regular, pois “o ambiente natural e o
investigador sdo os principais instrumentos de pesquisa com coleta de dados” (Rufino,
2020, p. 96). Deste modo, os resultados e as respectivas discussoes sdo estratificados
em 02 (duas) se¢Ges que relacionam os alunos com TEA no universo dos professores
com a tecnologia assistiva e da escola com a tecnologia assistiva apresentadas a seguir,

ambas sendo temperadas com a literatura académica selecionada.

3.1 Professores e a tecnologia assistiva

Em principio, buscou-se saber qual o grau de formacdao dos professores investigados,
com a premissa de que seria possivel traduzir uma boa capacidade de lidar com alunos
portadores de TEA, com base em conhecimento cognitivo adquirido nos bancos
escolares de instituicdes de nivel superior frente as situagdes que se apresentam na

escola. Os resultados estdo apresentados na Tabela 8:

Grau de Formagao Quantidade Percentual
Graduacgdo/Licenciatura 3 50%
Pés-Graduacgao 3 50%
Mestrado 0 0
Doutorado 0 0

Tabela 8: Qual o seu grau de formagdo?
Fonte: A Autora (2021)

A partir do qual pode-se constatar que, dos 6 (seis) professores investigados, 50%
possuem apenas graduacgdo e outros 50% possuem especializagdo, o que é algo bastante
significativo para estabelecer o grau de formacdo dos respondentes, mostrando que

todos os participantes possuem curso superior. Contudo, entende-se que existe uma
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excelente oportunidade de melhoria do curriculo dos docentes em nivel de
aprimoramento no ensino superior para alunos especiais, por meio de encaminhamento
e incentivos, inclusive monetario, para complementacdes ou aperfeicoamentos
especificos na area de TEA, como, por exemplo, o curso de pds-graduacao latu sensu
mencionado em Franca et al. (2020). Ndo se pode, adicionalmente, descartar a
possibilidade de um maior aproveitamento dos docentes por meio de fomento a que
cursem programas de pds-graduacdo strictu sensu em Educagdo Inclusiva com a base

temadtica sobre o trabalho que desenvolvem.

J4 em relacdo ao processo de inclusdo, todos os professores, por unanimidade
evidenciaram, positivamente, que a Escola estd aberta a receber novos alunos com TEA
e atua fortemente nesse processo de inclusdo de alunos especiais, corroborando a
conclusdo de Evéncio (2020, p. 5), que estabelece que “dentre as estratégias do rastreio
diagndstico do TEA, a escolarizacdo representa um meio essencial de intervencdo e
estimulagdo do desenvolvimento de habilidades sociocognitivas”, pois serd uma fase de
uma recuperacdo em sua percep¢do do mundo “em razdao de um possivel atraso no
desenvolvimento da linguagem” (Dias, Rodrigues & Souza, 2020, p. 31) por falta de uma
acao anterior da familia. Destaque-se que ndo se pode culpar a familia por isso, pois ndo
é uma situacdo simples, pois ela “precisa enfrentar todo o processo de diagndstico,

terapias e convivéncia com pessoas autistas” (Shaw, 2020, p. 198).

Contudo, apesar da postura elogiavel da escola, ao que parece nao se possui a dimensao
desta ac¢do Inclusiva, ou seja, possivelmente, por falta de uma politica especifica,
organizada e formalizada de inclusdo de alunos especiais. Neste ultimo aspecto,
percebe-se que a falta de incentivo publico desencadeia o despreparo de professores e
profissionais na area, que devido a baixa oferta de cursos preparatdrios e especializados
na Educac¢do Especial ndo possuem aspectos suficientes para lidar com este publico e
defender esta causa. Em contrapartida, um dos principais fatores que impedem este
desenvolvimento é justamente a escassez da adocdo das tecnologias como aliadas na
aprendizagem especial e a falta de politicas publicas voltadas para esta causa. Em
contraponto, Coimbra (2020, p. 111) mostra que esta poderia ser uma solugdo muito
simplista, pois advoga que “nem todos os problemas sdo e serdo resolvidos apenas com

a implantacdo de politicas educacionais”.
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Note-se que é um claro sinal de que a instituicdo possui uma ac¢do de apoio inclusivo
baseado em premissas especificas de inclusdo transparentes e de pleno conhecimento
da organizacdo. Esta argumentacdo, poderia corroborar a falta de unanimidade nas
respostas quanto ao fato da escola estara preparada para receber esses alunos, ja que

um dos professores discorda desse posicionamento, conforme Tabela 9:

Sobre Educacao Inclusiva Sim Percentual Nao Percentual
A instituicdo trabalha a inclusdo de alunos com

instituic inclu u 6 100% 0 0
TEA?
A instituicdo estd preparada para receber alunos

INStItuie prep P ! 5 83% 1 16%
com TEA?

Tabela 9: Quanto a inclusdo e preparagdo da escola no atendimento a alunos com TEA
Fonte: A Autora (2021)

Desde o langcamento da proposta da Politica Nacional de Educagdo Especial, no ano de
1994, onde consta que toda pessoa tem direito a ser inserida na Educacdo na rede
regular de ensino para ter uma melhor vida social, as escolas vém tentando adaptar seus
ambientes da melhor forma possivel para acolher todos os alunos, porém a falta de

formacao dos professores ainda é um grande obstaculo.

Ao que parece, a instituicdo ndo faz uma triagem de categorizacdo do grau de gravidade
do TEA na crianca, conforme a categorizacdo existente no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais da APA (DMV-5), isto é, “no grau de
comprometimento que o transtorno causa ao individuo, tornando possivel a andlise
individualizada de cada caso e suas respectivas necessidades” (Dias, Rodrigues & Souza,
2020, p. 38). Essa falta de informagdo especifica baseada nesta categorizagdo, inibe a
oportunidade de poderem ser identificados recursos especificos, pois ja estd pacificado
na literatura académica e na pratica, que os “principais e mais reconhecidos
comprometimentos do transtorno autista encontram-se nas areas da comunicagdo,

comportamento e interagdo social” (Lima, 2020b, p. 6).

Todavia, frente ao uso das tecnologia assistivas e sua contribuicdo na adaptagdo e
participacdo de alunos com TEA na sala de aula regular, todos os respondentes, por

unanimidade, compartilham da concepg¢do que as tecnologias assistivas, consistem em
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um procedimento de grande viabilidade para a Educagdo Inclusiva, entendida como

informacgao principal apresentada na Tabela 10:

Inclusividade Sim Percentual Nao Percentual
Vocé t fissional, est3

.oce, enquanto profissional, esta preparado pra 5 839% 1 17%
lidar com alunos com TEA?
Vocé ja fez al Itad tendi t

océ ja fez algum curso voltado pra o atendimento 4 67% 5 33%

de criangas com TEA?

Vocé acredita que as tecnologias assistivas podem

facilitar a adaptacao e a participagdo de alunos 6 100% 0 0
com TEA em sala de aula regular?

Tabela 10: Preparagdo lidar com aluno com TEA
Fonte: A Autora (2021)

No que concerne a preparagdo dos professores no atendimento a alunos com TEA, do
total investigado, 5 (cinco) professores (83%) se autoconsideram preparados, enquanto,
1 (um) professor (17%) nao se considera preparado para lidar com esse publico. Ainda
neste sentido, ao serem questionados sobre a realizacdo de cursos para atendimento a
alunos com TEA, pode-se verificar que 4 (quatro) professores (67%) afirmaram ter
realizado esse tipo de curso, enquando os restantes, afirmaram ndo terem ainda
realizado nenhum curso para atuar com alunos com TEA. Destaque-se que ndo esta
claro nas respostas qual o tipo de treinamento que realizaram, nem se praticam a
autoinstru¢dao como método auxiliar de atualizagdo profissional, o que se alinharia ao
pensamento de Coimbra (2020, p. 112) que recomenda o processo de autoinstrugdo
desde o inicio da trajetdéria do docente especial seja estimulada, pois “torna-se de
fundamental importancia instigar uma formagdo inicial em que o discente consiga

perceber a necessidade de ser pesquisador da sua prépria pratica”.

Frente ao trabalho de alunos com TEA na mesma turma onde é realizado o trabalho com
alunos do ensino regular que ndao possuem a particularidade, pode-se constatar que,
todos os professores acreditam que esse processo é produtivo para o desenvolvimento
dos alunos como um todo, o que mais uma vez confirma o que se se tem observado na
literatura cientifica. Outro ponto que merece destaque seria que, mesmo com as
dificuldades da presenca de um aluno autista na sala de aula, entendem que isto ndo
atrapalharia o processo de ensino dos demais. Esta visao indica que possuem a ideia de

gue é uma boa pratica de que “o olhar deve se voltar para as suas potencialidades
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deixando de lado as limitacGes, pois, assim, ndo sé as pessoas com autismo, mas
também com outras deficiéncias, se beneficiam” (Rufino, 2020, p. 48). Estes resultados

sdo apresentados na Tabela 11:

Favorece o Atrapalha o
Docéncia Especial desenvolvimento Percentual processode Percentual
dos alunos ensino
Na sua opinido,
trabalhar com alunos
com TEA e alunos que 6 100% 0 0

n3do possuem essa
particularidade na
mesma turma?

Tabela 11: Preparagdo no atendimento a alunos com TEA e a relevéncia das TA
Fonte: A Autora (2021)

A respeito da inclusdo escolar, do total de respondentes, 4 (quatro) professores
compartilham da concepgdo de serem a favor da inclusdo, o que ja foi abordado em
capitulo anterior, considerando que toda crianca deve participar da mesma escola. Em
relacdo a Inclusdo o aluno com TEA ndo pode ser visto como algo diferente de “um ser
social capaz de se relacionar com seus pares e com os adultos que a acompanham na
familia e na escola” (Rufino, 2020, p. 48). Ao passo que outros 2 (dois) professores
acreditam que, embora também sejam a favor da inclusdo, ha necessidade de que sejam
providos recursos para este fim, pontuando uma maior capacitagdo para lidar com esse
publico. Essa abordagem tem a sua relevancia, pois o aluno especial deve ser olhado
dentro de uma visdo individual, pois cada um de nds possui as suas particularidades. Em
geral, a literatura académica tem mostrado algo diferente, pois, diz que a maioria dos
educadores ainda ndo esta preparada para lidar com determinadas situa¢des, nao
conseguem direcionar uma turma, que além dos alunos que ja existiam, passam a lidar
com alguns alunos apresentando novas situa¢des. Coimbra (2020, p. 111) traz uma
constatacdo que, de certo modo, poderia explicar os resultados obtidos dos
respondentes até o momento, pois, em sua pesquisa em uma instituicdo de ensino
superior pode constatar “um sentimento de medo e despreparo dos discentes, futuros
professores, ao imaginar ter uma pessoa surda em sala de aula”. Rufino (2020, p. 102)
apresenta alguns comportamentos necessarios do educador que lida com alunos com

TEA, que, em tese, ndo estariam ligados a uma formacao tradicional, tais como “manter
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a rotina e a organizacdo nos espacos fisicos se torna importante e ajuda a aumentar a
sensacdo de seguranca ... e necessitar de acgdes concretas nas explicacdes”. Os

resultados sdo apresentados na Tabela 12.

Qual a sua opinido sobre a inclusao escolar? Respostas Percentual
Totalmente a favor. Toda a crianga tem que participar da 4 66%
mesma escola
As criancas com deficiéncia tém que frequentar Escolas 0 0
especiais
Sou a favor, porém, precisamos de mais capacitacoes sobre

A 2 34%
deficiéncias
Sou completamente contra 0 0
Outra 0 0

Tabela 12: Inclusdo Escolar
Fonte: A Autora (2021)

Buscou-se, adicionalmente, saber se o professor havia recebido algum tipo de formacao
especifica para fazer uso da tecnologia assistiva para trabalhar na sala de recurso
multifuncional (SRM) onde atua. Dos 06 (seis) professores que participaram da pesquisa,
4 (quatro) indicaram ter tido algum tipo de formagdo e 2 (dois) indicaram ndo ter
recebido esse tipo de formagdo. Merece destaque a indicagdo de que 2 (dois)
professores desenvolveram processos de autoformacdo em tdpicos de tecnologia
utilizada para o ensino a distancia, o que ja pode indicar uma sinalizacdo de mudanca de
mentalidade para o corpo docente. Contudo, ndo estd claro se estes outros dois
docentes que ndo receberam treinamentos seriam recém-contratados ou estdo em
listagem prevista para receberem este tipo de formacdo. Isto ndo impediria buscar o
movimento da autoformacdo ou autoinstrugdo por meio de varios recursos gratuitos
existentes na Internet ou mesmo processos de tutoria pelos professores ja treinados,
que poderiam ser recomendados pela propria escola a titulo de formacao

complementar. Os resultados estdo apresentados na Tabela 13.
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Formacgao Inclusiva Respostas Percentual

N3o tive nenhum tipo de treinamento 2 33,3%
Sim, curso de formacao presencial para atuacdo com alunos

i u ¢aop ial p uag u 5 33.3%
com TEA
Sim, curso de formagdo EAD, financiado com recursos proprios 2 33,3%

Sim, curso de formagdo para atuacao com criangas com TEA

. . L 0 0,0%
financiado com recursos publicos

Tabela 13: Formagdo para trabalhar com a tecnologia assistiva
Fonte: A Autora (2021)

Em adicdo as tabelas anteriores, percebe-se que a maior parte dos professores dessas
salas possuem razodvel formacdo especifica para trabalhar com esses alunos, alguma
familiaridade na drea e a maioria recebeu ou buscou formacdo sobre o uso da TA, o que
j@ bem se verifica ocorrer na escola, porém o relacionamento das docentes com a
tecnologia parece estar subutilizado na escola. Por isso, toma-se a liberdade de reforcar
a necessidade de mudanca de mentalidade para que o professor deva buscar formas de
melhor gerenciar o seu tempo em funcdo das aulas para estudar e experimentar coisas
novas, pois deve ter a mentalidade de que é o prdprio responsavel pela construcao de
seu arcabouco profissional, ndo devendo passar esta responsabilidade para outrem.
Dificuldades existem e sempre existirdo, como, por exemplo, saldrios considerados nao
justos ou ensinar matérias que ainda ndo dominam, porém, o professor nao deve se
render a elas. Ao contrario, deve ser uma fonte de motivacdo e positividade aos outros
colegas e a seus alunos, mesmo os especiais. Na maioria das vezes, seria mais facil
culpar a instituicdo por nao fornecer formagGes quanto a sua especificidade e uso,
porém, no mundo de hoje, o profissional, independentemente, da carreira em que
esteja, deve desenvolver o processo de autoformacao, dentro de um conceito defendido
por Gilroy et al. (2020, p. 7) de que a possivel falta de apoio externo “nao significa que
vocé ndo deva buscar aprimoramentos técnicos especificos aos problemas que vocé
pretende resolver”. Corroborando esta linha de pensamento de adapta¢do ao aluno
com TEA ou a outro qualquer aluno especial, Bertolini et al. (2020, p. 59) concluiram em
sua pesquisa que os docentes de sua instituicdo “precisaram reavaliar o seu fazer
pedagdgico, para dar conta de adaptar os processos de ensino e de aprendizagem,

III

tendo-se em vista o ingresso de uma aluna deficiente visua
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Pereira (2020, p. 8) atribui essa falha “a falta de discussdes na licenciatura sobre a
inclusdo, assim como o despreparo e o desconhecimento de aplicativos voltados para
este publico”, ou ainda, “pode ser gerada pela falta de entendimento de que todas as
disciplinas precisam adotar abordagens inclusivas no curso de graduacdo, tendo um
curriculo inclusivo norteador” (Coimbra, 2020, p. 112). Além disso, tendo formacao
baseada em estdgios supervisionados de alunos do curso de Pedagogia ou do préprio
ensino de nivel médio de professores, podem ajudar que o docente possa transmitir
essa pratica ao futuro docente, o professor ndo teria tanta dificuldade em encontrar o
recurso mais adequado para se trabalhar com o aluno. N3ao obstante a este cenario, a
responsabilidade do docente é trazida por Cabral (2017, p. 352), que concluiu em sua
pesquisa que “apesar de algumas resisténcias os professores desta unidade escolar
utilizam a TA como suporte real em seus planejamentos”. Contudo, existe um fator
externo, que pode muito impactar esta necessidade de formacdo que se advoga, pois
Coimbra (2020) estabelece que existe uma incerteza muito grande nas possiveis
sinergias entre os poderes publicos federais, estaduais e municipais que trazem as
normativas educacionais para os profissionais de ensino basico, jd que “as politicas de
formacao de professores merecem um cuidado especial, pois é com base nelas que as
universidades e centros de formacdo fundamentam seus curriculos para os cursos

superiores” (Coimbra, 2020, p. 20).

3.2 A escola e a tecnologia assistiva

No segundo momento da pesquisa, buscou-se saber os principais recursos
utilizados pelas docentes no atendimento a alunos com TEA da escola regular como
tecnologia assistiva para o processo comunicativo destas criancas e, com base nas
respostas obtidas, pode-se constatar a presenca de recursos méveis tecnoldgicos e ndo

tecnoldgicos, cujos resultados estdo apresentados no Tabela 14 a seguir:
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Recursos tecnolégicos Recursos nao tecnolégicos

Teclado expandido com colméia Domind tatil

Mouse estdtico Jogo de Memoéria tatil
Teclado com colmeia Régua de leitura
Notebook Globo terrestre tatil
Lupa eletrbnica Caixa tatil
Impressora multifuncional Tapete Alfabético encaixado
Computadores Caixinha de niumeros

Tabela 14: Principais recursos utilizados no atendimento a alunos com TEA
Fonte: A Autora (2021)

Dentre os recursos apontados na tabela supracitada, os recursos tecnolégicos fazem
parte do conjunto das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, que sao
utilizadas como tecnologia assistiva, favorecendo que a crianca com TEA “possa ter
acesso a informacdo e ser capaz de produzir com autonomia e independéncia para a
concretizacdo de atividades educacionais” (Coimbra, 2020, p. 185). Verifica-se que a
escola utiliza ferramentas tecnoldgicas e ndo tecnoldgicas, sendo estas consideradas de
utilizacdo tradicional. Por outras palavras, trabalha em uma linha pedagdgica em que
busca um melhor rendimento dos alunos com TEA, destacando-se que 0s recursos
tradicionais, como, por exemplo, o jogo de memdria tatil, o tapete alfabético encaixado
e a caixinha de numeros tenderiam a favorecer um melhor resultado no atendimento a
alunos com TEA, pois existiria uma maior interacdo entre grupos e estimularia a
interacdo entre os alunos num ambiente mais ludico, ao contrario da utilizacao
individual, de um recurso tecnoldgico, pois “o uso das brincadeiras e dos jogos na
aprendizagem da crianga com autismo se torna relevante para o desenvolvimento”

(Rufino, 2020, p. 50).

Deste modo, é um ponto de avaliagdo de que seja evitada a condigdo solitdria do aluno
com TEA dedicado somente a recursos tecnolégicos de uso individual, pois no contexto
de acessibilidade, note-se que esta a falar-se de um direito do aluno de inclusao, ou seja,
a evolucdo das ferramentas da tecnologia assisitiva com o uso de dispositivos méveis
somente auxilia a materializar estes direitos em toda a dindmica da evolugdo
tecnoldgica. Por outras palavras, a base da escola deve promover o uso de programas ou
aplicativos méveis, com um foco no incremento pedagdgico inclusivo de atualizagdo na

tecnologia, com um objetivo defendido por Coimbra (2020, p. 113), ao advogar o seu
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uso continuo com foco inclusivo em “utilizagdo de metodologias que possam

desenvencilhar esses estudantes de praticas pedagdgicas antigas e ultrapassadas”.

Com o uso do computador, Coimbra (2020, p. 150), adicionalmente apresenta as
ferramentas de tecnologias assistivas, como “o Portal Assistiva ... criado para auxiliar no
atendimento ao publico que necessita da Tecnologia Assistiva (TA) como meio de
acessibilidade, e algumas outras TA para os surdos como os aplicativos para celular
HandTalk ... e VLibras ...”. Outro exemplo de variedade de aplicativos, encontra-se em
Pereira (2020, p. 6), que traz uma analise de aplicativos especificos, apresentando a

seguinte conclusdo:

Foi possivel perceber que os aplicativos “Jade Autism” e “MITA”
destacam-se por promover o desenvolvimento de habilidades bdsicas
da crianca com TEA, oferecendo atividades relacionadas a
aprendizagem escolar desenvolvendo o cognitivo. Ambos os aplicativos
sdo baseados no programa TEACCH. Ja o aplicativo “Autastico”
destaca-se por desenvolver uma habilidade especifica relacionada as
emocoes. E a analise do aplicativo “SpeeCH”, de metodologia voltada
para o desenvolvimento da comunicacdo verbal da crianca, se
enquadra no método PECS, sendo utilizado como ferramenta auxiliar

no processo educacional de criangas com TEA.

Cappuzo et al. (2020, p. 151), adicionalmente, destaca o sistema/programa TEACCH
(Treatment and education of autistic and related communications handicapped children)
como uma ferramenta para utilizagdo de criangas com TEA, prevendo, ao mesmo
tempo, a possibilidade de determinar o grau de autismo do aluno dentro “de 15 tdpicos
comportamentais que sdao observados nas criangas com TEA, e a cada observagdo
realiza-se uma pontuac¢do”, aliando-se ao trabalho de Gilroy et al. (2020, p. 7) sobre a
andlise comportamental pelo docente ou especialista como um campo de
desenvolvimento de tecnologias assistivas por e para profissionais “interessados em
solucionar problemas comportamentais com a ajuda de solugdes computacionais”, o
que pode estimular docentes, como os da escola em questdo, a se integrarem com
maior pujanga na pratica de um ensino inclusivo de melhor qualidade, principalmente,

para alunos com TEA. Neste universo de usos da tecnologia assistiva, ainda, Oliveira et
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al. (2020, p. 25) apontam como “as mais eficazes ou eficientes”, além da abordagem
TEACCH, a ABA (Applied Behaviour Analysis) e PECS (Picture Exchange Communication
System) e Rufino (2020, p. 44) ainda apresentam o “DIRFloortime e o Son-Rise (Son-Rise
Program)” como métodos importantes de intervengdo em pessoas com autismo.
Entretanto, note-se que ndo houve mencdo por nenhum dos respondentes destes
sistemas ou ferramentas, indicando um possivel desconhecimento do assunto. Mesmo
que se verifigue que o computador e o notebook, que nada mais é do que um
computador portatil, se destaca como sendo o mais utilizado dentre os recursos
tecnolégicos. Contudo, novamente hd a indicacdo de que a tecnologia assistiva é
subutilizada na escola regular e o jogo de memdria sendo o que mais se destaca dentre

0s recursos nao tecnoldgicos. Estes resultados estdo apresentados na Tabela 15.

Tipo de Ferramenta Recursos tecnolégicos Recursos nao tecnolégicos
Computadores 5

Notebook 1

Jogo de Memdria tatil 4

Tapete Alfabético encaixado 1

Caixinha de nimeros 1

Tabela 15: Recursos mais utilizados no atendimento a alunos com TEA
Fonte: A Autora (2021)

Ademais, ndo foi apontado pelos docentes o uso de programas especificos ou
aplicativos de, como, por exemplo, uso do aparelho celular, conectado a internet ou o
uso do HandTalk, que traduzem de Libras para o portugués e vice-versa. Adicionando-se,
também ndo foram mencionados o uso de tablets pelos alunos portadores de TEA com
softwares customizados. Talvez, seja algo muito distante ainda da escola, mas é
importante que a gestdo da escola tenha conhecimento do resultado da constante
evolugdao da tecnologia em beneficio do aluno ndo sé com TEA, de uso gratuito na
internet, como, por exemplo, a pesquisa de Lima (2020b, p. 7) em que se desenvolveu
aplicativo customizado com o “uso de Inteligéncia artificial, machine learning, banco de
dados e um AP/ REST e possui uma pagina web para a parte administrativa do sistema
onde se gerencia os professores e alunos”. De modo geral, os resultados apresentados

podem ser comparados aos achados de Pereira (2020) e Rodrigues (2013), que apontam
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em suas pesquisas, quais os recursos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) sdo mais utilizados pelos professores durante o atendimento dos alunos que
frequentam o espaco. Estas pesquisas mostram que os materiais utilizados com mais
frequéncia geralmente sdo os jogos pedagdgicos, ou seja, recursos ludicos, que estdo
alinhados com o pensamento de Rufino (2020, p. 64) que aponta “Os jogos projetam
uma situacdo de aprendizado que se concretiza através de seu uso e compreensao,
considerando que os membros envolvidos neles tenham uma participagao ativa”. Assim,
desta analise compreendeu-se que, de acordo com a perspectiva dos respondentes, a
falta de preparo dos professores e/ou da estrutura escolar e também a necessidade do
uso de ferramentas que venham tornar a aprendizagem mais ludica, flexivel e
adaptativa, foram os pontos mais criticos e citados, tendo-se, como exemplo de sucesso,
a pesquisa de Rufino (2020, p. 23) que concluiu que “a partir da media¢do focalizada do
professor, o aluno com autismo foi estimulado a brincar de imitar com a finalidade de
promover na crianca uma maior disponibilidade para a socializacdo, colaborando para a
sua aprendizagem”. Diante disso, nota-se a necessidade de aprimoramento, tanto na
formacgao, quanto na mentalidade de solucionador de problemas dos docentes como um
aspecto primordial a ser considerado e, em seguida, a necessidade de utilizagdo de
recursos inovadores como os aplicativos fixos e mdveis, uma vez que na instituicdo
analisada esse tipo de recurso ndo é utilizado ainda. Ao mesmo tempo, verifica-se
espaco para um melhor planejamento e estratégia de atividades com o aluno com TEA,
corroborando o que Oliveira (2018, p. 60) concluiu em seu estudo de caso que “ndo se
verificaram estratégias especificas em relacdo ao aluno com TEA, mas sim um observar
atento e continuo, um tentar entender, no momento, o que esta a acontecer e nesse
mesmo momento atuar”, pois a eficacia e eficiéncia da aprendizagem depende do que
Rufino (2020, p. 77) defende como “a escolha pela estratégia adequada, jogo digital ou
fisico, vai depender do potencial a ser desenvolvido com a crianga e dos estimulos a

serem focalizados”.

Mesmo neste quadro, entende-se ainda como positiva as respostas frente aos recursos
utilizados no atendimento aos alunos com TEA, quando foi questionado quais sdo os

critérios para a selegao dos recursos utilizados, onde se verificou que a facilidade no uso
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e as caracteristicas do aluno destacam-se dentre os principais critérios, conforme

apresentados na Tabela 16.

Seleg¢do da tecnologia assistiva Respostas Percentual
Facilidade no uso 2 33%
Caracteristicas do aluno 3 50%
Caracteristicas da atividade 1 17%

Tabela 16: Critérios de sele¢do dos recursos utilizados pelos professores
Fonte: A Autora (2021)

A escola, como ponto de destaque positivo, demonstra estar parcialmente em
consonancia com o que estabelece a literatura académica quanto a eficiéncia e eficacia
da aplicacdo da tecnologia assistiva de modo especifico para o aluno, ou seja, metade
dos professores ja possuem o entendimento da necessidade da customizagdo do uso da
tecnologia para a crianca com TEA, corroborando a conclusdo de Ferreira (2018, p. 51),
que elogia os educadores que por ela foram entrevistadas “organizam o ambiente
educativo segundo as caracteristicas das criangas e vao reajustando segundo a
necessidade”. Por outro lado, dois docentes, ainda selecionam o recurso para utilizar no
atendimento do aluno conforme a facilidade no uso, porém ndo estd claro se a
facilidade elencada é para o aluno ou para o professor. Independente desta abordagem,
ndo é o que a literatura cientifica recomenda, além do mais isto pode indicar que os
materiais considerados de maior complexidade sdo deixados de lado (Oliveira et al.,
2020), perdendo-se uma excelente oportunidade de evolugdo na pratica pedagdgica.
Assume-se que o professor ndo conheceria a sua funcionalidade e, por isso, ndo sabe
utiliza-lo e, por conseguinte, ndo teria capacidade de ensinar o seu manuseio ao aluno.
Outra possibilidade, talvez, por demandar de um tempo maior para sua utilizacdo,

torna-se uma dificuldade gerenciar este tempo em uma sala com muitos alunos.

O ultimo critério de selecdo de recursos utilizados para intervencdo direta de
comunicacdo é o menos utilizado dependendo da caracteristica da atividade. Essa é uma
questdo que merece um interesse especial, pois, adicionalmente, ndo é o que a
literatura académica recomenda. Entende-se que a atividade a ser trabalhada com o

aluno com TEA é escolhida sem a devida avaliagdo da capacidade de receptividade deste
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aluno. Nao se identifica muito valor neste tipo de pratica, exceto dentro de uma possivel
condicdo ludica, em que a brincadeira pudesse ser algo que o aluno pudesse estar
completamente imerso neste ambiente, pois “a brincadeira entre os pares se torna um
gerador de situacdes nas quais a crianca desenvolve a linguagem e o pensamento
abstrato, modificando o comportamento” (Rufino, 2020, p. 52). Trabalhos na literatura
cientifica apontam esta possibilidade, como, por exemplo, de Queiroz et al. (2020, p. 1),
qgue no campo de tecnologias assistivas e de uso de aplicativos mdveis, trazem a
categorizacdo de uma capacidade especifica denominada de habilidade-alvo a ser
trabalhada com o aluno num ambiente Iddico de um aplicativo que foi desenvolvido
para criancas com TEA, em que a brincadeira é o vetor de envolvimento do aluno. Os
autores descreveram o seu resultado como as “habilidades-alvo para a classificacdo de
brincadeiras a serem incorporadas no aplicativo Interautismo, fomentando um melhor
direcionamento das atividades Iudicas”. Neste sentido, a psicomotricidade do educando
com TEA pode ser algo também a ser considerado neste cendrio de atividades Iudicas
para um maior aproveitamento de aplicativos tidos como genéricos, ou seja, que nao
levam em conta as condi¢Ges pessoais do aluno, pois, Bento (2020) apresenta uma
abordagem que pode ser levada em conta na escola objeto de estudo, destacando a
necessidade de que estudos de psicomotricidade sejam incorporados a crianca autista,
pois a “intervencdo psicomotora define-se como a harmonia entre o corpo e a mente,
apresentando uma abordagem integral da pessoa com que contata” (Bento, 2020, p.

23).

Em resumo, o que se verifica na questdo de utilizagdo da tecnologia assistiva na escola
merece destaque, pois, a0 que se percebe, mais uma vez, 0s recursos assistivos
tecnoldgicos ndo estdo sendo utilizados em seu potencial. Esta deficiéncia tem a
capacidade de se tornar mais critica, pois poderiam ser os recursos que mais atenderiam
as necessidades destes alunos na organizagao de rotinas para uma boa aula remota no
quadro de isolamento social, frente as restricGes impostas pela pandemia. Este tipo de
restricdo pode ser um fator contribuinte como um dos responsdveis pelo grande
insucesso do ensino especial a distancia, o que é corroborado por Evéncio (2020, p. 4),
quando estabelece que esta situacdo como “dificuldade de acesso as aulas on-line seja

por falta de recursos tecnoldgicos, ou, dificuldades de compreender o conteldo exposto
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. causa diminuicdo de interesse do aluno e falta de concentragdo e facilidade de
distracdes”. Um outro ponto de destaque para este insucesso é descrito por Fidélis
(2021, p. 1), ao alertar que “nem todas as familias conseguem fazer o acompanhamento
virtual das atividades e muitos autistas ndo possuem condicdes de atencdo e
participacdo de conteldos ndo presenciais”. Para uma solu¢do ou possivel amenizagdo
deste fato por parte da escola e dos poderes publicos, Magalhdes & Pereira (2017, p. 39)
recomendam que “é indispensavel a investigacdo no sentido do desenvolvimento e da
implementacdo de praticas e estratégias cada vez mais ajustadas as preocupacles e

prioridades destas familias”.

No que concerne a frequéncia de uso dos recursos pelos professores durante o
atendimento a alunos com TEA, pode perceber que eles costumam utilizar com

consideravel frequéncia, com o destaque de trés vezes por semana, conforme Tabela 17.

Frequéncia Respostas Percentual
Todos os dias na semana 0 0

1 vez por semana 0 0

2 vezes por semana 1 17%

3 vezes por semana 5 83%
Nenhuma vez por semana 0 0

Tabela 17: Frequéncia de uso dos recursos pelos Professores
Fonte: A Autora (2021)

Na literatura académica utilizada como referencial teérico, ndo se identificou uma
prescricdo especifica para a frequéncia de uso dos recursos tecnoldgicos em sala de
aula. Porém, este resultado indica que deva ocorrer uma alternancia de utilizagdo de
recursos tecnoldgicos e ndo tecnoldgicos para a inclusdo do aluno. Uma pratica que se
entende como positiva, pois indicam que sdo utilizados em uma freqiiéncia de maneira
correta e consciente que, de certo, faz parte do projeto pedagdgico da instituicdo. Como
referéncia de periodicidade de uso, por exemplo, encontra-se a frequéncia utilizada por
Rufino (2020, p. 98) para uso de recursos de tecnologia assistida foi em “momentos de
observacdo e aplicacdo dos jogos/das brincadeiras foram realizados uma vez por

semana”.
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Em mensagem direta a suas respostas, os professores reforgaram que os meios
tecnolégicos podem ser 6timos aliados, corroborando Carvalho F? et al. (2020, p. 53),
gue advogam que a tecnologia proporciona aos envolvidos no apoio ao aluno com TEA
“maiores capacidades e habilidades, além de representar economia de tempo e recursos
por parte dos professores, pais/cuidadores e profissionais de satide”. Neste universo do
uso da tecnologia em apoio ao autista, pode fazer com que os futuros professores
saibam melhor lidar com o autismo desde a sua formacdo na educagdo superior e, ao
mesmo tempo, usar esta tecnologia para reforcar os lacos familiares em prol desta
crianga. Coimbra (2020), como exemplo, apresenta um estudo com uma dinamica
interativa sistémica entre alunos de Pedagogia com alunos especiais, incluindo
individuos com TEA, envolvendo com propostas de praticas integrativas em sua
formacdo universitdria e a escola, onde “essa interacdo foi realizada no ambiente
escolar durante o periodo de estdgios do curso de Pedagogia, no ciclo familiar e na

sociedade de um modo geral” (p. 109).

Buscou-se avaliar o resultado do uso da tecnologia assistiva no trabalho pedagdgico
desenvolvido junto ao aluno com TEA. Dos seis professores, trés classificam essa
questdo como Bom, dois como Excelente e um considerou Regular. Esse dado mostra
qgue a maior parte dos professores classificam como positivo o uso da TA para o
atendimento do aluno TEA, porém, o que se esperava a nivel de respostas era que todos

indicassem objetivamente um Excelente. Estes resultados sdo apresentados na Tabela

18:

Uso da TA na Sala de Aula Respostas Percentual
Excelente 2 33%
Bom 3 50%
Regular 1 17%
Insuficiente 0 0

Tabela 18: Uso da TA no Trabalho Pedagdgico
Fonte: A Autora (2021)

Por outro lado, apesar dos professores, em conjunto com a literatura académica,

perceberem as vantagens objetivas em seu uso, somente dois apontaram um resultado
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de sua aplicacdo como Excelente. A andlise do conjunto das demais respostas pode
indicar algo que ja foi apontado anteriormente, que é uma possivel dificuldade de lidar
com a tecnologia assistiva ou ndo utilizando a caracteristica do aluno como parametro
principal para sua aplicacdo, fazendo com que este tipo de recurso seja, entdo,

subutilizado por boa parte dos docentes da escola.

Em outra pergunta feita aos professores, pretendeu-se verificar a percep¢do quanto ao
nivel de beneficios das TA em atividade das criangas com TEA. O resultado, apresentado
na Tabela 19, a resposta da maioria corrobora os estudos apresentados, ao indicar que o
autista tende a melhor se engajar nas atividades escolares que parecem ser comuns a
todos os alunos da classe, mas ndo se define se estas atividades sdo solitarias ou
participativas. Contudo, pela andlise das demais respostas, ha a indicacdo de que as TA
também funcionam como vetor de socializacdo na sala e de participagdo escolar. Este
tipo de informacdo corrobora as teorias de que a tecnologia pode se tornar um fator de
integracdo inclusiva e mostra o potencial que pode ser desenvolvido pelo melhor uso

deste recurso pelos docentes da escola.

Beneficios Respostas Percentual
Melhora a socializagdo entre o aluno com TEA e os demais
¢ 1 16,6%
alunos
Contribui para o aumento no engajamento do aluno as
L 4 66,8%
atividades escolares
Amplia a oportunidade de participa¢do do aluno no ambiente
1 16,6%
escolar
Favorece a autonomia do aluno 0 0

Tabela 19: Principais Beneficios das Atividades nas Criangas com TEA
Fonte: A Autora (2021)

Frente aos principais beneficios encontrados pelos docentes referente a aprendizagem
das criancas com TEA, pode-se constatar que o aumento no engajamento do aluno nas
atividades escolares destaca-se como principal beneficio. Conforme o dado
apresentado, nota-se que os professores acreditam que o uso das TA pode contribuir
para o processo de escolarizacdo dos alunos com TEA, conforme Tabela 17. Contudo,
ndo foi destacada por nenhum respondente, a opcdo de que a TA favoreceria a

autonomia do aluno. Isto poderia ser explicado por falta de entendimento dos
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respondentes ao que se propunha a pergunta, ou mesmo, a pergunta nao foi capaz de

buscar algo mais amplo, pois s6 era permitido uma resposta de cada docente.

Entende-se que, independente, dos aspectos tomados como positivos ou negativos que
possam recair sobre este tema, a tecnologia assistiva é uma realidade de grande valia
em qualquer sala de aula. Contudo, “deve ser utilizada de forma consciente, de maneira
gue se acompanhem os resultados positivos e negativos” (Bettio & Giacomazzio, 2020,
p. 18). No caso de pontos negativos, como exemplo, cita-se Carvalho Fa et al. (2020, p.
54) que advogam que criangas com TEA expostas ao uso excessivo da tecnologia
desenvolvem naturalmente uma “grande auséncia nas relagdes humanas, mantendo a
crianca em ambiente isolado e prejudicando ainda mais a sua interacdo social”. Para
combater as diversas especulagdes de possiveis maus usos da tecnologia assistiva, este
tema deve ser levado em consideragdo ndo sé pela comunidade escolar, mas por
profissionais e agentes dos 6rgdos competentes como uma necessidade e ndo apenas
como um assunto pontual. Por outras palavras, Shaw (2021, p. 198) advoga que estes
especialistas devem “compartilhar seus conhecimentos especificos para informar e

conscientizar familias, pessoas autistas e educadores” do correto uso da tecnologia

assistiva em prol do autista.

Deste modo, é necessdrio ter em mente que, diante das perspectivas encontradas, o
incentivo e apoio familiar, juntamente com a boa utilizagdo das tecnologias para
flexibilizar a aprendizagem, de modo mais especifico, devem estar inseridos, envolvidos
e comprometidos com os resultados no processo ensino-aprendizagem dos jovens com
TEA. Destaque-se que a entrada da tecnologia assistiva nos lares dos autistas com apoio
sistémico é importante, pois “o ambiente familiar é essencial no aprendizado de
habilidades sociais e o trabalho com os pais traz grandes proveitos no reforgo de
comportamentos adequados” (Franga et al.,, 2020, p. 48). Ferreira (2018, p. 50)
corrobora esta abordagem, recomendando “estabelecer circuitos de comunicacdo
sauddveis com as familias deve ser uma prioridade na pratica pedagdgica de todas as
docentes. Porém esta questdo ganha maiores propor¢ées quando estamos perante uma
criangca com a problematica de TEA”. Por outras palavras, para o sucesso deste tipo de
aluno é recomendavel que a tecnologia seja um veiculo pedagdgico para que exista a

“comunicacdo e transmissdo de conhecimento, estratégias e praticas fundamentais para
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o desenvolvimento da crianga, entre a equipa técnica e a familia (Bento, 2018, p. 76),
corroborando a conclusdo de Monteiro, Viana & Veloso (2020, p. 112) de que este é um
caminho de sucesso inclusivo para este tipo de educando, pois “o desenvolvimento da
competéncia de comunicacdo na crianca é fundamental, uma vez que estd em causa a
formacdo do ser social e a criagdo da sua personalidade é ela prépria um processo
social”. Especificamente em situacOes atipicas, como, por exemplo, na pandemia, a
familia deve ser apoiada nas iniciativas extraordindrias de ensino remoto da escola, para
evitar o desinteresse pelo aprendizado do aluno, conforme aponta Evéncio (2020, p. 4),
por “falta ou insuficiéncia de supervisdo e ensino dos pais e/ou responsaveis devido seus
empregos em dreas essenciais ou por ndo terem conhecimento do conteudo”. Contudo,
em cidades com familias que apresentem uma dificil situacdo econdmica ou de baixa

condicdo cultural, esta recomendacdo, provavelmente, seria um grande desafio a se

materializar sem a presenca de um mediador familiar ou escolar em confinamento, pois:

A crianga com autismo aprende e se desenvolve com a mediacdo de
um adulto, com a participagdo em grupos sociais e ambientes
estruturados que direcionem os estimulos ao encontro das
necessidades da crianga autista, sendo estes organizados e
contextualizados para que tenham maior significado. (Rufino, 2020,

p. 62).

Assim, uma solugdo sistémica, envolvendo os pilares do universo infantil, torna-se um
vetor para o bom e pleno desenvolvimento das criangas jovens com TEA, para que, em
conjunto, consigam “modificar os processos de aprendizagem, transformando os alunos
em protagonistas e pessoas abertas as novas compreensdes da realidade em que vive a
humanidade” (Franga et al., 2020, p. 32). Por outras palavras, a tecnologia vem
ganhando um espago importante na sala de aula e deve ser utilizada de modo para que
venha a auxiliar nas praticas e interven¢des na aprendizagem, na realizacdo das
atividades, na rotina diaria do estudante e no reforco das tarefas, devendo evitar-se o
uso de um modo distrativo. Por isso, “tais ferramentas devem ser constantemente
avaliadas e conhecidas por profissionais da educacdo, principalmente professores, que
atuam diretamente no processo de inclusdo dos alunos com TEA” (Capuzzo et al, 2020,

p. 160).
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No que concerne as principais dificuldades encontradas pelos professores na utilizacao
da TA, quatro deles indicaram a falta ou insuficiéncia de recursos; trés mencionaram a
dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as caracteristicas do
aluno e a dificuldade apresentada pelo aluno no uso da TA; dois professores assinalaram
a falta de informacdo sobre o funcionamento do recurso, o que, por conseguinte,
demonstra a falta de subsidios para identificar quais os APP que melhor se
enquadrariam para serem aplicados aos alunos com TEA na escola objeto de andlise. Um
professor, além de assinalar outros itens, especificou como dificuldade a falta de

conhecimento dos professores da sala de aula comum, conforme Tabela 20.

Principais dificuldades no uso da TA Respostas

Falta ou insuficiéncia de recursos 4
Comunicacao insuficiente com o professor regente para o uso do recurso

0
na sala de aula comum
Dificuldade em selecionar em que situacdes de aprendizagem o recurso 1
pode ser utilizado
Dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as 3
caracteristicas do aluno
Falta de informacdo sobre o funcionamento do recurso 3
Nenhuma 0

Tabela 20: Dificuldades encontradas na utilizagdo da TA
Fonte: A Autora (2021)

Esses dados mostram que, entre as dificuldades encontradas no uso da TA, a maior delas
é a falta de recursos, porém, em alinhamento aos resultados anteriormente
apresentados indicam que dentre os materiais e equipamentos fornecidos pela
instituicdo, a maior parte deles estdo disponiveis para atendimento a este publico,
porém sem as informagbes necessdrias para o seu bom uso. Por outras palavras,
verifica-se que os recursos disponiveis nesse espago parecem ndo atender as
necessidades dos alunos por serem subutilizados, pois, os professores apontam a
insuficiéncia de recursos, mas, por outro lado, ndo sabem utilizar os que estdo
disponiveis e, ao que parece, ndo se mobilizam para uma solucdo, situagao apontada por
Cabral (2007, p. 352) com a conclusdo retirada de sua pesquisa com docentes que, em
“alguns pesquisados, a falta de ousadia e motivagdo”. Contudo, essa analise pode
parecer ser otimizada a partir da necessidade de que parametros de progresso do aluno

com TEA sejam estabelecidas que “poderdo servir como métricas para a futura
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implementacdo dos sistemas de recomendacdo de tratamento (Lima, 2020b, p. 8),

sendo esclarecido pela autora que:

(..) uma metodologia de exercicios e materiais didaticos,
acompanhado de medicdo da evolucdo no desenvolvimento das
atividades de coordenacdo motora, leitura, escrita e fala que serdo
passadas diariamente para os alunos de maneira educacional e
interativa que auxiliard no desenvolvimento das suas maiores

dificuldades. (Lima, 2020b, p. 5).

Nesta otica, também soa como necessdrio que o docente também tenha as suas
“métricas de avaliacdo do nivel de proficiéncia digital de professores” (Moreira et al.,
2021, p. 43) para sua avaliagdo na escola. Ja seria um outro passo importante que o
docente e a escola identifiquem, a partir dos resultados, num cenario de certo modo
complexo, a trajetéria conjunta a ser seguida de formagdo neste campo, pois influem
nas habilidades e competéncias do docente, outros fatores como “razdes pessoais e/ou
por fatores alheios aos desejos individuais situados no contexto sociopolitico,
econdmico e cultural do ambiente profissional em que ele atua” (Moreira et al., 2021, p.
30), onde o processo de mentoria dos educadores mais antigos para os mais novos
poderia funcionar muito bem. Referente a isso, as outras trés dificuldades que os
professores apontam e que se relacionam sao a dificuldade apresentada pelo aluno no
uso da TA, a dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as
caracteristicas do aluno e a falta de informag¢do sobre o funcionamento do recurso.
Esses trés itens indicam a caréncia de formacdo do professor quanto ao uso da TA, pois
Coimbra (2020, p. 181) responsabiliza o préprio sistema formador, ja que existe “a
predominancia, portanto, de uma educagdo passiva, em que os discentes permanecem
sentados recebendo a informac¢do”. Porém esta solucdo também reside no prdéprio
docente para atingir uma formacdo adequada sobre uso dos recursos disponiveis para
utilizarem o recurso tecnolégico e, consequentemente, ensinar seu aluno a usa-lo. Assim
adentrando em circulo virtuoso inclusivo, pois, “baseado nesse contexto, os professores
capacitados prop&em aos seus alunos metodologias de ensino diferenciadas/adaptadas

de acordo com a necessidade de cada individuo” (Bettio e Giacomazzio, 2020, p. 8).
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Foi possivel levantar aspectos ndo questionados as perguntas, mas correlacionados ao
tema, que, por conseguinte, reforcam a tese de que as ferramentas tecnolégicas podem
contribuir para uma melhor aprendizagem, “como um recurso favordvel a area da
Educacdo Inclusiva e das tecnologias assistivas” (Capuzzo, 2020, p. 160). Em
contraponto, de acordo com Alves (2012), a tecnologia esta se tornando fundamental no
meio educacional, devido a retencdo da aten¢do, mas, quando ndo utilizada
corretamente, ndo desenvolve e nem identifica novas habilidades. Por isto, a
preocupacdo com o correto uso de ferramentas de tecnologias assistidas “precisam ser
bem mais compreendidas e estudadas nas escolas pelos educadores: professores e
gestores, que muitas vezes sdo responsaveis pelas reais mudancgas educacionais” (Franca

et al. 2020, p. 31)

Longe de esgotar o tema, pois o processo de construcdo de uma Educacgdo Inclusiva com
o uso das tecnologias assistivas para criancas com TEA é um processo de melhoria
continua, em plena evolucdo organica. Frente aos resultados obtidos pelas respostas
dos Questionario e a discussdo a luz da literatura cientifica recente, conjunto este que
foi apresentado nos pardgrafos anteriores, sdo feitas sete recomendacdes sistémicas,

especificas e objetivas para a escola objeto do estudo de caso:

12 Recomendacdo: A Instituicdo deve realizar uma triagem de categorizacdo do grau de
gravidade do TEA na crianga, conforme os critérios estabelecidos pelo Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais da APA (DSM-5) para determinar em
que categoria os seus alunos com TEA se encontram, para que os recursos inclusivos
dedicados a ela sejam customizados, criar processos de mentoria para as docentes com
dificuldades no uso da tecnologia e gerar indicadores de avaliagdo para o seu progresso

nos campos de sua comunicagdo/interacdo social e do seu comportamento.

22 Recomendacdo: Entende-se que existe uma excelente oportunidade de melhoria do
curriculo dos docentes em nivel de aprimoramento de uso das tecnologias assistivas no
ensino superior, por meio de encaminhamento e incentivos, inclusive monetario (se
possivel), para complementag¢des ou aperfeicoamento especificos na area de TEA, como,
por exemplo, o curso de pds-graduacgdo latu sensu mencionado em Franga et al. (2020),
bem como selecionando préximos treinamentos de abordagens continuadas praticas e

intervengdes que valorizem a interacdao de docente e aluno especial e ndao mais,
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eminentemente, formacdes passivas e tedricas. Um ponto que merece destaque é a
necessidade de que o docente inclusivo desenvolva uma mentalidade de que a
autoformacdo e busca de competéncias é inerente ao profissional no mundo
tecnolégico, deixando de lado, o papel de vitima do sistema, passando a ser parte
integrante da solucdo. Uma recomendacdo de referéncia para esta selecdo de
competéncias e construcdo de avaliacdo de docentes é baseando-se no “Tabela
Europeia de Competéncias Digitais para Educadores”, conhecido como DigCompEdu,
desenvolvido pelo EU Science Hub (Centro de Ciéncias da Unido Europeia) citada por
Moreira et al. (2021, p. 43), pois se trata de um conjunto bastante robusto, de acesso
gratuito, onde podem ser identificados o nivel de proficiéncia digital, bem como as

competéncias a serem desenvolvidas ou adquiridas, para qualquer nivel de ensino,

desde o pré-fundamental aos cursos superiores.

32 Recomendacgdo: Implantacdo do programa de estagio supervisionado (remunerado
ou ndo), para receber alunos de Pedagogia da regido para o exercicio pratico da
Educacdo Inclusiva com alunos com TEA. Este programa busca trazer a pratica da
Inclusiva aos futuros docentes, completando uma lacuna apontada na formacdo do

educador inclusivo, dando-se um foco no apoio destes estagidrios na aplicagao de APP.

42 Recomendacdo: Ao que indicam as informacbes levantadas da instituicdo, ndo foi
encontrada uma demonstragdo de comprometimento organizacional explicito no
processo inclusivo, deste modo, é recomendada a geragdao de um politica especifica para
a escola, com ampla divulgagdo interna, externa, nas suas redes sociais, confirmando
para toda a sociedade o seu compromisso com a diversidade e com a Educagdo
Inclusiva, principalmente, envolvendo a crianga com TEA e estimulando o uso de

tecnologias assistivas.

52 Recomendacgdo: A literatura académica confirma a necessidade da participa¢do da
familia nos processos de Educagdo Inclusiva da escola, bem como a continuidade no lar
de praticas e interveng¢des diretas com o uso de ferramentas tecnoldgicas e das
tecnologias assistivas, com o uso do Handtalk, por exemplo, para manuteng¢do do
ambiente inclusivo da crianga com TEA por meio de atividades e interagdes sistémicas

envolvendo a criangca com TEA e familia, com o apoio de professores e psicélogos.
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62 Recomendacao: Realizar benchmarking com outras escolas da regido para troca de
experiéncias e boas praticas, principalmente quanto ao uso das tecnologias assistivas e
possivel estabelecimento de métricas para a tomada de decisdo gerencial e pedagdgica,
individuais ou conjuntas, para medicdo e controle da evolucdo dos individuos com TEA

no processo inclusivo.

72 Recomendacdo: Na auséncia de um sistema de classificagdo acordado ou oficial,
consideramos importante estabelecer, em primeiro lugar, uma série de critérios de
pesquisa para os tipo de APP. Em segundo lugar, determinar um conjunto de critérios de
design pedagdgico e visual e interativo para avaliar sua qualidade e adaptacdo ao
desenvolvimento de pessoas com TEA, como, por exemplo, que possam estar
relacionadas com as dindmicas por meio das atividades verificadas no endereco

eletrénico ASSISTIVA.
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Conclusao

Sdo apresentadas as consideragdes finais que consolidam os resutados e discussGes da
dissertacdo, trazendo, como produto a resposta a pergunta de pesquisa, bem como o

atingimento dos objetivos geral e especificos.

Embora a sociedade digital j& venha permeando a Pedagogia e os processos
educacionais das diversas instituicdes de ensino, como no caso da escola estudada, é
possivel recomendar que os proprios processos tecnoldgicos se mantenham seminais
para a implementacdo de estratégias e de suas praticas e intervengdes de inclusao
educacional que considerem a diversidade de assuntos que devem ser atendidos do

ponto de vista educacional.

Assim, em um trabalho exaustivo de pesquisa de campo e bibliografica, que ao final teve
o conddo de funcionar como uma analise diagndstica, com a aplicacdo de propostas de
melhoria no processo inclusivo da escola do estudo de caso, na expectativa de tornar
realidade uma sonhada inclusdo efetiva e eficaz. Deste modo, a instituicdo objeto da
dissertacdo, recebeu sete recomendacdes valiosas para que os direitos dos alunos com
TEA continuem a serem assegurados, como o de todo e qualquer cidaddo, a fim de
contribuir na formacgao social inclusiva de um cidad3o pleno. Para isto, deve haver uma
adaptac¢do da Escola para uma mentalidade de que deve se auto-inserir em um processo
de melhoria continua, com métricas e acompanhamento estabelecidas, para melhor
acolher as diferencas de cada aluno, pressupondo a capacitacdo promovida pelos entes
publicos, lideranca da instituicdo e uma autoformacdo dos préprios professores. Este
conjunto cooperativo de atores possui um grande potencial para desempenharem
devotadamente a sua fun¢do de mediar o conhecimento para alunos especiais por meio

do uso de tecnologias assistivas.

Nesse sentido, cria-se a possibilidade de utilizar todo o potencial das maravilhosas
ferramentas disponiveis com criangas com TEA, que sdo cada vez mais especificas e
interativas, tanto para ensino presencial, quanto a distancia. Deste modo, permite
ampliar e aprimorar suas possibilidades de desenvolvimento, além de otimizar seu
processo de aprendizagem e treinamento até mesmo nos lares dos alunos, o que

poderia ser tomado como um importante avango no que diz respeito a superagao das

82



metodologias tradicionais para uma melhor adaptacdo de diferentes estilos e ritmos de

aprendizagem.

Todas essas constatacdes também estdo relacionadas ao papel fundamental dos
profissionais da Educacdo, da instituicdo e da familia na busca, escolha, treinamentos
customizados para o uso pratico direto das tecnologias assistivas. Nesse cendrio de
possibilidades digitais, a dificuldade estd em acessa-los, seleciona-los, conhecé-los e
fazer uso adequado para cada perfil de usuario, dada a sua heterogeneidade. Nesta
Otica, deve ser mencionada a necessidade de formar Educadores e Disseminadores com
praticas e competéncias digitais para o uso destas tecnologias, bem como utilizando
métodos atuais de avaliacdo e de progresso. Além disso, o uso das tecnologias assistivas
favorece a criacdo de um espaco colaborativo entre os diferentes membros da

comunidade educacional para apoiar o processo de aprendizagem de pessoas com TEA.

Deste modo, as tecnologias digitais constituem uma ferramenta e um recurso muito
importante na perspectiva de melhorar os processos educacionais de alunos com TEA. E
preciso levar em consideragdo que a tecnologia ndo mais pode ser dissociada dos
processos sociais e educacionais, ou seja, o0 mais importante é orientar a estratégia
pedagdgica e a pratica educacional com um efetivo suporte das ferramentas
tecnoldgicas digitais, o que promovera movimentos efetivos para uma maior inclusdo
digital e social dessas pessoas, ndo sé do ponto de vista educacional, mas também

pessoal e social.

Ao se questionar sobre como a pandemia influenciou no processo de producdo da
dissertacdo, percebe-se que pesquisar € um processo complexo que envolve horas de
dedicacdo, testes, erros e acertos. Esse cenario atual e inesperado proporcionou muitos
desafios e, ao mesmo tempo, impulsionou nitidamente a capacidade de se adaptar, se
reinventar e desenvolver novas estratégias. Muitas vezes é preciso também recomecar,
buscar novas metodologias, olhar o resultado por outro viés, reaprender a ler o que se
descobriu. Por tudo isso, a pesquisa nao é algo que se faz da noite para o dia e produzi-

la é ainda mais desafiador.

Ademais, parece ser valido também reconhecer que se estar em um momento intenso

da histéria, permeado por muitas mudancgas, que, por sua vez, se ddo de forma muito
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rapida. Tudo muda, e muda depressa. Assim, este tema se mostrou sensivel a passagem
do tempo atual. Mas ndo se pode enxergar o periodo pandémico como prejuizo, mas
como uma oportunidade para olhar as coisas de outras formas. Certamente é um
momento de readaptacdo, onde é preciso ser resiliente, e como pesquisadora, a
dedicagdo foi ainda mais necessaria nesse periodo. E um momento atipico, mas também
uma oportunidade de muita reflexdo para o setor educacional para o crescimento

equilibrado e sustentavel de nossa sociedade para todos os cidadaos.
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