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O Tempo e o Espago no ensino e na aprendizagem de Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico: recursos didaticos associados aos

Descobrimentos (1415-1488)

RESUMO
O Relatdrio que apresentamos integra-se no ambito da Unidade Curricular de

Pratica Educativa Il e visa a conclusdo do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
e em Histdria e Geografia de Portugal do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de

Educacdo de Coimbra.

Inicialmente, tinhamos previsto abordar em contexto de Estagio, com alunos de
uma turma do 5.2 ano do 2.2 CEB, na disciplina de HGP, o subdominio “Portugal nos
Séculos XV e XVI” integrado no tema “Portugal no Passado”, devendo ser alvo de analise,
especificamente, o processo expansionista entre 1415 e 1488. Era nosso objetivo auxiliar
os alunos na compreensdo dos conceitos de tempo e de espago. Porém, por forca da
pandemia Covid-19, o nosso pais encerrou as escolas a 16 de margo de 2020 e adotou a
modalidade de Ensino a Distancia, pondo em causa a nossa intervenc¢do. De facto, ndo

viemos a lecionar nenhuma das aulas que estavam previstas associar a este Relatério.

Face ao referido, o trabalho teve de ser alterado. Nesse sentido, na sequéncia da
reflexdao que fizemos, a decisdo tomada foi a de aprofundarmos, sob o ponto de vista
téorico, os conceitos de tempo e de espaco indissocidveis do ensino e da aprendizagem
de HGP. Associada a essa temdtica, aborddmos a Aprendizagem por Descoberta Guiada
como metodologia que promove a apreensao dos conceitos de tempo e de espaco,
evidenciamos recursos didaticos facilitadores da apreensdo desses conceitos e
apresentamos os fundamentos do recurso a planificagdo como guido da pratica docente.

Procurando-se ilustrar a relevancia de recursos didaticos na aprendizagem dos
conceitos de tempo e de espacgo, considerou-se ainda pertinente integrar neste Relatorio
determinados recursos didaticos relacionados com os Descobrimentos portugueses entre
1415 e 1488, recursos que tinhamos planeado apresentar em sala de aula no caso da

intervengdo prevista ter ocorrido.

Palavras-chave: Tempo, Espaco, Historia e Geografia de Portugal, 2.2 Ciclo do

Ensino Basico, Descobrimentos, recursos didaticos, planificacado.



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

The understanding of Time and Space in the teaching and learning of History and
Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education: didactic resources associated

with the Discoveries (1415-1488)

ABSTRACT

The Report we present is part of the Curricular Unit of Educational Practice Il and
aims to conclude the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and
in History and Geography of Portugal of the 2nd Cycle of Basic Education of the Escola

Superior of Education of Coimbra.

Initially, we had planned to approach, in the context of an Internship, with
students from a class of the 5th year of the 2nd CEB, in the discipline of HGP, the
subdomain “Portugal in the 15th and 16th Centuries”, integrated in the theme “Portugal
in the Past”. We intended to approach the expansionist process between 1415 and 1488.
It was our goal to assist students in understanding the concepts of time and space.
However, due to the Covid-19 pandemic, our country closed schools on March 16, 2020
and adopted the Distance Learning modality, jeopardizing our intervention. In fact, we did

not come to teach any of the classes that were expected to be associated with this Report.

In view of the above, the work had to be changed. In this sense, following the
reflection we made, the decision made was to deepen, from a theoretical point of view,
the concepts of time and space inseparable from teaching and learning HGP. Associated
with this theme, we approached Guided Discovery Learning as a methodology that
facilitates the apprehension of the concepts of time and space, we highlighted didactic
resources that facilitate the apprehension of these concepts and we presented the

fundamentals of the use of planning as a guide for teaching practice.

In an attempt to illustrate the relevance of didactic resources in learning the
concepts of time and space, it was also considered pertinent to integrate in this Report
certain didactic resources related to the Portuguese Discoveries between 1415 and 1488,
resources that we had planned to present in the classroom in the in case the planned

intervention took place.

Keywords: Time, Space, History and Geography of Portugal, 2nd Cycle of Basic

Education, Discoveries, didactic resources, planning.
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INTRODUGCAO
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O Relatdrio que apresentamos enquadra-se na Unidade Curricular de Pratica
Educativa Il concluindo-se, com sua realizacdo, o Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico e em Portugués e HGP do 2.2 Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de

Educacdo de Coimbra.

O objetivo inicial do trabalho era auxiliar os alunos na compreensao dos conceitos
de tempo e de espaco em sala de aula, em contexto de Estdgio, na disciplina de Histodria

e Geografia de Portugal, numa turma do 5.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

O tema escolhido foi os Descobrimentos por o considerarmos atrativo e
motivador para os alunos, mas simultaneamente complexo pelo periodo temporal que
abarca. Sendo um tema normalmente abordado no final do 2.2 periodo, em fungdo da
pandemia Covid-19, as atividades previstas nao se realizaram. Com efeito, no dia 16 de
mar¢o de 2020 o nosso pais encerrou as escolas e adotou a modalidade de Ensino a
Distancia forcando-nos a encontrar uma alternativa para o trabalho inicialmente previsto.
O periodo de confinamento impediu a realizagdo das atividades planeadas, bem como a

recolha de dados e posterior analise dos mesmos.

Face ao referido, o trabalho teve de ser alterado. Nesse sentido, na sequéncia da
reflexdo que fizemos sobre o assunto, a decisdo tomada foi a de aprofundarmos, sob o
ponto de vista téorico, os conceitos de tempo e de espaco indissocidveis do ensino e da
aprendizagem de HGP. Deste modo, associada a essa temdtica que analisdmos,
abordamos a Aprendizagem por Descoberta Guiada como metodologia que promove a
apreensdo dos conceitos de tempo e de espaco, evidencidmos recursos diddaticos
facilitadores da apreensao desses conceitos e apresentamos os fundamentos do recurso
a planificacdo como guido da pratica docente. Por outro lado, considerou-se, ainda,
pertinente abordar recursos didaticos que tinhamos planeado apresentar na nossa
intervencao em sala de aula relacionados com os Descobrimentos portugueses entre 1415

e 1488.

Face ao exposto, estruturamos o Relatdrio em trés capitulos: | — Metodologia e
Objetivos; Il — Fundamentagdo da tematica em analise; Il — Os Descobrimentos no ambito

da tematica abordada.
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No primeiro capitulo, aborda-se a metodologia e apresentam-se os objetivos
subjacentes a este estudo. No segundo capitulo, explicita-se o enquadramento tedrico e
conceptual de acordo com a revisao bibliografica efetuada acerca da tematica em analise.
Nesse sentido, analisam-se os conceitos de tempo e de espaco no ensino e na
aprendizagem da Histdria e da Geografia evidenciando-se questdes relativas a tematica e
que sdo indissocidveis da pratica letiva; especificam-se recursos didaticos facilitadores da
apreensao dos conceitos de tempo e de espa¢o no ensino e na aprendizagem de HGP;
fundamenta-se a Aprendizagem por Descoberta Guiada como metodologia que promove
a apreensdo dos referidos conceitos por parte do aluno e evidencia-se a importancia da

planificagdo na pratica docente.

No terceiro capitulo, tomando-se como referéncia os Descobrimentos
Portugueses apresentam-se recursos didaticos associados ao ensino e a aprendizagem
dos conceitos de tempo e de espaco, recursos didaticos que pretendiamos apresentar se

tivéssemos concretizado a nossa intervencdo em sala de aula.

O trabalho termina com a apresentacdo de consideracdes finais sobre a

investigacdo efetuada e limitagdes associadas ao estudo.
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CAPITULO | - METODOLOGIA E OBJETIVOS
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1. Opg¢oes Metodoldgicas

No decorrer do Estagio que inicidmos com uma turma do 5.2 ano do 2.2 CEB, no
ambito da disciplina de HGP, foi possivel detetar a dificuldade sentida pelos alunos em
relacdo a compreensdo dos conceitos de tempo e de espaco, sobressaindo as questdes
associadas a localizacdo no mapa de continentes e de oceanos ou as questdes relativas a
organizacdo cronoldgica dos acontecimentos. Face a essa situagdo, considerou-se

pertinente compreender razdes subjacentes as dificuldades detetadas.

Dado que foi necessario suspender o Estagio pelas razdes apresentadas, o tipo de
estudo associado a metodologia Investigacdo-Acdo, inicialmente previsto, ndo foi
realizado, ndo tendo também sido possivel recolher dados e refletir criticamente sobre

eles, dado que a intervengdo em sala de aula ndo ocorreu.

A Investigacdo-Acdo inclui “[...] a acdo (ou mudanga) e investigacdo (ou compreensdo)
ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acdo e
reflexdo critica” (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira, & Vieira, 2009, p. 360). Os autores
referem ainda que a Investigacdo-A¢do ndo se limita ao campo tedérico uma vez que nao

descreve uma realidade, mas intervém nessa mesma realidade.

Face ao referido, a metodologia de investigacdo-acdo nao foi posta em pratica e a
metodologia que viemos a seguir teve por base o levantamento de bibliografia
relacionada com a fundamentacéao tedrica associada aos conceitos de tempo e de espago
no ensino e na aprendizagem da disciplina de HGP e a recursos didaticos facilitadores da

aprendizagem.

A pesquisa bibliogréfica, segundo Ferreira & Oliveira (2014), é baseada em referéncias
bibliograficas como livros, artigos cientificos ou outros documentos com o intuito de
desenvolver um conhecimento aprofundado sobre um tema ou encontrar resposta

tedrica a um problema. Foi o que efetivamente fizemos neste estudo.
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2. Objetivos do estudo

Todo o facto histérico ocorre num determinado tempo e num dado espaco, ndo
podendo ser devidamente compreendido se ndo se fizer acompanhar do seu contexto
temporal ou espacial. Os acontecimentos necessitam de ser devidamente
contextualizados de modo a que possam ser compreendidos mais facilmente pelos
alunos. A compreensdao do tempo e do espago possibilita ao aluno a atribuicao de
significado ao que aprende. Mas, dada a dificuldade da apreensdo destes conceitos por
criangas e por jovens é necessario o uso de estratégias que ajudem a sua compreensao.

A esse propoésito, afirma Bittencourt (2008) “Todo objeto do conhecimento é
delimitado em determinado tempo e em determinado espago” (p. 199). Neste sentido, a
compreensdo destes conceitos por parte dos alunos é indispensavel, devendo o professor
assumir o papel de facilitador, propondo atividades que permitam aos alunos alcancarem

as aprendizagens desejadas (Bittencourt, 2008).

Com base nos pressupostos enunciados definimos como objetivos do nosso

estudo os seguintes:

e Evidenciar a importancia da compreensdo dos conceitos de tempo e de espaco
no processo de ensino e de aprendizagem da disciplina de HGP;

e Identificar estratégias e recursos didaticos facilitadores da apreensdo dos
conceitos de tempo e espago;

e Fundamentar a Aprendizagem por Descoberta Guiada como metodologia que
promove a aprendizagem dos conceitos de tempo e de espaco na criancga;

e Evidenciar a pertinéncia da planificacdo na atividade docente;

e Apresentar recursos didaticos pertinentes numa situacdo de ensino e de

aprendizagem associada aos Descobrimentos (1415-1488).
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CAPITULO Il - FUNDAMENTAGCAO DA TEMATICA EM ANALISE
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1. Os conceitos de tempo e de espag¢o no ensino e na aprendizagem da Histdria e

Geografia

Os conceitos de tempo e espaco sao fundamentais no ensino e na aprendizagem

da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal.

Sé conhecendo o nosso passado podemos compreender o presente e perspetivar
o futuro. Nesse sentido, a disciplina de HGP auxilia o aluno na compreensdo da evolucdo
da sociedade, desde os seus primdrdios até aos dias de hoje. Esta disciplina detém duas
vertentes — formativa e informativa. Compete-lhe, em fungdo da sua vertente informativa
“[...] dar uma perspetiva global da evolu¢do da humanidade, mostrando a pluralidade dos
modos de vida, valores e sensibilidades em distintas épocas e lugares a fim de os alunos
compreenderem melhor o mundo presente [...]” e, em fun¢do da sua vertente formativa,
proporcionar aos alunos “[...] o desenvolvimento das capacidade de analise e de sintese,
dos habitos de pesquisa, de debate e, ainda, o seu espirito critico e criatividade” (Moreira,
2001, p. 34). A disciplina de HGP procura, portanto, desenvolver a consciéncia e a

responsabilidade civica, bem como o sentido de tempo e a organizacdo do espaco.

1.1. O conceito de tempo e a sua compreensio por parte dos alunos

Um dos conceitos imprescindiveis a aprendizagem da Histdria e a construcdo do
pensamento histérico é o conceito de tempo. O tempo, apesar de complexo e abstrato, é
mensuravel ou quantificdvel, como evidencia a construcdo de instrumentos, como o

reldgio, o calendario ou a cronologia.

A compreensdo do tempo é crucial para a compreensao histérica. Almeida & Gil
(2012) afirmam que o tempo “[...] € uma nogdo bastante complexa, pois lida com algo que
nao é tangivel, que é, por esséncia, abstrato e exige apropriagdo de outros conceitos que
ndo sdo inatos as criancas” (p. 46). Por sua vez, Solé (2018) afirma que “Estamos
constantemente envolvidos por diferentes formas de tempo que estdo inter-relacionadas

entre si [...]” (p. 63).

Com efeito, o tempo pode ser compreendido e estudado sob trés formas: o tempo

fisico, o tempo psicoldgico e o tempo histdrico. De acordo com Heinsfeld (2013), o tempo
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fisico é o tempo objetivo, visivel e quantitativo, definido pelo movimento dos astros e
medido, por exemplo, através de reldgios, calenddrios ou crondmetros. J4 o tempo
psicoldgico é o tempo sentido ou vivido por cada ser humano e, por isso, altera-se de
pessoa para pessoa, ndo obedecendo a cronologia, nem mantendo qualquer relacdo com
o tempo fisico. Por sua vez, o tempo histérico difere em muito do tempo fisico uma vez
gue nao trabalha com medidas exatas. No entanto, o historiador utiliza a cronologia do
tempo para organizar as narrativas que constréi. O tempo histérico leva em consideragdo
os eventos de longa e curta duracdo (Heinsfeld, 2013).

Na tentativa de distinguir tempo fisico de tempo histérico, Almeida & Gil (2012)
referem que o tempo fisico “[...] pode ser observado no calendario, no reldgio e com o
ciclo do dia e da noite [...]”, j& o tempo histdrico “ndo trabalha com medidas exatas como
o tempo cronoldgico, expresso nos calendarios [...]” e “[...] considera os eventos de curta
e longa duracdo, observando a forma como as sociedades se organizam e as modificacdes

no desenvolvimento das relagdes [...]” (p. 47).

O conceito de tempo histérico ndo é consensual, podendo ter significados
diferentes para varias pessoas ou culturas. Reis (2017) e Bittencourt (2008) apresentam
diferentes perspetivas quanto a definicdo de tempo histdrico. Reis (2017) afirma que o
tempo histérico se distingue do tempo do calenddrio uma vez que ndo se rege pelos
movimentos objetivos da natureza, mas sim pelas relacdes de dependéncia, reciprocidade
e descontinuidade das mudancas sociais ou politicas. Por sua vez, Bittencourt (2008),
numa reflexdo inicial acerca das no¢des de tempo, a fim de esclarecer as especificidades
do tempo histérico apresenta duas nogdes: tempo vivido e tempo concebido. Define o

IM

tempo vivido como “o tempo da experiéncia individual” (p. 200), do qual fazem parte o
tempo psicoldgico e o tempo bioldgico. Ja em relacdo ao tempo concebido, o autor define-
o como “organizado e sistematizado pelas diferentes sociedades e tem por finalidade
tentar controlar o tempo vivido” (p. 201), sendo que deste fazem parte algumas nogées
como tempo cronoldgico, tempo astronémico e tempo geoldgico. Solé (2018), a este

propdsito, afirma que “A definicdo de tempo inclui uma variedade de conceitos” (p. 63).

O tempo histdrico tem como agentes os grupos humanos. Sdo eles que provocam
as mudangas sociais ao mesmo tempo que podem ser alterados por elas. O tempo

histérico refere-se essencialmente a passagem do Homem pela Terra, incluindo tudo
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aquilo que o Homem transformou, assim como aquilo que transformou a vida humana.
Torna-se importante referir ainda que o modo de dividir ou medir o tempo histdrico varia
em func¢do das crencas ou culturas de cada povo. Exemplo disso sdo os povos cristdos que
datam a histéria da humanidade a partir do nascimento de Jesus Cristo (Cruz & Souza,

2009).

Dando conta da ambiguidade que envolve a tentativa de definir o conceito de
tempo, varios autores reconhecem que é muito mais facil aproximar-nos do conceito de
tempo através de algumas nog¢des que |he estdo subjacentes. Barros (2014), a este
propdsito, apresenta-nos algumas nog¢des como temporalidade, duragdo, processo,
evento, continuidade e rutura do ponto de vista das suas relagdes com a Histéria. O autor
define temporalidade como uma ideia que apenas adquire significado através da
percecdo ou da imaginagdo humana, ndo estabelecendo qualquer relagdo com o tempo
fisico da Natureza. A temporalidade abarca as dimensdes do passado, presente e futuro
e, no que concerne a Histdria, exemplos de temporalidades histéricas sdo a Pré-Histéria
ou a ldade Média. Ja a duracdo refere-se ao ritmo, modo e velocidade com que se dd uma
transformacdo no tempo. Refere-se a permanéncia de algo até que seja substituido por
algo novo. Assim, uma longa duragdo corresponde aquilo que muda lentamente e uma
curta duracdo aquilo que se transforma rapidamente. Processo, segundo o autor,
encadeia uma sucessao de eventos. Pode falar-se em processo quando as mudancas se
articulam de forma compreensivel. Por sua vez, evento caracteriza-se por um
acontecimento. Jd& a continuidade ocorre quando aspetos da Histéria permanecem
constantes ao longo do tempo, ao contrario da rutura que podera ser compreendida

como uma mudanga repentina no decurso da Histéria.

A compreensdo do conceito de tempo pelas criangas é importantissima para que
consigam alcangar aprendizagens significativas e contextualizadas, mas, dada a
dificuldade da apreensdao deste conceito por criangas e jovens, é necessario o uso de
estratégias que ajudem a sua compreensao (Vieira, 2018). A no¢do de tempo é bastante
complexa, abstrata e ndo inata a crianga, vai-se, por isso, construindo através da

aprendizagem.

Ribeiro (2001), citado por Lopes, Martins, & Ramos (2012) defende que ha:
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[...] trés nocdes temporais consideradas fundamentais para auxiliar a crianca a
situar-se historicamente: a ordenacdo, a duracdo e a simultaneidade. A ordenacdo
temporal permite que a crianga compreenda os acontecimentos e entenda a
relacdo de causalidade e consequéncia desses acontecimentos [...]. As no¢bes de
duracdo temporal situam a crianca com relagdo as curtas, médias e longas duragdes
temporais [...]. Através do dominio do conceito de simultaneidade a crianga pode
relacionar e analisar a contemporaneidade dos acontecimentos, possibilitando a
compreensdo dos contextos de época, suas diferencia¢des e relagdes internas (p.

6).

Thornton e Vukelich (1988), citado por Solé (2009) tentam explicar a relagdo entre
a aprendizagem da Histdria e a aprendizagem do tempo. Neste sentido, apresentam as
defini¢Ges de trés tipos de tempo: o tempo do relégio, o tempo do calendario e o tempo
histérico. Assim, o tempo do reldgio “[...] implica a utilizacdo de um sistema numérico
para estimar ou cuidadosamente indicar as unidades de tempo num reldgio de ponteiros
ou digital [...], o tempo do calendario “[...] estd associado a utilizacdo de linguagem de
tempo envolvendo dias, semanas, meses, estacdes do ano [...]” e o tempo histérico “[...]
reclama o uso de linguagem de tempo para representar uma pessoa, lugar [...] ou

acontecimento no passado” (p. 21).

Entre os diversos recursos diddticos que procuram facilitar a apreensdo do
conceito de tempo salienta-se o friso cronoldgico que localiza temporalmente, de forma
visivel, os acontecimentos e factos histdricos. E, nesse sentido, considerado um excelente
instrumento para ajudar os alunos a uma melhor compreensdo da sequéncia dos
acontecimentos e da relagdo entre si, tal como é referido no Programa de HGP (Ministério

da Educacdo, 1991a):

Com a construcdo do friso cronoldgico [...] pretende-se que os alunos localizem no
tempo os acontecimentos mais importantes da histéria nacional e os situem em
relagdo uns aos outros e, eventualmente, em relagdo a acontecimentos de ambito
local. Pretende-se, ao mesmo tempo, superar os cortes cronoldgicos que resultam
do facto de os subtemas propostos ndo serem rigorosamente continuos (Ministério

da Educagdo, 1991a, p. 94).
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1.2. O conceito de espago e a sua representagdo visual

Outro dos conceitos indissociaveis do ensino e da aprendizagem da disciplina de
HGP é o conceito de espaco. A compreensdao do espaco permite a crianga situar os
acontecimentos, contextualizando-os, possibilitando uma mais facil e melhor

compreensdo dos acontecimentos histéricos. Como afirma Bittencourt (2008):

N3do se pode conceber um “fazer humano” separado do lugar onde esse feito
ocorre. O ambiente natural ou urbano, [...] as trajetdrias, os caminhos por terra e
por mar sdo necessariamente parte do conhecimento histérico. Mudangas no
espaco realizadas pelos homens assim como as memdrias de “lugares” também

integram esse conhecimento (p. 208).

De acordo com Athayde (1996), citado por Freitas (2015) o conceito de espago
pressupbe duas dimensdes, a geografica e a social. Se relacionarmos o espago com a
dimensdo geografica, estaremos a referir-nos a “[...] um espag¢o que se assume como um
lugar fisico onde se processam eventos e que é resultante da relacdo entre o individuo e
o referido espaco [...]” (p. 47). Por sua vez, se relacionarmos o espaco com a dimensao
social este torna-se “[...] um espaco ocupado e transformado pelo Homem e, portanto,

integrante no espaco historico” (p. 47).

No que se refere a compreensdo do conceito de espaco por parte das
criangas/alunos, Ribeiro (2001) citado por Lopes, Martins, & Ramos (2012) e Oliveira
(2009) apontam algumas etapas na construgdo do espaco por parte da crianga. A esse
propdsito referem as relagdes topoldgicas, projetivas e euclidianas:

e Relagbes topoldgicas: Remetem para o espaco das a¢des da criancga. A partir
de tenra idade (3 anos), a crianga consolida a nocdo de espaco representativo,
representando o espaco através de desenhos ou descricées.

e Relagbes projetivas: Esta etapa pode ser dividida em trés fases distintas: a
primeira fase, dos 5 aos 8 anos de idade; a segunda fase, dos 8 aos 11 anos
de idade; a terceira fase, a partir dos 12 anos de idade. Na primeira fase, a
crianca sO consegue localizar os objetos a partir do seu ponto de vista,

identificar se estd a sua direita ou a sua esquerda. Na segunda fase, a crianga
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ja é capaz de se colocar sob o ponto de vista do outro, conseguindo identificar
guando o objeto estd a direita ou a esquerda de outra pessoa. A partir da
terceira fase, a crianca j& compreende que o0s objetos estdo a
direita/esquerda uns dos outros e posicionados também em relacdo as
pessoas.

e Relagbes euclidianas: As relacGes projetivas e euclidianas poderao ter inicio
simultaneamente, porém, para alcancar esta fase, a crianca necessita de
atividades mentais mais complexas que vao sendo adquiridas
posteriormente. Sé a partir desta etapa é que as criangas passam a conseguir
orientar-se através dos pontos cardeais, surgindo a possibilidade de dominar

espacos distantes.

Face ao referido, ha que ter em conta as etapas de construgdo do conceito de
espaco quando se selecionam os recursos didaticos, devendo-se optar pelo mais
adequado/eficaz. Existem alguns recursos didaticos propicios ao desenvolvimento da

compreensdo do conceito de espaco, destacando-se, a esse propdsito, o atlas e o mapa.

“Com a organizagdo progressiva do atlas de aula — conjunto ordenado de
documentos graficos/cartograficos observados e/ou produzidos pelos alunos -, pretende-
se que os alunos realizem trabalhos de localizagdo e caracterizagdo de areas em estudo,

sobre mapas mundos previamente construidos” (Ministério da Educac¢do, 1991a, p. 94).

Um mapa, por exemplo, potencia a aquisicdo/dominio do conceito de espaco.
Este recurso é fundamental para que o aluno seja capaz de reconhecer o espacgo, espago
esse que poderd ser o da sua cidade, do seu pais ou mesmo, do continente onde vive.
“Normalmente o uso da cartografia é a base para situar as sociedades nos diferentes
espacgos assim como os seus deslocamentos. Mapas histdricos possibilitam a localizagcdo
das sociedades em determinados espagos, assim como a verificagdo das mudancgas na sua

ocupacdo” (Bittencourt, 2008, p. 208).
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1.3. Desafios que se colocam ao professor de Historia e Geografia de Portugal do 22

ciclo do Ensino Basico

O maior desafio que um professor de HGP enfrenta é o de tornar esta disciplina
atrativa, motivando os alunos a compreender a evolucao da humanidade. De uma forma
geral, os alunos mostram maior dificuldade em compreender o conceito de tempo do que
o conceito de espaco (Ribeiro, 2001, citado por Lopes, Martins, & Ramos, 2012). O
conceito de tempo supde uma capacidade de abstracao elevada, remetendo o conceito
de espaco para o visivel, tornando-se mais acessivel ao aluno a compreensdo do mesmo.
Como refere Ribeiro (2001), citado por Lopes, Martins, & Ramos (2012) o conceito de
tempo é “[...] extremamente mais abstrato e de compreensdo mais dificil que o espaco,
portanto aconselha-se que o trabalho do ensino escolar seja iniciado por atividades que

envolvam as nogdes espaciais e aos poucos introduzir as no¢des temporais” (p. 3).

Os professores devem fomentar nos alunos a utilizacdo de vocabulario especifico
da disciplina facilitando, assim, a compreensdo e contextualizacdo dos conteudos ou
aprendizagens que os alunos deverdo construir. Hodkinson (2003), citado por Solé (2009,
p. 48) argumenta que se “[...] deve substituir gradualmente frases de tempo subjectivo
(como por exemplo: hd muito tempo, hd muito muito tempo) por serem prejudiciais para
o conceito de aceleracdo, por unidades temporais.” Cabe ao professor selecionar os
recursos e as metodologias mais adequadas a turma, as suas fragilidades e

potencialidades e aos conteldos ou época histérica que pretende abordar com os alunos.

Por ultimo, um dos grandes desafios dos professores de HGP sera, sem duvida, a
articulacdo entre os dois dominios que estdo subjacentes ao ensino da Histdria e
Geografia. Certo é que, tanto o Programa de HGP (Ministério da Educacdo, 1991a) como
as Metas Curriculares (Ministério da Educacdo, 1991b) desta mesma disciplina, nos
aproximam do olhar integrado e integrador do saber histérico-geografico que
caracterizam o passado historico do nosso pais. Ao nivel do Programa, é importante
mencionar que a cada tema esta interligado um conjunto de conceitos/nog¢des basicas
referentes aos dois dominios do saber. Exemplo disso é o tema “A Peninsula Ibérica —
lugar de passagem e de fixacdo” a que estdo associados conceitos/no¢des basicas como

“mapa”, “rosa dos ventos”, “sedentario” e “pastoricia”. Outro exemplo podera ser
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referente ao tema “Portugal no passado” com conceitos/noc¢des basicas associadas como,
por exemplo, “vento”, “arquipélago”, “revolucdo” e “dinastia” (Ministério da Educacdo,
1991a, pp. 85-87). Assim, torna-se importante referir que todos os temas que constituem
o Programa, convidam os docentes a mobilizar os conceitos de tempo e de espaco e
outros que a estes estdo associados, para garantir uma abordagem interdisciplinar entre

a Histdria e a Geografia.

Também nas Metas Curriculares (Ministério da Educacdo, 1991b) foi tomada em
consideracdo a interdisciplinaridade/articulacdo entre os conteldos de Histéria e
Geografia, situacdo que se evidencia, por exemplo, no subdominio “As primeiras
comunidades humanas da Peninsula Ibérica” a que se associa, por exemplo, o descritor
“Relacionar as alteragdes climaticas ocorridas no fim da Idade do Gelo com a pratica da
agricultura e da pastoricia” ou no subdominio “Os Mucgulmanos na Peninsula lbérica”
associado ao descritor “Localizar no tempo e no espaco a origem do Islamismo”

(Ministério da Educagao, 1991b, pp. 4-7).

Cabe, portanto, ao professor, empenhar-se no sentido de articular os dois saberes
de forma harmoniosa, evitando as tdo frequentes divisGes dos dois saberes em blocos. Os
alunos deste ciclo de ensino deverdao compreender que esta disciplina integra os dois
dominios e que estes, mesmo que respeitando a sua individualidade, devem estar
constantemente associados ja que sé assim os docentes conseguirdo fornecer aos seus
alunos uma “[..] compreensdo totalizante das realidades histérico-geograficas que
caracterizam o passado histdorico de Portugal e explicam as caracteristicas do seu

territdrio” (Dias, Hortas, & Ferreira, 2016, p. 1206).

1.4. A Aprendizagem por Descoberta Guiada, metodologia que promove a

apreensao dos conceitos de tempo e de espago por parte do aluno

Ao longo dos ultimos anos, a ideia do professor como transmissor de
conhecimento e do aluno como mero recetor tem sido abandonada e gradualmente
substituida pela crenga de que o aluno deve participar ativamente no processo de ensino
e de aprendizagem, desenvolvendo competéncias como as de pesquisa, resolucdo de
problemas, entre outras. Nesse sentido, o professor deixa de ser um transmissor de

conhecimentos para se tornar num orientador e facilitador da aprendizagem e, por sua
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vez, o aluno deve construir o seu conhecimento por meio dessa orientacdo (Alves,
Madanelo, & Martins, 2019). Ao invés de uma educacdo preocupada, apenas, com a
apreensdo passiva de informacgdes, importa um outro modo de pensar o processo de
ensino e de aprendizagem no qual competéncias como aprender a pensar e a comunicar,
a pesquisar, a intervir e a raciocinar logicamente e com sensibilidade humana, devem ser

entendidas como objetivos fulcrais da Educacdo (Alves, et al., 2019).

Neste contexto, Jerome Seymour Bruner desenvolveu, na década de 60, uma
teoria de ensino de indole construtivista que ficou conhecida como Aprendizagem pela
Descoberta (Fernandes, 2011). Este psicdlogo e pedagogo defende que o professor ndo
deve expor os conteldos de forma explicita, mas sim gerar condicGes para que os alunos
aprendam e alcancem os objetivos propostos (Fernandes, 2011). Assim, a Aprendizagem
pela Descoberta ocorre quando o professor apresenta as ferramentas e cria as condi¢des
necessarias para que o aluno descubra aquilo que deseja aprender. Nesse sentido, o
professor tem o papel de organizador das situa¢Ges de aprendizagem, proporcionando
recursos diddticos adequados e apresentando problemas ou quest&es para que os alunos
possam investigar, pesquisar e, assim, construir as suas aprendizagens por meio da
descoberta (Fernandes, 2011). Por sua vez, o aluno é sujeito ativo no processo de ensino
e de aprendizagem a fim de construir o seu préprio conhecimento. “Entende-se por
sujeito activo aquele que compara, ordena, exclui, classifica, reformula, relaciona,
comprova, interpreta, formula hipoteses, etc” (Fernandes, 2011, p. 24). O proprio
Programa de HGP do 2.2 Ciclo do Ensino Basico considera necessario “colocar o aluno
perante situacOes-problema que estimulem a sua iniciativa e contribuam para o
desenvolvimento do seu sentido critico e capacidade de decisdo” (Ministério da

Educacgdo, 19913, p. 93).

Desta forma, espera-se que o ensino da disciplina de HGP abandone o seu caracter
meramente informativo, tornando-se fundamentalmente formativo. Proenca (1990)
defende que o ensino pela descoberta traz iniumeras vantagens ao ensino e a

aprendizagem da Histdria uma vez que:

[...] contribui para que o aluno possa dominar progressivamente as estruturas

temporais e ldgicas indispensdveis a um ensino da Histéria [..] muitas das
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atividades ligadas a este tipo de ensino [...] ajudam-no a situar-se no presente, a
compreender o passado e a aperceber-se das transformacgdes futuras. O aluno sé
poderd tomar consciéncia da evolucdo continua do mundo em que vive se for
progressivamente habituado a confrontar as épocas passadas com a atualidade (p.

115).

A autora defende ainda (Proenca, 1990) que o ensino pela descoberta permite aos
alunos o desenvolvimento de competéncias como as de interrogacdo, de reflexdo e de
pesquisa, principalmente quando desenvolvem atividades em contexto de trabalho de
grupo. Desta forma, este método de ensino favorece a socializagdo entre os alunos,
desenvolvendo as competéncias de didlogo e de debate. Para além disso favorece o

didlogo e aproximacao entre o professor e o aluno.

No entanto, o ensino através da descoberta ndo devera levar o professor a evitar a
referéncia a datas, acontecimentos ou nomes e ndo suprime a transmissdo dos conteudos

programaticos. Como afirma Proenca (1990):

A adopc¢do de técnicas ligadas a aprendizagem pela descoberta no campo da
Histdéria ndo impede que se estudem os acontecimentos e épocas mais importantes
do nosso passado. A aprendizagem pela descoberta ndo é [..] oposta a

preocupacédo de situar os acontecimentos no tempo [...] (p. 116).

Proenga (1990) afirma ainda que o ensino pela descoberta acarreta “[...] alguns
limites, visto que ndo podemos limitar-nos a por as criangas em contacto com as fontes
sem haver da nossa parte uma orientacgdo. [...] Por isso que sera preferivel utilizarmos a

expressdo «descoberta guiada» [...]” (p.116).

Cosme (2018) define a Aprendizagem por Descoberta Guiada como um “[...] tipo de
aprendizagem que implica que os alunos possam realizar aprendizagens quer gragas a sua
atividade pessoal quer gracas aos dispositivos que balizam uma tal atividade” (p. 62).
Segundo a mesma autora (Cosme, 2018), apesar da Aprendizagem por Descoberta Guiada
poder ser “enquadrada na Pedagogia de Projeto” (p.62), diferencia-se dela por ter como
principal objetivo a promocao das aprendizagens dos alunos, enquanto a Pedagogia de

Projeto “visa suscitar vivéncias e experiéncias pessoais e sociais significativas, em funcdo
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das quais os alunos possam desenvolver um conjunto de competéncias diverso.” (p.62).
Por sua vez, pode ser distinguida da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas,
igualmente associada a Metodologia de Projeto, uma vez que a Aprendizagem por
Descoberta Guiada “[...] do ponto de vista da procura das solu¢des ou das respostas, tende
a ser mais diretiva [...]” (p. 63). Considera a autora que o fundamental é o professor
selecionar a metodologia mais adequada as caracteristicas dos alunos e aos temas a

abordar (Cosme, 2018).
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2. Recursos didaticos facilitadores da apreensao dos conceitos de tempo e de espago

no ensino e na aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal

Os recursos didaticos caraterizam-se por um conjunto de materiais utilizados
pelos docentes tendo em vista auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem, com o
intuito de cativar ou motivar os alunos. Existem diferentes tipos de recursos didaticos
como é o caso dos pedagodgicos (quadro, manual), tecnoldgicos (video, PowerPoint) ou
culturais (museus, biblioteca) (Arede, 2017). Nos dias de hoje, os professores tém a sua
disposicdo uma pandplia de recursos pelo que, cabe aos docentes seleciona-los tendo em
conta, entre outros aspetos, a turma, o contelido programatico a lecionar, a duracdo da
aula, os objetivos pretendidos, os recursos que tém a disposi¢cdao, entre outros. O
professor deve, ainda, diversificar ao mdximo o uso de recursos didaticos, de forma a
evitar o cansaco e, consequentemente, o desinteresse dos alunos. Quando organiza a
planificacdo, a selecdo antecipada dos recursos didaticos a utilizar em aula pode evitar
uma exposicao excessiva de conteldos, tornar a aula mais dindmica e atrativa e centrar o

ensino no aluno.

2.1. Andlise de textos e documentos

Entre os recursos didaticos facilitadores do processo de ensino e de aprendizagem
da disciplina de HGP salientam-se o texto ou documento histérico que facilita a
compreensdo de situagOes concretas, até entdo apenas idealizadas. Segundo Marc Bloch
(1976), citado por Moreira (2004), documento histérico é “tudo quanto o homem diz ou
escreve, tudo quanto fabrica, tudo em que toca, pode e deve informar a seu respeito” (p.
41). J4 Marrou (1976, citado por Moreira, 2004) definiu documento no sentido de fonte
histérica como “toda a fonte de informacdo de que o espirito do historiador sabe tirar
qualquer coisa para o conhecimento do passado humano, encarado sob o angulo da

pergunta que lhe foi feita” (p. 41).

Um dos grandes desafios colocados aos professores na atualidade passa pela
adogdo de um paradigma educativo focado no desenvolvimento de competéncias
adequadas aos desafios contemporaneos, para formar cidaddos com saberes

diversificados. Ja ndo se espera da Escola somente o ensino de conteudos disciplinares,
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mas, também, a aquisicdo de competéncias e valores. Tal facto é evidenciado no Perfil
dos Alunos a Saida de Escolaridade Obrigatdria (Direcdo Geral da Educacgdo, 2017) que
preconiza que, no término do percurso escolar obrigatdrio, o aluno devera ser detentor
de multiplas literacias para analisar criticamente a realidade, avaliar e selecionar
informacdo, devendo-se valorizar ao longo da sua formacdo aprendizagens ativas e
significativas centradas no aluno. Ao invés da antiga escola, preocupada essencialmente
com a apreensdo de informagGes ou conteudos, a escola atual visa a aquisicdo de
competéncias, como aprender a pesquisar ou a pensar criticamente e pretende formar
alunos com o intuito de serem jovens auténomos, capazes de lidarem com a mudanca e
de sentirem vontade de continuar a aprender ao longo da vida. Nesse sentido, é
fundamental por fim a ideia de que o objetivo da disciplina de HGP implica meramente a
acumulagdo de conteudos e a memorizagdo dos mesmos, devendo o docente desenvolver
no aluno o sentido critico, tendo em vista formar cidaddos ativos com capacidade de

intervencdo na sociedade.

A utilizacdo de fontes histdricas em sala de aula leva o aluno a participar e a ser
parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem, sentindo liberdade ou
abertura para se expressar criticamente acerca do que analisa. Segundo Bittencourt

(2008) este recurso didatico é visto pelos professores como:

[...] um instrumento pedagdgico eficiente e insubstituivel, por possibilitar o
contacto com o real, com as situagGes concretas de um passado abstrato, ou por
favorecer o desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicao de uma forma

pedagdgica limitada a simples acumulac¢do de fatos [...] (p. 327).

Os documentos podem, ainda, contribuir para tornar a disciplina mais atrativa,
motivando o aluno a participacdo. Segundo Proenca (1990) o documento histérico
permite “[...] desenvolver nos alunos atitudes de interrogacao, reflexdo e de pesquisa [...]”

(p. 116).

O documento pode ser trabalhado pelo professor de diversas maneiras, seja para
ilustrar acontecimentos, para introduzir uma determinada problematica, ou para servir
de instrumento de reforco de uma ideia transmitida (Bittencourt, 2008, p. 330). Entre os

cuidados na escolha dos documentos para utilizacdo didatica destacam-se “vocabuldrio

20



Mestrado em ensino do 12 CEB e em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 22 CEB

complexo (textos escritos em outras épocas usam termos desconhecidos na atualidade),
grande extensdo [...] (numero de aulas semanais e tempo da hora-aula), e inadequagao a
idade dos alunos” (Bittencourt, 2008, p. 330). Os docentes deverdo ser cuidadosos na sua
escolha de modo a ndo comprometerem os objetivos tracados na planificacdo da aula e,
principalmente, de forma a ndo causar nos alunos uma rejeicao pelo tema ou pelo tipo de

material.

Quando da interpretacdo de documentos, os alunos devem analisar a sua
natureza (politica, religiosa, entre outras), o titulo, o autor, a data e o local onde foi
produzido. Para além disso, devem ser capazes de identificar o tema tratado no texto,
distinguindo a informacdo principal da acesséria e identificar o contexto histdrico
(periodo ou acontecimentos em que se enquadra o conteldo do texto) a fim de
compreenderem, efetivamente, a informacdo contida no documento, construindo o seu

préprio conhecimento.

2.2. Os mapas e a representacao do espago

Os mapas sdao outra ferramenta pertinente no processo de ensino e de
aprendizagem. Desde os tempos mais remotos que o Homem sentiu a necessidade de
representar o espago, o que torna o mapa uma das ferramentas mais importantes a esse
nivel. O mapa permite facilitar a orientacdo, a localizagdo, a comunicagdo e a
compreensdo do espacgo (International Cartographic Association, 2003). De acordo com
Almeida (2001) o mapa é uma representacdo da superficie da Terra, sendo possivel, com
0 recurso ao mesmo, representar uma série de informagdes das mais diversas areas:

politicas, educativas, religiosas, histdricas, entre outras.

Mais utilizados no ambito da Geografia, os mapas mostram-se também como um
recurso facilitador da compreensao histérica, uma vez que auxiliam na aquisicao e
apreensdo do conceito de espago. Segundo Bittencourt (2008), os historiadores além de
situarem as acbes no tempo terdo também de as situar no espaco e, portanto, a
cartografia apresenta-se como o melhor instrumento para situar as sociedades no espaco,
assim como os movimentos ocorridos. Para além disso, os conhecimentos cartograficos
foram construidos ao longo dos séculos e as técnicas foram sendo aprimoradas devido,

por exemplo, ao avanco da tecnologia. No entanto, a elaboracdo dos mapas ndo é
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determinada somente pela técnica uma vez que os mapas expressam ideias acerca do
mundo, reportam-se a varias culturas, remetendo para diferentes épocas (Almeida,
2001). Assim, os mapas “[...] s6 podem ser devidamente compreendidos se vistos no
contexto histérico e cultural em que foram produzidos, o que significa entender também

os limites técnicos de cada época [...]” (Almeida, 2001, p. 13).

Tanbién existen mapas com voluntad explicita de mostrar aspectos del pasado, son
los mapas histéricos, que acostumbran a organizarse en atlas histéricos. Estos
mapas intentan mostrar un determinado espacio o lugar en un periodo concreto.
Son utiles en tanto que nos informan sobre la organizacidn politica y las fronteras
del momento, sobre cuales eran las principales vias de comunicacion, las ciudades,

etc (Torruella & Cardona, 2011, p. 72).

Deste modo, o mapa ndo deve nunca ser explorado em sala de aula de forma
isolada. Este recurso devera ser analisado tendo em conta a época em que foi produzido,
para que o aluno consiga contextualizar as suas aprendizagens. Assim, o aluno tem a
oportunidade de observar, por exemplo, como o territério nacional era concebido e
representado em determinadas épocas. E de notar que os alunos deverdo ter
conhecimento e compreender os diferentes elementos de um mapa ja que sé assim
poderdo proceder a sua leitura e interpretacdo. Os elementos de um mapa sao: o titulo,

a legenda, a escala, a orientacgdo e a fonte.

O documento de Apoio as Metas Curriculares de HGP (Ribeiro, Nunes, & Cunha,
2013) realca a importancia da compreensdo do conceito de espaco pelos alunos referindo
que, ao longo do 2.2 CEB, deverdo desenvolver capacidades ao nivel do tratamento do
espaco e sua localizagdo como, por exemplo: “desenvolver capacidades de localizagdo no
espaco de personalidades, acontecimentos e processos” e “utilizar de forma correta

sistemas de representacdo cartografica” (p. 4).

A utilizacdo de mapas no ensino da disciplina de HGP, para além de auxiliar o
aluno na compreensao do espaco, leva-o também a analisar e explorar criticamente esse
recurso. Costa (2017) defende que “o recurso a mapas como ferramenta para a

aprendizagem da histdria e da geografia promove uma maior participacao dos alunos na
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construgdo do conhecimento e o desenvolvimento de competéncias histérico-

geograficas” (p. 34).

O sujeito que ndo for capaz de ler um mapa, esta limitado ao uso da sua meméria
ou imaginacdo de um espaco. “O ensino de mapas e de outras formas de representacao
da informac3o espacial é importante tarefa da escola. E fun¢do da escola preparar o aluno

para compreender a organizacdo espacial da sociedade [...]” (Almeida, 2001, p. 17).

2.3. O friso cronolégico

O friso cronoldgico é um recurso diddtico utilizado para situar no tempo os
principais acontecimentos histéricos. Aplicado de forma correta, poderd auxiliar os alunos
na aquisicdo do conceito de tempo e na compreensdo de algumas nocbGes como
temporalidade, duracdo, rutura, continuidade, simultaneidade, entre outras. Segundo
Carbonell (1995) o friso cronolégico “[...] constituye una técnica sencilla y potente para
construir [...] el procedimiento o estrategia que se podria calificar de sentido del tiempo
histdrico o, quizds, com menor solmenidad, identificacion de categorias temporales

(ritmos, sucesidn, simultaneidad, continuidad y cambio, duracion)” (p. 56).

A utilizacdo do friso cronolégico em sala de aula mostra-se bastante vantajosa
uma vez que os alunos poderdo construir o seu préprio conhecimento e compreender
mais facilmente os conteldos, atribuindo-lhes significado. “Este recurso didatico fornece
informacgdes rapidas, destacando as datas e acontecimentos considerados pertinentes,
apoiando, deste modo, os(as) alunos(as) na estruturacao das no¢Ges de tempo” (Jodo,
2015, p. 28). Muitas vezes, os alunos mostram algumas dificuldades ou falta de motivagao
pela disciplina por ndo compreenderem que todos os acontecimentos histéricos ocorrem
segundo uma sucessao cronoldgica e que todos tém a sua causa e o seu efeito estando,
por isso, interligados (Jodo, 2015). Desta forma, o friso cronoldgico auxilia os alunos nessa

compreensao.

La confeccion sistemdtica y automatizada del friso cronoldgico sobre hechos que se
estimen significativos de un periodo determinado al inicio de cualquier tema de
estudio histdrico creemos que se revela como algo sumamente capaz de facilitar el

aprendizaje significativo puesto que organiza un entramado general del tiempo,
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dimensiéon fundamental y estructurante de la disciplina histdrica (Carbonell, 1995,

p. 56).

Para além das vantagens ja referidas, Solé (2009) afirma que este recurso didatico
promove a escrita, a pesquisa individual, o espirito critico, o calculo matematico, a criagao
de esquemas de tempo pessoais, o debate e consequentemente a argumentacdo. Nos
debates proporcionados pela utilizagdo deste recurso os alunos desenvolvem a sua
linguagem, utilizando frequentemente conceitos temporais como dias, meses, anos,

décadas, séculos, era, a. C., d. C., duracdo, entre outros.

Serd importante ainda lembrar que o friso cronolégico ndo devera ser utilizado ou
criado com o intuito dos alunos memorizarem datas ou acontecimentos. Ao invés, este
recurso devera auxiliar os alunos a colocar em sequéncia os acontecimentos no tempo e
a compreenderem melhor o passado (Solé, 2009). “As linhas de tempo sdo uma estratégia
importante para o desenvolvimento da compreensdo do tempo, ao possibilitarem que as
criangas sequencializem acontecimentos histdricos, visualizem os intervalos de tempo
entre estes e se apercebam da distancia e das mudancgas que ocorrem” (Solé, 2009, p.

516).

O Programa de HGP do 2.2 Ciclo do Ensino Bdasico salienta a importancia de ser o
aluno a construir o friso cronolégico através de informacdo fornecida pelo professor ou
recolhida por ele préprio (Ministério da Educag¢do, 1991a). Assim, o aluno desenvolve
outras competéncias, nomeadamente de pesquisa, debate e espirito critico, dando

origem a aprendizagens mais significativas.

De referir, ainda, que o professor deve estar atento as dificuldades dos alunos e
aos conhecimentos prévios dos mesmos. Para uma utilizacdo eficaz deste recurso, os
alunos necessitam de alguns conhecimentos que ndo deverdo ser ignorados. Sem
compreenderem determinadas nog¢des, como é o caso das no¢des de ano, de século, a.
C., d. C., os alunos demostrarao imensas dificuldades e a aprendizagem podera tornar-se

frustrante, promovendo-se a desmotivacdo dos alunos (Solé, 2009).
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2.4. Jogos didaticos

Os alunos tém ao seu dispor varias informagcbes das quais podem tomar
conhecimento de forma imediata através, por exemplo, de alguns meios de comunicacgao.
Deste modo, a escola torna-se muitas vezes entediante e desmotivadora pela forma como
se ensinam os conteuldos e se transmitem informacdes ao aluno. O método expositivo,
muitas vezes utilizado pelos professores, favorece a passividade dos estudantes, levando

ao desinteresse e a falta de atencdo dos alunos (Pereira, 2013).

Assim sendo, a motivagdo é imprescindivel para uma aprendizagem proficua e
significativa. Com recurso ao jogo, o aluno fica recetivo a exploragdo e aprendizagem dos
conteldos, construindo o seu préprio conhecimento e desenvolvendo as suas
capacidades. Nesse contexto, o jogo pode ser encarado como uma atividade facilitadora
da aprendizagem (Chaves, Gago, & Farinho, 2017, p.306). Ainda segundo Carvalho (2017)
o “[...] acto de jogar constitui uma estratégia que favorece a construcdo e apropriacao dos
conhecimentos, para além de promover a sociabilidade entre os alunos e permitir

trabalhar o espirito de competicdo e a cooperacdo” (p. 25).

Sendo o jogo didatico aquele sobre o qual desejamos aprofundar informacao, e
ndo o jogo puramente ludico, interessa, primeiramente, distinguir um do outro, para

depois definirmos o conceito de jogo didatico.

Etimologicamente, a palavra jogo deriva do latim “ludus” mais tarde substituido
por “jocu” (Costa & Sampaio e Melo, 2006, citado por Pereira, 2013). Na tentativa de
definir “jogo”, dada a abrangéncia da palavra, Kishimoto (1997), citado por Cruz (2012)
defende que “[...] definir o jogo ndo é tarefa facil. Quando se pronuncia a palavra jogo
cada um pode entendé-la de modo diferente. Pode-se estar falando de jogos politicos, de

adultos, criangas, animais ou xadrez [...]” (p. 12).

Datner (2006) afirma que a palavra “jogo” se refere a uma atividade provida de
regras ao contrdrio da palavra “brincadeira” que nos remete para algo mais divertido ou
infantil. Por sua vez, Huizinga (1978, citado por Datner, 2006) refere que o jogo “[...] é

uma atividade voluntaria exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e
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espaco, e segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente obrigatérias [...]"

(p. 26).

Segundo Ferreira (2013), citado por Carvalho (2017) “o jogo educativo distingue-
se dos demais, na medida que ndo se inicia por livre e espontanea vontade dos alunos, é
[...] proposto pelo adulto com uma intencdo dirigida” (p. 29). Para além disso, Carvalho
(2017) reforca ainda que o jogo didatico tem um objetivo bem definido, seja ele motivar
os alunos para algum conteldo programatico, avaliar as aprendizagens ja adquiridas,
sintetizar informacdo ou mesmo consolidar os contelddos, o que ndo acontece com os
jogos puramente ludicos. Na mesma linha de pensamento, Pereira (2013) afirma que os
jogos” [...] podem ser considerados educativos se desenvolverem habilidades cognitivas

importantes para o processo de aprendizagem [...]" (p. 23).

Segundo Miranda (2002) o jogo, como recurso didatico ou instrumento de ensino,
mobiliza e desenvolve algumas dimensdes tais como: a cognicdo, a socializacao, a
motivagdo, a criatividade e a afei¢dao. Neste sentido, o autor afirma que o jogo tem a
capacidade de trabalhar a cognicdo desenvolvendo a abstracdo, a inteligéncia, o
pensamento ldgico, a resolu¢do de problemas, a percecdo, o exercicio da linguagem e a
formacdo de conceitos. Afirma, a esse propdsito, que: “Por intermédio do jogo [...]
desenvolvem-se na crianga inteligéncia e personalidade, proporcionando-lhe
fundamentos para a construgdo do conhecimento” (Miranda, 2002, p. 22). Evidencia, por
sua vez, que o jogo pode ser efetuado em contexto individual ou em grupo pelo que
podera desenvolver também a socializagdo, otimizando competéncias como a
cooperacdo, a integragao ou a interagdo. Ja em relagao a motivagdo, este recurso didatico
desenvolve o estimulo, o entusiamo e o interesse pelos temas a serem abordados em sala
de aula, dado que se trata de uma atividade desafiante e mobilizadora da curiosidade. O
jogo desenvolve ainda a criatividade, ou seja, a imaginacdo, a fantasia ou a invencdo. A
dimensdo da afeicdo, que se pode traduzir em sensibilidade e empatia, pode tornar-se
numa predisposicao para a aprendizagem, tornando os alunos mais sensiveis ao processo
educativo. De acordo com o autor, o jogo desenvolve também a sensibilidade dos alunos,
levando-os a experimentar atitudes como a simpatia e a empatia no sentido de estreitar

lagcos de amizade e de afetividade.
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Rizzo (1999), citado por Cruz (2012) defende que o jogo melhora a atengdo dos
alunos assim como desenvolve o autocontrole, a disciplina e o respeito pelas regras.
Chaves, et al. (2017) afirmam que “[...] através da estratégia do jogo é possivel um maior
envolvimento por parte dos alunos, ndo sé na atividade que estao a desenvolver, como
também na promoc¢do da sua autonomia e busca por um conhecimento mais
independente” (p. 307), uma vez que jogar implica avaliar, pensar, observar, interpretar,

analisar, comparar, tomar decisdes e/ou antecipar a jogada do outro.

Para além das vantagens enunciadas, Grando (2001), citado por Cruz (2012)
enumera um conjunto de outras vantagens acerca da utilizacdo do jogo em sala de aula.
O autor defende que através do jogo é possivel ao aluno consolidar conceitos de uma
forma motivadora; introduzir e desenvolver conceitos de dificil compreensdo;
desenvolver estratégias de resolucdo de problemas; aprender a tomar decisGes e saber
avalid-las; atribuir significados a conceitos aparentemente incompreensiveis;
proporcionar a interdisciplinaridade. Para além disso, 0 mesmo autor refere ainda que o
jogo requer a participagao ativa do aluno na construgdo do seu conhecimento, favorece a
integracado social entre os alunos e promove a consciencializacdo do trabalho em grupo e
desenvolve a criatividade, o sentido critico, a participacdo, a competicao saudavel, a

observacdo, o uso da linguagem e, muitas vezes, resgata o prazer em aprender.

No entanto, tal como qualquer recurso didatico, o jogo ndo deverd ser utilizado
em demasia, pelo que o professor deve esforcar-se no sentido de utilizar recursos
didaticos diversificados, optando sempre pelos que permitam aos alunos alcancarem
aprendizagens significativas, evitando o cansaco dos discentes face a um recurso didatico
especifico. Para além disso, “[...] a aplicacdo de um jogo no processo de ensino-
aprendizagem requer do docente uma atitude consciente e séria, reconhecendo que a
aplicacao do jogo nao pode ser feita apenas como objetivo de “preencher” momentos
pouco relevantes para a aprendizagem” (Teixeira, 2011, p. 2). Assim sendo, o jogo encerra
também algumas limita¢Ges, pelo que Grando (2001), citado por Cruz (2012, pp. 21-22)
afirma que, quando os jogos sdao mal utilizados, existe o perigo de dar ao jogo um caracter
puramente ludico. Também o tempo gasto com as atividades de jogo em sala de aula,
sendo demasiado elevado, mesmo que importante, os outros conteudos poderdo ser

sacrificados. Importante sera ainda referir que o professor poderd reduzir estas
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desvantagens/limitacdes planificando a aula e o momento de recorrer ao jogo, tendo em
conta as caracteristicas da turma e os conteudos a abordar.

Na planificacdo do momento do jogo em particular, Grando (2001), citado por
Cruz (2012) refere que existem sete momentos pelos quais o docente se devera guiar. O
primeiro momento diz respeito a familiarizacdo dos alunos com o material de jogo, como
por exemplo, o reconhecimento do tabuleiro ou do dado. O segundo momento é relativo
ao reconhecimento das regras do jogo que o docente devera transmitir de forma clara e
estas poderdo ser recordadas de variadas formas, incluindo simulac¢des. Ja o terceiro
momento envolve o “jogo pelo jogo”, permitindo que os alunos assimilem as regras (p.
27). De seguida, a interven¢do pedagodgica verbal deverd corresponder ao quarto
momento, no qual o docente intervém verbalmente levando os alunos a refletir sobre as
suas jogadas e a analisar as jogadas dos seus colegas. No quinto momento, denominado
intervencdo escrita, a pontuacdo devera ser registada. Por ultimo, o sétimo momento diz
respeito a jogar com competéncia.

Tal como afirma Cruz (2012) é comum observar a desmotivacdo por parte dos
alunos pela disciplina de HGP uma vez que muitas vezes a disciplina estd associada ao
método tradicional/expositivo e também pelo facto de grande parte dos alunos ndo
conseguir aplicar os conhecimentos adquiridos em contexto escolar na analise da
realidade. Desta forma, o docente de HGP podera recorrer ao jogo de modo a tornar a
aprendizagem da disciplina mais atrativa, mais motivadora e consequentemente, mais
significativa. Um jogo de tabuleiro ou um jogo dramatico podera revelar-se um recurso
didatico facilitador da aprendizagem, diminuindo o pendor tedrico da disciplina,
tornando-a mais aliciante para os alunos e proporcionando-lhes experiéncias
entusiasmantes que desenvolvem um conjunto de competéncias fundamentais no ensino

e na aprendizagem dos conteludos programaticos.
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2.5. Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC)

O processo de ensino e de aprendizagem necessita, cada vez mais, de uma
dedicacdo por parte do professor no sentido de abordar os conteiudos de uma forma
dindmica e motivadora. Assim sendo, o docente deverd diversificar os recursos didaticos
para que o aluno seja surpreendido em cada aula, com recursos e metodologias
adaptadas. Segundo Arede (2017) o professor “[...] deve ter consciéncia que é preferivel
diversificar o uso de recursos, pois o excesso de utilizacgdo do mesmo recurso conduz ao
cansaco e, consequentemente, ao desinteresse dos alunos” (p. 32). Desta forma, o uso
das TIC poderd romper com a monotonia uma vez que esta ao dispor dos professores e
dos alunos uma grande variedade de materiais. Segundo Ferreira (2010) as TIC podem
servir “[...] para a producdo de materiais, bem como de suporte a realizacdo de
apresentagdes [...] servir para a realizagdo de estudos e pesquisas, como meio de

comunicagdo entre professor/aluno e entre os préprios alunos” (p. 21).

Num mundo cada vez mais marcado pelo uso da tecnologia, a educacdo devera
acompanhar essa evolucdo ajustando a tecnologia ao processo de ensino e de
aprendizagem. As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo podem proporcionar
ambientes de aprendizagem inovadores em que sao desenvolvidas competéncias como
as de pesquisa, comunicacdo, colaboracdo, entre outras. Neste sentido, o documento
orientador intitulado Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Direcdo Geral
da Educacdo, 2017) menciona diversas vezes a importancia e relevancia do uso das TIC
em sala de aula, referindo que “organizar o ensino prevendo a utilizacdo critica de fontes
de informagdo diversas e das tecnologias da informacdo e comunicagcdo” (p.31) se
apresenta como uma ac¢do determinante para o desenvolvimento do Perfil dos Alunos.
Para além disso, apresenta a utilizacdo das tecnologias de informa¢do e comunicagao
como um alicerce para aprender e continuar a aprender ao longo da vida.

No ensino de HGP existe ainda a percegdo de que as experiéncias de ensino e de
aprendizagem sao maioritariamente centradas no professor e na transmissdo expositiva
dos conteudos (Sousa, 2018). Para contrariar esta ideia as TIC, nomeadamente a
fotografia, o video ou o filme, podem tornar-se recursos didaticos eficazes para a
construgcdo e transmissdo dos conhecimentos (Sousa, 2018). Através do uso do

computador o professor poderd explorar diversos materiais, tornando possivel a
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aquisicdo de conhecimentos, criando ambientes de aprendizagem inovadores. Neste
sentido, os meios audiovisuais contribuem para colocar o aluno no centro do processo de
ensino e de aprendizagem permitindo-lhe construir o seu conhecimento de forma
individual ou coletiva, proporcionando, por sua vez, o desenvolvimento de um clima ativo

e de didlogo em sala de aula.

Sousa (2018) afirma que as TIC “[..] possibilitam a criacdo de momentos
interativos com os discentes, através, por exemplo, da visualizacdo de videos que
reproduzam acontecimentos histdricos, constituidos como objeto de aprendizagem [...]"
(p. 23) permitindo uma aprendizagem pela descoberta. O video revela-se um exemplo
interessante da utilizagdo das TIC na educacdo. Ramos (1996) define o video educativo
como “[...] uno de los medios didacticos que, adecuadamente empleado, sirve para
facilitar a los profesores la transmisidon de conocimientos y a los alumnos la asimilacion de
éstos” (p. 100). Este recurso didatico podera ser apresentado no inicio da aula, como
forma de motivacdo, no decorrer da aula ou no final da mesma servindo como uma

espécie de sintese ou conclusdo daquilo que foi explorado.

Esta ao servico da educacdao uma grande variedade de videos educativos, pelo que
o professor deve optar por aquele que lhe pareca mais adequado a turma e aos contetddos
a serem explorados. Em Portugal, por exemplo, a Radio Televisdo Portuguesa,
vulgarmente denominada de RTP, criou uma plataforma intitulada “RTP Ensina” na qual
sdo divulgados diversos videos de variadas areas do saber, incluindo de Histéria de
Portugal, detendo uma variedade de videos educativos que cobrem conteudos desde a
Pré-Historia a atualidade. De mencionar, ainda, editoras como a Porto Editora ou a Leya
que disponibilizam plataformas educativas digitais, nomeadamente a “Escola Virtual” e
“Aula Digital”. Estas plataformas contam com recursos didaticos de variados formatos,

desde o pré-escolar ao 12.2 ano, incluindo videos educativos.

Mas existem também plataformas como, por exemplo, o Youtube, em que
qualquer pessoa pode gravar e publicar um video, independentemente da veracidade do
conteudo gravado, o que pode constituir-se como entrave a qualidade da informacao

divulgada.
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Apesar desta realidade, a diversidade de plataformas educativas digitais que
existem e o facil acesso as mesmas, tanto em contexto de sala de aula como em casa pelos
préprios alunos, podem proporcionar experiéncias inovadoras e significativas no processo
de ensino e de aprendizagem. Sousa (2018) defende que o uso do video em sala de aula
“[...] da impulso a um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, permitindo a
apresentacdo de conteldos programaticos através de um meio de comunicacdo que
combina imagens em movimento e descri¢cdes verbais” (p. 29) e “[...] possibilita ao aluno
construir significados pela observacdo de imagens, recorrendo assim a memdria visual e
auditiva” (p. 29). O autor refere ainda que a utilizacdo do video propicia um clima de
didlogo entre professores e alunos criando um ambiente de transmissdo e construgdo
coletiva de conhecimentos. No entanto, de acordo com Ferreira (2007):

O mero uso dos recursos tecnoldgicos ndo é garantia de que ao serem postos em
pratica vao estar contribuindo para uma nova postura do professor em sala de aula.
Aliado a estes recursos, o professor deve ter dominio dos conteudos e das diversas
metodologias, dentre as quais possa escolher a que melhor se aplica a construgdo

do conhecimento histdrico (p. 147).

A utilizacdo do video como recurso didatico necessita que o docente esteja
familiarizado com o video, enquanto tecnologia, assim como com os conteudos
apresentados no documento (Sousa, 2018). Para além disso, a apresentacdo do video, por
si so, pode ndo ser suficiente, pelo que o professor deve procurar que os alunos se
interroguem acerca do documento apresentado e que realmente compreendam os

conteudos abordados.
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3. Aimportancia da planificagdo no processo de ensino e aprendizagem

O ato de planificar estd presente ao longo da carreira docente. E sabido que
existem vdrios modelos de planificacdo e cada professor deve optar por aquela que
considere mais adequada e pertinente tendo em conta as suas praticas e a situa¢cdo em
gue se encontra. A planificacdo permite ao docente adequar o curriculo ao contexto da
turma em que leciona, podendo orientar a pratica letiva para a satisfacdo das

necessidades dos alunos ou auxilid-los a ultrapassar as suas dificuldades.
3.1. A planificagdo como guiao da pratica docente

Face ao referido, é pertinente definir o conceito de planificagdo, tendo em conta
gue este ndo é novo e que é transversal a diferentes areas da vida humana, incluindo a
educacao.

Etimologicamente, planificar provém do latim planumfacare que significa
“apresentar claro” (Damido, 1996, p. 43). No contexto educativo, planificar consiste em
selecionar e programar, antecipadamente, um conjunto de atividades tendo em conta o
contexto, ou seja, os conhecimentos da turma, o tempo e o espago. Para além disso,
através da planificagdo o professor pode tragar os objetivos inerentes a aula assim como
selecionar os recursos mais adequados aos conteludos a serem abordados. Santos,
Cardoso, & Lacerda (2016) afirmam que, ao planificar, sdo “[...] estabelecidos os objetivos,
as atividades, os tempos para realizar as mesmas, os modos de avaliacdo para verificar se
os objetivos foram atingidos, os materiais que serdo necessarios [...] sdo pensados os

imprevistos, entre outras coisas” (p. 1046).

O ato de planificar constitui um desafio para qualquer docente, uma vez que os
dados em que a planificagdo se apoia estdo longe de serem intemporais. A educagao esta
em constante mutagdo e inovagao pelo que os docentes devem acompanha-la e fazé-la
refletir nas suas planificagcGes. O professor, enquanto agente de inovacdo e mudanga,
necessita de estar atento e atualizado ndo sé em relagdao aos aspetos cientificos como
também aos pedagdgicos, pensando e refletindo de forma critica sobre as suas praticas.
Desta forma, a planificacdo requer do docente uma atitude de investigador o que podera

constituir uma mais-valia no processo de ensino e aprendizagem (Ferreira, 2014).
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E de realcar que o docente n3o deve seguir escrupulosamente a planificagdo, mas
considera-la um guido para a sua pratica. Pinto & Catarino (2016) afirmam que embora a
planificacdo tenha bastante importancia, ndo deve limitar a acdo do professor nem o
decurso da aula, nesse sentido, a planificacdo “[...] pode e deve estar suscetivel a qualquer

alteracdo, pois nem sempre aquilo que é planificado pode resultar em pleno” (p. 890).

A sala de aula e os alunos sdo elementos imprevisiveis e, portanto, poderd surgir
a necessidade de alterar e adaptar a planificacdo ao contexto. Assim, trata-se de um “[...]
instrumento de trabalho, sempre aberta a novas experiéncias e a qualquer tipo de
inovacdo, pelo que é uma actividade flexivel, interactiva, aberta e incompleta” (Braga,

2004, citado por Barroso, 2013, p. 14)

Quando ocorre a realizacdo de uma planificacdo, o professor deve ter em conta
nao s6 aquilo que ja foi referido, mas também os documentos orientadores, como por
exemplo, o Programa e as Metas Curriculares da disciplina, as Aprendizagens Essenciais e
o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Deste modo, através da
planificacdo o docente “[...] desconstréi o curriculo e adapta-o ao meio/comunidade

envolvente” (Santos et al., 2016, p. 1046).

Assim, a planificagao torna-se num momento fundamental no processo de ensino
e de aprendizagem, permitindo ao professor adaptar o curriculo, adequando-o as
caracteristicas de cada situacdo de ensino, mas é necessario ter em conta que ndo permite
prevenir todos os possiveis imprevistos. A planificacdo auxilia o docente no sentido de
organizar a sua a¢ao educativa, permitindo a reflexao e, consequentemente, a constante
melhoria e aperfeicoamento. Neste sentido, Barroso (2013) defende que a planificacdo
“[...] deve ser uma competéncia desenvolvida por todos os docentes, dado que constituiu
a base fundamental do sucesso educativo, ao englobar o professor diretamente na sua

elaboracdo e consequentemente implicar a reflexao sobre a sua pratica” (p. 11).

3.2 Os varios tipos de planificagdo

A planificagdo docente compreende vdrios tipos de planificacdio que se
distinguem consoante os diferentes momentos do processo de ensino e de aprendizagem.

De acordo com autores como Barroso (2013), Cardoso (2010) e Ferreira (2014), cada uma
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das planificagcbes apresenta objetivos, niveis de detalhe, caracteristicas, ambitos e

formatos diferentes. O docente deve procurar interligar os varios tipos de planificacdo

para que o processo de ensino e de aprendizagem seja 0 mais consistente e organizado

possivel. De acordo com a abrangéncia e os objetivos apresentados em cada planificacao,

esta pode ser classificada de longo prazo (com uma abrangéncia anual), de médio prazo

(com uma abrangéncia mensal) e de curto prazo (direcionado para cada aula). As

planificagdes a longo prazo constituem o suporte organizador das planificacbes a médio

prazo que, por sua vez, servem de base as planificacdes a curto prazo.

A fim de caracterizar mais pormenorizadamente cada tipo de planificacdo, veja-

se o quadro que se segue:

Quadro 1- Caracteristicas dos varios tipos de planificagdo.

Planificacao de longo prazo

Planificagdo de médio prazo

Planificacdo de curto prazo

- Antecede o inicio da atividade
letiva;

- Realizada pelos professores que
lecionam a mesma disciplina;

- Muito genérica e pouco
detalhada;

- Deve ter em conta o contexto
dos

(conhecimentos alunos,

Programa da disciplina,
metodologias e atividades a
implementar);

- Deve conter uma sequéncia de
atividades para além das de sala
de aula (ex.: visitas de estudo):

- Deve definir o nimero de aulas

destinadas a cada tema;

- Realiza-se ao longo do ano letivo;

- Realizada por um professor ou, de
preferéncia, em parceria com outros
da mesma disciplina;

- Mais pormenorizada/detalhada,
organizando e relacionando, entre si,
os conteudos, objetivos, atividades e
recursos;

- Deve conter alguns elementos como:

e Contextualizacdao da unidade

didatica;

e Conhecimentos prévios dos
alunos;

e Objetivos gerais e a sua
operacionalizacdo em

objetivos especificos;

- Realiza-se aula a aula ou
para um pequeno conjunto
de aulas;
- Individual e da
responsabilidade de cada
professor;
- Mais especifica, descritiva
e pessoal;
- Deve conter:
e Sumario;
e Conteuldos;
e Competéncias a
desenvolver;
e Distribuicao do
tempo destinado a
cada tarefa;

e Recursos;
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- Deve ter como referéncia, entre
outros documentos, 0s
seguintes:
e Alegislacado geral;
e O curriculo nacional do
ensino basico;
e O Programa curricular da
disciplina;
e Aprendizagens
Essenciais da disciplina;
e Perfil dos Alunos a Saida
de Escolaridade
Obrigatoria;
e Projeto educativo.
- Serve de base a todas as outras
planificacdes realizadas ao longo
do ano;
- Assume-se como uma previsao
e por isso ¢é passivel de
modificagdes;
- Assume-se

como um

documento fundamental de
apoio e orientagdo para o0s

professores.

e Conteudos organizados e
sistematizados;

e Estratégias/metodologias de
ensino;

e Calendarizacdo mais precisa
de cada unidade (numero
total de tempos letivos
previstos);

e Identificacdo dos materiais e
dos recursos fisicos e

humanos;
e Avaliacao.

- Deve estar sempre articulada com a

planificacdo a longo prazo;

- Permite ao docente organizar a sua

pratica, adequando o processo de

ensino e aprendizagem as
necessidades e  conhecimentos

prévios dos seus alunos.

e Avaliacdo.
- Deve ser estruturada a
partir da planificagdo de
médio prazo;
- Deve ser dotada de alguma
flexibilidade para que possa
ser adaptada a possiveis
constrangimentos;
- Permite a adequacdo a
realidade e ao contexto
escolar do grupo de alunos a
gue se destina;
- Constitui a ultima etapa de

planificacdo do professor.

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Barroso, 2013; Cardoso, 2010; Ferreira, 2014.
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3.3. Vantagens e limitagdes no uso da planificagdo

Tal como qualquer outro instrumento, a planificacdo apresenta vantagens e
limitagdes no seu uso. De acordo com Barroso (2013) este documento orientador da acdo
do professor apresenta mais vantagens do que limitag¢des, evidenciando o autor que a
planificacdo pode reduzir a ansiedade e a incerteza do trabalho docente, principalmente
em relacdo aos professores mais inexperientes/com menos tempo de lecionagdo,
controlando o ambiente na sala de aula e prevenindo eventuais situagdes de indisciplina

(Barroso, 2013).

No mesmo sentido, Ribeiro (1990) defende, entre as vantagens do uso da
planificacdo, as seguintes: auxilia o professor a ter presente o que pretende dos alunos,
ajuda os alunos na compreensdo sobre o que o professor espera deles; articula objetivos
gerais com objetivos com cardcter mais especifico; define a metodologia/estratégia a
adotar, ou seja, o tipo de aprendizagem pretendida; prevé possiveis constrangimentos
definindo estratégias para os ultrapassar; seleciona estratégias, atividades e recursos de
modo a alcancar os objetivos definidos; elabora um plano de avaliacdo e prepara os
instrumentos necessarios; permite colmatar dificuldades; contribui para o sucesso e a

eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

Para além das enumeradas vantagens, a planificagdo permite ao professor refletir
criticamente sobre as suas praticas, o que implica um esforco de pesquisa, de tomadas de
decisdo, de poder de sintese e de organizacdo, o que certamente assegurara um ensino

com maior qualidade (Barroso, 2013; Cardoso, 2010)

A planificacdo, nomeadamente as planificagdes a longo e a médio prazo permitem
ainda uma troca de ideias, saberes e estratégias entre os professores uma vez que sao
realizadas em conjunto. Autores como Zabalza (1992) e Arends (1995) citados por Ferreira
(2014) afirmam que a planificagdo “[...] enquanto instrumento de orientagdo permite uma
gestao adequada dos diferentes referenciais a que a planificagao do professor esta sujeita

[...] e podera permitir que a agao do docente se desenvolva de forma mais eficaz e segura”

(p. 17).
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Em contrapartida, as planificacdes também acarretam algumas limitacées. Uma
delas, talvez a mais evidente, traduz-se no facto da planificacdo ndo permitir anteceder
todas as situacGes ou acontecimentos da sala de aula. Deste modo, a simples redacgdo de
uma planificacdo ndo oferece ao professor o total controlo da sala de aula e dos seus
alunos (Barroso, 2013). O professor, ao planificar, deve ter em conta os momentos de
maior agitagdo e preparar/estruturar a sua pratica de forma a ultrapassar os eventuais
constrangimentos. A planificacdo pode também tornar-se um “inimigo” para o professor
gue ndo reconheca o seu caracter flexivel, podendo conduzi-lo a uma excessiva
dependéncia. O docente deve sempre escutar e dar aten¢do as manifestacGes dos seus
alunos, compreendendo as suas dificuldades e ajudando-os a ultrapassa-las. Mais
importante do que cumprir totalmente a planificacdo, sera, certamente, garantir a

aprendizagem significativa e real dos alunos (Barroso, 2013).
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CAPITULO IIl — OS DESCOBRIMENTOS NO AMBITO DA TEMATICA ABORDADA
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1. Recursos didaticos a apresentar numa situagao de ensino e de aprendizagem

dos Descobrimentos Portugueses (1415-1488)

Conforme ja referimos no capitulo |, no caso de termos tido oportunidade de intervir
em sala de aula, o tema que teriamos abordado seria os Descobrimentos por se tratar de
um tema em relagdo ao qual, normalmente, os alunos revelam bastante interesse e por
permitir explorar as no¢Ges de tempo e de espacgo, indissocidveis da compreensdo dos
conteldos de HGP. De facto, era nosso objetivo, no ambito da intervencdo a realizar em
sala de aula, planificar um conjunto de atividades acerca do tema “Portugal no Passado”,
mais concretamente centrado no subdominio “Portugal nos Séculos XV e XVI”. Pretendia-
se, nesse sentido, abordar o processo expansionista, focando-se as conquistas e principais
descobertas e/ou redescobertas realizadas pelos navegadores portugueses entre 1415 e
1488. Com a sequéncia de atividades a propor, pretendiamos promover a compreensao,
por parte dos alunos, dos conceitos de tempo e de espaco. Para o efeito, considerdvamos
fundamental conceber determinados recursos didaticos facilitadores da aprendizagem,

como é o caso do mapa, do friso cronoldgico e do jogo didatico.

Apesar da intervengdo nao ter tido lugar, pelas razdes referenciadas, consideramos
pertinente apresentar, num capitulo deste trabalho, determinados recursos didaticos que
pretendiamos apresentar se tivéssemos concretizado a nossa intervencdo em sala de

aula.

1.1. Mapas associados ao movimento da Expansao

Conforme fundamentacgdo apresentada, os mapas sdo um recurso didatico facilitador
da compreensdo do conceito de espaco, do desenvolvimento de conhecimentos histérico-
geograficos, podendo propiciar a participacdo dos discentes na constru¢do do seu
conhecimento. No entanto, este recurso sé podera ser devidamente explorado pelos
alunos se os mesmos forem capazes de compreender determinadas nog¢des, como é o

caso da nogao de legenda, de escala, de pontos cardeais, entre outros.

Tendo em vista facilitar o ensino e a aprendizagem de conteldos que tenciondvamos
abordar, concebemos um mapa de grandes dimensdes, com aproximadamente 80

centimetros de altura e 120 centimetros de largura (Apéndice 1) e, ainda, um mapa do
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arquipélago da Madeira (Apéndice Il) e um mapa do arquipélago dos Acores (Apéndice
Il1), ambos com aproximadamente 55 centimetros de altura e 90 centimetros de altura.

Todos os recursos deveriam ser plastificados para facilitar o trabalho a realizar.

O mapa de grandes dimensdes, que compreende o continente Africano e parte do
continente Europeu (Apéndice 1), tinha em vista acompanhar a sequéncia de atividades
relativas aos Descobrimentos entre 1415 e 1488. Pretendia-se que os discentes pudessem
compreender, mais facilmente, a expansao portuguesa desde a conquista de Ceuta (1415)
a passagem do Cabo das Tormentas por Bartolomeu Dias (1488). O objetivo seria
acompanhar as etapas associadas a expansdo portuguesa, evidenciando-se as
descobertas e as conquistas ocorridas e o respetivo processo de exploragao, bem como
as relagOes estabelecidas entre os portugueses e os africanos, especificamente ao nivel

do comércio.

Os alunos, depois de explorarem os elementos do mapa (escala e orientacdo) e de
serem capazes de localizar Portugal e identificar o continente africano, deveriam localizar,
amedida que se lecionavam os conteudos, as conquistas e as descobertas realizadas pelos
navegadores portugueses na costa africana, registando-as com as respetivas datas no
mapa (Apéndice I). Teriam, especificamente, de distinguir, pintando com cores diferentes,
as descobertas e as conquistas durante o periodo henriquino, as ocorridas durante a
exploracdo da costa ocidental de Africa enquanto decorreu o contrato com Ferndo Gomes
e evidenciar os avangos que tiveram lugar também na costa africana sob a agcdo de D. Jodo
Il. Para além do referido, esperava-se que os alunos fossem capazes de localizar algumas
das principais feitorias portuguesas na costa ocidental africana e desenhar no mapa os
produtos trazidos de determinados lugares, recorrendo para esse efeito a simbolos que

identificassem, por exemplo, o ouro, a malagueta, o marfim ou os escravos.

Em relacdo aos mapas dos arquipélagos da Madeira e dos Agores (Apéndice Il e Ill)
tinhamos inten¢do, com a sua apresentagao em sala de aula, de facilitar a compreensao
dos alunos da exploragdao e colonizagdo desses arquipélagos, procurando-se também
facilitar a sua compreensdo em relagdo a divisdo dos mesmos em capitanias. Para alcancgar
esse objetivo os alunos, depois de pesquisarem acerca do assunto, deveriam identificar

nos mapas as capitanias que foram entao criadas, distinguindo-as com cores diferentes e
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identificando o respetivo capitdo donatdrio. Para além disso, esperava-se que os discentes

identificassem, desenhando no mapa, os principais produtos cultivados nos arquipélagos.

Os mapas dos arquipélagos da Madeira e dos Acgores, tal como o mapa de grandes
dimensdes (Apéndice I), ficariam expostos na sala de aula para que os alunos, a medida
qgue determinados conteldos fossem abordados, pudessem realizar os respetivos
registos, procedendo também a organizacdo da legenda, utilizando, para o efeito, os
espacos em branco apresentados em cada um deles. Os alunos poderiam, assim, observar

0s mapas e recorrer a eles sempre que sentissem necessidade.

Com as atividades referidas, era nosso objetivo promover a metodologia de
Aprendizagem por Descoberta Guiada a que ja nos reportamos, desenvolvendo no aluno
competéncias diversas como as de pesquisa, comunicac¢do, sentido critico, reflexdo e

interrogacao.

1.2. Friso cronoldgico a completar pelos alunos

Um outro recurso didatico que pretendiamos apresentar em sala de aula e que
concebemos foi o friso cronoldgico. Teria aproximadamente 170 centimetros de largura
e 15 centimetros de altura (Anexo 1V), devendo ser apresentado aos alunos de forma
inacabada para que fossem eles a completd-lo, uma vez que, desta forma, iriam

construindo o seu préprio conhecimento e desenvolvendo aprendizagens significativas.

Era nosso objetivo, com este recurso, facilitar a compreensao e a apreensao do
conceito de tempo por parte dos alunos, uma vez que os discentes, através do friso
cronoldgico poderiam sequenciar os acontecimentos histdricos, visualizar intervalos de
tempo e aperceberem-se das mudancgas e acontecimentos ocorridos em determinados
momentos. Assim, em contexto de sala de aula e tendo subjacente o periodo histérico em
anadlise, pretendia-se que os alunos localizassem no friso cronoldgico as principais

descobertas e conquistas realizadas pelos navegadores portugueses.

O friso cronoldgico apresentar-se-ia dividido em trés partes, correspondentes as trés

etapas da expansdo: a primeira (com a cor verde) associada ao Infante D. Henrique, a
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segunda (com a cor vermelha) relativa ao contrato de D. Afonso V com Ferndo Gomes e a

terceira (com a cor roxa) referente aos descobrimentos sob a acdo de D. Jodo Il.

Para o preenchimento do friso, apresentariamos aos alunos treze cartdes para que
neles registassem os acontecimentos que iam sendo abordados, propondo-lhes que
depois os fixassem no friso cronolégico, junto da data a que esses acontecimentos

estavam associados.

Em determinadas situagdes poderia suceder que o acontecimento estivesse associado
a mais do que um momento cronoldgico, como é o caso da descoberta ou da redescoberta
de um arquipélago. Nessas situagées o mesmo cartdo teria de identificar o acontecimento

e as datas a que o acontecimento estava ligado (Anexo IV).

1.3. Bingo dos Descobrimentos

Como ja referimos o jogo diddtico pode ter como objetivos, introduzir e
desenvolver a compreensdo de conceitos, motivar os alunos, promover aprendizagens
cognitivas, consolidar conhecimentos, avaliar as aprendizagens. Pode ainda promover a
socializagdo e a cooperagdo entre os alunos, a criatividade, a atengdo, a disciplina e o
respeito pelas regras. Sendo um recurso didatico que implica o envolvimento dos

discentes, podera também desenvolver a sua autonomia.

Face a relevancia do jogo didatico ao nivel da pratica docente, era nossa intencao

conceber alguns jogos na nossa pratica letiva.

Uma vez que o subdominio que tinhamos pensado abordar em sala de aula seria
Portugal nos séculos XV e XVI, tema normalmente apelativo para os alunos do 22 CEB dado
gue implica um periodo de conquistas e descobertas que suscitam a sua curiosidade,
associar o jogo as aprendizagens poderia, pensamos, promover o entusiasmo dos

discentes pelos conteudos a abordar.

Dado que este tema ndo é de facil compreensdo em fungdo do extenso periodo
temporal e espacial que abarca, o jogo poderia revelar-se como um recurso didatico

pertinente para introduzir os conteddos de forma motivadora, para sedimentar a
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compreensdo de alguns conceitos inerentes ao tema, bem como para consolidar as

aprendizagens.

Um dos jogos que era nossa intencdo apresentar aos alunos era o jogo Bingo dos
Descobrimentos, cuja organizagdo se baseou no jogo do Bingo. Teria como objetivo
consolidar as aprendizagens adquiridas pelos alunos ao longo da sequéncia de
aprendizagens associadas ao periodo da expansdo portuguesa entre 1415 e 1488. O jogo
seria apresentado na ultima aula associada a sequéncia didatica referida, podendo, nesse

sentido, ser também um recurso para avaliar aprendizagens numa perspetiva formativa.

O jogo compunha-se por 44 cartbes de pequena dimensdo (com
aproximadamente 6 centimetros de largura e 3 centimetros de altura), cada um com uma
pergunta e a respetiva resposta (Anexo V); de cartdes de média dimensdo (com
aproximadamente 33 cm de largura e 25 centimetros de altura) nos quais se encontravam
escritas dez das respostas as perguntas dos cartSes de pequena dimensao (Anexo VI) e

ainda por marcadores, que poderiam ser botdes, por exemplo.

Jogado em grupos de dois alunos, o jogo Bingo dos Descobrimentos sé se iniciaria
depois de terem sido distribuidos, por cada par de alunos, um cartdo de média dimensao
e dez marcadores. Por exemplo, se a turma fosse composta por 24 alunos, o jogo

integraria 12 cartdes de média dimensao e 120 marcadores.

A seguir, a professora estagidria retiraria uma pergunta, ao acaso, entre os cartées
de pequena dimensdo que compunham o jogo e leria a pergunta em voz alta. Sempre que
a professora lesse uma pergunta, esse cartdo seria colocado a parte, de forma a evitar
gue pudesse ser lido uma segunda vez. Os grupos que considerassem ter, no seu cartdo,
a resposta a pergunta formulada, colocariam um marcador sobre a mesma. Deste modo,
se a professora lesse a pergunta “Quem foi o grande impulsionador da Expansao
portuguesa até 14607?”, cada grupo que tivesse no seu cartdo a resposta “Infante D.
Henrique”, deveria colocar um marcador sobre a mesma. O jogo decorreria com essa
dindmica e o primeiro par de alunos que completasse o seu cartdo, deveria dizer em voz
alta “Bingo”, ficando em primeiro lugar. Quando tal ocorresse o jogo nao terminaria,
apenas esse grupo deixaria de jogar. Todos os outros alunos, se manteriam em jogo. O

jogo continuaria até que o ultimo par completasse o seu cartdo.
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Refira-se que as respostas as perguntas a formular pela professora poder-se-iam
encontrar repetidas em mais do que um cartdo de média dimensdo. Nesse sentido,
guando uma pergunta fosse colocada, varios grupos poderiam ter a resposta no seu
cartdo. Para evitar que ocorresse “Bingo”, em varios grupos simultaneamente, nenhum
cartdo de média dimensao seria igual, ou seja ndo haveria dois cartdes com as mesmas

respostas.

Sempre que um aluno dissesse “Bingo”, a professora estagidria teria de conferir o
seu cartdo de jogo, de modo a verificar se os marcadores estavam colocados
corretamente nas respostas relativas as perguntas formuladas. Caso os alunos tivessem
colocado os marcadores sobre respostas que ndo correspondiam as perguntas, a
professora estagiaria indicava aos alunos que teriam de retirar do cartdo os marcadores

incorretamente colocados e o par de alunos manter-se-ia em jogo.

Com esse procedimento, a professora estagiaria compreenderia as ddvidas e as
dificuldades dos alunos. Para além disso, enquanto decorria o jogo, a professora circularia
pela sala de modo a verificar se todos os alunos estavam a participar e para identificar

possiveis dificuldades que tivessem.

No final do jogo, com recurso ao computador e ao projetor, seriam projetadas
pela professora estagidria as perguntas e as respostas que compunham o jogo. Desse
modo, todos os alunos teriam conhecimento do conjunto de perguntas e respostas do
jogo. Assim, a atividade para além de permitir rever conteldos lecionados, permitiria

também consolidar aprendizagens.

Refira-se que o jogo Bingo dos Descobrimentos poderia ser dinamizado mais do
gue uma vez. Se tal acontecesse, a professora estagiaria teria de evitar entregar ao par de
alunos o cartdo que distribuira num primeiro momento. Para facilitar a tarefa, cada cartdo
de média dimensao apresentaria no verso uma cor diferente. Assim, se um par de alunos
tivesse recebido, na primeira vez que participara no jogo, um cartdo com a cor amarela

no verso, a professora estagidria ndo |lhe facultaria, novamente, esse cartao.

Sabendo a professora estagidria que o jogo poderia ser repetido, no inicio do jogo

tomaria nota da cor do cartdo atribuido a cada grupo.
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LIMITAGOES DO ESTUDO E CONSIDERAGOES FINAIS
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As noc¢Oes de tempo e de espaco assumem-se como fundamentais no ensino e na
aprendizagem da disciplina de HGP. A compreensdo destes conceitos possibilita ao aluno
atribuir significado ao que aprende. Desta forma, ndo se espera que o aluno interiorize ou
memorize a data ou o local onde um acontecimento ocorre, mas que compreenda, por

exemplo, o seu contexto, a sua duragao e as relacdes de causa-efeito.

No entanto, esses conceitos ndo sdo de facil compreensado pelo que os docentes
devem adotar estratégias e utilizar recursos didaticos de modo a facilitar a sua apreensao
pelos alunos. Neste sentido, o ato de planificar revela-se um momento crucial no processo
de ensino uma vez que os docentes tém oportunidade de, conhecendo a turma, o
contexto em que a mesma se insere e os recursos que tem a disposicao, organizar
atividades motivadoras e eficazes. Ao planificar as suas aulas, o docente deve diversificar,
sempre que possivel, o uso de recursos, evitando o cansaco e o desinteresse dos alunos.
A organizacdo antecipada da planificagdo pode evitar a excessiva exposicdo dos
conteldos, devendo privilegiar-se, sempre, o ensino centrado no aluno, conforme
evidenciamos neste trabalho. Por sua vez, a Aprendizagem por Descoberta Guiada como
metodologia de ensino permite ao professor assumir-se como organizador das situagdes
de aprendizagem, apresentando problemas ou questdes de modo a que os alunos

investiguem, pesquisem e contruam as suas aprendizagens por meio da descoberta.

Tal como ja foi mencionado, a pandemia COVID-19 e o subsequente
encerramento das escolas impossibilitou a nossa interveng¢do em contexto de Estdgio. No
caso de as atividades previstas terem sido realizadas em sala de aula, teria sido possivel
refletir sobre as aprendizagens, reorganizar o trabalho planificado em fung¢do dos dados
recolhidos e da reflexao sobre a pratica letiva. Refletindo acerca das praticas, teria sido
possivel aperceber-nos de aspetos a melhorar ou a aperfeigoar e de outros concretizados
com sucesso. Neste sentido, Santos (2011) afirma que a reflexdo critica sobre a pratica
docente “[...] favorece ndo sé o desenvolvimento profissional do professor, mas também

o desenvolvimento pessoal, além de melhorar o seu desempenho pedagdgico” (p.24).

O facto de termos terminado abruptamente o Estagio e a impossibilidade de
intervir em contexto de sala de aula limitou e dificultou a realizacdo deste Relatdrio

obrigando-nos a encontrar uma alternativa a proposta inicialmente prevista.
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Apesar das vicissitudes e contrariedades ocorridas, julgamos ter evidenciado
neste estudo informacdo fundamental a compreensdao dos conceitos de tempo e de
espacgo no ensino e na aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do

Ensino Basico.
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Apéndice | - Mapa de grandes dimensdes.

Legenda:

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Alves & Jesus (2019).
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Apéndice Il - Mapa do arquipélago da Madeira.

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Campos, Catarino & Fortunato (2016)
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Apéndice Il - Mapa do arquipélago dos Agores.

Legenda:

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Gago & Marinho (2019)
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Apéndice IV - Friso cronolégico a completar pelos alunos.

Fonte: Elaboracdo prépria
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Apéndice V — Cartdes de pequena dimensao com perguntas e respostas relativas ao

jogo Bingo dos Descobrimentos.

Indica 0 nome do pais que se
situa no extremo sudoeste da
Europa.

R: Portugal.

Quais os interesses da
burguesia na Expansdo
portuguesa?

R: Procurar enriquecer e novos
mercados.

Qual o interesse do povo na
Expansdo Maritima?

R: Queria melhorar as suas
condicdes de vida.

Que povo contribuiu para o
avango dos conhecimentos
nauticos em Portugal?

R: Mugulmanos.

Qual o objetivo do clero na
Expansdo Maritima?

R: Queria converter outros povos
ao cristianismo.

Quais eram os interesses da
nobreza na Expansao
Maritima?

R: Procurava aumentar os titulos e
senhorios.

Quem foi o grande
impulsionador da Expansao
portuguesa até 14607?

R: Infante D. Henrique.

Quais as condicGes geograficas
que permitiram a Portugal ser
pioneiro na Expansao?

R: Portugal situa-se no extremo
sudoeste da Europa, tem uma extensa
costa maritima banhada pelo Oceano

Atlantico e bons portos.
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Quais os oceanos que ficaram
ligados quando ocorreu a
passagem do Cabo da Boa

Esperanca?

R: Oceano Atlantico e Oceano
indico.

Qual o nome que se dd a um
individuo que ndo tem
liberdade e que é tratado como
uma mercadoria, podendo ser
vendido?

R: Escravo.

Quem foi o navegar portugués
gue conseguiu passar o Cabo
Bojador?

R: Gil Eanes.

Quem foi o navegador
portugués que dobrou o Cabo
da Boa Esperanca?

R: Bartolomeu Dias.

A Expansdo Maritima
Portuguesa iniciou-se, em
1415, com a conquista de uma
praga no Norte de Africa. Qual
foi essa praga?

R: Praca de Ceuta.

Identifica dois instrumentos
nauticos aperfeicoados e
utilizados pelos portugueses
nos descobrimentos.

R: Bussola e Astrolabio.

Indica o nome dos capitdes
donatdrios do Arquipélago da
Madeira.

R: Bartolomeu Perestrelo, Jodo
Gongalves Zarco e Tristdao Vaz
Teixeira.

As ilhas do arquipélago da
Madeira estavam habitadas ou
desabitadas, quando foram
descobertas?

R: Desabitadas.

Quais eram os deveres dos
capitdes donatdrios?

R: Povoar, cultivar e desenvolver
as terras e os recursos naturais das
suas capitanias.

Onde foi criada a primeira
feitoria portuguesa em Africa?

R: Arguim.
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Quem foi o navegador, que em
1441, alcangou o Rio do Ouro?

R: Nuno Trist3do.

Quando os portugueses
chegaram ao arquipélago de
Cabo Verde este estava
habitado ou desabitado?

R: Desabitado.

Qual a razao que levou os
navegadores portugueses a
darem ailha de S. Tomé esse
nome?

R: Foi descoberta no dia
consagrado ao Apodstolo S. Tomé,
o dia 3 de julho.

Qual o nome que se dd a uma
porgdo de territorio
administrada por um capitdo
donatdrio?

R: Capitania.

De onde foi trazida a primeira
amostra de ouro durante a
Expansdo Maritima
portuguesa?

R: Rio do Ouro.

Onde foi colocado o primeiro
padrdo de pedra para assinalar
a presenga dos portugueses no

local?

R: Foz do Rio Zaire.

Como se designa o pilar de
pedra utilizado pelos
portugueses para assinalar a
sua presenca no local onde
chegavam?

R: Padrdo.

Qual o nome que se dd a uma

embarcacado rapida e facil de

manobrar, com velas latinas e
que permitia bolinar?

R: Caravela.

Qual a embarcacao utilizada
pelos navegadores portugueses
até ao Cabo Bojador?

R: Barca.

Qual o tipo de navegacgao que
os navegadores praticavam em
alto mar, orientando-se pelos
astros?

R: Navegagdo astrondmica.
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Indica o nome do navegador
que alcangou a Serra Leoa, em
1460.

R: Pedro de Sintra.

Em que ano faleceu o Infante
D. Henrique?

R: 1460.

Qual o instrumento ndutico que
mede a altura dos astros para
permitir calcular a latitude?

R: Astrolabio.

Qual o instrumento nautico que
permite definir a diregdo a
seguir através da indicacdo do
Norte (magnético)?

R: Bussola.

A quem é que D. Afonso V
arrendou a descoberta e a
exploracdo da costa ocidental
africana ao longo de 5 anos?

R: Ferndo Gomes.

Que atividade se praticava no
interior das feitorias?

R: Comércio.

Identifica uma das vantagens
da caravela sobre a barca.

R: Bolinar (navegar contra ventos
contrarios).

Quais os primeiros
arquipélagos descobertos pelos
portugueses?

R: Madeira e Agores.

Qual o nome que se da ao
administrador de uma
capitania, que cobrava

impostos e aplicava a justica?

R: Capitdo-donatario.

Com que finalidade mandou D.
Jodo Il colocar padrdes ao
longo da costa ocidental
Africana?

R: Para assinalar a presencga dos
portugueses.
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O que levou D. Jodo Il adaro
nome de Cabo da Boa Esperanca
ao Cabo das Tormentas?

R: Ter aberto a via maritima para a
india.

Qual o nome que se dd a um
mapa com indica¢des de rumos
e direcGes para a navegacao?

R: Carta Nautica.

Qual o nome que se dd a uma
massa de terra que se entende
pelo oceano, exercendo
influéncia sobre as correntes
maritimas?

R: Cabo.

Qual o nome que se dd a um
local fortificado onde os
portugueses guardavam e
comercializavam produtos com
os povos africanos?

R: Feitoria.

Quais as razdes que permitem
afirmar que a conquista de Ceuta
foi um fracasso econémico?

R: N3o era tdo rica em cereais, carne e
pescarias, como pensavam 0s
portugueses e os Mouros desviaram
as rotas do ouro e das especiarias para
outras cidades.

Qual a razao da conquista de
Ceuta ter sido um sucesso
militar?

R: Foi conquistada com relativa
facilidade pelos portugueses.

Fonte: Elaboracdo prépria com recurso a Alves & Jesus (2019)
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Apéndice VI - Exemplo de um cartio de média dimensdo do jogo Bingo dos
Descobrimentos.

Procurava aumentar os titulos e
i Para assinalar a presenca dos
senharies.
Bussala. portugueses.

=

Nuno Tristao.
Barca
APPRT R
Astrolabio. Desabitado
Escravo. 1460.

| |

Fonte: Elaboragdo prépria com imagem retirada de Barros, Ferreira, & Torres (2016).
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