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Introducéo

O presente Relatério de Estagio Profissional destina-se as Unidades Curriculares
de Estagio Profissional I, Il e lll, que decorreu de setembro de 2011 a fevereiro de
2013. O Estagio Profissional realizou-se trés vezes por semana, as segundas, tercas e
sextas-feiras, das 9h até as 13h. Ao longo do mestrado, realizei 0 meu Estagio nas
trés valéncias da Educacdo Pré-Escolar e nas quatro turmas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, sendo que a minha prética na Educacao Pré-Escolar foi realizada durante o 1.°
semestre do mestrado e, no Ensino do 1.° Ciclo, foi distribuida pelos outros dois

semestres do curso.

O Relatério de Estagio Profissional encontra-se redigido segundo o novo acordo

ortografico e conforme as normas APA (American Psychological Association).

1. Identificacdo do local de estagio

O Estagio Profissional foi realizado, ao longo de todo o mestrado, num Jardim—
Escola, o qual se situa numa zona urbana do centro de Lisboa, ao lado de uma Escola
Superior de Educacéo e de um jardim. A sua frente encontra-se um liceu e, é de notar,

gue este é também um local residencial.

Este Jardim—Escola pertence a freguesia de Santa Isabel, no concelho e distrito de
Lisboa, e é composto por doze salas de aula, um amplo saldo, um refeitério, uma
cozinha, um gabinete de Dire¢do conjuntamente com uma secretaria, um ginésio, uma
sala de informatica, uma sala multiusos, uma biblioteca, um gabinete médico, trés
despensas, uma sala de professores, que se encontra inserida numa das salas de
aula, cinco zonas de casas de banho para alunos e quatro zonas de casas de banho
para adultos, dois espacos exteriores para efeitos de recreio (um para o ensino pré-
escolar e outro para alunos do 1.° ciclo) e um espaco para as atividades de ceramica.
Existem igualmente véarias zonas de cacifos dentro do Jardim—Escola, destinadas a

professores e estagiarios, para que possam guardar 0s seus pertences.

O Jardim—Escola é formado por uma equipa de corpo docente e nao-docente, da
gual fazem parte, em média, trinta docentes e quinze elementos do corpo néo-
docente. No que concerne ao corpo docente, sete dos elementos sdo professores que
exercem as atividades extracurriculares, que se encontram ao dispor neste

estabelecimento de ensino.



Neste Jardim—Escola as turmas sdo homogéneas, ou seja, 0s alunos encontram-
se separados por diferentes faixas etérias; sendo assim, existem seis grupos de
Educacao Pré-Escolar, nas quais os alunos apresentam idades compreendidas entre
0s trés e os cinco anos, e oito turmas do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
estando os alunos na faixa etaria dos seis aos dez anos. Cada faixa etaria encontra-se
distinta das outras pela cor do bibe que usam durante o periodo escolar e cada turma

€ constituida em média por 28-29 alunos.

2. Descrigcao da estrutura do Relatorio de Estagio Profissional

O presente Relatério tem uma estrutura especifica, que segue as regras gerais para
trabalhos académicos. Encontra-se, no seu inicio, uma introducdo na qual sdo
referidos os principais itens para a compreensdo global deste, seguidamente esta
dividido em trés capitulos; apds os varios capitulos, encontra-se uma reflexao final,
uma lista de referéncias bibliograficas e, por fim, sdo expostos 0s anexos pertinentes

para este Relatério.

O primeiro capitulo é designado por Relatos Diarios. Este encontra-se dividido por
seccdes, em que cada seccao corresponde a um momento de estagio, ou seja, a uma
turma/grupo onde estagiei e nele séo relatadas as vivéncias mais significativas de
cada dia de estagio. Estas vivéncias, apds serem referidas, serdo fundamentadas
teoricamente, justificando a sua importancia ou o motivo pelo qual acho que néo é

correta a utilizagéo dessas estratégias.

O segundo capitulo refere-se as Planificacdes. Neste, encontram-se algumas das
atividades que realizei ao longo do Estagio Profissional, as quais foram planificadas
com base no modelo T de Aprendizagem, foram pensadas conforme a metodologia e
as estratégias que pretendia utilizar. Este capitulo tera também como funcao justificar,

cientificamente, o0 motivo que me levou a utilizar essas estratégias e nao outras.

O terceiro capitulo, denominado Dispositivos de Avaliacdo, esta relacionado com o
capitulo anterior, porque nele sdo apresentados os instrumentos de avaliagdo que
organizei, para averiguar se as atividades, que propus durante o meu Estagio
Profissional, foram bem-sucedidas perante o grupo de alunos a que foram aplicadas.
As avaliacbes que realizei incidiram sobre a Area do Conhecimento do Mundo, o

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o Dominio da Matematica. As



bases teodricas, para justificar as estratégias de avaliacdo que utilizei, sdo também

abordadas neste capitulo.

A Reflexdo Final € a ultima fase do Relatério, na qual faco uma autoavaliacdo e

uma autocritica a todo o meu percurso durante o Estagio Profissional.

Para manter o anonimato dos Jardins—Escolas, das educadoras/professoras e das
restantes pessoas citadas ao longo do relatério, 0s nomes serdo substituidos por

cbdigos.

3. Importancia da elaboracao do Relatério de Estagio Profissional

A elaboracdo do Relatério de Estagio Profissional tem uma profunda importancia no
meu percurso académico e profissional por dois motivos, primeiramente porque é
desta forma que me sera possivel concluir o Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e também porque este me exige uma pesquisa
aprofundada sobre o ensino, pesquisa essa que se revela de extrema importancia,
como é referido por Barbosa (2000) quando reflete sobre um estudo realizado por si
préprio referindo que enfatizou “a importancia da pesquisa como atitude fundamental

que deve marcar toda a relagao de natureza pedagdgica” (p.130).

O conjunto de observacdes do Estagio Profissional, aliado com a pesquisa
realizada, deve proporcionar uma reflexdo sobre as técnicas de ensino observadas e
sobre as técnicas de ensino a que futuramente irei recorrer. Esta reflexdo sobre a
prética e sobre os conhecimentos tedricos € sublinhada por Alarcéo e Tavares (1987):

O supervisor e o formando, enquanto adultos, ja ndo necessitam de construir novas

estruturas para resolverem os problemas que Ihes séo postos no desempenho das suas

fungbes; mas sim de desenvolver tanto quanto possivel as estruturas fisicas, biolégicas,

psiquicas e sociais ja adquiridas num processo de informacao-reflexdo-accao-reflexédo
(p.56).

A conclusdo do Mestrado, a pesquisa associada a pratica e a possibilidade de
reflexdo tornam, desta forma, o Relatério de Estagio Profissional uma ferramenta

essencial para o meu futuro profissional.



4. Identificac@o do grupo de estagio

Alarcdo e Tavares (1987) sublinham que os alunos deveriam desenvolver a
capacidade de terem confianca nas suas decisdes aquando da frequéncia nos cursos
de formacado de professores e que estas capacidades devem “ser desenvolvidas
através de estratégias de ensino/aprendizagem que privilegiem o trabalho em
pequenos grupos” (p.93); desta forma, o Estagio Profissional foi organizado em grupos
de estagio. O meu grupo foi constituido por trés elementos, sendo eles eu propria e as

colegas A. M. e M. L..

No terceiro momento de estagio, no grupo dos 3 anos B, também fez parte do
grupo de estagio a A., que se encontrava a concluir o Mestrado em Educagéo Preé-

Escolar.

Na semana de Seminario de Contacto com a Realidade Educativa formei grupo

com a colega P. S. e com a estagiaria D. V..

No final do 5.° momento de estagio, fizeram parte do grupo duas colegas que se

encontravam a finalizar o Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.

No 6.° momento de estagio fizeram também parte do grupo as colegas P. S. e N. R.
do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e a colega S., do Mestrado Pré-

Bolonha.

Na turma do 1.°A, referente ao 7.° momento de estagio, integraram-se no grupo de

estagio duas colegas da Licenciatura.

5. Metodologia utilizada

Neste Relatorio de estagio, a metodologia utilizada para recolha de dados foi a
observacado e a analise documental, sendo que esta recolha de dados esta orientada

para uma investigacao qualitativa.

As metodologias correspondem ao que Lessard-Hébert (1996) identifica como
modo de investigagao, sendo que o mesmo autor redige que “0 modo de investigacao
corresponde ao quadro geral que um investigador se atribui, para abordar a realidade
gue deseja investigar, isto €, aquela sobre a qual deseja recolher dados de
observacao, a fim de tirar conclusbées” (p.77); isto significa que o autor cré que as

metodologias servem como ferramenta para recolha de dados da observacao.
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Ao escrever este documento orientado para a investigagédo qualitativa, devo ter em
atencao que este deverd estar de acordo com as metodologias e com o objetivo do
que pretendo observar. Azevedo (2004) da o mote referindo que “o artigo de indole
qualitativa, porém, permite maior flexibilidade na sua estruturacéo e obriga a algumas
adaptacbes em conformidade com o objectivo do estudo e com a metodologia
seleccionada” (p.37), ou seja, ao realizar um estudo com base numa observagao
gualitativa o observador deve adaptar o seu discurso focando-se no objetivo
pretendido.

Por estarmos a realizar uma investigacdo da comunidade escolar, a melhor forma
de investigar esta realidade é através da observacao, tal como é referido por Quivy e
Campenhoudt (1992), os quais sublinham que “os métodos de observacéo directa
constituem os Unicos métodos de investigacao social que captam 0os comportamentos
no momento em que eles se produzem” (p.197). Para recolher as informagdes séo
necessarias varias técnicas, Lessard-Hébert (1996) redige “como recolher esses
dados de observagdo? Com a ajuda de técnicas de recolha de dados. (...) O que
chamamos dados sao, na realidade, as anotacdes que fardo sobre a realidade
observavel’ (p.98); no caso deste Relatério, estas anotacdes referem-se aos relatos
diarios redigidos. Ainda ao abordar as técnicas de recolha de dados e os instrumentos
de registo de dados; De Bruyne et al. (1972, citado por Lessard-Hébert, 1996) escreve
“para vos propormos, (...), um leque de escolha de técnicas de recolha de dados, as
gquais estdo associados instrumentos que permitem o0 registo desses dados. Ai
encontrardo (...), tal como a observacao, seja directa e sistematica ou participante”
(pp- 98-99).

Lessard-Hébert (1996), ao analisar a observagao, refere que “a observagéo da
realidade pode, se as condicdes o permitirem, fazer-se directamente. Observamos
entdo sujeitos a agirem ou acontecimentos no momento em que se produzem” (p.101);
nos relatos diarios verifica-se este tipo de observacdo, relata-se as observacbes

realizadas diretamente.

A observacédo depende do que se pretende observar sobre a realidade escolar, ou
seja, ao observar irei focar a minha atengdo nos aspetos que creio serem mais

pertinentes. Esta tematica é referida por Alarcao e Tavares (1987):

Do mesmo modo que as estratégias de ensino/aprendizagem s6 fazem sentido em funcéo
dos objectivos de ensino/aprendizagem, também as estratégias de observagdo dependem
do objectivo que se pretende atingir, do objecto que se quer observar e da natureza da
observacéo (p.104).



A analise documental é realizada por dois motivos, primeiramente para que me seja
possivel adaptar a minha intervencdo consoante a posi¢cdo de alguns autores e,
depois, para poder compreender a melhor forma de organiza-la, baseando-me em
varios autores que estudam as tematicas abordadas ao longo do Relatorio

Profissional, tal como é sugerido por Lessard-Hébert (1996):

Contudo, o vosso projecto de investigacdo-accdo leva-vos também a situar a vossa
intervencdo num quadro mais tedrico.

Para isso, seleccionardo e fardo a leitura de um artigo de uma revista (...), de um ou mais
capitulos de um livro, de uma obra ou de um documento, que vos ajudardo a ter algum
recuo, e a situar melhor o vosso tipo de intervencao em funcéo da posicao teérica de um ou
mais autores. Também € possivel e desejavel que esse quadro tedrico favoreca uma melhor
compreenséo e organizacdo da vossa intervencdo. Nao se trata, aqui, de uma justificacdo
pratica, mas de uma justificacdo tedrica do projecto (p.68).

A analise documental tem também como funcdo tornar mais explicito o meu
discurso. O mesmo autor refere ainda que “algumas citagbes do autor, julgadas
pertinentes para uma melhor compreensao do seu pensamento, poderdo também ser
integradas no vosso texto” (p.69), querendo o autor explicar que, ao redigir um
documento focado numa observacdo direta, o redator pode utilizar devidamente

citacOes de outros autores para explicar as suas ideias sobre um dado assunto.

6. Pertinéncia do estagio

O contato com a acdo educativa, através da realizacdo do Estagio Profissional, é
muito importante para a minha formacédo como futura docente porque, tal como em
todas as outras profiss@es, ndo basta aprender a teoria mas sim ser capaz de a ligar a
pratica e é através deste que, ao deparar-me com diversas situagdes, ao ter de as
resolver e superar que, no futuro, quando encontrar essas mesmas situacbes ja
experienciadas saberei como lidar com elas da melhor forma. Oliveira-Formosinho
(2002a) afirma:

Assim, o professor é considerado um actor organizacional que precisa de suporte para a
resolucdo de problemas no seu contexto de trabalho. O professor € um profissional que
precisa de formacdo e de suporte contextualizados, tal como outras profissdes complexas.
Assim, o professor é alguém que precisa de conhecimentos tedricos e aprendizagens
conceptuais, mas igualmente de aprendizagens experienciais e contextuais (p.11).

No mesmo campo de pensamento, o de que € através da experimentacdo de
situacbes reais que o futuro professor aprende, para mais tarde aplicar o que
aprendeu. Lessard-Hébert (1996), ao abordar o modelo de investigacdo-acéo, redige

que “além disso, o procedimento, uma vez apreendido, é «reutilizavel», tanto na



totalidade, para projectos a médio ou longo prazo, como, em parte, na pratica

quotidiana” (p.9).

Y

Alarcdo e Tavares (1987) dao especial importancia a pratica pedagoégica e a
formacgdo continua de professores, referindo que é através destes dois que o professor

se desenvolve, tendo um papel de autoformacéo:

Em nossa opinido, a pratica pedagogica € um dos componentes fulcrais do processo de
formacgao de professores; (...), mas prolongar-se sem quebra de continuidade na téo falada
e tdo considerada «formacdo continua». Julgamos ainda que a pratica pedagdgica e o
exercicio da profissdo devem ser encarados em si mesmos como factores de
desenvolvimento e de aprendizagem do proprio professor (p.7).

E através do Estagio Profissional e da formac&o continua que me desenvolvo ao
longo da vida, tanto a nivel profissional como ao nivel pessoal, fazendo eu prépria
parte da minha formag&o. Relativamente a este assunto, Oliveira-Formosinho (2002b)
refere que “o professor passou a ser considerado um formador que, para ser eficaz e
coerente, precisa, ele préprio, de ser formado continuamente. Este conceito de
formador apela a dimensdo profissional, mas também a pessoal (...)" (p.11) e
prossegue dizendo “(...) o movimento de formagédo centrada na escola implica uma
aproximacao diferente do papel do professor formando na sua formacdo. Ele é
considerado sujeito da sua formacdo. O professor participa na planificacdo, execucao

e avaliagdo da sua formacao” (p.11).

No meu Estagio Profissional, fui acompanhada por orientadores pedagogicos que
me apoiaram no desenvolvimento das estratégias de ensino a aplicar a cada
grupo/turma, e a encontrar solu¢des para as adversidades que encontrei durante este
periodo, e este apoio por parte dos orientadores é salientado por Jacinto (2003),

baseado num estudo, que observa:

O documento de trabalho sobre Padrées de Qualidade da Formacéo Inicial de Professores
salienta uma das vertentes (...), a pratica pedagdgica orientada nas escolas, também
designada de estagio pedagdgico, como um dos elementos fundamentais na formagédo de
professores-estagiarios. Nesta perspectiva, reconhece-se a importancia do processo de
orientagdo e, particularmente, o papel desempenhado pelo orientador pedagdgico, na
escola, no desenvolvimento profissional do professor em formagéo (p.27).

O mesmo tema é tratado por Alarcdo e Tavares (1987), que desenvolvem o tema
dizendo que “com a ajuda do supervisor e os dados colhidos através da observagao,
podera concretiza-los melhor, analisar as suas possiveis causas e resolvé-los” (p.66),
ou seja, os relatos diarios que realizei durante o Estagio Profissional deverdo ser

analisados com a ajuda dos Orientadores de Estagio.



7. Cronograma do estagio

O Estagio Profissional decorreu de 26 de setembro de 2011 a 25 de janeiro de

2013, sendo que inseriu sobre os trés niveis de ensino da Educagdo Pré-Escolar e

sobre os quatro niveis de ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Quadro 1 - Cronograma

Momentos de estagio

Periodos de estagio

1.2 Seccao: Grupo dos 4 anos B

26 de setembro de 2011 a 4 de novembro de
2011

2.2 Seccao: Grupo dos 5 anos B

7 de novembro de 2011 a 16 de dezembro de
2011

3.2 Seccao: Grupo dos 3 anos B

2 de janeiro de 2012 a 10 de fevereiro de 2012

4.2 Seccédo: 2.° ano — Seminario de

contacto com a realidade educativa

27 de fevereiro de 2012 a 2 de mar¢o de 2012

5.2Seccdo: 4.° A

5 de marco de 2012 a 27 de abril de 2012

6.2 Seccédo: 3.°A

30 de abril de 2012 a 22 de junho de 2012

7.2 Seccdo: 1.°A

24 de setembro de 2012 a 16 de novembro de
2012

8.2 Seccao: 2.°A

19 de novembro de 2012 a 25 de janeiro de
2013




CAPITULO 1 — Relatos diarios
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1.2 Secgdo — Grupo dos 4 anos

Esta seccao corresponde ao periodo de estagio de 26 de setembro de 2011 a 4 de
novembro de 2011, o qual foi desenvolvido com os alunos da faixa etaria de 4 anos,

ou seja, com o bibe encarnado B.

1.1.1.Caracterizacao do grupo

A Educadora do grupo dos 4 anos B disponibilizou o Projeto Curricular de Grupo

(P.C.G.) no qual consta a caracterizacéo do grupo dos 4 anos B.

Este grupo € composto por 28 criangas, 12 do género feminino das quais 2 tém trés
anos e 10 tém quatro anos e 16 do género masculino das quais 3 tém trés anos e 13

tém quatro anos.

Duas das criancas do género feminino pertencentes a este grupo, sdo novas neste

Jardim—-Escola.

Este grupo de criancas esta bem integrado na dinamica J.E. e demonstra alguma

motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens.

No final de Setembro, foi realizada uma ficha de diagndstico que revelou existirem

algumas dificuldades ao nivel das aprendizagens, relevantes em trés alunos.

As maiores dificuldades ao nivel do grupo, surgem ao nivel da motricidade fina, da

resolucao de problemas (calculo) e da linguagem verbal.

Héa que salientar alguns casos merecedores de atencao especial: uma crianga que
apresenta atrasos ao nivel da articulacdo da linguagem, mas que esta a ser
acompanhada por uma terapeuta da fala. Além desta aluna, existem ainda mais trés
alunos que revelam também dificuldades na linguagem; uma crianca demonstra
muitas dificuldades ao nivel da compreenséao oral, comprometendo o seu desempenho
escolar e, por ultimo, um aluno com dificuldades de motricidade fina e de

concentracao.
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1.1.2. Caracterizagdo do espacgo

A sala do grupo dos 4 anos situa-se no saldao, o qual é dividido por um biombo,
sendo que metade deste é sala do grupo dos 4 anos A e a outra metade do grupo dos

4 anos B.

O saldo da acesso as duas salas do 1.° ano, ao refeitério, ao hall de entrada e ao
corredor que da para a secretaria. No inicio da manha este espaco é o local onde de
faz a roda de céanticos e este espaco € utilizado como espaco de refeicdo a hora do

almoco, sendo colocadas mesas de grande tamanho para esse efeito.

Neste saldo existe um piano, varios armarios de arrumag¢do de material, uma
televisdo na qual os alunos, antes de realizarem canticos, visionam desenhos

animados.

No espaco pertencente ao grupo dos 4 anos B existem seis mesas hexagonais com
cadeiras destinadas as criancas e uma mesa retangular da educadora. Existem na

parede placares onde sé@o expostos alguns trabalhos realizados pelos alunos.

1.1.3. Rotinas e horéario

Neste Jardim—Escola os dias encontram-se organizados por rotinas, sendo que
todos os niveis etarios tém as suas rotinas definidas. O estabelecimento de rotinas
permite & crianga prever os acontecimentos ao longo do dia, o que lhe transmite

seguranca.

Cordeiro (2010), sobre a existéncia de rotinas, refere que “para as criangas (...) que
frequentam o jardim-de-infancia, ha varios momentos que fazem parte de uma
estruturacdo mais global” e que “num infantario ou jardim-de-infancia, ha uma
sequéncia légica das actividades e o programa s6 fica completo se nao se falharem as
diversas fases” (p. 370). Hohmann e Weikart (2004) sublinham que as rotinas
oferecem as criangas “uma sequéncia de acontecimentos que elas podem seguir e
compreender” (p. 224), que a existéncia de rotinas “proporciona assim as criancas a
seguranca de sequéncias prediziveis de acontecimentos, transicdes suaves de um
periodo de actividades para o seguinte e consisténcia nas expectativas e apoio dos
adultos ao longo do dia” (p. 226) e ainda que “a rotina diaria facilita as transigdes das
criancas de casa para 0s contextos educativos ao criar um sentido de pertenca a uma

comunidade” (p. 226). Zabalza (1998a) redige que as rotinas:
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Esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda,
substituem a incerteza do futuro (principalmente em relacdo as criangas com
dificuldade para construir um esquema temporal de médio prazo) por um esquema
facil de assumir. O quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, o que tem
importantes efeitos sobre a seguranca e a autonomia (p. 52).

Todas as manhas é realizado no saldao o acolhimento das criancas de todo o
Jardim—Escola. Posteriormente ao horario definido para esta rotina, o acolhimento
passa a ser realizado na sala de aula. Durante esta rotina os alunos séo recebidos e
sentam-se no saldo onde visionam desenhos animados e, seguidamente, formam uma
roda e cantdo mdusicas infantis com o acompanhamento das educadoras e
professoras. Esta roda é estruturada por faixa etaria, sendo que no interior se colocam

os alunos mais novos, como se pode verificar na figura 1.

4 anos

5 anos

6 anos

9 anos

Figura 1 — Representacéo da roda no acolhimento

Sobre o tempo de roda, Zabalza (1998a), redige que neste tempo, “criangas e
adultos reunem-se em grande grupo para cantar cangbes’, que “dura
aproximadamente de 10 a 15 minutos”, que “quando o tempo permitir, as atividades
podem ser ao ar livre” e que este “é um excelente momento para proporcionar a
crianca oportunidade de realizar experiéncias-chave de desenvolvimento sécio-

emocional, representacdo, musica, movimento, etc.” (p.194).

Ao longo do acolhimento podem ser também transmitidas informagcdes entre a
familia dos alunos e a educadora ou professora. Cordeiro (2010) sugere que o
acolhimento “¢ mais uma oportunidade para estimular a relacdo familia/escola, e
transmitir informacdo do que se passou e de alguma preocupagao dos pais” (p. 370).
O mesmo autor refere ainda que durante o acolhimento “é fundamental que o
ambiente seja calmo, tranquilo, seguro e alegre, para que a crianca se sinta sempre

desejada pelas suas educadoras e pela sua escola” (p. 371). Os alunos do grupo dos
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4 anos permanecem a realizar jogos musicais ap0s 0S outros grupos irem para as

salas de aula.

As criangas, a seguir ao acolhimento, vao a casa de banho para procederem a sua
higiene. Na rotina deste grupo existem varios momentos de higiene ao longo do dia.
Cordeiro (2010) evidencia os momentos de higiene ao redigir que este é um “momento
muito importante. As barrigas comegam a dar horas, e chegou o momento de ir & casa
de banho e de lavar as méaos. (...) aprende-se que depois das actividades ou de fazer
xixi, as maos devem ser lavadas” (p.373). Com estes momentos as criangas, além
fazerem as suas necessidades e aprenderem a realizar a sua higiene, trabalham

também a sua autonomia e a responsabilidade pelo préprio corpo.

A meio da manha as criangas comem pé&o ou bolachas, sendo que os momentos de
refeicdo no Jardim—Escola se repetem a esta hora, a hora de almogco e a hora do
lanche. Hohmann e Weikart (2004) redigem que “as refeicdes sédo periodos para as
criancas e os adultos apreciarem comida saudavel num contexto social apoiante” (p.
232) e Zabalza (1998a), sobre os momentos de refeicdo, sugere que os adultos
deveriam dividir “esse tempo com as criang¢as, comendo junto a elas” (p.192). Cordeiro
(2010) afirma que:

O almoco (e mais tarde o lanche) servem para alimentar, mas, do ponto de vista de

socializagédo, também para criar uma maior autonomia (...), passar implicitas no¢cées

de higiene e de saber estar a mesa, respeito pelo ritmo do grupo, mesmo com
variacdes pessoais, e no¢oes de alimentagao e nutricao (...).

Ha também um controle das exigéncias pessoais, aprendendo a aceitar o0 menu do
dia (p. 373).

Faz parte da rotina destas criangas os momentos de recreio, ao ar livre ou, se as
condi¢cbes meteoroldgicas ndao o permitirem, dentro do Jardim—Escola, que se realizam
ap6s o lanche da manhd e ap6s o almoco. Sobre o tempo de recreio Hohmann e
Weikart (2004) mencionam que “este periodo do dia é destinado a brincadeira fisica,
vigorosa, barulhenta. (...) O tempo no exterior permite as criangas brincarem juntas,
inventar 0os seus proprios jogos e regras e familiarizarem-se com os ambientes
naturais” (p. 231) e Cordeiro (2010) sugere que os momentos de recreio permitem a
“brincadeira livre, imaginacao, correria, possibilidade de fazer movimentos que
estimulam a motricidade larga sem andar aos encontrées aos mdveis, contacto com a
natureza. E estabelecimento e reforco das amizades” (p. 374). Também Zabalza
(1998a) refere a importancia da existéncia de momentos de recreio, ao expor que este
“¢@ um momento favoravel para a incorporagdo de experiéncias-chave na area do

movimento, do desenvolvimento dos grandes musculos, etc” (p. 192).
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Seguidamente pode observar-se no quadro 2 o horéario do grupo dos 4 anos B.

Quadro 2 — Horério do grupo dos 4 anos B

Horas Seggirr]:a— Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00-9h30 Acolhimento
9h30-10h00 _ In|C|a(;z'iq a Es‘tlmylagao Estlmglagao a In|C|a(;z'iq a
Estimulacéo Matematica a leitura leitura Matematica
a leitura ~ — ,
Educagéo - Iniciagdo a Conhecimento
LOn-EL0TE Fisica E&ti?ggo Matematica do Mundo
10h30-11h00 Recreio Recreio Recreio Recreio
. Conhecimento
11h00-11h30 . . R . s
Biblioteca/ | Conhecimento ecrelo do Mundo Estimulacdo a
11h30-12h00 Informatica do Mundo |n|c|a(;zf¢oi a Edu,c.a(;ao leitura
Matematica Fisica
12h00-14h30 Almoco / Recreio
Desenho/ Dramatizaca . ~
14h30-15h30 Corte/ Modelagem / o Pintura/ Exp’res_sao
Dobragens Desenho Plastica
Colagem Fantoches
15h30-16h00 Trabalho de Estlmglagao a Degenho Modelagem/ | Assembleia de
Grupo leitura livre Dobragem alunos
16h00-16h30 Jogos livres e desenvolvimento da Motricidade Fina
16h30 Lanche
17h00 Saida

1.1.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 26 de setembro de 2011

Neste dia foi realizada, no museu da Escola Superior de Educagéo Jodo de Deus, a

primeira reunido da Unidade Curricular (U.C.) de Estagio Profissional I, na qual

estavam presentes 0s alunos que iniciaram o 2.° Ciclo de Estudos no ano letivo de

2011/2012 e os docentes responsaveis por esta U.C.

Inicialmente, foi entregue a cada aluno o regulamento da U.C. e foram explicados

qguais seriam os parametros para a elaboracdo do presente Relatério de Estagio

Profissional. Em seguida, foram transmitidos quais os locais de estagios para o 1.°

Semestre e quais 0s grupos de estagios.

No final da reunido foram entregues os diarios de Estagio do semestre anterior e

debatidas, individualmente, algumas ideias sobre 0s mesmos.
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Inferéncias/ fundamentacgao tedrica

As reunides que se realizam ao longo do curso, bem como a reunido que aconteceu
neste dia, sdo de extrema importancia para os professores em formacgao, porque é
nelas que os alunos, futuros professores, sao esclarecidos dos objetivos pretendidos
no Estagio Profissional, sédo responsabilizados pelas suas atitudes e refletem sobre o
gue ja fizeram anteriormente e o que no futuro deverdo manter ou mudar. Alarcéo e
Tavares (1987), abordando os comportamentos diretivos no curso de formagédo de

professores afirmam que:

Com estas afirmacdes ndo queremos advogar uma atitude dirigista, mas apenas chamar a
atencdo para que, num ou noutro caso, ela pode ser saudavel. Além disso, queremos
acentuar a necessidade de, durante os cursos de formagéo de professores, desenvolver nos
alunos atitudes de reflexdo, determinacao, iniciativa propria e responsabilidade (p.94).

Esta reunido podera corresponder também ao que Alarcdo e Tavares (1987)
chamam de encontro pré-observagdo, tendo este, como objetivo, 0 encontro entre
supervisores e discentes, para esclarecer dividas que o aluno possa ter e para definir
objetivos da observacédo que ira ser feita ao longo do curso, tal como é afirmado:

Este encontro entre supervisor e formando, que tem lugar antes da observacéo, tem

fundamentalmente dois objectivos: a) ajudar o professor na analise e tentativa de resolucéo

dos problemas ou inquietacdes que se lhe deparam e que podem ir desde o modo de
preparar uma aula, de disciplinar os alunos, de os encorajar, de estruturar a matéria até

qualquer outro assunto que mereca ser analisado, observado, resolvido e b) decidir que
aspecto(s) vai ou vao ser observado(s) (p.96).

Na mesma linha de pensamento sobre o que o aluno estagiario fez bem e do que
deve melhorar, Jacinto (2003) afirma que “no processo de interac¢ao, o orientador
adopta um estilo activo, directo, informando o estagiario acerca do que fez correta ou

incorrectamente e prescrevendo-lhe o que fazer e ndo fazer” (p.41).

Posso concluir, através da exploracdo dos autores referidos anteriormente, que as
reunibes entre os supervisores do Estagio Profissional e os alunos estagiarios, tém
uma vertente diretiva e de auxilio aos futuros professores, dai a sua importancia e o

seu valor.

Terca-feira, 27 de setembro de 2011

Os alunos do grupo dos 4 anos encontravam-se no saldo a realizar o Jogo do
Carteiro e, posteriormente, a Educadora deste grupo pede aos meninos de cada mesa

para se irem sentar no respetivo lugar, isto é, chama os alunos da mesa azul (esta
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mesa tem as cadeiras todas azuis) e as criangas, que pertencem a estes lugares,

dirigem-se as respetivas cadeiras e assim sucessivamente.

A Educadora colocou no centro das mesas uma caixa para cada aluno do 3.° Dom
de Froebel e formulou algumas questdes aos meninos sobre este material. A
Educadora contou uma histéria que incluia a construcdo da cama e do cadeirdo, as
quais foram construidas pelos alunos através da manipulagdo deste material. A
medida que as constru¢bes eram elaboradas, a Educadora foi colocando aos alunos
situacdes problematicas de adicdo e subtracdo, trabalhando desta forma o célculo
mental abstrato e concreto, através do auxilio de papéis coloridos, quando os alunos
demonstravam dificuldade em elaborar o raciocinio abstrato. No final da atividade, a

Educadora permitiu aos alunos manipularem livremente o 3.° Dom de Froebel.

Os alunos fizeram uma roda no saldo e fizeram um jogo de gestos e rimas, que se

chama “Viram por ai a Maria Tim Tim?”.

Quando os alunos voltaram para as suas mesas, ap0s comerem a merenda a meio
da manha, efetuaram uma proposta de trabalho onde estava desenhada uma baleia e
ondas; os meninos deveriam unir o tracejado, procedendo ao grafismo das ondas do

mar e, seguidamente, pintaram a baleia.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A utilizacdo do 3.° Dom de Froebel é uma mais-valia para o desenvolvimento das
nocbes matematicas, da resolucao de situacdes probleméticas e da abstracdo, como é
sugerido por Caldeira (2009a), “numa fase mais desenvolvida da aprendizagem poder-
se-4 trabalhar as situagdes problematicas tanto no concreto como no abstracto,

usando a oralidade ou a escrita” (p.256).

Com o jogo ritmado “Viram por ai a Maria Tim Tim?”, além da Educadora promover
um retorno a calma, dando aos alunos um tempo para relaxarem e depois acalmarem,
€ também fundamental para que a criangca adquira o controlo motor do seu corpo
através de estalar os dedos, fazer estalinhos com a boca, bater palmas, entre outros.
Este facto é abordado pelo Ministério da Educacgédo (2009a), o qual refere que “os
jogos de movimento com regras progressivamente mais complexas sdo ocasifes de
controlo motor e de socializacdo, de compreensdo e aceitacdo de regras e de

alargamento da linguagem” (p.59).

17



A atividade de pintura na proposta de trabalho é de extrema importancia e deve ser
realizada frequentemente, como se pode ler em Stern (1977), que refere que “a
educacdo criadora é uma actividade que, materialmente, deve ocupar um lugar
importante na sua existéncia. Nado se pode «fazer as criangas pintar» uma tarde por
semana pelo prazer de ter uma ocupacao, levando depois uma vida que exclui a
educacao” (p.46), ou seja, as atividades de pintura, além de serem ludicas, sdo
igualmente educativas e devem ser proporcionadas regularmente com a vertente da

aprendizagem desta forma de expresséo.

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011

A Educadora levou os seus alunos para a sala dos computadores, onde leu a
histéria O dragao irritante, o qual faz parte do Plano Nacional de Leitura e, apés esta,
o grupo dos 4 anos foi para a sala multiusos onde foi distribuido a cada aluno uma
caixa do material estruturado Blocos Légicos. Com este material, a Educadora colocou
algumas questdes aos alunos e efetuou exercicios da teoria de conjuntos, tal como um
conjunto vazio, um conjunto singular e introduziu a simbologia de cardinal. No final da

abordagem deste dominio, os alunos brincaram livremente com o material.

Quando voltaram para o saldo, os alunos formaram uma roda e sentaram-se no
chdo para fazer a revisdo dos cinco sentidos. Os meninos foram incentivados a
explicar, por palavras suas, o que significa cada sentido e a provar alguns alimentos
tal como batatas fritas, limdo, cevada e bolacha para desenvolver o sentido do
paladar. Foi também pedido aos alunos para identificarem se os alimentos que

estavam a provar eram doces, salgados ou amargos.

Antes da aula do dominio da expressdo motora, os alunos demonstravam-se um
bocado agitados, por isso a Educadora utilizou alguns retornos a calma, sendo que um
foi um jogo musical ritmado, outro foi imitar gestos, que um aluno previamente

designado ia fazer e, por fim, foi um jogo de ler os labios.

Apo6s o almogo e o momento de higiene, os dois grupos dos 4 anos foram para o

recreio, onde realizaram jogos e can¢des de roda.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Ao proporcionar um momento reservado a leitura, a Educadora promove um
momento de extrema importancia, porque é através das varias formas de leitura que a
crianca tem acesso ao mundo do fascinio, da imaginacdo. Cordeiro (2010) afirma que
“ler ndo é apenas pegar num bloco de folhas, agregadas e arranjadas esteticamente,

mas entrar num mundo diferente e fascinante (...)" (p.427).

A aula sobre os cinco sentidos e, mais concretamente, sobre o paladar
proporcionou as criangas um momento de aprendizagem sobre 0 seu préprio corpo,
fazendo estas aprendizagem parte da area do Conhecimento do Mundo. Segundo o
Ministério da Educacéo (2009a), a area de Conhecimento do Mundo “tem alguma
correspondéncia com o “Estudo do Meio” proposto pelo programa do 1° ciclo cujos
grandes blocos — descoberta de si mesmo (...) — podem também constituir referéncias
para a educacgéo pré-escolar” (p. 80). No referido programa, o Ministério da Educagéo
(2004), sugere que, relativamente ao seu corpo, os alunos devem “distinguir objectos
pelo cheiro, sabor” (p. 107). A educadora, ao dar alimentos as criangas e pedindo-lhes
gue dissessem que alimento tinha experimentado, permitiu que estas desenvolvessem

precocemente no¢des sobre o seu préprio corpo e sobre um dos cinco sentidos.

A hora do recreio tem igualmente uma grande importancia no desenvolvimento
infantil porque, ao brincarem nos espagos exteriores, as criangas desenvolvem a sua
motricidade grossa. Como € afirmado por Cordeiro (2010), “as criangas podem e
devem brincar ao ar livre, apanhar chuva e frio, sujar-se. Podem achar exagerado,
mas, se dentro de certos limites, € uma pratica saudavel. Enquanto uma crianca
desenvolve a actividade muscular, desenvolve também calor (...)” (p.347), querendo
este autor realgcar a importancia de brincar ao ar livre, ndo obstante das condicdes

climatéricas.

Segunda-feira, 3 de outubro de 2011

No tempo da manhd, os meninos foram para o saldo, onde a Educadora perguntou
a cada um o que tinha feito no fim-de-semana e, seguidamente, leu o livro Os

monstros ndo existem.

Foi trabalhado o material Tangram e 0os meninos tiveram de construir o espelho

com as sete figuras deste material. Seguidamente, os alunos cantaram a mdsica
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“Cabeca, ombros, joelhos e pés”, a Educadora relembrou os cinco sentidos oralmente
e foi efetuado um retorno a calma musical. O grupo dos 4 anos B foi dividido em duas
partes, em que uns alunos foram para a biblioteca e as restantes criancas foram
trabalhar nos computadores. A meio do tempo letivo destinado a estas atividades, os

grupos trocaram de atividade.

Ao acabarem da fazer o momento de higiene ap6s o almoco, foi contada uma

histéria aos alunos do grupo dos 4 anos A e B.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

As aprendizagens relativas aos cinco sentidos do Homem séo realizadas porque,
através dos estimulos sensoriais, 0 cérebro desenvolve-se mais rapidamente e este
desenvolvimento realiza-se durante toda a vida, da nascenca até a morte. Papalia,
Olds e Feldman (2001) referem que “gragas ao seu cérebro a desabrochar, mesmo o
recém-nascido ja é capaz de ter um sentido adequado daquilo que toca, vé, cheira,
prova e ouve; a estimulagdo sensorial, pode, por sua vez, promover 0 rapido

desenvolvimento do cérebro” (p.168).

As mudancas de locais dentro do Jardim—Escola por parte dos meninos, como por
exemplo o trabalho na biblioteca, na sala de computadores, no saldo, entre outros, néo
séo realizados apenas por motivos de ordem técnica; visa também que as criancas
conhecam o cosmos escolar que 0s envolve, alargar os seus horizontes espacio-
temporais, saber que existem locais especificos que tém, cada um, a sua fungéo.
Zabalza (1998b) refere que “a sala, o patio, os corredores, as casas de banho, etc.
devem constituir, para a crian¢ga, um novo microcosmos que deve ser experimentado
na sua totalidade” (p.128). As criangcas devem ter oportunidade de explorar os
diferentes espacos existentes de forma regular e devem, progressivamente, saber

identificar qual a funcao especifica de cada espaco.

Terca-feira, 4 de outubro de 2011

No periodo da manhd, depois da roda elaborada com todos os alunos da escola, o
grupo dos 4 anos A e B continuaram a realizar canc¢des de roda e, depois da higiene,
os alunos do grupo dos 4 anos B despiram os bibes, descalgcaram os sapatos e

colocaram as sapatilhas de ginastica.
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A Educadora levou o0 seu grupo para a sala dos computadores, onde contou a
histéria Parabéns Mimi e, seguidamente, os alunos participaram na aula de expressao

motora com a Professora deste dominio.

Os alunos, quando voltaram para o saldo, ap6s comerem o lanche da manha e se
equiparem devidamente, sentaram-se nas mesas e a Educadora designou duas
criancas para serem o0s chefes do material com que iam trabalhar. O material
trabalhado nesta manha foi o Geoplano, tendo sido distribuido um para cada aluno e
utilizado um geoplano projetado por um retroprojetor. A Educadora relembrou, aos
alunos, o nome deste material, colocou questfes sobre as regras do mesmo, trabalhou
a orientacdo espacial, as medidas de comprimento que, neste caso, sdo exploradas
através da contagem dos espacos entre cada piquinho do geoplano, bem como as

formas geométricas.

Os alunos, depois do recreio e do momento de higiene, realizaram jogos de imitar
gestos e a Educadora do grupo dos 4 anos B contou, para os dois grupos desta faixa
etéria, a histéria A gansa Constanca.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A Educadora, ao designar dois alunos para chefe do material, desenvolveu nestas
criancas competéncias de extrema importancia para o seu crescimento pessoal. Os
alunos, ao desempenharem funcdes designadas pela educadora, desenvolvem
competéncias de responsabilidade e de autonomia, as quais tém um papel
fundamental no seu futuro inseridos numa comunidade. A importancia da educadora

designar chefes/responsaveis € evidenciada por Pires (2007), que escreve:

Em vez de adoptar uma atitude dirigista, o educador deve partilhar a autoridade com
0s seus alunos. Ao associar, delegando fung¢fes, entregando a cada um a
responsabilidade por uma area ou dominio, o educador estd a promover uma das
mais importantes caracteristicas de uma comunidade educativa: a co-
responsabilidade. Essa partilha de responsabilidades deve obedecer ao principio da
subsidiariedade, segundo o qual a autoridade principal ndo deve assumir o que pode
ser entregue a uma autoridade secundaria, respeitando a sua autonomia no exercicio
das suas fungbes e prestando-lhe ajuda apenas quando a sente em dificuldades
(p.112).

A utilizacdo do geoplano com criancas em idade pré-escolar, permite trabalhar as
figuras geométricas de forma lidica, o que se revela uma estratégia apelativa para os
alunos, desenvolvendo o gosto pela matemética desde uma fase precoce. Serrazina e

Matos (1996), referem que “ao dar aos alunos a oportunidade de experimentar a
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matematizacdo através da manipulacdo de materiais ndo estamos apenas a fomentar
uma actividade ludica, mas estamos principalmente a criar situagdes que favorecem o
desenvolvimento do pensamento abstracto” (p.8) e que “os geoplanos sdo um
excelente meio para as criangas explorarem problemas geométricos” (p. 13), ou seja,
uma das vantagens da utilizacdo deste material é a possibilidade de desenvolver nos
alunos o pensamento abstrato e o conhecimento das figuras geométricas de uma
forma ladica, em que a crianca aprende através da exploracdo e da manipulagcéo deste

material.

Ainda sobre o geoplano, é referido pelo Ministério da Educagédo (2009a) que “ha
ainda outros materiais utilizados na educacéo pré-escolar que permitem desenvolver
nog¢des matematicas, uns mais relacionados com a concretizagcao de quantidades (...);

outros ainda com a geometria, como o geoplano” (p.76).

Segunda-feira, 10 de outubro de 2011

A Educadora mostrou ao grupo as atividades que alguns dos seus alunos
realizaram em casa, em conjunto com os pais, sobre o Corpo Humano e, quando as
criangas jA se encontravam sentadas nas suas cadeiras, foram desenvolvidas
atividades para desenvolver o calculo mental, sendo que foram utilizadas tampinhas,

ou seja, foi estimulado o calculo mental concreto com material ndo estruturado.

Quando os alunos ja tinham tomado a merenda e realizado o momento de higiene,
metade do grupo foi trabalhar nos computadores e a outra metade foi para a

biblioteca, mantendo-se o procedimento observado na semana anterior.

As rotinas do almogco foram colocadas em pratica e, posteriormente, uma das
Educadoras do grupo dos 4 anos contou para ambos 0s grupos a histéria O mar de
Clara, a qual faz parte do Livro com cheiro a baunilha. Foram realizados jogos de

gestos e os alunos dirigiram-se para o recreio, onde puderam brincar livremente.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A utilizacdo de material ndo estruturado, no caso das tampinhas, para o
desenvolvimento do célculo mental, revela-se uma estratégia pouco dispendiosa e

apelativa em idade pré-escolar, 0 que considero uma mais-valia para o ensino da
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matematica. Sobre o desenvolvimento de no¢Bes matematicas em criangcas da
educagdo pré-escolar, o Ministério da Educacdo (2009a) escreve que ‘com esta
finalidade, podem também ser usados inUmeros materiais da vida diaria, como
palhinhas, paus, caricas...” e que “a diversidade de materiais para desenvolver as
mesmas nocdes através de diferentes meios e processos, constitui um estimulo para a
aprendizagem da matematica” (p.76), ou seja, quanto mais se utilizar materiais
diferentes para trabalhar as no¢des mateméaticas, mais apelativo se torna para as
criancas esta estimulacéo, o que vai levar a que estas desenvolvam um maior gosto

pela matematica.

Sobre os materiais manipulativos, o National Council of Teacher of Mathematic

(1991, citado por Caldeira, 2009b) evidencia a sua importancia, redigindo que:

Estes materiais podem ser estruturados ou ndo estruturados, mas devem ser
manipulados e vivenciados pela crianca, dai que na formacado, os professores tém
gue usar frequentemente materiais manipulaveis em actividades que impliquem o
raciocinio de forma a fomentar a aprendizagem de ideias mateméticas (p.226).

Deste modo, é evidente que a utilizacdo das tampinhas e a sua manipulacédo por
parte dos alunos se demonstra essencial para o desenvolvimento das nocdes

matematicas dos alunos.

Quero também evidenciar a importancia da ida dos alunos a biblioteca escolar

recorrentemente. Silva (2002), sobre as bibliotecas escolares, escreve que:

As contingéncias do mundo de hoje, que envolvem os actuais frequentadores da
escola (...), exigem adaptagédo constante e uma predisposi¢cdo para o “aprender a
aprender” (...). Isto leva a que se conceda um lugar de destaque aos livros, a leitura,
a Biblioteca.

N

1- Um dos grandes obstaculos a integracdo dos individuos na sociedade é o
analfabetismo (...) responsavel por muitas das deficiéncias, a nivel individual e social,
de que padece o mundo de hoje.

(...) E nos bancos da escola que devera comecar a ser combatido — motivando-se os
alunos, estimulando-os para o desenvolvimento cultural, criando condi¢cBes para que
enraizem a receptividade aos livros, a competéncia da leitura, o interesse pela
frequéncia de Bibliotecas (...)

Esse combate deve ser travado na escola, sendo os primeiros anos de escolaridade a
melhor ocasido para se intervir com maiores garantias de sucesso.

2- (...) o saber necessario para se fazer frente as exigéncias do nosso tempo néo
surge acabado em nenhum momento da aprendizagem, mas precisa de ser
procurado continuamente. E, por isso, insubstituivel o papel a desempenhar pelas
Bibliotecas. Pela via do livro e da leitura, a Biblioteca tem um importante papel na
facultagdo de meios de formacao, informacéo e ocupacao de tempos livres. A crianca
de hoje, adulto de amanha, tera de ser preparada para considerar as Bibliotecas uma
referéncia essencial na sua vida (pp. 42-43).

23



Desta forma, percebemos que a frequéncia das bibliotecas escolares em idade
precoce, leva as criancas, futuros adultos pertencentes de uma sociedade, a
desenvolver o gosto pela leitura e pela ida a bibliotecas. Este gosto revela-se
importante por dois motivos: a necessidade de combate ao analfabetismo (pois este
torna-se num handicap para a pessoa enguanto membro de uma sociedade) e a
necessidade da propria pessoa continuar a sua formacao ao longo da vida mesmo

depois de sair do universo escolar.

Terca-feira, 11 de outubro de 2011

Nesta manha, os alunos dirigiram-se ao ginasio, onde se realizou a aula de
expressao motora e, seguidamente, no saldo comeram o lanche da manha e fizeram

jogos ritmados e de gestos.

A Educadora dirigiu-se com os seus alunos para o ginasio onde abordou, muito
genericamente, com o auxilio de um Powerpoint, o contelido conceptual sobre o
Homem e o Meio, mais concretamente a Terra e o Sol. Para explorar este contetdo, a
Educadora recorreu as nog¢des que os alunos ja tinham e deixou-os participar
ativamente, questionando-os sobre o Planeta Terra, sobre os oceanos, sobre 0s
Continentes e sobre Portugal. Foi também explorado o movimento de rotacdo e o
movimento de translacdo da Terra, bem como a existéncia dos dias e das noites,
através da elaboracdo de um teatro, em que alguns alunos eram o0s principais
protagonistas, ou seja, um aluno representava a Terra, outro o Sol e outro aluno
representava a Lua, sendo-lhes pedido que demonstrassem 0s movimentos que cada
um destes realiza. Por fim, foi abordada a ida do Homem a Lua, a falta de oxigénio na
Lua e dai a necessidade da utilizacdo de botijas de oxigénio e a inexisténcia de

gravidade.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A atividade de jogos ritmados depois do lanche da manha parece-me uma forma
apelativa das criancas descontrairem fazendo aquilo de que gostam. Hohmann e
Weikart (2004) assinalam que “as criangas sao criadoras de musica. Gostam de (...)
movimentar-se ao ritmo da melodia, dangar e ouvir musicas” e que “algumas criangas

gostam de explorar (...) os sons que produzem e os movimentos” (p.207). Desta
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forma, os jogos ritmados permitem ao grupo dos 4 anos fazerem uma atividade a seu

gosto, na qual libertam energias ao se movimentarem ao som da musica.

Ao recorrer as nogbes que os alunos sobre o conteddo O Planeta Terra, a
educadora estava a detetar as concecdes alternativas dos alunos, isto €, segundo
Cachapuz (1995, citado por Martins et al., 2007), a educadora estava a detetar nos
alunos as “ideias que aparecem como alternativas a versoes cientificas de momento
aceites, (...) potenciais modelos explicativos resultantes de um esforco consciente de
teorizagao” (pp.28-29). A educadora, ao utilizar esta estratégia, ir4 perceber as nogoes
gue os alunos ja tém sobre o tema e, seguidamente, abordara o tema tentando que as
no¢des que os alunos possuem se transformem em conhecimentos mais ajustados a
realidade cientifica, tal como é referido por Cachapuz, Praia e Jorge (2002), que dizem
gue o professor/educador “tenta ajudar os alunos a construir representacées mais

ajustadas a forma como os alunos deverao pensar” (p.153).

Sexta-feira, 14 de outubro de 2011

Neste dia, um dos elementos do meu grupo de estdgio desenvolveu a sua manha
de aulas com os alunos do grupo dos 4 anos B, na qual abordou um contetido da Area
de Conhecimento do Mundo, trés contetidos da Area de Expressdo e Comunicacgio e

realizou um jogo.

O contetido da Area de Conhecimento do Mundo abordado foi 0 Planeta Terra e o
Sistema Solar; no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita realizou uma
estimulacao a leitura, contando a histéria Todos no sofa, procedeu a varias estratégias
para desenvolver a lateralizacdo, a qual faz parte do Dominio da Matematica,
apresentou uma atividade com plasticina para trabalhar o Dominio da Expressao

Plastica e, por fim, desenvolveu com os alunos um jogo de sons.

No hall de entrada, uma das Educadoras do grupo dos 4 anos leu uma histéria e
realizou com os alunos um jogo ritmado. Posteriormente, os alunos foram para o

recreio exterior, onde brincaram livremente.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A minha colega, ao lecionar a sua manha de aulas, refletiu sobre as estratégias que
utiliza de uma forma ativa, tal como é evidenciado por Alarcéo (1996), a qual escreve
que “num estagio (...) os alunos aprenderao a reflectir na acgao (...) desenvolverao
novos raciocinios, novas maneiras de pensar, de compreender, de agir e de
equacionar problemas. (...) Sera uma estratégia formativa, construtiva, flexivel,
pessoal” (p.25). Quero com isto evidenciar a importancia que lecionar aulas tem para
mim e para as minhas colegas de estagio, € através do agir como professores que
vamos adaptar-nos a esse papel e que vamos pensar sobre 0 como atuamos em sala

de aula e em momentos de interacdo com os alunos.

Os alunos, ao ouvirem uma histéria contada pela educadora, fortaleceram a relacdo
gue tém com esta, o que lhes tras mais seguranga, porque as historias para as
criancas apaziguam os receios que estas tém ao explicar aquilo que elas pensam.
Veloso (1994) redige que:

Para quem comeca a dar os primeiros passos na vida, a olhar o mundo com ar

interrogativo (...) torna-se crucial sentir-se seguro. Por isso ganha peso a proteccao

gue ela pode achar junto do adulto que lhe conta/lé uma histéria, pois a verbaliza¢do
constitui uma clarificacdo do que antes era confuso (p.41).

Segunda-feira, 17 de outubro de 2011

No inicio da manha, os alunos do grupo dos 4 anos sentaram-se no saldo, onde
partilharam, com os colegas e com a Educadora, as atividades que tinham realizado
durante o fim-de-semana e, seguidamente, foi desenvolvido o jogo “O Joao e a Maria”,

o qual é cantado e dangado.

O grupo do grupo dos 4 anos B dirigiu-se para a sala multiusos, onde a Educadora
distribuiu uma caixa do material Tangran a cada aluno, relembrou as regras deste
material, questionou os alunos sobre o nimero de pecas que constitui o Tangran e
sobre quais as formas das figuras geométricas que as pecas deste material

apresentam.

A Educadora introduziu uma nova construcdo deste material, o barco,
demonstrando e verbalizando a forma de colocar as pecas corretamente. Quando a
construcdo estava concluida, foi contada uma historia e foram realizadas situacdes

problematicas de adicdo e subtracdo para trabalhar o célculo mental, tendo sido este
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concreto, porque os peixes da histéria foram desenhados no quadro. A Educadora
trabalhou também a associacdo entre algarismo e nuamero. No final, os alunos
puderam manipular livremente o material, desde que respeitassem as regras revistas

inicialmente.

Posteriormente ao recreio, metade dos alunos do Grupo dos 4 anos B dirigiram-se
para a sala de computadores onde, a pares, realizaram um desenho no programa
Paint e, quando acabou o periodo letivo estipulado para esta atividade, foram para a

biblioteca onde a Professora leu a histéria Um ledo e um rato.

No final da manh&, os alunos almogaram e, depois, a Educadora leu o livro A Bela e

o0 Monstro.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O momento de partilha que os alunos fazem sobre o seu fim-de-semana, com a
educadora e com o0s colegas, para mim tem um peso enorme no desenvolvimento
global destas criancas. Hohmann e Weikart (2004), ao abordarem a verbalizacdo das
criangas com adultos, sobre temas que lhes interessam, observam que esta
“interacgdo permite a criangca expressar com liberdade e confianca os seus
pensamentos e sentimentos, decidir acerca da direccdo e conteudo da conversa e
experimentar uma partilha verdadeira no dialogo” (pp.6-7). Reese (1995, citado por
Papalia et al., 2001) sublinha que “falar (...) acerca dos acontecimentos passados e
partihados sdo importantes contributos para a literacia” (p. 326) e Cordeiro (2010)
escreve que “as criangas reunem-se no tapete, com a educadora, e aproveita-se o
momento, que tem lugar no inicio da manhd, para dar uma oportunidade de contar as
novidades (...) e de desenvolver a memorizagcdo. Para além disso, as criancas
aprendem a saber ouvir, a esperar pela sua vez e a estar com atencédo, concentragao,
e tranquilidade. Desenvolve-se o sentido do respeito pelos outros e valoriza-se a
linguagem e a relagdo afectiva, bem como a observagdo” (p.371). Assim, posso
verificar que esta partilha de vivéncias é extremamente benéfica para os alunos, tanto

ao nivel do desenvolvimento da linguagem, como ao nivel afetivo e social.

A utilizacdo do material Tangran desenvolve nos alunos a orientacdo espacial, uma
nocdo matematica muito importante de desenvolver em idade pré-escolar. De acordo
com o Ministério da Educacado (2009a) “a utilizagdo de diferentes materiais da a

crianca oportunidades para resolver problemas légicos, quantitativos e espaciais”
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(p.75). Sobre a dimenséo espacial Zabalza (1998b), escreve que “a crianca vai
construindo o seu pensamento espacial, vivenciando o espaco, isto é, através da
manipulacdo (mudanca de posicéo, transferéncia, a percepcdo a parte de diferentes
posicoes) dos objectos (...). Na estrutura espacial, que a nds nos interessa trabalhar
na escola infantil, podemos diferenciar uma série de dimensbes; (...) b) o espago
como lugar (ou lugares) em que os objectos estdo dispostos como relacdo entre
objectos e sitio fisico, objectos entre si e objectos relativos a alguém (...): nesta
perspectiva, védo-se dominando modos de expressao espacial: aqui/além,
longe/proximo, a frente/atras, ao lado, alto/baixo” (pp. 293-294). A utilizacdo do
material Tangran permite, desta forma, o desenvolvimento da orientacdo espacial e
também da verbalizacdo das nocdes de objetos em relacdo aos outros e ao proprio
corpo, ou seja, através da manipulagdo do Tangran, a crianga aprende a verbalizar

qual a posicdo de uma peca do material em relagédo a outra peca.

Sexta-feira, 21 de outubro de 2011

Nesta manh& de Estagio Profissional, uma das minhas colegas de estagio lecionou
a sua manha de aulas a qual incluiu o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita contando uma histéria aos alunos através de imagens. Para terminar a aula as

imagens foram exploradas, através de um jogo de memoria.

No ginasio, a colega abordou a existéncia de dias e noites, com a ajuda dos alunos

e com a utilizacdo de um globo terrestre e uma lanterna.

Os alunos fizeram a picotagem do planeta Terra e posteriormente foram para a sala
multiusos, onde trabalharam, com o Cuisenaire, a nocdo de numeros pares e de

numeros impares até a quantidade 6.

A Educadora do Grupo dos 4 anos, apds o almoco, leu o livro Docinho de Morango

- a festa do pijama e O livro da familia.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A abordagem da minha colega em contar a historia através de imagens parece-me
uma estratégia possivel para o desenvolvimento da literacia nas crian¢as. Hohmann e

Weikart (2004) dizem que “de cada vez que um adulto |&é uma histéria a criangas, elas
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comecam a identificar as imagens, a ouvir as mesmas palavras na mesma ordem, a
ganhar o sentido da historia, e a apanhar o ritmo e a cadéncia da linguagem escrita” e
que “léem as suas historias favoritas, baseando-se nas imagens e nas palavras que
aprendem de cor. Todas estas abordagens sdo meios legitimos de descobrir o
significado no mundo dos materiais escritos e sdo experiéncias necessarias para
preparar as criangas para a leitura” (p. 557). Quero com isto evidenciar, portanto, que
parece-me que em sala de aula esta estratégia de leitura funciona, porque as proprias
criancas desenvolvem o gosto pela leitura e captam o sentido da histéria a partir das

imagens mostradas.

A atividade de picotagem proposta pela colega trabalha a motricidade fina, a qual
deve ser exercitada precocemente e varias vezes, ja que esta é necesséria para a
realizacao da escrita cursiva. Segundo o Ministério da Educacao (2009a), “a educagao
pré-escolar deve proporcionar ocasifes de exercicio da motricidade global e também
da motricidade fina” (p. 58) e, de acordo com Papalia et al. (2001), “as competéncias
motoras finas, (...) envolvem a coordenacao 6culo-manual e de pequenos musculos”
(p. 287). Assim, a picotagem levou a que estes alunos desenvolvessem o controlo
olho-m&o, o qual é extremamente necessario para o desenvolvimento global das

criancas.

Terca-feira, 25 de outubro de 2011

Os alunos do Grupo dos 4 anos B foram para ginastica e eu e o0 meu grupo de
estagio fomos para a sala do 4.°ano A, onde foi pedido a uma das alunas estagiarias
gue desenvolvesse uma aula que, neste caso, era uma aula surpresa de Lingua

Portuguesa solicitada por uma das supervisoras da Préatica de Ensino Supervisionada.

A estagiaria iniciou a aula, realizando a leitura e a interpretacdo de um texto e,
seguidamente, explorou os graus dos adjetivos que se encontravam presentes no

texto lido.

A supervisora pediu a outra aluna estagiaria para utilizar o material Geoplano, com
o qual deveria trabalhar as areas equivalentes. A estagiaria comecou por pedir aos
alunos que desenhassem, com o0s elasticos deste material, um quadrado e um
retdngulo e, de seguida, levou os alunos a calcularem mentalmente o perimetro e a
area destas duas formas geométricas. Ao calcularem a area de ambas as formas

geométricas desenhadas, o0s alunos compreenderam que estas eram areas

29



equivalentes, sendo que a estagiaria finalizou a sua aula relembrando qual o conceito

de &reas equivalentes.

A meio da manha foi realizada uma reunido entre as supervisoras e as estagiarias,

onde se debateu as aulas surpresa lecionadas durante este periodo letivo.

Os alunos do Grupo dos 4 anos, ap0s almocarem, realizaram jogos de gestos e

alguns meninos contaram aos colegas algumas historias que inventaram na altura.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Na aula surpresa no 4.° ano, em que uma das estagiarias realizou a leitura e
interpretacdo de um texto, foi trabalhada a compreenséo oral a qual, segundo Sim-
Sim, Duarte e Ferraz (1997), “envolve a recepgdo e a decifracdo da mensagem e
implica o acesso a informagéo linguistica registada permanentemente na meméaria”
(p.26). Para as mesmas autoras “uma deficiente compreensé&o do oral leva a perda de
informacgao” e “esta competéncia é vital para o sucesso escolar” (p. 26). Desta forma, a
colega estagiaria ao ler o texto para os alunos e ao colocar-lhes perguntas de
interpretacdo, encontra-se a trabalhar esta competéncia tdo importante para o sucesso

destes alunos.

Sexta-feira, 28 de outubro de 2011

Na sala dos computadores a Educadora solicitou-me que lesse e explorasse com
os alunos do grupo dos 4 anos B o livro Rosa, a coelhinha curiosa e, ap6s eu proceder
a exploracao deste livro, os alunos foram para a sala multiusos, onde Ihes foi entregue
uma caixa do material 3.° Dom de Froebel. As regras deste material foram
relembradas e os alunos construiram, ao mesmo tempo que a Educadora, todas as
construgcbes que j4 conheciam deste material, as quais tinham sido ensinadas aos
alunos quando estes eram alunos do grupo dos 3 anos. A medida que eram realizadas
as construcbes, a Educadora fez perguntas e colocou situacdes problematicas aos

alunos.

Um dos elementos do meu grupo de estagio ensinou as criangcas uma lengalenga
sobre a méo direita e a méo esquerda, sendo que, posteriormente, foi desenvolvida

uma atividade em que os alunos desenharam o contorno das suas proprias maos.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Ao realizar a leitura e exploracdo da histéria com este grupo, senti-me muito a
vontade e pretendi, além de trabalhar a comunicacdo oral, estabelecer uma relacéo
mais estreita com estas criancas. Para isso, deixei que estas verbalizassem as suas
vivéncias, desde que relacionadas com a histéria ou com as questbes que lhes
coloquei. Este tipo de aulas, em que é pedido que faca a exploracdo de um livro com
criancas desta faixa etaria, permitiu-me criar uma maior confianga em mim proépria e

deu-me seguranca para o meu futuro profissional.

A atividade de ensinar uma lengalenga a estas criangas, executada pela minha
colega, parece-me uma 6tima estratégia para desenvolver o dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita. Aguera (2008) refere que “as lengalengas repetitivas,
pelas suas caracteristicas, pela sua simplicidade, pelo seu ritmo e musicalidade, sédo
uma boa estratégia para as criangas” (p.29) e, o Ministério da Educacao (2009a),
sobre a linguagem oral redige que “as rimas, as lengalengas, as travalinguas e as
adivinhas séo aspectos da tradicao cultural portuguesa que podem ser trabalhados na
educacao pré-escolar’ (p.67). A forma de trabalhar este dominio, por ser caracterizada

pelo seu ritmo e musicalidade, revela-se muito apelativa para os alunos.

Segunda-feira, 31 de outubro de 2011

Neste dia, uma das Educadoras do grupo dos 4 anos encontrava-se em roullement,
ou seja, sendo este dia antecedente a um feriado, somente uma das Educadores de
cada grupo tera obrigatoriamente de comparecer no Jardim—Escola. Por conseguinte,
os dois grupos do Grupo dos 4 anos encontraram-se, durante este dia, a trabalhar
juntos. Por ser dia das bruxas, a Educadora, primeiramente, projetou na tela a histéria
A Bruxa Mimi e, seguidamente, entregou a cada aluno uma proposta de trabalho que
tinha desenhada uma abdbora. A proposta de trabalho deveria ser colorida e a
abodbora, que nela se encontrava, deveria ser preenchida com papéis que os alunos
rasgaram e coloram. A medida que os alunos acabavam a proposta anterior,
desenvolviam a atividade seguinte, que consistia em carimbar numa folha, com tinta

de uma cor, a sua mao esquerda e, com tinta de outra cor, a sua méo direita.

O grupo do Grupo dos 4 anos B foi trabalhar nos computadores e o Grupo dos 4
anos A foi para o recreio. Quando os alunos do Grupo dos 4 anos B regressaram da

sala dos computadores, os dois grupos foram almocar.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A projecdo da histéria A bruxa Mimi é uma estratégia que permite as criancas
observarem as imagens, o que lhes aumenta a curiosidade sobre a mesma. Aguera
(2008) sublinha que “se os pais e educadores estiverem a par das novas tecnologias:
computadores e seus programas, materiais multimédia, (...) poderao fazer maravilhas
para as criangas, (...) mostrando elementos e imagens em écrds maiores ou no de
televisdo” e que “as criangas adoram isso” (p. 111). A educadora, ao contar esta
histéria recorrendo a esta nova tecnologia, motivou os alunos para o dominio da

linguagem oral e abordagem a escrita.

A atividade de rasgagem e colagem desenvolvida com os alunos nesta manha,
promove capacidade e destrezas nestas criangas. Para Cordeiro (2010), “a rasgagem,
e o recorte e colagem, sdo muito importantes para o desenvolvimento da motricidade
fina e da pinca digital. Exigem criatividade, reflexdo, organizacdo no espaco e
verbalizagado” (p. 373) e, de acordo com o Ministério da Educacgado (2009a), “a
rasgagem, recorte e colagem sao técnicas de expressao plastica comuns na educacao
pré-escolar” (p.61). Na minha opinido, como a atividade consistia em colar os papéis
num desenho ja apresentado, esta atividade ndo promoveu a criatividade, no entanto,

desenvolveu nestas criangas a motricidade fina e a organizag&o no espaco.

Sexta-feira, 4 de novembro de 2011

Nesta manha encontrei-me a lecionar uma aula para os alunos do Grupo dos 4
anos B, a qual iniciei com o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, lendo a
historia Anita no comboio. Apés ler a histéria, coloquei questdes de interpretacdo aos
alunos e, seguidamente, coloquei sons de alguns meios de transporte para que 0s

alunos tentassem adivinhar a que meio de transporte o som correspondia.

No dominio da Matemética, fiz a constru¢do do comboio, utilizando o 3.° Dom de
Froebel e realizei situagdes problematicas para desenvolver o raciocinio abstrato no
concreto, recorrendo a imagem de um comboio e de varias imagens de meninos, as
guais ia retirando ou colocando, consoante a situacdo problematica requeria uma

operacéo de adicdo ou de subtracéo.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Sobre a exploragéo e identificacdo de sons, Hohmann e Weikart (2004) sugerem
que “fazer com as criangas jogos para adivinhar sons durante os tempos em pequeno
e em grande grupo é outra forma de capitalizar os interesses manifestado pelas
criancas nos sons que as rodeiam” (p.663). Utilizei, por conseguinte, para fazer a
ligagcdo entre os dois dominios, um jogo de identificacao de sons, interligando a musica

e a exploracdo de sons com o tema da minha aula, o qual era os meios de transporte.

Utilizei situacdes problematicas para desenvolver o raciocinio matematico
subjacente as operagfes de adicdo e de subtracdo, sendo que, na maioria das vezes,
pedi aos alunos que me explicassem, oralmente ou através dos bonecos em papel que
levei, a forma de raciocinio que estavam a ter. De acordo com o Ministério da
Educacao (2009a), na Educacdo de Infancia “importa que o educador proponha
situagdes probleméticas e permita que as criangcas encontrem as suas proprias
solugbes” e que os educadores, na aplicacdo de situacBes problematicas, devem
“estimular as razbes da solucao, de forma a fomentar o desenvolvimento do raciocinio
e do espirito critico” (p. 78). Assim, esta estratégia que adotei, além de trabalhar estas

duas operac6es, permitiu aos alunos encontrarem a resposta através do raciocinio.

2.2 Seccdo — Grupo dos 5 anos

O Estéagio Profissional no grupo dos 5 anos B foi desenvolvido entre 7 de novembro
de 2011 e 16 de dezembro de 2011. Este grupo € constituido por criangas da faixa

etaria entre os 4 e os 5 anos.

1.2.1. Caracterizacao do grupo

Conforme o P.C.G. o grupo de 5 anos é formado por 28 alunos, 14 do género

feminino, das quais trés tém quatro anos e onze tém 5 anos e 14 do género masculino,

dos quais quatro tém quatro anos e dez tém cinco anos.

Duas das criancas deste grupo frequentam, pela primeira vez, o Jardim—Escola.
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No geral, estas criangcas demonstram ter um temperamento equilibrado e gostam de
atividades de cooperacdo apesar de, as vezes, surgirem alguns atritos egocéntricos.

Existem quatro criangas mais introvertidas

No que respeita a concentragdo da atencdo, na maioria revela-se facil, no entanto,
nove revelam falta de concentracéo da atencao e esta dura apenas curtos periodos de

tempo.

Oito criangas manifestam um ritmo de trabalho lento e cinco destas nove revelam

uma motricidade fina pouco desenvolvida.

z

Este grupo é calmo, contudo existem seis crian¢gas mais barulhentas, agitadas,

desafiadoras e até conflituosas.

No que se refere aos aspetos cognitivos, este grupo demonstra facilidade em
aprender, um raciocinio rapido e seguro. Como ja foi referido, oito criancas
apresentam dificuldades nas diferentes areas de aprendizagem, principalmente no

dominio da matemética e com um ritmo de trabalho um pouco lento.

1.2.2. Caracterizacdo do espago

A sala do grupo de 5 anos B situa-se no andar inferior do Jardim—Escola, tem
acesso para a sala do grupo de 5 anos A e para um dos recreios exteriores, neste
caso para o recreio referente aos alunos do Pré-Escolar. Nesta sala existe uma casa

de banho comum aos alunos do grupo dos 5 anos A e B.

No interior desta sala de aula podemos encontrar mesas com cadeiras organizadas
por filas para os alunos trabalharem, uma mesa destinada a Educadora e uma mesa
retangular multifuncional. Existem também trés armarios de arrumagéo de materiais e
de dossiés. Numa das paredes existe um placar onde sdo expostos trabalhos e na
parede oposto encontra-se um quadro de ardésia. Ao lado da secretaria da educadora

encontra-se um cavalete onde esta colocada a Cartilha Maternal.

1.2.3. Rotinas e horario

As rotinas destes alunos sdo semelhantes as relatadas anteriormente, ou seja, no

inicio da manha é realizado o acolhimento; sdo realizados momentos de higiene ao
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longo do dia; existem trés momentos de refeicdo e dois momentos de recreio ao longo

do dia.

Seguidamente é apresentado o quadro 3 referente ao horario do Grupo dos 5 anos

B.
Quadro 3 — Horério do Grupo dos 5 anos B
Segunda- . . . . .
Horas Feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00-9h30 Acolhimento
9h30-10n00 | Desenhode Educacdo | |
série . . Fisica Cartilha e Cartilha e
Cartilha e escrita : escrita escrita
10h-10h30 Edl{cggao Cartllha e
Fisica escrita
10h30-11h00 Recreio
Conhecimento Matematica
11h00-11h30 X
Cartilha e do Mundo Informatica/ | Mateméatica - — escrita
11h30-12h00 escrita Lengalengas Biblioteca escrita Educag&o
Destrava-linguas Musical
12h00-14h30 Almoco / Recreio
14h30-15h30 Mateméatica- Matematica- Conhecimento | Conheciment | Matematica-
material material do Mundo o0 do Mundo material
Matematica - Desenho e
D ho/ escrita recorte Modelagem
15h30-16h00 esenno
Pintura . o Desenho/
Desenho livre Dramatizagao ;
Pintura
16h00-16h30 Dramatizaga Lenga[engas Matemqtlca — | Dramatizacd | Assembleia
0] Trava-linguas escrita 0 de grupo
16h30 Lanche
17h00 Saida

1.2.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 7 de novembro de 2011

Nesta manhd os alunos trabalharam com o material estruturado Calculadores

Multibsicos, sendo que um aluno designado pela Educadora distribuiu uma caixa

para cada crianga. A Educadora reviu, com os alunos, as cores das pecas do material

e a que ordem correspondiam, ditou, por cores, as pecas de cada placa e referiu que

iriam realizar uma adicdo. Os alunos foram questionados sobre em que base iriam

jogar e sobre qual o sinal que se utiliza nesta operagéo. E de notar que esta era uma

adicdo com transporte.
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Enguanto os alunos participavam na aula de dominio da expressdo motora, eu e as
minhas colegas de estagio encontramo-nos a arrumar as propostas de trabalho dos
alunos nos respetivos dossiés. Quando os alunos regressaram, procederam a
realizacdo de uma proposta de trabalho sobre o material Cuisenaire, na qual deveriam
desenhar e pintar as varias carruagens possiveis para a quantidade 4, a quantidade 5

e a quantidade 6.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Na adigdo com os Calculadores Multibasicos a educadora perguntou aos alunos em
que base iriam trabalhar porque, nesta etapa, pretende-se que os alunos trabalhem
em bases diferentes. Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010) referem que “a exploracéo
de actividades que envolvem trocas e respectivas destrocas sdo importantes na
medida em que envolvem a reversibilidade do pensamento matematico” e que “nao se
pretende que os alunos passem a utilizar a numeragdo em bases diferentes da
decimal. Pretende-se, leva-los a compreender como estéo relacionadas as unidades
de determinada ordem com as da ordem seguinte” (p.49), ou seja, o trabalho em
varias bases permite que estes alunos aprendam a adicdo com transporte,
percebendo que quando uma torre tem mais ou igual nimero de pecas que a base em
gue se estd a jogar, deve-se retirar essas pecas e substituir por uma peca na torre da

ordem seguinte.

A realizacdo de uma proposta de trabalho sobre o material Cuisenaire permite a
educadora avaliar os alunos para saber se estes ja apreenderam 0s conceitos
pretendidos. Ponte e Serrazina (2006) designam as propostas de trabalho como fichas
de trabalho e dizem que estas:

Constituem um material de ensino (...) e servem igualmente como instrumento de

avaliagdo. (...) Trata-se de um instrumento de avaliacdo estruturado que é usado

predominantemente em trabalho individual: cada aluno recebe uma ficha e deve
devolvé-la ao professor com as suas respostas.

(...) permitem avaliar diversos tipos de objectivos como a aquisicdo de
conhecimentos, ao nivel dos conceitos, das competéncias de célculo e da resolucao
de problemas” (p. 232).

Esta proposta de trabalho permitiu, portanto, & professora perceber se os alunos ja

compreenderam a decomposi¢ao destes niUmeros.
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Terca-feira, 8 de novembro de 2011

Um aluno distribuiu, para cada menino, um Geoplano e a Educadora ditou a largura
e o comprimento da figura que queria que os alunos desenhassem. Apdés todos os
alunos terem representado o quadrado no seu Geoplano, a Educadora desenhou
também a figura num Geoplano e projetou-0 no projetor de acetatos, para que fosse
possivel a visualizagdo por todo o grupo. E através da pergunta - qual o perimetro
deste quadrado? que este conceito € revisto. Seguidamente revé-se que 12
representa a quantidade uma duzia, a definicdo de niumero par e impar, o grafismo do
numero 12 e a que ordem correspondia o algarismo 1 deste nimero. A Educadora
pediu aos alunos para contarem 0S espacos que se encontram no interior da figura,
guerendo com isto levar os alunos a realizarem o pensamento inerente ao célculo da
area da figura. Ao lado do quadrado, foi pedido aos alunos que construissem uma
figura com quatro espacos de largura e cinco espa¢os de comprimento, ou seja, um
retdngulo. Os alunos calcularam, mentalmente, o perimetro do retangulo e a
Educadora relembrou os alunos que 6 representa meia dlzia e perguntou quanto é
meia ddzia, ao que estes responderam que equivale a 6. A professora explicou que 18
€ também uma quantidade, porque uma dizia mais meia dizia da 18, por isso 18
representa uma duzia e meia. Os alunos foram questionados sobre mais algumas
guestdes sobre este niumero e, depois, limparam o tabuleiro e colocaram um elastico,
verticalmente, a dividir o Geoplano em metade, formando um eixo de simetria. A
Educadora desenhou do lado esquerdo um barco que os alunos, depois de copiarem,

reproduziram simetricamente do lado direito.

Posteriormente as rotinas, os alunos solucionaram uma proposta de trabalho e
foram almocgar. A Educadora do Grupo dos 5 anos A conversou com os alunos de

ambos os grupos e leu o livro Histérias que contei aos meus filhos.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A utilizagcdo do geoplano para desenvolver capacidades inerentes as nogfes de

perimetros e areas é explorada por Serrazina e Matos (1996), que afirmam que:

Muitas vezes o perimetro e a area séao introduzidos através de férmulas. Mais tarde é
pedido aos alunos que determinem o “comprimento a volta”, ou “o espac¢o ocupado”,
e muitos ndo sdo capazes de reconhecer aquelas ideias. Para muitos alunos, a érea
€ apenas o comprimento vezes a largura, e por isso calculam todas as areas usando
a mesma férmula (p. 114).
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Desta forma, utilizando este material, a Educadora pretende de desenvolver nos
alunos a percecao da nogéo de perimetro e area, ndo a formula de calcular estas duas
nocdes e, este material é tdo importante para a aprendizagem destas duas nocdes
porque os alunos visualizam a linha de fronteira e o espago ocupado pelas figuras

geomeétricas que elas proprias desenharam.

Serrazina e Matos (1996) exploram também a utilizacdo deste material para
trabalhar as simetrias em crian¢as, fazendo referencia a que um eixo de simetria
“relaciona-se com a transformagao geométrica” (p. 221) e que “é possivel analisar com
as criangcas mais pequenas as propriedades das simetrias. No entanto esta andlise
devera ser feita considerando apenas se as figuras sdo ou n&o iguais” (p.229). A
exploracdo das simetrias em idade pré-escolar €, deste modo, uma abordagem
simplificada mas necessaria, permitindo as criancas comecarem a desenvolver estas

nog¢des no concreto, explorando um material apelativo.

Sexta-feira, 11 de novembro de 2011

Nesta manha foi utilizado o material Cuisenaire para trabalhar a leitura de nimeros,
0S nUmeros pares e impares e as operacdes de adicdo e subtracdo. Um dos alunos
demonstrou algumas dificuldades em trabalhar com este material, no entanto, a
Educadora explicou-me, e as minhas colegas de estagio, que é normal este aluno
ainda sentir algumas dificuldades em trabalhar com os materiais manipulativos pois
ainda ndo se encontra familiarizado com os mesmos, ja que é o primeiro ano que se

encontra no Jardim—Escola.

Os alunos realizaram uma proposta de trabalho sobre o material utilizado
anteriormente e, simultaneamente, a Educadora chamou alguns alunos para

trabalharem uma licdo da Cartilha Maternal.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A utilizacdo do material Cuisenaire para trabalhar a leitura de numeros, permite as
criangcas o desenvolvimento do conceito de nimero e o valor de posi¢cdo. Caldeira
(2009a), sobre a utilizagao deste material, escreve que “a crianga para compreender o
conceito de numero e o valor de posicao no sistema indo-arabe de numeracao pode

representar a sua frente, com as pecas Cuisenaire, nimeros superiores a 10
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unidades” (p. 157). Neste caso, foi trabalhada a leitura de nimeros menores que 10

unidades, sendo que promove a introdugéo da leitura de nimeros em geral.

A licdo de Cartilha Maternal foi organizada em pequeno grupo, sendo que todos os
elementos de cada grupo se encontram na mesma licdo. Ruivo (2009) refere que a
existéncia de pequenos grupos “torna as ligbes mais vivas e equilibra em interac¢ao o
comportamento individual de cada aluno: o0s mais activos e extrovertidos
desbloqueiam os mais timidos e hesitantes” (p. 133). Os alunos, sendo esta uma
atividade de iniciacdo a leitura, sentem-se muitas vezes inseguros, por isso,
beneficiam da licdo ser trabalhada em grupo, porque nédo se encontram no centro das
atencles e, ao estarem todos a trabalhar a mesma licdo, sentem-se mais confiantes

porque se encontram em igualdade com os colegas com quem aprendem.

Segunda-feira, 14 de novembro de 2011

A Educadora entregou aos alunos uma proposta de trabalho do dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita e, posteriormente, foi pedido a uma das minhas
colegas de estdgio que desenvolvesse uma aula surpresa com o material

Calculadores Multibasicos.

Foi realizada uma reunido para refletir sobre as aulas surpresa que se lecionaram
neste dia no Jardim—Escola e, apds a reunido, dirigimo-nos novamente para junto dos
alunos que foram almocar. Durante o intervalo, uma das Educadoras do Grupo dos 5

anos leu aos alunos o livro Um conto de natal do autor Fernando Nobre.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

As reunifes realizadas no fim das aulas surpresas, permitem a todos os estagiarios
repensar sobre aquilo que fizeram ou sobre aquilo que viram os colegas fazer.
Oliveira-Formosinho (2002a) pensar a supervisdo como instrumento de formacao,
inovacdo e mudanca, situando-a na escola como organizagcdo em processo de
desenvolvimento e de (re)qualificacdo” (p. 13). As estratégias utilizadas durante a aula
surpresa que observei nesta manhd, foram na reunido discutidas e avaliadas,
permitindo pensar sobre elas e integra-las ou adapta-las as minhas aulas, conforme

me pareceu pertinente.
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Terca-feira, 15 de novembro de 2011

Neste dia, a Educadora do Grupo dos 5 anos B ndo se encontrava presente e foi
substituida por outra Educadora, mas deixou atividades prontas para serem
desenvolvidas com os alunos, sendo estas uma proposta de trabalho e uma atividade

de pinturas com guaches.

Os alunos foram almogar e, posteriormente, foi-lhes lido o livro A panela magica.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A pintura com guaches, além de ser uma atividade ludica, permite as criancas
expressarem o seu entendimento sobre o meio envolvente. Hohmann e Weikart (2004)
dizem que “através do desenho e da pintura, as criangas comunicam, de forma
simples e econ6mica, aquilo que compreendem do seu mundo” (p.512) e Moslé (s.d.,

citado em Santos, s.d.) afirma que:

As pinturas das criangas sdo, até certo ponto, a expressdo do seu subconsciente.
Nelas contam as criancas o estado em que se encontram e se se desenvolvem
normalmente segundo o seu ritmo individual; mostram-nos o que contraria 0 seu
desenvolvimento, as circunstancias desfavoraveis, e ddo a chave da sua tomada de

posicéo para com o meio (p. 490).

Por isto, a atividade de pintura designada para esta manha, permite a Educadora
percetivar o desenvolvimento dos seus alunos e o entender destes sobre o mundo que

0s rodeia.
Sobre a literatura, Veloso (1994) refere que:

A crianga, forma a sua consciéncia do mundo através da palavra, suporte de cultura e
elemento criador. Nao estranho, por isso, que a literatura seja uma mediadora
privilegiada na descoberta do mundo envolvente, fornecendo ao ser humano a teia de
relacbes que se estabelecem com o0s outros, com as coisas, enfim, com tudo aquilo
gue é cultura (p.19).

Assim, ao ser lido aos alunos um livro no fim da manha, permite que estas entrem
em contacto com o mundo através da palavra, estabelecendo uma relacdo com a

cultura envolvente.
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Sexta-feira, 18 de novembro de 2011

No inicio da manhd, os alunos realizaram grafismos e, seguidamente, as
professoras do Estagio Profissional pediram a uma das minhas colegas de estagio que
desse uma aula de Estimulacdo a Leitura a este grupo. A minha colega contou a
histéria Caracolinhos de Ouro, através da ordenagdo de imagens e 0s alunos
demonstraram-se agitados e participativos, possivelmente porque jA conheciam esta
histéria. Seguidamente, esta colega escreveu uma palavra, fez perguntas sobre a
palavra escrita e realizou, com o0s alunos, a leitura preparatéria da palavra. Para
finalizar a sua aula, foi pedido a colega que fosse a Cartilha Maternal com alguns

alunos para rever a licdo do <r>.

Posteriormente, outra estagiaria deu, ao grupo dos 4 anos, uma aula também de
Estimulagdo a Leitura, recorrendo ao mesmo tipo de estratégia, ou seja, leitura e

dinamiza¢do de uma historia.

Por ultimo, foi dinamizada, por outra colega, no grupo dos 4 anos, uma aula de
adicdo e subtracdo com material ndo estruturado, neste caso com palhinhas. A colega
contou uma histéria para cativar os alunos e desenvolveu situacbes probleméticas,

gue envolviam estas duas operacdes.

No fim da manhd, foi realizada uma reunido da Préatica Pedagdgica, para reflexdo

sobre as aulas lecionadas neste dia.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A atividade de grafismos permite as criangas a iniciagdo a escrita. Ruivo (2009)
redige que o grafismo “tem como objectivo desenvolver a competéncia da escrita,
nomeadamente trabalhar alguns pré-requisitos essenciais a criangca: como pegar no
lapis e posicionar a folha de papel, por que lado aprender a orientacdo da escrita
(esquerda/direita)” (p. 335). Estes grafismos permitem que estas criancas treinem o
seu pulso e que se habituem a agarrar corretamente no lapis, sendo estas duas das

condicdes necessarias para a escrita cursiva.
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Segunda-feira, 21 de novembro de 2011

No inicio desta manhd de estagio foi-me pedido, por uma das orientadoras do
Estéagio Profissional, que lecionasse uma aula de Estimulagdo a Leitura com base na
histéria Os trés porquinhos. Contei a histéria com a ajuda dos alunos que ja a
conheciam e, seguidamente, dinamizei e fiz a leitura preparatéria de algumas palavras
desta histéria, escrevendo-as num quadro de iman com letras méveis e pedindo aos

alunos para me ajudarem a escrever o titulo da histéria com este material.

Uma aluna estagiaria deu aula de Estimulacéo a Leitura, contando e dinamizando,

com letras moveis, a historia O Capuchinho Vermelho.

A uma das estagiarias do Grupo dos 4 anos foi-lhe também solicitado que desse

uma aula com base no livro Sara, Tomé e o boneco de Neve.

Realizou-se uma reunido da Préatica Pedagdgica para refletir sobre as aulas

lecionadas.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Na area de estimulacao a leitura e abordagem a escrita optei por deixar os alunos
participarem enguanto eu contava a histdria porque, tal como refere Lampreia (citado
em Santos, s.d.) uma das tarefas que leva a crianca a atingir a maturidade para a

leitura é o exercicio da linguagem oral (p.620).

Utilizei com os alunos as letras méveis para a construcdo e exploracdo de palavras
sobre a histdria porque a utilizacdo destas, € uma estratégia com grande valor
pedagdgico a qual desenvolve varias competéncias na crianca. Ruivo (2009) escreve

que:

As estratégias usadas pelas professoras e educadoras para consolidar os
conhecimentos adquiridos nas licdes ao longo do ciclo de aprendizagem sdo de
grande valor pedagdgico se considerarmos a diversidade das mesmas: letras moéveis,
jogos ladicos, plasticina, fichas escritas, desenhos, colagem, picotagem, modelagem
e o contar/ouvir histérias sdo tarefas importantes que permitem a crianca desenvolver
competéncias diversas, desde a motricidade fina, a meméria, a compreensao e a
descoberta lidica através de jogos que permitem o raciocinio e o prazer da conquista
(p-360).
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Terca-feira, 22 de novembro de 2011

Os alunos realizaram fichas de escrita, as quais fazem parte do dominio da

linguagem oral e abordagem a escrita.

A Educadora colocou palavras no quadro que formavam uma nao frase e os alunos
deviam ordenar as palavras de forma a que a frase fizesse sentido. A Educadora revé
com os alunos algumas regras da Cartilha Maternal para que estes nao tenham
dificuldade em formar a frase corretamente, nem em ler as palavras. Quando os
alunos ja ordenaram corretamente as frases, a Educadora pede-lhes para as lerem e
corrigiu-as no quadro, revendo sempre regras da Cartilha Maternal. E pedido aos
alunos sinénimos e antonimos de algumas palavras, bem como é revisto o significado
de sinébnimo e anténimo. Para finalizar, os alunos copiaram as frases, ja ordenadas,

para uma folha que Ihes foi entregue.

Uma aluna fez um jogo de gestos para que 0s colegas a imitassem e,
posteriormente, foi lecionada uma aula do dominio da matematica com o material
Blocos Légicos, em que se aborda as caracteristicas deste material e a teoria de

conjuntos. Neste dia a Educadora introduziu a simbologia de reunido de conjuntos.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A transformacdo de ndo frases em frases, € uma estratégia possivel para o
desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita. Sim-Sim, Silva e Nunes
(2008), sugerem que no jardim-de-infancia, para desenvolver a tomada de
consciéncias das estruturas da fala, se deve “promover a reflexdo sobre a estrutura
das frases” (p. 67), neste caso, ao ser apresentado aos alunos uma nao frase e ao
pedir-lhes que a transformem numa frase sintaticamente correta, os alunos estdo a
refletir sobre a estrutura da frase e, a0 mesmo tempo, a tomar consciéncia das

estruturas da fala.

Relativamente a utilizagdo dos Blocos Logicos, Damas et al. (2010) referem que
este material “permite a realizacdo de actividades aliciantes e diversificadas que
ajudam a construir conceitos de légica, indispensaveis a compreensao de noc¢des
basicas e fundamentais” e que “as actividades propostas devem respeitar o dinamismo
construtivo do pensamento das criancas (...) e, consequentemente, a um

enriquecimento profundo das primeiras nogdes matematicas” (p.13), ou seja, os alunos
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deste grupo, ao trabalharem com este material estdo desenvolver conceitos de légica

e a formar as suas bases matematicas, através do jogo.

Sexta-feira, 25 de novembro de 2011

Nesta manhé& foram trabalhados os materiais 3.° e 4.° Dons de Froebel com os
guais foram realizadas as constru¢cdes da mobilia de quarto e do poco. A Educadora
colocou aos alunos varias questdes sobre este material e foram desenvolvidas
situacfes problematicas de adicdo e subtracdo, as quais foram resolvidas no quadro,

fazendo a indicac&o dos dados, da indicac&o e da operacéo.

Posteriormente ao lanche da manha, os alunos resolveram uma proposta de

trabalho do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.

No final da manh4, os alunos tiveram a aula do dominio da expresséo musical.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A resolugdo de situagBes probleméticas sobre o 3.° e 4.° Dons de Froebel sdo de
extrema importancia. Para Zabalza (1998b), “a resolugcéo de problemas (...) aprende-
se através da acumulacdo de experiéncias que exijam esse tipo de actividade” (p.
290), isto é, quanto mais vezes for treinada a resolucdo de problemas, mais facil se
torna esta atividade, porque no treino, desenvolvem-se as estruturas cognitivas

necessarias para a mesma.

A aula do dominio da expressédo musical & para mim, sem davida, uma atividade de
extrema relevancia para o desenvolvimento global das criangas. A musica permite as
criangas uma estimulagéo cerebral, um desenvolvimento afetivo, um conhecimento da
sua cultura e de si préprios, além de que também podera ter um caracter somente
ludico. Rodrigues (s.d., citado em Santos, s.d.), sobre a inclusdo da mdusica na
educacgdo pré-escolar, escreve que esta “representa infinitamente mais do que uma
distraccdo e que tem um papel determinante no desenvolvimento das funcbes
intelectuais e afectivas” (p.532). Ja Hohmann e Weikart (2004), sobre a musica na
infancia redigem que:

A musica torna-se mesmo uma outra linguagem, através da qual os jovens fazedores
de musica aprendem coisas sobre si mesmos e sobre os outros. A musica insere as
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criangas na sua propria cultura e ritos comunitarios (...). Igualmente importante é o
facto da masica transmitir emocgdes (p.658).

Segunda-feira, 28 de novembro de 2011

Neste dia lecionei uma manha de aulas ao grupo dos 5 anos B, comecando pela
Area de Conhecimento do Mundo com o tema A familia. Inicialmente, perguntei aos
alunos quais os familiares que compde uma familia e, posteriormente, entreguei uma
folha com uma arvore genealdgica, onde os alunos deveriam desenhar os membros

da sua familia e escrever a quem se referia cada desenho.

A meio da manha desenvolveu-se a aula do dominio da expressdo motora e,
seguidamente, lecionei uma aula de linguagem oral e abordagem a escrita, tendo
colocado uma frase mista no quadro. Pedi a alguns alunos que lessem a frase,

substituindo, & medida que liam, as imagens pelas palavras correspondentes, que

também se encontravam no quadro dentro de uma chave-semantica.

No dominio da matematica, trabalhei com os alunos as varias formas de
representar a quantidade 6, através da manipulacdo do material Cuisenaire,

apresentando desta forma a propriedade comutativa da adicéo.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A introducdo da propriedade comutativa da adicdo com o Cuisenaire € uma
estratégia possivel para introduzir este conteldo. Palhares et al. (2004, citado por
Caldeira, 2009a), refere que “a+b = b+a, quaisquer que sejam os inteiros a e b” (p.
141). Ao utilizar as pecas do Cuisenaire e pedir aos alunos que me encontrem varias
formas de representar a quantidade 6, esta propriedade esta a ser introduzida porque,
os alunos vém que para terem esta quantidade podem colocar, por exemplo, a peca

rosa junta com a peca encarnada ou a peca encarnada junta com a peca rosa.

Terca-feira, 29 de novembro de 2011

Nesta manha, um dos membros do grupo de estagio lecionou uma manha de aulas,

comecando com o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, tendo colocado
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no quadro papel de cenario, onde tinha rimas constituidas por frases mistas. Os

alunos leram as rimas e substituiram as imagens existentes.

Seguidamente, a colega passou para a area de Conhecimento do Mundo, onde
abordou as casas tradicionais portuguesas e as casas tradicionais de cada regido do

pais.

No Dominio da Matemética foram aplicados os 3.° e 4.° Dons de Froebel, com os
guais foram realizadas as constru¢des da mobilia de quarto e da escadaria. Para cada

construcao foram propostas duas situacdes probleméticas.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A utilizacdo de frases mista para o dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, proposta pela minha colega na sua aula, revelou-se uma atividade bastante
apelativa para os alunos porque, ndo se limitavam a decifrar o cédigo escrito. Para
esta atividade os alunos deveriam ter a consciéncia do que cada imagem representava
e conseguir encontrar a palavra correspondente na chave-semantica. O Ministério da
Educacdo (2009a), sobre a estimulacdo da linguagem oral, sugere que “a
descodificacdo de diferentes cddigos simbdlicos pode também ser trabalhada na
educacéo pré-escolar, (...) através da criagdo de simbolos préprios, convencionados,
para identificacdo e substituicdo das palavras” (p. 68). Estas criancas demonstraram-
se interessadas e participativas na aula da colega, revelando, desta forma, que esta
estratégia de leitura funciona e que, quando mais diversificada for a estratégia, mais

motivadas estas criancgas ficam.

s

Um dos objetivos gerais do Estudo do Meio, no 1.° Ciclo é, de acordo com o
Ministério da Educacado (2004) “reconhecer e valorizar o seu patrimonio histérico e
cultural” (p. 104). Nesta instituicdo, as aprendizagens dos alunos séo realizadas
precocemente, sendo por isso realizada na educacdo pré-escolar a abordagem de
conteudos referentes aos dois primeiros anos do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
programa estatal. Desta forma, as criancas deste grupo, aprendem e valorizam o seu

patrimdnio histérico e cultural, neste caso, os tipos de habitacdo Portuguesa.
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Sexta-feira, 2 de dezembro de 2011

Neste dia os dois grupos dos 5 anos encontravam-se juntos com uma das
Educadoras. Os alunos acabaram uma proposta de trabalho e, seguidamente,
realizaram outra, na qual deveriam pintar o Pai Natal e a rena com as cores do

Cuisenaire.

A seguir ao intervalo da manha realizaram-se ensaios para a peca de Natal que iria

ser apresentada aos familiares.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A proposta de trabalho de pintar um desenho de Natal com as cores do Cuisenaire,
parece-me uma forma interessante para os alunos de relembrar a associagcédo cor —
valor das pecas deste material, porque estes estdo a pintar um desenho sobre uma
época festiva que tanto lhes agrada. Ponte e Serrazina (2006), referem que “as tarefas
que o professor propde devem despertar o interesse dos alunos e fazer apelo aos
seus conhecimentos prévios. Para isso, ele tem de (...) tirar partido dos materiais
existentes, incluindo manuais escolares, fichas de trabalho, (...) materiais
manipulaveis” (p.112). Quero com isto evidenciar que a Educadora associou a
utilizacdo de uma proposta de trabalho com um material manipulavel, apelando aos

conhecimentos prévios dos alunos bem como aos seus interesses.

Os ensaios para a festa de Natal, realizados nesta manhd, serviram para organizar
a participacédo destas criangas nesta celebracdo. Aguera (2008), menciona que “as
festas, celebragbes e outros eventos sdo acompanhados de ac¢bes nas quais as
criancas podem e devem participar’ (p.73). Nesta celebragao, as criangas do Grupo
dos 5 anos participaram ativamente, sendo elas proprias a subirem ao palco e a

representarem para os seus familiares.

Segunda-feira, 5 de dezembro de 2011

Uma colega de estagio, neste dia, lecionou uma manha de aulas, a qual iniciou com

a rea de conhecimento do Mundo, abordando os tipos de habitacdo do Mundo.
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No Dominio da Matematica, a colega trabalhou com os alunos o0 3.° e 0 4.° Dons de
Froebel, realizando trés construgfes: a ponte baixa, a mobilia de sala e a mobilia de

guarto. Para cada construcao a colega propds aos alunos situagdes probleméticas.

No quadro encontrava-se escrita uma frase que os alunos deveriam ler e,
seguidamente, cada aluno deveria ordenar e colar, em cartolinas, umas imagens que

Ihes foram entregues para formar a histéria Os trés porquinhos.

Inferéncias/fundamentacdo tedrica

A utilizacdo de imagens para formar a histéria Os trés porquinhos, € uma possivel
estratégia para recontar uma historia. O Ministério da Educagéo (2009a) refere que
‘recontar a histéria (...) através de uma série de desenhos, seriar imagens, tendo
como suporte uma pequena histéria, relaciona-se com a construcdo da nocao do
tempo e também com a linguagem” (p.77). Assim, a criagdo de um album de imagens
através da seriacdo destas para recontar esta histéria, desenvolveu nos alunos a

nocgéo de tempo.

Terca-feira, 6 de dezembro de 2011

Neste dia de estagio lecionei uma aula de treino para a Prova Pratica de Avaliacao
da Capacidade Profissional (PAP), iniciando com a area de Conhecimento do Mundo,
a qual tinha como tema as profissdes antigas. Em suporte “Powerpoint”, mostrei aos
alunos algumas imagens alusivas a varias profissbes e deixei que os alunos

partilhassem as suas vivéncias.

No Dominio da Matematica, utilizei os Calculadores Multibasicos nos quais

relembrei o0 jogo das bases com os alunos.

Entreguei aos alunos uma proposta do Dominio da Matematica e chamei a Cartilha

Maternal um grupo de alunos para dar uma licdo de Cartilha.

Quando os alunos foram almocgar, eu e as minhas colegas de estagio preparamos
um presente que as professoras do grupo dos 5 anos iriam dar aos seus alunos, que

era um anjinho feito com capsulas de café e massa de moldar.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Ao lecionar esta aula decidi relembrar o jogo das bases com os Calculadores
Multibasicos porque através deste jogo 0s alunos desenvolvem estruturas mentais
para que mais tarde trabalhem com o sistema de numeracdo decimal. Ponte e
Serrazina (2006) sublinham que “ se o numero de elementos para os agrupamentos
das diferentes ordens é sempre o mesmo, chama-se a esse numero base desse
sistema de numeragao” (p.141) e, sobre os Calculadores Multibasicos e o seu objetivo
pedagdgico, Damas et al. (2010) escrevem que “para que os alunos adquiram um
conhecimento correcto da numeracéo decimal, torna-se indispensavel o conhecimento
do processo utilizado em qualquer sistema de numeragao” (p. 40) e que “os jogos de
agrupamentos levam a compreensao dos sistemas de numeracao que consistem em
estabelecer o valor de um conjunto de objectos que sera trocado por um objecto de
igual valor (regra de trocas) ” (p.43). Utilizando este jogo com estas criangas, trabalhei
o0 sistema de trocas, sendo que posteriormente, para elas, sera mais facil compreender

o sistema de numeracao decimal, o qual € o nosso sistema de numeracao.

Na licdo de Cartilha, realizei com o grupo de alunos a leitura preparatéria de uma
palavra e pedi a cada aluno que formasse uma frase com a palavra lida. Ruivo (2009)
sublinha que “a leitura das palavras nas licdes da Cartilha Maternal sdo sempre
acompanhadas por uma frase de forma a que o aluno contextualize a palavra lida e
efectivamente transmita informacao e acrescente conhecimento, desenvolvendo o
léxico activo da crianga” (p. 253), ou seja, SO integrando a palavra na frase, a criangca
demonstra que sabe o significado dessa palavra, caso contrario podera estar a realizar
somente a descodificacdo do cédigo escrito através da aplicacdo das regras da

Cartilha Maternal.

Sexta-feira, 9 de dezembro de 2011

Os dois grupos dos 5 anos encontravam-se juntos neste dia e 0s alunos, no inicio
da manha, acabaram propostas de trabalho. Na aula de dominio da expressao

musical, os alunos treinaram as musicas que iam cantar na festa de Natal.

Apés o intervalo da manha, os alunos realizaram propostas de trabalho e,

seguidamente, foram almocar.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Durante os ensaios de expressdo musical para a festa de Natal foi-me possivel
observar que esta € uma atividade que estas criancas adoram, tanto por ser uma
época festiva como porque se encontram a preparar algo para mostrar aos pais. No
treino das cancdes para a festa, pareceu-me que 0s alunos estavam mais
empenhados e entusiasmados do que nos ensaios para a peca de Natal. Este facto
pode-se dever, possivelmente, a que o primeiro € mais livre e menos diretivo que o
segundo, sendo que na peca de Natal as criancas tém de decorar as suas falas, saber
0s seus lugares no palco, saber quando devem entrar e sair de cena, entre outras.
Estas criancas demonstram gostar das atividades de expressdo musical e que estas

Ihes sdo motivadoras.

Segunda-feira, 12 de dezembro de 2011

Como treino para a PAP, nesta manhd& uma das minhas colegas deu aula ao grupo
dos 5 anos B. Iniciou a sua aula com o dominio da matematica, na qual trabalhou o

jogo dos comboios, utilizando o material Cuisenaire.

Seguidamente passou para a area de Conhecimento do Mundo, que tinha como

tema a familia e a arvore genealdgica.

Por fim, a colega desenvolveu uma aula do dominio da linguagem oral e

abordagem a escrita com base na Cartilha Maternal.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A licdo de Cartilha Maternal lecionada pela minha colega, permite as criangas o
desenvolvimento da relacdo entre linguagem oral e linguagem escrita. Ruivo (2009)
escreve gue “‘com o0 método a crianga familiariza-se com as letras e os seus valores
fonéticos pois j4 no seu tempo Jodo de Deus evidenciava a relacdo estreita entre o
dominio da linguagem e o da leitura/escrita” (p. 114), sendo que o método que fala é o
método desenvolvido por Jodo de Deus para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Desta forma, a colega ao desenvolver uma licdo de Cartilha Maternal, esté a trabalhar
com estas criangas o valor fonético das letras e a sua relagdo com a leitura e escrita

das mesmas inseridas em palavras.
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Terca-feira, 13 de dezembro de 2011

Os alunos, no inicio da manhd, resolveram algumas propostas de trabalho,
enquanto eu e as minhas colegas de estagio faziamos enfeites de Natal para decorar
a sala. A meio da manhd, os dois grupos dos 5 anos juntaram-se para ensaiar a peca
de Natal.

Ap6s o almogo, foi lido aos alunos o livro Gosto de ti.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

Sendo esta uma época festiva, a decoragdo da sala de aula deve ser realizada,
mudando a estética habitual deste local e apelando a época natalicia. Zabalza (1998a)
redige que “a sala de aula pode estar decorada de tal modo que eduque para a
sensibilidade estética infantil” (p. 239) e que “a escola deve ser o lugar privilegiado no
gual se tem acesso a cultura” (p. 240). O Natal € uma das épocas festejadas na
cultura Portuguesa, por conseguinte, ao decorarmos a sala de aula para esta época,
além de estarmos a apelar a sensibilidade estética destas criancas, estamos também

a permitir-lhes um encontro mais acentuado com as suas raizes culturais.

Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Esta manha foi uma manha diferente do habitual, j4 que se realizou a festa de Natal
dos alunos do Jardim—Escola para os familiares e para a comunidade educativa. Os
alunos do grupo dos 5 anos apresentaram uma peca de Natal e cantaram musicas
natalicias. Encontrei-me a auxiliar as Educadoras, ajudando a vestir os alunos e dar-

Ihes os aderecgos, bem como a entrar e a sair do palco.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A presenca dos pais e a preparacdo da festa de natal para estes, é uma pratica
habitual nas comunidades educativas em Portugal. Marques (2001) sugere que “nos
jardins de infancia e nas escolas do ensino basico, comeca a ser vulgar a participacéo

dos pais em actividades escolares, do tipo festas, comemoracgdes e visitas de estudo”
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(p.19). Além de ser algo entusiasmante para as criancas porque é um dia diferente e
porque preparam algo para que a sua familia veja, também desenvolve nelas
competéncias, como é afirmado por Aguera (2008) que diz que a celebragédo é uma
pratica “psicopedagdgica de grande valor para promover a socializagao, a auto-estima,
a colaboracao e a integracdo das criangas” (p.73). As criangas do Grupo dos 5 anos B,
sendo ainda criancas em idade Pré-Escolar, precisam de desenvolver estas
competéncias e, ao realizar esta festa, promove-se esse desenvolvimento de uma

forma entusiasmante.

3.2Seccdo — Grupo dos 3anos B

Esta seccdo corresponde ao periodo em gue me encontrei a estagiar com grupo
dos 3 anos. Estive a estagiar com este grupo desde o dia 2 de janeiro de 2012 até ao
dia 10 de fevereiro de 2012.

1.3.1. Caracterizagdo do grupo

De acordo com o P.C.G., este grupo é constituido por 29 crianc¢as, das quais 13 sao

do género masculino e 16 sdo do género feminino.

A maior parte destas criangcas revela um desenvolvimento e uma maturidade

considerada normal.

Existem algumas criancas com dificuldades ao nivel da linguagem, sendo que uma
delas tem acompanhamento do terapeuta. A referida crianca, além da dita dificuldade,
gue é ligeira e considerada normal, tem também dificuldades na socializacdo e nas

mudancas de rotina.

Estas criancas, por vezes, demonstram dificuldades na percecdo das tarefas a
desempenhar, assim como em todas as rotinas didrias da sala do grupo dos 3 anos e

da Escola.

A maioria das criangas revela pouca autonomia e grande dependéncia de um adulto

nas idas a casa de banho, na hora da refei¢cdo, em vestir e despir, entre outras.

Né&o foi detetado nenhum caso de Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.).
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1.3.2. Caracterizacdo do espago

A sala do grupo dos 3 anos B situa-se no rés-do-chdo deste Jardim—Escola, sendo
gque, para se entrar nesta sala, se tem de passar pela sala do grupo dos 3 anos A.
Dentro da sala existe uma casa de banho comum aos dois grupos dos 3 anos, A e B,

encontrando-se esta adaptada a faixa etaria destas criancas.

A sala do grupo dos 3 anos B é ampla, uma das paredes tem janelas que permitem
a entrada de muita luz nesta e tem saida direta para o recreio destinado as criangas
da Educacéo Pré-Escolar. Numa das paredes existem divisérias onde se colocam
alguns pertences destas criancas e, nas restantes paredes encontram-se placares

onde séo expostos alguns trabalhos realizados por estas criancas.

Esta sala divide-se em dois espac¢os: um onde existe um tapete no qual as criancas
fazem jogos de grande grupo, ouvem histérias e, as vezes, vém desenhos animados
numa televisdo que aqui se encontra; no outro espaco existem seis mesas hexagonais
e respetivas cadeiras para as criangas realizarem varias atividades e também aqui se

encontram armarios onde sdo arrumados os materiais utilizados com estas criangas.

Quando estas criancas vao almocgar, as mesas e as cadeiras sdo arrumadas para

gue sejam colocados catres onde estas fazem a sesta antes do recreio.

1.3.3. Rotinas e horéario

As rotinas praticadas pelas criancas deste grupo sdo semelhantes as dos outros
grupos da Educacédo Pré-Escolar, no entanto, a rotina do grupo dos 3 anos difere das
rotinas dos restantes grupos porque estas criancas, a seguir ao almoco, fazem a

sesta. Sobre a sesta, Cordeiro (2010) redige que esta:

Deve ser feita num ambiente calmo (...), e estimulada a autonomia (as criangas
devem tirar elas proprias os sapatos, deitar-se e tapar-se sozinhas, (...) € mais uma
vez se respeitam os ritmos do grupo. Os objectos de transi¢ao, (...) sdo importantes
neste momento do adormecer, em gque acontece, com mais énfase, a lembranca dos
pais e da casa. O que € bom, para ajudar a criar um elo entre os dois universos, mas
de modo tranquilo e securizante (pp. 373-374).

O momento da sesta €, por isso, muito importante para estas crian¢as, que ainda
se encontram muito ligadas ao ambiente familiar e que necessitam de ser estimuladas
para se tornarem autbnomas. Estas, ao acordarem da sesta, brincam livremente, no

interior da escola ou no recreio exterior, conforme as condi¢des climatéricas.
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Seguidamente é apresentado o quadro 4, correspondente ao horario do grupo dos

3 anos B.
Quadro 4 — Horério do grupo dos 3 anos B
Horas Segunda-Feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira | Sexta-feira
9h00-9h30 Acolhimento
Atividades de Iniciacdo a Conhecimento | Estimulacdo | Estimulacao
9h30-10h00 | desenvolvi- &ao imulac umuiag
Matematica do Mundo a leitura a Leitura
mento verbal
10h00-10h30 Recreio Desenho Recreio Inf_ormat|ca/B Imma(;go_ a
iblioteca Matematica
10h30-11h00 Grafismos Recreio Edqcagao Inf_ormat|ca/B Recreio
Fisica iblioteca
11h00-11h30 Estlmglagao a Trabalho de Educgqao Recreio Edu’cagao
leitura grupo Musical Fisica
11h30-12h00 Desenho Cantinhos Grafismos In|C|ag§q a Recorte e
Matematica Colagem
12h00-13h00 Almoco
13h00-14h30 Sesta
15h00-15h30 Immaggo_ a Picotagem Picotagem Pintura Modelagem/
Matematica Barro
15h30-16h00 Recorte e Pintura Desenho Desenho Cantinhos
colagem
16h00-16h30 Cantinhos Jogos Cantinhos Jogos Jogos
16h30 Lanche
17h00 Saida

1.3.4. Relatos diarios

Terca-feira, 3 de janeiro de 2012

Inicialmente as Educadoras falaram com os alunos e, seguidamente, a Educadora

do grupo dos 3 anos B leu uma histéria ao seu grupo de alunos.

Os alunos sentaram-se nas mesas, onde trabalharam com o material Blocos

Logicos. Seguidamente, foi trabalhada uma figura geométrica, o retangulo, através da

picotagem da mesma, que se encontrava desenhada numa folha.

A seguir ao recreio da manha, os alunos fizeram um desenho livre sobre as suas

férias de Natal.

Antes do almoco os alunos visionaram um excerto do filme A bela adormecida,

enquanto lhes colocavamos os babetes e, posteriormente ao almoco, os alunos

fizeram a sesta.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A leitura de uma histéria a este grupo de alunos teve como objetivo, a meu ver, o
desenvolvimento da linguagem. Papalia et al. (2001) sublinha que “a leitura partilhada
proporciona uma oportunidade natural para dar informagcao e aumentar o vocabulario”
e que:

A leitura partilhada é um veiculo importante para o desenvolvimento da linguagem

(...). Além disso, € uma situacdo em geral agradavel tanto para as criangas como

para os adultos; oferece uma forma de promover a ligacdo emocional, ao mesmo
tempo que promove o desenvolvimento cognitivo (p. 326).

Parece-me, portanto, que é muito vantajoso para estas criancas e para a

educadora, esta ter, neste dia, lido uma historia para o seu grupo.

Sobre a prética que decorreu neste dia da educadora deixar estas criangas verem
uma parte do filme A bela adormecida, parece-me que, apesar de todos os maleficios
gue o visionamento de televisdo possa ter, desde que de forma moderada e com
programacdo adaptada a faixa etaria das criancas, € uma forma destas criancas se
distrairem enquanto a educadora os prepara para irem almocar. Cordeiro (2010)
afirma que a televisdao “contribui para a definicdo de valores e modelos de
comportamento individuais e colectivos, familiares e sociais” e que esta serve como
“fonte de entretenimento” (p. 408). Sendo o filme visionado a adaptagdo de um conto
gue transmite, a meu ver, uma moral positiva, creio que foi uma estratégia para

entreter estas criancgas, as quais se mantiveram muito atentas ao filme.

Sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

No inicio da manha a Educadora conversou com os alunos sobre o dia dos reis. Os
alunos dirigiram-se para as mesas e trabalharam com o material Cuisenaire, montando
a escada crescente até a peca que equivale a quatro unidades. Foi pedido a alguns
alunos que fechassem os olhos e que respondessem a algumas questdes sobre as
pecas do material, como por exemplo ler a escada por ordem crescente ou palpar a
peca e dizer a sua cor e valor. A Educadora entregou a cada aluno uma proposta de
trabalho, na qual os alunos deveriam fazer o grafismo do algarismo 4 e outra, em que
deviam preencher o desenho das trés primeiras pecas deste material com papéis da

respetiva cor da peca.

55



A meio da manha, os alunos foram para o ginasio onde tiveram aula do dominio da

expressao motora.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O jogo realizado com as pecas de Cuisenaire, em que 0s alunos deveriam fechar
os olhos e responder a questbes que a educadora colocava, proporcionou a
memorizacdo da cor e do valor de cada peca deste material. Alsina (2004, citado por
Caldeira, 2009a) refere que os alunos devem “memorizar o valor de cada barra, ja que
€ importante que se habituem a nomear as barras ndo pela cor, mas sim pelo valor” (p.
131). Caldeira (2009a) refere que com estes jogos de memodria, incluindo a nomeagao
do valor das pegas e a elaboracao da escada, “as criangas (...) podem consolidar as
propriedades do numero e até introduzir diversos conceitos” (p. 132). Esta atividade,
portanto, serviu para a consolidacdo e memorizacdo dos valores de cada peca do

Cuisenaire.

Segunda-feira, 9 de janeiro de 2012

No inicio do dia, as Educadoras dos grupos dos 3 anos conversaram com 0s alunos
sobre 0 que estes tinham feito no fim-de-semana. Apés irem a casa de banho, os
alunos realizaram grafismos e, seguidamente, a Educadora falou com os alunos sobre
0s animais domésticos, selvagens, da quinta e também dos mamiferos. A Educadora

leu aos alunos o livro A quinta.

Os alunos fizeram uma dobragem da cabeca de um céo e esta foi colada numa

folha, onde estava desenhado o corpo do céo.

Posteriormente, foi trabalhado o material 1.° Dom de Froebel onde, utilizando a
caixa do material e as bolas coloridas contidas nesta, foi trabalhada a orientagcéo
espacial através da colocacgdo das varias bolas em cima da caixa, ao lado da caixa, a
frente da caixa e atras da caixa. A Educadora realizou o Quim Visual, com o material
gue consiste em colocar as bolas numa certa posicdo em relagdo a caixa, tapar os
olhos a um aluno, trocar de posi¢cdo de duas das bolas, destapar os olhos do aluno e
este colocar as bolas trocadas na posicdo inicial. Com as bolas do material foram

ainda trabalhadas as noc¢des de dentro, fora, entre, em baixo € no meio de.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A dobragem da cabeca do céo representa o chamado origami. Robinson (2006)
menciona que “o origami — ou a arte da dobragem de papel — permite-nos ver o préprio
papel como um meio para a expressao artistica. (...) O prazer de quem as faz pode
ser tdo grande” (p. 6). Com esta dobragem as criancas exprimiram-se de uma forma
artistica realizando uma atividade prazerosa e, ao mesmo tempo, trabalharam também
a motricidade fina, porque a arte das dobragens exige que sejam trabalhados os

pequenos musculos e coordenacdo 6culo-manual.

Terca-feira, 10 de janeiro de 2012

No inicio da manha foi contada uma histéria aos alunos e, posteriormente, foi
trabalhado o 3.° Dom de Froebel com o qual se realizaram cinco construcées que 0s
alunos ja conheciam: o muro baixo, o muro alto, o comboio, a mesa com cadeiras e a
cama. Através de uma histdria, a Educadora foi realizando exercicios de calculo

mental abstrato e concreto até a quantidade seis.

Durante o recreio da manha fizeram-se dois jogos dentro da sala: o jogo da
barquinha e um jogo em que um aluno deveria adivinhar quem era o colega que

estava a falar, somente pelo som da sua voz.

Os alunos pintaram, com lapis de cera, o corpo do céo do trabalho que tinham feito
no dia anterior. Seguidamente, a Educadora pediu aos alunos que rasgassem papel

de lustro cor-de-rosa, que guardou numa caixa.

Os alunos viram desenhos animados, cantaram e ouviram a histéria O Capuchinho

Vermelho, que uma das Educadoras contou.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Os jogos realizados dentro da sala durante o recreio sdo jogos de grande grupo.
Hohmann e Weikart (2004) sugerem que “o tempo em grande grupo reune criangas e
adultos por periodos de tempo breves, para trocar informacfes e fazer actividades

enquanto grupo. Esta experiéncia ajuda a construir o sentido de “n6s” e “nosso

(p.406), ou seja, como estava a chover neste dia e, por isso, era impossivel as
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criangas irem para o recreio brincar ao ar livre, a educadora proporcionou aos alunos
jogos de grupo, os quais fazem as criancas desenvolverem o seu sentido de pertence

ao grupo escolar e, com isso, os faz sentir mais confiantes enquanto individuos.

Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

A pedido das Educadoras, foi teatralizado, por mim e pelas colegas de estagio do

grupo dos 3 anos, a histéria O Cuquedo, no inicio desta manha.

Foram trabalhadas operacfes de adicdo e subtracdo até a quantidade quatro, com

material ndo estruturado, sendo neste caso utilizadas palhinhas e nimeros moveis.

A Educadora leu aos alunos o livro Escolinha dos monstros e, ap6s o recreio, foi
entregue aos alunos uma folha com a imagem de um porco, em que os alunos

deveriam colar papelinhos no corpo do porco e pintar a cabeca deste.

Decorreu no ginasio do Jardim—Escola a aula de dominio da expressdo motora.

Inferéncias/fundamentacéo teorica

Sobre a dramatizacao que realizei com as minhas colegas da histéria O Cuquedo,
gostaria de referir que acho muito importante que as educadoras nos possibilitem esta
experiéncia. Na minha opinido, ao dramatizarmos a historia para as criangas,

estabelece-se uma ligacao afetiva entre nds estagiarias e estas criancgas.

Creio ainda que estas dramatizacdes em grupo também fortalecem a ligacdo entre
0s elementos de estagio, como refere Cordeiro (2010), sobre o teatro no jardim-de-
infancia, este “para além do desenvolvimento pessoal, cresce o trabalho de equipa, e
de uma equipa concertada e articulada” (p. 424). O autor aqui refere-se ao teatro
realizado por parte das criangcas mas posso afirmar que esta expressao também se
pode aplicar a nGs estagiarias, porque com a realizacao destes teatros nos tornamos
mais unidas, aprendemos a trabalhar em equipa, a organizarmo-nos, a ouvir a opinido
das outras e a integrar as ideias de todas na dramatizacdo para estas criancas. Por
isso, considero tdo importante esta experiéncia proporcionada neste dia pelas
educadoras, porque nos permitiu aprender a fazer parte de uma equipa mais

articulada.
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Segunda-feira, 16 de janeiro de 2012

Inicialmente os meninos falaram sobre o seu fim-de-semana e depois foram
cantadas cancdes de roda. A Educadora pediu-me para ler aos alunos o livro De
repente... 0 que funcionaria como uma aula surpresa. Li o livro e dinamizei, com o

grupo, esta historia.

A Educadora pediu aos alunos que se sentassem nas mesas, colocou num placar
algarismos grandes e pediu a alguns alunos para irem identificar certos algarismos.
Posteriormente, foi entregue a cada aluno uma folha onde estava desenhado o
algarismo 4, os alunos deveriam cortar com a tesoura papeis coloridos e cola-los
dentro do algarismo. Foi pedido ao grupo de estagio que acabasse de decorar uma
parte da sala de aula, enquanto os alunos faziam esta atividade. Foi explorado o tema
dos animais, identificando os mamiferos e também as aves, ja que existia uma
imagem de um galo e outra de uma galinha, procedendo os alunos a identificagdo que

estes dois animais possuem penas.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Cortar com a tesoura € uma das capacidades que deve ser desenvolvida na
educacao pré-escolar. Aguera (2008) refere que o recortar “¢ um bom exercicio que
desenvolve a habilidade, o tacto, a preciséo, etc” e que “as criangas também gostam
muito de recortar — sempre com tesouras apropriadas” (p.106). Sobre a utilizagao
deste utensilio de corte, Cordeiro (2010) redige que “a utilizacdo da tesoura adverte
para o cuidado a ter com alguns objectos” e que “a evolugdo da rasgagem para o
recorte mostra uma subida de patamar das competéncias finas” (p.373). A educadora,
ao pedir aos alunos que cortem com a tesoura papéis coloridos esta, por conseguinte,
a estimular a motricidade fina destes, a promover com que estes tenham em atencéo a
utilizacdo de objetos potencialmente perigosos e a desenvolver capacidades de

precisao.

Terca-feira, 17 de janeiro de 2012

Neste dia, uma das minhas colegas de estagio deu a sua manha de aulas. Iniciou a

sua aula por rever a classe dos mamiferos e, seguidamente, partiu para o seu tema
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gue era a tartaruga, o qual faz parte da area de Conhecimento do Mundo. A colega
levou uma tartaruga, que no final da sua aula ofereceu ao grupo. Pediu aos alunos que
se sentassem nas mesas e entregou-lhes uma proposta de trabalho, em que os alunos

deveriam pintar as imagens das tartarugas.

No Dominio da Matematica, a colega trabalhou, com o material 1.° Dom, a
orientacdo espacial. No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, foi contada
e explorada a histéria A que sabe a Lua.

No final da manhd, a Educadora procedeu a avaliacdo da aula lecionada pela

minha colega, referindo os aspetos positivos e os aspetos a melhorar.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A colega, no final da sua aula, ofereceu a este grupo a tartaruga que tinha levado
para lecionar a area de Conhecimento do Mundo. Esta oferta da colega pareceu-me
bastante pertinente porque, desta forma, as criancas podem em grupo tratar deste Ser

Vivo. Segundo o Ministério da Educacéao (2009a):

As razfes das normas que decorrem da vida em grupo (...) terdo de ser explicitadas
e compreendidas pelas criancas. Estas normas e outras regras indispensaveis a vida
em comum adquirem maior forca e sentido se todo o grupo participar na sua
elaboracdo, bem como na distribuicdo de tarefas necessarias a vida colectiva — por
exemplo, (...) tratar de animais (p. 36).

Desta forma, as criancas ao ficarem com a tartaruga oferecida pela colega neste
dia, deverdo tratar dela, alimentando-a e, mudando-lhe a &gua. Apesar destas
criancas ainda serem de uma faixa etaria mais jovem, é importante que lhe sejam
destinadas tarefas como estas, para que a medida que vao crescendo, tenham nogéo
gue existem responsabilidades que cada uma delas devera ter em conta para uma
harmoniosa vida em comunidade. Por isso, pareceu-me tdo importante a colega ter
oferecido este animal a este grupo de criangas, porque possibilitou o desenvolvimento

destes valores.

Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

Foi teatralizada, pelo grupo de estagio e com a participacao dos alunos, a histéria O

lobo e os sete cabritinhos, a pedido das Educadoras do grupo dos 3 anos.
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Os alunos pintaram a imagem de um céo através da técnica de papel amachucado
e, seguidamente, dirigiram-se para o ginasio, onde foi apresentada, aos alunos da

Educacao Pré-Escolar, uma peca de teatro que tinha como tema os dentes.

Foram realizadas as rotinas habituais e a aula do dominio da expressdo motora foi

desenvolvida na sala de aula, procedendo-se ao jogo das cadeiras.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A dramatizacao realizada no inicio da manha e a participacdo dos alunos nesta,
revela-se, na minha opinido, como uma mais-valia para o desenvolvimento destas
criangcas bem como para nos, estagiarias, porque nos permite interagir com os alunos,
desempenhar um papel de lideranca do grupo e nos ajuda a desenvolver uma posigcéao
mais a vontade quando somos responséaveis por uma atividade escolar. Fonseca (s.d.,
citado em Santos, s. d.) refere que “as actividades dramaticas trazem a crianca o
dominio de si propria, a seguranca e o a-vontade da conduta, o sentido da
camaradagem” (p. 584), isto €, ao participarem do teatro realizado por nés, as criangas
desenvolveram a sua autoestima, a sua autoimagem enquanto pertencentes de um
grupo e, desenvolveram também, o sentido de companheirismo com os colegas e

connosco.

A atividade de pintar com papel amachucado é uma técnica de trabalhos manuais.
Estas criancas demonstraram que gostam muito de realizar este tipo de trabalhos,
sendo que nestas atividades sdo desenvolvidas varias destrezas. Aguera (2008),
sobre os trabalhos manuais, redige que “é maravilhoso que as criangas pequenas
gostem de criar. E a melhor forma de contribuir para o desenvolvimento do
pensamento, ao mesmo tempo que lhes incentiva a auto-estima e, obviamente, se
aumentam destrezas e habilidades” (p. 103). Assim, esta atividade promoveu nestas
criangas o desenvolvimento de destrezas motoras e 0 pensamento e, a0 mesmo

tempo, foi uma atividade divertida.

Segunda-feira, 23 de janeiro de 2012

A Educadora, apos conversar com os alunos sobre o fim-de-semana, sentou-os em

roda em cima de umas almofadas, para jogarem ao jogo das cadeiras. Foi pedido,
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pela Educadora a uma das colegas de estagio, que lesse aos alunos o livro Marley o

cdo traquinas e que realizasse a sua dinamizacao.

Foi trabalhado o material matematico Blocos Légicos e foi introduzida a simbologia
e nogédo de cardinal de um conjunto. Os alunos realizaram uma proposta de trabalho,
em que fizeram o grafismo das varias figuras geométricas presentes no material

trabalhado.

No final da manha foi introduzida uma nova espécie de mamiferos, a ovelha,
através da leitura de O livro dos mamiferos e da elaboracdo de uma proposta de

trabalho.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

O trabalho com os Blocos Logicos e a introducdo do cardinal de um ndmero € uma
das aprendizagens necessérias para a aquisicdo do conceito de numero. Ponte e

Serrazina (2006), salientam que:

A contagem desempenha um papel essencial no processo de aquisicdo do conceito
de numero. Compreender que varios conjuntos de objectos tém todos o mesmo
namero e que se pode estabelecer uma correspondéncia biunivoca entre estes,
constitui o aspecto cardinal do niimero (p.138)

Damas et al. (2010) sugerem ainda que “para chegarmos a no¢ao de numero ha
gue explorar a correspondéncia entre elementos de conjuntos, verificando a nogéo de
quantidade” e que “no universo dos Blocos Légicos (...). Para a introducédo da nogéo
de numero teremos que considerar a quantidade de elementos dos conjuntos —
propriedade numérica” (p. 35). Com a utilizagdo dos Blocos Légicos e a simbologia de
cardinal de um ndmero, as criancas exploraram a noc¢do de quantidade,
desenvolvendo o conceito de numero.

Terca-feira, 24 de janeiro de 2012
Inicialmente, cantamos os parabéns a um dos alunos do grupo que fazia anos e,
seguidamente, trabalhou-se, com 1.° Dom de Froebel, a orientacdo espacial;

introduziu-se a Ultima bola deste material, a roxa, contou-se por quantas bolas era

composto este material e fez-se o Quim Visual.
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Os alunos procederam a elaboragdo de uma composicdo livre com diversos
materiais e, posteriormente, foi-lhes lida a histéria A procura de Nemo, com a qual foi

introduzida uma nova classe dos animais: a classe dos peixes.

Os alunos, com a ajuda da Educadora e das estagiarias, fizeram harmdnicas com

duas serpentinas de cores diferentes.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Termos cantado, neste dia, os parabéns a uma das criancas do grupo dos 3 anos
gue fazia anos, parece-me uma pratica que leva a crianca a sentir-se acarinhada.
Cordeiro (2010) refere que “as festas de anos nas escolas tornaram-se quase
obrigatdrias” (p. 394). As educadoras terem tido, neste dia, a atengdo de dar os
parabéns a esta crianca faz, a meu entender, que esta se sinta um elemento

importante dentro deste grupo.

A utilizacdo do 1.° Dom de Froebel e as atividades realizadas com este material
neste dia, desenvolveram nestas criancas varias competéncias. Caldeira (2009a)
redige que este material pode ajudar a crianga a desenvolver a “(i) aprendizagem das
cores; (ii) estruturagéo espacial; (iii) lateralizagéo; (...) (iv) jogos de memoéria” (p. 243).
A educadora, ao realizar a introdugéo da bola roxa deste material e, posteriormente,
ter realizado com os alunos varias atividades com esta cor, proporcionou aos alunos a
aprendizagem e a distingdo desta cor. Com a realizacdo do Quim visual as criancas

trabalharam a sua lateralizacdo, a orientacdo espacial e a memoria.

Sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

Uma das colegas de estagio, nesta manhd, contou ao grupo dos 3 anos a historia
Caracolinhos de Ouro, através da organizacdo de imagens. Quando os alunos se
sentaram nas mesas, foi trabalhada, com o material Cuisenaire, a associacdo da cor
de cada peca ao algarismo correspondente e foi introduzida uma nova peca, a peca
amarela, que vale 5 unidades. Os alunos, com o material, fizeram a escada por ordem

crescente e decrescente.
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No final da manha foi feita a estampagem dos pés dos alunos em papel com tinta
roxa, por ser a correspondente a cor da ultima bola que os alunos aprenderam no

material 1.° Dom de Froebel.

Inferéncias/fundamentacéo teorica

A leitura, realizada pela colega, através da organizacdo de imagens, promoveu
nestes alunos a literacia. De acordo com o Ministério da Educacao (2009b):

Convém ter em conta que a existéncia de novos cenarios, linguagens e suportes
para o acesso a informacgéo exige o dominio de literacias multiplas, nomeadamente,
(...) a literacia visual (leitura de imagens). Este facto torna imprescindivel, desde
cedo, a convivéncia com diferentes suportes e com diferentes linguagens (p. 63).

Sobre o contacto com a literacia, de acordo com o Ministério da Educagéo (2009a),
na Educacédo Pré-Escolar, “as historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas e
inventadas pelas criancas, de memdria ou a partir de imagens, sdo um meio de

abordar o texto narrativo que, (...) suscitam o desejo de aprender a ler” (p. 70).
Teberosky e Colomer (2003), referem que:

Para se obter uma leitura interativa, o professor ndo precisa transformar a leitura
monoldgica do texto em um dialogo cotidiano. Ao contrario, deve tentar fazer com que
as criangas “entrem” no mundo do texto, que participem da leitura de muitas
maneiras: olhando as imagens enquanto o professor & o texto (p. 127).

A colega ao mostrar e organizar as imagens com o0s alunos, a medida que ia
contando a historia, trabalhou uma forma de literacia, promovendo nestas criangas a

vontade de aprender a ler e permitiu-lhes participarem na leitura.

Segunda-feira, 30 de janeiro de 2012

Relembrou-se, apés uma conversa sobre o fim-de-semana, algumas construcdes
do 3.° Dom de Froebel e, através de situacBes problematicas, trabalharam-se

operacfes de soma abstrata e subtracéo.

A Educadora leu aos alunos um livro e, seguidamente, dirigiram-se para o ginasio,

onde foi visionado um concerto da banda Os corvos.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A musica é um dos estimulos para o desenvolvimento da crianca. Cordeiro (2010)
sugere que “outro aspecto importante é frequentar ambientes onde se toca musica” e
que “habituar o ouvido a escutar musica (...) sem isso a educacao das criancas ficara
incompleta” (p. 418). Hohmann e Weikart (2004) sublinham que “ver pessoas a criar
musica mesmo em frente aos seus olhos e mover ao compasso de sons ao vivo déao
novas dimensdes a compreensao que as criangas tém da musica” (p.660). Visionarem
0 concerto dos Corvos permitiu a estas criancas habituarem o0s seus ouvidos a

escutarem musica e ao seu desenvolvimento global.

Terca-feira, 31 de janeiro de 2012

Este dia foi preenchido por mais uma manhd de aulas lecionada por uma das
colegas de estagio. A aula foi iniciada com o dominio da linguagem oral e abordagem

a escrita, em que foi dinamizada a histéria Todos no sofa com uma teatralizagao.

No Dominio da Matematica, foram utilizadas palhinhas e algarismos méveis para

trabalhar operacdes de adicdo no concreto e associacdo entre quantidade e algarismo.

Na area de Conhecimento do Mundo foi explorado um animal, o porco. Foi entregue
aos alunos uma proposta de trabalho, em que deveriam pintar a imagem de um porco

do lado esquerdo da folha.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

Ponte e Serrazina (2006) escrevem que “a manipulagcao de objectos é fundamental
para a aquisicdo do conceito de numero” (p. 138) e que:

Materiais manipulaveis como as palhinhas, (...) podem ser uma boa ajuda para a

compreenséo do valor de posicdo. Pode pedir-se a um aluno para representar um

dado numero utilizando o material ou para dizer qual o niUmero que esta representado
pelo material (p.143)

Desta forma, a colega, ao utilizar as palhinhas e os nimeros moveis para realizar
operagcbBes de adicdo, estd a desenvolver o conceito de namero, uma base muito

importante no ensino da matematica.
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Sexta-feira, 3 de fevereiro de 2012

A Educadora comecou por contar a fabula As trés raposas e, posteriormente, 0s
meninos realizaram propostas de trabalhados de colagens e grafismos das pecas do

Cuisenaire até a peca que vale cinco unidades.

Foram cantadas algumas cancfes de roda e realizados alguns jogos de grande

grupo.

Com base em imagens, foram mencionadas caracteristicas das varias classes de

animais e os “habitats” onde estes se inserem.

Os alunos tiveram aula do dominio da expressdo motora e, seguidamente,

realizaram, na sala de aula, jogos de encaixe.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Os jogos de encaixe realizados no fim desta manha sdo outra das atividades muito
desenvolvidas na educacdo pré-escolar. Zabalza (1998b) evidencia que “os jogos e
brinquedos de construgdo (embutir, meter em, sobrepor, etc.), (...) desempenham um
papel fundamental no desenvolvimento desta fungdo cognitiva” (p. 282). Cordeiro
(2010) sugere que para exercitar a manipulacdo fina e a coordenagdo motora deve-se
dar as criangas “brinquedos para montar (varias formas, cores vivas, varios tamanhos
gue encaixam uns dentro dos outros” (p. 338) e que os brinquedos para criangas de 3
anos devem incluir jogos de “construcdo (ja mais elaborados e com pegas mais

pequenas)” (p. 340).

Este tipo de jogos realizados pelas criancas nesta manha trabalham a motricidade
fina e, tal como é referido por Condemarin e Chadwick (1987), deve-se:

Realizar exercicios que tenham por finalidade o desenvolvimento da motricidade fina

a nivel dos movimentos do pulso, mao e dedos. Estes exercicios sdo destinados a

desenvolver a precisdo, coordenacao, rapidez, distensdo e controle dos gestos finos.

Estas atividades também podem ser consideradas como técnicas nao-graficas
preparatérias a escrita (p.55).

Os jogos de encaixes sdo, por conseguinte, jogos de caracter ludico que
desenvolvem a motricidade fina e esta deve ser grandemente trabalhada
precocemente porque prepara as criangas para huma fase posterior estarem aptos ao

processo de escrita caligrafica.
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Segunda-feira, 6 de fevereiro de 2012

Neste dia dei uma manha de aulas ao grupo dos 3 anos, iniciando-a com o dominio
da Linguagem oral e abordagem a escrita. Para este dominio, construi o livro Miffy vai
ao jardim zooldgico, em grande formato, li o livro aos alunos, explorei a histéria e os
varios animais que nela surgiam, explorei as partes de um livro — capa e contra capa,

referi o titulo do livro, fiz interdisciplinaridade e pedi a participacao dos alunos.

No Dominio da Matematica trabalhei os numeros ordinais com as pecas do
Cuisenaire, fiz alguns exercicios de lateralizacdo e realizei a correspondéncia entre as

cores das pecas e os valores das mesmas, com algarismos moveis grandes.

Na area de Conhecimento do Mundo, explorei um animal, o coelho, mostrando
imagens e levando os alunos a identificar a classe a que este animal pertence. Acabei
esta area mostrando o coelho que levei, colocando-o no centro da roda em que 0s

alunos estavam sentados

Para finalizar a manha, fiz uma breve recapitulacdo da histéria que tinha contado e

cantei com os alunos a musica do coelhinho.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Para lecionar o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, utilizei um livro
gue construi, previamente, sendo este de grande formato. Spodek e Saracho (1998)
definem este tipo de livros como livrées e sublinham que estes “sdo versbes em
tamanho grande de livros infantis que variam em tamanho e em formato” (p. 248). Os
mesmos autores referem ainda que “‘quando um conto em especial ndo estiver
disponivel em livrdo ou for caro demais, os professores podem fazer seus proprios
livrdes” (p. 249). Neste caso, escolhi construir um livrdo para contar estar historia
porque o livro que encontrei desta histdria era muito pequeno para as criancas verem
as imagens e, principalmente, porque o livro original encontrava-se danificado, o que o
tornava pouco apelativo. Desta forma, criei um livro de grande formato o que, a meu

ver, teve um grande impacto positivo em estimular o interesse destas criangas.

Relativamente a ter realizado a exploragédo das partes constituintes do livro e a ter
referido o titulo deste, creio que, a exploracdo de ambos os elementos, pode e deve
ser realizada com criancas de idade pré-escolar. A estes elementos da-se o home de

elementos paratextuais. Lopes (2006) afirma que “é muito importante referir
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expressamente o nome do livro (...). Deve de igual modo deixar-se claro para as
criangas o que é a “capa”, a “contracapa” (...)" (p. 68). A exploragdo dos elementos
paratextuais, na minha opinido, pode ser realizada com criangcas de qualquer faixa
etaria, desde que nédo seja realizada uma analise exaustiva e desapropriada destes
com criancas de idade pré-escolar, sendo que, nesta aula, ao explorar estes
elementos 0s alunos se demonstraram muito participativos e, pareceu-me que estas

criangas ja tinham explorado anteriormente estes elementos com a educadora.

Terca-feira, 7 de fevereiro de 2012

Neste dia, os pais das criangas compareceram na escola para assistir a manha dos
seus filhos no Jardim—Escola e participarem nas atividades que a Educadora tinha
preparado. A Educadora comecou por contar um livro, em formato grande, que tinha
como personagens coelhinhos e realizou interdisciplinaridade com o Dominio da
Matematica, pedindo aos alunos que identificassem alguns algarismos méveis em
tamanho grande. Quando a Educadora acabou de ler a historia, pediu aos alunos que

fizessem, em pé, uma roda e cantaram a musica do coelhinho.

Os alunos sentaram-se nas mesas e trabalharam com o 3.° Dom de Froebel,
fazendo as construgfes que ja conheciam com este material. Regressados do recreio,
0s alunos realizaram uma proposta de trabalho, em que tinham que fazer o grafismo
das cenouras, seguidamente deveriam pintar trés cenouras e, por fim, rasgaram

papelinhos e colaram-nos.

Foram realizados jogos de grande grupo onde os pais também participaram.

Inferéncias/fundamentacéo teorica

A presenca dos pais nesta manhad revela-se muito importante para todos os
intervenientes. Para os pais, esta ligacdo com a comunidade escolar transmite-lhes
uma maior confianca na escola, tal como é referido por Marques (2001), que escreve
que estes “mostram possuir maior confianga na escola, acreditam mais no trabalho
dos professores, valorizam mais a educacdo dos seus filhos e desenvolvem
competéncias educativas e civicas que lhes sao uteis em muitos contextos diferentes”
(p. 109). O facto de os pais estarem presentes neste dia e verem o trabalho

desenvolvido pela educadora durante esta manha, possibilita-lhes compreender quais
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as competéncias que séo desenvolvidas nos seus filhos ao longo do ano e, ao verem
a educadora a lecionar, desenvolvem uma maior confiangca nesta e em toda a

comunidade escolar.

Sexta-feira, 10 de fevereiro de 2012

Esta manha foi preenchida pela aula de uma aluna estagiaria que também se
encontrava a trabalhar no grupo B. A colega comecou com o dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita, contando a histéria A galinha dos ovos de ouro. Foi pedido
aos alunos que recontassem a histéria, através da organizagdo de imagens que a
colega levava ja preparadas, e esta escreveu o0 que os alunos iam verbalizando sobre
as imagens que observavam. Por fim, a colega fez aos alunos perguntas de

interpretacdo sobre a histéria explorada.

No Dominio da Matematica foi trabalhada a teoria de conjuntos com material ndo
estruturado — ovos de papel de prata. Foi trabalhada a associa¢do entre quantidade,

numero e algarismo, bem como o cardinal de um conjunto.

Na area de Conhecimento do Mundo foi abordada a classe das aves, mais

concretamente, a galinha e o galo.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Maher (1991, citado por Hohmann e Weikart, 2004) diz que “algumas vezes as
criancas querem escrever e outras vezes querem ditar para alguém (as suas
histérias)” (p.564). Hohmann e Weikart referem também que “ainda que tomar
apontamentos do que a crianca diz seja uma maneira de a ajudar a estabelecer a
associacdo entre linguagem escrita e oral, é provavelmente mais sensato fazé-lo
apenas a pedido da crianga” (p.564). A estratégia que a colega utilizou para contar a
historia, pedindo aos alunos para a recontarem e ela escrevia o que os alunos diziam,
apesar de na teoria me parecer atrativo, na pratica nao resultou porque se perdeu o
ritmo da historia 0 que, para criangcas do pré-escolar, os desmotivou e levou-os a

dispersar.

69



4.2 Seccdo — Seminério de Contacto com a Realidade Educativa

Nesta seccdo apresenta-se os relatos diarios e as respetivas inferéncias sobre os
dias de estagio realizados durante o seminario de contacto com a realidade educativa.
Este seminario decorreu de 27 de fevereiro de 2012 a 2 de margo de 2012, num

Jardim—Escola na area metropolitana de Lisboa.

1.4.1. Caracterizagcdo do local do Seminario de contacto com a realidade

educativa

Este Jardim—Escola situa-se numa zona residencial da cidade de Lisboa. Nas
imediacfes existe uma escola do Ensino Publico, uma igreja, uma esquadra da PSP,
um jardim, véarios cafés e, ainda, um centro comercial. Existem, para chegar a este
Jardim—Escola, transportes da rede publica, tal como o Metropolitano de Lisboa ou

autocarros da Caurris.

Neste Jardim—Escola funcionam as valéncias de Pré-Escolar e 1.° ciclo do Ensino
Basico num Unico edificio, no entanto os recreios exteriores das duas valéncias

encontram-se separados por uma cerca.

Existem, neste local, salas de aula para os varios niveis de ensino, uma sala de
professores, uma secretaria, varias casas de banho, uma sala para estagiarios, um

refeitério e um ginasio no andar superior do edificio.

1.4.2. Caracterizacdo da turma

Conforme o projeto curricular de turma (P.C.T.), esta turma € constituida por vinte e
nove alunos, sendo que dezassete alunos sdo do género masculino e doze alunos séo

do género feminino.

Estes alunos demonstram motivacdo e interesse, no entanto revelam-se um grupo

agitado e com dificuldades de concentragéo.
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1.4.3. Caracterizacdo do espago

A sala de aula desta turma possui trinta mesas, organizadas em trés filas e
agrupadas duas a duas. Existem também duas secretarias, uma, onde se encontra o
computador de trabalho da professora e outra, onde se encontram 0s materiais da
professora. Existe um armario grande, onde sdo arrumados os dossiés dos alunos e

0s materiais necessarios de trabalho, tais como folhas pautadas e quadriculadas.

Existem duas portas nesta sala, localizadas frente a frente, uma que da para o
interior do Jardim—Escola e outra que da para o exterior, mais concretamente para o

recreio.

No fundo da sala existe um quadro de arddsia e no extremo oposto existem cabides

para os alunos pendurarem as mochilas e os seus pertences.

Existem materiais de apoio de lingua portuguesa e matematica, elaborados em

cartolinas coloridas, dispostos nas paredes da sala de aula.

1.4.4. Rotinas e horario

Esta turma tem um horério extipulado e tem rotinas bem definidas, tal como todas
as turmas deste Jardim—Escola. No inicio da manhd& os alunos encontram-se no
ginasio, posteriormente vdo a casa de banho e, seguidamente, vao para a sala de

aula.

A meio da manhd os alunos comem a merenda da manhd e vao para o recreio
onde podem brincar livremente. Quando voltam do recreio, os alunos devem ir a casa

de banho novamente e, por fim, sentar-se nos seus lugares na sala.

No final da manha, alunos véo para o refeitdrio onde almocam e vao para o recreio,

brincar livremente.

Seguidamente apresenta-se o quadro 5 relativo ao horario do 2.° ano, onde realizei

a Semana de Contacto com a Realidade Educativa.

71



Quadro 5 — Horario do 2.° ano

Horas Se?eui:w;a- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h — 10h Lingua Matematica Lingua Matemat!ca Lingua
Portuguesa Portuguesa (materiais) Portuguesa
10h - 11h Lingua Matematica Lingua Matematica Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
11h - 11h30 Recreio
11h30 - 12h Matem{;\t!ca Lingua Matematica Lingua Matemgt!ca
(materiais) Portuguesa Portuguesa (materiais)
12h — 12h50 Matemética Lingua Edl{cggao Musica ESIUd.O do
Portuguesa Fisica Meio
13h — 14h30 Almoco/recreio
14h30 — 15h20 | FEStudodo | Estudodo Musica | Estudo do Meio | EStudo do
Meio Meio Meio
_ Educacéo Clube de Inglés Estudo
i) — el Fisica Ciéncias 15h30 — 16h30 | acompanhado
Biblioteca: no | Expresséao
Formagéo ambito de Plastica . . Assembleia
16010 - 17h Civica Lingua 15ha5 —17h | AreaProjeto de Turma
Portuguesa
17h Saida

1.4.5. Relatos diarios

Terca-feira, 28 de fevereiro de 2012

Este dia comegou pela realizacdo da prova de Lingua Portuguesa, seguindo-se

uma avaliagcdo de situagcBes problematicas e, por fim, a resolu¢do de uma proposta de

trabalho com exercicios de lateralidade.

A Professora pediu a uma colega, que se encontrava a estagiar nesta turma, que

fizesse a cada aluno a avaliacdo das tabuadas até a tabuada do seis, explicando-lhe

0s parametros que esta deveria ter em atencdo. A colega procedeu a avaliacdo e

depois conversou com a professora para que esta fizesse a classificacdo de cada

aluno.

No periodo da tarde, os alunos tiveram ginastica e Clube de Ciéncias, onde foi

abordado o tema das impressfes digitais e, para consolidacdo, foi carimbada a

impressao digital de cada aluno numa folha de papel.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Aos alunos, ao saberem previamente que iriam ser avaliados sobre a tabuada,
estudaram-na e memorizaram-na. O conhecimento da tabuada por parte dos alunos, é
extremamente necessario para o raciocinio matematico, tal como afirma Mialaret
(1975), que evidencia que deve-se estudar as “tabuadas que todo o individuo deve
conhecer, sob pena de ficar absolutamente paralisado perante a operacdo mais
simples” (p. 70). Apesar de acreditar que as aprendizagens devem ser realizadas com
base na compreensdo, acredito também que a memorizagdo tem um papel
fundamental na aprendizagem de todo o Ser Humano. Como refere Sanches (2001),
“repetir, repetir, repetir para memorizar porque sem memorizacdo ndo se consegue
relacionar, actividade fundamental no desenvolvimento das aprendizagens” (p. 54).
Parece-me, portanto, que a memorizacdo da tabuada € uma das estratégias
fundamentais para a aprendizagem desta e para que 0s alunos consigam relacionar
conteudos matematicos. Por conseguinte, a avaliacdo da tabuada realizada neste dia,
creio que néo tinha somente o objetivo de avaliar mas, essencialmente, o objetivo de

fazer com que os alunos a estudassem devidamente e a memorizassem.

Quarta-feira, 29 de fevereiro de 2012

Nesta manha encontrou-se a colega, que também estava a estagiar nesta turma, a
dar uma aula de matematica com os Calculadores Multibasicos. O objetivo desta aula
era explicar a prova dos nove na operacao de soma. A colega contou uma histéria e
os alunos realizaram as opera¢des de soma necessarias para a histéria no material. A
medida que iam realizando as operacdes, os alunos faziam a prova dos nove. Os
alunos demonstraram-se participativos e a colega deu o primeiro exemplo da prova

dos nove, para explicar como esta se realizava.

Foi entregue aos alunos uma ficha informativa e formativa sobre os pronomes

pessoais, a qual foi lida e seguidamente preenchida.

Durante a tarde foi realizado um exercicio ortografico e revisbes para a prova de
matematica. Por fim, foi lecionada a aula de musica e, seguidamente, os alunos

ficaram a acabar trabalhos.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A aula lecionada pela colega sobre a prova dos nove na adicdo com o0s
Calculadores Multibasicos revelou-se, na minha opinido, muito importante. A
exploracdo desta prova com o material utilizado revela-se benéfica porque, tal como é
referido por Caldeira (2009a), este material pedagogicamente permite o

desenvolvimento de “operagdes aritméticas (e provas)” (p. 188).

Os alunos, ao aprenderem e saberem aplicar esta prova, conseguem
posteriormente verificar se as adicdes que realizam se encontram corretas. Sobre a
realizacao desta prova com os Calculadores Multibasicos, Caldeira (2009a) afirma que
“o raciocinio” de adicao “estara certo se a quantidade de pecas que ficar na 12 e 22
placas, for a mesma da placa do resultado” (p. 212), ou seja, os alunos verificam se a
adicao realizada esta certa, através da visualizagdo da quantidade de pecgas da 1.2 e

2.2 placa e comparando-a com as pegas que se encontram na placa do resultado.

Quinta-feira, 1 de marco de 2012

No inicio da manha os alunos procederam a realizagdo da prova de matematica e,
a medida que a acabavam, respondiam a uma proposta de trabalho sobre as horas

gue cada relégio marcava.

Posteriormente, realizou-se uma proposta de trabalho sobre pronomes pessoais e

assinalaram-se palavras pertencentes a classe dos verbos.

Realizou-se um exercicio ortografico sobre o segundo valor do /s/ e, seguidamente,

eu e a minha colega de estagio fizemos com os alunos leitura individual de um texto.

Os alunos, ap6és o intervalo de almoco, estudaram com base numa ficha formativa,

conteldos sobre as plantas.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Sobre as competéncias de leitura, Sim-Sim et al. (1997) redigem que “na
perspectiva da educacdo basica, € funcdo da escola fazer de cada aluno um leitor
fluente e critico” (p.28) e que “no final do 1.° ciclo as criangas devem ser capazes de:

(...) ler com clareza em voz alta” (p.59). Esta competéncia foi desenvolvida, através da
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leitura individual que eu e a minha colega realizamos com os alunos. Ao lerem o texto

estas criangas praticaram a leitura fluente e clara.

5.2 Seccédo — 4.°A

Esta seccdo corresponde ao periodo de estagio realizado na turma do 4.°A, que
decorreu de 5 de marco de 2012 a 27 de abril de 2012 no Jardim—Escola onde realizei

0 meu Estégio Profissional.

1.5.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 4.° ano A é constituida por 24 criangas, 12 do género feminino e 12 do
género masculino.

Segunda a professora o0s alunos desta turma, em termos socioecondémicos,
pertencem a familias de extrato social médio e médio alto. Das 23 familias, visto haver
dois alunos que sdo irmaos gémeos, 19 pertencem a familias que vivem com ambos
0s pais.

Todos os alunos desta turma deslocam-se para a escola em transporte proprio ou a
pé e 5 deles residem fora do concelho de Lisboa (Cascais, Loures e Almada).

Segundo a professora titular da turma é um grupo interessado no ambiente que as
rodeia e manifesta interesse nas propostas apresentadas dentro e fora da sala de
aula. Em termos comportamentais designa a turma como sendo conversadora, muito
agitada e pouco respeitadora, referindo que no recreio sdo conflituosos e pouco
amigos uns dos outros.

A maioria da turma apresenta dificuldades maiores na area da Matematica, sendo
esta principalmente encontrada na resolucdo de operagcbes e de situagdes
problematicas. Na area da Portugués apresentam alguma dificuldade na producéo de
textos e na correta utilizacdo das regras ortograficas. A professora referiu ainda a
existéncia de irregularidade e descuido na caligrafia de alguns alunos. E de referir que
um dos elementos desta turma, tem apoio educativo fora da sala de aula, pois

apresenta algumas dificuldades.
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1.5.2. Caracterizacdo do espago

Na sala do 4.°A existe uma porta de entrada e janelas para o exterior. Quando se
entra nesta sala, do lado esquerdo e em frente existem cabides onde os alunos podem

deixar as suas mochilas e os seus pertences.

Nesta sala existem 25 carteiras e cadeiras organizadas em filas, sendo que duas
das filas se encontram organizadas com as mesas duas a duas e a fila central tem as
mesas juntas trés a trés. A mesa e a cadeira da professora encontram-se

posicionadas de frente para as filas de mesas dos alunos.

Existe, nesta sala, um quadro interativo, virado de frente para os alunos, sendo que
este se encontra ligado ao computador que esta colocado na secretaria da professora.
Numa das paredes existem dois quadros de arddsia mas, como ndo sdo utilizados
para escrever com giz, estdo preenchidos com cartazes alusivos a contetdos
lecionados e, nessa mesma parede, existe um placar de cortica onde estao expostos
desenhos realizados pelos alunos. Na parede oposta também existem varios placares

de cortica onde estdo expostos trabalhos dos alunos.

A volta desta sala existem vérias estantes onde se encontram dossiés, capas dos
alunos, jogos e, uma delas, com livros infantis destinados a leitura livre dos alunos. Na
estante que se encontra ao lado da secretaria da professora, existem dossiés e livros

da mesma.

1.5.3. Rotinas e horario

As rotinas dos alunos do 4.°A sdo semelhantes as rotinas de todos os alunos do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico deste Jardim—Escola. No inicio da manhd nestes alunos
participam no acolhimento e, a meio da manha, vao a casa de banho, é-lhes dado uma
refeicdo ligeira podendo esta incluir pdo ou bolachas e, durante sensivelmente 30

minutos, estes brincam livremente no espaco destinado ao recreio destes.

Sensivelmente as 13 horas os alunos desta turma vao a casa de banho, dirigem-se
para o refeitério onde almogam e, seguidamente, brincam livremente. A tarde, por

volta das 17 horas, os alunos lancham no refeitério.
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Apesar destes alunos também terem

rotinas definidas,

estas sao menos

estruturadas do que as rotinas das criancas da Educagdo Pré-Escolar, devido a

crescente autonomia e independéncia destes alunos.

Apresenta-se, seguidamente, o quadro 6 referente ao horario do 4.°A.

Quadro 6 — Horario do 4.°A

Horas Se?;?;ja- Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
9h00-9h50 A " . [ .
10h00-10h50 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués

11h00-11h30 Recreio
Portugués
LA ZT0LE Matematica Portugués Matematica Estudo do Matematica
12h10-13h00 -
Meio 12h30
13h00-14h30 Almoco/ recreio
Hora do x
14h30-15h00
x x Formacéo
15h20-16h1o | EStudodo | Bducacio | Clubede | Expressio f oo
Meio Fisica Ciéncias Aurtistica .
Social
Estudo do Formacéo Biblioteca/
16h10-17h00 Meio Pessoal e Orquestra Inglés Informética
Social 16h00-17h00
17h00 Lanche
17h15 Saida

1.5.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 5 de marc¢o de 2012

Inicialmente, procedeu-se a correcdo de erros ortograficos de um exercicio de

ortografia, realizado anteriormente, e a correcdo de um trabalho de casa de
matematica sobre classificacdo de triangulos, quanto aos lados e quanto a abertura
dos seus angulos, de revisdo para o teste. A professora foi explicando cada exercicio

e fazendo a sua resolu¢édo no quadro.

Os alunos estudaram um texto do manual de Lingua Portuguesa e escreveram
doze palavras que estivessem no texto e que estes achassem dificeis como
preparacdo para o exercicio ortografico. A professora leu para os alunos o texto e
estes realizaram o exercicio ortogréafico — ditado. A professora pediu a um aluno para

ler o texto e a outro para fazer a pontuacdo do texto, sendo que, a medida que isto
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decorria, os alunos, com o manual, iam sublinhando os erros ortograficos de

acentuacao e pontuacdo, que tinham cometido no exercicio ortogréfico.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O exercicio ortografico, mais comummente chamado de ditado, realizado durante
esta manha, é um exercicio que tem, na minha opinido, muitas vantagens para 0s
alunos. Condemarin e Chadwick (1987) redigem que o ditado “em relagdo a coépia,
apresenta um maior nivel de dificuldade para o aluno, devido a que este carece de
representacao grafica do conteudo: sé tem sua representagéo auditivo-verbal” (p. 184)
e Brown (1915, citado por Condemarin e Chadwick, 1987) redigiu que o ditado:

Da prética aos alunos no manejo da oragdo; dirige sua aten¢éo para as construgdes

gramaticais; ajuda-os a aprender ortografia, a colocar a pontuacdo e as mailsculas

adequadamente, e a aumentar seu vocabulario; exercita-os no uso de palavras
conhecidas e enriquece-lhes a mente com bons padrfes de linguagem (p.184).

Por estes motivos, parece-me que a realizacao de exercicios ortograficos — ditados,
nas suas varias vertentes, se revelam uma forma de promover aprendizagens de

leitura e escrita nos alunos.

Terca-feira, 6 de marco de 2012

A professora comecou por continuar a correcdo do trabalho de casa da area da
matemadtica, que tinha iniciado no dia anterior e, depois, foram resolvidos exercicios de

revisdo para o teste.

Quando voltaram do intervalo, os alunos fizeram revisdes de lingua portuguesa
sobre grupos frasicos, particularmente sobre o ndcleo e os constituintes de cada
grupo. Foram escritos os sumarios das varias areas curriculares nos dossiés.

Sexta-feira, 9 de marco de 2012

Durante o periodo da manha até ao intervalo, realizado a meio da manha, os alunos

encontraram-se a responder ao teste de matematica.
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Quando regressaram do intervalo, os alunos solucionaram uma proposta de
trabalho de lingua portuguesa sobre as relacdes entre fonia e grafia das palavras —

palavras homofonas, homografas e homénimas.

Foi lido por dois alunos, em voz alta, um excerto de um livro de leitura comum.
Todos os alunos possuem este livro e todos o vao ler, ao mesmo tempo, com 0s

colegas.

Inferéncias/fundamentacdo tedrica

O estudo das relacBes entre fonia e grafia das palavras é contemplado pelo
Ministério da Educacéo (2009b), o qual refere que, no 3.° e 4.° ano do Ensino Basico,
os alunos devem ser capazes de “identificar palavras homoénimas, homoéfonas e
homégrafas” (p.60). Os alunos, ao solucionarem uma proposta de trabalho sobre estes
conteldos, treinaram e realizaram a revisdo desta relacao, sendo que este contetdo

faz parte do conhecimento explicito da lingua.

Alliende e Condemarin (1987) redigem que o “desenvolvimento de habilidades
basicas de leitura oral e silenciosa (...) fazem com gque a leitura chegue a automatizar-
se de tal modo que se converta numa atividade satisfatoria e reforgada, tanto no nivel
de recreagdo como no funcional” (p. 96), ou seja, a leitura deixa de ser uma obrigagao
de descodificacdo, passando a ser mecanizada o que permite ao aluno entender o
sentido do que esta a ler. Os alunos, ao lerem o livro de leitura comum em voz alta,
fazem uma leitura recreativa mas, ao mesmo tempo, treinam o processo de leitura,

para que esta se torne automatica.

Segunda-feira, 12 de margo de 2012

Os alunos comecaram por fazer a leitura em voz alta de um excerto do livro comum
intitulado As bruxas. Posteriormente, foi realizada a corre¢éo do trabalho para casa e

foram executadas revisdes para o teste.

Ao regressar do intervalo a professora fez um ditado de niumeros para os alunos e

seguidamente corrigiu-o.
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Terca-feira, 13 de marco de 2012

No primeiro tempo da manhd, os alunos realizaram o teste de lingua portuguesa.
Ao voltar do recreio, foi feita a organizacdo dos pares para o concurso de danca em

gue alguns alunos desta turma iriam participar.

Os alunos escreveram no dossié os sumarios, e realizaram uma proposta de

trabalho de situa¢cdes problematicas da matematica.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

Relativamente a organizacdo do concurso de danga, gostaria de referir que
considero esta atividade bastante importante porque, além de ter trabalhado a
expressao artistica e motora dos alunos, trabalhou igualmente as competéncias
sociais entre os elementos das duas turmas do 4.°ano. A participacdo neste concurso
era livre, ou seja, s6 se inscreveram no concurso os alunos que quiseram participar e,
nem todos os alunos quiseram fazer parte desta atividade. Os alunos que participaram
pareceram-me muito entusiasmados e prepararam-se devidamente para o efeito.
Creio que estes concursos preparam o0s alunos para atividades em comunidade, ja
gque toda a comunidade escolar trabalha para o seu sucesso e estimula uma

competitividade saudavel entre alunos.

Ponte e Serrazina (2006) referem que “a resolugdo de problemas ocupa um lugar
central no programa de Matematica do 1.° ciclo (...). Esta actividade facilita o
desenvolvimento de novos conceitos e estratégias de pensamento e esta associada a
um conjunto de atitudes fundamentais relativamente a Matematica” (p. 53), ou seja, os
alunos aos solucionarem situacGes problematicas através de uma proposta de
trabalho, estdo a desenvolver estratégias de pensamento necessarias para 0

desenvolvimento de conceitos matematicos.

Sexta-feira, 16 de marco de 2012

O dia foi iniciado com a leitura em voz alta de um excerto do liviro comum de turma.
Neste dia dei a minha aula avaliada para as orientadoras do Estagio Profissional.
Iniciei a aula com Estudo do Meio em que abordei o relevo, mais concretamente as

montanhas. Utilizei um Powerpoint para apresentar o tema e, seguidamente, fiz a
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consolidacdo, com uma maquete na qual alguns alunos deveriam ir colocar etiquetas

nas partes constituintes da montanha.

Em lingua portuguesa abordei os adjetivos e a sua variagdo em grau, entregando a
cada aluno um texto sobre as serras, o qual era abundante em adjetivos. Li o texto, fiz
a sua interpretacdo e pedi aos alunos que sublinhassem, em dois paragrafos
especificos, os adjetivos que encontrassem. Por fim, apresentei um esquema em

Powerpoint sobre o grau dos adjetivos.

Em matematica construi com os alunos, um gréafico de barras sobre as altitudes de

algumas serras de Portugal e ensinei-os a calcularem a moda e a mediana.

Esta manha finalizou-se com uma reunido de avaliacdo com as professoras da

Pratica Pedagdgica sobre as aulas assistidas de estagio profissional.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Na aula que lecionei neste dia, apresentei aos alunos uma maquete para
consolidacdo do tema. Penso que foi pertinente a utilizacdo e exploracdo deste
material para que estes alunos visualizassem os tipos de relevo. O Ministério da
Educacdo (2004) refere que “o conhecimento dos espacos familiares permitira a
crianga, por associacao e comparagdo, compreender outros espagos mais longinquos.
Assim, é importante que os alunos representem 0s espagos que conhecem ou vao
explorando, através de desenhos, plantas, maquetas, tragando itinerarios” (p. 119).

Spodek e Saracho (1998) afirmam que “os professores podem trazer mapas ou
maquetes tridimensionais para a sala de aula, (...) podem ajudar as criancas a se
familiarizarem com areas geograficas que ndo podem visitar e explorar” (pp. 333- 334),
ou seja, para abordar os conteudos sobre relevo, como néo podia levar os alunos a
uma visita de estudo para estes visualizarem in locu os tipos de relevo, escolhi utilizar
esta estratégia para que estes compreendessem e visualizassem 0s varios tipos de

relevo abordados.
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Terca-feira, 20 de marco de 2012

Os alunos comecaram por escrever 0os sumarios e a professora esclareceu
conteldos sobre o célculo da moda, média e mediana, na analise de dados e sobre os

gréficos de barras.

A meio da manh&, uma das alunas desta turma mostrou, no quadro interativo, uma
apresentacdo de fotografias que tinha tirado numa viagem que fez recentemente aos

Acores, e explicou varias caracteristicas da ilha que visitou.

Os alunos, antes de irem almocar, desenvolveram um exercicio de expressao
escrita, no qual lhes era dada uma imagem impressa numa folha pautada e estes

deveriam escrever sobre o que observavam na imagem.

Inferéncias/fundamentacgéao teorica

O esclarecimento sobre conceitos de estatistica e graficos de barras realizado pela
professora €, na minha opinido, uma atividade necessaria para os alunos, porque
estes conceitos devem ser adquiridos por estes, ja que qualquer pessoa deve saber
recolher dados, organiza-los, representa-los e interpreta-los. Sobre este tema, Ponte e
Serrazina (2006) sublinham que:

A organizacdo e andlise de dados constitui uma parte de um Capitulo da Matematica

— a Estatistica — que tem uma grande importancia na sociedade actual. Todos os

cidadaos precisam de compreender informagdo numérica relativa ao mundo (...) e

grande parte desta informagcdo € dada através de representacdes e indicadores
estatisticos (p.208).

A estatistica, fazendo portanto parte integrante do quotidiano de qualquer pessoa,
deve ser abordada e explorada no Ensino Bésico, tal como foi neste dia, sendo que os
gréficos de barras foi a forma utilizada para organizar os dados mas os alunos ja

conheciam outras maneiras de organizar os dados.
Sexta-feira, 23 de margo de 2012

A professora comecgou a manha a falar com os seus alunos sobre o comportamento
destes perante os alunos mais novos, que tinha sido impréprio no dia anterior. Quando

este assunto foi encerrado, os alunos procederam a elaboragcdo dos sumarios de
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matematica e, seguidamente, resolveram situacdes problematicas, as quais, no final,

foram corrigidas no quadro.

Os alunos, antes do recreio, escreveram 0s sumarios de lingua portuguesa e, apos
este, enquanto alguns alunos foram comigo para fazer parte de uma investigacio
sobre desenvolvimento infantil, os outros solucionaram uma proposta de trabalho em

gue deveriam escrever as palavras, colocando as letras /c/, Is/, Ix/ ou /z/ corretamente.

Foi feito um exercicio ortografico e, posteriormente, foram apresentados os

trabalhos de grupo sobre rios ou vulcdes.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A conversa que a professora teve, no inicio da manha, com os seus alunos sobre o
comportamento destes, na minha opinido foi necessaria porque a indisciplina destes
alunos é recorrente. Neste caso a professora falou sobre o0 mau comportamento de
alguns elementos desta turma perante alunos mais novos do Jardim—Escola, no
entanto, como me foi possivel observar, alguns alunos desta turma séo indisciplinados
dentro e fora da sala de aula. Amado (2001) redige que “os actos humanos resultam
de uma escolha do individuo em fungdo da sua interpretagdo do mundo” e que “ao
decidir como agir, o self tem que ter em conta 0 que pensam 0s outros sobre a acgao
comum” (p.34). O mesmo autor sublinha ainda que “a indisciplina € uma realidade
construida na propria aula, resultante de um processo de interacgdo entre o0s
participantes, professores e alunos, possuindo todos eles expectativas mutuas,
percepgdes e pontos de vista muito proprios” (p. 35). Parece-me que, no caso destes
alunos, a sua indisciplina deriva realmente do que eles préprios acham que os outros
vao pensar deles, ou seja, para eles o que Ihes interessa € que 0s colegas 0s vejam
como opositores as regras, pensando que com isso se vao tornar mais populares e
melhores. Assim, do meu ponto de vista, € necessario ter conversas abertas com 0s
alunos, tal como a professora fez neste dia, para lhes explicar que as atitudes que

estes tém ndo sdo aceitaveis.

A apresentacdo oral de trabalhos de grupo é uma estratégia para compreender
gquais as aprendizagens adquiridas pelos alunos e quais as suas dificuldades perante
um dado tema. Isto possibilita que os alunos desenvolvam competéncias de

comunicacgdo. Ponte e Serrazina (2006), sublinham que:
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Nas apresentacdes, os alunos dao a conhecer ao professor e aos seus colegas um
trabalho por si previamente preparado. (...) Estas formas de trabalho constituem tanto
situacBes de avaliagdo como de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da
capacidade de comunicacédo e de argumentacéo. Podem ser usadas tanto de modo
individual como em grupo (p. 233).

Creio, portanto, que a apresentacdo dos trabalhos de grupo realizada neste dia, foi
uma forma bem pensada da professora perceber quais os conhecimentos que estes
alunos tinham sobre estes dois temas e, ao mesmo tempo, destes aprenderem mais

sobre os temas através da pesquisa individual e em grupo.

Terca-feira, 10 de abril de 2012

A professora fez a organizacao dos lugares em que os alunos se sentam, ja que
este era o primeiro dia do 3° Periodo escolar. Neste dia, comecaram a estagiar, no 4.°
ano, duas novas estagiarias as quais se apresentaram aos alunos e a quem estes

puderam colocar algumas questdes.

A professora deu a palavra aos alunos, incentivando-os a contar as suas vivéncias
durante as férias da Pascoa. Realizou-se a leitura de um texto do livro Os ovos da
Pascoa e, posteriormente, procedeu-se a interpretacdo do mesmo. A professora, a
partir deste texto, fez com os alunos uma revisao de funcionamento explicito da lingua,
analisando palavras quanto a sua classe e subclasse, sendo que no que se refere as
palavras que pertenciam a classe dos verbos, foi pedido aos alunos que fizessem a

conjugacéao desses verbos.

Ao regressar do recreio da manhd, os alunos resolveram situagfes probleméticas

de matematica, as quais foram corrigidas no quadro interativo.

Inferéncias/fundamentacgéao teorica

A interpretacdo oral de textos trabalha a expresséo oral. Sim-Sim et al. (1997)
refere que “a capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas de significado e
conformes a gramatica de uma lingua denomina-se expressado oral. Esta capacidade
envolve o planeamento do que se pretende dizer, a formatagdo linguistica do
enunciado e a execucao articulatéria do mesmo” (p.28) e que:

Compete a escola proporcionar aprendizagens conducentes a uma expresséo fluente
e adequada nos géneros formais e publicos do oral, que se caracterize por um

84



vocabulario preciso e diversificado e por uma progressiva complexidade sintactica. O
aluno deve, por isso, ser preparado para se exprimir em Portugués padrdo nas
situagdes que o exigem: (...) para defender um ponto de vista, para participar
construtivamente num debate (p.28).

Estes alunos tiveram de escutar atentamente o texto, ja que este foi lido em voz
alta, compreender o conteddo do mesmo e, posteriormente, perceber a questao que
Ihes foi colocada pela professora, planear a sua resposta de acordo com o texto e
articular o seu discurso. A maioria dos alunos, na interpretacdo do texto, nédo
demonstrou grandes dificuldades, respondendo as questbes de interpretacdo

corretamente.

A analise de palavras quanto a sua classe e subclasse faz parte do conhecimento
explicito da lingua. O Ministério da Educacgédo (2009b) redige que, no 3.° e 4.° ano do
Ensino Basico, os alunos devem ser capazes de “classificar e seriar (estabelecer
classes, ordenar elementos em classes, distinguir uma classe de outra)”’ e de
“identificar as caracteristicas que justificam a incluséo (ou excluséo) de palavras numa
classe” (p. 56). A analise de palavras do texto, realizada pelos alunos nesta manha,
permite aferir se os alunos ja sdo capazes de classificar palavras quanto a classe e
subclasse a que pertencem e se estes conseguem justificar a inclusdo ou exclusédo

dessas mesmas palavras numa classe.

Sexta-feira, 13 de abril de 2012

Esta manha foi preenchida pela visualizagcdo de aulas programadas, dadas por
colegas de estégio. Inicialmente fui assistir a uma aula no 4.°A, onde a colega
comecou por abordar a poluicdo do ar, seguidamente passou para Lingua Portuguesa,
onde falou sobre a paronimia de palavras e, por fim, na matematica lecionou os

critérios de divisibilidade.

Uma das minhas colegas de estagio deu, na turma onde estavamos a estagiar, a
sua aula programada. Iniciou a aula com a matematica, falando de areas equivalentes,
posteriormente, em estudo do meio, abordou a poluicdo do ar e encerrou a sua aula

de lingua portuguesa, com os adjetivos numerais ordinais.

No final da manha realizou-se a reunido de avaliagdo das aulas programadas com

as professoras da Préatica Pedagdgica.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Considero muito importante para o0 meu desenvolvimento profissional ter assistido,
neste dia e em outros decorrentes do Estagio Profissional, a aulas lecionadas pelas
colegas. Spodek e Saracho (1998) redigem que:

Os professores podem observar o trabalho de colegas com mais objetividade do que

0 seu proprio comportamento, pois, quando estdo envolvidos em suas atividades,

eles podem deixar de observar muitos eventos e comportamentos de sala de aula,
enquanto um observador neutro pode vé-los com mais clareza (p. 387).

Os mesmos autores referem ainda que “os observadores podem aprender novas
rotinas pedagogicas, ampliando suas habilidades acumuladas” (p. 387), isto é, o facto
de ter oportunidade de observar as aulas lecionadas por colegas estagiarias, permitiu-
me tornar-me um elemento neutro 0 que me possibilitou a visualizacdo de certas
atitudes e comportamentos por parte dos alunos que, caso contrario, nunca iria
observar durante as aulas que eu propria lecionei. Além disso, a observacdo das
estratégias utilizadas pelas colegas durante as suas aulas possibilitou-me entrar em
contacto com estratégias novas e integra-las, se assim o quiser, na minha carreira

futura como professora.

Segunda-feira, 16 de abril de 2012

No inicio da manha, os alunos, depois de contarem o seu fim-de-semana, leram em

voz alta o livro coletivo Clementina.

Uma estagiaria veio ao 4.°A dar a sua Prova Pratica, iniciando-a com a area de
Lingua Portuguesa, onde abordou o contetido da noticia. Na area de Estudo do Meio,
a colega abordou a historia e a evolugdo do cinema. Utilizando o 5.° Dom de Froebel,

em matematica foram abordadas as probabilidades.

Os alunos, apos regressarem do recreio da manha, escreveram 0s sumarios de
lingua portuguesa e, posteriormente, resolveram exercicios para treinar para a prova

de afericdo de lingua portuguesa.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A leitura e exploragdo das caracteristicas de uma noticia, realizada na Prova
Pratica da colega, € um dos contetdos programaticos que é visado pelo Ministério da
Educacdo (2009b), o qual refere que no 1.° ciclo devem-se incluir “textos do
guotidiano, aos quais recorremos para nos inserirmos no meio em que Vivemos:
noticias, bilhetes, formularios, instru¢gbes, horarios, informacdo que consta nas
embalagens dos produtos de consumo habitual” (p. 63), porque neste nivel de ensino
deve-se promover a diversidade textual. No mesmo documento pode-se ainda ler que:

Os alunos devem contactar com mdltiplos textos em diferentes suportes e formatos,
de diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e o
do ndo literario. Tal opgcdo emerge de dois pressupostos: i) a construcdo de uma
cultura literaria partilhada por todos os alunos; ii) o papel fundamental dos textos néo
literarios na construgcdo e organizacdo do conhecimento, tendo em conta que 0s
alunos estéo a descobrir o mundo e a aprender a classifica-lo (p. 62).

Por conseguinte, a abordagem, neste dia, de uma noticia promoveu o contacto com
a diversidade textual, num registo néo literario para a organizacdo do conhecimento,

com funcao informativa.

Terca-feira, 17 de abril de 2012

Uma colega de estagio, nesta manha, lecionou a sua manha de aulas. Comegou
com a area de matematica onde abordou a frequéncia absoluta na andlise de dados. A
Histéria de Portugal lecionou conteldos sobre o Rei D. Jodo V e, em Lingua
Portuguesa, falou sobre os verbos compostos. Para finalizar, fez o jogo Quem quer ser

milionério, com perguntas sobre as varias areas abordadas durante a sua aula.

No final da manha, a professora titular de turma, falou com o grupo de estagio

sobre a aula lecionada neste dia.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A exploracao realizada pela colega sobre o reinado de D. Jodo V, parece-me ter
esclarecido os alunos sobre os factos mais significativos deste reinado. Segundo o
Ministério da Educacdo (2004), no 4.° ano devem ser abordados conteddos sobre
Histéria de Portugal, ou seja, sobre o passado nacional. Neste documento esta

redigido que os alunos devem “conhecer personagens e factos da histéria nacional
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com relevancia para o meio local (batalha ocorrida em local préximo, reis que
concederam forais a localidades da regido...)” (p. 113).

Sobre este conteldo a colega apresentou também o tipo de roupas que se utilizava
na época referida e os habitos de vida que se praticavam, sendo que, de acordo com o
Ministério da Educacao (2004), os alunos deste nivel de ensino devem “recolher dados
sobre aspectos da vida quotidiana de tempo em que ocorreram esses factos” (p. 113).

Em geral considero que a aula da colega foi apropriada a esta faixa etéria e que

foram apresentadas as caracteristicas mais importantes deste reinado.

Sexta-feira, 20 de abril de 2012

Foi lecionada, nesta manh&, a manha de aulas de uma das minhas colegas de
estagio. Em Lingua Portuguesa a colega entregou um texto, pediu a alguns alunos que
0 lessem e colocou-lhes perguntas de interpretacdo. Este texto encontrava-se em

discurso direto e a colega abordou este tema.

Em Histéria de Portugal, a colega falou sobre o reinado de D. José |, sobre as

reformas realizadas pelo Marqués de Pombal e sobre o terramoto de 1755.

Em Matematica, a colega abordou os graficos de linhas e cada aluno realizou um

gréafico em papel milimétrico, com os dados que Ihes foram fornecidos.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A colega ao lecionar o contetdo sobre o discurso direto, proporcionou aos alunos
uma das aprendizagens visadas para o 1.° ciclo do Ensino Basico. De acordo com as
Metas Curriculares de Portugués, Buesco, Morais, Rocha e Magalhdes (2012), os
alunos do 1.° ciclo, no 3.° ano devem ser capazes de “identificar marcas do discurso
direto no modo escrito” (p. 26) e no 4.° ano devem ser capazes de “distinguir discurso
direto de discurso indireto” (p. 34). Desta forma, ao ter trabalhado o discurso direto, a
colega permitiu aos alunos terem contacto com esta forma de discurso, trabalhando as

marcas que caracterizacdo o discurso direto.
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Segunda-feira, 23 de abril de 2012

Foram lecionadas, neste dia, aulas programadas de Estagio Profissional.
Primeiramente, assisti a uma colega a dar aula no 4.°B, a qual foi iniciada com a area
de Estudo do Meio, ao abordar a poluicdo luminosa. Em Lingua Portuguesa foram
lecionados conteldos sobre o sujeito nulo subentendido e em Matematica foram

explicadas as fracfes equivalentes.

A Professora do 4.°A deu-me e as colegas de estagio o seu parecer sobre a aula
lecionada no dia 20 de abril de 2012.

Para finalizar, foi realizada uma reunido de Estagio Profissional para refletir sobre

as aulas programadas lecionadas nesta manha de estagio.

Inferéncias/fundamentacgéao teorica

Na aula da area de Matemética dada pela colega neste dia o contetdo abordado foi
as fracbes equivalentes. Segundo as Metas Curriculares de Matematica, Bivar,
Grosso, Oliveira e Timéteo (2012) referem que os alunos no 3.° ano do Ensino Basico
devem “reconhecer que fragdes com diferentes numeradores e denominadores podem
representar o mesmo ponto da reta numérica, associar a cada um desses pontos
representados por fragdes um «ndmero racional» e utilizar corretamente neste
contexto a expressao «fracdes equivalentes»” (p. 17), sendo que, no 4.° ano do Ensino
Bésico a aplicagdo e reconhecimento desta expressdo também deve ser trabalhada,
por isso, na aula lecionada nesta manhd, a colega pediu aos alunos para

representarem fracdes equivalentes as que ela referia.

Terca-feira, 24 de abril de 2012

Neste dia, lecionei a minha manha de aulas, iniciando com Histéria de Portugal ao
abordar o reinado de D. Maria I. Para desenvolver este tema, coloquei, previamente,
um envelope na mesa de cada aluno, o qual continha uma frase ou uma imagem. A
partir da imagem ou da frase foi-se construindo, cronologicamente, os principais factos

deste reinado.
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Em Lingua Portuguesa abordei, com base num texto, o discurso indireto. O texto
entregue tinha excertos em discurso indireto e outros, em discurso direto, sendo que
pedi que os alunos sublinhassem este Ultimo e que posteriormente os passassem para

discurso indireto.

Em Matematica, os contetidos abordados foram as medidas de tempo e a adi¢édo

de nimeros complexos.

Inferéncias/fundamentacdo tedrica

Para abordar o conteldo da area de Lingua Portuguesa optei por entregar aos
alunos um texto que apresentava as duas formas de discurso — direto e indireto,
pedindo-lhes posteriormente que passassem as falas que se encontravam em
discurso direto para discurso indireto. Conforme € referido por Buesco et al. (2012) nas
Metas Curriculares de Portugués, os alunos do 6.° ano devem ser capazes de
“transformar discurso direto em discurso indireto e vice-versa, quer no modo oral quer
no modo escrito” (p. 48). Como o nivel de ensino destes alunos é mais avancado que
no ensino publico, esta estratégia € possivel de ser realizada com eles. Apesar de
inicialmente os alunos terem demonstrado algumas dificuldades, depois de eu ter
explicado as varias regras para realizar esta transformacéo, a maioria dos alunos foi

capaz de transformar corretamente o texto.

Sexta-feira, 27 de abril de 2012

Sendo este o Ultimo dia no 4.°A, a professora prop6s-me e as minhas colegas de
estagio que finalizassemos as atividades que ndo tivemos tempo para finalizar nas

nossas manhas de aulas.

A professora entregou a cada aluno uma ficha informativa sobre o discurso direto, a

qual foi lida.

Falamos com os alunos sobre a nossa prestacdo nesta turma e estes deram o seu

feedback sobre como tinha corrido a inter-relacéo estagiarias-alunos.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Ouvir neste dia o feedback destes alunos sobre a minha presta¢cdo como estagiaria
nesta turma, foi bastante importante, porque permitiu-me refletir sobre a minha postura
neste periodo de estagio. Ao longo do estagio nesta turma, fiquei bastante
desmotivada devido ao comportamento que alguns destes alunos tinham para comigo,
no entanto, ouvir o que os alunos acharam da minha prestagdo serviu como uma nova
motivacdo para continuar a esforcar-me e, serviu também, para refletir sobre a minha
atitude para com eles. Permitiu-me igualmente perceber que talvez tenha sido diretiva
demais com eles e que possivelmente tenha tentado ser excessivamente
disciplinadora, o que, para alunos desta faixa etaria nem sempre é bem visto e, talvez

por isso, estes tenham também mantido uma atitude diferente comigo.

Sanches  (2001), sublinha que se deve “investr na relacdo
professor/aluno/professor procurando saber o que é que 0s nossos alunos pensam e
esperam de nés” (p. 61). No meu caso, ao receber o feedback dos alunos, cheguei a
conclusdo que deveria ter investido mais numa relacdo de proximidade com estes em

vez de ter mantido uma atitude que os distanciou de mim.

6.2 Seccdo — 3.°A

A presente seccdo corresponde ao periodo de estégio realizado de 30 de abril de
2012 a 22 de junho de 2012 com a turma do 3.°A, da qual é titular de turma a

professora J. M..

1.6.1. Caracterizacao da turma

A turma do 3.° ano A é composta por 26 alunos, 10 do género masculino e 16 do
género feminino.

Estes alunos pertencem, na sua maioria, a familias de classe socioeconémica
média e média alta.

No grupo ha uma aluna que tem aulas de apoio fora da sala de aula por apresentar
algumas dificuldades e duas criangas com dislexia que tém um acompanhamento

especifico.
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1.6.2. Caracterizacdo do espago

A sala do 3.°A situa-se no piso superior deste Jardim—Escola e, ao lado desta,
existe uma casa de banho para os alunos. Na sala existem 26 mesas e cadeiras para
0s alunos e uma secretaria e uma cadeira para a professora titular de turma. As mesas
dos alunos encontram-se organizadas de forma a ser possivel realizar trabalhos de

grupo, por isso, estdo unidades quatro a quatro, formando a maioria um L ou um U.

Na sala existem janelas que permitem a entrada de luz natural e também existe
iluminacdo artificial. Na sala ha um quadro interativo ligado a um computador que se
encontra na mesa da professora. Numa das paredes existem cabides destinados a
colocar os pertences dos alunos e, a volta da sala, existem colocados nas paredes
placares com cartazes alusivos a contetdos lecionados. Ao fundo da sala encontram-
se duas estantes, uma do lado direito, com os dossiés dos alunos e outra, do lado
esquerdo, onde estdo caixas que contém o material de expressao plastica dos alunos.
A entrada da sala existem também uma estante de livros que compde a biblioteca de

turma.

1.6.3. Rotinas e horario

As rotinas do 3.°A sdo semelhantes as do 4.°A e estas sao igualmente flexiveis

comparativamente as rotinas das faixas etarias mais novas.

Seguidamente apresenta-se o quadro 7 referente ao horario do 3.°A.
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Quadro 7 — Horario do 3.°A

Horas Se?eLilrn:a- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00-9h50 - N - N N
10h00-10h50 Matemética Portugués Mateméatica Portugués Portugués

11h00-11h30 Recreio
Matematica
11h30-12h10 N Clube de . o o
12h10-13h00 Portugués Citncias Portugués Matematica Mateméatica
12h10
13h00-14h30 Almoco/ recreio
Hora do ~
14n30-15h20 | Estudodo | Estudodo | Estudodo | oo, | Educacdo
14h30-15h00
~ ~ Formagéo
15h20-16h10 | EStudodo | Educacdo Clube de Expressao | pocspale
Meio Fisica Ciéncias Artistica .
Social
Biblioteca/ ~ ~
J6n10-17h00 | mformatica | OUToSRe | LOTIEER Inglés Educagao
16h10-15h00 : : 9 Musical
Social Social
17h00 Lanche
17h15 Saida

1.6.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 30 de abril de 2012

Por ser um dia de roullement, as duas turmas do 3.° ano encontravam-se juntas

com uma das professoras titulares de turma, responsaveis por estes grupos.

Os alunos comecgaram por acabar trabalhos em atraso e, depois, a professora
colocou um jogo de Histéria de Portugal no quadro interativo. A cada pergunta
correspondiam quatro op¢des e dois jogadores, um do 3.°A e outro do 3.°B. O jogador
que acertasse na resposta, ganhava um ponto para a sua turma e, a cada pergunta,

trocava-se de jogadores.

Foi pedido aos grupos de estagio do 3.° ano que fossem ajudar os grupos de
estagio do grupo dos 5 anos a realizar uma prenda para o dia da mae e, quando
regressamos, os alunos do 3.° ano estavam a visionar um dos filmes da cole¢éo A

carrinha magica.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A utilizacdo do quadro interativo para a realizacdo de um jogo sobre Histéria de
Portugal, € uma estratégia divertida para os alunos e mais descontraida, ja que este
foi um dia diferente em que as duas turmas do 3.° ano se encontravam juntas. Sobre a
utilizacdo das tecnologias de informacado na escola, Botelho (2009) afirma que:

Efectivamente, ndo se trata de ensinar as criancas a usar as TIC mas antes, de as
pdr ao servico do seu desenvolvimento educacional. Neste sentido, uma utilizacédo

7

adequada das novas tecnologias € aquela que permite expandir, enriquecer,
diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos curriculares.
Portanto, as actividades desenvolvidas em redor da tecnologia devem ser
perspectivadas como novas oportunidades educativas mas integradas num todo que
Ihes atribuira e reforgara o seu sentido”(p. 124).

A utilizacdo do quadro interativo € uma tecnologia de informacao, o qual foi utilizado
pelos alunos com a orientacdo da professora, para promover o desenvolvimento dos
conteudos de Histéria de Portugal, de uma forma Iludica, enriquecendo as

aprendizagens destes alunos.

Sobre os alunos terem visionado um filme da cole¢do a Carrinha Magica, gostaria
de sublinhar que este filme faz parte de uma cole¢éo educativa, a qual explora varios
contetdos de Estudo do Meio e que se dirige para publico pertencente a faixa etaria
dos alunos destas turmas. Sobre 0s programas educativos na televisdo, Papalia et al.
(2001) mostram que estes “podem ajudar a preparar as criangas para a literacia” e
gue, num estudo realizado sobre o visionamento por criancas de um programa
educativo televisivo, concluiu-se que quanto mais tempo estas o visionavam “mais as
suas competéncias de vocabulario melhoravam” (p. 326). O filme que os alunos viram
neste dia tinha como temética a formacéo de nuvens e as condi¢c8es climatéricas, por
isso, na minha opinido, os alunos aumentaram o seu conhecimento sobre este tema

de Estudo do Meio e aumentaram o seu vocabulario cientifico sobre este contetdo.

Sexta-feira, 4 de maio de 2012

No inicio da manha, a professora, utilizando o 5.° Dom de Froebel e um circulo de
cartolina onde se encontravam numeros fracionarios, fez revisées sobre fracdes

equivalentes.

Uma das orientadoras de Estagio Profissional pediu-me que, utilizando o material

Cuisenaire, desenvolvesse um conteido matematico apropriado a esta turma. Optei

94



por fazer leitura de niameros com este material, sendo que cruzei e uni pegas pela
extremidade, ou seja, realizei multiplicacbes e adicbes para a formagdo de um

ndmero.

Para finalizar, foi realizada a reunido de pratica pedagdgica para reflexdo sobre o

desempenho das alunas nas aulas surpresa que lecionaram neste dia.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Neste dia ao lecionar uma aula com o material Cuisenaire senti-me muito nervosa
por ser uma aula surpresa, no entanto creio que ndo demonstrei 0 meu nervosismo
aos alunos e que consegui desenvolver a aprendizagem dos alunos sobre a leitura de
nameros com este material. Caldeira (2009a), sobre a leitura de nUmeros com este
material refere que:

A crianc¢a depois de experimentar e percepcionar a repeticdo da peca laranja varias

vezes, para representar um numero, facilmente percebe que através do calculo

consegue reproduzir um determinado produto, desenvolvendo simultaneamente o

conceito da multiplicagdo, trabalhando diferentes factores e fazendo leitura de
nameros (pp. 159-160).

Como anteriormente os alunos ja tinham aprendido que se cruzassem as pegas
obtinham um determinado produto e que se as unissem obtinham uma adicéo,

relembrei o conceito de multiplicacdo e promovi a leitura de nimeros.

Segunda-feira, 7 de maio de 2012

Uma das colegas de estagio lecionou neste dia a sua aula assistida, comecando
com a area de Estudo do Meio, na qual abordou os tipos de relevo. Seguidamente,
lecionou na &area de Matemética situagBes probleméticas néo rotineiras e, em Lingua

Portuguesa, abordou as caracteristicas do texto poético.

Posteriormente, os alunos realizaram com a professora a corre¢do dos trabalhos de

casa e leram um excerto do livro O planeta branco.

No final da manha foi realizada a reunido de avaliacdo das aulas assistidas.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A exploracé@o e analise de um texto poético, realizada pela colega com os alunos
nesta manha, vai de encontro ao que se pretende desenvolver nos alunos quando se
aborda o texto poético. Sim-Sim (2007) refere que “a tipologia dos textos a ler
influencia a compreenséo obtida, determina objectivos de leitura diversos e requer o
uso de estratégias especificas de compreensdo” (p. 14) e que “o ensino da
compreensdo de textos implica que as criancas sejam familiarizadas com tipos
variados de textos e lhes sejam ensinadas estratégias gerais de automonitorizacdo da

leitura e estratégias especificas para abordagem de cada tipo textual” (p. 15).

Conforme é referido nas Metas Curriculares de Portugués, Buesco et al. (2012), os
alunos do 4.° ano de escolaridade, com base no desenvolvimento da educacédo
literaria, devem “reconhecer caracteristicas essenciais do texto poético: estrofe, verso,
rima e sonoridades” (p. 32). Sendo que neste Jardim—Escola os contetdos estudados
correspondem aos conteldos abordados no ano seguinte no ensino publico, este
conteldo é apropriado a estes alunos do 3.° ano.

Para Sim-Sim (2007), “a leitura de poesia alimenta o gosto pela sonoridade da
lingua (...), pelo poder da linguagem (...) e pelo uso da linguagem poética e simbdlica”
(p. 57).

A andlise realizada pela colega de um texto poético, permitiu aos alunos estarem
em contacto com este tipo de texto, aprenderem as estratégias de compreensao
deste, reconhecerem as caracteristicas do texto poético e, com isto, permitiu-lhes
desenvolverem o0 gosto pela sonoridade da Lingua Portuguesa; compreenderem o

sentido literal e figurativo da linguagem e terem contacto com a linguagem simbdlica.

Terca-feira, 8 de maio de 2012

Inicialmente, os alunos realizaram a prova de avaliacdo de Lingua Portuguesa e, a

medida que iam acabando a prova, resolveram desafios de divisao.

A professora lecionou uma aula com o material Pentaminds, com o qual abordou o

contetdo de perimetros equivalentes e perimetros iguais.

96



No Clube de Ciéncias, os alunos juntaram-se com 0s seus grupos de trabalho
para pesquisarem em livros experiéncias que, posteriormente, iriam apresentar aos

restantes grupos.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Nesta manha foi-me possivel observar as atividades decorridas durante o Clube de
Ciéncias. Na minha opinido, a existéncia de um tempo letivo para este clube, que
promove a exploracdo das ciéncias através da experimentacdo, € extremamente
importante. Martins et al. (2009), sobre a educagéo em ciéncias nos primeiros anos,
sublinham que “as actividades das criangas estdo, desde muito cedo, recheadas de
ciéncia: quando a crianga (...) desce 0 escorrega, quando brinca (...) com brinquedos
que flutuam na agua” (p. 11) e que “as aprendizagens que a crianga realiza nestas
circunstancias decorrem principalmente da accdo, da manipulacdo que faz dos
objectos que tem a sua disposicdo, sendo, por isso, do tipo causal/efeito” (p. 12). O
Clube de Ciéncias promove, portanto, a aprendizagem das ciéncias através da
manipulacdo de objetos, que é a forma como as criancas aprendem ciéncias nos
primeiros anos de vida. Estes alunos, neste dia, fizeram pesquisa em conjunto para,
posteriormente apresentarem aos colegas uma atividade experimental e retirarem as
suas conclusdes, ou seja, para explorarem cientificamente através da manipulagcéo de

objetos.

O trabalho em grupo realizado durante o Clube de Ciéncias também é uma
estratégia que é benéfica tanto para o professor como para os alunos, porque para o
professor as apresenta¢cfes das experiencias ndo vao ocupar tanto tempo letivo como
ocuparia a apresentacdo de trabalhos individuais e, os alunos beneficiam porque, tal
como é referido por Sanches (2001), o trabalho em grupo pode “desenvolver o sentido
de solidariedade” e “a linguagem mais proxima e a afectividade que se desenvolve
entre eles permite uma melhor aprendizagem académica e comportamental” (p. 71),
ou seja, ao trabalhar em grupo, tal como aconteceu neste dia, os alunos aprendem
melhor porque tém uma maior empatia entre eles e porque tém uma linguagem

semelhante, tornando-se a mensagem mais simplificada.
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Sexta-feira, 11 de maio de 2012

Uma das colegas que se encontrava a estagiar nesta turma deu, neste dia, a sua
manha de aulas. Na area de Lingua Portuguesa abordou um tipo de texto, a banda

desenhada.

Em Histéria de Portugal, a colega falou sobre o Rei D. Afonso IV e 0 seu reinado,

sendo que, para o fazer, teve como material de apoio uma banda desenhada.

Na area de Matematica foram abordadas as medidas de area, a unidade principal
de medidas de &rea, os seus multiplos e submdultiplos. A colega ensinou também a
férmula matematica para calcular a area de uma figura geométrica retangular e para

calcular a area de uma figura geométrica quadrangular.

Inferéncias/fundamentacgéao teorica

Existem diferentes tipos de texto que devem ser explorados no 1.° ciclo do Ensino
Basico. Neste dia a colega trabalhou com estes alunos a banda desenhada, sendo
que, de acordo com as Metas Curriculares de Portugués, Buesco et al. (2012) os
alunos do 3.° ano devem “ler pequenos textos narrativos, informativos e descritivos,
noticias, cartas, convites e banda desenhada” (p. 21). Os alunos, além de terem lido
este tipo de texto, ainda aprenderam sobre as caracteristicas da banda desenhada,
sendo que aprenderam quais sao os varios tipos de balBes — de fala, de pensamento,
de fala colectiva, entre outros; exploraram o que é uma prancha, uma tira € uma

vinheta.

Gostei bastante da estratégia que a colega adotou para explorar o contetdo de
Historia de Portugal, em que para abordar o reinado de D. Afonso IV utilizou uma
banda desenhada. A colega designou personagens para cada aluno e estes fizeram a

leitura da banda desenhada, 0 que me pareceu que o0s alunos adoraram.

Segunda-feira, 14 de maio de 2012

A manha iniciou-se com um dialogo dos alunos sobre o fim de semana e,
seguidamente, foi realizada a leitura e interpretacdo de um texto lacunar intitulado De

regresso. O texto lacunar foi preenchido com base na solugdo de situacdes
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problematicas, que a professora entregou em papéis a parte. Os alunos deveriam
colar as situagBes probleméticas no espaco reservado para essa atividade, que se
encontrava no texto lacunar. A supervisora do Jardim—Escola assistiu a aula lecionada

pela professora titular de turma e visionou alguns dossiés dos alunos.

A meio da manha os alunos assistiram, no ginasio, a uma apresentacdo da marca
Uriage sobre os cuidados a ter na exposicdo ao sol e, quando regressaram,

continuaram o preenchimento do texto lacunar.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A professora, neste dia, ao utilizar a resolugdo de situagbes probleméticas para
completar o texto lacunar, usou esta estratégia para criar interdisciplinaridade. Tal
como refere Sanches (2001), “relacionar o conteudo com outras matérias/disciplinas
para fazer interagir as aprendizagens. (...) E a interdisciplinaridade, (...) que
proporcionam oportunidades de interaccdo e de partilha de saberes” (p. 51). Os
professores devem criar situagdes de interdisciplinaridade, como € sugerido pelo
mesmo autor, o qual redige que “ndo podemos ter a gavetinha de cada um dos
saberes bem fechadinha” (p. 51), ou seja, os varios saberes interrelacionam-se e o
professor deve promover essa interligacdo, utilizando estratégias para esse efeito.
Para mim a estratégia utilizada pela professora foi criativa e diferente, porque néo
realizou a interdisciplinaridade somente oralmente, como é habitual se verificar, mas

colocou-a em pratica através da resolucao de exercicios.

Terca-feira, 15 de maio de 2012

Neste dia uma das minhas colegas de estagio lecionou uma aula de Lingua

Portuguesa, uma aula de Estudo do Meio e uma aula da area da Matematica.

Iniciou a area de Lingua Portuguesa com uma revisdo dos verbos regulares,
passando depois para a introducéo dos verbos irregulares. Os alunos resolveram uma

proposta de trabalho sobre este conteldo, tendo esta sido corrigida oralmente.

Na éarea curricular de Estudo do Meio foi abordada a evolucdo dos meios de
comunicacéo com o visionamento de um filme sobre o tema e com a realizagdo de um

telefone construido com dois copos e um cordel.
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Na area de Matematica a colega fez revisdes sobre areas equivalentes e areas

iguais, consolidando os contedidos com uma proposta de trabalho.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Neste dia, pareceu-me pertinente a colega, na area de Lingua Portuguesa, fazer a
integracdo dos verbos regulares, que os alunos ja tinham estudado anteriormente, e
s6 depois partir para o conteado dos verbos irregulares. Nas Metas Curriculares de
Portugués, escritas por Buesco et al. (2012), pode ler-se que os alunos do 3.° ano do
Ensino Basico devem “conjugar os verbos regulares e verbos irregulares mais
frequentes” (p. 26). Os verbos compdem uma classe de palavras e esta subdivide-se
em verbos regulares e irregulares, sendo que estas duas subdivisbes estao

relacionadas entre si.

Lopes (2011) define verbos regulares como aqueles que “mantém, geralmente, o
radical em toda a sua flexdao” e que os “verbos irregulares sao os que ndao mantém o
radical em toda a sua flexdo” (p. 84). A conjugacao de verbos regulares é mais facil
porque o radical é, geralmente, sempre 0 mesmo, por conseguinte, inicialmente os
alunos estudam estes verbos e sO posteriormente sdo abordados os verbos

irregulares.

A revisdo dos verbos regulares permitiu aos alunos relembrarem a flexdo destes
verbos para depois partirem para os verbos irregulares e, permitiu & colega perceber

se 0s alunos tinham as bases necessarias para a introducdo deste novo tema.

Sexta-feira, 18 de maio de 2012

Os alunos do 3.° ano encontravam-se numa visita de estudo, motivo pelo qual fiquei
a realizar estdgio no 4.°A, onde ja me tinha encontrado a estagiar anteriormente.
Nesta turma estava uma estagiaria a dar aula, a qual comegou por introduzir a

propriedade distributiva da multiplicacdo em relacado a adicéo.

Em Lingua Portuguesa, trabalhou o texto poético e abordou o esquema rimético,
baseando-se num texto de José Jorge Letria. A colega finalizou a sua aula com

conteudos de Histéria de Portugal.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Apesar de ndo ter participado com os alunos na visita de estudo parece-me
importante salientar a importancia deste tipo de atividade. Almeida (1998) evidencia
que “as visitas de estudo tém sido consideradas actividades relevantes, sendo
fundamentais, no processo de ensino aprendizagem” e que “esta actividade é referida
como promotora do desenvolvimento integral do aluno” (p. 19). O mesmo autor sugere
ainda que a importancia das visitas de estudo deriva também de razdes socioldgicas,
porque estas possibilitam a criangcas mais desfavorecidas experiencias que criancas
“favorecidas” tém ao seu dispor, ou seja, que sem as visitas de estudo esta populacao

de nivel socioecondmico baixo nunca iria ter a possibilidade de contactar (p. 19).

Dierking e Falk (1994, citados por Almeida, 1998) referem que “um tipo de
aprendizagem que ocorre, por exemplo, em museus e jardins zooldgicos, € afectiva e
que esta mudanca afectiva tem influéncia do ponto de vista cognitivo” (p. 60). Parece-
me, portanto, que para os alunos, a realizagdo da visita de estudo neste dia trouxe
muitas vantagens, tais como o desenvolvimento afetivo, vantagens ao nivel da
aprendizagem de conteldos, vantagens ao nivel do conhecimento do mundo, entre

outas.

Segunda-feira, 21 de maio de 2012

Iniciei a minha manha de aulas com Estudo do Meio, em que abordei a evolugéo
dos meios de transporte através de imagens e de um filme. Para consolidar o tema,
formei grupos e coloquei perguntas, sendo que cada grupo tinha folhas onde deveria

colocar as respostas corretas as perguntas.

Em Lingua Portuguesa comecei por mostrar exemplos de textos argumentativos,
passando seguidamente a explicar as caracteristicas deste tipo de texto. Construi com

os alunos um texto argumentativo, para o qual forneci os dados necessarios.

Na area de Matematica, utilizei o 5.° Dom de Froebel, com o qual fiz a introducéo

do conteudo subtracao de fracdes e coloquei situagdes probleméticas.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Utilizei, para consolidacdo das caracteristicas do texto argumentativo, a estratégia

de construir um texto deste tipo, com os alunos. Sim-Sim et al. (1997) referem que:

Na perspectiva da educacgéo basica, é fungdo da escola garantir a aprendizagem das
técnicas e das estratégias bésicas da escrita (incluindo as de revisdo e
autocorrec¢do), bem como o dominio pelos alunos das varidveis essenciais nela
envolvidas — nomeadamente, 0 assunto, o interlocutor, a situacdo e os objectivos do
texto a produzir (p.30).

Desta forma, além de realizar a consolidagdo do contetdo, utilizei uma estratégia
gue possibilitou a estes alunos treinarem as técnicas e estratégias de expressao

escrita.

O material 5.° Dom de Froebel que utilizei para introduzir a subtracdo de fracbes
permite aos alunos visualizarem esta opera¢do com numeros fraciondrios, tornando-se
por isso mais facil o seu entendimento, ja que ndo trabalham somente no abstrato.
Caldeira (2009a) redige que “este material permite uma ampliacdo significativa dos
conhecimentos das criangas sobre numeros racionais” (p. 302) e que “o conhecimento
do tamanho relativo das frac¢des, sustenta o sentido do numero” (p.303). Normas
(1991, citado por Caldeira, 2009a) evidencia que este tipo de material deve ser usado
para “adicionar e subtrair fracgbes” (p.303), sendo que, a subtracdo de fragdes foi o

contetdo que lecionei com este material durante esta manha.

Sexta-feira, 25 de maio de 2012

Uma aluna que se encontrava a estagiar nesta turma, neste dia, deu uma aula
assistida. Na area de Estudo do Meio explicou a exploracdo pecuaria, focando-se nos
varios tipos de animais que desta fazem parte e nos produtos que se obtém neste tipo
de exploracdo. Em Matemética abordou os multiplos de um namero e resolveu, com
os alunos, uma proposta de trabalho que tinha previamente elaborado sobre este
contetdo. Em Lingua Portuguesa, a colega procedeu com os alunos a leitura e

interpretacdo de um texto.

Quando regressamos da reunido sobre as aulas assistidas, os alunos encontravam-
se a preencher um texto lacunar, que era a letra de uma musica sobre D. Pedro I. A
professora colocava a musica a tocar para que 0s alunos preenchessem o texto

corretamente e, no fim, os alunos puderam cantar a masica.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

O preenchimento de um texto lacunar, realizado no fim desta manha, com base
numa mauasica que a professora pbs a tocar, parece-me uma estratégia duplamente
benéfica. Primeiramente porque a musica falava sobre o reinado de D. Pedro I, o que
faz com que os alunos facam a revisédo dos factos deste reinado e, em segundo lugar,
porque como afirmam Condemarin e Chadwick (1987) “a familiaridade das criancas
com o radio e a televisdo pode constituir uma rica fonte de motivagéo para escrever.
Por exemplo: letras de musicas conhecidas” (p. 166). Neste caso, os alunos utilizaram
a letra da musica para realizar um ditado o que, a meu ver, se tornou bastante

motivador.

Segunda-feira, 28 de maio de 2012

Foi lecionada, por uma das colegas de estagio, uma manha de aulas neste dia. A
aula foi iniciada com contetdos de Histéria de Portugal, expondo conteddos da crise
de 1383-1385.

Em Lingua Portuguesa, a colega fez a leitura modelo de um texto sobre a padeira
de Aljubarrota e pediu a alguns alunos que lessem em voz alta o texto. Apds a leitura,

a colega colocou aos alunos perguntas de interpretacdo e de analise gramatical.

A professora lecionou uma aula com o material Cuisenaire, em que explorou a

leitura e representacdo de numeros, a forma de calcular perimetros e areas de figuras.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Realizar a leitura modelo antes dos préprios alunos lerem o texto, creio ser uma
estratégia de extrema importancia para os alunos. Para Teberosky e Colomer (2003),
“‘guando o professor realiza a leitura em voz alta, a crianga aprende a participar como

audiéncia, porque escutar ler ndo é algo passivo” (p.126). Olson (1994, citado por

Teberosky e Colomer, 2003), refere que:

Escutar a leitura em voz alta ajuda a crianca a focalizar sua aten¢édo sobre o que o
texto “diz”, e ndo apenas sobre o que ele “quer dizer’. Ajuda a compreender que o
registo escrito “fixa” a palavra e possibilita diferenciar entre o sentido literal e a
interpretacdo (p. 137).
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Por estes motivos parece-me que a leitura modelo realizada pela colega foi muito
pertinente, permitindo aos alunos perceber a teméatica do texto explorado antes de eles

préprios o lerem.

Terca-feira, 29 de maio de 2012

Os alunos do 3.° ano encontravam-se numa visita de estudo a Tapada de Mafra,
motivo pelo qual fiquei no Jardim—Escola a estagiar com a turma do 4.°B. Nesta turma
encontrava-se uma estagiaria a lecionar uma aula assistida, comecando com um texto

instrucional, neste caso a receita culinaria.

Na area de Matematica foi abordado o arredondamento de ndmeros e em Estudo

do Meio foi realizada uma experiéncia com espuma colorida.

Ao terminar a reunido sobre as aulas assistidas, os alunos acabaram de escrever a
conjugacdo do verbo arredondar e resolveram uma proposta de trabalho, na qual

deveriam preencher uma tabela de dupla entrada.

A professora propds aos alunos que fizessem o desafio de conjugacéo de verbos e

seguidamente procedeu a avaliacdo de célculo mental.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A colega, ao abordar o texto instrucional, mais concretamente uma receita, colocou
os alunos em contacto com um tipo de texto muito usual no dia-a-dia. Sim-Sim (2007)
redige que “os textos instrucionais fazem parte da vida quotidiana” e que
“experimentar uma receita culinaria, por em funcionamento um aparelho doméstico,
(...) sado actividades com que muito cedo as criangas se confrontam. Saber ler
instrucdes que permitem a realizacdo com éxito destas tarefas significa dominar um
conjunto de estratégias especificas” (p. 67). A mesma autora refere ainda que:

E importante ensinar as criancas que a leitura de uma instrucéo para acgéo implica:

(i) conhecer o objectivo final da tarefa; (ii) ler sequencialmente cada etapa das

instrucgdes; (iii) realizar sequencialmente cada etapa; (iv) reler cada etapa sempre que
houver duvidas; (v) verificar no final de foi cumprido o objectivo visado (p. 67).

Desta forma, a abordagem do texto instrucional nesta aula, foi uma mais-valia para

os alunos, porque aprenderam as regras de um tipo de texto, o qual utilizam varias
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vezes no seu quotidiano e, portanto, necessitam de o saber ler e interpretar

corretamente.

A atividade experimental proposta pela colega, pareceu-me bastante apelativa e,

gostaria de evidenciar a importancia deste tipo de atividades neste nivel de ensino.

Hodson (1992, citado por Almeida, 1998) refere que “qualquer estratégia de
aprendizagem que exija num aluno uma atitude activa em vez de passiva, levando a
aprender melhor com a experiéncia directa, pode ser designada por actividade pratica”
(p. 43). Vasconcelos e Souto (2003) afirmam que:

No ensino de Ciéncias, atividades praticas sdo fundamentais, afinal o

desenvolvimento da capacidade investigativa e do pensamento cientifico sao

diretamente estimulados pela experimentacédo. Através de um experimento, o aluno

tem oportunidade de formular e testar suas hipéteses, coletar dados, interpretd-los e

elaborar suas préprias conclusdes, baseadas na literatura sobre o tema. Uma

experimentagdo permite ao aluno perceber que o conhecimento cientifico ndo se

limita a laboratérios sofisticados, mas pode ser construido em sua sala de aula em
parceria com professores e colegas (p. 99).

A atividade experimental realizada em sala de aula pela colega, permitiu aos alunos
testarem a hipétese e tirarem as suas prdprias conclusdes, bem como lhes permitiu
desenvolver o seu pensamento cientifico com uma experiencia extremamente divertida

e estimulante.

Segunda-feira, 4 de junho de 2012

Na primeira parte do dia, os alunos realizaram uma prova de avaliacdo de
Matematica e, apds o recreio da manhd, a professora pediu a duas estagiarias que
dessem uma aula surpresa. A aula consistia em que as colegas deveriam ler, com o0s
alunos, o 7.° capitulo do livro coletivo O planeta branco e, seguidamente, uma delas
deveria colocar perguntas de interpretacdo aos alunos e a outra, posteriormente,

deveria colocar aos alunos perguntas de analise gramatical com base no texto.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Acerca da analise gramatical do 7.° capitulo do livro O planeta branco, realizado por
umas das colegas nesta manha de estagio, gostaria de referir que, nas Metas
Curriculares de Portugués, Buesco et al. (2012), referem que estas metas tém “contém

quatro dominios de referéncia no 1.° Ciclo e no 2.° (Oralidade, Leitura e Escrita,
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Educacao Literaria, Gramatica) e cinco no 3.° (0s mesmos, mas com separacao dos
dominios da Leitura e da Escrita)” (p. 4) e nelas que “foram globalmente respeitados
os dominios existentes (Oralidade, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da
Lingua, agora designado Gramatica)” (p. 5), ou seja, 0 que anteriormente era
designado como conhecimento explicito da lingua, passa agora a ser designado como
gramatica. No mesmo documento pode ainda ler-se que:
No dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno adquira e desenvolva a
capacidade para sistematizar unidades, regras e processos gramaticais da nossa
lingua, de modo a fazer um uso sustentado do portugués padrdo nas diversas
situacdes da Oralidade, da Leitura e da Escrita. O ensino dos contelidos gramaticais

deve ser realizado em estreita sintonia com atividades inerentes a consecucao dos
objetivos dos restantes dominios (p. 6).

Desta forma, com base na leitura deste capitulo, a colega trabalhou com os alunos

a sistematizacao de regras e processos gramaticas da Lingua Portuguesa.

Terca-feira, 5 de junho de 2012

Neste dia, uma das colegas, que se encontrava a estagiar nesta turma, deu uma
manha de aulas. Comecou pela area de Lingua Portuguesa, contando a historia
Charlie e a fabrica de chocolate, explicou a pronominalizacdo e, seguidamente,

realizou com os alunos uma proposta de trabalho sobre pronomes.

Em Matematica, a colega utilizou o 5.° Dom de Froebel, para fazer a construgéo de
uma f4brica de chocolate e colocar situacdes probleméticas sobre perimetros, areas e

fracOes.

Em Estudo do Meio foi abordada a industria, diferenciando a industria tradicional e
a industria mecanizada. Como atividade, os alunos realizaram um tapete com tiras de

cartolina coloridas.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

Gostaria de referir que achei a forma da colega contar a histéria muito apelativa o
gue captou a minha atencdo e a da maioria, se ndo de todos, os alunos. Refiro estes
dois aspetos positivos porque a colega foi muito expressiva, foi gesticulando e fazendo

inflexdes de voz, criando vozes diferentes para cada um dos personagens. A colega,
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com a sua expressividade criou suspense e mistério o que, na minha opinido, foi uma

mais-valia para captar a atencdo dos alunos.

A abordagem da pronominalizacdo realizada pela colega neste dia, € um contetdo
gramatical e a exploracao deverd ser visada no 2.° ciclo. Nas Metas Curriculares de
Portugués, Buesco et al. (2012) afirmam que neste nivel de ensino os alunos devem
ser capazes de “controlar as estruturas gramaticais correntes e algumas estruturas

gramaticais complexas (pronominaliza¢des; uso de marcadores discursivos)” (p. 43).

De acordo com o Ministério da Educacdo (2009b), no 2.° ciclo os alunos devem
“utilizar o pronome pessoal atono (reflexo e nao reflexo) em adjacéncia verbal”’ e para
isto os alunos podem realizar, “por ex., exercicios de pronominalizagédo (Cf. expresséo
oral e escrita)” (p. 94). A colega explicou as regras que regem a pronominalizacao e,
seguidamente, através de uma proposta de trabalho, realizou exercicios de expresséo

escrita com contetdos de pronominalizacéo.

Sexta-feira, 8 de junho de 2012

Como no dia anterior foi feriado, neste dia uma das professoras encontrava-se em
roullement. Desta forma, as duas turmas do 3.° ano e do 2.° ano encontravam-se
juntas com duas professoras. Os alunos viram o filme O gato das botas e brincaram

livremente no recreio, realizando-se 0 almogo mais cedo que o habitual.

Segunda-feira, 11 de junho de 2012

Iniciei o dia, lecionando uma aula de Matematica sobre a propriedade comutativa da
multiplicacdo com o material Cuisenaire. Pedia aos alunos que, com as pecas do
material, representassem certas quantidades somente através de multiplicacdes e,
posteriormente, pedia a um aluno que viesse representar 0 nimero no quadro
interativo. No final, realizei com os alunos uma proposta de trabalho de situacdes
probleméticas, onde dava os dados ou a indicacdo representada com pecas do

Cuisenaire e os alunos deveriam inventar a situacéo problemética e resolve-la.

A professora, apés o intervalo, lecionou uma aula com o material Pentaminés, em
gue os alunos exercitaram o calculo de areas e de perimetros. Foi proposto aos alunos

um jogo, no quadro interativo, sobre multiplos de 2, de 3 e de 5.
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Inferéncias/fundamentacao tedrica

Optei por, na proposta de trabalho de Matematica, dar os dados e pedir aos alunos
gue inventassem uma situacao problematica. Ponte e Serrazina (2006) escrevem que
“a formulacdo e a resolugao de problemas constituem aspectos fundamentais da
actividade dos matematicos e tém um papel importante no ensino desta area
disciplinar” (p. 52). Desta forma, os alunos tinham de interpretar os dados que lhes
eram fornecidos para formularem a situacdo problematica, sendo esta, no meu
parecer, uma atividade apelativa que necessita e desenvolve raciocinios matematicos

extremamente importantes.

Os Pentaminés trabalhados neste dia pela professora, fazem parte de um material
mais abrangente chamado Polimindés. Segundo Caldeira (2009a), os Poliminds
“‘permitem desenvolver o raciocinio légico-educativo” e que estes permitem “realizar
actividades com perimetros e areas” (p. 423). A professora utilizou este material para
gue os alunos construissem figuras geométricas e que seguidamente calculassem o

perimetro e a area das figuras construidas.

Terca-feira, 12 de junho de 2012

Uma estagiaria, nesta manhda, deu aulas ao 3.°A. Em Matematica foi trabalhado,
com o material Pentaminds, o calculo de areas e perimetros com base numa proposta
de trabalho.

Em Lingua Portuguesa, abordou o texto instrucional com base numa receita e deu
também as regras de um jogo, para que os alunos percebessem que ambos tém a

mesma fun¢éo, sendo ambos por isso, 0 mesmo tipo de texto.

Em Histéria de Portugal, a colega realizou um jogo e pediu aos alunos que
preenchessem um friso cronoldgico, como forma de revisdo dos conteudos sobre a 1.2

Dinastia.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

O preenchimento de um friso cronoldgico sobre Histéria de Portugal por parte dos

alunos nesta manhd, é uma das estratégias visadas no curriculo e programa do
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Ensino Basico. De acordo com o Ministério da Educacao (2004), “no que se refere a
historia local e nacional, os registos serdo efectuados num friso cronolégico da Historia
de Portuga” (p.110) e que no 4.° ano do Ensino Basico os alunos devem “localizar os
factos e as datas estudados no friso cronoldgico da Historia de Portugal” (p. 114).

A utilizacao de friso cronolégico pareceu-me ter ajudado os alunos a organizarem o
seu pensamento quanto aos factos da Histéria Nacional, porque ao visualizarem
guando aconteceram o0s reinados da primeira Dinastia através do friso, ficaram
situados temporalmente, conseguindo identificar os factos anteriores a este e 0s
posteriores. As noc¢des temporais sdo muito importante no desenvolvimento de
gualquer pessoa e, por isso, o friso apresentado pela colega pareceu-me bastante

pertinente.

Sexta-feira, 15 de junho de 2012

Duas estagiarias do 3.°A deram aulas nesta manh&, sendo que uma delas deu a

sua aula até a hora do intervalo da manha e a outra lecionou até a hora do almogo.

A primeira colega a lecionar comegou por falar do texto biogréafico, pedindo aos

alunos para ler o texto biografico de Matt Gronie e fazendo a interpretacdo do mesmo.

Em Estudo do Meio, iniciou com os meios de comunica¢do sociais e pessoais para
chegar ao tema, que era o cinema. Falou da origem e da evolugéo do cinema e focou

também o cinema portugués.

Em Matematica, realizou com os alunos uma proposta de trabalho com situacdes

problematicas sobre a ida ao cinema de varias personagens dos Simpsons.

Quando voltamos do intervalo, procedeu-se a aula da outra colega. Esta comecou
com a area de Estudo do Meio, falando sobre a origem e a evolucdo da moda,
procedendo os alunos ao preenchimento de um texto lacunar, enquanto a colega ia

explicando o tema.

Em Lingua Portuguesa, a colega abordou a noticia, entregando aos alunos uma
noticia sobre a moda. Finalizou com a area de Matemética, em que resolveu com 0s

alunos situacdes problematicas.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

O texto biografico € um tipo de texto que deverd ser lido e explorado ao longo do
percurso escolar. Buesco et al. (2012) referem que, na escola, deve existir uma leitura
de textos diversificados e que, para isso, se deve “ler textos narrativos, textos
biograficos” (p. 50). Apesar da leitura deste tipo de texto, nas metas curriculares, ser
visada somente no 3.° Ciclo, a sua leitura e exploracdo por parte dos alunos nesta
manha parece-me apropriada, porque € um tipo de texto acessivel e que os alunos, na

sua maioria, compreendem a sua funcao.

O texto biogréafico que a colega apresentou estava interligado com o tema da area
de Estudo do Meio, porque este tipo de texto falava sobre a vida e obra de Matt
Gronie, sendo este o criador do filme, e mais tarde da série, os Simpsons. A colega ao
falar da evolugédo do cinema abordou, por conseguinte, este filme. A interligacdo
realizada entre as véarias areas pareceu-me bem pensada e estruturada, ndo sendo
uma interligacdo extremamente evidente mas conseguindo ter um fio condutor, que

promovia o envolvimento dos alunos.

Segunda-feira, 18 de junho de 2012

Neste dia realizaram-se as PAP das alunas do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Inicialmente fui ver a prova que decorria no 3.°B, onde a colega tinha
como tema o Axolote. Em Estudo do Meio, a colega falou sobre as varias
caracteristicas deste animal, o seu habitat e a sua alimentacdo. Em Lingua
Portuguesa foi lido um texto cientifico e realizada a andlise das categorias
morfossintaticas de uma frase. Em Matemética foi construido e analisado um

pictograma.

Quando regressei a sala do 3.°A, os alunos encontravam-se a realizar jogos de
motricidade e, seguidamente decorreu, nesta mesma turma, uma PAP. A estagiaria
comecou com a area de Lingua Portuguesa, na qual foi lido um texto sobre a lenda de
Atlantida e realizada a interpretacdo e analise gramatical do mesmo. Na é&rea de
Estudo do Meio foram abordados os deuses gregos e, em Matematica, foram

resolvidas situacdes problematicas de célculo de perimetros.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A construcdo e analise de um pictograma € uma forma de organizacao e andlise de
dados. Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) sugerem que “a actividade humana exige
cada vez mais fazer previsdes e tomar decisdes com base e, informacéo organizada
segundo métodos estatisticos e probabilisticos. Neste sentido, € importante que o0s
alunos desenvolvam capacidades associadas a recolha, organizagdo e analise de
dados” (p. 98) e que “um dos aspectos importantes do trabalho em estatistica desde
0s primeiros anos tem a ver com as representagdes graficas” (p. 99). Ponte e
Serrazina (2006) sublinham que “em vez de graficos de barras, os alunos podem
trabalhar com pictogramas” (p. 215). Assim, a colega ao construir com 0s alunos este
pictograma esta a desenvolver nestas criancas a capacidade de representar e
interpretar dados, a qual € uma das ferramentas que estes vao necessitar para o seu

futuro.

Terca-feira, 19 de junho de 2012

No inicio do dia os alunos realizaram a prova de avaliacdo de Estudo do Meio e
Historia de Portugal. Ao regressar do recreio, uma das colegas do grupo de estagio fez

com os alunos a leitura e anélise gramatical de um excerto do livro O principezinho.

A professora pediu aos alunos que acabassem a ilustragdo de Bordalo Pinheiro

para um concurso, em que o prémio era receber um livro intitulado Portugal.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A ilustracdo realizada pelos alunos nesta manhd com o objetivo de participarem
num concurso, parece-me uma atividade interessante que promove a competitividade.
Lowenfeld (1977), questiona-se “até que ponto os concursos e as competicoes

valorizam a contribuicdo da arte para o desenvolvimento infantil?” e conclui que:

A competicdo constitui, na realidade, uma parte da luta de todos os dias: existe em
todo o lugar, em qualquer sociedade bem organizada e estimulada pelo impulso de
fazer cada vez “mais” e “melhor”. Uma das formas mais importantes de competi¢ao é
a que se desenvolve em nés mesmos. (...) Na verdade, o préprio crescimento € uma
continua competicdo com nossos padrdes e nossas realizacdes anteriores. E a forma
mais natural de concorréncia (p. 67)
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Considero que ser competitivo, se moderadamente, pode trazer muitas vantagens
pessoais e profissionais ao Ser Humano, porque é uma competéncia que promove a

luta por alcancar objetivos.

Sexta-feira, 22 de junho de 2012

Nesta manhd, deu aula uma colega do meu grupo de estédgio, que iniciou com a
area de Matematica. Utilizou o material Cuisenaire para elaborar dois gréficos de

barras e calculou a moda e a média dos dados de ambos os gréficos.

No resto da manha os alunos permaneceram na sala de aula, a ler livros que fazem

parte da biblioteca de turma.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Sobre as bibliotecas, Silva (2002) diz que “entre as suas finalidades, encontramos
tudo o que aparece envolvido na construcdo do sucesso educativo: a formacéo, a
educacdo, a informacdo, a ocupacdo dos tempos livres, a cultura” (p. 207) e
Teberosky e Colomer (2003), sobre as bibliotecas de sala de aula, referem que “é
evidente que os livros da biblioteca daré@o as criancas a medida do que podem esperar
da leitura” (p. 146). Assim, a biblioteca de turma e a sua utilizacdo por parte dos
alunos é uma das ferramentas necessarias para 0 sucesso escolar destes,
proporcionando-lhes informacao, formacao, educacao e cultura, bem como dando-lhes

uma atividade nao rotineira.

7.2 Seccéo — 1.°A

Esta secc¢do refere-se ao momento de estagio decorrido entre 24 de setembro de
2012 e 16 de novembro de 2012. O momento de estagio decorrido neste periodo foi

realizado com a turma do 1.°A, da qual é responsavel a professora A. P..
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1.7.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 1.° ano A é constituida por 28 alunos; 15 do género feminino e 13 do
género masculino.

A turma conta com trés alunos novos neste Jardim—Escola; dois vieram de Jardins
— Escola da mesma rede mas localizados fora da zona de Lisboa e um veio de um
colégio particular.

No que se refere ao comportamento destes alunos, estes tém, maioritariamente, um

comportamento considerado satisfatorio.

1.7.2. Caracterizacao do espaco

A sala do 1.°A situa-se dentro do edificio da Jardim—Escola, encontrando-se a sua
entrada no saldo deste edificio. Esta tem, numa das paredes, janelas amplas com
contacto para o exterior da escola e, colocado por baixo das janelas, esta um movel
para arrumacdo de materiais. Num dos cantos deste movel estd colocada a Cartilha
Maternal desta turma. A entrada da sala, do lado esquerdo, existe uma parede com
cabides e nesta existe também um modvel onde estdo colocados os dossiés dos

alunos.

A sala encontra-se mobilada com 29 carteiras com assentos incorporados,
distribuidas em trés filas e, em cada fila, as carteiras encontram-se unidas duas a
duas, sendo impossivel separa-las. Existe também uma das carteiras que se encontra
colocada ao lado da secretaria da professora. A professora tem uma secretéria
colocada num dos cantos da sala de aula, onde tem um computador e existe uma

cadeira para a professora se sentar.

Colocado em frente das mesas dos alunos estd um quadro negro de giz e, no chéao,
esta um estrado de madeira, para os alunos conseguirem escrever no quadro, ja que
este se encontra a uma altura significativa, relativamente a altura média dos alunos
desta faixa etaria. Em cima do quadro, existe um comboio feito em cartolina, onde é
apresentado o alfabeto maildsculo e mindsculo. Nesta sala de aula existem ainda
placares, para a exposicdo de trabalhos ou para exposi¢do de cartazes informativos
sobre os contelddos lecionados, e um leitor de CD’s que a professora utiliza

habitualmente.
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1.7.3. Rotinas e horario

As rotinas do 1.°A sdo semelhantes as rotinas praticadas pelas restantes turmas do
1.° Ciclo do Ensino Basico deste Jardim—Escola. No principio da manha estes alunos
realizam o acolhimento no saldo ou num dos recreios exteriores e seguidamente
efetuam um momento de higiene, sendo que existem mais dois momentos de higiene

ao longo do dia dentro da escola.

No que se refere aos momentos de refeicdo, sdo realizados trés momentos com

este propdsito, um a meio da manha, um a hora do almogo e um ao lanche.

Referentemente as rotinas de lazer, existem dois momentos destinados ao recreio,

um a meio da manhéa e outro a seguir ao almogo.
Seguidamente apresenta-se o quadro 8 referente ao horéario do 1.°A.

Quadro 8 — Horario do 1.°A

Horas Se?el:rnada- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
ez Matematica Portugués Matematica Matematica Portugués
11h00-11h20 Recreio

R i R Portugués Matematica
11h20-13h00 Portugués Matematica Portugués - —
Inglés Musica
13h00-14h30 Almoco/recreio
14h30-15h20 | FEStudodo | Estudodo | Estudodo | o006 | Matematica
Meio Meio Meio
N Educacéo Estudo do Estudo do
15h20-16h10 Trabalhos Inglés Fisica Meio Meio
16h10-17h00 Manuais Estudo do Estudo do MUsica Estudo do
Meio Meio Meio
17h00 Lanche
17h15 Saida

1.7.4. Relatos diarios

Terca-feira, 25 de setembro de 2012

No inicio deste dia a professora colocou um CD com a histéria da Carochinha, que
0s alunos ouviram enquanto acabavam de realizar propostas de trabalho em atraso.
Posteriormente, foi pedido a alguns alunos que fizessem o resumo da histéria que

tinham ouvido.
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Os alunos realizaram duas construgcbes com o0 3.° e 0 4.° Dons de Froebel e,
seguidamente, responderam a uma proposta de trabalho, a qual continha situacdes
problematicas com operacdes de subtracdo sobre as duas construgbes realizadas
anteriormente. Estas situacfes problematicas eram para avaliacdo, tendo também sido
realizado um ditado de lateralizacdo. A professora explicou as varias regras do
material e a forma de se realizar estas constru¢cdes porque, como me foi explicado,
existia uma aluna nova no Jardim—Escola e duas alunas transferidas, sendo que por
este motivo seriam realizadas revisdes de Matematica e de Cartilha Maternal até ao

final do 1.° periodo.

Ao regressar do intervalo, os alunos procederam a picotagem da letra /t/. Os alunos
realizaram uma proposta de trabalho em que, com o auxilio do grupo de estagio,
deveriam ler um pequeno texto e fazer um exercicio caligrafico. No final da proposta
de trabalho existia um espacgo reservado para os alunos escreverem o alfabeto

maiusculo e mindsculo.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O resumo por parte dos alunos de historias que ouviram € uma competéncia muito
importante de desenvolver no 1.° Ciclo do Ensino Basico. De acordo com Sim-Sim et
al. (1997) as criancgas no final do 1.° Ciclo devem ser capazes de “reter o essencial do
que ouviram” e para isso os alunos na escola devem “(i) ouvir pequenas narrativas; (ii)
ouvir gravagbes ou assistir a representagdes teatrais de qualidade” (p. 53). A
professora, ao colocar um CD que narrava a historia da Carochinha e ao pedir que os
alunos resumissem a histéria ouvida, esta a proporcionar com que estes alunos

desenvolvam esta competéncia.

O exercicio de lateralizacao, realizado durante esta manha, é uma atividade muito
importante para o desenvolvimento correto da escrita. Condemarin e Chadwick (1987),
sublinham que “a ma lateralizacdo pode produzir desordens na organizagao
témporoespacial, fator que desempenha um papel importante no desenvolvimento da
escrita e da linguagem em geral’ (p. 29). Para trabalhar a lateralizacdo, os mesmo
autores, sugerem que os professores proponham aos alunos “realizar exercicios de
ditado de dire¢cbes espaciais sobre papel quadriculado, que conduzam a
representagcdo de uma figura” (p. 55). Esta atividade, sugerida pelos autores, foi a
atividade de lateralizacdo que os alunos realizaram nesta manha, em que a professora

entregou a cada um dos alunos uma folha quadriculada com uma marca para que
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estes soubessem onde comecar o ditado, seguidamente ditou os passos que 0S
alunos deveriam desenhar (como por exemplo, dois para baixo, um para cima, etc) e,
no final, se os alunos tivessem realizado corretamente o ditado, teriam representado a
figura pretendida. Com esta atividade promoveu-se a lateralizagdo destes alunos,

sendo que uma boa lateralizacdo € extremamente necesséaria para 0 processo de

escrita.

Sexta-feira, 28 de setembro de 2012

No inicio do dia, a professora colocou a histéria da Rapunzel cantada, para os
alunos ouvirem enquanto estavam a acabar trabalhos e, seguidamente, pediu a alguns

alunos que recontassem a histéria.

Foi explicado aos alunos o que era uma simetria, utilizando como exemplo o corpo
de um aluno e um cordel. A professora colocou o aluno de pé, em frente a toda a
turma, e, com o cordel, definiu o eixo de simetria, explicando que o lado direito do
corpo do aluno é simétrico ao lado esquerdo do seu corpo. Posteriormente foi
entregue aos alunos, uma proposta de trabalho, na qual deveriam pintar um desenho
num dos lados do eixo de simetria e fechar a folha para que o desenho ficasse

simétrico.

Os alunos realizaram uma proposta de trabalho sobre a letra /d/ e foram efetuadas
revisdes das regras da Cartilha Maternal até esta licdo. No final da manha teve lugar a

aula de expressao musical.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A explicacdo utilizando um cordel, dada pela professora, sobre o que é uma
simetria, apesar de muito basica, pareceu-me acessivel aos alunos como forma de
introducdo deste tema. O Ministério da Educacédo (2007), informa que no 1.° e 2.° ano
do Ensino Basico, deve-se “dar e pedir exemplos que evidenciem reflexdes como
simetrias axiais no meio natural e fisico” (p. 22). Com o cordel a professora deu o

exemplo de uma simetria axial no meio natural.

A atividade de simetria com tintas, permitiu aos alunos visualizarem uma simetria

simples, o que possibilitou a consolidagdo deste tema, além de se ter revelado uma
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atividade muito agradavel para estes. Bivar et al. (2012) afirmam que no 2.° ano do
Ensino Basico, os alunos devem “completar figuras planas de modo que fiquem
simétricas relativamente a um eixo previamente fixado, utilizando dobragens” (p. 12),
deste modo, os alunos ao realizarem a pintura num dos lados do eixo de simetria e
seguidamente dobrarem a folha pelo eixo, reproduzindo do outro lado do eixo uma

figura simétrica a que desenharam, desenvolveram esta capacidade.

Terca-feira, 2 de outubro de 2012

Como habitualmente, no inicio da manha, os alunos ouviram uma histéria cantada —
O soldadinho de chumbo — e acabaram trabalhos em atraso. Os alunos resolveram
uma proposta de trabalho sobre as letras /d/ e /b/ e a professora chamou alunos para

realizar a avaliacdo de leitura.

Foi trabalhado, com o material Calculadores Multibasicos, a representacédo e a
leitura de nameros por ordens e por classes, sendo que, posteriormente, 0os alunos

responderam a uma proposta de trabalho sobre estes contetidos, com este material.

Inferéncias/fundamentacéo teorica

A avaliacdo de leitura realizada pela professora a meio desta manha, permite-lhe
avaliar a leitura e as dificuldades de comunicacdo destas criancas para adaptar as
suas estratégias utilizadas as necessidades demonstradas durante a leitura oral.
Alliende e Condemarin (1987) sublinham que a leitura oral:

(i) permite avaliar a habilidade dos alunos no reconhecimento de palavras no nivel do

seu dominio de analise fonica e estrutural, das chaves dadas pelas formas das

palavras e da utilizacdo do contexto; (ii) permite avaliar, indiretamente, a fala da

crianca, porquanto a leitura oral reflete as possiveis dificuldades no tom, articulacéo,
timbre e outras qualidades da voz (p.105).

Os mesmos autores referem ainda que a avaliacdo de leitura permite ao professor
“adaptar seu programa de ensino as necessidades individuais do aluno, quanto as
habilidades e destrezas especificas de leitura que a crianga precisa aprender ou
exercitar” (p.106), isto é, a professora ao realizar, nesta manhd, a avaliagdo de leitura,
deteta as falhas e dificuldades de leitura dos seus alunos, registando-as e,
posteriormente, adapta as estratégias utilizadas para que exista uma melhoria dos

alunos ao nivel da leitura oral.
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Segunda-feira, 8 de outubro de 2012

Os alunos comecaram a manhd, por realizar uma proposta de trabalho e revisbes
sobre a licao do /I/ da Cartilha Maternal. A professora pediu-me e as minhas colegas
de estagio, que fizéssemos com cada aluno a leitura do texto presente nesta proposta

de trabalho.

Os alunos trabalharam, com o material Cuisenaire, a tabuada do 1, sendo que a
professora foi explicando as varias etapas iniciais e, seguidamente, os alunos

continuaram a sequéncia.

Inferéncias/fundamentacgao teorica

Considero que a utilizacdo do material Cuisenaire para a introdu¢éo da tabuada faz
com que o0s alunos nao s6 memorizem a mesmas mas que a compreendam
realmente, percebendo a relagdo entre os nimeros. Abrantes et al. (1999), evidenciam
que “ajudar os alunos a desenvolver estratégias que lhes permitam aprender a
tabuada, como forma de facilitar o célculo mental, o célculo escrito e a estimacéo,
contribui para que compreendam relagbes entre 0s numeros e raciocinem
matematicamente” (p. 49). Por conseguinte, na minha opinido, a professora ao colocar
ao dispor dos alunos este material para trabalhar a tabuada, permitiu-lhes a
compreensdo das relagdes numéricas e proporcionou-lhes uma aprendizagem mais

significativa.

Terca-feira, 9 de outubro de 2012

Neste dia realizou-se a inspec¢éo do Jardim—Escola e os alunos trabalharam com o
Tangran, procedendo a realizacdo da figura do pato. Foi trabalhado o raciocinio

abstrato e as figuras geométricas que compdem este material.

Foi entregue aos alunos uma proposta de trabalho contendo situacdes

problematicas, que necessitavam da realizacéo de operagfes de adigao.

Posteriormente, com o0 mesmo material, os alunos construiram a figura do peixe e

responderam a situagdes probleméticas que a professora ia colocando.
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Os alunos fizeram um ditado mudo, ou seja, numa folha a professora colocou
algumas imagens e os alunos deveriam legendar cada imagem, sabendo que sO

poderiam conter letras aprendidas até a licdo do /I/.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O ditado mudo que a professora realizou com os alunos €, a meu ver, uma forma
de ditado extremamente apelativo, porque os alunos gostam de trabalhar com
imagens e, ao mesmo tempo, ao realizar um ditado a professora fez a avaliacdo das
competéncias de escrita destes alunos. Rebelo (1993), refere que:

O ditado, pela sua qualidade de meio de comparacdo entre sujeitos e pela

dependéncia que estabelece entre a fonética e a escrita, € o instrumento considerado

mais adequado e, portanto, mais utilizado para o diagnéstico de problemas de escrita,

guando avaliados do ponto de vista ortografico. Por ele, verifica-se se a crianga

escreve correctamente, se atingiu um nivel razoavel de competéncia ortografica, em
conformidade com o ensino que usufruiu (p. 185).

Teberosky e Colomer (2003), sobre as atividades escritas, evidenciam que “quando
0os adultos incluem as criangcas ativamente em torno de atividades de escrita,
colaboram para 0 aumento do seu vocabulario e para a compreenséo das fungbes do

texto escrito” (p.32).

Desta forma, o ditado mudo realizado neste dia, permitiu & professora aferir se
estes alunos ja desenvolveram algumas noc¢des da relagéo entre a fonética e a escrita,
se ja desenvolveram niveis de ortografia que se espera nesta fase e, possibilitou a

estas criangas 0 aumento do seu vocabulario.

Sexta-feira, 12 de outubro de 2012

Nesta manh&, a mae de uma das alunas desta turma realizou com os alunos um
jogo sobre as profissdes. O jogo consistia em que, a cada aluno, era dado um objeto
representativo de uma profissdo e este deveria apresentar, a restante turma, a
profissdo a que este objeto correspondia e as vérias tarefas que se realizam quando

se é profissional dessa éarea.

Posteriormente, foram feitas revisbes sobre o primeiro valor da letra /c/ e a
professora pediu a alguns alunos que fossem ao quadro escrever as palavras que

erraram no ditado mudo, realizado no dia anterior.
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A meio da manhd procedeu-se a um simulacro de incéndio e a professora
conversou com os alunos sobre os procedimentos a seguir, em caso de existir um

incéndio no Jardim—Escola.

Os alunos resolveram uma proposta de trabalho sobre o primeiro valor da letra /c/

e, seguidamente, tiveram aula de expresséo musical.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A participacdo da mée de uma das alunas desta turma no inicio da manh&, é muito
benéfica, para toda a turma, que demonstrou ter gostado muito de realizar o jogo
proposto mas, principalmente para a prépria aluna. Marques (2001), escreve que “os
estudos realizados, em varios paises, nas ultimas trés décadas, mostram que, quando
0s pais se envolvem na educacdo dos filhos, eles obtém melhor aproveitamento
escolar” (p. 19) e que as criangas tém beneficio da interligacdo entre os pais e a
escola “porque sentem, de perto, o interesse dos pais e ficam mais aptos a
corresponder as expectativas de pais e professores” (p. 109). Esta aluna, portanto, ao
ver que existe uma forte ligacdo entre a familia, neste caso a sua méae, e a

comunidade escolar, vai se esforcar mais por corresponder as expetativas.

Segunda-feira, 15 de outubro de 2012

Foram realizadas, neste dia, revisbes dos dois primeiros valores da letra /c/ e uma
proposta de trabalho sobre o segundo valor desta letra. Com base nas frases escritas
nesta proposta, a professora procedeu a avaliagdo de leitura dos alunos, sendo que 0s

alunos fizeram a sua autoavaliagao.

A professora utilizou com os alunos os Calculadores Multibasicos, para fazer um

ditado de nimeros e para rever a leitura de numeros por ordens.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Os alunos, ao realizarem a autoavaliacdo de leitura, envolvem-se no processo de
avaliacdo, desenvolvem o sentido de justica e responsabilidade. Ponte e Serrazina

(2006), sobre a avaliacido no ensino basico portugués, dizem que “os alunos devem
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também ter uma participag&o activa no processo de avaliagdo, participando na analise
dos resultados e tomando decisdes com vista a melhorar a sua aprendizagem” (p.
228). No Despacho Normativo n.° 1/2005, sobre os principios da avaliagdo das
aprendizagens e competéncias pode ler-se que se da “primazia da avaliagdo formativa

com valorizacao dos processos de auto-avaliagao regulada” (Artigo 6, p.72).

Apesar de neste nivel de ensino me parecer que os alunos ainda ndo estdo aptos
para perceber quais as estratégias que devem adotar para 0 melhoramento da sua
aprendizagem, acho que a realizagdo da autoavaliacdo é muito importante, porque 0s
alunos tém de pensar sobre a forma como leram o texto e, seguidamente, ponderar

realmente e justamente sobre o seu desempenho.

Terca-feira, 16 de outubro de 2012

Inicialmente, a professora colocou a histéria cantada O Capuchinho Vermelho, que

um dos alunos trouxe neste dia.

Com os materiais 3.° e 4.° Dons de Froebel, os alunos construiram a escadaria e
responderam a perguntas que a professora lhes colocou sobre estes materiais. Foram
realizados raciocinios matematicos abstratos de adi¢do, subtracdo e multiplicacéo,
bem como foram questionados os alunos sobre as varias formas de dizer certas
guantidades, tais como a quantidade cinquenta ou a quantidade 100. A professora
pediu aos alunos que inventassem uma historia com uma personagem chamada Eva,
em que entrasse a construcdo que estes tinham realizado. Os alunos resolveram uma

proposta de trabalho com os materiais utilizados para efeitos de avaliagéao.

Foi realizado um exercicio ortografico, mais concretamente, um caligrama, ou seja

um desenho composto por palavras que a professora ditou.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

O caligrama € uma técnica de expressdo escrita que trabalha a ortografia e a
caligrafia, o qual faz parte do ditado de palavras. Para trabalhar a ortografia
Condemarin e Chadwick (1987) sugerem que se deve “realizar jogos ortograficos
como crucigramas” (p. 175) e que “os ditados realizados pelo educador devem ser de

extensdo crescente. Pode-se comegar por palavras isoladas” (p.186). O caligrama
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realizado nesta manha trabalhou, portanto, as competéncias caligraficas e ortograficas
de uma forma diferente e divertida para os alunos, ja que no final as palavras, pela

forma como estavam escritas, formaram o desenho de um coracao.

Os alunos ao inventarem, a pedido da professora, uma historia que incluisse as
construcdes realizadas com os Dons de Froebel, estdo a trabalhar a expresséo oral e
a criatividade, sendo que esta a ser realizada interdisciplinaridade. Rebelo e Atalaia
(2000) escrevem que “a criangca deve ser estimulada a expressao oral mediante
conversas, relatos, noticias, narrativas, (...) pois s6 assim usara largamente a sua
lingua em diversas situacdes, descobrindo o prazer de falar com os outros, de ser
ouvida e atendida” (p.27). Os mesmos autores sublinham ainda que “s6 num contexto
escolar onde se permita e se estimule a criacdo verbal pessoal é possivel
desenvolverem-se a sensibilidade e a imaginacao infantis, que tanto contribuem para o
enriguecimento da personalidade em evolugdo” (p. 12). Os alunos terem, eles
préprios, inventado uma histéria sobre uma construgdo matematica, permitiu-lhes dar

largas a imaginacéo e desenvolver a expressao oral.

Sexta-feira, 19 de outubro de 2012

A professora, no inicio do dia, pediu-me que lecionasse uma aula surpresa sobre
numeros ordinais até ao décimo. Utilizei a estratégia de ordenar alguns alunos em fila
e pedir que estes me nomeassem a posi¢cdo que ocupavam na fila, pedi também a
alguns alunos que escrevessem no quadro, por extenso, alguns nimeros ordinais e
gue me dissessem 0s numeros ordinais que vém antes ou depois de um certo numero
ordinal que eu pedi. No final, a professora entregou aos alunos uma proposta de

trabalho sobre o conteddo que eu lecionei.

Quando regressaram do recreio da manhad os alunos realizaram um exercicio

ortografico e, seguidamente, deu-se a aula de expressao musical.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Acerca da aula que me foi pedida neste dia pela professora sobre os numeros

ordinais, este devera ser um conteudo explorado nos dois primeiros anos do Ensino

Basico. Conforme as Metas Curriculares de Matematica, Bivar et al. (2012) referem
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gue no 2.° ano do Ensino Basico os alunos devem “conhecer os numerais ordinais” e

“utilizar corretamente os numerais ordinais até «vigésimo»” (p. 9).

De acordo com o Ministério da Educagéo (2007), no 1.° e 2.° ano do Ensino Béasico
os alunos devem “compreender o valor posicional de um algarismo no sistema de
numeragao decimal’ e, para isso, os professores devem “propor situacbes que
envolvam (...) ordenacao e cardinalidade” (p. 15). Para explorar com os alunos este
contetdo, escolhi propor uma situacdo em que os alunos deveriam estar ordenados
numa fila e os restantes alunos deveriam nomear a ordem em que 0s colegas estavam
posicionados nesta fila. Esta estratégia pareceu-me aceitavel para abordar o0s
nameros ordinais e creio que o0s alunos, com esta estratégia, conseguiram

compreender os numeros ordinais até ao décimo.

Segunda-feira, 22 de outubro de 2012

Nesta manha, uma das professoras da Pratica Pedagdgica pediu-me que desse
uma aula surpresa com o0 3.° e 4.° Dons de Froebel. Comecei a aula com os alunos a
inventarem uma historia e a realizarem a constru¢do da mobilia de sala. Coloquei aos

alunos duas situa¢cdes problematicas de subtracdo abstrata.

Posteriormente, outra das professora da Préatica Pedagdgica pediu a uma das
minhas colegas de estagio que dinamizasse uma aula sobre a licdo do /g/ da Cartilha

Maternal.

Realizou-se a reunido de avaliacdo das aulas surpresa lecionadas nesse dia e,
guando regressamos a sala do 1.°A, os alunos encontravam-se a responder a uma

proposta de trabalho sobre a letra /g/.

Os alunos procederam a realizacdo dos exercicios contidos no caderno de escrita

até a letra /r/.

Inferéncias/fundamentacéo teorica

Os cadernos de escrita trabalham a caligrafia dos alunos e, nesta fase em que os
alunos ainda ndo dominam totalmente a caligrafia e a motricidade fina, € importante
gue esta seja trabalhada, para que estes aperfeicoem a caligrafia cursiva. Rebelo e

Atalaia (2000) afirmam que “a lingua escrita implica, portanto, a utilizacdo de signos
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graficos e, em relagado ao seu utente, o dominio da motricidade grafica” (p. 104). Ruivo
(2009) sublinha que “depois da ligdo dada a crianga ela vai fazer tarefas no seu lugar,
(...) podera também exercitar a caligrafia manuscrita da letra” (153). Apesar dos
alunos ja terem anteriormente estudado todas as letras da Cartilha Maternal e treinado
a caligrafia destas, esta fase é uma fase de transicdo, em que 0s alunos fazem
revisbes sobre todas as aprendizagens realizadas no grupo dos 5 anos. Por isso,
parece-me extremamente importante que, neste dia, tinha sido treinada a caligrafia de

varias letras no caderno de escrita.

Sexta-feira, 26 de outubro de 2012

Neste dia, a professora ndo se encontrava no Jardim—Escola, por isso deixou a
turma a cargo de outras professoras e deixou atividades preparadas para os alunos.
Inicialmente, os alunos resolveram uma proposta de trabalho sobre a letra /z/ e, ap6s
trabalharam com o material Cuisenaire a leitura das varias pecas por cores, por
valores, os nimeros pares e 0s numeros impares. Seguidamente foi entregue aos

alunos uma proposta de trabalho sobre este material.

Foi lecionada, no ultimo periodo da manhd, a aula de expressdo musical.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A revisao realizada nesta manha sobre nimeros pares e impares com o material
Cuisenaire, pareceu-me necessaria para que o0s alunos interiorizassem e
compreendessem estes dois conceitos. Bivar et al. (2012), nas Metas Curriculares de
Matematica, referem que os alunos do 2.° ano do Ensino Basico devem “distinguir os
nameros pares dos numeros impares utilizando objetos” (p. 9) e Caldeira (2009a)
refere ainda que um dos interesses pedagdgicos do material Cuisenaire € o
desenvolvimento da “nocdo de par e impar’ (p. 126). A utilizacdo das pecas
Cuisenaire, neste dia, permitiu aos alunos o desenvolvimento destas duas nocdes

através da manipulacéo de objetos.
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Segunda-feira, 29 de outubro de 2012

A professora pediu, no inicio do dia, a um dos elementos do meu grupo de estagio,
gue dinamizasse uma aula sobre a licdo do /z/ da Cartilha Maternal. A colega comecgou
por contar uma histéria, fez a revisao das regras desta licdo e realizou um jogo com o0s
alunos. Posteriormente, foi entregue aos alunos uma proposta de trabalho sobre a
letra /z/.

Os alunos solucionaram uma proposta de trabalho com o contelido pictogramas,
gue tinha como tema o dia das bruxas. Quando terminaram, teve lugar a aula de

expressao musical.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A colega, ao realizar um jogo para consolidar os conhecimentos dos alunos sobre
as regras de leitura da letra /z/, promoveu a aprendizagem dos alunos através do
ludico. Deus (1997) diz que “ndo desprezando o aspecto ludico, a base do Método
Jodo de Deus € a analise da lingua” (p. 10). Por sua vez, Michaelis (1877, citado por
Ruivo, 2009), afirma que “com a Cartilha Maternal entramos num mundo novo! Tudo
mudou de aspecto, tudo se tornou simples, ludico, transparente” (p. 241).

O jogo permitiu a estas criangas, portanto, estudar as regras da sua lingua materna
sem um caracter extremamente sério, ou seja, a brincar as criangas tiveram contacto e
desenvolveram aprendizagens significativas sobre o funcionamento da Lingua
Portuguesa.

A prépria aprendizagem da leitura é tida como um jogo para a crianca, tal como
afirma Ruivo (2009), que escreve que na aprendizagem da leitura “a crianca é levada
a participar num jogo, do qual vai aprendendo regras” (p. 131). Desta forma, gostaria
de evidenciar que acredito que todas as aprendizagens das criancas podem ser

realizadas de forma lidica e divertida.

Terca-feira, 30 de outubro de 2012

Neste dia encontrei-me a lecionar uma manha de aulas a turma do 1.°A, que tinha
como tema o dia das bruxas, ja que este é celebrado neste dia de estagio. Iniciei a

aula com Estudo do Meio, abordando, através de um Powerpoint, a origem do dia das
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bruxas e algumas lendas sobre este dia, deixando que os alunos também partilhassem

as suas vivéncias e conhecimentos.

Na area de Lingua Portuguesa realizei revisdes da licdo do /s/ da Cartilha Maternal,

dinamizando, no final, um jogo sobre os trés valores desta letra.

A Ultima area que abordei foi Matematica, em que explorei os tipos de linhas —
aberta, fechada, reta, curva e mista. Para rever estes conceitos, mostrei aos alunos
varias imagens e pedi para classificarem algumas das linhas que compunham as
imagens. Por fim, fiz uma atividade com eles, na qual estes deveriam la colar uma

linha reta e uma linha curva.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

Inicialmente, neste dia, para lecionar a minha manha de aulas, defini regras as
guais mantive ao longo de toda a manha. Na &rea de Lingua Portuguesa, para que o
jogo de consolidagdo corresse como previ, introduzi mais algumas regras que 0s
alunos deveriam cumprir. Para Spodek e Saracho (1998), afirmam que “as criangas
devem saber que comportamentos sao esperados delas. (...) As instrucdes terdo que
ser repetidas muitas vezes” (p. 157). Na minha aula, ao impor regras, consegui
promover um comportamento disciplinado por parte dos alunos, o que me permitiu
lecionar uma aula coerente e conforme os planos estabelecidos. Na minha opinido, as
regras estdo presentes em todo o quotidiano, por isso, estas devem ser transmitidas e
cumpridas também em sala de aula, para o bom funcionamento durante o periodo

escolar.

Sexta-feira, 2 de novembro de 2012

Neste dia uma das professoras do 1.° ano ndo se encontrava no Jardim—Escola por
ser roullement. Desta forma, os alunos das duas turmas do 1.° ano encontravam-se

juntos.

Os alunos realizaram uma proposta de trabalho e acabaram trabalhos que tinham
em atraso. Quando tinham todos as propostas de trabalho completas, os alunos

fizeram um desenho livre.

Ao Ultimo tempo da manha teve lugar a aula de inglés.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Parece-me importante referir que a aula desenvolvida no ultimo periodo da manha,
a aula de inglés, é uma area disciplina nao-curricular. No entanto, ter contacto com
uma lingua estrangeira precocemente, creio ser uma mais-valia para estes alunos. De
acordo com o Ministério da Educacdo (s.d.), no final do Ensino Basico os alunos
devem ser capazes de “usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em
situacdes do quotidiano e para apropriagao de informagédo” (p. 15) e que “torna-se
necessario perspectivar a aprendizagem de linguas estrangeiras como a construcao
de uma competéncia plurilingue e pluricultural” (p. 39). A aula de inglés, desenvolvida
nesta manha, apesar de ter sido muito simples em que os alunos abordaram os nomes
das cores, desenvolveu a competéncia de comunicar adequadamente no quotidiano

numa lingua estrangeira.

Segunda-feira, 5 de novembro de 2012

No inicio do dia a professora pediu a uma das minhas colegas de estagio que
revesse a licdo do Pedro da Cartilha Maternal e que fizesse a correcdo de uma
proposta de trabalho sobre esta licdo, que consistia na caca ao erro. Posteriormente,

os alunos realizaram um exercicio ortogréafico da ligdo do Pedro.

Esteve no Jardim—Escola uma artista plastica, que pediu aos alunos do 1.°A que
realizassem um desenho s6 com duas cores e esta falou com os alunos sobre o que

sdo as artes plasticas.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A presenca, neste dia, de uma artista plastica no Jardim—Escola, permitiu aos
alunos terem contacto com as artes e promoveu o desenvolvimento estético destas, no
entanto, creio que o tipo de linguagem utilizado pela artista foi confuso para o
entendimento dos alunos sobre o que sdo as artes plasticas.

Souriau (s.d., citado em Santos, s.d.), afirma que “é muito importante dar bastante
atencao a educacao estética da crianga: educagao estética em geral’ e que “a arte
permite & crianga um desabrochar mais feliz, uma sensibilidade mais aguda, ou, pelo

contrario, mais disciplinada e corrigida. Influéncia a imaginacdo, a inteligéncia, a
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formagao moral” (p. 364). Por sua vez, Cordeiro (2010) sugere que as artes plasticas,
em Portugal, principalmente no contexto familiar, sdo subvalorizadas (p. 425), o que
leva a crer que estas devem ser especialmente postas a disposi¢do das criangas na
escola e que estas devem manter contacto com este tipo de arte nas mais variadas

formas possiveis, tal como aconteceu nesta manha.

Terca-feira, 6 de novembro de 2012

Uma das colegas de estagio, neste dia, deu a sua manha de aulas ao 1.°A. Iniciou
a aula com Estudo do Meio, falando sobre a Lenda de Sdo Martinho e sobre o
Magusto. Construiu com os alunos um album de imagens, através da organizacdo de

imagens sobre a Lenda de S&o Martinho.

Em Matemética construiu com os alunos um pictograma e analisou-o, colocando

guestdes que trabalhavam o raciocinio logico-matematico concreto e abstrato.

Em Lingua Portuguesa realizou revisdes sobre a letra /x/ e os alunos resolveram

uma proposta de trabalho sobre esta letra, a qual foi corrigida no final da aula.

Inferéncias/fundamentacdo tedrica

Nesta aula da colega, o tema de Estudo do Meio esta também interligado com
contetdo de Lingua Portuguesa porque, a lendas é um género literario e, no 1.° ciclo
do Ensino Basico, deve-se proporcionar as criancas contacto com diferentes géneros

literarios. De acordo com o Ministério da Educacao (2009b):

O contacto com diferentes géneros literarios possibilita a vivéncia de diferentes
experiéncias literarias, de diferentes formas de gerar sentidos, de diferentes formas
de ler o mundo e de organizar a informacéo; ajuda ainda a definir o gosto de cada
leitor, permitindo a identificacdo com este ou com aquele género. Assim, 0 corpus
textual deve cobrir um vasto leque de géneros, incluindo textos do maravilhoso e do
fantastico, narrativas com forte ligagcdo ao real, narrativas de aventura, textos
dramaticos, fabulas, lendas, mitos, poesias, textos de literatura popular e tradicional,
biografias e relatos histéricos, entre outros (pp. 64-65).

Lopes (2011), define que o texto literario tem uma “(i) intengdo comunicativa
predominantemente expressiva e artistica; (ii) linguagem subjetiva” e que este é

escrito “com a intengdo de obter efeitos estéticos e expressivos” (p. 222).
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A colega, ao abordar a lenda de Sao Martinho, trabalhou um género literario
e, ao mesmo tempo, abordou o tema de Estudo do Meio que Ihe tinha sido

designado.

Sexta-feira, 9 de novembro de 2012

A professora pediu, inicialmente, a um dos alunos que mostrasse a turma o album
de fotografias que tinha construido. Este alboum foi uma proposta que as professoras
do 1.° ano fizeram as familias dos alunos, em que, em conjunto com 0s pais, 0s alunos

deveriam construir um album de fotografias suas, que retratasse a sua infancia.

A professora escreveu palavras no quadro e pediu para os alunos as classificarem
gquanto ao género e ao numero. Posteriormente, os alunos responderam a uma

proposta de trabalho.

A professora colocou questdes aos alunos sobre estimativas de unidades de
medida, tais como, quanto media a mesa de um aluno e, seguidamente, entregou aos

alunos uma proposta de trabalho sobre este contetdo.

Inferéncias/fundamentacéao tedrica

A construcdo de um &lbum de fotografias que envolveu os alunos, as familias e a
escola, € uma proposta que desenvolve varias competéncias. Rebelo e Atalaia (2000),
sugerem que se construam “albuns com histérias inventadas pelas criangas (...). Em
vez de histdrias, os albuns podem conter o relato de um passeio ou qualquer outro
assunto que tenha fortemente motivado a crianga” (p. 119). A construcao deste album,
apesar de ser com imagens, trabalhou a competéncia da leitura e, principalmente, a
narrativa de acontecimentos por parte destas criancas. Além disso, envolveu a familia
destes alunos na comunidade escolar. Para Reis (2008), “as relacdes escola-familia
nao podem ser vistas em termos de poder/competéncia, mas apenas numa
perspectiva de colaboracdo mais profunda, a parceria. O envolvimento dos pais
converte-se, assim, numa variavel importante na melhoria da qualidade de ensino”
(p.252). Desta forma, os alunos ao terem construido este album com os seus
familiares e, nesta manhd, terem partilhado o seu decurso de vida com a professora e
com os colegas, promovem a cooperacao e a parceria entre a comunidade escolar e a

familia.
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A estimativa de unidades de medida é um contelddo que deve ser abordado pois é
essencial no quotidiano. Ponte e Serrazina (2006), sobre este tema, sugerem que
“‘deve trabalhar-se a estimacdo com as criangas antes delas terem medido com
unidades e depois de terem usado o sistema estandardizado de unidades de medida”
e que “saber estimar quando ja se conhece um sistema de medidas é indispensavel ha
vida do dia a dia. Por exemplo, quando temos de indicar medidas aproximadas sem
utilizar instrumentos de medida” (p. 201). A professora, ao pedir aos alunos que
estimem quando mede a secretaria onde estes trabalham, estd a desenvolver este
conteudo tdo importante, apelando ao mesmo tempo a objetos que os alunos

visualizam e com o0s quais se deparam no seu dia-a-dia.

Terca-feira, 13 de novembro de 2012

No periodo da manha os alunos trabalharam com os Calculadores Multibasicos
situacdes problematicas, sendo que a professora escreveu no quadro os dados e as
indicacdes e os alunos deveriam inventar as situacdes probleméaticas. Os alunos,
depois de inventarem a situacdo problematica, deveriam representa-la com os

Calculadores e resolvé-la.

Posteriormente, a professora ensinou, escrevendo no quadro e explicando

oralmente, a operacdo de soma com transporte.

Os alunos resolveram uma proposta de trabalho com exercicios de adicdo com
transporte, com base nos Calculadores Multibasicos, e realizaram um ditado de

lateralizag&o.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A professora, ao introduzir a soma com transporte, demonstrou o seu a vontade
para explicar esta operacdo e transmitiu 0 seu interesse por os alunos perceberem
como se realiza esta operagao, dando varios exemplos. Lima (2004) diz que “é¢ bom
gue o professor tenha, e procure transmitir aos seus alunos, uma nocéo do interesse
da matéria que estd a ensinar” (p. 127). A professora, ao transmitir aos alunos a
importancia de estes saberem realizar operacdes de adicdo com transporte em papel,
estd a motiva-los para que estes se apliquem e gque tentem compreender como esta

operacao se realiza.
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Além disso, os alunos perceberam o conceito desta operacdo, ndo decorando
apenas 0 processo mecanico envolvente, mas realmente percebendo que esta pode
ser aplicada para a resolucao de diversos problemas, que ndo é s6 uma operagao que
necessita de ser realizada por obrigacdo, mas que podera ser aplicada em varios

casos. Serrazina e Matos (1996) evidenciam que:

z

Uma das tarefas de um professor de Matematica é conseguir que os seus alunos
compreendam os diversos conceitos em jogo, ndo de uma forma mecanica, mas que
os possuam de uma forma operacional, isto, que possam operar em eles em diversos
contextos (p. 7).

Com isto pretendo evidenciar que, estes alunos, durante esta aula, aprenderam o
mecanismo de adigcdo com transporte mas, a0 mesmo tempo, perceberam que ndo se
trata apenas da realizagdo de uma operacado, que esta operagdo pode ser aplicada a

problemas para a resolucéo destes.

8.2 Seccédo — 2.°A

A presente seccdo é referente ao estagio realizado com a turma do 2.°A, que se
realizou entre 19 de novembro de 2012 e 25 de janeiro de 2013. A professora L. H. foi,

durante este ano letivo, a professora titular desta turma.

1.8.1. Caracterizacao da turma

A turma do 2° ano A é constituida por 28 criangas; 15 do género feminino e 13 do
sexo masculino.

Em termos culturais é uma turma muito interessada no ambiente que a rodeia,
manifestando muito interesse nas propostas apresentadas dentro e fora da sala de
aula. Em termos comportamentais € uma turma calma e muito respeitadora. Duas
criancas desta turma tomam medicacdo, uma delas devido a ter sido diagnosticada
hiperatividade e défice de atencdo. Dois dos alunos desta turma usufruem de terapia

da fala.
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1.8.2. Caracterizacdo do espago

A sala desta turma localiza-se no piso superior do Jardim—Escola, ao lado da

biblioteca e junto a uma das casas de banho existentes neste espaco.

Existem nesta sala 28 mesas unidas duas as duas, estando estas organizadas da
seguinte forma: uma fila horizontal composta no total por 6 mesas, trés filas verticais,
uma ao centro e duas do lado direito e do lado esquerdo da sala. Colocada a frente
das secretarias dos alunos encontra-se a secretaria e a cadeira da professora, sendo
gue na secretaria encontra-se um computador e, na parede, esta colocado um quadro
preto para escrever com giz. No lado da sala oposto a mesa da professora, existe um
armario e dois moveis para arrumacdo de materiais, dos dossiés dos alunos e para

colocar os livros da biblioteca de turma.

1.8.3. Rotinas e horario

As rotinas do 2.°A sdo semelhantes as das restantes turmas do 1.° Ciclo deste
Jardim—Escola, ou seja, realiza-se no inicio da manha o acolhimento, seguidamente
realiza-se o primeiro momento de higiene; a meio da manhd é realizada outra ida a
casa de banho, cada aluno ingere uma refeicdo ligeira e os alunos tém um momento
de recreio; por volta das 13 horas os alunos fazem outro momento de higiene,
almogam e realizam o segundo recreio do dia e, a tarde, os alunos fazem o ultimo

momento de higiene no Jardim—Escola e, posteriormente, lancham.

Seguidamente apresenta-se o quadro 9 referente ao horéario do 2.°A.

132



Quadro 9 — Horario do 2.°A

Horas Se?eLilrn:a- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00-11h00 Portugués Matematica Matematica Portugués Matematica
11h00-11h30 Recreio

. Portugués N ”» N
11h30-13h00 | Matematica J - Portugués Matematica Portugués
Estudo do Meio
13h00-14h30 Almoco/recreio
Estudo do N Educacéo .
14h30-15h20 Meio Inglés Estudo do Fisica Musica
R Meio Estudo do
15h20-16h1 P )
°h20-16n10 ortugues Trabalhos Meio Estudo do
16h10-17hoo | Educacdo Manuais Musica Inglés Meio
Fisica
17h00 Lanche
17h15 Saida

1.8.4.Relatos diarios

Segunda-feira, 19 de novembro de 2012

Nesta manha realizaram-se aulas surpresa no Jardim—Escola. Primeiramente, fui
assistir a uma aula no 2.°B, em que o conteudo era a divisdo exata e inexata, através

de situacbes problematicas.

Quando regressei aos 2.°A, 0s alunos encontravam-se a corrigir uma proposta de
trabalho de matematica. Seguidamente foram escritos os sumarios e realizados
exercicios de aplicacdo de matematica, que foram corrigidos no quadro com a

explicacdo da professora.

BN

Ao regressar do recreio, 0os alunos procederam a realizacdo de um exercicio
ortografico, em que deveriam copiar um texto informativo fornecido numa proposta de

trabalho.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica
A realizacdo de uma cépia, durante esta manhd, de um texto informativo, trabalha a

caligrafia, desenvolve a memorizacdo, trabalha a estruturacdo frasica, entre tantas

outras vantagens. Condemarin e Chadwick (1987) sublinham que a cépia:
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() permite a criangca avancar em seu conhecimento das caracteristicas especificas
da linguagem escrita quanto aos sinais de expressdo, pontuagdo, diagramacéao,
formulacdo espaco-direcional da esquerda para a direita, percepcao da palavra como
conjunto de letras separadas por dois espacos em branco e captacdo da sequéncia
das letras dentro da palavra. (...); (ii) permite praticar as destrezas caligraficas das
formas especificas de cada letra, a ligacdo e manutencdo da regularidade de
tamanho e proporg¢éo, alinhamento e inclinacdo. Esta pratica refere-se as exigéncias
de legibilidade e fluidez da escrita; (iii) a copia também favorece a familiaridade da
crianca com diversas modalidades de estruturacdo das palavras nas frases e
oracOes. A linguagem escrita possui uma sintaxe que lhe é prépria e que nem sempre
reproduz a fala (...); (iv) (...) a copia favorece os mecanismos de memorizagéo, tao
importantes para as destrezas de estudo (p.182).

Parece-me, portanto, que é evidente que o exercicio de cépia realizado por estes
alunos neste dia, promoveu-lhes um grande leque de destrezas e capacidades que

Ihes sdo extremamente necessarias.

Terca-feira, 20 de novembro de 2012

No inicio do dia, os alunos fizeram a leitura e exploracdo do conto Os trés

porquinhos, presente no livro A raposa azul.

A professora escreveu no quadro nameros e pediu aos alunos que os lessem por
ordens, por classes, que indicassem o algarismo de maior valor absoluto, maior valor
relativo, menor valor absoluto e menor valor relativo. Com estes nimeros, treinou-se
também a leitura de numeros de varias formas e a indicacdo de um algarismo

referente a ordem em que se encontrava.

Os alunos escreveram 0 sumario de matematica e realizaram exercicios de
aplicacao sobre classificagdo de poligonos, nimeros ordinais, situacdes problematicas

e calcularam o quadruplo de um numero.

No final da manhd, os alunos acabaram o exercicio ortografico iniciado no dia

anterior e escreveram um texto informativo sobre o coelho.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Ao escreverem um texto informativo os alunos trabalham as regras deste tipo de
texto, sendo que no dia anterior ja tinham lido um texto deste tipo. Para Sim-Sim
(2007) designa texto informativo como “textos néao ficcionais que descrevem, explicam

e transmitem informacéo factual ou opinides sobre um determinado assunto” (p. 26).
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Com esta estratégia, 0os alunos aprenderam a escrever um texto que informe o leitor
sobre factos veridicos e, aprenderam também, a dar a sua opinido sobre as
caracteristicas do coelho, informando-se sobre o seu habitat, a sua forma de
locomocgao, o seu tipo de alimentagdo entre outros aspetos. Ao pedir aos alunos que
escrevessem este texto, a professora proporcionou uma interligacao entre duas areas
curriculares disciplinares, sendo elas a area de Lingua Portuguesa e a area de Estudo

do Meio.

Sim-Sim (2007) sublinha ainda que o estudo de um texto informativo deve
considerar “(i) a mobilizacdo do conhecimento prévio sobre o tema; (ii) o ensino do
vocabulario especifico presente no texto; (...) (iii) a sintetizacdo da informacao” (p. 26).
Esta proposta de trabalho, proporcionou portanto aos alunos, a interiorizacdo de novas

informacd8es sobre este animal e 0 conhecimento e aplicacdo de novo vocabulario.

Segunda-feira, 26 de novembro de 2012

No inicio da manha, a professora conversou com os alunos sobre o fim-de-semana
destes. As 10 horas, os alunos visitaram a carrinha da PSP, que se encontrava a porta

do Jardim—Escola, onde foi abordada a temética da prevencao rodoviéria.

ApOs o recreio, 0s alunos realizaram um ensaio de musica para a festa de Natal e,
posteriormente, fizeram a correcdo dos trabalhos de casa e revisdes para o teste de

Lingua Portuguesa.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A visita a carrinha da PSP que ocorreu durante esta manha, permitiu aos alunos
receberem informacg&o sobre seguranca rodovidria bem como rever noc¢des que estes
ja tinham sobre o tema. Na minha opinido esta visita foi extremamente apelativa para
os alunos porque a agente da PSP que se encontrava a fazer a visita pediu a
participacdo de todos para responderem a perguntas que ela colocou. Deixou também
gue os alunos partilhassem algumas das suas experiéncias/conhecimentos sobre o
tema e no final possibilitou que todos os alunos realizassem um jogo sobre a

prevencao rodoviaria em computadores que se encontravam neste espaco.
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Os trabalhos de casa e a sua respetiva corre¢do representa uma das técnicas que
podem ser utilizadas pelos professores, para desenvolver competéncias nos alunos.
Meirieu (1998) expde que “os trabalhos de casa s&o sempre necessarios” e que “é
necessario que haja alguns para desenvolver nos alunos a autonomia e a
responsabilidade, bem como o sentido de organizacao, o interesse em aprofundar os
seus conhecimentos e o gosto pelo trabalho pessoal” (p. 14). No entanto, os trabalhos
de casa deverdo ser corrigidos em sala de aula, como é referido pelo mesmo autor
que escreve que “o professor fazia melhor se se assegurasse do seu cumprimento... e
da correcgao do trabalho feito” (p. 11) porque, caso contrario, podera causar, segundo
este autor, “rejeicbes escolares” (p. 11). Desta forma, a professora ao enviar a estes
alunos trabalhos de casa, desenvolveu as competéncias referidas pelo autor e
possibilitou que estes alunos fizessem revisbes para o0 teste autonomamente. A
professora, ao proceder a corre¢do, motivou os alunos, explicando-lhes os exercicios

e a sua resolucéo.

Terca-feira, 27 de novembro de 2012

Realizou-se, no inicio deste dia, o teste de avaliagdo de Lingua Portuguesa.
Seguidamente, os alunos escreveram 0s sumarios e resolveram quatro operacgfes

para avaliacéo.

A professora disse aos alunos que lessem umas paginas do livro de Estudo do
Meio e entregou-lhes uma proposta de trabalho sobre a matéria de Estudo do Meio

gue tinham acabado de ler, que estes realizaram até ao final da manha.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A realizacdo das quatro operacfes além de servir para avaliagdo serviu também

para o treino das mesmas por parte dos alunos. Abrantes et al. (1999) salientam que:

Tradicionalmente, a maior parte do tempo da escola era gasto a ensinar os algoritmos
das quatro operagoes (...). Os algoritmos devem continuar a ser ensinados, mas hoje
deve dar-se menos atencdo a pratica repetitiva dos algoritmos e mais atencdo a
compreenséao das operacdes (pp. 48-49).

A meu entender, apesar de se dever dar primazia a compreensdo das operagoes,
este treino e a sua avaliacdo realizada nesta manha, é também de extrema

importancia porque, se estes alunos ndo souberem realizar corretamente o0s
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algoritmos das quatro operacdes, ndo os irdo aplicar corretamente quando recorrerem

a eles.

7

Uma dos objetivos da escola é o de preparar os alunos para a vida. Esta
preparacdo, hoje em dia, devera ter em atenc¢ado que no fim do ensino escolar, o aluno
continuard a necessitar de informacgéo e formacado para o resto da sua vida e, estas
duas necessidades terdo de ser satisfeitas pelos proprios alunos. Barker e Escarpit
(1974, citados por Silva, 2002) redigem, sobre os objetivos dos alunos, afirmando que
estes devem “facultar espirito de pesquisa, criar habitos de responsabilidade,
autonomia e organizacgdo, apelar a recolha de informacdo e a descoberta de novos
horizontes, compreender e assimilar conhecimentos com vista a novas situacées e a
resolugdo de problemas” (p.200). A professora, ao pedir que os alunos estudem
individualmente algumas paginas do livro de Estudo do Meio, esta a desenvolver estas
competéncias, para que mais tarde os alunos, quando necessitarem de pesquisar e de

estudar sozinhos, o saibam como fazer.

Sexta-feira, 30 de novembro de 2012

Durante toda a manh& os alunos encontraram-se com as professoras a realizar
ensaios da peca de Natal que iriam apresentar na festa para os familiares e para a

comunidade escolar.

Inferéncias/fundamentacao tedrica

A dramatizacao de pecas de teatro € uma atividade recorrente neste Jardim—Escola
pela altura do natal. Os ensaios da mesma s&do, a meu ver, muito importantes porque
permitem aos alunos familiarizarem-se com o texto e, por sua vez, estarem

preparados na altura da sua apresentacao.

Para Vygotsky (1962, citado por Sim-Sim, 2007) “a interiorizacdo dos dialogos,
numa actividade verbal colectiva como é a dramatizacéo, favorece o desenvolvimento
de processos auto-reguladores do discurso interior da crianga” (p. 49). Sim-Sim (2007)
refere ainda que “um texto de teatro € um meio natural e auténtico para promover a
repeticdo activa da leitura em voz alta, permitindo 0 ensaio para recitar ou actuar
perante um publico” e que “é o treino dos aspectos entoacionais na leitura oralizada

que faz com que a mesma parecga linguagem falada” (p. 49), ou seja, 0s ensaios para

137



a peca de teatro desenvolveram o discurso destes alunos, permitiram que estes
treinassem a leitura em voz alta e, ao mesmo tempo, tornou a propria pec¢a de teatro
mais real, porque ao treinar varias vezes o texto, este sera apresentado com maior

naturalidade.

Segunda-feira, 3 de dezembro de 2012

Os alunos, apds contarem seu fim-de-semana, executaram um ditado lacunar que
tinha como base numa das musicas da peca de Natal. Estes deveriam preencher o
ditado com as palavras que faltavam da letra da musica, sendo que foi a professora a

ditar a letra, em vez de colocar a musica a tocar.

As professoras juntaram as duas turmas do 2.° ano para realizarem 0s ensaios de
Natal, mas como se estava a ensaiar a peca por partes, os alunos que ndo entravam
nessas partes, ficaram numa das salas a realizar uma proposta de trabalho sobre
figuras e soélidos geométricos na qual deveriam, para cada soélido geométrico

apresentado, referir as figuras geométricas que o compunham.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A proposta de trabalho sobre figuras e sélidos geométricos, elaborada neste dia, faz
parte do tema geometria. Segundo o Ministério da Educacao (2007) “no estudo das
figuras geométricas o0s alunos descrevem e comparam o0s solidos geométricos,
agrupam-nos e classificam-nos e identificam as figuras planas a eles associadas”,
sendo que era exatamente esta identificacdo que se pretendia que os alunos fizessem
ao responder a proposta de trabalho. Pelo que pude observar, os alunos
demonstraram, na sua maioria, saber identificar as figuras geométricas que formavam
os solidos geométricos apresentados, no entanto, demonstraram algumas dificuldades
em entender o enunciado da proposta de trabalho, ou seja, 0 que lhes era pedido, por

esse motivo, tive de explicar variadas vezes o que era pretendido que eles fizessem.
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Terca-feira, 4 de dezembro de 2012

A professora procedeu a corre¢do da proposta de trabalho sobre figuras e sélidos
geomeétricos, realizada no dia anterior e, depois, pediu aos alunos que estudassem um

texto, do qual foi feito posteriormente um exercicio ortografico.

No final da manha os alunos executaram ensaios para a festa de Natal.

Inferéncias/fundamentacdo tedrica

O exercicio ortogréfico — ditado, realizado durante esta manha, é uma das formas
de escrever para aprender. De acordo com o Ministério da Educacdo (2009b), os
alunos do 1.° e 2.° ano do Ensino Basico devem ser capazes de “escrever
legivelmente, e em diferentes suportes, com correc¢do (orto)grafica e gerindo
correctamente o espago da pagina” sendo que uma das formas de averiguar esta
competéncia devera ser através de “pequenos textos ditados” (p. 41). O Ministério da
Educacdo (2009b) refere ainda que no 1.° ciclo do Ensino Basico “esta em
desenvolvimento, nesta etapa, o dominio das relagcdes essenciais entre os sistemas
fonolégico e ortografico, bem como o estabelecimento de tragos distintivos entre a
lingua falada e a lingua escrita” (p. 23). Assim, ao realizarem exercicios de ortografia,

neste caso um ditado, os alunos trabalharam a relacdo entre a fonética e a ortografia.

Sexta-feira, 7 de dezembro de 2012

Os alunos escreveram o0s sumarios de Lingua Portuguesa e, na mesma folha,
realizaram um ditado de palavras. Seguidamente, foi entregue aos alunos a folha de
sumarios de Matematica onde estes, além de escreverem os sumarios, efetuaram um
ditado de niumeros. Ambos os ditados foram corrigidos no quadro pela professora e os

alunos corrigiam o que tinham errado, a lapis, na prépria folha.

Foi feita a corre¢do do ditado lacunar, que tinha sido realizado no dia anterior, e

foram realizados ensaios para a festa de Natal.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

A correcdo do ditado de palavras, sendo realizada pelos alunos com base na
corregcdo que a professora fez no quadro, € um desempenho que deve ser
desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Segundo o Ministério da Educacao
(2009b), os alunos do 1.° e 2.° ano do Ensino Basico devem ser capazes de “rever os
textos, com apoio do professor: identificar erros” (p. 42). Estes alunos fizeram a
revisdo e corrigiram 0s erros do seu proprio exercicio, com o apoio da professora,
sendo que este apoio ndo foi individualizado mas geral, jA que as palavras ditadas

foram escritas no quadro.

Segunda-feira, 10 de dezembro de 2012

No principio da manha, organizou-se a atividade do “amigo secreto” para a troca de

presentes de Natal.

A professora acabou de ler um livro aos alunos, que tinha comegado anteriormente

e leu-lhes também o livro E tu gostas de historias?

Realizaram-se, antes do almogo, ensaios para a peca de Natal.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

Os alunos, ao ouvirem a professora ler-lhes historias, alargam o seu conhecimento
sobre 0 mundo que as rodeia, tal como é sugerido por Veloso (1994), “a crianga
procura na literatura que lhe é destinada uma classificacdo e um alargamento do real
envolvente, dado que o fantastico para ela é l6gico, estruturante e veiculo de um saber
a todos os titulos fundamental’ (p.22). Também Alliende e Condemarin (1987)
sublinham a importancia do professor ler para os seus alunos, escrevendo que “o
préprio professor deve utilizar a leitura oral, proporcionando um bom modelo aos seus
alunos. Deve demonstrar prazer ao pratica-la, preocupando-se em usa-la em funcao
da comunicacao” (p.115). Desta forma, a professora ao ler os livros para os alunos
durante esta manhd, deu o exemplo aos alunos de uma leitura fluente e transmitiu-lhes

0 prazer que a leitura pode proporcionar, motivando-os a ler mais e melhor.
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Terca-feira, 11 de dezembro de 2012

Os alunos fizeram a leitura silenciosa de um dos contos presentes no livro A raposa

azul e a professora pediu aos alunos que, oralmente, resumissem o conto.

No restante tempo da manha foram efetuados ensaios para a festa de Natal.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A leitura € uma capacidade essencial de ser desenvolvida no 1.° Ciclo, levando ao
sucesso escolar dos alunos. Para Sim-Sim (1995, citado por Sim-Sim et al., 1997), a
capacidade de ler “permite o aumento do potencial comunicativo e a expansao dos
interesses individuais e é a grande facilitadora das aprendizagens escolares e do
crescimento cognitivo de cada aluno” (p.27). Ao ler o conto presente neste livro, as
criancas desenvolveram a comunicacdo e 0 seu potencial cognitivo. Sim-Sim et al.
referem também que no final do 1.° Ciclo os alunos devem ser capazes de “executar
leitura silenciosa” (p. 59), sendo que esta forma de leitura foi a escolhida pela

professora para os alunos trabalharem este conto.

Na realizacdo do resumo do conto oralmente, os alunos trabalharam uma das
competéncias que se deve desenvolver neste nivel de ensino, tal como é referido pelo
Ministério da Educacéo (2009b), no qual se pode ler que os alunos do 3.° e 4.° ano do
Ensino Basico devem ser capazes de “resumir textos, sequéncias ou paragrafos” (p.
39).

A leitura e resumo de textos, quanto mais vezes for trabalhada, maior a facilidade

gque os alunos demonstraram para estas duas capacidades.

Sexta-feira, 14 de dezembro de 2012

Os alunos, no inicio da manha, fizeram a leitura silenciosa do conto O macaco e o
tubardo, que compde o livro A raposa azul. A professora, depois, pediu a alguns
alunos que fizessem a leitura deste conto em voz alta para a turma e a outros, que
realizassem o resumo. Foi utilizada a mesma estratégia para o conto O pelicano e o

caranguejo, sobre o qual foram feitas aos alunos, por parte da professora, perguntas
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de interpretagdo e de analise textual. ApOGs escreverem o0s sumarios de Lingua

Portuguesa, os alunos realizaram uma ficha de leitura.

Os alunos resolveram operagdes matematicas e um ditado de lateralizagdo, sendo
as operacdes matematicas corrigidas no quadro e que a professora aproveitou para a

revisdo da prova dos 9.

Foi entregue também aos alunos uma atividade com um desenho de Natal, em que

estes deveriam descobrir as diferengas entre as duas imagens e pinta-las.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

No que se refere a leitura em voz alta, Alliende e Condemarin (1987) referem que:

A leitura oral é uma atividade mais dificil do que a leitura silenciosa. O leitor deve
reconhecer todas as palavras, expressa-las verbalmente, usar o fraseado adequado,
prescrito pelos sinais de pontuacdo, dar a entoacdo correta, adaptar a expressao, a
altura da voz e a velocidade ao ritmo dos ouvintes, para ser bem escutado e
compreendido (p. 105).

Sendo a leitura em voz alta uma tarefa mais complexa do que a leitura silenciosa, é
necessario ser executada varias vezes pelos alunos, para que estes desenvolvam as
competéncias necessarias a este tipo de leitura. Os mesmos autores referem que a
leitura oral “(i) desenvolve no aluno a facilidade de comunicacdo, ao ler perante um
publico que o escuta; (i) d4 ao aluno uma retro-alimentacdo da informagéo, ao escutar
a sua proépria voz; (iii) desenvolve nos demais alunos a capacidade de escutar
atentamente” (p. 105). Assim, a leitura em voz alta de dois contos, realizada nesta
manha, permitiu aos alunos que leram desenvolverem a comunica¢ao, descodificarem

a mensagem do texto e, aos restantes alunos, treinarem o escutar atentamente.

Sexta-feira, 4 de janeiro de 2013

Os alunos contaram a turma as suas vivéncias de Natal e de fim de ano.
Seguidamente, a professora organizou as autorizacdes para os alunos assistirem a

uma peca de teatro.

A professora fez com os alunos a revisdo da operacdo de multiplicacdo e introduziu
a multiplicacdo com dois algarismos no multiplicador, a qual, seguidamente, os alunos

treinaram com uma proposta de trabalho.
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Os alunos foram assistir a hora do conto, onde foram dramatizados os contos

Histéria dos Reis Magos e Bolo-rei.

Os exercicios de multiplicag&o, realizados no principio da manha, foram corrigidos

pelos alunos no quadro.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A introdugdo da multiplicagdo com dois algarismos num dos fatores realizada neste
dia corresponde a uma das operacdes que os alunos deveram ser capazes de realizar
no 3.° ano do Ensino Basico. Segundo as Metas Curriculares de Matematica, Bivar et
al. (2012) assumem que os alunos deste nivel de ensino devem ‘“efetuar a
multiplicacdo de um numero de um algarismo por um numero de dois algarismos,
decompondo o segundo em dezenas e unidades” e que devem “multiplicar
fluentemente um numero de um algarismo por um numero de dois algarismos,
comecando por calcular o produto pelas unidades e retendo o nimero de dezenas
obtidas para o adicionar ao produto pelas dezenas” (p. 16). No mesmo documento &
ainda referido que os alunos devem “multiplicar dois numeros de dois algarismos,
decompondo um deles em dezenas e unidades, utilizando a propriedade distributiva e
completando o calculo com recurso a disposigdo usual do algoritmo” (p. 16) O
Ministério da Educacéo (2007), sobre esta operacdo, refere que os alunos do 3.° e 4.°
ano do Ensino Basico devem “compreender e realizar algoritmos para as operacdes
multiplicacédo e divisdo” (p. 18). Assim, a professora ensinou neste dia aos alunos o
algoritmo da multiplicagdo com dois algarismos, sendo que esta competéncia, neste

Jardim—Escola, é trabalhada no 2.° ano.

Segunda-feira, 7 de janeiro de 2013

Neste dia, uma colega de estagio apresentou as suas aulas abordando as trés
areas. Iniciou com Lingua Portuguesa, em que fez a leitura do texto, colocou

perguntas de interpretacao e reviu a classe dos adjetivos.

Em Matemética a colega realizou a revisdo da numeragcao romana e praticou este

conteudo através de um jogo de memoéria.
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Em Estudo do Meio lecionou as regras de seguranca rodoviaria e entregou duas

fichas — uma informativa e outra formativa.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A interpretagdo realizada pela colega com os alunos sobre o texto lido foi
necessaria para a compreensdo total do texto. Teberosky e Colomer (2003)
evidenciam que:

Quando as criancas interpretam o texto, depois de terem localizado um ou dois

nomes substantivos, elas conseguem “ler” toda a oragdo. A evolugdo dessas

respostas direciona-se para a possibilidade de localizar outras categorias de palavras

e nao apenas nomes (nomes e verbos), ainda que continuem “lendo” toda a oragao,

até que finalmente sejam capazes de atribuir e localizar todas as partes da oracao
escrita (p. 51).

O autor quer com isto dizer que na interpretacéo de textos, as criancas, inicialmente
s6 captam 0s nomes presentes no texto, posteriormente estas ja conseguem
identificar os nomes e as a¢des, sendo que s6 huma fase mais avancada sdo capazes
de captar toda a agcédo que se encontra escrita no texto. Por este motivo considero de
extrema importancia a colega ter colocado aos alunos perguntas de interpretacao,

porque s6 desta forma estes vao ter a compreensao global do texto.

Terca-feira, 8 de janeiro de 2013

Neste dia, lecionei a minha manha de aulas, a qual tinha como tema a prevencéo
das regras de seguranca nas praias e nos rios. Inicialmente, no Estudo do Meio,
abordei, através de uma apresentacdo de Powerpoint, a seguranca nas praias e nos

rios, ao mostrar as varias bandeiras que podem surgir nestes dois locais.

Em Lingua Portuguesa introduzi como contetdo os verbos, explicando o que é um
verbo, as trés conjugacdes existentes e o infinitivo dos verbos. Realizei, oralmente,

com os alunos a identificagéo da conjugacgéo de algumas formas verbais.

Em Matematica fiz uma breve revisao sobre as varias unidades de tempo e a sua

correspondéncia entre si.
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Inferéncias/fundamentacéo teorica

Para mim, ter lecionado esta aula revelou-se de extrema importancia porque, no
fim, compreendi que deverei ter em atencédo o tempo e a sua gestdo, visto que ndo
consegui lecionar na totalidade as trés areas a que me propus. Novais e Cruz (1989,
citados por Alarcao, 1996) escrevem que “se o aluno conhecer/identificar os processos
qgue utiliza durante a resolucdo de problemas, podera controlar esses processos,
aplica-los em outras ocasides e avaliar a sua eficacia” (p.78). Neste caso, quando me
apercebi que nédo teria tempo para lecionar todos os conteudos, tentei resumi-los,
processo que posteriormente percebi ndo ter sido eficaz, por conseguinte, esta aula
permitiu-me refletir sobre as estratégias mais eficazes para controlar a gestdo de

tempo.

Sexta-feira, 11 de janeiro de 2013

A professora comegou por rever, com 0s alunos, as classes e subclasses de
palavras, fazendo para isso um esquema no quadro. Seguidamente, os alunos
escreveram o sumario de Lingua Portuguesa e realizaram exercicios de aplicacéo

sobre o contelido revisto.

Os alunos fizeram um exercicio de correcdo ortografica e estudaram a tabuada,

escrevendo-a numa folha.

Posteriormente, foi escrito o sumario de Matematica e os alunos resolveram

operacOes para efeitos de avaliacao.

Inferéncias/fundamentacéo tedrica

A revisdo feita sobre a classe de palavras e a sua organizagcdo em esquema
apresenta-se, no meu parecer, benéfica para os alunos. Novak (1999) expde que
“depois de terminada uma tarefa de aprendizagem, os mapas conceptuais mostram
um resumo esquematico do que foi aprendido” (p. 31) e Condemarin e Chadwick
(1987) referem que “o esquema assinala a importancia relativa de cada idéia,
colocacéo ou fato, sua relagcdo com outras ideias e seu lugar ou inclusdo na selegéao
total” (p. 227). Assim, a elaboracdo de um esquema com este conteudo, serviu como

resumo desta matéria, permitindo aos alunos perceberem a inter-relacdo existente
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entre as classes e subclasses de palavras, bem como a inclusdo ou exclusédo de

certas palavras numa classe e, possibilitou-lhes a organizacéo do seu pensamento.

Os alunos ao escreverem a tabuada memorizam-na. Como ja foi referido
anteriormente, para aprender a tabuada deve-se ensinar os alunos a desenvolver
estratégias, no entanto, tal como é referido por Abrantes et al. (1999), “esta
abordagem requer, aparentemente, mais tempo do que a aprendizagem por simples
memorizacao” (p. 49), ou seja, ha minha opinido, a professora optou pela escrita da
tabuada e sua memorizagéo, porgue os alunos anteriormente j4 exploraram a tabuada

através de materiais manipulativos, como o Cuisenaire.

Segunda-feira, 14 de janeiro de 2013

Um dos elementos do meu grupo de estagio, lecionou durante esta manha trés
aulas. Comecou com a leitura de um poema, que levava a descoberta do tema de
Estudo do Meio, que era os itinerarios. Para abordar este tema, mostrou varios
itinerarios e pediu aos alunos que indicassem varias formas de se deslocar de um
dado local para outro. Por fim, os alunos realizaram uma proposta de trabalho sobre

este conteldo.

Em Lingua Portuguesa a colega de estagio explicou como se redigia uma carta e o
preenchimento correto do seu envelope. A seguir pediu a cada um dos alunos que

escrevesse uma carta para um colega por ela escolhido.

A Ultima é&rea lecionada foi Matematica, em que foram abordadas as unidades

monetarias, mais concretamente o euro.

Inferéncias/fundamentacdao tedrica

A colega, ao pedir que cada aluno escrevesse uma carta para um colega de turma,
es