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Resumo

Este estudo visa compreender os efeitos de um programa de técnicas de desenvolvimento de
consciéncia fonologica em alunos do 1° ciclo do ensino basico a frequentar o 2° ano de escolaridade
num agrupamento de escolas do concelho de Loures. O grupo experimental e o grupo de controlo sdo
constituidos por quatro turmas: o primeiro grupo inclui uma turma com dificuldades ao nivel da
consciéncia fonoldgica e uma sem dificuldades e o0 mesmo sucede com o grupo de controlo. As
quatro turmas foram avaliadas com baterias de provas fonologicas desenvolvidas por Silva (2002).

O grupo experimental foi submetido a um programa de técnicas de aumento da consciéncia
fonoldgica, constituido por actividades de consisténcia da palavra, rimas, segmentacdo silabica, da
silaba & palavra e omissdo de fonemas e de silabas. Os resultados obtidos na avaliacdo de consciéncia
fonologica das turmas que participaram neste estudo, ap0s a aplicacdo do programa de tarefas
explicitas de consciéncia fonoldgica, acabaram por evidenciar a importancia de incluir, nos planos de
trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa, tarefas explicitas de consciéncia fonolégica.

Ao terminar este estudo, apuramos que as turmas experimentais aumentaram o desempenho ao
nivel da consciéncia fonoldgica e na fluéncia da leitura. Nas turmas de controlo (com as mesmas
caracteristicas das turmas experimentais) verificou-se um ligeiro aumento, uma vez que as baterias de
provas fonoldgicas funcionaram como técnicas de actividades de consciéncia fonologica. Esta
situacdo foi mais notoria na turma de controle com uma consciéncia fonoldgica deficitaria, uma vez
que o seu desempenho na fase do pos-teste foi quase idéntico ao obtido na fase do pré-teste. A
fluéncia da leitura neste grupo manteve um nivel muito deficitario. No entanto, a turma de controlo
com um nivel de consciéncia fonoldgica satisfatério manteve a sua fluéncia na leitura e o seu

desempenho nas duas fases de aplicacdo das baterias de provas fonol6gicas de Silva (2008).

Palavras-Chave: Consciéncia Fonoldgica, Linguagem, Leitura, Técnicas de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica.



Abstract

This study aims to understand the effects of a phonological awareness development program in
students of the first cycle of basic education attending the 2nd year of schooling in a cluster of
schools in the municipality of Loures. Both the experimental group and control group consist of four
classes: the first group includes a class with difficulties in phonological awareness and another
without difficulties, the control groups also consists of one class with difficulties and another one
without. All four groups were evaluated with a battery of phonological evidences developed by Silva
(2002).

The experimental group underwent a program of techniques that increase phonological awareness,
consisting of activities at word level, rhymes, syllable segmentation, syllable to word; omission of
phonemes and syllables. The results obtained in the assessment of phonological awareness classes
participating in the study and after application of the program of explicit phonological awareness
tasks, showed that these explicit tasks of phonological awareness should be included in the work
plans of the Portuguese language course.

After completing this study we found that the experimental groups increased the performance level of
phonological awareness and reading fluency. The control groups (with the same characteristics of the
experimental groups) showed a slight increase in phonological awareness assessments. This was less
noticeable in the control group with a phonological awareness deficit, since its post-test performance
was almost identical to that obtained during the pre-test. The reading fluency in this group also
maintained a low level. However, the control group with a satisfactory level of phonological
awareness achieved a good level of reading fluency and performed well in the two phases of

implementation of the battery of phonological awareness tests (Silva, 2002).

Keywords: Phonological Awareness, Language, Reading, Technical development of phonological

awareness
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Quadro explicativo do desenvolvimento da linguagem, (que néo se deve considerar como



1.Introducéao

“Meus filhos terdo computadores, sim, mas
antes terdao livros. Sem livros, sem leitura, 0s
nossos filhos seréo incapazes de escrever -

)

inclusive a sua propria historia.’
Bill Gates

Nota de Abertura

Com a existéncia da comunicacdo oral, a raca humana viu a necessidade de criar um
codigo escrito para facilitar o intercdmbio das culturas e ser Unica em cada regido. Criou a
linguagem escrita por imagens ou codigos até se chegar ao latim, o qual, embora extinto,
obedece ao principio alfabético que governa a maior parte das Linguas actuais. Este principio
de correspondéncia entre grafemas e fonemas é basico para a iniciacdo a aprendizagem da
leitura. As criancgas ao desenvolverem a consciéncia fonoldgica, ou a sensibilidade aos fonemas
da Lingua materna, assim como a articulacdo das palavras, estdo dependentes do pleno
funcionamento do aparelho fonador e do aparelho auditivo. Castro e Gomes (2000) e Martins e
Silva (2006) consideram que o facto de uma crianca entrar em contacto desde muito cedo com
todo o tipo de codigos escritos e orais, podera por esse motivo melhorar a tarefa de decifracéo,
ou seja, a leitura. A aquisicdo da linguagem ¢é inata a criangca. O mesmo ndo acontece com a
aquisicdo da leitura, que depende da consciéncia fonoldgica, mas que pode desenvolver-se de
forma deficitaria se existirem problemas fisicos no aparelho fonador, ou existirem dificuldades
de processamento da informacéo oral, que provoquem uma resposta/decifracdo diferente da
esperada, tarefa essa a cargo dos neurdnios e suas ligagdes.

O dominio da leitura € fundamental na sociedade do século XXI. De facto, para garantir
que qualquer ser humano obtenha sucesso escolar, profissional e social e se torne num cidadéo
auténomo, é imprescindivel que domine bem esta tarefa. Para além destas vantagens, a leitura
possibilita também o acesso ao mundo da ciéncia, da cultura e da fantasia. Assim se
compreende que a aprendizagem da leitura implique um ensino formal e ndo se possa dar por
concluida quando os alunos apenas conseguem dominar a correspondéncia grafema-fonema
(Sim-Sim, 2009).
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Freitas, Alves e Costa (2007); Sim-Sim, Silva e Nunes (2008); Lima (2009) tém
demonstrado que as vivéncias em torno de praticas de actividades de consciéncia fonoldgica
levam a crianga a desenvolver conhecimentos sobre a propria esséncia da Lingua, suas
propriedades e caracteristicas. Nesta perspectiva, as criancas terdo mais susceptibilidade de
apresentarem um bom desempenho na leitura e nos campos lexical e morfologicos.

E deveras importante que a crianca entre em contacto com os sons da Lingua e com o
cddigo escrito, pois s assim a crianga consegue interiorizar a dindmica dos trés niveis de
consciéncia fonoldgica; consciéncia sildbica, consciéncia intrassilabica e consciéncia fonémica.
Para se ter uma boa aquisicao e sucesso na leitura deve-se desde muito cedo efectuar exercicios
que contenham tarefas com todos os constituintes fonoldgicos, como referem indmeros autores
que estudaram esta componente tdo importante (Freitas et al., 2007; Capovilla, Capovilla e
Suiter, 2004) referidos no estudo e e outros citados pelos mesmos.

Rebelo citado por Elias (2005a) reforca a ideia de que a competéncia da linguagem
verbal oral é considerada como o ponto crucial das dificuldades da leitura e escrita,
constituindo um dos possiveis factores previsiveis para melhor se diferenciarem sujeitos com
disturbios de aprendizagem, daqueles que nao os tém.

Elias (2005a) refere que mesmo as criancas com disturbios ao nivel do funcionamento
cognitivo e do aparelho fonador acabam por ter sucesso dentro das suas capacidades
funcionais, ao serem sujeitas a treino de actividades que lhes desenvolve a consciéncia
fonoldgica nos seus diferentes niveis, conseguindo assim chegar a leitura e serem activos na

sociedade.
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Relevancia do Estudo

A consciéncia fonologica e o desempenho da leitura relacionam-se entre si de forma
bastante intrinseca, existindo uma correspondéncia directa entre estas duas capacidades. A
consciéncia fonologica torna possivel o desenvolvimento da leitura. De entre os adeptos da
concepgdo de que uma consciéncia fonoldgica fortalecida influencia o desempenho da crianca
na aquisicdo da leitura assinalamos (Capovilla et al., 2004; Chomsky, 2007; Freitas e Santos
2001; Freitas et al, 2007; Silva, 2002; Sim-Sim, 1998, 2009).

Todos concordam gue uma crianga que se encontre num ambiente que lhe proporcione
uma boa consciéncia fonoldgica, ou que esteja desperta para essa competéncia, sera uma boa
leitora e aprendera as regras de formacdo das silabas, palavras, frases e até o sentido das
mesmas. Sim-Sim (2009), Freitas et al. (2007) e Silva (2002) consideraram que tem de haver
um estimulo familiar e um contacto rico com o cddigo escrito, para além de ser importante que
todas as capacidades fisicas e cognitivas da crianca estejam em pleno funcionamento. No
entanto, as criangas que apresentam dificuldades na aprendizagem da leitura apresentam, na
sua grande maioria, uma consciéncia fonoldgica deficitaria.

O que se pretende avaliar com este estudo € se o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica aumenta ou ndo o desempenho das criangas na competéncia da leitura. Tendo em
consideracdo a ligacdo intrinseca entre a consciéncia fonoldgica e a leitura, estudada em artigos
publicados em revistas cientificas e outras fontes secundarias, formulamos a seguinte questéo:

A aplicacdo de um programa de actividades de desenvolvimento da consciéncia
fonolégica melhorara ou ndo o desempenho da leitura em criangas do 2° ano de ensino basico,

mesmo sem dificuldades de leitura?
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Objectivo e Organizacédo do Estudo

Tendo em consideracdo a problematica do nosso estudo, temos como objectivo perceber
a influéncia que a consciéncia fonologica exerce no desempenho das criangas na aquisicdo da
leitura.

Hatcher e Hulme (1999); NRP (2000); Share (1995); Vale (1999); Walton, Bowden,
Kurtz e Angus citados por Coutinho, Vale e Bertelli (2003) consideram que a consciéncia
fonoldgica € a capacidade para isolar e manipular os fonemas em silabas.

Sim-Sim (2009) afirma que a consciéncia fonoldgica € um meio de previsdo do futuro
nivel de leitura da crianca, pelo menos durante os dois primeiros anos de aprendizagem e
funciona como um simples indicador de sensibilidade aos sons da fala, até a sua identificacéo e
manipulacdo em unidades minimas do som (fonemas), isto €, as criangas, primeiro tém a
consciéncia do global (palavras e silabas), e s6 depois do particular. Os fonemas sdo as
unidades minimas de que a crianga toma consciéncia, huma fase muito tardia do seu processo
de aprendizagem.

Assim, compreende-se que a crianca conseguira adquirir uma boa consciéncia fonoldgica
se as variaveis: meio envolvente; ritmo de aprendizagem; estimulacdo e contacto com o codigo
oral e escrito forem consideradas e trabalhadas pelos primeiros educadores, que sdo 0s pais,
pela familia e pela escola. E de referir que cada crianga tem o seu “timing”, que em certas
criancas a consciéncia fonoldgica se processa mais rapidamente, noutras criangas processa-se
mais lentamente e noutras ainda é muito lento esse desenvolvimento, devido a problemas
organicos de processamento da informacdo fonoldgica, a cargo de uma area especifica do
nosso cérebro. Os pais e educadores devem estar despertos para esta situacdo e na escola torna-
se deveras importante respeitar os ritmos de aprendizagem desta competéncia. Para isso, deve-
se recorrer a diferenciacdo pedagdgica, para que assim se consiga chegar a todas as criangas e
manter nelas 0 &nimo e o interesse para a aquisicao desta tarefa tdo complexa.

Este estudo foi aplicado em quatro turmas com criancas que frequentavam o 2° ano do 1°
ciclo do ensino basico. Utilizamos as baterias de provas fonoldgicas de Silva (2002) para aferir
o nivel de consciéncia fonoldgica dos alunos de cada turma e seriar duas turmas, em que uma é
formada por alunos com consciéncia fonologica satisfatoria e outra por maioria de alunos com
consciéncia deficitaria. Das quatro turmas de alunos seleccionadas, a duas turmas aplicamos
um programa de actividades de treino de consciéncia fonoldgica- Turmas experimentais- e as

outras turmas funcionaram de controlo para comparacao de resultados finais.
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Propusemo-nos ainda aferir o nivel de consciéncia fonologica dos proprios professores.
Aplicamos para isso, questionarios a um conjunto indiferenciado de docentes. Fizemos
observacdes de aulas e entrevistas aos docentes que participaram directamente no nosso estudo.
Assim, fizemos entrevistas as professoras de cada turma e realizamos questionarios as docentes
do primeiro ciclo sobre o nosso objecto de estudo. Fizemos observacdes de aula para aferir
quais as actividades de consciéncia fonologica utilizadas pelas docentes nas suas aulas, quando
trabalharam a area de Lingua Portuguesa. Realizamos também a observacédo de aulas as turmas
experimentais, quando aplichmos o programa de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica.

Para aferimos as duas turmas com dificuldades de consciéncia fonologica e as duas
turmas sem essas dificuldades, utilizamos a andlise estatistica com o programa SPSS17. Neste
sentido, o nosso estudo foi constituido por quatro fases. Na Fase I, procedemos a
fundamentacéo teorica sobre 0 nosso objecto de estudo. Na fase Il, procedemos a recolha de
dados através da aplicacdo de provas de consciéncia fonologica utilizadas em Silva (2002) as
quatro turmas de alunos do segundo ano das EB, pertencentes ao agrupamento de escolas. Na
Fase Ill, analisdmos os dados obtidos e na fase IV, procedemos a triangulacdo dos dados
recolhidos e procuramos compreender as possiveis interac¢fes entre a consciéncia fonoldgica e

a aquisicao da leitura.
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2.Fundamentacédo Teorica
2.1.Defini¢éo de Conceitos

2.1.1.A aquisicdo da linguagem? (Breve abordagem)

"A estrutura da Lingua que uma pessoa fala
influencia a maneira com que esta pessoa

percebe o universo."

Vygotsky

A raca humana evoluiu de forma a adoptar a postura bipede e desenvolveu o cérebro de
forma a conseguir fazer varios tipos de representac6es simbolicas até inventar a escrita. Com a
separagdo dos continentes, cada grupo ndmada que permaneceu em cada continente
desenvolveu uma linguagem e um codigo escrito caracteristicos, chegando assim a criar-se
uma imensiddo de Linguas, que sdo caracteristicas dos povos que habitam o globo terrestre.

Como ¢é que a linguagem é adquirida pelo ser humano? Este processo comeca logo desde
o inicio da sua vida, o que acontece mesmo na vida uterina, pelo facto de sermos seres falantes
e ouvintes. Ou seja, somos seres comunicadores desde que desenvolvemos a capacidade social
de vida em grupo (Sim-Sim, 1998). O bebé acaba por entrar em contacto com a Lingua, através
da audicdo da voz da sua mae, do seu pai, do grupo social que o rodeia e do mundo (Piaget,
1982, Freitas et al, 2007; Sim-Sim, 2009).

Piaget (1982) afirma que a crianga, para desenvolver as suas capacidades plenas, tem de
interagir com o meio envolvente, 0 que pressupde na crianca indmeras alteracdes de
desempenho, pois esta estd constantemente a passar por um processo de assimilagéo,
acomodacéo e equilibragdo, através da sua accao/actividade com o meio. O mesmo se passa
com o processo de aquisic¢do da linguagem.

E importante considerar os campos do cérebro que estdo direccionados para a
competéncia da fala, para que se possa adquirir naturalmente a linguagem. Isso implica um
bom funcionamento motor, ndo s6 do aparelho fonador, (boca, maxilares, lingua, dentes,
laringe, cordas vocais) como do auditivo. Subentende-se que ambos tém de estar em pleno

funcionamento.
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O desenvolvimento da linguagem estd totalmente interligado com as trocas
comunicativas que a crianca tem, pois essas trocas funcionam como modelo. Portanto, é
importante ter cuidado como se fala com as criangas. Como o grupo social que rodeia a crianca
também molda a sua linguagem, este também sera uma variavel que influencia nela o
desenvolvimento da linguagem (Piaget, 1982).

Ora o pensamento esta a par com a linguagem e vice-versa e a propria ac¢do do ser
humano também influencia estas funcdes. Richelle (1976) recorre a Chomsky como sendo o
tedrico mais conhecido, que se interessou por esta temética e ficou conhecido pela sua
gramatica generativa e transformacional. Chomsky citado por Richelle (1976) considerava
impossivel pensar na aquisicdo da linguagem antes de se ter apreendido com exactidao aquilo
que a crianca j& adquiriu, ou seja, antes de o seu meio linguistico ter completado a sua tarefa.

Ruwet citado por Richelle (1976) refere:

“O facto central, de que a linguistica sincronica se deve aperceber, é o seguinte:
todo o sujeito adulto falando uma determinada Lingua é, em qualquer altura, capaz
de emitir espontaneamente ou de se aperceber e compreender um ndmero infinito de
frases que, na sua maioria, nunca tinha pronunciado nem ouvido. Todo o sujeito
possui, portanto, certas aptidGes muito especificas a que poderemos chamar a sua

competéncia linguistica” (pag.15).

Nesta perspectiva, pode-se dizer que os bebés ja nascem predispostos para apreender a
falar, pois quando o comecam a fazer, por vezes nomeiam palavras que nunca ouviram dizer
(Chomsky, 2007).

Costa citado por Freitas et al. (2007) refere que ndo se pode falar de imitacdo, isto so
demonstra que o bebé ndo comecou do nada (Cada crianca possui ja a nascenca um conjunto de
regras que a Lingua pode ter, ndo necessita de aprendé-las. A sua tarefa acaba por ser a de
observar a forma como ¢€ utilizada a Lingua, que é falada no meio social que a rodeia.

A linguagem é uma capacidade inata da espécie humana e o seu desenvolvimento é
influenciado por estimulos exteriores ao sujeito pensante. Piaget (1982) na sua teoria cognitiva
concluiu que a actividade intelectual ndo pode ser separada do funcionamento “total” do
organismo, comecando pela descoberta até a reorganizacdo mental em busca do equilibrio. O
individuo cresce cognitivamente através da sua accdo com o mundo que o rodeia. Um sujeito
passa por assimilar coisas novas, para de seguida acomodar o que lhe provoca um
desequilibrio, acabando por interiorizar o apreendido e entrar numa situacdo de equilibrio. Ao

longo da vida (crescimento), o ser humano passa constantemente por estas etapas. Nesta
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perspectiva, 0 meio onde a crianca esta inserida é uma variavel indispensavel para que a
mesma enriqueca as potencialidades linguisticas e consequentemente a sua consciéncia
fonoldgica.

Luria citado por Bouton (1977) refere que o meio familiar onde a crianga esta inserida
influencia a sua propria linguagem. Ora esse meio impde a crianca regras especificas da
linguagem que é falada no seio familiar e no grupo social a que pertence. Vigotsky citado por
Moscato e Wittwer (1982) refere “a linguagem é um meio de comunicagdo ente a crianca e 0
meio” (pag. 28).

A familia é o primeiro e mais importante agente social que molda a linguagem da
crianca, de forma positiva ou negativa, pois 0s seus padrdes sao interiorizados pela crianca e
tém grande influéncia no seu desenvolvimento linguistico e emocional. Um dos artigos da
Declaragdo de Salamanca que salienta a importancia de uma intervencdo precoce em todas as
areas de desenvolvimento gque tenha em vista o pleno sucesso de todas as criangas, respeitando
sempre o seu perfil de aprendizagem, menciona a familia. Os primeiros educadores sdo as

familias, como € referenciado na Declaragdo de Salamanca:
“... Encorajar e facilitar a participagdo dos pais, comunidades e organizac¢des de
pessoas com deficiéncia no planeamento e na tomada de decisdes sobre 0s servigos
na area das necessidades educativas especiais... investir um maior esfor¢o na
identificacdo e nas estratégias de intervencao precoce, assim como nos aspectos

vocacionais da educac¢do inclusiva”.

Luria citado por Vygotsky (1987) afirma que todas as actividades cognitivas basicas do
individuo ocorrem de acordo com sua histdria social e acabam por se irem edificando num
produto do desenvolvimento histdrico-social de sua comunidade. Portanto, as aptiddes
cognitivas e as formas de estruturar o pensamento do individuo ndo sao limitadas por factores
congénitos. Sdo o resultado das actividades praticadas de acordo com os habitos sociais da
cultura que rodeia o individuo. A histéria da sociedade na qual a crianga se desenvolve e a
historia pessoal desta crianca sdo factores cruciais que determinam o seu crescimento cognitivo
e a sua personalidade. Neste processo de desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem um
papel crucial na forma como a crianca aprende a pensar, uma vez que formas avancadas de
pensamento sdo transmitidas a crianga através de palavras (Thomson, 1992).

Vygotsky (1987) diz haver uma clara compreensdo das relagbes entre pensamento e
Lingua, logo subentende-se que existe uma dependéncia do desempenho cognitivo e ambos se
inter-relacionam. Desta forma, a linguagem tem um papel essencial na formacgdo do

pensamento e do caracter do individuo.
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Um dos principios basicos da teoria de Vygotsky (1987) € o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal”, que representa a diferenga entre a capacidade da crianga de
resolver os problemas por si prépria e a capacidade de resolvé-los com ajuda de alguém. Por
outras palavras, teriamos uma "zona de desenvolvimento auto-suficiente” que abrange todas as
funcbes e actividades que a crianca consegue desempenhar pelos seus proprios meios, sem
ajuda externa. A “zona de desenvolvimento proximal”, por sua vez, abrange todas as fungdes e
actividades que a crianca, ou o aluno, consegue desempenhar, se tiver ajuda de alguém. Esta
pessoa que intervém para orientar a crianca pode ser tanto um adulto (pais, professores,
professor de outra Lingua, entre outros dentro do rol de relagbes da crianga), assim como um
colega que ja tenha desenvolvido essa aptiddo requerida.

Deste modo, percebe-se que a “zona de desenvolvimento proximal” ¢ de grande
relevancia em todas as areas educacionais. Uma implicagdo importante é o facto de a crianca se
incluir num meio de natureza social, que Ihe influencia o desenvolvimento da inteligéncia,
através da accdo dagueles que a cercam (Vygotsky, 1987).

De acordo com Vygotsky (1987), uma caracteristica essencial do ser em crescimento é
que ele vai provocando varios processos de desenvolvimento interiores, os quais funcionam
apenas quando a crianca interage com o ambiente social e com as descobertas que faz. Piaget
(1982) considera a variavel ambiente (meio social) tal como Vygotsky, no entanto Piaget
(1982) considera que a propria ac¢do que a crianga constrdi com o meio que a rodeia e sera o
motor de arranque para as aquisicoes globais da crianca, incluindo a linguagemA aquisicéo oral
sera espontanea, como € facil de compreender. Ao ouvir, apreende-se e interioriza-se, logo
“brota” a fala (Lingua), considerando-se mais visivel na infancia, onde existe uma grande
plasticidade do cérebro humano para a aprendizagem das competéncias gerais (Vigotsky, 1987
e Piaget,1982). Richele (1976) realca a importancia do meio envolvente emocional e cultural
em que a crian¢a estd inserida, afirmando: “A funcdo do meio ambiente linguistico esta
extremamente dependente de factores relacionais extralinguisticos que provém do ambiente
socio afectivo e... do ambiente sociocultural” (pag. 36). Interessa ainda referir Sim-Sim (1998)
que faz a distingdo entre a comunicacdo e a linguagem, sendo a comunicagdo um processo
activo de troca de informacédo que envolve a codificacdo, a transmisséo e a descodificagéo (ou
compreensdo) de uma mensagem (linguagem) entre dois ou mais intervenientes. Logo, para
que haja comunicagdo € necessario haver troca de saberes, implicando um emissor € um
receptor e uma mensagem, expressa por um determinado canal da comunicacdo. Para se
comunicar é preciso um emissor e um receptor (0 qual ouve a mensagem) e para que haja

compreensdo € necessario que exista um cddigo, que serd um conjunto de sinais usados para
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transmitir a mensagem. A linguagem é esse cddigo, que tanto pode ser a Lingua natural, a
Lingua gestual, o codigo Morse, o braile ou outro tipo de cddigos criados pelo proprio ser
humano pensante.

Sim- Sim (1998) refere que a comunicacdo verbal que o ser humano possui é a mais
complexa de todos os codigos. A linguagem € um dos meios utilizados para se comunicar. O
emissor, de acordo com as suas potencialidades linguisticas, usarda o meio de comunicagéo
adaptado ao receptor que tem a sua frente, por forma a lhe facilitar a compreensdo da
mensagem. Essa mensagem poderd ser extralinguistica (gestos, postura corporal e as
expressdes faciais), ou para-linguistica (a entoacdo, as pausas, hesitacdes, a velocidade e o
ritmo das producdes).

Sim-Sim (1998) cita o termo” linguagem” segundo a American Speech-Language-
Hearing Association como “um sistema complexo e dindmico de simbolos convencionados,
usado em modalidades diversas para o ser humano comunicar e pensar” (Pag. 22).
Compreendemos entdo que cada grupo de homo-sapiens que se adaptou a vida em varios
continentes teve “de criar um codigo especifico que mais tarde se transformou numa linguagem
especifica”. Sim-Sim (2009) assim como Piaget (1982), Skinner citado por Ricchele (1976) e
Vygotsky (1987), consideram que a linguagem é intrinseca ao ser humano e sem ela é dificil ao
ser humano viver em sociedade.

A linguagem é observavel, através da oralidade/fala, seguindo-se a escrita, que nas
primeiras comunidades teve uma fase rudimentar nas pinturas rupestres, hieréglifos do templo
de Karnac em Tebas, até os mais diferentes pictogramas e cddigos escritos que existem. Ao
iniciar o processo da fala, o ser humano, para além de desenvolver a criatividade, (ao criar 0s
diferentes codigos e diversos modos de passar a mensagem),estabelece também a novidade e a
arbitrariedade como caracteristicas da propria comunicacdo verbal de cada comunidade. Sim-
Sim (1998) refere que cada Lingua é caracteristica da espécie e diz-nos que “€ por mera
convengao que, em Portugués, a cadeia de sons que origina a palavra adeus possui significado
de despedida, ou que as expressoes gostam de ti se associam a um sentimento” (pag. 24).

Entrando na especificidade da Lingua Portuguesa, temos a palavra “saudade”, que nas
outras Linguas ndo é considerada. Logo, o seu significado expressa um sentimento que é muito
dificil de ser traduzido e entendido pelas outras Linguas.

Para a compreensdo dos sons da Lingua, entra-se no campo da fonologia. Para
compreendermos a formacdo das palavras entramos no campo da morfologia. Ao
considerarmos a construcdo de frases, entramos no campo da sintaxe. Subentende-se que no

desenvolvimento humano tudo esta interligado e a crianca adquire todos 0s componentes da
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linguagem oral, desde a sua infancia até a aquisicao da linguagem propriamente dita, que se da
de forma plena entre os 4 e 5 anos de idade, sempre que esteja num ambiente favoravel e as
suas capacidades cognitivas estejam em pleno funcionamento (Freitas et al., 2007; Sim-Sim,
2009).

A crianca inicia o seu desenvolvimento linguistico desde o choro, os balbucios até a
linguagem oral propriamente dita que, com a frequéncia do pré-escolar e das suas vivéncias
dentro do seu grupo social, se tornara mais elaborada ao nivel do vocabulario e regras
gramaticais. A crianga vai adquirindo o género masculino e feminino e as regras gramaticais,
sem se aperceber, tendo em conta as relacGes de comunicacdo que vai estabelecendo com os
diferentes agentes de comunicacdo. Neste estudo, 0 grupo de criangas participantes esta numa
fase de aquisicdo da leitura, pelo que vamos dar mais énfase a fase da decifracdo dos grafemas
em fonemas, para depois chegarmos a leitura e a escrita.

Assim, transcrevemos o0 quadro descritivo 1 (anexo026) do desenvolvimento da
linguagem, para realcar que estas aquisicdes reflectem a norma, mas ndao nos podemos
esquecer que cada crianga tem o seu préprio ritmo de aprendizagem e desenvolvimento e que o
mesmo depende das vivéncias que tem. Voltamos a salientar a influéncia que tém os agentes
sociais e 0s instrumentos linguisticos que rodeiam a criangca como primordiais para que a
mesma obtenha sucesso na aquisi¢do da leitura e na futura capacidade de analise da Lingua.

Os factores de aprendizagem da crianca sdo a familia, a sua interaccdo com o meio
social, o contacto com a literacia e outros meios onde a linguagem oral e escrita estejam
presentes, a frequéncia do Jardim-de-Infancia, a alimentacdo, as relacbes emocionais e 0S
orgdos que nela possibilitam essa capacidade, além de outros mais.

E de reforgar que os intervenientes neste processo terdo de usar a fala de uma forma
adequada e orientar a crianga a autocorrigir-se de uma forma construtiva e néo criticista, pois a
crianga estd numa fase de aquisicdo que lhe € inata e o adulto/educador é sempre o seu
exemplo.

Resumindo o que foi referido atras, concordamos com Sim-Sim (2009), quando afirma “

Falar bem para escrever bem”.
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2.1.2.Condicdes bioldgicas necessarias

Acabamos o capitulo anterior referindo que as capacidades bioldgicas tém de estar a
funcionar normalmente, para se conseguir ter uma boa aquisi¢cdo da linguagem e um bom
desempenho. Por vezes, 0 ambiente onde a crianga se insere ndo sera 0 mais propicio para que
obtenha um bom desenvolvimento da linguagem. Isso podera levar a problemas de consciéncia
fonologica e futuro insucesso na aquisicao da leitura.

A parte bioldgica também podera ser uma barreira para que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica se faca naturalmente, de acordo com as varias fases do
desenvolvimento da crianca.

Todas as funcgdes no desenvolvimento humano partem do nosso cérebro e nomeadamente
das ligacBes neuroldgicas estabelecidas entre 0s neurdnios e as suas extremidades, que
transmitirdo os estimulos/informacéo, de modo a obter uma resposta especifica de cada érgéo.
No caso da linguagem, seré o aparelho fonador, com o0s seus constituintes, o0 que activa zonas
do cérebro responsaveis por um bom desenvolvimento ao nivel da fonologia.

A fala pode ser definida como um conjunto de mecanismos do aparelho fonador que se
movimentam de acordo com uma resposta solicitada por um estimulo neurolégico. Bouton
(1977) distingue dois aspectos na producdo da fala: um aspecto dinamico, que corresponde a
uma boa producao linguistica de acordo com as regras e um aspecto estatico, que se pressupde
com a propria esséncia da linguagem humana.

Bouton (1977) afirma que o sistema nervoso tem como células principais 0s neurdnios e
define “o neurdnio é constituido por um corpo, cujo protoplasma cerca um nucleo e o seu
nucléolo. O protoplasma forma prolongamentos curtos, a maior parte das vezes, ramificados-
os dentritos. Prolonga-se ele préprio por um eixo protoplasmico regularmente calibrado, o
axonio. O axoénio emite de espagos a espacos ramos colaterais” pag. (42-43).

Bouton (1977) também descreve brevemente o funcionamento do cérebro. Os neurdnios
possuem filamentos finos que sdo os responsaveis pela transmissao dos impulsos nervosos e
consequente resposta solicitada pelo estimulo, seja ao nivel da fala, do medo, do riso e outros.
Nessas extremidades filamentosas, as trocas de estimulos séo efectuadas com a ajuda das
extremidades existentes nos neurdénios, que se juntam a outras extremidades de outros
neurdnios e assim se fazem as trocas de informacao.

O cérebro estd dividido em dois hemisférios: o direito e o esquerdo. O hemisfério

esquerdo é o responsavel pela funcdo da linguagem e pelas actividades complexas e o
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raciocinio matematico. O hemisfério direito € responsavel pela nogédo de espaco, identificacdo
de padrdes e formas.

As convolugdes do tecido nervoso que recobrem os hemisférios cerebrais permitem que
estes sejam divididos em &reas menores denominadas de lobos: frontal (na parte frontal do
cranio), parietal (na parte superior medial-posterior de cada hemisfério), temporal (ha parte
lateral do créanio, na frente do lobo occipital préximo as témporas) e occipital (na parte
posterior dos hemisférios cerebrais).

A area da Broca serd a que tem mais importancia para o nosso estudo, pois é a
responsavel pela producdo da fala e pelas articulagbes do som.

O cortex parietal estd dividido em quatro areas funcionais: area cortical sensorial
primaria (localizada nos lobos parietais, na parte medial-superior da cabeca), que recebe as
informacdes sensoriais provenientes de diversos receptores sensoriais espalhados pelo nosso
corpo (pele, masculo, juntas, 6rgdos internos e papilas gustativas); a area sensorial secundaria,
relacionada com as sensacdes de dor; o cOrtex gustativo primario, relacionado com as
sensacdes de paladar; a area associativa parietal, que processa informacg6es relacionadas com o
tacto, a visdo e a percepcao do préprio corpo e dos objectos que o cercam; a area cortical de
associacdo posterior, que serve para a analise, interpretacdo e integracdo do significado final de
quase todas as informac6es sensoriais, recebidas através das areas primarias.

O cortex temporal corresponde a area auditiva primaria, as emocges e funcGes mentais,
como a memdria e a linguagem e recebe e processa informagfes auditivas, contribuindo
também para a estabilidade e equilibrio corporais.

Bouton (1977) refere que a area cortical auditiva primaria, localizada no lobo temporal
de cada hemisfério, tem a funcdo de analise dos sinais auditivos complexos, como 0s que estéo
presentes na fala humana. Na parte posterior do lobo temporal registam-se as experiéncias na
memoria, dos acontecimentos e emocdes a ela ligadas. Est4 localizado na parte posterior do
lobo esquerdo onde existe, a area de Wernicke, que é de extrema importancia para a producao e
compreensdo da fala dos seres humanos. Uma lesdo nessa area produz uma afasia receptiva. O
cortex occipital € o responsavel por receber e processar os estimulos e informacdes visuais que
chegam aos olhos.

Bouton (1977) afirma que as informagdes provenientes de diversas partes do cortex séo
integradas nas chamadas areas corticais.

O canal de comunicacao necessita sempre de um emissor e um receptor, pelo que implica
uma resposta dos oOrgdos que tém essa funcdo (Sim-Sim, 1998). O aparelho fonador

corresponde ao conjunto de 6rgdos, que estando em funcionamento pleno, produzem o que
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chamamos a Fala. Para além do aparelho fonador temos de considerar também o aparelho
auditivo como 06rgao adjacente a este processo, pois através dele recebemos a mensagem oral
para depois ser descodificada através dos neurdnios. Sé depois 0 ser humano d& a resposta
solicitada (Martins, 1996).

Um grupo de estudiosos dos fendmenos neurologicos, Shaywitz, Shaywitz, Pugh,
Fulbright, Constable, Mencl, Shankweiler, Liberman, Skudlarski, Fletcheri, katz, Marchione,
Lacadie, Gatenby e Gore (1998) utilizaram tarefas que objectivavam avaliar as vérias zonas do
cérebro e a sua importancia durante a realizacdo das tarefas de leitura. Identificaram trés areas,
no hemisfério esquerdo, que desempenham funcdes chave no processo de leitura: 1. O Girus
inferior-frontal; 2. A area parietal-temporal; 3. A area occipital-temporal.

A regido do Girus inferior - frontal é a area da linguagem oral e é a zona onde se processa
a vocalizacdo e articulacdo das palavras (aparelho fonador) e onde se inicia a analise dos
fonemas.

O aparelho auditivo tem uma funcdo importante nesta competéncia da aquisicdo da
leitura e da escrita. Se uma crianga ouvir bem e fizer o processamento de todos 0s sons da
palavra, terd maior probabilidade de sucesso na tarefa da leitura e da escrita. Passando esta fase
neurofisioldgica, interessa-nos agora falar sobre a nocdo essencial do nosso estudo: a

consciéncia fonoldgica, que tem a ver com os sons da Fala.
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2.2. O que é a consciéncia fonoldgica? Nogao e Constituintes (niveis)

O dominio da fonologia inicia-se a partir do inicio da vida do bebé, desde que usa 0s sons
vocalicos produzidos através da laringe, até ao dominio dos fonemas da Lingua, em diferentes
contextos de silaba, palavra ou frase. Como j& referimos, deve falar-se bem para melhor
comunicar, 0 que pressupde que as representaces fonoldgicas, através da consciéncia dos
elementos da oralidade, devem estar bem desenvolvidas na oralidade e na escrita da Lingua
(Lima, 2009).

Existem trés tipos de processos para que a crianca chegue a descodificacdo do cddigo
escrito. O primeiro tem a ver com a fase inicial da comunicacao, aprendizagem da fala e suas
regras. Este corresponde a iniciacdo da pré-leitura e leitura, que dependem da aquisicdo da
linguagem.

Compreende-se pois, que as primeiras tentativas de escrita efectuadas pela crianga, se
remetem para a escrita silabica, ou seja, para uma natureza intuitiva da unidade Silaba, como se
vé na figura 1 de Freitas e Santos citados por Freitas et al. (2007).

(g, ] (Erl;

M=

AT s et
o getinhu eehora.

Fig. 1 Representa a pré-escrita das criancgas.

A figura 1 representa 0 numero de grafemas (os tais cddigos escritos aleatoriamente)
desenhados por uma crianca em idade pré-escolar e que coincidem com o nimero de silabas da
palavra representada, ou seja, 0 niUmero de sons silabicos que a mesma distingue, quando ouve
a palavra. Nesta fase, a crianga considera a Silaba como uma unidade e nessa perspectiva
representa-a como uma unica representacdo alfabética (escrita).

A crianca faz corresponder o cddigo alfabético por ela interiorizado, mas com um sentido
aleatdrio perante o conjunto de sons que ouve ou que escreve (um grafema, dois grafemas ou
trés grafemas), conforme os sons especificos (fonemas) que a crianga ouve e que correspondem
as paragens que foram produzidas ao ser pronunciada a palavra na sua globalidade.

E usual que uma crianca desta idade associe as palavras que ouve ao seu quotidiano, uma

vez que ainda se encontra numa fase concreta da realidade. A palavra ouvida pela crianca
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podera ser pequena ou grande, dependendo do que representa para si. Por exemplo, a palavra
“mesa” poderd ter para a crianga uma representacdo da realidade grande, pois a “mesa” ¢
grande. Ao contar uma historia, ou qualquer acgdo que Ihe tenha acontecido, uma crianca pode
de igual modo utilizar na sua expressdo de pré-escrita grafemas com o significado de uma
silaba, pois é usual observar-se um conjunto de duas ou trés letras seguidas, na expressdo
escrita da crianca.

Seguem-se a consciéncia linguistica e a consciéncia morfolégica. Através das mesmas, a
crianga adquire a leitura e a escrita, pois ambas se completam uma a outra. O ser humano nem
se apercebe dessas fases, pois indirectamente ja fazem parte do seu discurso.

Marec-Breton e Gombert citados por Mota (2007) definem o principio da linguistica,
mencionando que a escrita combina duas nogdes: o principio fonografico, directamente ligado
com a consciéncia fonolégica (ligada ao som da Fala) e o principio semiogréafico, que
corresponde as silabas que constituem as palavras implicando a morfossintaxe e o léxico.
Existe uma relacdo dual entre a linguagem oral, que esta inteiramente ligada com a consciéncia
fonoldgica e a linguagem escrita (morfossintaxe).

Mota (2007) citando Mann e baseando-se nos seus estudos em vérias Linguas, afirma que
guanto mais transparente for uma Lingua, mais facilmente os fonemas corresponderdo a um so
grafema e mais facil é para a crianca compreender o principio alfabético, tornando-se menos
relevante a importancia do principio morfolégico, por ja corresponder a estrutura fonolégica.
Mota (2007) cita Carlisle e Fleming “para demonstrar a relacdo entre a consciéncia
morfologica e a alfabetizagdo, tendo como lingua de estudo a lingua inglesa”. Mota (2007)
refere as autoras anteriormente citadas, afirmando que existe uma ligacdo proxima entre 0s
morfemas e a compreensao da leitura. No entanto, o resultado do estudo de Mota (2007) foi
inconclusivo, devido a autora nédo ter tido em conta a variavel da consciéncia fonolégica.

Garcia, Campos e Aoki (2006) recorrem aos estudos de Bradley; Briant (1983); Roazzi;
Dowker (1989); Catts (1991) reafirmam a correspondéncia que existe entre o contacto que a
crianca mantém com as estruturas fonoldgicas das palavras (codigo oral e escrito) desde muito
cedo e 0 sucesso da crianca a aquisicao da leitura.

Castelo, (200, 2010) na sua investigacdo sobre a relagdo entre a consciéncia fonoldgica e
a leitura recorre aos estudos efectuados desde os anos 70, tais como (e.g. trabalho pioneiro de
Liberman et al., 1974; trabalhos do grupo de Bruxelas, como Morais et al., 1979; textos do
grupo de Oxford, como Bradley e Bryant, 1991; revisGes sobre este dominio de investigacéo,
como Gombert, 1990 e Castles e Coltheart, 2004; outros trabalhos, como Ryder et al., 2008).
Castelo (2007, 2010) refere que estes estudos tém permitido uma crescente delimitacdo do
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conceito de consciéncia fonoldgica, a proposta de diferentes tarefas para medicdo e promocao
desta capacidade e a identificacdo de associagdes entre esta capacidade e outras competéncias
como a leitura, a escrita e a linguagem oral. Alguns destes trabalhos mostram igualmente como
o conhecimento ortografico interfere no desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica,
sobretudo nos individuos que ja terminaram o processo de iniciacdo a leitura e a escrita (e.g.
Treiman e Cassar, 1997; Ventura et al., 2001; Veloso, 2003, Teberosky, 1990).

No nosso estudo referenciamos os estudos efectuados por Silva (1997, 2003, 2004),
Rosner e Simon (1971), Gombert (1990), Yopp (1995) citados por Silva (2002), Pestun (2005),
Ramos et al. (2004), Horta e Martins (2004), Martins e Silva (2006); Sim-Sim (2009); Ryder et
al., (2008) e Morais (2009) referenciados em Castelo (2007, 2010) entre outros e todos
consideram haver uma relacdo ascendente no que concerne a influéncia da consciéncia
fonoldgica no sucesso da crianga na leitura.

A maior parte destes investigadores estudou o progresso na leitura e na soletragdo em
criancas inglesas, tendo para isso realizado uma pré-avaliacdo e uma pos-avaliacdo. Os autores
concluiram haver uma forte relacdo preditiva entre a consciéncia da rima e o desempenho
posterior na leitura. Freitas et al. (2007) citam outros estudos com criangas, de entre 0s quais,
0 de Muter e colaboradores gque mostraram que as medidas de sensibilidade fonoldgica, como
a reconstituicdo e a supressdo de fonemas em posicdo inicial e final de palavra, sdo bons

indicadores de sucesso na fase inicial de aquisicao da leitura e escrita
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Assim, a consciéncia fonologica é um objecto de estudo no processo da aquisicdo da
leitura e é hoje aceite como um forte preditor do desenvolvimento da leitura.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) definem a consciéncia fonoldgica como: “ (...) a
capacidade para reflectir sobre os segmentos sonoros das palavras orais. Mais
especificamente refere-se a capacidade para analisar e manipular segmentos sonoros de
tamanhos diferenciados como silabas, unidades intrassilabicas e fonemas que integram as

palavras” (pag.48).

2.2.1 Tipos de consciéncia fonolégica

Se pensarmos na unidade Palavra e na capacidade que a crianca tem de isola-la num
continuo de Fala e na capacidade que tem em identificar as unidades fonoldgicas no seu

interior verificamos que essas capacidades se enquadram em trés tipos ou niveis:

Consciéncia silabica ou divisao silabica -A capacidade que a crianca tem para isolar silabas

(juncdo de sons — Fonemas). Exemplo: palavra “pratos” - (pra- tos).

Palavras Silabas Total

Banheira ba nhei ra 3
Compras com pras 2
Telefone te le fo ne 4

Lista 1. Consciéncia silabica

Consciéncia intrassilabica/diviséo dos sons (Fonemas) entre as silabas, que corresponde a

identificagdo dos sons distintos das silabas/palavras.

A crianga, ao isolar unidades dentro da silaba, revela a consciéncia dos sons (fonemas)
especificos de cada silaba.

Segundo Paes e Pessoa (2005) a consciéncia intra-silabica caracteriza-se pela
habilidade de conhecer que as palavras podem ser divididas em unidades que s&o maiores que
um fonema e menores que uma silaba

Tendo em linha de conta os casos em que as silabas sdo triplas, a diviséo ¢ feita pelo
som unico que duas consoantes produzem, acrescentando a vogal para a formacéo das silabas.
Exemplo: palavra br. a-¢.0s. No caso das silabas duplas, a crianca separa a consoante da vogal

que compde a silaba. Exemplo: palavra d.a-d.o.
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Para melhor se perceber a nocdo de consciéncia intrassilabica nas silabas pertencentes

as palavras elaboramos o seguinte quadro exemplificativo.

Palavras Sons entre silabas Total

Banheira b-a nh-ei r-a 6
Compras c-om Pr-as 6
Telefone t-e I-e f-0 n-e 8

Lista 2. Consciéncia intrassilabica (sons distintos).

Consciencia Fonémica

Ora 0s segmentos sonoros das palavras sdo os constituintes das silabas e palavras —
Fonemas- Destacam-se as vogais, as semi-vogais, e as consoantes.

As vogais sdo sons produzidos sem obstaculos para a passagem de ar, que passa
livremente pela boca, oriundo do pulméao.

As consoantes sdo fonemas produzidos através da obstrucdo do ar proveniente do
pulmao, precisando de uma vogal para ser emitidos. Esses obstaculos podem ser totais ou
parciais, a partir da posicdo da lingua e dos labios.

As semivogais acompanham sempre uma vogal, formando silaba com ela. Na lingua
escrita as semivogais sdo representadas pelo "i" e "u", podendo em alguns casos serem
representadas pelo "e" e "0".

Freitas et al. (2007) enumeram os constituintes da Lingua, como sendo: as vogais,
semivogais e as consoantes, que sdo produzidas através do aparelho fonador e estdo
dependentes da accdo dos diversos componentes desse aparelho. Assim 0s sons produzidos

podem ser: nasais, abertos, fechados, vibratorios, oclusivos, labiais, fricativos.
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Freitas et al. (2007) referem alguns estudos, destacando-se Freitas e Santos (2001),
Andrade e Viana (1996), Duarte e Freitas (2000), Mateus, Falé e Freitas (2005), nomeando o

esquema realizado pelos autores a que recorreram e esta descrito na lista 3, para clarificara o

tipo de sons que o aparelho fonador produz para chegar a Fala/Lingua.

Modo de Articulagdo

Ponto de Articulacdo

Oclusivas [p, b, t, d,] - (obstrugdo total a

passagem do ar na cavidade oral).

Labiais (intervencdo de ambos 0s
labios) e labiodentais / intervencéo
do labio inferior e dos dentes do

maxilar superior).

Fricativas [f, v, s, z, J, 3]- (saida do ar em

friccdo entre os articuladores).

Dentais (apice da lingua junto da

zona posterior dos dentes do

maxilar superior) e alveolares
(4pice da lingua junto dos
alvéolos).

Liquidas (laterais- fluxo de ar libertado pelas

zonas laterais do dorso da lingua e vibrantes-
movimento vibratorio de um articulador) [l, £,

r, R].

Pré-palatais e palatais (dorso da

lingua junto do palato duro).

Nasais [m,n,n] - (obstrucdo total na cavidade

oral, com fluxo de ar atravessando as

cavidades oral e nasal).

Velares (raiz da lingua junto do

veu  palatino) e  uvulares

(movimento da Gvula).

Lista 3. Consoante quanto ao tipo de articulagéo (Freitas et al., 2007).

Freitas e Santos citados por Freitas et al. (2007) chamam a atengdo para que se tenha

uma boa consciéncia dos sons da fala, implica um pleno funcionamento do aparelho

articulatério (articulacdo das palavras) e auditivo. Logo facilita o processo de aquisicdo da

leitura e escrita.
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Quanto a intervencdo das cordas vocais Freitas et al. (2007) consideram que as

consoantes podem assumir varios sons como esta explicitado na lista 4.

Ndo  vozeadas  (ou | Auséncia de vibragdo
_ [Ptk fs]
surdas) das cordas vocais
Vozeadas (ou sonoras) Vibracéo das cordas | As restantes consoantes do
vocais Portugués,bem como todas as
Vogais e semivogais.

Lista 4. Tipo de consoantes vozeadas ou vibratorias (Freitas et al., 2007)

Freitas et al. (2007) baseando-se nos estudos de Andrade. e Viana (1996), Duarte e
Freitas (2000) e Mateus, Falé e Freitas (2005) que as vogais acabam por assumir um papel
importante nesta tarefa da leitura e escrita. Dividem as vogais quanto aos diferentes sons que
podem ter numericamente e sdo catorze.

As semivogais sdo as que tem 0s sons mais pequenos e sdo quatro. Todas elas diferem
umas das outras ao nivel dos sons da fala, da articulacdo e da saida de ar através da cavidade
oral (Sim-Sim, 2009).

A semivogal tem uma duracdo de som menor que a vogal, dependendo também da
posicdo que ocupa na silaba (distinguindo-se em tons alto, médio e baixo) e da articulacéo
(local onde se d& o movimento articulatério) dando origem aos termos aberto e fechado.

Duas outras propriedades permitem distinguir as vogais e as semivogais e sao: as vogais
orais (o fluxo de ar percorre apenas a cavidade oral) e as vogais nasais (o fluxo de ar percorre
as cavidades oral e nasal).

Na Lista 3 retirada de Freitas et al. (2007) esta representado o tipo de vogais existentes

segundo as articulacdes, a cavidade bocal e nasal:

Vogal em pa Vogal em pé Vogal em p6
9 Vogais orais Vogal em da Vogal em dé Vogal em dor
Vogal em de Vogal em ti Vogal em du
5 Vogais nasais Vogal em sa Vogal em Ietnte Vogal em som
Vogal em pintou Vogal em um
2 Semivogais orais Semivogal em sai Semivogal em pau
2 Semivogais nasais Semivogal em pd Semivogal em péo

Lista 5. Vogais (Freitas et al., 2007).
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E com base neste sistema fonoldgico que é composto por vogais e consoantes que a
crianca aprende a ler. Este tem caracteristicas especificas e a crianca ao perceber esta dindmica
conseguiré fazer a decifracéo de sons em grafemas e chegar a leitura (Sim-Sim, 2009). *

De acordo com o postulado na fonologia estrutural europeia: “um fonema é uma unidade
abstracta fonologicamente distintiva sendo possivel estabelecer um contraste de significado no
interior de um par minimo”.

Mateus, Brito; Duarte, Faria, Frota, Matos, Oliveira, Vigario e Villalva citados por
Freitas et al. (2007) afirmam que os pares minimos sdo constituidos por fonemas diferentes.
Assim, duas palavras constituem um par minimo se apresentarem uma diferenca de significado
devido a alteracdo de um Unico segmento como, por exemplo, bota e bola, que tém significados
diferentes, mas apenas se distinguem num som (e.g.” t” ¢’ 17), que correspondera a um
segmento fonoldgico ou fonema da Lingua.

A crianca nesta Ultima tarefa isola os sons dos fonemas e ja revela uma consciéncia
fonémica ou divisdo fonémica.

A crianca dividird a palavra em cada grafema ou grafemas correspondentes ao fonema
com que é escrita. Os grafemas correspondem a um fonema (som) caracteristico do sistema
alfabético. Voltando a palavra “pratos”, a crianga fara - (pr.a.t.0.s)

Para melhor se perceber a nocdo de consciéncia fonémica elabordmos o seguinte quadro

exemplificativo:

Palavras Fonemas total

Banheira b-a-nh-ei-r-a 7
Compras C-om-pr-as 6
Telefone t-e-l-e-f-o-n-e 8

Lista 6. Numero de fonemas (consciéncia fonémica).

Marec-Breton e Gombert (2004) citados por Mota (2007) referem que para definir
fonema sendo uma estrutura de maior complexidade que precisa de ser treinada claramente.

Mota (2007) com o seu estudo conclui que a capacidade para segmentar as palavras em
unidades silabicas e em unidades fonémicas aumenta com a idade escolar. Silva (2002)) recorre
a Liberman et al. (1974) que também chegaram as mesmas conclusdes. Assim, a crianga parte

da consciéncia da palavra para a consciéncia das outras unidades fonoldgicas inferiores -

! para compreender melhor esta temética dos sons produzidos pelo aparelho fonador e seus constituintes consultar o livro Martins, Maria
Raquel Delgado, 1998. Ouvir falar- Introducédo a Fonética do Portugués. Lisboa. Editor Caminho.
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constituintes silabicos ou intrassilabicos e para consciéncia fonémica. Ou seja, parte do todo
para o particular.

Em relagdo as fases seguintes da consciéncia fonoldgica - intrassilabica e fonémica - a
crianga conseguird fazer essa tarefa quando entrar no mundo complexo da fala e da escrita, isto
é, quando conhecer o principio alfabético e as regras de constitui¢do das silabas.

Para que isso aconteca, a crianca tera de estar num estadio de maturidade linguistica/
cognitiva em que j& domina a leitura e a sua dindmica especifica. Deste modo, a crianga
percepciona o principio alfabético (a nomenclatura das consoantes, as vogais - Fonemas) e as
no¢Oes morfossintacticas, que lhe sdo proprias.

Existem duas maneiras de formar as silabas: juntar as vogais uma ou duas consoantes ou
juntar duas ou trés vogais a uma ou duas consoantes. As vogais juntas obtém a nomenclatura
de ditongos orais e nasais. As silabas acabam por formar as palavras e um conjunto de palavras
forma uma frase, o que ja implica regras de morfossintaxe e de semantica (Martins, 1996;
Martins e Silva, 2006; Silva, 2003, 2007).

Estudos de Liberman, Cooper, Sankweiller e Studdert-Kennedy e de Tumner e Rohl
citados por Silva (2002) consideram que a capacidade necessaria para identificar um fonema
especifico normalmente se sobrepde a capacidade de identificacdo de outro fonema e assim
sucessivamente, até se chegar a decifracdo propriamente dita. Numa ultima fase, esta
identificacdo far-se-a fotogréafica e automaticamente, na medida em que a crianca ja possui a
consciéncia de entidades que sdo intrinsecamente abstractas e complexas e que lhe exigiram
um mecanismo cognitivo mais complexo.

A capacidade para lidar com os componentes fonéticos das palavras surge a medida que a
crianga apreende as correspondéncias grafo-fonéticas. O que implica a compreensédo do sentido
das palavras que esta a ler, através da sua interpretacdo/ descodificacdo e do conhecimento das

fungdes cognitivas superiores que correspondem a metalinguagem.
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2.2.2.As silabas e os constituintes silabicos.

As Silabas sdo compostas de fonemas e sdo as unidades para formar as Palavras, pois
estas sdo a juncdo das Silabas. Existem casos especiais de formacdo das Silabas, tais como:
uma so Silaba podera formar uma palavra, exemplo: “rei, pé” (Silva, 1997, 2002, 2003, 2004;
Sim-Sim et al., 2008; Sim-Sim, 1998, 2009; Martins, 1996, Martins e Silva, 2006; Freitas et
al., 2007; Viana, 2007, 2008; Lima, 2009).

Freitas et al. (2007) consideram que cada Silaba tem as suas caracteristicas especificas e
que existem regras proprias para a sua formacéo.

Para a crianca entender a nogdo de Silaba serd importante saber: a Silaba é a juncéo de
varios grafemas, que ocupam uma posic¢do caracteristica dentro da prépria Silaba.

Viana (2007) define: « (...) A silaba constitui uma unidade gramatical estruturadora do
conhecimento fonoldgico, desempenhando um papel fundamental na aquisicdo e no
desenvolvimento das competéncias da leitura e da escrita” (pag.49).

Henriques (2009) ao definir - Silaba- recorre aos estudos de Mateus, Brito, Duarte, Faria,
Frota, Matos, Oliveira, Vigario e Villalva, os mesmos dizem “A silaba é uma construcdo
perceptual, isto é criado no espirito do ouvinte, com propriedades especificas que néo
decorrem da simples segmentacdo fonética das sequéncias de segmentos. Na realidade, a
silaba tem uma estrutura interna organizada hierarquicamente.” (pag 40).

Henriques (2009) refere que facilmente se compreende que uma ou duas consoantes
sozinhas (segmentos) dificilmente assumirdo o seu som sem uma vogal (silaba dupla e tripla).
Pelo que existe uma relacdo de dependéncia entre as mesmas.

As vogais ora podem assumir sons abertos ou sons fechados e nasais. As vogais que tém
um som mais pequeno tém a denominacdo de - semivogais- sem elas é impossivel chegar a
formacdo da Silaba e assumem a nomenclatura de Nucleo.

E facil de compreender que a Silaba possui uma organizacio interior e de dependéncia
perante 0s segmentos que a formam. As Silabas diferem umas das outras conforme as
diferentes posicbes que ocupam para se chegar ao produto final - Silaba- que as unidades
fonol6gicas ocupam e os constituintes internos (Ataque, Nucleo e Coda). Se a Silaba for
constituida por um Unico segmento, temos o - ndcleo- e um Unico som final. (e.g. a-gua).

Na Silaba, a rima (R) é um constituinte que € somente formado por vogais e ditongos.

A consoante que antecede a rima é designada por ataque (A). Assim, a unidade Silaba

divide-se em sub-unidades principais: o ataque e a rima. Estes podem ser ou ndo ramificados.
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A rima divide-se em nucleo (N) e coda (C). Por exemplo, na primeira Silaba da palavra
sal.ta, /s/, preenche o constituinte “Ataque” ¢ /al/ é o constituinte “Rima”, que /a/ € o Ndcleo e
o/l/ éa“Coda”.

O Ataque € o constituinte da Silaba que ora € constituido por nenhuma, uma e duas
consoantes a esquerda da vogal

Existem trés tipos de ataque: Ataque vazio aqui a consoante ndo é necessaria como € o
caso da palavra “4-gua”; Ataque simples s6 uma consoante é precisa para formar o som
seguida da vogal, como € o caso da Silaba da palavra ex.: pé; Ataque ramificado para formar
um segmento sdo precisas duas consoantes, seguidas de uma vogal: pr.e-go.

Todas as consoantes da Lingua Portuguesa podem ocorrer em ataque simples. O mesmo
ndo acontece no ataque ramificado. Apenas algumas combinacBes sdo possiveis e estdo as

representadas na lista 1

Ataque ramificado
Pr.o-va; Br.a-vo;
oclusiva+vibrante tr.i-bo; dr.a-géo;
cr.i-me a-gr.a-do
Pl.a-no;
] Bl.u-sa;
oclusiva+lateral a-tl.e-ta;
) gl.o-bo
cl.i-ma
fricativa+vibrante Fr.i-to li-vr.0
fricativa+lateral Con-fl.i-to

Lista 7 de diversos tipos de ataque (Freitas et al., 2007).

Nas palavras “carro” ou” massa”, a segunda Silaba é constituida por ataque ramificado.
As sequéncias gréaficas repetidas rr e ss representam, respectivamente, o som [r] e o som [s ].
Ao pedir-se a crianga a translineacdo destas palavras, a mesma devera ser feita: car-ro e mas-
sa. Mas no caso da divisao silabica, a resposta deve ser ca-rro e ma-ssa. No ataque ramificado
de nh, Ih ou ch, tr, br, e os que s@o possiveis formar assumem um Gnico som e precisam da
vogal para serem consideradas Silabas.

Freitas et al. (2007) recorre a Freitas e Santos e a Mateus, Falé e Freitas que definem a
Rima como um constituinte silabico que engloba o nucleo e a coda. A sua existéncia justifica-
se pelo facto de nas varias Linguas do mundo existir uma relagdo fonologica mais forte entre os

sons da Coda e do Nucleo, perante os sons do Ataque e os do Nucleo.

Pagina 25 de 186



O Ndcleo é constituido pelas Rima e pela Coda. As Rimas podem ser simples quando o
nucleo tem uma vogal e ramificado quando estdo presentes no nucleo duas ou trés vogais.

Na coda estdo presentes, tal como no Ataque s6 consoantes. Na nossa Lingua, a coda é
simples, o que implica somente a existéncia de uma consoante.

O Nucleo seré o constituinte silabico que domina a vogal da Silaba, quer esta se encontre
ou ndo associada a uma semivogal ou vogal que formam os ditongos. A vogal aparece logo
depois do Ataque e é simples se estiver associada a uma ou duas consoantes - CV- consoante-
vogal ou CCV/(eg. p.i.ar ou pr.a. ia)- nacleo simples- da rima. Temos que considerar a variante
dos ditongos que podem ser crescentes e decrescentes. A rima pode ter duas variantes: nas
Silabas com CGV onde domina um ditongo crescente se a semivogal estiver antes da vogal (
eg.p.ia ) e nas silabas com CVG ou CCVG onde domina um ditongo decrescente se a
semivogal se apresentar depois da vogal (eg. p.au.ta;toa.lha e compa.nh.ei.ro). Os nucleos
ramificados poderdo ser constituidos: ditongos que ora assumem um som crescente ou
decrescente conforme a articulacdo, as cordas vocais e intensidade usada pelo aparelho
articulatorio. Aqui podemos encontrar silabas duplas e triplas.

A Coda é o ultimo constituinte sildbico formado por consoantes e ocupam a posi¢do a
direita da vogal. A coda na Lingua Portuguesa apenas assume a nomenclatura de simples. Nas
outras Linguas a coda pode ser ramificada. A coda acaba por corresponder ao chamado digrafo
inverso, como por exemplo: pa.s - ta; ru.s —ga, ma. | — ga; ma .r — co. Ou seja, pode ocorrer
uma silaba com o ataque vazio seguido da rima com nucleo simples e com Coda simples

assumindo o nome de Silaba inversa.
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Para melhor se compreender a complexa juncdo dos grafemas se chegar as Silabas e mais
tarde as palavras, segue-se a lista 2 baseada no esquema de Freitas e Santos (2001)

representado em Freitas, et al. (2007):

Formacgdo das Silabas
Ataque Rima
.| Ramificado (duas | Simples (s6 uma | Nucleo Coda
vazio
consoantes) consoantes) (vogais) (s6 consoantes)
ba
a
° b
=]
g tra
£ tr a
s |8 2
& 8
[ =] T N
a 175} qui qu i
o 0
< cam C a m
8
2 ba b
S5 |8 i
=l |8 Tho ih
a|S|& 0
ta t a
s |2 ] pei p ei
S|l |s
3|2 |8 .
[+ (5] = X1 X -
(ol o |o»n 1
nho nh 0
pa
°lz|g P a
5|2 |8
© = el
[a w p
p e |

Lista 8. Formacéo das Silabas

A crianca terd de dominar os sons das consoantes e 0s seus correspondentes respectivos
grafemas. Tera de perceber o papel importante das vogais e dos diferentes sons que ocupam na
Lingua Portuguesa, que a levam & consciéncia fonoldgica e ao complexo processo da aquisi¢éo
da leitura e escrita.

As vogais imprescindiveis neste processo assumem varios sons conforme a posicdo que
ocupam na Rima e outros sons quando estdo acompanhadas de acentos graves, agudos, tils e
acentos circunflexos. Acabam por ser as regras de fala e leitura da prépria Lingua Alfabética e

a crianga vai processando-a e adquirindo-a no seu longo percurso para adquirir a leitura.
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2.2.3.Dimens0es de consciéncia linguistica: a consciéncia de palavra, consciéncia

sintactica.

A consciéncia fonologica esta presente em todas as dimensdes linguisticas, assim como
na formacdo das silabas, e naturalmente nas palavras e frases. Mas nestas duas Ultimas as
criancas terdo de processar também funcgdes lexicais, morfoldgicas e sinticticas. Entdo a
capacidade que a crianga tem de pensar sobre a lingua e nos seus constituintes, nomeadamente
na palavra, devera intervir na aprendizagem da leitura (Martins, 1996; Silva, 2003).

A consciéncia da palavra implica aspectos distintos: por um lado, a capacidade que se
deve ter para perceber que os textos se compdem por palavras e que estas sdo “etiquetas
fonologicas arbitrarias”, isto ¢, nomeiam entidades fisicas ou abstractas, assumindo fungdes
diferentes conforme a posicdo que ocupam na frase (distincdo entre significante/referente); por
outro lado, a capacidade para percepcionar a palavra enquanto unidade da fala (Silva, 2003).

As criancas em idade pré-escolar ainda tém dificuldade em conceber as palavras como
rotulos fonologicos arbitrérios e normalmente consideram-nas como um conteudo conhecido
pertencente a sua realidade (e.g. a palavra ““ banana” ¢ grande, mas para a realidade da crianga,
ela é pequena). De facto, as criancas desta idade parecem nado separar as palavras dos atributos
do objecto nomeado; o tamanho das palavras € tomado pelo tamanho dos referentes e a palavra
pode ser confundida com as acgdes que descrevem. Assim, se for pedido a crianca que diga
qual de duas palavras, € a palavra mais comprida “cobra” ou “formiga” a crianga
espontaneamente dird que ¢ a palavra “cobra” por o animal cobra ser maior que o animal
formiga. Se lhe pedirmos para dizer uma palavra dificil esta pode dizer “trabalho”, pois os seus
pais trabalham muito ou indicar algo que para si seja complexo.

S6 mais tarde, entre 0s 6 e 0s 8 anos é que a crianca atingira uma maturidade cognitiva
para assimilar estas correspondéncias entre as letras e 0s sons e a adicdo dos sons (grafemas)
em silabas e consequentemente em palavras e em frases e comecar a separar a palavra do
indicativo (atributo/objecto/accgdo/.../) que esta nomeia dando-lhe uma autonomia prépria (Sim-
Sim et al., 2008).

As palavras sdo compreendidas enquanto parte de um contexto de maior significado,
como por exemplo uma histdria. O tamanho das palavras comeca a ser percebido em funcao de
critérios linguisticos, como o numero de silabas ou letras, e as palavras comegam a ser aceites
na sua generalidade.

Berthould-Papandropoulou citado em Martins (1996) consideram que a crianga aos oito

anos se encontrar num periodo de escolarizacdo significativo conseguindo chegar assim ao
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valor gramatical das palavras e ser capaz de definir as palavras (dar categorias/nomes as
palavras), enquanto verbos, substantivos, adjectivos, nomes entre outros. A crianca comeca
entdo a compreender que as palavras que constituem os enunciados escritos sdo unidades
separadas e que se trata de rotulos fonoldgicos arbitrarios e autonomos em relacdo aos
referentes. Esta assim a desenvolver conhecimentos que facilitardo o processo de aprendizagem
da leitura que, por sua vez, influenciam o seu aprofundamento (Silva, 2007).

Por leitura entende-se o processo de decifracdo do cddigo escrito em sons e é um
processo interactivo entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstroi o significado
do segundo. A leitura exige um ensino, ndo € inata como a linguagem. A crianca tem de
perceber que existe uma correspondéncia entre o grafema e o fonema e que as palavras formam
frases e que algumas palavras terdo denominacOes de ligagéo, de espaco, de lugar, de tempo,
verbos, nomes comuns, préprios, plural e singular, feminino e masculino no conjunto de uma

frase - é a chamada consciéncia sintactica, que segundo (Sim-Sim, 2008) é:
“a consciéncia sintactica ¢ a capacidade para raciocinar sobre a sintaxe dos
enunciados verbais e controlar, de forma deliberada, o uso das regras da
gramatica. Esta competéncia traduz-se na possibilidade de realizar juizos sobre a
gramaticalidade de um enunciado, de corrigi-lo, caso esteja incorrecto, e de

explicitar as regras subjacentes a essa rectifica¢do”, P&g. 63.

A crianca a medida que vai crescendo e entrando em contacto com o codigo escrito tera
de dominar os elementos fonoldgicos da sua lingua materna para adquirir fluidez na decifracédo
do cddigo escrito. Tera ainda de controlar todos os elementos de ligacdo que dao sentido as
palavras e frases (morfologia e sintaxe) para perceber o significado do que 1€ (Sim-Sim, Duarte
& Ferraz, 1997).
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2.3.0 Ensino da Leitura: A Decifracéo

"Escrevendo ou lendo nos
unimos para além do tempo e
do espaco, e o0s limitados
bracos se pdem a abracar o
mundo; a riqueza de outros

nos enriquece a nos. Leia."

Agostinho Silva

O ser humano apresenta um modo de funcionamento caracteristico, ao receber os
estimulos recebidos do exterior que automaticamente lhe exigem uma resposta. Ao longo do
seu desenvolvimento/crescimento, o ser humano estard constantemente a alcancar patamares
diferentes de conhecimentos. Primeiro assimila, acomoda e equilibra para assim produzir uma
resposta (Piaget, 1982).

No que respeita a linguagem, estas fases processam-se da mesma forma: 1° A crianca
reconhece as cadeias fénicas ou graficas. 2° A crianca produz as cadeias fonicas ou graficas
dotadas de significados. 3° A crianca consciencializa e sistematiza o conhecimento intuitivo da
lingua.

Sim-Sim et al. (1997) e Sim-Sim (2009) nomeiam cinco competéncias esséncias para que
a crianga chegue ao sucesso nesta competéncia e sdo: 1. Compreensdo oral. 2. Leitura 3.
Expressdo oral. 4. Expressdo escrita 5. Conhecimento explicito da lingua.

Se a pré-leitora (a crianca) estiver em contacto desde muito cedo com um ambiente rico
em estimulos orais e escritos, (ouvir histérias ou noticias, conversas ouvir e ver as legendas dos
filmes, ouvir televisdo e outras...), a sua pré-disposicdo para a leitura sera maior e
perceberd/descobrira intuitivamente que a escrita se organiza em segmentos graficos. Essas
unidades sdo: as palavras que tem um significado, as silabas e os fonemas correspondentes as

unidades minimas que tém nomes.
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A crianca compreendera que existe uma organizagdo sequencial e posicional das letras,
silabas e palavras e que existem regras que nos obrigam a escrever da esquerda para a direita e
de cima para baixo.

Sim-Sim et al. (1997); Sim-Sim (2009) afirmam que a crianca ao apreender estes pré-
requisitos tera sucesso assegurado na aquisicdo da leitura e da escrita e interioriza que ao ler o
que esta escrito, acaba por se relacionar com a linguagem oral.

Entdo, quanto maior é o conhecimento lexical da crianca - nomeadamente, a relagdo
escrita/som, a realizagdo de alguns sons através de diferentes formas graficas - maior sera a sua
capacidade de decifracdo. Segundo Sim-Sim (2009) é: “a recodificacdo fonologica, i. e, a
traducdo de uma sequéncia de grafemas numa sequéncia de sons que constituem uma palavra
permitindo o acesso ao significado do que esta escrito” (pag. 22)

Sim-Sim (2009) refere também que a nossa lingua esta inteiramente ligada com o
principio alfabético, pois as palavras escritas sdo compostas por letras, que estdo
convencionalmente associadas a segmentos fonicos das palavras da lingua oral.

A decifracdo, segundo Sim-Sim (2009) é a correspondéncia entre o nimero limitado de
sons da lingua e o numero limitado de letras do alfabeto, bem como a reflexdo que a crianga
faz dos mesmos (significado).

Frota e Pereira (2004) afirmam que a lingua portuguesa possui um sistema de escrita
alfabético essencialmente fonémico, que se baseia na relacdo entre 0s sons e as letras
correspondendo a consciéncia fonoldgica. Ora, sem essa capacidade desenvolvida torna-se
mais moroso o processo de decifracéo.

Capovilla et al. (2004) e Sim-Sim (2009) consideram que o desenvolvimento da leitura é
um processo no qual a crianca utiliza diferentes estratégias e que ocorre em trés fases
sequenciais: a logogréfica, a alfabética e a ortogréfica.

A fase logografica é caracterizada por uma leitura de reconhecimento instantaneo de
palavras familiares, tomando como referéncia suas caracteristicas graficas evidentes sem levar
em conta a ordem das letras na palavra (esta estratégia € muito utilizada para criangas que
apresentam dificuldades na aquisicdo da leitura, utilizando a correspondéncia da imagem a
palavra). Nesta fase, anterior a decifracdo, a crianca ainda necessita da ajuda de imagens para
relacionar o codigo escrito a palavra. Cardoso-Martins e Pennington (2001) e Sim-Sim (2009)
afirmam que, no inicio da aprendizagem da leitura, as criangas ndo processam as relagdes entre
as letras na grafia das palavras ou entre 0s sons na sua pronincia, mas comegam a iniciar a sua
fase leitora através da formacdo de uma associacdo entre uma caracteristica saliente na grafia

da palavra ou em torno dela e o seu significado e/ou prondncia da palavra. Esta estratégia de
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leitura chama-se logografica. Sendo uma estratégia imprecisa (pois palavras com grafias
semelhantes podem levar a uma decifracdo errada) isso dificulta a decifracdo de palavras
desconhecidas.

A fase alfabética é caracterizada pelo inicio da aquisicdo do principio alfabético. A
crianca necessita também da consciéncia fonologica, pois recorre-se aos sons das letras que
compdem uma palavra, tendo em conta que as primeiras letras formam uma silaba.

Alegria (1985), Capovilla et al. (2004), Castro e Gomes (2000), Freitas et al. (2007),
Sim-Sim et al. (2008) referem que o treino da consciéncia fonoldgica, combinado com o
ensino da correspondéncia grafema-fonema, acelera a aquisicdo da leitura. Pode-se entdo dizer
que existe uma correspondéncia univoca entre ambas e, por outro lado, perante esta
correspondéncia univoca, pode-se antever um défice na consciéncia fonoldgica e, logo, um
défice na leitura e escrita,

Sim-Sim (2009) cita Walpole e Mckenna pois 0s mesmos consideram:

“Mesmo os leitores fluentes, embora ndo parecam léem, as palavras processando
efectivamente cada letra da palavra, fazem-no contudo de uma forma automatizada,
pois o processo de decifragdo ja foi adquirido pelo leitor através dos seus

mecanismos cognitivos preparados para tal, estando assim autonomo” (pag.48).

Ao olhar para a palavra escrita, o leitor automaticamente a “fotografa” no seu intelecto e
sabendo as regras de representacdo das letras e da leitura, 0 mesmo realiza automaticamente e
em simultaneo as fases que competem a consciéncia fonoldgica e a fase lexical, para depois
representar na sua memoria imediata a apresentacdo da palavra ortograficamente. Assim como
0S sons pertencentes @ mesma. Seguidamente recorre a semantica ao dar significado a palavra.
Estas fases aglutinam-se numa Gnica em poucos segundos.

Na fase ortografica, a crianca realiza a leitura por meio da analise das palavras em
unidades ortograficas (grupos de letras e morfemas), tendo ja realizado anteriormente a anélise
fonologica pelo que, nesta fase, ja ndo precisa da conversdao fonologica. As palavras séo
processadas analiticamente e ndo ha o uso de conversdo fonoldgica. A crianga usa processos
superiores que apelam a formacgéo das palavras e ao seu significado, para além das rela¢fes que
elas assumem num texto.

Na fase ortografica, a crianga aprende que ha palavras que envolvem irregularidade nas
relacOes entre os grafemas e os fonemas. Ela aprende que é preciso memorizar essas palavras
para que possa fazer uma boa pronuncia na leitura e uma boa producgédo ortografica na escrita.
Ima vez que se da como adquirida a fase alfabético, em que aprendeu as regras de

correspondéncia entre grafemas e fonemas. Na fase ortografica, a crianca debrucga-se nos
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pormenores da Lingua e na memorizacdo das excepc¢des as regras de ortografia. Ao realizar a
analise morfoldgica das palavras a crianca usa a funcdo metacognitiva para identificar o
significado da palavra, e também a compreensdo da mensagem através da escrita nas frases e
no texto Quando chega a esta fase pode considerar-se que a crianga se encontra num estadio
superior bem consistente da leitura e interpretacdo das palavras, conseguindo ler as palavras
familiares com cada vez maior rapidez e fluéncia, por meio do reconhecimento visual directo
(Capovilla, Joly, Ferracini, Caparrotti, Carvalho & Raad, 2004).

E importante ressaltar que, ao chegar a este ltimo estagio, s6 porque a crianga passa a
ser capaz de fazer uso da estratégia lexical, ndo significa que ela abandone as estratégias
anteriores. Em verdade, as trés estratégias de leitura ficam disponiveis, o tempo todo a crianca,
sendo que ela aprende a fazer uso da estratégia que se revelar mais eficaz para um ou outro tipo
de material de leitura e escrita.

Mota (2007) considera pertinente abordar a nocdo de morfema e como as criangas a
processam, pois também se relacionam com a estrutura fonoldgica. Existem duas grandes
classes de morfemas: as raizes (ndcleo de uma palavra) e os afixos que séo dois tipos: prefixos
adicionados antes da raiz e sufixos adicionados depois da raiz. O autor introduz também a
nocdo de derivacdes que determinam o género, o nimero dos substantivos e adjectivo e nos
verbos atribuem o nome derivac@es tematicas, modos temporais, nUmero e pessoais.

Mota (2007) concorda com a complexidade do funcionamento da lingua e nomeia um
estudo efectuado por Deacon e Bryante, chegando a conclusdo que as criangcas tém mais
facilidade em escrever os sons finais das palavras, mas a sua validade s6 se verifica para o0s
sufixos, apresentando um grau de complexidade nas derivacdes morfossintacticas incluindo a
gramatica, as formas diferentes de escrever as palavras, a partir da raiz e as diferentes formas
que assumem quando escritas de forma diferente, tais como adjectivos, passam a ser
substantivos abstractos e palavras que assumem significados diferentes.

Mota (2007) recorre aos estudos de Carlisle, Stone e Kats e ao estudo de Mota,
Moussatche, Castro, Moura e Ribeiro em que os resultados reforcam a ligacdo entre a
consciéncia fonologica e o desempenho das criangas na leitura e escrita, pois os grafemas e
morfemas assumem sons diferentes em varias palavras diferentes que alterem a raiz. Logo,

tudo depende de lingua para lingua.
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A lista 6, retirada de Sim-Sim (2009:14), procura mostrar como Se processa 0 acesso a

leitura da palavra.

Palavra escrita

Converséo Automatizacdo na conversao

grafema/fonema  +————» o grafema/fonema

Automatizacdo na conversao

do grafema/fonema

Formatacao fonoldgica Busca no Iéxico visual

Representacdo ortografica

l

Activacdo semantica

}

Identificacdo dos significados da

palavra

Lista 9. Vias de acesso ao reconhecimento das palavras escritas.

E importante frisar que os primeiros contactos da crianca com o mundo da fala e da
escrita sdo essenciais para que a crianca atinga sucesso na leitura. A crianga adquire assim uma
maior capacidade para descodificar o grafema e chegar ao som (fonema) e realizara esta tarefa

com facilidade sua consciéncia fonoldgica o permitir.
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2.4.Possivel relacao da consciéncia fonoldgica com as dificuldades especificas da
leitura (dislexia)?

A consciéncia fonoldgica influencia o desempenho das criancas na decifracao,
permitindo-lhes conseguir ser bons leitores. Mas, como em todas as fases de desenvolvimento
da crianga, implica a ac¢do da crianca e as relagdes que mantém com o meio envolvente. Neste
campo, também a crianca devera ter a consciéncia fonologica estimulada e desenvolvida e s6 o
conseguira se a sua interacgdo com o meio envolvente for activa e assim podera obter o sucesso
que implica esta tarefa - A leitura (Freitas et al., 2007; Sim-Sim, 2009; Silva, 2008).

Albuquerque, Simdes e Martins (2011) recorre a Badian e a Goulandris, Snowling e
Walker para evidenciar a importancia que o nivel de consciéncia fonoldgica que a crianca tem
sera um indicador possivel para diferenciar criancas com e sem dificuldades de aquisicdo da
leitura (dislexias), equiparaveis em termos de idade cronoldgica ou desempenho na leitura, e
que a consciéncia fonoldgica é capaz de constituir, desde a idade pré-escolar, um importante
factor-aviso para o despiste da problematica da dislexia.

Albuquerque et al. recorrem a Sprenger-Charolles, Colé, Lacert e Serniclaes e a Badian
que consideram que o treino da consciéncia fonol6gica podera exercer um impacto moderado,
mas estatisticamente significativo, na aprendizagem da leitura

Rocha (1991) considera que o conceito de dificuldade de aprendizagem da leitura e
escrita é definida como “a dificuldade que certos individuos tém para a leitura, o que implica
um défice de consciéncia fonoldgica e futuros problemas na aquisicao da leitura e escrita”.

E importante referir que so se esta a entrar em linha de conta com a variavel consciéncia
fonoldgica e ndo considerar outros factores adjacentes a possiveis dificuldades de aquisicdo da
linguagem, tais como: factores organicos, sociais, genéticos e alimentares.

Kamhi (1992) opta por uma defini¢do inclusiva, centrada na propria linguagem e na
separacdo das dificuldades sentidas no processamento de informacdo de caracter fonologico.
Esta definicdo vai de encontro as correntes de pensamento actual, que argumentam a
possibilidade de distingdo de leitores “pouco eficientes” e criangas com dislexia. Assim, para

uma melhor compreenséo da ideia passamos a citar a referida defini¢do (Kamhi, 1992):
«A dislexia é uma desordem ao nivel de desenvolvimento da linguagem cuja
principal caracteristica consiste numa dificuldade permanente em processar
informacgdo de ordem fonoldgica. Esta dificuldade envolve codificar, recuperar e
usar de memoria codigos fonoldgicos e implica défices de consciéncia fonologica e

de producdo do discurso. Esta desordem, com frequéncia geneticamente
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transmitida, esta, por via, de regra presente a nascenca e persiste ao longo de toda
a vida. Uma caracteristica marcante desta desordem manifesta-se nas deficiéncias

ao nivel da oralidade e da escrita» (p. 50).

Em 2002, a Associacao Internacional de Dislexia adoptou a seguinte definicao:

«Dislexia - E uma incapacidade especifica de aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldades na correccdo e/ou fluéncia na
leitura de palavras e por baixa competéncia leitora e ortogréfica. Estas dificuldades
resultam de um Défice Fonologico, inesperado, em relacdo as outras capacidades
cognitivas e as condi¢Bes educativas. Secundariamente podem surgir dificuldades
de compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que pode impedir o

desenvolvimento do vocabulario e dos conhecimentos gerais.»

Esta definicdo de dislexia é a actualmente aceite pela grande maioria da comunidade
cientifica, sendo denominada por dificuldade especifica de aquisicdo da leitura e escrita. Torres
e Fernandez (2001) consideram que, numa primeira fase, se estabeleceu a existéncia de dois
tipos de dislexia: a auditiva e a visual. Mas as investigacbes mais recentes apontam para a
existéncia de variantes distintas de dificuldades especificas de aquisi¢do da leitura e escrita, tais
como: as fonoldgicas, as graficas e outras demais.

O subtipo mais usual é caracterizado por uma perturbacdo auditiva ou fonologica, que é a
que esta implicitamente ligada com a consciéncia fonoldgica. A perturbacdo ao nivel fonético
afecta o processo cognitivo, que relaciona os fonemas com os grafemas. A dificuldade reside
na integracdo do grafema-fonema. A crianga apresenta uma fraca consciéncia fonoldgica, o que
se caracteriza por uma confusdo nas silabas iniciais, intermédias e finais, e por défices na
memoria auditiva - a resposta da crianca sera desadequada devido ao processamento cognitivo
estar debilitado. As dificuldades fonoldgicas, de que sofrem as criangas com dificuldades de
aprendizagem especifica da leitura e escrita, sdo devidas a uma incapacidade funcional do
hemisfério esquerdo do nosso cérebro para a compreensdo dos sons, afectando assim tudo o
gue esta subjacente a esta competéncia, mais especificamente, o atraso de processamento de
informacdo, a memoria de curto prazo. Consequentemente, essa informacgdo acabarad por ser
processada de forma errada.

A investigacdo dos ultimos dez anos tem-se centrado no modelo de défice fonoldgico.
Por esse motivo, convém explicar a importancia que a consciéncia fonoldgica tem. Tunmer e

Rohn (1991) dizem que: ”é a capacidade para conscientemente manipular, mover, coordenar
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ou suprimir os elementos sonoros das palavras orais. E também a capacidade de reflectir
sobre os segmentos sonoros das palavras orais.”

Nesta perspectiva, as criancas com défice fonoldgico apresentam dificuldade em
trabalhar os codigos escritos e respectivos sons, na memoria de curto prazo e, futuramente,
integra-los na memdaria de longo prazo, para depois dar uma resposta correcta. Lopes (2007)
afirma que as criancas com este tipo de problematica mostram um défice em varios aspectos do
processamento fonoldgico e tém dificuldades em segmentar a linguagem, (nomeadamente em
tarefas de omiss&o de letras, ordenacéo de silabas).

Este tipo de problemas leva a que muitos investigadores considerem que o problema
persiste principalmente no reconhecimento das palavras.

A crianca comeca por diferenciar os sons que, numa fase inicial correspondem a
consciéncia silabica, depois numa fase mais avancada comeca a ter dificuldades em associar 0s
sons dos grafemas aos fonemas. O facto de as consoantes assumirem varios sons (tais como: 0s
sons fricativos, oclusivos e vibrantes) e as vogais se apresentarem com sons fechados, abertos,
semi-abertos, nasais e orais, cria dificuldades extremas para este tipo de criangas com
problemas ao nivel da consciéncia fonoldgica.

Para estas criancas, torna-se importante realizar actividades de treino ricas em literacia e
consciéncia fonoldgica, para que possam assim adquirir o principio alfabético e conseguir
diminuir a sua dificuldade na correspondéncia grafema/fonema e analisar os sons das diversas
silabas e palavras que assumem diferentes sons. Todo o fonema apresenta diferentes
propriedades acusticas em fun¢do dos fonemas que o antecedem e o procedem, 0 que torna este
processo tdo complexo. E usual dizer que as consoantes dependem das vogais e que se
associam as vogais. Entrando-se, mais tarde, no ambito da complexidade, quando se junta o
som de duas consoantes, que sdo dificeis de decifrar pela crianca com este tipo de dificuldades.

Uma deficiéncia no processamento fonolégico perturba a descodificacdo e impede a
identificacdo das palavras e a futura compreensdo semantica, pelo que tem de ser reeducada e
treinada. Nos seus estudos, Silva (2003) concluiu que as criancas em idade pré-escolar tém um
maior grau de sucesso em tarefas silabicas (pois apresenta um grau de concretizacdo) e falham
mais frequentemente em tarefas que implicam segmentos fonéticos (pois esta subjacente a
exigéncia da abstraccdo). Nesta idade, ao verificar-se alguma dificuldade, esta constituird um
sinal para alguma problematica ao nivel auditivo ou fonoldgico. Alegria (1985) afirma que é
importante ajudar as criangas a analisarem a linguagem, para que entendam a relacdo que

existe entre as letras e o que elas representam.
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Escribano (2007) afirma que o professor, a familia, 0 médico de familia, o pediatra
deverdo fazer o despiste da historia de desenvolvimento pré-natal, a gravidez e o parto;
desenvolvimento linguistico (primeiras palavras, articulagdo, vocabulario, palavra-frase);
desenvolvimento emocional; histéria educativa; histéria médica, (défices visuais, défices
auditivos, epilepsia, lesGes cerebrais importantes, outras doencas ou problemas graves de
saude); histéria social. Com estes dados, o pedopsiquiatra aplica testes de avaliagédo
caracteristicos para a problemaética especifica de cada crianca.

Teles (2004) afirma que esta problemética poderd precocemente ser observavel antes do
inicio da aprendizagem da leitura. Teles (2004) nomeia sinais de alerta para que exista um grau
de prevaléncia deste distarbio e que poderdo ser indiciadores de futuras dificuldades a esse
nivel. Se esses sinais forem observados e se persistirem ao longo de varios meses, 0s pais
devem procurar uma avaliagdo especializada. N&o se pretende ser alarmista, mas sim estar
consciente que uma crianca mais tarde podera vir a ter problemas neste campo, se nada se fizer
precocemente. Os anos perdidos ndo podem ser recuperados, pois a crianga, nos primeiros

anos, apresenta uma plasticidade cognitiva para a um plena aprendizagem (Piaget, 1982).

2.5 Estratégias com vista ao desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Para que, a crianca desenvolva a consciéncia fonoldgica deverdo incluir-se todas as
actividades que trabalhem os sons da lingua. As actividades a desenvolver com as criangas tém
de ser de acordo com a sua idade cronoldgica Ao realizar estratégias de consciéncia fonolédgica
facilita-se a consolidacdo e automatizacdo do processo metafonico ou seja o desempenho
integral da consciéncia fonolégica (Freitas et al., 2007).

Freitas et al. (2007) nomeiam propostas de actividades para aumentar 0s trés
constituintes da consciéncia fonoldgica nas criancas de tenra idade. A crianca comecara por
entrar numa fase de descoberta e de integragcdo do universo sonoro, seguida de uma exploragao
e de conhecimento mais proximo dos fonemas/grafemas correspondentes a fala. Freitas et al.
(2007) consideram que existe uma fase mais especifica que é a capacidade de manipular as
principais unidades linguisticas relacionadas com a consciéncia fonoldgica. Nesta perspectiva
propdem a realizagdo de pistas quinestésicas, auditivas, visuais e tacteis, para estimular os
receptores sensoriais de informacéo da crianca e que estdo presentes desde o0 seu nascimento.

As tarefas imprescindiveis a treinar serdo: 1. A capacidade auditiva das criancgas:
proporcionar as criangas situagfes de descriminacdo de sons diferentes, desde o que se pode
fazer com os sons que saem da nossa boca- a fala-; os sons da natureza, sons dos animais, e

produzir sons agudos e graves; 2. A capacidade quinestésica: realizar jogos de faz de conta por
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gestos com imagens, as criancas com 0s gestos terdo de reproduzir a imagem que véem no
cartdo; perante varios de cartdes de imagens, ao ouvir a palavra correspondente a cada imagem
dizer quais as palavras que tem a mesma sonoridade inicial e final.

Relativamente & importancia do treino dos trés constituintes da consciéncia fonoldgica
Freitas et al. (2007) afirmam:*“ A nocdo basica de que o continuo sonoro é organizado em
estruturas mais pequenas, nomeadamente em frases e palavras, € fundamental para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica e para a aprendizagem da leitura e da escrita”
(pag. 46).

Existem inimeras actividades que podem ser realizadas neste campo, tais como: dar uma
imagem as crian¢as com uma accao e pedir as mesmas para produzir uma frase, em simultaneo;
pedir-se & crianca para contar as palavras e uma vez escritas contar as letras das palavras e
relacionar qual a palavra que tem mais letras; perante a uma série de palavras apresentadas as
criancas pedir para a crianca dizer, quais as que lhe fazem abrir a boca e ou fechar a boca;
ouvir canges; lengas-lengas; trava- linguas; ouvir historias; actividade de brincadeira com as
palavras - colocar letras e apagar letras numa palavra e perguntar a crianga se conhece a
palavra obtida. Inicia-se entdo a nocdo das ndo palavras ou pseudopalavras e a fase
quinestésica do significado das palavras. Serd interessante ver as criangas criarem palavras
esquisitas. O mesmo se pode fazer com uma frase “maluca” e pedir as criangas para consoante
a fase em que se encontram dizer se conhecem ou ndo o que leram ou que a
educadora/professora leu; jogos de contagens de silabas, que podem ser apresentados de varias
maneiras: com imagens e a crianca ao ouvir a palavra tem de pintar as bolinhas
correspondentes aos bocadinhos ou associar 0 numero de palavras associadas ao nimero de
silabas ouvidas; construir historias a partir de imagens; realizar jogos de construcao de silabas a
partir de letras, de silabas para chegar a palavras com uma imagem como modelo, onde podera
estar escrita a palavra ou néo.

Freitas et al. (2007) nomeiam algumas tarefas, entre as quais descrevemos algumas: a) o
jogo do eco de Costa e Santos (2005/2006), que tem como objectivo a identificacdo da silaba
tonica; b) Silabinha I... de Adams, Foorman, Lundberg e Beeler (2006), que tem como
objectivo desenvolver a capacidade de juntar as silabas para formar palavras; ¢) Em busca do
som... de Nascimento (2003), que tem como objectivo desenvolver as capacidades de isolar
um determinado som na palavra e identificar a silaba onde esse som se insere; d) Papagaio...de
Costa (2003), que tem como objectivo desenvolver a capacidade de identificacdo do som
inicial e do som final das palavras; €) A cobra e a vaca vao as compras... de Alves (em prep.),

gue tem como objectivo desenvolver as capacidades de identificar mentalmente o som inicial
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de cada palavra e de distinguir palavras com base na observacdo do som inicial; f) Palavras
preguicosas | ...de Adams et al. (2006) que tem como objectivo desenvolver a capacidade de
segmentacdo das palavras nos sons que as constituem; g) Palavras preguigosas Il... de Adams
et al. (2006), cujo objectivo é desenvolver a capacidade de juntar os sons, de forma a construir
palavras; h) O bingo dos sons... de Costa (2003), que tem como objectivo desenvolver a
capacidade de identificacdo dos sons que constituem a palavra; e, finalmente, i) A Roda dos
sons... de Costa (2003), jogo que tem como objectivo desenvolver a capacidade de identificar
0s sons da palavra. Desenvolver a capacidade de juntar os sons para formar uma palavra.

A partir de uma palavra pode-se pedir as criangas para dizerem outras palavras que
acabem com o mesmo som, (mesma silaba), entramos assim, numa actividade importantissima
para trabalhar a consciéncia fonoldgica, nomeadamente a consciéncia silabica, que sdo as
rimas. 2

Os jogos de treino de consciéncia fonoldgica construidos por Elias (2005b) foram
instrumentos necessarios para a construcdo do programa de treino do desenvolvimento da
consciéncia fonologica. Como a nossa amostra era constituida por criangas do 1° Ciclo do
Ensino Bésico, apenas nos debrucarmos no volume Il e no Ill, que incide no primeiro ciclo e
na actividade das rimas. ®

As actividades no volume | (pré-escolar - 4 a 6 anos) consistem: no primeiro e Gltimo;
(orientacdo esquerda/ direita); segmentacdo fréasica; segmentacdo silabica; palavras grandes-
palavras pequenas; reconhecimento de silabas segundo a posicdo: omissdo de silabas;
consciéncia silabica; reconhecimento e comparacdo de silabas; consciéncia fonémica; sintese
silabica e Sintese fonética; Evocacao fonética.

As actividades no volume Il consistem: na segmentacao frasica; segmentacao silabica;
consciéncia silabica; omissdo de silabas; consciéncia fonemica; omissdo de fonemas; da silaba
a palavra; consisténcia da palavra; assinala a palavra correcta; completa as palavras.

As actividades no volume Il consistem: nas rimas e dividem-se: vamos brincar a rimar
4-7 anos; vamos brincar a rimar 6-7 anos.

As estratégias podem ser multiplas, criativas, de contagem, de omissdo e de adicao.
Recorrer a realizagdo de tarefas através de um jogo de Ataque as vogais pelas consoantes e

uma parte final onde podem entrar as consoantes ou ndo (coda) para formar as silabas. No 1°

% Para saber a metodologia dos jogos aqui apresentados e outros jogos consultar Freitas, M. J. et al (2007), Conhecimento
da lingua — Desenvolver a consciéncia fonoldgica, Lisboa, Ministério da Educacéo

® Para saber a metodologia dos jogos aqui apresentados e outros jogos consultar Elias, C. (2005) Promover a literacia- da
teoria a pratica volume | (pré- Escolar) e Il (1° ano de escolaridade) e Vamos Brincar a rimar, Volume Il Coimbra, Associagdo
de Paralisia Cerebral de Coimbra
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Ciclo, torna-se mais motivante para as criancas apresentar tarefas ltdicas que apelam a varios
sentidos para que as criangas nao percam o interesse que € tdo necessario para 0 sucesso desta
tarefa (Sim-Sim, 2009).Neste sentido poderemos introduzir jogos tradicionais, tais como 0 jogo
da batalha naval com as letras, silabas e palavras; o jogo do loto com as letras, silabas e
palavras; o jogo da gloria; o jogo das silabas, parecido com o jogo dos paises, mas neste caso
um aluno diz as silabas que estdo escritas num papel e outro aluno diz stop e depois tém de

conseguir formar palavras com a silaba que saiu no principio, no meio e no fim.

2.5.1.Estudos realizados e instrumentos de Avaliacdo da consciéncia fonoldgica utilizados.

Para avaliar a consciéncia fonoldgica utilizam-se tarefas de: contagem; classificagéo;
segmentacdo; construcdo; sintese ou reconstrucdo e manipulacdo. Interessa evocar alguns
instrumentos que se usam para avaliar da consciéncia fonologica e um deles, em particular,
pois foi aplicado neste estudo. Em todos os estudos constatdmos que estdo presentes as tarefas
de: de manipulagdo (omissdo e adicdo de fonemas e silabas); de segmentacdo; de classificacdo
e da posicdo da vogal e semivogal nas silabas para avaliar a consciéncia fonoldgica das
criancas.

Lima (2009) realizou um estudo no sentido de avaliar a consciéncia fonologica no
sentido de abranger os trés niveis: a silabica, a intrassilabica e fonémica. Utilizou instrumentos
para avaliar os niveis do fonema, o formato silabico, a posicao da silaba na palavra, o nimero
de silabas na palavra, o nivel etario em que as criancas dominam essas tarefas, a obtencdo de
padrdes ao nivel do segmento (fraccdo) e do segmento (forma) e a submissdo do primeiro
(segmento) em relacéo ao segundo (formato). *

Freitas, Gongalves e Duarte (2010), nos seus estudos realizados sobre o efeito das
propriedades fonoldgicas do segmento em tarefas de consciéncia fonoldgica, utilizam a prova
de avaliacdo de consciéncia fonoldgica baseada na tarefa de avaliacdo segmental, designada
por prova do intruso.

Freitas et al. (2007) referenciam também um estudo efectuado por Afonso sobre a
consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento fonoldgico: o caso do constituinte ataque em
Portugués Europeu. Neste estudo os investigadores tiveram em consideragdo o facto de nédo
existir um instrumento no nosso contexto nacional que avalie a consciéncia silabica de uma
forma linguisticamente controlada. Contemplando a variavel complexidade silabica,

procederam a construcdo de um instrumento para a recolha de dados, no sentido de cumprir o

* para melhor compreender esta prova de avaliagdo fonoldgica em formatos silabicos consultar Lima, Rosa (2009),
Avaliacdo da Fonologia Infantil, Coimbra, Edi¢des Almedina
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objectivo definido para a elaboracdo da investigacdo. Utilizaram palavras dissilabicas com
padrdo acentual paroxitono, por ser este 0 mais frequente no portugués europeu e no léxico
infantil, baseando-se em inimeros estudos, destacando-se :Mateus et al., 2006; Vigario, Freitas
e Frota, 2006; Vigério, Freitas e Martins, 2004. Usaram palavras dissilabicas com um dos trés
formatos silabicos possiveis em ataque, em posicao inicial de palavra: ataque simples (como
em carro); ataque vazio (como em olho); ataque ramificado (como em prato); °

Elias da Mota e Angeli dos Santos (2009) realizaram um estudo sobre a importancia do
papel da Consciéncia Fonoldgica na Leitura Contextual, utilizando como instrumento de
avaliacdo da consciéncia fonoldgica o teste de Cloze, adaptando a versdo brasileira (Cardoso-
Martins, 1997) do Oddity teste de (Bradley e Bryant, 1983) averigua a categorizacdo de rima e
aliteracdo. Nesta tarefa, a crianca deve decidir qual a palavra que ndo tem 0 mesmo som que
outras em duas listas, sendo a primeira de rima (exemplo: ‘morcego’, ‘pancla’ ¢ ‘janela’) e a
segunda de aliteracdo (ex.: ‘selo’, ‘casa’ e ‘sopa’).

Coutinho,Vale e Bertelli (2003) realizaram um estudo sobre os efeitos de transferéncia de
um programa de desenvolvimento de consciéncia fonémica no jardim-de-infancia e nesse
estudo utilizaram dois tipos de avaliagdo, uma de conhecimento de letras. Foram apresentadas
duas listas de 23 letras, uma em letras minGsculas e outra em letras maiusculas, ordenadas
aleatoriamente e foi pedido as criancas que identificassem as letras. O teste de avaliacdo da
consciéncia fonologica foi o teste de detec¢do “Mesma-Diferente” - adaptado por Vale (1999)
a partir do teste Common Unit Task (Duncan, Seymour e Hill, 1997) e do teste Same-Different
Task (Treiman and Zukowsky, 1991). Este teste compreende uma identificacdo de igual-
diferente na detec¢do de uma unidade fonologica alvo que incluia, ou ndo, um par de palavras.

Martins e Silva (2006) realizaram um estudo sobre a relagdo entre a consciéncia
fonoldgica e a escrita em criancas a frequentar o ensino pré-escolar. Para avaliar a relacdo que
as criangas tinham com a escrita pediram para estas escreverem 0 Seu nome e depois
apresentaram-lhes um conjunto de palavras com caracteristicas especificas em termos de
tamanho e silabas: foram-lhes ditadas 20 palavras que comegavam por consoantes diferentes: 4
palavras dissilabicas com uma estrutura CVCV; 4 palavras dissilabicas com uma estrutura
CVCCV; palavras trissilabicas com uma estrutura CVCVCV; 4 palavras trissilabicas, duas
com uma estrutura CVCVCCV e duas com uma estrutura CVCCVCV; e 4 palavras com 4
silabas). Entdo, solicitaram as criancas que escrevessem as palavras como sabiam. Perante o

desempenho das mesmas, chegaram a conclusdo de que os resultados foram ao encontro das

% Para melhor compreender esta prova de avaliagdo fonoldgica em formatos silabicos consultar Lima, Rosa (2009),
Avaliacdo da Fonologia Infantil, Coimbra, Edi¢des Almedina.
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referéncias referidas por Martins e Silva (2006) em Martins (1996), Besse (1996) e Ferreiro
(1988) sobre a classificacdo das respostas das criangas elaborada por que corresponde as
seguintes categorias: pré-silabica; silabicas sem énfase fonética; silabica com énfase fonética.

Capovilla, Capovilla e Suiter (2004) realizaram um estudo sobre processamento
cognitivo em criancas com e sem dificuldades de leitura. De entre varios instrumentos,
utilizaram a Prova de Consciéncia Fonoldgica por escolha de Figuras (PCFF) ja realizada por
Capovilla e Capovilla, que avalia a habilidade da crianga em manipular os sons da fala. A
PCFF baseia-se na Prova de Consciéncia Fonoldgica por produgéo oral.

Ramos, Nunes e Sim-Sim (2004) realizaram um estudo sobre a relacdo entre a
consciéncia fonologica e as conceptualizacdes de escrita em criancas dos quatro aos seis anos
de idade. Utilizaram a bateria de provas fonoldgicas de Silva (2001), constituida por seis
tarefas: Supressdo da Silaba Final, Supressdo da Silaba Inicial Classificacdo da Silaba Inicial,
Supressao do Fonema Final, Supressdo do Fonema Inicial e Classificacdo do Fonema Inicial.
Tais como as tarefas fonoldgicas ja descritas, estas também requerem habilidades de
classificacdo e manipulagdo de silabas e de fonemas. Para avaliar a consciéncia fonoldgica
Ilha, Amaral e Lara (2010) no seu estudo recorrem a bateria de Adams et al. composto por seis
subtestes: identificando rimas, contando silabas, combinando fonemas inicias, contando fonemas,
comparando o tamanho das palavras e representando fonemas com letras. A pontuacdo de cada
subteste € de no maximo 5 pontos, totalizando uma pontuacdo maxima de 30 pontos. As tarefas
sdo: a primeira apela a tarefas de identificacdo de algumas sequéncias sonoras nas palavras,
como sucede nas provas com rimas e lengalengas infantis; as segundas tarefas solicitam a
identificacdo de rimas ou sons iniciais em diversas palavras; as terceiras apelam a divisdo de
silabas nos seus varios segmentos fonémicos ou que pressupdem a identificacdo de um dado
fonema/alvo; a quarta tarefa pressupde actividades que exigem a segmentacdo de palavras nos
seus constituintes fonéticos, requerendo a subdivisdo das palavras nos seus elementos sonoros
(fonemas), isto é, a divisdo fonémica; a quinta e ultima tarefa consistem em actividades que
apelam a manipulacdo das unidades fonéticas no ambito da palavra (nomeadamente, omisséo e
adicdo de fonemas, troca de fonemas e substituicdo de fonemas no sentido de criar novas
palavras, e, no caso de ndo conseguirem achar palavras com sentido, entramos no dominio das
pseudopalavras).

Chard e Dickson (1999) descrevem varios estudos o de Yopp (1995) que elaborou,
atraveés dos seus estudos, o teste de segmentacdo do fonema e 0 mesmo consiste em 22 itens e
requer que as criangas articulem separadamente cada fonema nas palavras apresentadas, o teste

de Bruce (1964) que avalia a eliminacdo de fonemas, uma aptiddo mais dificil e mais composta
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do que a segmentacdo (Yopp, 1995) e a avaliacdo de analise auditiva de Rosher e Simon
(1971) citada em MacDonald Cornwall (1995), consiste em 40 itens arranjados em ordem da
dificuldade de supressdo das silabas em palavras compostas, em supressdo de silabas em
palavras multi-silabicas e na supressao de fonemas no comego, no meio e no final das palavras.
Dibels de Kaminski e Good (1996) avaliam a fluéncia de segmentacédo de fonemas e utilizam a
da medida de segmentacao.

Albuquerque et al. (2011) criaram, a partir do seu estudo sobre Testes de Consciéncia
Fonoldgica, a Bateria de Avaliacdo Neuro-psicoldgica de Coimbra. Este estudo é abrangente
em termos da faixa etaria das criancas, pois a amostra de criancas € desde 0s 5 anos até aos 15
anos. O teste abrange a Lingua Portuguesa, e Lingua Estrangeira. Utilizou testes de Eliminacao
para criancas e jovens dos 6 aos 15 anos e um teste de Substituicdo com duas versdes, sendo
uma delas, denominada Substituicdo I, para criangas dos 6 aos 9 anos de idade, e a outra,
designada Substituicdo Il, para criancas e jovens dos 10 aos 15 anos de idade. As tarefas de
substituicdo de fonemas provocam varios tipos de tarefas conjuntas: as de eliminacédo e a de
adicéo.

Todos estes estudos aqui enunciados envolvem a consciéncia fonémica, dado que
implicam a segmentacdo de palavras em fonemas. Com efeito, sendo a consciéncia fonoldgica
relativa as componentes fonoldgicas da linguagem oral, esta pode dizer respeito a diferentes
tipos de unidades fonoldgicas presentes nas palavras, tais como as silabas, as unidades
intrassilabicas ou os fonemas (Sim-Sim, 2008; Freitas et al., 2007; Silva, 2002; Viana, 2008).

Os testes de Eliminacdo e Substituicdo requerem a producdo de respostas verbais, as
quais sdo, em termos de producdo, mais dificeis do que as tarefas que implicam apenas um
reconhecimento (por ex., identificar a figura cuja designacgao se inicia com um determinado
fonema) ou sdo expressas de modo ndo-verbal (Freitas et al., 2007; Silva 2002; Sim-Sim,
2008).

Os testes de divisdo remetem para a separacdo em unidades: sildbica e fonémica. A
divisdo silabica pertence ao primeiro nivel de consciéncia fonologica - o da consciéncia
silabica. A divisdo fonémica pertence a um nivel mais avangado - o da consciéncia fonemica.
Como ja referimos, a consciéncia fonologica € um dos pré-requisitos essenciais para que o
leitor futuramente e adquira um bom desempenho na leitura e dai sentirmos a necessidade de
enumerar e descrever as tarefas a ela associadas. Na verdade, o nivel de consciéncia fonémica é
mais dificil de interiorizar pela crianga do que o nivel de consciéncia silabica e intrassilabica
(Silva, 2002; Freitas et al., 2007, Martins, 1996, 2006; Sim-Sim, 1998, 2002, 2009, Lima,
2009).

Pagina 44 de 186



Todos os estudos enumerados acabam por utilizar as tarefas de segmentacao,
classificacdo, e de manipulacdo (incluem a omissdo e adicdo do fonema), a substituicdo e a
construcdo de palavras. Silva (2002), na construcdo das suas baterias de provas de avaliagdo da
consciéncia fonologica, baseou-se nos diversos tipos de tarefas aqui enunciadas para assim
chegar ao seu instrumento, o qual terd uma descricdo pormenorizada no capitulo da parte
empirica, uma vez que foi o instrumento utilizado no estudo, tendo a sua verificacdo sido

realizada com criangas que falam a Lingua Portuguesa.
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3.Metodologia

Utilizdmos os seguintes instrumentos nesta nossa investigacdo: baterias de provas
fonologicas, aplicadas aos alunos das quatro turmas; questionarios, aplicados aos professores;
entrevistas, realizadas também aos professores das quatro turmas; técnicas explicitas de
consciéncia fonoldgica e observagdo de aulas.

O presente estudo insere-se na categoria de pesquisas que tém como finalidade a
melhoria e a mudanca da realidade social. Para se chegar a modificacGes, é preciso geralmente
periodos de intervencdo mais ou menos longos com a presenca imprescindivel do investigador
na realidade social (Serrano, 2004)°. Nesta perspectiva, o estudo corresponde a um periodo de
médio prazo de trabalho de campo e usamos Vvarios tipos de técnicas de analise qualitativa e
quantitativa que vao ser sujeitas a uma andlise de contetdo e andlise estatistica de todos 0s

instrumentos utilizados.

Objectivos do Estudo

O presente estudo procurara contribuir para que se desenvolvam capacidades de
consciéncia fonoldgica e, em simultdneo, um aumento do desempenho das crian¢as na leitura.
Tunmer e Rohl (1991); Silva (2002, 2003); Viana (2008); Freitas et al. (2007) e Sim-Sim
(2009), Martins (1996, 2006); Lima (2009); Freitas e Santos (2001); Capovilla et al. (2004)
entre outros concluem que a consciéncia fonoldgica influencia a decifracdo e o desempenho na
leitura.

Nesta perspectiva, partiu-se para a nossa questao de estudo: Qualificar o desempenho das
aptiddes de consciéncia fonoldgica em criangas com e sem dificuldades de aprendizagem da
leitura e escrita e comparar o seu desempenho apos aplicacdo de um programa de estratégias
explicitas de consciéncia fonoldgica. Pretende-se também caracterizar, analisar e compreender
as praticas utilizadas neste ambito pelos professores e se as mesmas utlizam técnicas de
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Assim, temos como objectivos:

i.  Avaliar o nivel de Consciéncia Fonoldgica das criancas a frequentar o 2° ano de
escolaridade do 1° ciclo (CEB);
ii.  Identificar as estratégias de desenvolvimento da Consciéncia Fonologica que os

docentes do 1° Ciclo (CEB) realizam;

® Este autor vem referido num trabalho de investigacdo desconhecido e que estd nas referéncias
bibliograficas.
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iii.  Avaliar o conhecimento que as docentes tém sobre a formacao das silabas e as
fases da consciéncia fonoldgica;

iv. Relacionar o desempenho das criangas na leitura com o conhecimento que as
docentes tém sobre os diferentes tipos de consciéncia fonoldgica;

v. Avaliar Consciéncia Fonoldgica das criancas do 1° Ciclo do (EB), ap6s aplicagédo
do programa de estratégias de Consciéncia Fonoldgica.

vi.  Proceder ao balanco/avaliagédo do programa de desenvolvimento da Consciéncia

Fonoldgica junto dos agentes educativos intervenientes;

Opcodes Metodologicas

Procuramos estudar a forma como a aplicacdo do programa de desenvolvimento de
estratégias de consciéncia fonoldgica influéncia ou ndo o desempenho das criangas em tarefas
de consciéncia fonoldgica.Utilizdmos no nosso estudo entrevistas aplicadas as docentes das
turmas envolvidas no estudo, questionarios’ aplicados a docentes do 1° Ciclo do (EB) e
observacao das aulas aos docentes das turmas envolvidas no estudo.

Gomez, Flores e Jiménez (1999)% afirmam que o pesquisador interage com 0s sujeitos
geralmente de uma forma semiformal, atraveés de entrevistas e conversas programadas.
Normalmente tem-se acesso a documentos, dados e outros materiais formais do estudo. As
pesquisas em educacdo sdo mais viaveis quando se recorre as abordagens quantitativas e
qualitativas. Acaba-se por se aproximar da realidade estudada, uma vez que o objecto de estudo
implica situagdes de analise de dados mensuraveis e observaveis. Este tipo de abordagens
acabam por se completar uma a outra.

A investigacdo centrou-se em quatro escolas do concelho de Loures. Os alunos
participantes no estudo frequentaram o 2° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, aos quais foram
aplicadas as baterias de provas fonoldgicas (Silva, 2002). Estas baterias foram aplicadas em
duas fases, a que denominamos de pré-teste e a de pds-teste. Esta ultima correspondeu a fase
final do estudo, apds a aplicacdo do programa de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica
as turmas de alunos consideradas experimentais; com entrevistas realizadas as professoras das
turmas dos alunos participantes no estudo; observacdes de aulas; questionarios aplicados aos

professores do 1° Ciclo do Ensino Basico no sentido de avaliar o nivel de conhecimentos nesta

" estes dois instrumentos tiveram uma estrutura que foi verificada nas investigacdes realizadas pelas

orientadoras deste estudo, mas alteradas de acordo com o nosso tema em estudo
8 Estes autores vem referidos num trabalho de investigagdo desconhecido e que estd nas referéncias
bibliograficas.
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competéncia, actividades que realizam e o grau de importancia que consideram perante a
consciéncia fonoldgica no processo de aquisicao da leitura.

Para chegarmos a uma conclusdo afinada, usamos a triangulacdo de provas, onde se
requer a utilizacdo de varias fontes para chegar ao objecto de estudo a comprovar.

Coutinho (2008), no seu artigo sobre “A qualidade da investigagdo educativa de natureza
qualitativa: questbes relativas a fidelidade e validade”, baseando-se em Denzin e Lincoln
(2000, pag. 5),refere que a questdo da triangulacdo de provas € entendida como uma
combinacdo de pontos de vista, métodos e materiais empiricos diversificados susceptiveis de
“constituirem uma estratégia capaz de acrescentar rigor, amplitude e profundidade a
investigacdo” (Coutinho, 2008, pag.9).

Os instrumentos utilizados foram:

I.  As baterias de provas fonologicas (Silva, 2002);

Il.  Guido de Observacdo de aulas para saber se as docentes usam técnicas de
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica- Aplicado as quatro turmas dos
alunos a frequentar o segundo ano de escolaridade que participaram no estudo;

I1l.  Guido de Entrevistas- Aplicado as professoras participantes no estudo utilizando
como recolha de informacdo a gravacao das entrevistas;

IV. Guido de Observacdo das aulas- Para aferir se os docentes utilizavam as
estratégias de consciéncia fonoldgica no ambito das trés consciéncias, (Silabica,
intrassilabica e fonémica);

V.  Questionarios aplicados aos professores do 1° ciclo a leccionar o segundo ano de
escolaridade ano ao nivel regional, e os mesmos foram constituidos por perguntas
de resposta aberta e fechada.

Neste sentido, tivemos de recorrer as andlises quantitativa e qualitativa. Este estudo

iniciou-se em Setembro de 2010 e terminou em Maio de 2011.

Recolha de Dados

Solicitou-se a Direc¢do do Agrupamento de Escolas do Concelho de Loures autorizacéo
para a realizacdo do estudo (documento disponibilizado pelo ISEC). Solicitou-se aos docentes
das turmas a sua disponibilidade para a participacdo no estudo, que antevia entrevistas aos
mesmos e observacdo das suas aulas. Foi ainda feito um pedido de Autorizacdo aos
Encarregados de Educacédo dos alunos das quatro turmas a frequentar o 2° ano do 1° Ciclo do

Ensino Bésico para que estes participassem no estudo. (ver Anexo 1).
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Amostra (participantes no estudo)

A amostra ndo foi aleatéria mas, sim, de conveniéncia, por existirem quatro escolas do 1°
Ciclo do Ensino Bésico no Agrupamento de Escolas onde se efectuou o estudo.

Para realizar este estudo foi feito um levantamento junto dos docentes do 1° Ciclo a
leccionar o 1° ano do ano de escolaridade, no ano lectivo transacto, sobre a sua predisposicéo
para participar no estudo, dado que os seus alunos estavam na fase inicial da aquisicdo da
leitura e escrita. As Docentes concordaram em participar no estudo e afirmaram que a maioria
dos alunos tinha conseguido adquirir a leitura, mas alguns estavam fracos. As docentes tinham
idades compreendidas entre 0s trinta e cinco e 0s quarenta e nove anos.

O numero total de alunos foi de oitenta e sete: cinquenta e um alunos pertencentes ao
sexo masculino e trinta e seis alunos pertencentes ao sexo feminino. Todos os alunos
participaram no estudo, incluindo os alunos com necessidades educativas especiais (que
integraram as turmas participantes no estudo, tendo em conta as suas limitacGes). Das quatro
turmas de alunos em estudo duas turmas tinham alunos com necessidades educativas especiais,

um aluno numa turma e dois alunos noutra turma. As duas Ultimas turmas ndo tinham nenhum.
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A figura 1 apresenta de forma resumida a amostra seleccionada para o presente estudo.

Escolas do 1° ciclo do Concelho de Loures

Escolas Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4

Professores a
leccionar 0 2° ano | Prof.1 Prof.2 Prof.3 Prof.4

de escolaridade

Turmas Tic Tle T2c Te
Alunos por turma 24 21 +2 NEE 18+1 NEE 21
Figura 2

As turmas T1 sdo turmas com um nivel de consciéncia fonoldgica satisfatério.

As turmas T2 sdo turmas com um nivel de consciéncia fonoldgica deficitario.

Instrumentos

Bateria de Provas Fonoldgicas (Silva, 2002).

Para avaliar a consciéncia fonoldgica foi aplicada, a cada sujeito da nossa amostra, a
Bateria de Provas Fonoldgicas (Silva, 2002). Cada prova é acompanhada por folhas de
instrucdo e registo da aplicagdo das provas com as respectivas cotacGes (ver anexo 6).
Escolhemos este instrumento de avaliagdo da consciéncia fonoldgica por ja estar comprovado e
ser utilizado em vérios estudos no campo da aquisi¢do da leitura. O que pressupde uma ligacao
intrinseca com a esséncia da linguagem, a sonoridade e a capacidade de a crianga conseguir
distinguir segmentos sonoros da cadeia falada (palavras) ao nivel das silabas e fonemas (Silva.
2002:5).

A Prova é constituida por trés testes e cada teste tem dois sub-testes. Um teste de
classificacdo, e outro de manipulagdo e segmentacdo e ambos englobam as duas unidades
linguisticas: fonemas e silabas. Todas as provas tém dois conjuntos de exemplos e diferem de

numero conforme a prova. Se for de classificacdo, cada item tem quatro imagens, pelo que os
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exemplos, que sdo dois, tém oito imagens. Se for de manipulagéo e de segmentacao, cada item
tem uma imagem, pelo que os exemplos, que sdo dois, terdo duas imagens.

As provas de classificagdo sdo duas: uma com base na silaba inicial e outra com base no
fonema inicial. As provas sdo constituidas por 14 itens, além dos dois exemplos explicativos.
Cada item tem quatro imagens e os alunos tém de dizer as imagens em que as palavras tém a
mesma silaba inicial e ou o fonema inicial. A prova de classificacdo com base na silaba inicial
é constituida por 14 itens. Cada item tem quatro imagens e os alunos tém de dizer quais as
imagens que correspondem as palavras com a mesma silaba inicial. Essas imagens ora estdo
juntas, ora estdo uma em cada ponta ou entdo estdo alternadamente separadas, o que faz com
que a crianga necessite de utilizar a sua memoria auditiva e visual. O objectivo desta prova é
avaliar a capacidade infantil para detectar as silabas iniciais idénticas em diferentes palavras,
como refere Silva (2002:7).

A prova de classificacdo com base no fonema inicial tem como objectivo avaliar a
capacidade infantil de identificar fonemas iniciais iguais, sabendo que os fonemas podem ser
constituidos por um grafema ou por dois grafemas, seguidos das vogais e semi-vogais. Silva
(2002) afirma:

“Esta tarefa constitui um indice adequado para avaliar os conhecimentos das
criancas em relagdo a identidade fonémica, ja que implica uma segmentacéo
parcial dos sons constituintes das silabas iniciais das palavras e identificacdo de um
determinado fonema/alvo, o qual é percepcionado como envolvendo o mesmo gesto

vocal em diferentes palavras” (pag.8).

O que esta prova quer avaliar € se a crianca tem a nocdo da separacdo da silaba em
fonemas que podem ser (nicos ou mais que um. Pois, em alguns itens, aparecem imagens em
que as palavras tém a mesma letra inicial, mas com silabas inversas e diferentes, tal como € o
caso de alce/arca e alface/arvore. As provas de manipulacdo correspondem a omissdo de uma
silaba/fonema inicial nas palavras, originando uma ‘ndo palavra’ na Lingua Portuguesa. A
prova de supressdo da silaba inicial € constituida por 24 itens e a prova de supresséo da silaba
inicial é constituida por 14 itens.

A primeira prova a apresentar a crianca devera ser a da supressdo da silaba inicial, tendo
em conta as fases de consciéncia fonoldgica por que passa a crianca sendo a primeira, a
consciéncia silabica segundo Freitas et al. (2009), Rosner e Simon citados em Silva (2002),
Sim-Sim et al. (2008) e Silva (2002). Gombert referido em Silva (2002) considera que as

tarefas de consciéncia fonoldgica séo:

“uma tarefa que obriga, num primeiro momento a uma analise da palavra

apresentada, de modo a extrair a silaba inicial e num segundo momento, a um
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trabalho de sintese, de forma a reconstruir as silabas restantes e € uma prova que é
considerada a mais fidvel para determinar a capacidade infantil de manipulagédo

metafénica da unidade silabica” (pag. 9).

A prova de supressdo do fonema inicial “tem como objectivo avaliar a capacidade
infantil em manipular as unidades fonémicas”, como afirma Silva (2002:10) ao basear-se em
Rosner e colaboradores e em Yopp Esta prova exige, por parte da crianca, um raciocinio
abstracto (mnésico). A crianca tem de olhar para a palavra como um todo. Depois, utilizando a
sua memoria auditiva, s6 ao pensar nas letras que constituem a palavra chegard ao que lhe é
solicitado. Esta tarefa requer uma boa memdria auditiva, memdria visual e atencdo para se
chegar a uma resposta com sucesso e desenvolver a consciéncia fonologica da crianca, e 0
conhecimento dos respectivos grafemas e fonemas. Esta tarefa pertence a fase da
consciencializacdo fonémica e da decifracdo. Nestas provas, a crianga conseguira (dentro do
seu potencial ao nivel desta competéncia) realizar tarefas complexas mais facilmente, uma vez
que s6 tem de suprimir o fonema inicial e ndo a silaba do meio e ou a silaba final. Ora, a
crianca ja passou pela interiorizacdo dos constituintes da consciéncia fonoldgica e pressupde-se
gue ja 0s consegue manusear, conhece a sua sonorizacao e finalmente junta-os de uma forma
automatica/consciente e conjunta para chegar a leitura.

As provas de segmentacdo sdo as mais utilizadas nas investigacdes. Sdo constituidas por
analise silabica e analise fonémica. As provas de analise correspondem a divisdo silabica e sdo
as Unicas de todas as provas das baterias de consciéncia fonoldgica da autora mais consultada
na pratica educativa ao nivel do primeiro ciclo e no segundo ciclo (Silva 2002). Nesta vertente
depreende-se que a crianga terd um sucesso maior neste tipo de tarefas. Silva (2002) salienta:
”a prova da andlise silabica tem como objectivo: ter um indicador fiavel da consciéncia
infantil em relacdo as unidades silabicas” (p. 11).

Cada uma das provas de analise fonémica e silabica tem 14 itens. A prova de analise
fonémica é considerada um rico indicador de consciéncia fonémica. Silva (2002) cita Yopp ao
enunciar o papel da analise fonémica: “ser revelador da capacidade infantil em explicitar as
unidades fonéticas das palavras. Trata-se de uma prova com um elevado valor preditivo em
relacdo ao sucesso infantil da aprendizagem da leitura e escrita* (pag.11). Esta prova exige
que a crianca separe mentalmente as unidades fonologicas primarias (fonemas) e que diga o
namero de fonemas/grafemas que constituem cada palavra correspondente as imagens. A prova
é constituida por 24 itens. Cada item tem a sua especificidade, pois € constituido por dois

blocos de palavras, cada um com caracteristicas pertencentes a propria lingua e seus sons
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distintos. Engloba os sons diferentes que um grafema assume no principio de cada palavra e no
meio de cada palavra. Cada item varia entre dois e quatro fonemas na formacéo das palavras.

Silva (2002) refere que é preciso ter cuidado na utilizacdo das palavras, quanto ao
namero de fonemas, pois poderd levar a uma avaliagdo errada da competéncia da consciéncia
fonémica e citando Macbride-Chang ambos “alertam para a utilizacédo de palavras com cinco
fonemas [que] podera conduzir a contaminacdo dos resultados neste tipo de provas devido a
interferéncia de factores mnésicos” (p.12).

Em todas as provas os itens sdo constituidos por palavras com duas silabas e trés silabas.
Nestas baterias consideraram o valor 1 (um) para as respostas correctas e o valor 0 (zero) para
as respostas erradas. Os dados da nossa investigacdo foram tratados informaticamente através

do programa SPSS (Statistical Package for the Social Science), na verséo 17.0.

Questionarios

Distribuimos questionarios aos professores do 1° ciclo do Ensino Bésico as escolas do
concelho de Loures, de forma aleatoria. Enviou-se um total de cem questionarios, em mao,
através de colegas. Apenas quarenta e trés docentes responderam aos questionarios, o que
equivale a uma frequéncia de resposta de 43 %.

Os questionarios (ver anexo 3) eram constituidos por perguntas abertas e fechadas, o que
exigiu uma analise de conteddo e uma analise estatistica. Ambas foram tratadas
informaticamente através do programa SPSS (Statistical Package for the Social Science), na
versdo 17.0. As questdes que exigiam analise de conteddo, numa fase inicial, foram analisadas

e categorizadas, para depois se utilizar o programa estatistico.

Guido de Observacéao de aulas

As observacdes de aula (ver anexo4) tiveram como objectivo aferir se os professores, na
sua accdo pedagogica e na area da Lingua Portuguesa, utilizavam técnicas de consciéncia
fonoldgica e se trabalhavam as trés grandes areas da consciéncia fonoldgica (consciéncia
silabica, intrassilabica e fonémica). Realizamos 40 observacdes de aula e seleccionamos 6 por
cada turma (as que foram mais evidentes). Realizdmos, igualmente, observacfes de aulas
quando foi aplicado o programa de técnicas explicitas de desenvolvimento da consciéncia
fonol6gica, no sentido de avaliar tanto o grau de empenho das professoras, como o

desempenho e comportamento dos alunos perante as tarefas propostas no programa.
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No que respeita aos questionarios, entrevistas e observacdo directa, procedemos a uma
analise de conteddo, com o maximo de rigor e descricdo do conteudo das mensagens. Teve-se
em conta os significados/significantes no sentido de chegar a categorias implicitas ao estudo
tendo como regra a objectividade e tentar evitar qualquer inferéncia que venha a alterar o

resultado final do estudo.

Programa de técnicas explicitas de desenvolvimento de consciéncia fonologica

O programa de técnicas de desenvolvimento de consciéncia fonoldgica baseia-se num
instrumento j& elaborado pela terapeuta da fala Elias (2005b) da Associacdo de Paralisia
Cerebral de Coimbra. Os exercicios seguem as estratégias idealizadas pela autora, diferindo nas
imagens (que tentdmos que fossem mais proximas a realidade da crianca). No que respeita aos
exercicios, consideramos 0s exercicios que correspondem ao 1° ciclo.

As tarefas foram:

Consisténcia da palavra, cujo objectivo é relacionar a imagem a palavra. As actividades
propostas foram: perante uma imagem apareciam Vvérias palavras escritas e s6 uma era a
correcta; os alunos deveriam completar as palavras com a silaba inicial e ou final tendo sempre
como suporte a imagem e completar com as letras que faltavam os espacos em branco para
formar a palavra correspondente a imagem.

Rimas, que tém como objectivo desenvolver a criatividade e sonoridade das palavras que
tém a mesma terminacdo (0 mesmo som).Os alunos tiveram como actividades: de um conjunto
de imagens do lado esquerdo e do lado direito, tinham que ligar as palavras que rimavam;
apareciam trés imagens e o aluno tinha de escrever as palavras e depois rodear as palavras que
rimam; outra actividade tinha as mesmas instrugdes da anterior, sé que o aluno rodeava as
palavras que ndo rimam; noutra ainda, o aluno tinha de escrever palavras que rimassem com as
palavras correspondentes as imagens apresentadas; os alunos tinham de completar uma frase
com uma palavra de entre outras que estdo no quadrado, mas a palavra escolhida tinha de rimar
com a palavra inicial da frase; estando varias palavras num rectangulo, o aluno tinha de rodear
as palavras que rimavam; aparecia uma imagem com a palavra e os alunos tinham de completar
uma série de palavras iniciadas por uma silaba que tivesse a mesma terminagdo e fosse
considerada palavra.

Segmentacdo silabica, onde o objectivo principal é perceber que as palavras séo
constituidas por silabas (sons que se juntam e formam um Unico som). As actividades

propostas foram: a partir de uma imagem com a palavra respectiva, os alunos tinham de
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escrever o numero de silabas de cada palavra e/ou ligar ao numero ja existente no quadrado as
imagens com as palavras.

Consciéncia sildbica, onde o objectivo principal é identificar o0 som que se repete. As
actividades propostas foram: aparecendo duas imagens com o mesmo som inicial, final e no
meio das palavras, foi pedido aos alunos para identificar os que eram iguais; os alunos
deveriam escrever palavras comecadas por uma mesma silaba, como estava indicado no canto
superior direito da imagem e escrever palavras acabadas pela mesma silaba, como estava
indicado no canto superior direito da imagem.

Da silaba a palavra, que tem como objectivo principal perceber que ao adicionar o som
das silabas se formam palavras e a importancia que as regras tém para formar os diferentes
sons distintos que assumem. As actividades propostas foram: a partir de uma imagem com a
respectiva palavra, os alunos tiveram de ordenar as silabas que estavam numa ordem diferente,
de modo a formar a palavra. perante um conjunto de silabas os alunos deveriam escolher as
silabas correctas para formar uma palavra correspondente a imagem; de um lado aparecia a
imagem e no outro lado, um quadrado com a silaba inicial e ou a silaba final e os alunos
tinham de completar com as silabas que faltavam para formar a palavra correspondente a
imagem. Os alunos tinham de descobrir as silabas em falta nas palavras e essa falta ora
aparecia no meio, no inicio, no fim ou ndo estava em qualquer silaba, apenas em quadrados
vazios correspondentes ao numero de silabas da palavra que correspondem a imagem; de um
conjunto de silabas, os alunos tinham de pintar as silabas que correspondem as palavras das
imagens e de seguida escrevé-las na ordem correcta; a partir da imagem, os alunos tinham de
escrever a palavra correspondente e depois, num conjunto de silabas, rodear ou completar a
ultima silaba e formar as palavras.

Omissdo de fonemas tem como objectivo principal perceber se a crianga tem
consciéncia do fonema associado ao grafema que € essencial para a formacao das palavras. As
actividades propostas foram: colocar a primeira letra em cada imagem e ligar a restante ndo
palavra ou palavra sem a primeira letra; perante uma palavra com as letras dentro de
quadrados, ir escrevendo a mesma palavra omitindo sempre a primeira letra e outra variante ir
escrevendo a mesma palavra omitindo a ultima letra; Se tirarmos uma letra de uma palavra,
seja do inicio, meio e ou final escrever o que fica.

Omisséo de silabas, cujo objectivo principal é perceber se, sem um som, se fica com
uma ‘ndo palavra’ ou palavra. As actividades propostas foram: colocar a primeira silaba em

cada imagem e ligar a ndo palavra ou palavra de modo a formar a palavra correspondente a
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imagem; se tirarmos a silaba inicial, do meio ou do final de uma palavra e ligar as palavras
correspondentes a cada palavra de cada imagem.

Segmentacdo frasica, que tem como objectivo principal perceber que um conjunto de
palavras forma uma frase. As actividades propostas foram: a partir de uma imagem, os alunos
escreveram uma frase e depois contaram e pintaram os quadrados correspondentes ao numero

de palavras escritas.

Guiao de Entrevistas

Ao utilizar a técnica de entrevista (ver anexo2), pressupde-se uma andlise qualitativa
exigindo uma analise de contetdo. Com as entrevistas queremos aferir as no¢des que 0s
professores tém sobre a importancia da consciéncia fonoldgica na aquisi¢éo da leitura.

A técnica de entrevista desempenha um papel importante na actividade cientifica como
refere Silva (2011) citando Moreira (2002, p. 54) a entrevista pode ser definida como “uma
conversa entre duas ou mais pessoas com um propoésito especifico em mente”. A entrevista serd
importante para que o pesquisador alcance as informagdes que lhe ajudara no desenvolvimento
de sua pesquisa, pois so 0 entrevistado sera capaz de fornecer as informacdes especificas que o
investigador precisa. Silva (2011) citando Manzini para seriar os tipos de entrevistas que
podem ocorrer: estruturada (conjunto de questdes fechadas), semiestruturada e ndo estruturada
(é aquela que oferece maior liberdade na sua organizagdo, dando énfase e flexibilizando a fala
do entrevistado).

A técnica de entrevista permite uma troca de saberes sobre determinado assunto e neste
estudo é a influéncia da consciéncia fonoldgica na leitura.

Nesta investigaco, utilizamos o Gui&o de entrevista ° - as questdes foram adaptadas para
irem de encontro ao nosso objecto de estudo. Usdmos um guido de entrevista semi-estruturada
que, segundo Manzini referido por Silva (2011) tem como fungéo de colocar ao dispor do
investigador uma série de perguntas que conduzem a uma estrutura aberta. E imperativo
receber uma informacéo credivel por parte do entrevistado. No entanto, ndo € necessario
colocar todas as perguntas na ordem em que as mesmas estdo no formulario. Deve-se conduzir
a entrevista de modo espontaneo, para que o (a) entrevistado (a) possa falar abertamente, com
as palavras que desejar e na ordem que lhe convier. Uma das principais regras € evitar

perguntas que levem o entrevistado a responder categoricamente com “sim” ou “nao“.

% este instrumento teve uma estrutura que foi verificada na investigagdo realizada pela co-orientadora deste
estudo, mas alterada de acordo com o nosso tema em estudo
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4.Resultados

No seguinte quadro resume-se o tipo de instrumentos que foram sujeitos a analise

quantitativa e qualitativa.

Vertente quantitativa

Vertente qualitativa

Errfocl ak Set. 2010 a Dez Set. 2010 a Abril 2011 Set. a Out de Set. 2010 a Fevereiro a Jan. a Margo de
recolha 2010 2010 Abril 2011 Maio de 2011 2011
Baterias de Questionarios Entrevistas Questionarios Observagéo Implementacao
Técnica de prova-sA de- de aulas do programa
- consciéncia
fonolégica de
Silva (2002)
Participantes Alunos 43 Professores do 2°ano | 4 Professores 43 Professores Quatro Duas turmas
ao nivel regional do 2°ano ao turmas e
nivel regional quatro
professoras
Ver o nivel de Avaliar a nogdo que os | Avaliar ograu | Avaliar ograu | Levantar o Avaliar o
consciéncia professores tém e o de de tipo de desempenho das
fonolégica de grau de importancia conhecimento conhecimento actividades duas turmas
cada turma gue os mesmos ddo a que 0s que 0s de perante o
para se chegar | consciéncia fonolégica. professores professores consciéncia programa de
Objectivos a seriacdo de O grau de desempenho | tém sobre a tém sobre a fonoldgica técnicas
duas turmas dos mesmos perante consciéncia consciéncia que as explicitas de
com actividades de fonoldgica e fonolégica e professoras desenvolvimento
dificuldade e consciéncia fonoldgica. | seus seus usam e se ddo | de consciéncia
sem constituintes constituintes e abertura fonolégica
dificuldade. (gravacéo das factores que para as (Gravacao de
entrevistas). influenciam. criancas aulas).
lerem
(gravacao de
aulas).
_ . Analise Andlise estatistica Analise de Analise de Andlise de Anélise de
Tipo de andlise .
estatistica contetido contetido contetido contetido
Quadrol
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Entrevista

O guido da entrevista (anexo 2) foi aplicado as quatro professoras das turmas dos alunos
participantes no estudo. As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente, procedeu-se
a sua transcricio e anélise de contetdo. As entrevistas responderam os quatro professores que

participaram no estudo com as suas turmas. Segue-se a analise de conteldo das mesmas.

O que é para si a Consciéncia Fonologica?

A maior parte das docentes respondeu que a consciéncia fonoldgica tem a ver com o0s
sons, mas a professora 1 diferencia-se nas respostas dadas ao dizer: “é a consciéncia que se tem
dos sons da nossa lingua e que se relaciona com as letras”.

As respostas estdo representadas no esquemal

Professores Respostas

Professora 1 | E a consciéncia que n6s temos dos sons da nossa lingua e relacionar com as letras,
cada letra pode ter mais que um som e palavras sdo formadas por sons.

Professora 2 | E capacidade que os alunos tém de ser chamados a atengao, apelar a essa
racionalizacdo dos sons que as letras, e as palavras tém.

Professora 3 | A consciéncia que cada pessoa tem que cada crianga tem para chegar a um som,
dentro do &mbito da leitura.

Professora 4 | E ter a consciéncia dos sons, dos fonemas, sei 14 do lhe,” je”," do” “gue”, quando
nGs como, por exemplo, costumo dar sons diferentes para as criangas verem a
diferenca, 0” ce”, “ci “sem a cedilha e 0 “¢a”, “¢c0”, “cu” para eles verem a
diferenca, depois com o ca que qui, fago com o g de quaqua para eles verem e a
entrevistada concorda que tem a ver com os grafemas e os fonemas.

Cada letra pode ter mais que um som e as palavras sdo formados por sons. Uma docente
evidencia que é a capacidade que os alunos tém que ser chamados a atencao, de apelar a essa
racionalizacdo dos sons que as letras e as palavras tém. A mesma refere ainda que as criancas
podem ter a consciéncia fonologica, mas ndo a aplicam sozinhos. A crianca apercebe-se da
consciéncia fonoldgica quando realiza exercicios de divisdo silabica e outros exercicios que
apelam a essa competéncia. Por vezes, as criangcas nem tém a nocdo de que possuem essa
consciéncia, mas ao apelar para essa competéncia, as mesmas comegcam a aperceber-se dessa

capacidade que tém e compreendem essa funcionalidade. A docente acha que esta competéncia
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deve ser trabalhada precocemente - considera que é o codigo de comunicacdo - logo desde
muito cedo, com a familia e no ensino pré-escolar.

A investigadora, no decorrer da entrevista, questionou as docentes se existem diferengas
entre a crianca que chega de casa e inicia 0 1° Ciclo do Ensino Bésico e a crianga que frequenta
0 pré-escolar. Com as respostas das docentes conseguimos entdo encontrar as categorias- niveis
de competéncias consoante a frequéncia ou ndo do ensino pre-escolar e sdo: a autonomia,
maturidade e a consciéncia fonoldgica — As docentes afirmaram que hd um trabalho ja
direccionado e referiram a categoria ndo menos importante que as outras, a da estimulacdo da
crianca pela familia e o contacto com o c6digo escrito. Mesmo assim, deram mais importancia
ao facto da frequéncia ensino pré-escolar ser essencial para desenvolver esta competéncia.

As docentes referiram a técnica da rima, como sendo uma actividade que é mais utilizada
no pré-escolar, uma vez que a crianc¢a a realiza com facilidade.

As professoras afirmaram que o facto de a crianca ter pouca estimulacao familiar, devido
a factores como o analfabetismo no ambiente familiar, o0 modo de falar incorrecto, a
alimentacdo deficitaria e dificuldades fomentadas por motivos bioldgicos, poderd ser
impeditivo ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Nesse caso, recorrem a utilizacdo
de outras estratégias mais concretas, tais como 0s métodos que apelam a memoria visual.

A entrevistadora, no decorrer da conversa, questionou sobre o facto de existirem pais que
praticamente exigem as educadoras o ensino das letras e, sobre este aspecto, todas as
professoras afirmaram que nédo estarem de acordo. Consideram que as criangas apenas tém de
saber que existe uma Lingua para comunicar e que a oralidade e a escrita servem para escrever
0 que se diz. A crianca apenas tem de se aperceber que existe um codigo oral e escrito e que,
através dele, alguém lhes transmite esse cddigo escrito, uma vez que a mesma ainda ndo
adquiriu a leitura. A crianca sé tem de ter a no¢do dos sons ligados as letras, as palavras e as
frases e saber que, no acto da escrita, esta uma mensagem.

As docentes afirmam que existem algumas criancas que, logo desde o inicio, percebem
espontaneamente como funciona processo de aquisicdo da leitura, mesmo antes de entrarem no

ensino da leitura propriamente dito.
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O que é para si um fonema?

As docentes responderam que um fonema é um som ou Vvarios e s6 uma professora
referiu que é o som da letra, mas uma letra pode ter mais que um fonema.

As respostas estdo representadas no esquema 2:

Professores Respostas

Professora 1 | E 0 som da letra, mas uma letra pode ter mais que um fonema.

Professora 2 | Um som ou varios sons.

Professora 3 | Os sons em si.

Ja dei isto ha tanto tempo na escola, um fonema é o som que uma letra tem, sei la o

Professorad | " "6 ¢ b, d.

O que é um grafema?

Todas as docentes responderam que é a maneira de escrever o som (fonema). As

respostas estdo representadas no esquema 3:

Professores Respostas

Professora 1 | Parte grafica da escrita, expressdo escrita da letra.

Professora 2 | Registo escrito.

Professora 3 | S&o as letras.

Professora 4 | Tema ver com os grafismos, e € como se escreve a letra.
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O que é para si uma silaba?
As docentes de uma maneira geral responderam que era a juncdo de varias letras para
formar um som.

As respostas estdo representadas no esquema 4:

Professores Respostas

Professoral | E um conjunto de letras que se Iéem de uma s6 vez.

Professora 2 | Conjunto de letras que formam um som.

Professora 3 | Conjunto de letras que formam um som.

Professora 4 | E um conjunto de duas letras ou mais letras que formam um som.

O que é para si uma silaba inversa?

Perante esta questdo todas as docentes hesitaram e ndo responderam.
A professora 2 tentou responder dando um exemplo, mas ndo soube explicar, pois
formou uma ndo palavra e ndo respeitou a regra da formacao das silabas.

As respostas estdo representadas no esquema 5:

Professores Respostas

Professoral | A docente hesitou.

Professora 2 | A docente respondeu com o exemplo “estd” e que muitas das vezes as criangas
escrevem “seta”, mas mostrou que sabe a nogao.

Professora 3 | Duas silabas iguais, mas que estdo numa ordem diferente e que formam sons
diferentes.

Professora 4 | Oraai € que é mais complicado.

O que é para si, uma silaba dupla?

Nesta questdo todas as docentes apresentaram dificuldades em responder. As professoras
1 e 3 ndo responderam . Apenas a professora 2 afirmou que eram duas silabas que se repetiam
e a entrevistadora deu o exemplo de “papa”, mas a docente ndo percebeu que se estava a referir

a duas silabas e ndo a uma silaba dupla. A professora 4 foi a que se aproximou mais da
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definicdo, afirmando que € o que se usa normalmente como duas letras e nomeou como sendo
um digrafo.

As respostas estdo representadas no esquema 6:

Professores Respostas

Professora 1 | A docente ndo respondeu.

Professora 2 | A docente respondeu que eram duas silabas que se repetiam.

Professora 3 | A professora ndo respondeu.

Professora 4 | E o normal com duas letras e entendo que é um digrafo.

O que é para si uma silaba tripla?

Nesta questdo as professoras ndao responderam.

A professora 2, para tentar responder a esta questdo acabou por se aperceber que nao
existiam silabas triplas, recorrendo ao seu raciocinio efectuado, quando respondeu a resposta
anterior. Assim apercebeu-se que a resposta por ela dada a questdo da silaba dupla ndo estava
correcta.

As respostas estdo representadas no esquema 7:

Professores Respostas

Professora 1l | A docente ndo respondeu.

Professora 2 | A docente ficou confusa e ndo soube responder uma vez que pela resposta dada a
pergunta sobre a nocéao de silaba dupla, chegou & conclusdo que néo havia silabas
triplas.

Professora 3 | A professora ndo respondeu.

Professora 4 | A professora ndo respondeu.
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Qual o método de ensino da leitura que utiliza?

As professoras 1, 3 e 4 responderam que usam o método sintético. No entanto, afirmam
que ao longo da introducdo de cada grafema (e até mesmo na linguagem espontanea da
crianca) vao aparecendo as palavras com outros grafemas e que as mesmas acabam por ter em
conta essas palavras. A professora 2 referiu que se enquadrava melhor com o método analitico

(método global), por se recordar da sua professora priméaria mas que, por causa dos manuais,

acabava por usar o método presente nos mesmos - o sintético.

A professora 3 referiu que usava um outro método analitico- 0 método das 28 palavras-

quando os alunos apresentam dificuldades de caracter permanente enquadrando-se no @mbito

das necessidades educativas especiais e com dificuldades de aprendizagem.

A professora 4 respondeu gque usava 0s dois métodos ao mesmo tempo, ao referir “ um

bocadinho de todos”.

As respostas estdo representadas esquema 8:

Professores

Respostas

Professora 1

Método sintético, no entanto afirma que ao longo da introducéo de cada grafema,
vao aparecendo palavras com outros grafemas e que a mesma acaba por ter em
conta essas palavras e até mesmo na linguagem espontanea da crianca.

Professora 2

Normalmente usava 0 método analitico- método global- por se recordar da sua
professora primaria. Mas que usava o também o sintético devido ao uso dos
manuais adoptados, mas com os alunos com dificuldades, a mesma referiu que
usava 0 método global que apela @ memdria visual e auditiva.

Professora 3 | Método de letra a letra e no caso das criangas com necessidades educativas
especiais usa 0 método da palavra ligada a imagem (método analitico- método das
28 palavras).

Professora 4 | Primeiro os grafismos e 0s sons ao mesmo tempo, pedindo depois as criangas para

dizer vérias palavras. Deste modo os préprios alunos apercebem-se que a mesma
letra esta noutra palavra e 1é-se de maneira diferente. Primeiro que tudo
verbalmente, sequindo-se a associacdo a figuras e finalmente comegam entéo a
fazer a escrita. Uso um bocadinho de todos.
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A consciéncia fonologica é um factor importante para que os alunos tenham sucesso na

leitura? Porqué?

Todas as docentes acordaram que a consciéncia fonoldgica é um factor importante para
que se tenha sucesso na leitura, mas verificamos que existiram opiniGes divergentes. As
professoras 1, 2 e 3 reforcam a ideia que as criangas devem ter um bom dominio da oralidade e
dos sons da lingua para depois conseguirem passar a leitura. Isto é ter uma boa oralidade,
articulacdo e sintaxe. Ambas consideram a importancia da estimulacdo que € feita em casa e na
escola.

A professora 2 enuncia que é importante como estratégia para trabalhar com alunos que
apresentem dificuldades de leitura. As professoras 2 e 4 consideram uma categoria
importantissima - a relacdo entre a professora os alunos- que € uma mais-valia e que se deve
deixar os alunos descobrir por eles proprios, através da sua leitura e escrita, as suas
dificuldades e incentiva-los a melhorar, exemplificando assim: “vé la o que estés a ler”, “olha
gue ndo estad bem”, “tenta outra vez”

A Professora 4 acrescenta que se deve dar oportunidade aos alunos para se exprimirem
oralmente, para falarem.

Com as professoras 2 e 4 identificamos duas categorias: a relacdo afectiva entre o adulto
professor e a crianca e a propria ac¢do da crianca.

As respostas estdo representadas esquema 9:

Professores Respostas

Professora 1 | Ter um bom dominio da oralidade e dos sons da lingua para depois conseguirem
passar a leitura, isto € ter uma boa oralidade, articulagéo e sintaxe. E consegue-se
se forem estimulados em casa e na escola.

Professora 2 | Estratégia para trabalhar com alunos que apresentem dificuldades de leitura e
escrita, para melhor interiorizar o som e a professora reforga que € importante ter
relacdo com os alunos e deixa-los se aperceberem sobre o que Iéem e o que
escrevem, dando exemplos “vé€ 14 o que estas a ler, olha que ndo esta bem, tenta
outra vez”.

Professora 3 | Ao estarem familiarizados com os sons conseguem chegar mais facilmente a
leitura, conhecer as letras, identificar o som a letra.

Professora 4 | Ao estarem familiarizados com os sons conseguem chegar mais facilmente a
leitura, conhecer as letras, identificar o som a letra.
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Que tipo de actividades/estratégias trabalha em sala de aula com vista ao

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica?

As professoras 1 e 4 referiram que utilizavam a leitura em varios tons, entoacdo, ler mal e
depois ler bem, corrigir o aluno que pronuncia mal a palavra.

As professoras 2 e 4 enunciaram que utilizava actividades orais, escrevendo as palavras,
as frases num papel, explorando-as, trabalhando-as e cortando-as aos bocadinhos, ora em
palavras, ora em silabas, ora em letras, como se fosse um puzzle e depois reconstrui-las
novamente e obter ‘coisas’ novas e divertidas.

As professoras 1 e 3 e 4 enumeraram que utilizavam a estratégia das rimas. A professora
3 foi a Unica que disse que colocava os alunos a ouvir histdrias e cancbes. A professora 4
utiliza a estratégia de fazer um erro para ver se os alunos estdo atentos, a “caca ao tesouro”,
utiliza o abecedario das letras; frases comecadas com o abecedario. Duas docentes usam
somente as estratégias de consciéncia fonoldgica tais como as rimas e a formacao de silabas a
partir de letras, a formacdo palavras a partir das silabas e a formacdo de frases a partir de
palavras. Trés docentes usam as rimas. Tendo em linha de conta as actividades de consciéncia
fonolodgica depreende-se que as actividades intrassilabicas sdo as menos utilizadas.

As respostas estdo representadas esquema 10:

Professores Respostas

Professora 1 | Que utilizava rimas, leitura em varios tons, entoacédo, ler mal e depois ler bem,
corrige o aluno pronuncia mal a palavra.

Professora 2 | Utilizava actividades orais, escrevendo as palavras, as frases hum papel,
explorando-as, trabalhando-as e cortando-as aos bocadinhos, ora em palavras, ora
em silabas, ora em letras, como se fosse um puzzle e depois reconstroi-se
novamente e saem coisas novas e divertidas.

Professora 3 | Utilizacdo de rimas, a partir de silabas formar palavras, ouvir historias e cangdes.

Professora 4 | A professora foi sincera e disse que sentiu dificuldade nessa area e foi fazer uma
formac&o e entdo recorre muito a utilizagdo dos sons, como por exemplo d& uma
silaba inicial e os alunos a partir dai dizem palavras e a partir de uma palavra
formar outra. Palavra, mas requer muito tempo. Utiliza a estratégia de fazer um
erro para ver se estdo atentas, caca ao tesouro, utiliza o abecedério das letras.
Frases comecadas com o abecedario. Rimas.
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Que factores consideram serem prejudiciais a aquisicdo do mecanismo da leitura por

parte dos alunos.

As professoras 1, 2, 3 e 4 consideram o facto de as criangas ndo frequentarem o pré-
escolar, pois esta valéncia ajuda as criangas na interiorizagdo das competéncias emergentes da
leitura através da realizacdo de jogos com as palavras e a interiorizacdo das regras e limites
orientam as criangas nas suas aprendizagens/autonomias.

As professoras 1, 2, 3 e 4 consideram gque hoje em dia o ambiente familiar onde a crianga
esta inserida acaba por lhe ser prejudicial, pois a familia trabalhadora estd menos desperta e
ndo tem tempo para actividades promotoras de estimulacdo leitora (tais como a leitura de
historias), para falar, para dialogar e todo um conjunto de motivacGes da familia e do ambiente
onde esta inserida crianca. E claro que consideram existir excepcdes e, quando isso acontece,
existe um pressuposto sucesso.

As professoras 2, 3 e 4 consideram o facto de a parte fisica e biolégica das criancas,
nomeadamente os sentidos, ndo estarem a funcionar correctamente e a alimentacdo deficitaria.
As docentes 2 e 3 realcam o facto de os alunos manifestarem cada vez mais falta de atencéo e
concentracdo. Professora 4 € a Unica a considerar que a relacdo que o docente mantém com o0s
alunos € importante e imprescindivel, pois consegue-se ajudar as criancas. Também ajuda o

facto de haver um contacto continuo com a familia
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As respostas estdo representadas esquema 11:

Professores Respostas

Professoral | N&o frequentar o pré- escolar ambiente familiar menos desperto para a
leitura das histdrias, para falar, para dialogar, toda uma motivacéo da
familia do ambiente onde esta inserida crianga, ter a parte fisica e
operacional, pois os sentidos sdo importantes.

Professora 2 | Os alunos ndao serem estimulados de modo a aumentar a competéncia
fonolodgica. Factores biologicos, a alimentacdo, a atengédo e o proprio
contexto familiar que prejudica e ndo promove a aquisi¢do da consciéncia
fonolodgica dessa. A crianca ndo frequentar o pré-escolar.

Professora 3 | Os alunos manifestarem cada vez mais falta de atencdo e concentracéo. O
facto de em casa utilizarem os termos muito abreviados das palavras e 0s
pais ndo os corrigirem. E importante usar uma linguagem adequada, mas ha
criangas que utilizam um vocabulério muito pobre e isso ndo ajuda.

Professora4 | A familia, a relacdo que a professora tem com os alunos e a crianca podera
ter um bloqueio em qualquer area e podera também néo se adaptar a
maneira de ensinar da professora, que por vezes ensina para um todo e ndo
desce a todos. E dizer aos pais dos alunos que 0s mesmos estao a ter
dificuldades e os mesmos tentam ajudar os seus educandos e podera ser que
0 método utilizado ndo esteja a ser 0 adequado e nessa perspectiva, a
professora idealiza outra estratégia. Usar um aluno mais forte para ajudar o
outro, a alimentacao deficitaria. O facto de ter frequentado o pré- escolar
ajuda mesmo em termos de jogos com a lingua portuguesa e as regras que
orientam a crianca nas suas aprendizagens.

Quando a crianca ndo adquire a leitura, o que faz?

A professora 1 referiu que se deve dar um apoio mais individual. As professoras 2 e 4
referem que se deve insistir na leitura, adoptar estratégias que apelem ao sentimento (ler a rir,
ler a chorar, ler assustado), utilizar um conjunto de estratégias que promovam a leitura, ir a
biblioteca, folhear os livros, olhar para as imagens e descrever a imagem sem passar logo para
o0 texto, aqui todos os alunos participam, vao ao quadro, utilizam o livro de histérias e fazem
uma ficha de leitura, aproveitando assim a matéria que esta presente no livro.

A professora 3 utiliza muitos jogos de rimas. As professoras 1 e 3 utilizam o método
analitico- método das 28 palavras. As Professoras 2, 3 e 4 utilizam as estratégias de cortar

pedacinhos de papel com silabas escritas, para 0s alunos ordenarem as silabas e assim
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chegarem as palavras, repetirem varias vezes esta estratégia e depois fazer o mesmo, mas com
palavras, para chegar a frase.

As Professoras 1 e 4 referem o facto de aproveitarem a memoria visual da crianga usando
a imagem ligada a palavra. A professora 4 utiliza muito o trabalho com os pais.

As respostas estdo representadas esquema 12:

Professores Respostas

Professoral | Dar apoio mais individual, tentar recorrer a outros metodos, tais como o
analitico- o das 28 palavras- e se o problema ndo é do método tentar
perceber o porqué de ndo ter sucesso. Usar o0 método que apela a meméria
visual dos alunos.

Professora 2 | Insistir na leitura dizendo “Ler, ler e ler”, estratégias que apelam ao
sentimento (ler a rir, ler a chorar, ler assustado),um conjunto de estratégias
que promovam a leitura, ir & biblioteca, folhear os livros, olhar para as
imagens e descrever a imagem sem passar logo para o texto, aqui todos 0s
alunos participam em jogos de rimas, cortar pedacinhos de papel para as
criancas ordenarem as silabas e chegarem as palavras, repetirem varias
vezes, irem ao quadro, utilizar o livro de historias e fazer uma ficha de
leitura e aproveitar a matéria que esta presente no livro.

Professora 3 | Muitos jogos de rimas, de cortar pedacinhos de papel com silabas escritas,
para eles ordenarem as silabas e assim chegarem as palavras, repetirem
varias vezes esta estratégia e depois fazer o mesmo, mas com palavras para
chegar a frase, irem ao quadro.

Professora 4 | Aproveitar a sua memoria visual usando a imagem ligada a palavra,
arranjou as letras do abecedario para depois as juntar e formar as palavras.
Utiliza muito o trabalho com os pais. Utiliza um livro de historias, faz uma
ficha de leitura e aproveita a matéria que esta presente no livro, como foi o
caso dos (adjectivos gatinho, gato e gatarrdo) e o antdbnimo aproveitando a
historia. A professora deu o exemplo de uma acgao de formacéao que teve
com uma terapeuta da fala e que esta Ihe falou do método.
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Caracterizacdo das turmas de acordo com o seu nivel de consciéncia fonoldgica

As turmas em estudo sdo constituidas: Uma com 24 alunos (T1c) - turma de alunos com
um nivel de consciéncia satisfatorio que por condi¢cdes de horario foi considerada de controlo;
Outra turma com 23 alunos, (T1e) - turma de alunos com nivel de consciéncia fonoldgica
satisfatoria que foi considerada de experimental por motivos de horério; Outra turma com 19
alunos (T2c) - turma de alunos com um nivel de consciéncia fonoldgica deficitaria, o factor
conveniéncia e horario foi considerado para que a turma fosse de controlo; Turma com 21
alunos (T2e) - a turma de alunos com um nivel de consciéncia fonoldgica deficitaria, esta
turma foi considerada experimental pela mesma razdo atras referida. Todos os alunos se
encontram a frequentar o segundo ano de escolaridade. Duas turmas funcionam como grupo de
controlo e outras duas como grupo experimental.

As duas turmas do grupo de controlo e grupo experimental foram divididas: com um
nivel de consciéncia fonoldgica satisfatoria e um nivel de consciéncia fonoldgica deficitario.
Na turma T1e, com um nivel de consciéncia fonoldgica satisfatério, existem dois alunos com
necessidades educativas especiais que ainda estdo numa fase muito priméaria do mecanismo da
leitura e na turma T2c, com um nivel de consciéncia fonoldgica deficitaria, esta incluido um
aluno com necessidades educativas individuais que também se encontra numa fase de pré-
leitura. O programa de aplicacdo de técnicas de consciéncia fonoldgica foi aplicado aos grupos
experimentais (T1le e T2e).

Para aferirmos o nivel de consciéncia fonologica de cada turma utilizamos as baterias
de provas de consciéncia fonoldgica. As baterias foram aplicadas a todas as turmas, antes da
aplicacdo do programa, para se conseguir seriar o nivel de consciéncia fonoldgica de cada
turma e as baterias foram aplicadas, uma segunda vez as turmas, apés a aplicacdo do programa
de técnicas explicitas de consciéncia fonolégica. No seguimento do estudo efectuamos a
aplicacdo do programa de técnicas de consciéncia fonoldgica aos grupos experimentais Tle e
T2e.

Ambos os grupos manifestaram um grande empenho e interesse nas tarefas propostas,
assim como os docentes das turmas. Mas a docente da turma experimental Tle conseguiu
explicar com mais clareza as tarefas que eram propostas aos alunos nas actividades do
programa. No entanto, apesar do seu empenho, a docente do grupo T2 acabou por sentir
dificuldade na aplicagéo das tarefas devido ao grupo ser muito agitado e, por vezes, ndo estar
atento as directrizes emanadas pela docente. No decorrer das sessGes, 0 grupo solicitou a

docente muitas vezes para a realizacdo das tarefas. Os alunos realizaram muitas questdes
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relativas as instrucdes iniciais das actividades propostas e também na resolucdo das mesmas,
uma vez que ndo estavam com atenc¢do na altura da explicitacdo das instrucdes.

Ap6s a aplicagdo do programa de técnicas de consciéncia fonoldgica as turmas
experimentais, procedemos a nova aplicagdo das baterias de provas de consciéncia fonolégica
as turmas de controlo e experimentais passados quatro meses.

Os resultados obtidos na aplicacéo das baterias de Silva (2002) no pré-teste e pos-teste
foram tratados estatisticamente com o programa SPSS17 e estdo representados em tabelas
conjuntas, respeitando o numero de testes que constam nas baterias de provas fonoldgicas
(Divisdo Fonémica, Divisdo silabica, Supressdo da silaba inicial, Supressdo do fonema inicial,
Classificacdo com base no fonema inicial, Classificacdo com base na silaba inicial). Em todos
os testes realizamos uma média que reflecte uma aproximacéo do resultado a unidade e, no que
respeita ao numero de alunos, fez-se uma aproximacao a unidade e as percentagens sendo que,
quando possivel, a aproximacdo foi feita a unidade e décima, o que da uma margem de erro

significativa.
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Explicitacdo da escolha das turmas experimentais e de controlo com consciéncia
fonologica satisfatoria e deficitaria através da analise do desempenho dos alunos

nas provas de consciéncia fonologica

O quadro 2 mostra o desempenho das quatro turmas ap0s se terem aplicado as baterias de
provas de consciéncia fonoldgica de Silva (2002) e que possibilitou a distin¢do entre as duas

turmas com consciéncia fonoldgica satisfatoria e deficitaria.

Classif. Classif. Silaba | Divisdo Divisao Supressdao do | Supressdo da | Total
Fonema Inicial Fonémica Sildbica Fonema Silaba Inicial | Média
Inicial (Média) (Média) (Média) | Inicial (Média)
(Média) (Média)
Turmalc
24 Alunos 20 22 19 20 20 21 21
Turmale
21 Alunos 18 18 16 20 17 12 16,8 (17)
+2 NEE
Turma2c
18 Alunos 9 13 12 17 11 12 12
+1NEE
Turmaze
21 Alunos 15 17 14 19 17 13 15,8 (16)

[ Turma 2¢ e 26 com uma consciéncia fonoldgica deficitaria.

No que respeita as duas turmas de controlo (uma com consciéncia silabica satisfatoria e
uma deficitaria) perante os resultados obtidos, concluimos que sao, respectivamente, a T1c,
com uma média de desempenho nas provas de 21, e a T2c, com uma média de desempenho nas
provas de 12.

Para as turmas experimentais optdmos por clarificar a seriacdo, uma vez que 0S
resultados da média nas provas estiveram muito proximos. Para seriar, tivemos em linha de
conta que as duas turmas com o0s resultados proximos tém um numero de alunos diferente: a
turma (T2e) tem 21 alunos e ndo tem alunos com necessidades educativas especiais; a outra

turma (T2e) tem 23 alunos mas tem dois alunos com necessidades educativas especiais.
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Consideramos a diferenca da média de resultados nas diferentes categorias das provas das
baterias de Silva, obtidas pelas duas turmas: a T2e nas provas de divisdo fonémica obteve uma
média de 14 e na prova de classificacdo do fonema inicial obteve uma média de 15; a Turma
T1 nas provas de divisdo fonémica obteve uma média de 16 e na prova de classificacdo do
fonema inicial obteve uma média de 18.

Tendo em conta esses dois critérios, consideramos a turma T2e com uma consciéncia
fonoldgica deficitéria e a turma T1le com uma consciéncia fonologica satisfatoria. A média de
respostas em todas as provas teve uma aproximacao a unidade, o que leva a uma margem de
erro significativa. As turmas experimentais foram escolhidas por conveniéncia de horario, uma

vez que essas turmas tinham o horario duplo da tarde.
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Analise estatistica do desempenho dos alunos das quatro turmas nas baterias de

provas fonoldgicas (Silva 2002) no pré-teste e pds-teste.

Quadro 3 Referente a média do desempenho dos alunos da turma T1c.

Provas Pré- Média Média % Média Média Pés- Média Média Media Média
teste resposta/ outras % teste | resposta % resposta/ %
certas resp. certa outras
Classificacao
com base no
20 85 15 20 84 4 16
fonema
inicial (14)
Classificacao
com base na
o 22 93 7 23 95 1 5
silaba inicial
(14)
Divisdo 19 80 20
fonémica (16) 19 81 5 19
Divisdo
o 23 95,5 45 23 98 1 2
silabica (16)
Supressao
fonema 20 81,5 16,5 21 90 3 10
inicial (24)
Supressao
silaba inicial 21 88 12 18 75 6 25
(14)
Total Média 21 87 13 21 87 3 13
Pré- teste Pos-teste
M Sériel [ Série2 W Sériel [ Série2
30"‘ 20 2,0 207 207
@Q'a w&\‘;b & P
‘IJ\;\\(.; 0\ 0\ QKQI Q&Qf
0@" S o
Gréfico 1 Gréfico 2
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Nas provas de classificacdo, os alunos mantiveram praticamente 0 mesmo desempenho
nas duas fases do estudo. Na prova de classificagdo com base no fonema inicial no pré-teste
obtiveram uma média de respostas certas de 20 (85%) e no pos-teste obtiveram uma média de
respostas certas de 20 (84%). Na prova de classificagdo com base no fonema inicial a turma
T1c no pré-teste e pds-teste obtiveram uma descida de desempenho em alguns itens 1, 2, 3, 4, 7
e aumentaram o desempenho nos itens 5, 9, 10, 11, 13, 14 e mantiveram os restantes.

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 1 (ver anexo 14).

Os alunos da turma T1c na prova de classificagdo com base na silaba inicial no pré- teste
obtiveram a média de respostas certas de 22 (93%) e no poOs-teste obtiveram uma média de
respostas certas de 23 (95%). Na prova de classificacdo com base na silaba inicial os
mantiveram praticamente o desempenho. Nas provas de classificacdo com base na silaba inicial
no pos-teste desceram o desempenho em alguns itens 1, 2, 6, 9,10 e aumentaram o desempenho
nos itens 3, 4,5, 7, 8, 11, 12, 13,14 e mantiveram 0s restantes.

Os resultados estdo explicitos no quadro 2 (ver anexo 14).

Os alunos da turma T1c mantiveram o desempenho na prova de divisdo silabica e
desceram nas provas de divisdo fonémica. Na prova de divisdo fonémica no pré-teste
obtiveram uma média de respostas certas de 19 (80%) e no pos-teste os alunos obtiveram uma
média de respostas certas de 19 (81%). Na prova de divisdo fonémica no pds-teste desceram o
desempenho em alguns itens 7, 8, exemplo 1 e exemplo 2, aumentaram o desempenho nos
itens 2, 3, 4, 6,9, 11,12, 13,14 e mantiveram 0s restantes.

O desempenho dos alunos esta explicitado no quadro 3 (ver anexo 15).

Os alunos na prova de divisao silabica no pré- teste obtiveram uma média de respostas
certas de 23 (95,5%) e no pos-teste os alunos obtiveram uma média de respostas certas de 23
(98%). Na prova de divisao silabica no pés-teste desceram o desempenho em alguns itens 1,
2,5, aumentaram o desempenho nos itens 6, 8,13,14, e mantiveram os restantes.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 4 (ver anexo 15).

Os alunos mantiveram a média de respostas na supressao do fonema inicial e desceram o
desempenho nas provas de supressao da silaba inicial. Na prova de supressao do fonema inicial
no pré-teste obtiveram uma média de respostas certas de 20 (81,5,%) e no pos-teste obtiveram
uma média de respostas certas de 21 (90%). Na prova de supressdo do fonema inicial no pos-
teste desceram o desempenho em alguns itens 14, 23, aumentaram o0 seu desempenho nos itens
1,2,5,6,8,9, 10, 11, 12, 13, 16,17, 18, 19,20, 22, 24 e mantiveram 0s restantes.

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 5 (ver anexo 16).
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Os alunos na prova de supressdo da silaba inicial no pré- teste obtiveram uma média de
respostas certas de 21 (88%) e no pds-teste os alunos obtiveram uma média de respostas certas
de 18 (75%). Na prova de supressdo da silaba no pos-teste desceram o desempenho na maior
parte dos itens 3, 4, 5,6, 8, 9, 10, 11,12, 13, 14 e em outros aumentaram 0 desempenho nos
itens 1,2, 7 e ndo mantiveram nenhum item.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 6 (ver anexo 16).

Em todas as provas houve itens que os alunos deram resposta certa na primeira aplicacao
das baterias e na segunda aplicacdo, 0s mesmos erraram e a situagdo repetiu-se com outros

itens.
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Quadro 4 Referente a média do desempenho dos alunos da turma T2c.

Média ) ) Média _ _ )
Pré- o Média | Média | Pos- Média | Média | Média
Prova resposta | Média% resposta
teste Outras % teste % Outras %
certa certa
Classificacdo
com base no
9 49 10 51 13 67 6 30
fonema
inicial (14)
Classificacdo
com base na
i o 13 68 6 32 13 72 6 28
silaba inicial
(14)
Divisao
fonémica 12 65 7 35 12 67 7 39,5
(16)
Divisao
o 17 88,5 2 11,5 17 92 2 8
silabica (16)
Supressao
fonema 11 59,5 8 40,5 12 63 7 37
inicial ( 24)
Supressao
silaba inicial 12 66 7 34 14 725 |5 27,5
(14)
Total Média 12 66 7 34 13 72 6 28
Pré-teste Pos-teste
M Sériel © Série2 W Sériel © Série2
88,5
E | 5
(:,bO (:,DO' ] \(;0 {;,bO' (o;,bo :),bo
N & @ Q&
¢’ ¢
Gréfico 3 Gréfico 4
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Nas duas fases do estudo, os alunos aumentaram ligeiramente 0 seu desempenho nas
provas de classificacdo do fonema inicial e mantiveram o seu desempenho nas provas de
classificacdo da silaba inicial. Na prova de classificacdo com base no fonema inicial, os alunos
obtiveram no pré-teste uma média de respostas certas de 9 (49%) e no pds-teste obtiveram uma
média de respostas certas de 13 (67%). Nas provas de classificacdo com base no fonema inicial
no pés-teste desceram o desempenho em alguns itens 1, 2, 12, aumentaram ligeiramente o
desempenho nos itens 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 13, 13 e mantiveram apenas um item. Ajudamos o
aluno com necessidades educativas especiais dando-lhe uma pequena ajuda, reforgando o som
inicial e escrevemos, para 0 mesmo conseguir ver qual era igual em cada palavra.

O desempenho dos alunos esta explicitado no quadro 7 (ver anexo 17).

Na prova de classificacdo com base na silaba inicial, os alunos obtiveram no pré- teste
uma média de respostas certas de 13 (68%) e no pos-teste obtiveram uma média de respostas
certas de 14 (72%). Os alunos, ap0s aplicacdo das provas de classificacdo com base na silaba
inicial no pos-teste, manifestaram uma descida no desempenho em alguns itens 1, 2, 7, 8, 11,
12,13, aumentaram ligeiramente o desempenho nos itens 3, 4, 5, 6, 10, 14 e mantiveram 0s
restantes. Tivemos em conta que os alunos com necessidades educativas especiais precisavam
de ajuda adicional, dando-lhes uma pequena ajuda, escrevendo o som inicial de cada palavra.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 8 (ver anexo 17).

Os alunos nas provas de divisdo mantiveram o desempenho nas duas fases do estudo. Na
prova de divisdo fonémica no pré-teste obtiveram uma média de respostas certas de 12 (65,%)
e no pos-teste obtiveram uma média de respostas certas de 12 (67%). Os alunos, apés aplicacdo
das provas de divisdo fonémica no pds-teste desceram o desempenho em alguns itens 1,3, 5, 6,
13 e exemplo 2, aumentaram ligeiramente o desempenho nos itens 2, 4, 7, 8, 10, 11,12 e
exemplo 1 e mantiveram os restantes. Demos aos alunos com necessidades educativas
especiais a possibilidade de contar as letras.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 9 (ver anexo 18).

Na prova de divisdo silabica, os alunos obtiveram, no pré- teste, uma média de respostas
certas de 17 (88,5%) e no pos-teste os alunos obtiveram uma média de respostas certas de 17
(92%). Nas provas de divisao silabica, obtiveram no pds-teste uma descida de desempenho em
alguns itens 9, em outros itens 1, 4,5, 7, 8, 12, 14, e exemplo 2, aumentaram ligeiramente o
desempenho e mantiveram os restantes. E de salientar que ao aluno com necessidades
educativas especiais tambem foi dada a possibilidade de contar as silabas.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 10 (ver anexo18).

Pagina 77 de 186



Os alunos nas provas de manipulacdo mantiveram o seu desempenho na prova de supressao do
fonema inicial e aumentaram ligeiramente o seu desempenho nas provas de supressao da silaba
inicial. Na prova de supressdo do fonema inicial no pré-teste obtiveram uma média de
respostas certas de 11 (59,5%) e no pds-teste obtiveram uma meédia de respostas certas de 12
(63%). Nas provas de supressdo do fonema inicial no pés-teste desceram o seu desempenho em
alguns itens 4, 7, 12, 15, 16,19, 20, 23, aumentaram ligeiramente o desempenho nos itens 1, 2,
3,5, 6, 8,910, 13, 22, 24, ndo conseguindo chegar aos 100% e mantiveram os restantes. Nesta
tarefa ndo foi possivel ajudar o aluno com necessidades educativas especiais, embora 0 mesmo
tenha demonstrado uma evolucéo.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 11 (ver anexo19).

Na prova de supressdo da silaba inicial, os alunos obtiveram, no pré- teste, uma média de
respostas certas de 12 (66%) e no pos-teste os alunos obtiveram uma média de respostas certas
de 14 (72,5%). Nas provas de supressao da silaba inicial, no pos-teste os alunos desceram o seu
desempenho em alguns itens, como por exemplo no 5 e no 8, e outros aumentaram
ligeiramente o desempenho nos itens 1, 2, 3, 4, 6, 7, 9, 10,14. Os alunos atingiram 100% no
item 1 e ndo mantiveram nenhum item. Nao foi possivel ajudar o aluno com necessidades

educativas especiais, mas mesmo assim teve uma evolucéo no sentido ascendente.
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O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 12 (ver anexo19).

Quadro 5 Referente a média do desempenho dos alunos da turma T1le

Média ) ) ) Média ) ) )
Pré- Média Média Média Pés- Média Média | Média
Prova Resposta Resposta
teste % Outras % teste % outras %
certa certa
Classificacdo
com base no
18 77 5 22 22 98 1 2
fonema
inicial (14)
Classificacdo
com base na
i o 18 79 5 21 22 99 1 1
silaba inicial
(14)
Divisao
fonémica 16 70 7 30 23 100 0 0
(16)
Divisao
- 20 87,5 3 12,5 23 100 0 0
silabica (16)
Supressao
fonema 17 73 6 27 21 91,5 2 8,5
inicial (24)
Supressao
silaba inicial 12 54 11 46 21 91 2 9
(14)
Total Média 17 73 6 23 22 97 1 3
Pré-teste Pos-teste
M Sériel W Série2 B Média Resposta certa Média %

Gréfico 5 Gréfico 6
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Os alunos aumentaram o desempenho nas duas provas de classificacdo, apos a aplicacdo
do programa de técnicas de consciéncia fonoldgica.

Quanto a prova de classificagdo com base no fonema inicial, no pré-teste os alunos
obtiveram uma média de respostas certas de 18 (77%) e no pos-teste obtiveram uma média de
respostas certas de 22 (98%). Na prova de classificagdo com base no fonema inicial, no pés-
teste os alunos obtiveram um aumento de desempenho em todos os itens (100%). Os alunos
com necessidades educativas especiais foram ajudados no reforco e escrita da letra inicial e
ambos tiveram uma evolucéo.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 13 (ver anexo 20).

Na prova de classificacdo com base na silaba inicial, os alunos obtiveram no pré- teste
uma média de respostas certas de 18 (79%) e no pos-teste obtiveram uma média de respostas
certas de 22 (99%). Os alunos com Necessidades Educativas Especiais evoluiram, ao se utilizar
uma estratégia de ajuda. No pds-teste da prova de classificacdo com base na silaba inicial, os
alunos aumentaram o seu desempenho em todos os itens (100%). Os alunos com necessidades
educativas especiais que nesta tarefa foram ajudados no reforgo e escrita da letra inicial
obtiveram uma evolugéo.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 14 (ver anexo 20).

Nas provas de segmentacdo, os alunos aumentaram o seu desempenho em todas as
etapas. Nas provas de divisdo fonémica, os alunos obtiveram no pré-teste uma média de
respostas 16 (70%) e no pos-teste os alunos obtiveram um desempenho de 100% em todos 0s
itens, nesta tarefa os alunos com necessidades educativas especiais contaram as letras, obtendo
assim sucesso.

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 15 (ver anexo 21).

Os alunos da turma T1e nas provas de divisdo silabica obtiveram no pré-teste uma média
de respostas de 20 (87,5%) e no pds-teste obtiveram uma média de respostas de 23 (100%), o
que equivale a um aumento no desempenho em todos os itens (100%). Nesta tarefa, os alunos
com necessidades educativas especiais contaram os batimentos, que a aplicadora fazia para a
contagem das silabas, obtendo assim sucesso.

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 16 (ver anexo 21).

Os alunos aumentaram o seu desempenho nas provas de manipulagdo. Os alunos da
turma T1e nas provas de supressdao do fonema inicial no pré-teste obtiveram uma média de
resposta de 17 (73%) e no pds-teste os alunos aumentaram o desempenho em todos os itens,
obtendo uma média de resposta de 21 (91,5%). Nao foi possivel ajudar os dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Os alunos repetiram as palavras na realizacdo da tarefa,
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mas evoluiram em relacdo ao seu desempenho no pré-teste. O resto da turma teve uma
percentagem de sucesso de 100%.

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 17 (ver anexo 22).

Os alunos da turma T1e, nas provas de supressao da silaba inicial, obtiveram no pré-teste
uma média de respostas de 12 (54%) e no pos-teste os alunos obtiveram um aumento de
desempenho em todos os itens com uma média de resposta de 21 (91%). Os dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais ndo foram ajudados. Os alunos repetiram as palavras na
realizacdo da tarefa, mas evoluiram em relacdo ao seu desempenho no pré-teste. O resto da

turma teve uma percentagem de sucesso de 100%.
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O desempenho dos alunos esta explicitado no quadro 18 (ver anexo 22).

Quadro 6 Referente a média do desempenho dos alunos da turma T2e

Média Média
Pré- Meédia Média Meédia P6s- Média | Média | Média
Prova Resposta Resposta
teste % Outras % teste % outras %
certa certa
Classificacdo
com base no 15 73 6 27 20 99 1 1
fonema
inicial (14)
Classificacdo
com base na
i o 17 83 4 17 21 100 0 0
silaba inicial
(14)
Divisao
fonémica 14 69 7 31 21 100 0 0
(16)
Divisao
- 19 90 2 10 21 100 0 0
silabica (16)
Supressao
fonema 17 82 4 18 20 99,6 1 0,4
inicial (24)
Supressao
silaba inicial 13 63 8 37 21 100 0 0
(14)
Total Média 16 77 5 23 20 929 1 1
Pré-teste Pds-teste

B Média Resposta certa Média %

B Média Resposta certa Média %

Grafico 8 Grafico 9
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Os alunos aumentaram o seu desempenho apos a aplicacdo do programa de técnicas de
consciéncia fonoldgica nas provas de classificacdo. Os alunos, na prova de classificagdo com
base no fonema inicial, obtiveram no pré-teste uma media de respostas certas de 15 (73%) e no
pos-teste obtiveram uma média de respostas certas de 20 (99%). Nas provas de classificacéo
com base no fonema inicial no pré-teste obtiveram uma média de respostas certas de 17 (83%)
e no pos-teste os alunos obtiverem um aumento no desempenho em quase todos os itens,
obtendo uma média de respostas certas de 21 (100%).

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 19 (ver anexo 23).

Os alunos da turma T2e tiveram um aumento de desempenho em quase todos os itens das
provas de classificacdo com base na silaba inicial no pds-teste. O desempenho dos alunos esta
explicito no quadro 20 (ver anexo 23). Os alunos aumentaram o seu desempenho nas provas de
segmentacdo apos a aplicacdo do programa de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica.
Nas provas de divisdo fonémica obtiveram no pré- teste uma média de respostas certas de 15
(70%) e no pos-teste os alunos obtiveram uma média de respostas de 21 (100%).

O desempenho dos alunos esté explicito no quadro 21 (ver anexo 24).

Os alunos da turma T2e nas provas de divisdo silabica obtiveram uma média de respostas
certas de 19 (90%) no pré-teste e no pos-teste obtiveram um aumento de desempenho em todos
os itens 21 (100%) apds a aplicacdo do programa de técnicas explicitas de consciéncia
fonoldgica. O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 22 ( ver anexo 24).

Os alunos da turma T2e obtiveram um aumento significativo nas provas de manipulagéo.
Na prova de supressdo do fonema inicial no pré-teste obtiveram uma média de resposta certa
de 17 (82 %) e no pOs-teste obtiveram uma média de respostas certas de 20 (99,6%), apos a
aplicacdo do programa técnicas de consciéncia fonoldgica.

O desempenho dos alunos estéa explicito no quadro 23 (ver anexo 25).

Os alunos da turma T2e, no pOs-teste, aumentaram o seu desempenho nas provas de
supressdo da silaba inicial. O aumento verificou-se em todos os itens (100%). Os alunos no
pré-teste obtiveram uma média de respostas de 13 (63%) e ap0s a aplicagdo do programa de
técnicas explicitas de consciéncia fonologica obtiveram uma média de respostas de 21 (100%).

O desempenho dos alunos esta explicito no quadro 24 ( ver anexo 25).
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Para se compreender melhor o desempenho das turmas participantes no estudo em todas

as tarefas das baterias construimos um quadro resumo onde se comparam o0s resultados obtidos

pelos alunos na aplicacdo das baterias das provas de consciéncia fonoldgica no pré-teste, sem a

aplicacdo do programa de técnicas explicitas de consciéncia fonologica as turmas

experimentais e, no pos-teste, com a aplicacdo do programa de técnicas explicitas de

consciéncia fonoldgica as turmas.

Quadro 7. Comparacédo da média de desempenho das quatro turmas no pré-teste e pos-

teste.
Provas Classif. o L L Supressao do .
Classif. Silaba Divisao Divisao Supressdo da | Total
Fonema . . o Fonema . .
o Inicial Fonémica Silabica o Silaba Inicial | Média
Inicial . . . Inicial .
o (Média) (Média) (Média) o (Média)
(Média) (Média)
Pré-teste 20 22 19 23 20 21 21
Pds-teste
Tilc 20 23 19 23 21 18 21
Diferenca 0 1 0 0 1 -3 -1

Tle

Pré-Teste
T2c

Po6s-teste
T2e

Diferenca

9

13

13

13

e ]+ |0 |

12

17

11

12

I I N S A S I

12

12 17 12 14 14
o ] ° | *+ [ 2 | 2|

_‘ Diferenca entre a média de desempenho alunos obtida no pré-teste e pds-teste
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M T1lc Pré-Teste mT1lc Pds-teste M T1c POs-teste WM Tle Pré-teste M T1le Pos-teste

Comparac¢ao entre o desempenho das turmas
de controle e experimentais com C. S.
satistafdria nas provas de consciéncia

fonolodgica

Tle Pos-teste

MMédia) (Média) (Média) (Média) (Média) (Média)
Classif. Classif. Silaba Divisdo Divisdo Supressdo do | Supressdo da
Fonema Inicial Fonémica Sildbica Fonema Silaba Inicial
Inicial Inicial
Grafico 10
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Comparacao entre o desempenho das turmas
com C. F. deficitaria nas provas de consciéncia
fonoldgica

B TT2c Pré-Teste m TT2c POs-teste M TT2c Pos-teste

B TT2e Pré-teste M TT2e Pds-teste I TT2e Pos-teste

(Média) (Média) (Média) (Média) (Média) (Média)
Classif. Classif. Silaba Divisdo Divisdo Supressdo do | Supressdo da
Fonema Inicial Fonémica Sildbica Fonema Silaba Inicial
Inicial Inicial
Grafico 11

Os alunos das turmas de controlo com uma consciéncia fonologica satisfatoria
mantiveram a média de desempenho nas provas de classificacdo com base no fonema inicial,
divisdo fonémica e silabica. Aumentaram um ponto correspondente a um aluno nas provas de
classificagcdo com base na silaba inicial e supressdo do fonema inicial e desceram trés pontos na
prova supressdo da silaba inicial. No total das provas, os alunos mantiveram o desempenho no
pré-teste e pos-teste.

A turma de controlo com uma consciéncia fonoldgica deficitaria manteve a média de
desempenho nas provas de classificacdo com base na silaba inicial, divisdo fonémica e divisao
sildbica e aumentou nas restantes provas de classificagdo com base no fonema inicial (4),
supressao do fonema inicial (1), supressao da silaba inicial (2). No total das provas, os alunos
aumentaram dois pontos de média em relacdo ao pré-teste.

As turmas experimentais, ap6s a aplicacdo do programa de técnicas explicitas de

consciéncia fonoldgica, aumentaram significativamente os resultados em todas as provas das
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baterias de consciéncia fonologica (Silva,2002). No total das provas, 0s alunos das turmas
experimentais (T1e e T2e) aumentaram os resultados.

A Tle aumentou a média total do seu desempenho, de 17, obtida no pré-teste, para 22,
média obtida no pos-teste. A T2e aumentou a média total do seu desempenho, de 16, obtida no
preé-teste, para 20, média obtida no pos-teste; as duas turmas experimentais com consciéncia
fonologica satisfatoria (T1e) e deficitaria (T2e) obtiveram um aumento de desempenho em
todas as provas das baterias de consciéncia fonologica (Silva, 2008) em relagdo ao desempenho
obtido no pré-teste e no pos-teste.

Segue-se a descri¢do dos aumentos:

A turma 1e, na prova de classificagdo com base no fonema inicial, no pré teste obteve 18
e passou para 22 no pos-teste. A mesma turma, na prova de classificacdo com base na silaba,
no pré-teste obteve 18 e passou para 22 no pés-teste. Na prova de divisdo fonémica no pre-teste
obteve 16 e passou para 23 no pos-teste. Na prova de divisdo silabica no pré-teste obteve 20 e
passou para 23 no pos-teste. Na prova de supressdo do fonema inicial no pré-teste obteve 17 e
passou para 21 no pds-teste e na prova de supressao da silaba inicial no pré-teste obteve 12 e
passou para 22 no pds-teste.

A turma 2e, na prova de classificacdo com base no fonema inicial, no pré-teste obteve 15
e passou para 20 no pds-teste. Na prova de classificacdo com base na silaba inicial, no pré-teste
teve 17 e passou para 21 no pds-teste. Na prova de divisao fonémica, no pré-teste obteve 14 e
passou para 21 no p6s-teste. Na prova de divisdo silabica no pré-teste obteve 19 e passou para
21 no pos-teste. Na prova de supressdo do fonema inicial no pré-teste obteve 17 e passou para
21 no pds-teste. Na prova de supressdo da silaba inicial no pré-teste obteve 13 e passou para 21

no pos-teste.
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Para visualizar a diferenca de desempenho entre as turmas de controlo e experimentais

apresentamos o quadro 8.

Classificagao Classificagdo Divisdo Divisdo | Supressdo Supressdo | Total
Fonema Silaba inicial Fonémica | Silabica Fonema Silaba
Inicial Inicial Inicial
Tle 4 4 7 3 4 9 5
T2c 4 0 0 0 1 2 2
T2e 5 4 7 3 3 8 4
Quadro 8. Diferenca entre a média de alunos
AumentoD Diminuicao [ Manteve
Classificag
T1C do Tze Classificagio
nema Fonema
Total/fnicial Inicial
0% 0% 15%
Divisdo
Fonémica Classificacd
0% . o Silaba
~ o Supressao inicial
Supressdo Divisdo Silaba 12%
Silaba Silabica Inicial
Inicial 0% 23%
60% Supressdo
Fonema
Inicial _
- Divisao
Silabica
9%
T2c
Tze Classificacdo
Fonema
Inicial
15%
Classificaga
° To,n_ema Classificaca
~ nicial
SUF’fe“a 45% o Silaba
o Silaba Supressdo inicial
Inicial Classificaca Silaba 129
Supressdo 3o o Silaba Inicial
Fonema - - inicial
Inicial 0% Foneomlca m(;i/:,a Supressdo 23%
11% 0% Fonema
Inicial _
Divisao
Silabica m——
9%

Gréficos 12,13, 14 e 15
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Observacao de aulas

As observagdes tiveram como objectivo analisar a pratica educativa das professoras na
area da Lingua Portuguesa e se as mesmas usavam técnicas de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica.

Ao serem ouvidas as gravacOes das observagdes de aulas e ter sido feito o tratamento da
informacdo, verificamos que os docentes pediram aos alunos para lerem em voz alta. Houve
algumas criancas que acabaram por ler baixo.

Os alunos das turmas de controlo e experimental com uma avaliacdo de consciéncia
fonoldgica satisfatoria apresentaram um bom desempenho na leitura. Na turma experimental,
havia dois alunos com necessidades educativas especiais que ainda se encontravam numa fase
inicial da aquisicdo da leitura. Alguns alunos leram silabicamente, salientando que a maior
parte dos alunos ja leram com certa entoacéao.

Os alunos das turmas de controlo e experimental com uma avaliagdo de consciéncia
fonoldgica deficitaria apresentaram um pobre desempenho na leitura. Ainda faziam uma leitura
silabica (embora alguns elementos tivessem uma boa leitura).

As docentes falaram com os alunos pausadamente e leram oralmente.

Os alunos da turma experimental com consciéncia fonoldgica deficitaria eram muito
agitados e distraidos. Quando a professora dava instrucdes para a realizacdo de uma tarefa,
alguns alunos ndo prestavam atencdo. Esta situacdo aconteceu na aplicacdo do programa de
técnicas explicitas de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Os alunos do 2° ano do 1° Ciclo do (EB), em que foi realizado este estudo trabalharam o
livro do plano nacional de leitura “100 historias do outro mundo”.

A docente da turma de controlo com consciéncia fonoldgica deficitaria usou os textos do
manual aproveitando as imagens dos textos para que 0s alunos conseguissem prever o assunto,
estabelecendo uma conversa oral entre os mesmos. Ao utilizar esta estratégia, a docente
trabalhou a imaginacéo das criancas preparando-as para a consciencializa¢do das palavras, seu
significado, interpretacdo e vocabulario.

As docentes das turmas T2c e T1c trabalharam um texto, onde estava presente a técnica
de desenvolvimento de consciéncia fonologica “Rimas”.

Todas as docentes utilizaram as técnicas da consisténcia das palavras, (nomes comuns,
nomes proprios e verbos) e construcdo de frases, mas ndo pediram aos alunos para contarem as
palavras utilizadas.

As docentes utilizaram a classificacdo das palavras quanto ao numero de silabas.
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Nas turmas T1c e Tle os alunos estiveram atentos a leitura dos colegas, 0 mesmo néo
aconteceu com as turmas T2c e T2e.

A docente da turma T1lc pediu frequentemente aos alunos para dizerem oralmente o
abecedario, para realizarem actividades de retirar verbos das frases, para dizerem o que é
preciso para se ter uma frase. A mesma trabalhou um texto onde se encontrava a técnica das
rimas “Planeta de rimar em ar”.

As docentes solicitaram a intervencdo dos alunos sobre assuntos mencionados no texto e
utilizaram estratégias diferentes para os alunos com dificuldades na leitura e escrita: recorrendo
a utilizacdo de as imagens ligadas as palavras, realizaram a leitura individualizada e solicitaram
a um colega para os apoiar.

A docente da turma T2e acabou por se deslocar individualmente a cada aluno, devido a
turma ser agitada e os alunos apresentaram uma grande distraccao.

As professoras dos alunos das turmas T2c e T2e leram em voz e 0s alunos
acompanharam silenciosamente.

Todas as docentes recorreram aos textos do manual e utilizaram as actividades propostas
no manual, que, ao nivel das técnicas de consciéncia fonoldgica, se limitam apenas a divisao

silabica e a formacdo de palavras utilizando silabas trocadas.

Observacao de aulas as duas turmas quando da aplicacdo do programa

de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica.

A docente da Tle pronunciou correctamente e explicitamente as regras dos exercicios
apresentados em cada ficha, j& 0 mesmo ndo aconteceu com a docente T2, a qual teve de
repetir varias vezes as instrucles e ir a cada aluno individualmente, pois 0s mesmos estavam
desatentos. Os alunos da turma Tle realizaram as tarefas sem efectuar muitas questdes e a
docente realizou a autocorrec¢do com os alunos.

Os alunos da turma T2e mostraram a sua agitacao e falta de atencdo normal e realizaram
muitas perguntas a docente, pelo que demoraram mais tempo a realizar as actividades
propostas. Estavam constantemente a chamar a docente e, por vezes, a aplicadora foi solicitada.
A correccdo foi feita no quadro por cada aluno da turma. Os outros alunos realizaram a
autocorreccao.

Dos erros frequentemente realizados por estes alunos, 0 que se notou mais foram erros na
tarefa de divisdo de silabas. Na tarefa em que uma palavra apresenta uma silaba, isto é, tem o
ataque que é a consoante e em que 0 nucleo é constituido por uma vogal e uma semivogal (o

chamado ditongo em termos de sons). Os alunos diziam que a palavra “rei” tinha duas silabas.

Pagina 90 de 186



A palavra tem, sim, dois constituintes intersilabicos r — el. (ver anexo 5 - grelha de observacéo

de aulas com a implementacdo do programa de técnicas de consciéncia fonologica)

Questionarios: Questdes que exigem a andlise de contetdo

Foram enviados 100 questionarios aos docentes do 1° ciclo a leccionar nas escolas do
concelho de Loures (ver anexo 3), sobre o nosso estudo “sobre a influéncia da consciéncia
fonologica em criangas com e sem dificuldades de leitura” e desses 100 questionarios 4 dos
mesmos foram administrados aos professores que participaram no estudo. Obtivemos uma
recepcdo de 43 respostas. Para 0 nosso estudo ndo achamos revelante contar as variaveis como
0 género, com a idade e 0s anos de servi¢co que aparecem no questionario.

Comecgadmos por utilizar uma andlise qualitativa nas questdes de resposta aberta e que

foram: as questdes n°7, n°11, n°12,

Questdo n° 7 do questionario O que é a consciéncia fonoldgica?

Das quarenta e trés respostas dadas pelos docentes aos questionarios obtivemos uma
disparidade de respostas, mas que no seu todo completam a nocao de consciéncia fonoldgica.

Doze docentes consideram que a consciéncia fonoldgica é: « ¢é saber o som (fonema) a
que, cada grafema pode corresponder”. Oito docentes afirmam:“ é distinguir os sons”. Sete
docentes ndo responderam & questdo. Seis docentes afirmaram “E a interiorizagio dos sons da
lingua e ligagdo & escrita”. Quatro docentes responderam “é a habilidade metalinguistica da
tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem”. Dois docentes responderam
que é “o estudo dos fonemas como unidades distintas” e outros dois afirmaram “E a tomada de
consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Existem dois niveis: A linguagem falada
através da palavra em silabas e as silabas em fonemas. A consciéncia de que as essas unidades
reflectem-se em diferentes palavras diferentes”. Um docente afirmou que “E a capacidade que
a crianca tem de identificar e utilizar correntemente os sons da lingua, organizando-os segundo
o sistema da lingua onde estd integrada e atribuindo um significado especifico”. E outro
docente disse “E a capacidade que a crianca tem de identificar e utilizar correntemente os sons

da lingua, organizando-os segundo o sistema da lingua onde esta integrada e atribuindo um

significado especifico.” (ver quadro estatistico no Anexo7).
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Questaon® 11

Quais os factores a que atribui maior importancia para que a crianga

adquira o mecanismo da leitura?

Dezoito docentes acham que o contacto muito cedo com a linguagem/comunicacéo oral
propria da espécie humana e o contacto com o cddigo escrito é importante para desenvolver a
consciéncia fonologica e, logo, o desempenho da leitura. Nd8o menos importante para as
docentes, com a frequéncia de dez, “é ter uma boa audicdo, atencdo, concentracao, ter as
capacidades cognitivas que estdo a cargo desta tarefa bem desenvolvidas, estar desperta para
esta tarefa que é tdo complexa, pois é uma associacdo do fonema ao grafema (letra/som).”

Com a frequéncia de oito obtivemos a resposta: “os estimulos que a crianca tem desde
bebé”.

Com a frequéncia de quatro apareceram-nos afirmagdes, tais como: “ A estimulagdo da
familia, a consciéncia fonoldgica bem desenvolvida, os sentidos estarem bem desenvolvidos, a
linguagem oral desenvolvida, e estar em contacto com os instrumentos da leitura e escrita e
assim se desenvolve as competéncias da leitura e escrita.” Obtivemos uma resposta com duas
frequéncias: “ter uma boa capacidade de memorizagdo.”

Por Gltimo, sé uma docente é que ndo respondeu a esta questao. (ver quadro estatistico no

Anexo 7).

Questdo n° 12 Acha importante o treino da consciéncia fonoldgica

para que se obtenha sucesso na aquisicéo da leitura?

A esta questdo, cinco docentes ndo responderam e trinta e oito responderam afirmativamente.
Dezoito docentes responderam ’sim” porque “Desenvolve a consciéncia fonologica, e a ajuda
das terapeutas da fala é facilitadora para a aquisicdo da leitura. Doze docentes justificam a sua
resposta afirmando que “facilita a aquisi¢do da leitura e escrita.” Cinco docentes nao
responderam. Quatro docentes justificam a sua resposta afirmando: “Ajuda a identificar os
sons.” Duas docentes justificam a sua resposta afirmando: “E importante ter uma boa audigo,
uma boa memoria auditiva, ser estimulada ouvindo histdrias, lengas-lengas, adivinhas e ter
uma boa atencdo e estar com um desenvolvimento cognitivo adequado para esta tarefa tdo
complexa e exigente assim como a compreensao.”

Uma docente justificou a sua resposta dizendo: “porque em muitos casos ela (consciéncia

fonologica) existe, s6 que ndo estd desenvolvida.” Uma outra docente justificou a sua resposta
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dizendo que o treino da consciéncia fonoldgica é importante porque facilita “a expressdo

correcta e facilita a leitura fluente e a compreensao do que se 16.” (ver anexo 8).
Questionarios

Questdes que exigem a analise estatistica

Utilizdmos o programa SPSS17 para realizar a anélise estatistica, que pressupde que 0s
dados sejam concretos, de facil interpretacéo.

Questdo do questionario n°6

Que factores podem influenciar o desempenho das competéncias da leitura?

Perante as quarenta e trés respostas dadas pelos docentes aos questionarios obtivemos 0s

seguintes resultados: (ver quadro estatistico no anexo 12)

12 Ordem de importancia: onze docentes consideram que as dificuldades de atencdo; dez
docentes consideram a falta de estimulacdo da familia; nove docentes consideram os problemas
auditivos; seis docentes consideram a consciéncia fonologica pouco desenvolvida e cinco
docentes consideram as dificuldades na associagdo do fonema ao grafema.

22 Ordem de importancia - doze docentes consideram as dificuldades na associagdo do
fonema ao grafema; onze docentes consideram a consciéncia fonolégica pouco desenvolvida,
nove docentes consideram as dificuldades de atencdo; cinco docentes consideram os problemas
auditivos, trés docentes consideram a falta de estimulacéo da familia; trés docentes consideram
a alimentacdo deficitaria.

3% Ordem de importancia - dez docentes consideram as dificuldades na associacdo do
fonema ao grafema; oito docentes consideram a consciéncia fonolégica pouco desenvolvida;
outras oito consideram as dificuldades de atengéo; sete docentes consideram o0s problemas
auditivos; seis docentes consideram a falta de estimulacdo da familia e quatro docentes
consideram o factor alimentacéo deficitaria.

42 Ordem de importancia - dez docentes consideram as dificuldades na associacdo do
fonema ao grafema; nove docentes consideram a falta de estimulacdo da familia e outras nove
docentes consideram a consciéncia fonologica pouco desenvolvida; oito docentes consideram
as dificuldades de atencéo; seis docentes consideram 0s problemas auditivos; uma docente

considera a alimentagdo deficitaria.
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52 Ordem de importancia - onze docentes consideram a alimentacdo deficitaria e outros
onze docentes consideram o0s problemas auditivos; dez docentes consideram a falta de
estimulagdo da familia; sete docentes consideram as dificuldades de associacdo do fonema ao
grafema; quatro docentes consideram a consciéncia fonoldgica deficitaria, zero docentes
consideram o factor dificuldade de atencéo.

62 Ordem de importancia - vinte e um docentes consideram a alimentacéo deficitaria; seis
docentes consideram a falta de estimulagdo; cinco docentes consideram os problemas
auditivos; outros cinco docentes consideram a consciéncia fonoldgica pouco desenvolvida e
outros cinco docentes consideram as dificuldades de atencdo e um docente considera as

dificuldades na associacdo do fonema ao grafema.

Questdes n° 8, n° 9, n°10 do questionario
Na pergunta 8 que tinha duas tarefas, as docentes obtiveram um desempenho apropriado

na tarefa de divisdo das palavras em silabas.

M Certas

Docentes

Gréafico 16. Numero de silabas
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Um desempenho pouco eficaz na tarefa de enumeracdo do nimero de fonemas de cada

palavra.

M Certas

" Docentes

Gréfico 17. NUmero de Fonemas

Nas questdes 9 e 10, as docentes manifestaram grandes dificuldades em identificar os sons

distintos e a letra ou letras (S) correspondentes ao terceiro som da palavra, que estdo

inteiramente ligados com os niveis da consciéncia fonoldgica intrassilabicos. (ver guadros

estatisticos nos anexos 9,10 e 11).

M Sons distintos

" Docentes

Gréfico 18. Numero de sons distintos
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M Letra 32som

Docentes

Grafico 19. Letra 3° som

As docentes das turmas de controle e experimentais do nosso estudo solicitamos novamente o

preenchimento do questionario, somente nas questdes 8, 9 e 10.

Todas as docentes obtiveram um desemplenho pleno na diviséo sil&bica.

Nas tarefas dos fonemas voltamos a ter uma disparidade de resultados, assim como nas

perguntas de sons distintos e letra correspondente ao terceiro som da palavra.

No entanto as professoras das turmas em que se aplicou o programa de técnicas de

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica aumentarem ligeiramente as suas rspostas.

A professora da turma de controla com uma consciéncia fonoldgica deficitaria acabou por

aumentar também o seu desempenho, uma vez que nas observacdes de aula mostrou-se

interessada e questionava-nos sobre os fonemas e os diferentes tipos de sons que se pode ter na

nossa Lingua.

Os resultados obtidos estdo representados nos quadros seguintes:

Palavra

Resposta
certa

Resposta
errada

Salamandra

4

0

Crocodilo

Infelicidade

Jardineiro

Pés

Psicometria

Lapis

Juntei

Ninho

Meédia

B B B B B B B B B

oflojofoo|o|o|o|o

Figuras 3 - N° de silabas

Salamandra

Crocodilo

Infelicidade

Jardineiro
Psicometria

Resposta errada

M Resposta certa
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Figuras 4 - N° de fonemas das palavras
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Figuras 5 - N° de sons distintos
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Fiuras 6 - Letra ou letras correspondentes ao terceiro som

Questdo n°13

Com que frequéncia coloca os seus alunos a fazer?

Das 43 respostas obtidas pelos docentes no respectivo quadro opcional: a) Vinte e um
docentes responderam que colocavam o0s seus alunos a ouvir histérias todos os dias. b) Catorze
docentes responderam que o faziam duas vezes por semana. d) Oito docentes realizavam essa
tarefa uma vez por semana.

Na opc¢éo contar os grafemas das palavras: a) Catorze docentes responderam que nunca
colocavam os seus alunos a realizar esta tarefa; b) Onze docentes responderam que punham os
seus alunos a contar os grafemas uma vez por semana; c) Dez docentes escolheram a opgéo
duas vezes por semana; e d) Seis docentes responderam que colocavam 0s seus alunos a
realizar esta actividade todos os dias.

Na contagem das silabas das palavras: a) Vinte e trés docentes escolheram a opcao, que
realizavam esta tarefa todos os dias; b)Treze docentes responderam que faziam esta tarefa duas
vezes por semana; c) Cinco docentes assinalaram que s6 punham os seus alunos a contar as
silabas uma vez por semana; d)Dois docentes responderam que nunca colocavam 0s Sseus

alunos a contar as silabas.
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Na opcdo que questionava sobre se os docentes colocavam os seus alunos a realizarem
jogos de identificacdo dos fonemas, grafemas, silabas: a) Dezoito docentes responderam que
colocavam os seus alunos a realizar essa actividade duas vezes por semana; b) Dez docentes
responderam que o faziam todos os dias; c¢) Oito docentes responderam que os punham a
realizar essas tarefas apenas uma vez por semana; d) Cinco docentes respondem que nunca
colocam os seus alunos a realizar essas tarefas.

Nas actividades de realizacdo de livros de imagens ligadas a palavra, de ouvir e registar o
que os alunos dizem (e, quando possivel, pé-los a escrever), de rimas, de lengas-lengas/ poesias
e de cancles, as respostas dos docentes dividiram-se entre todos os dias, duas vezes por
semana e uma vez por semana.

Nas actividades de jogos de cartas com imagens ligadas as palavras, de jogos
interactivos, as respostas dos docentes dividiram-se entre uma vez por semana e nunca.

Houve um professor que referiu que trabalhava uma vez por semana exercicios de leitura
orientada de obras do plano nacional da leitura e dois professores referiram que colocavam os
alunos a ler todos os dias. Outro professor mencionou que trabalhava os provérbios duas vez

por semana (ver quadro estatistico - anexo 13).
Questdo do questionario n° 14

O que é a consciéncia fonoldgica?

No que concerne a esta questdo, vinte e quatro docentes assinalaram a opgdo “¢ a
associacdo do fonema ao grafema, até a formacdo das silabas e palavras e formacgdo das
frases”. Houve um docente que respondeu que era o acto de ler. A segunda opc¢do mais
escolhida foi “habilidade de reflectir sobre os sons da fala”, com treze respostas, 0 que também

implica o conhecimento dos constituintes fonoldgicos. (ver quadro estatistico no anexo 13.1)
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Questao 17.

O que acha mais importante para que a crianga adquira 0 mecanismo
da leitura?

As docentes que responderam aos quarenta e trés questionarios, na sua maioria, sdo da
opinido: se a crianca tiver uma boa consciéncia fonologica, a mesma ird influenciar o
desempenho da crianca na leitura. Mas consideram que, para que a crianca consiga chegar a
decifracdo e leitura é importante que, além dos factores linguagem e comunicacao, estejam
desenvolvidas a grafia, o empenho da familia, o vocabulario da crianca e a mesma ter
frequentado o ensino pré-escolar.

(ver quadro estatistico anexo 13.1)
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5. Discussdo dos Resultados, ImplicacOes e Limitacoes.

Nas opg¢des metodologicas foram utilizadas técnicas diferenciadas como a observacéo, a
entrevista e a analise documental. Assim recorremos a triangulacdo de provas para a obtengéo
de resultados que tendem, de forma convergente, a validar a realidade observada como refere
Coutinho (2008) para definir o conceito de triangulacdo entendido como uma combinacgdo de
pontos de vista, métodos e materiais empiricos diversificados susceptiveis e cita Denzin e
Lincoln de “constituirem uma estratégia capaz de acrescentar rigor, amplitude e profundidade
a investigacao” pag. 5).

A triangulacéo de dados teve como instrumentos de estudo: entrevistas aos docentes das
quatro turmas; questionarios aplicados a quarenta e trés professores, ficha de observacdo de
aulas, aplicacdo das baterias de provas de consciéncia fonoldgica no inicio e fim do estudo;
aplicacdo do programa de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica e ficha de observacéo
de aulas quando se aplicou o programa e técnicas de consciéncia fonologica.

Com estes instrumentos realizdmos a andlise dos dados de cariz qualitativo através de
uma andlise de contelido e que sdo: as entrevistas, as observacdes de aulas e algumas questdes
abertas dos questionarios. Os instrumentos que exigiram uma analise quantitativa sdo:
respostas dadas pelos alunos na aplicacdo das baterias de provas de consciéncia fonoldgica de
(Silva, 2002) e respostas dos professores aos questionarios de pergunta fechada. Numa fase
final, prosseguiremos entéo ao cruzamento dos dados obtidos através das varias fases por que
passamos neste estudo de caso longitudinal. A triangulacdo dos dados recolhidos contribuiu
para uma reflexdo interpretativa dos resultados obtidos e permitiu-nos chegar a conclusbes
crediveis.

As referéncias tedricas a estudiosos desta tematica, tais como Vigostsky, Piaget,
Capovilla, Capovilla, Suiter, Silva, Sim-Sim e Martins, entre outros, permitiram um
engquadramento das variaveis em estudo e, em particular, tornaram possivel estabelecer uma
relacdo empirica entre a consciéncia fonologica e a leitura no sentido de melhorar o
desempenho dos alunos na leitura.

E importante referir que tomamos muito cuidado para que houvesse rigor nos critérios,
nos métodos, na combinacdo de pontos de vista, nos materiais empiricos diversificados e
susceptiveis de dar mais profundidade a nossa investigacdo, como referem Denzin e Lincoln,
(2000: 5) referidos em Coutinho (2008). Neste sentido, tendo em conta 0 nosso objectivo geral

(e de modo a facilitar a discussdo dos resultados obtidos) procuramos estabelecer algumas
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relacGes entre a representacdo que as docentes tém sobre a consciéncia fonoldgica e os seus
niveis; as técnicas de consciéncia fonoldgica mais utilizadas; a importancia de trabalhar tarefas
de consciéncia fonoldgica e a sua relacdo intrinseca com a leitura; o desempenho dos alunos na
leitura, apds a aplicagdo de um programa de técnicas explicitas de consciéncia fonoldgica; o
facto de as baterias de provas de consciéncia fonologica terem funcionado de estratégia de
consciéncia fonologica; o desempenho dos professores quanto a aplicacdo de actividades de
consciéncia fonoldgica. Passamos de seguida a descrever as relacdes por n6s encontradas.

As quatro docentes que participaram no estudo e as quarenta e trés que responderam aos
questionarios manifestaram ser importante usar estratégias de consciéncia fonoldgica e
concordaram que estas aumentam o desempenho da crianca na leitura. No entanto, de acordo
com as suas respostas aos questionarios e com a sua pratica pedagdgica no campo da leitura,
desconhecem as estratégias de consciéncia fonoldgica, utilizando mais frequentemente a leitura
de textos de manuais e actividades de divisdo sildbica. Apenas recorrem as estratégias de
formar silabas a partir de letras e de palavras a partir de silabas quando aparecem nos manuais,
os alunos tém uma consciéncia fonoldgica baixa, outras probleméaticas e quando ndo
conseguem adquirir de imediato a leitura.

As docentes obtiveram um desempenho nas respostas as perguntas 8, 9 e 10 reduzido,
obtendo apenas sucesso na pergunta de divisdo das palavras em silabas, o que € um indicio da
sua falta de conhecimento sobre o que é a consciéncia fonoldgica e de que modo deve ser
trabalhado com as criancas. Atribuimos este resultado ao facto de as docentes utilizarem muito
0S manuais, 0s quais ndo déo énfase a esta area na iniciacdo a leitura. Pode ainda acontecer que
na formacao inicial esta area ndo receba grande atencédo e os niveis de consciéncia fonolégica e
a formacéo das silabas, tais como as noc¢des de silaba inversa, dupla (esta que acaba por ser a
mais simples, considerando o ataque e a rima) e silaba tripla sejam trabalhados
superficialmente. Outros factores que levam a este desempenho talvez sejam a propria cultura
geral e vivéncias que os docentes tém e acabam por recorrer indirectamente a estratégias da sua
propria escolarizacdo. Nestes resultados comparamos também os resultados das respostas aos
questionarios das docentes das turmas que participaram no estudo e foram igualmente
superiores nas tarefas de divisdo silabica e inferiores nas tarefas da contagem do nimero de
fonemas, sons diferentes e letra correspondente ao terceiro som.

No que respeita as tarefas “Letra ou letras que correspondem ao terceiro som”, e ““ sons
distintos”, solicitadas as docentes no questionario, as mesmas confundiram as tarefas
solicitadas com o numero de silabas. Mais uma vez se reforca que as docentes desconhecem 0s

niveis de consciéncia fonoldgica e os constituintes para que se forme uma silaba. Na formacéo
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das palavras acabam por néo ter dificuldade, pois esta envolve a juncdo das silabas e assim se
compreende 0 seu sucesso nas tarefas de divisdo silabica. Conclui-se que, em termos da sua
accdo pedagogica para implementar estas no¢Ges basicas essenciais para a aquisicdo destas
competéncias no sucesso na leitura por parte da crianca, as docentes s6 implementam a
correspondéncia grafema/som e a divisdo silabica. As mesmas ndo se empenham nesta tarefa
por ndo estarem actualizadas ou as desconhecerem, pois houve uma docente que mostrou
desconhecimento total desta area da Lingua, tdo importante para o inicio da aquisicdo da
leitura.

Na pergunta 7 do questionario - O que € a consciéncia fonoldgica? - Concluimos que
todos os docentes ligam a nocdo de consciéncia fonolégica a nocdo de que os sons da
linguagem correspondem a um cddigo, a que se chama o cddigo escrito, constituido por
grafemas. Verificarmos que todos docentes tém esta no¢do mas ndo a relacionam com os trés
constituintes da consciéncia fonoldgica, apenas se focalizam na consciéncia silabica, pois é a
que trabalham mais em contexto de sala de aula e a que conhecem melhor. E de realcar o que
diz Pinker (1994) citado em Sim-Sim (2009): “A compreensdo e a produg¢do oral
correspondem a usos secundarios. No processo prodigioso da comunicacdo verbal, a
linguagem escrita € um acessorio cujo motor essencial é a linguagem oral que adquirimos
enquanto criangas” (p&g.9).

Concluimos também que as professoras colocam os alunos a ler somente textos dos
manuais. A maior parte das docentes que participaram no estudo ora usam a leitura feita pelas
mesmas e/ou pelos alunos enquanto os outros colegas tém de acompanhar silenciosamente.
Referem que colocam todos os alunos a ler - s6 que os que ndo acompanham e véo ficando
“esquecidos”. As docentes usam a biblioteca, usando um projecto de leitura baseado na “leitura
a par”. No curriculo do primeiro ciclo do (EB) incluiu-se uma directriz de caracter obrigatorio,
o de trabalhar livros pertencentes ao plano nacional da leitura e realizar fichas de leitura. De
acordo com esta directriz as professoras participantes neste estudo optaram por adoptar um
projecto similar ao que € implementado nas bibliotecas e na escola (Rolo, 2008). As docentes
proporcionam aos alunos, a escolha de um livro pelo aluno para ele o levar para casa; a crianca
ou a mée I€ o livro; € preenchida uma ficha de leitura que, de acordo com o nivel de leitura em
que a crianga esta, ora € preenchida so pelo aluno, ora pelos pais e finalmente o aluno faz um
desenho sobre a historia.

Com a obrigatoriedade da aplicacdo do plano nacional da leitura, as professoras optam
por esta estratégia, muitas das vezes sem conhecerem este projecto. Houve um professor que

referiu que trabalhava uma vez por semana exercicios de leitura orientada de obras do plano
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nacional da leitura. Entretanto, o facto de hoje em dia nas escolas as docentes trabalharem
obras literarias recomendadas pelo plano nacional da leitura e realizarem a respectiva ficha de
leitura é uma estratégia que funciona como uma mais-valia para 0 nosso campo de estudo.

A implementadora do projecto do plano nacional da leitura foi Rolo (2008) ao introduzir
o projecto “Ler a Par”, que procura mobilizar os trés principais agentes: Escola; Familia e
Autarquias. “Com efeito, 0 objectivo que nos moveu ao propor a extensdo de um nucleo de
textualidade canonica ao pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico mais ndo visava do que
garantir as criancas pequenas, leituras de qualidade atestada.” Este projecto teve
continuidade pela Doutora Isabel Alcada.

Todas as categorias por nds estudadas : uma boa comunicacdo, a linguagem oral estar
desenvolvida, a grafia, o empenho da familia, o vocabulario da crianga e a crianga ter
frequentado o ensino pré-escolar que estavam presentes na questdo 17 do questionario, foram
consideradas importantes pelas docentes. No entanto, consideramos que poucas docentes se
pronunciaram sobre o papel tdo importante da familia para o desenvolvimento da linguagem.
Uma vez que a aquisi¢do da linguagem € inata ao ser humano, mas é influenciada pelo
conjunto de estimulos que o ser humano recebe do exterior estando a par com a consciéncia
fonoldgica essa auséncia de referéncia parece-nos estranha. E de realcar que apenas oito
docentes responderam que a estimulacdo que a crianca tem quando é bebé também esta a cargo
da familia. Todos os factores no seu conjunto apelam ao desenvolvimento da crianca na area da
linguistica e assim a crianca consegue chegar & decifracdo e leitura, como refere Sim-Sim
(2009):

“O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica percorre um grande caminho que
vai desde simples indicadores de sensibilidade aos sons da fala até a identificacéo e
manipulagdo de unidades minimas de som (fonemas). Entre a ténue sensibilidade a
producgdo de um som da fala e a capacidade para soletrar os sons de uma palavra e

0s nomes das letras com que ela é escrita, decorre um periodo que se revelou

crucial no sucesso da aprendizagem formal da decifragdo”. (pag. 23).

E neste periodo que a crianca esta mais susceptivel para desenvolver a sua consciéncia
fonoldgica. O proprio empenho da familia e o facto de a crianca ter frequentado o pre-escolar,
pois sdo trabalhados os contactos emergentes da leitura (contacto com a leitura e o codigo
escrito), sdo essenciais para um desenvolvimento pleno das criangas nesta area. Os grafemas
sdo importantes para a leitura, pois a aquisi¢ao da leitura tem como complemento a associacao
dos sons ao grafema, mas o facto de a crianga manifestar problemas na motricidade fina, ndo a

vai impedir de ler, mas sim na sua expressdo escrita. Freitas et al. (2007); Sim-Sim ( 2009) e
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outros autores que estudaram esta tematica afirmam que a aquisicdo da linguagem é inata e
quanto mais cedo a crianca estiver rodeada de estimulos pertencentes ao cddigo escrito e a
comunicagcdo maior serd a sua consciéncia fonoldgica e maior serd 0 Seu sSucesso no
desempenho da leitura e na escrita.

A realizacdo de jogos de consciéncia fonologica, que trabalhem todos os niveis da
consciéncia fonoldgica é deveras importante (Freitas et al., 2007). Quando aplicamos as
baterias de provas de consciéncia fonoldgica de Silva (2002), numa primeira fase (pré-teste), os
alunos tiveram um desempenho de acordo com o seu nivel de consciéncia fonoldgica. Os
alunos ora davam a resposta de acordo com a regra, ora de acordo com 0 Som que processavam
na sua memoria de curto prazo, ora de acordo com 0 que a imagem que estava a sua frente e
seus gostos, ou com a familia de animais ou algo que para eles estava relacionado ou entdo ao
acaso. Na segunda aplicacdo os alunos estiveram com mais atencdo as regras de utilizacéo,
apesar de alguns alunos terem insistido pela sua vontade e ndo respeitaram as regras
solicitadas, o que implicou um aumento de dificuldade. Esta situacdo verificou-se com mais
frequéncia na turma de controlo com a consciéncia fonoldgica deficitaria e com menos
frequéncia nas outras trés turmas.

Os alunos das turmas T1c e Tle estiveram mais atentos no que respeita as instrucdes
emanadas nas provas tanto na primeira aplicagdo como na segunda aplicacdo. O mesmo nédo
aconteceu com a turma T2c e T2e, em que a turma T2c nem sempre respeitou as instrugdes,
mantendo a mesma postura na primeira aplicacdo. A turma T2e na segunda aplicacdo esteve
muito mais atenta e desperta para as instru¢fes das provas.

Verificamos que nas turmas dos alunos que funcionaram de controlo houve um aumento
pouco significativo das suas habilidades fonoldgicas. Em particular, nas baterias de provas de
consciéncia fonoldgica constituidas por provas de classificacdo (a partir de quatro imagens a
crianga tem de identificar as palavras correspondentes as imagens que tem 0 mesmo som
inicial, que pode ser ao nivel do fonema ou fonemas e silaba inicial), segmentacédo (a partir de
uma imagem correspondente a uma palavra, o aluno tem de dizer o nimero de letras e ou
silabas que constituem a palavra) e de manipulacéo (a partir de uma imagem o aluno tem de
omitir a primeira letra e a primeira silaba e dizer o, que fica que como é ldgico é uma
pseudopalavra). Assim se compreende o facto de afirmarmos que estas provas também tiveram
uma vertente pratica de aplicacdo de técnicas de consciéncia fonoldgica. A melhoria dos
resultados nas turmas dos alunos que funcionaram de controlo em algumas tarefas das baterias

de provas verificou-se nas provas de segmentacao e de classificacao.
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E de salientar que a docente da turma T2c, aquando da observacio das aulas na area da
Lingua Portuguesa, se mostrou interessada e pedia explicagbes sobre algumas duvidas que
tinha em relacdo aos sons das silabas e fonemas e desenvolveu actividades por ela solicitada a
observadora, logo serd tambem um motivo do aumento de desempenho destes alunos.

Ao analisarmos as respostas das docentes participantes neste estudo, tanto ao nivel das
entrevistas, questionarios e observacdo de aulas, as mesmas realizam mais frequentemente a
estratégia de divisdo silabica, esquecendo-se da divisdo fonemica tarefa que é tdo importante na
ultima fase do processo de decifragcdo da palavra.

Freitas et al. (2007) referem a importancia que a consciéncia fonémica tem para o
processo complexo da aquisicdo da leitura e que é a Ultima a ser desenvolvida pela crianca de
acordo com o seu desenvolvimento/maturidade. Compreende-se assim a dificuldade
demonstrada pelos alunos das turmas participantes no estudo nas tarefas de separar as letras,
pois por vezes confundiam esta tarefa com a que mais fazem na sala de aula- a divisdo silabica.
Esta situacdo foi mais notoria na fase inicial do estudo. Pois numa primeira fase a crianca
comeca por fazer uma analise sildbica, para depois passar ao patamar da consciéncia
intrassilabica e por Gltimo chegar & unidade fonémica e ter assim consciéncia da palavra e
passar a decifracdo, isto € a leitura propriamente dita, chegar ao léxico, morfossintaxe (Sim-
Sim, 2009). Compreende-se assim o facto de os alunos terem mantido o desempenho das
tarefas de segmentacdo, nomeadamente as tarefas de divisao silabica.

No caso das tarefas de supressdo e classificacdo, verificamos que as docentes utilizam
pouco esta técnica, uma vez que ndo aparece no manual e as docentes desconhecem o que se
pode fazer. No que respeita a tarefa de manipulacdo as docentes apenas a realizam quando
aparece no manual instrucGes para ordenar vérias silabas trocadas de modo a formar uma
palavra. Concluimos que as turmas experimentais beneficiaram com a aplicacdo do programa
de técnicas de consciéncia fonoldgica e nomeadamente a turma com a consciéncia fonoldgica
deficitaria, o que nos surpreendeu, pois durante a aplicagdo do programa, como j& foi
referenciado atras colocaram muitas perguntas a docente e estavam muito agitados. Contudo,
ao realizar-se a correcgdo, a maior parte dos alunos da turma tinha as tarefas solicitadas
correctas e foi explicado aos alunos que ndo as tinham feito como as fazer no quadro.

As docentes das turmas onde foi aplicado o programa aferiram que os seus alunos, apds a
aplicacdo do programa de técnicas de consciéncia fonologica, melhoraram o desempenho da
leitura. Esta melhoria de desempenho verificou-se nomeadamente na diviséo silabica, fonémica
rimas, e na consisténcia da palavra (manipulagdo dos fonemas e silabas nas palavras). Estas

nossas conclusdes vao de encontro as evocagdes de todos os autores citados no nosso estudo,

Pagina 106 de 186



até mesmo os autores que realizaram estudos com a mesma variavel que n6s usamos, mas com
testes diferentes.

E de referir que o treino da consciéncia fonoldgica também beneficia as criangas que
possam vir a ter um quadro de problemas especificos da leitura e escrita e as ajuda a progredir
no sentido ascendente como refere Garcia, Campos e Aoki (2006),baseando-se nos autores por

ela referenciados (Torgesen, Morgan; Davis, 1992; Capovilla; Capovilla, 1998).

Limitagdes do estudo

O estudo de caso implica as relagdes sociais que sao intrinsecas a nossa especie, facto esse
que consideramos ter sido uma limitacdo, pois a amostra escolhida foi de conveniéncia e de
acordo com a acessibilidade da investigadora aos alunos e professores, 0 que pressupde um
prévio conhecimento dos sujeitos que foram testados e entrevistados. No entanto, chegamos
aos resultados que nos propusemos neste estudo.

E de referir que, por vezes, as imagens das baterias de provas fonoldgicas (Silva, 2002)
nem sempre eram perceptiveis pelas criancas e levavam a uma interpretacdo errada das
palavras, 0 que logo prejudicava os resultados. Nesse caso, foi necessario a aplicadora nomear
a palavra correspondente a imagem. Esta contrariedade aconteceu na aplicacao de todos os sub-

testes das provas.

Levantamento de possiveis estudos

Depois de realizado o estudo, achamos pertinente que se faca uma investigacdo no
sentido de apurar a énfase que é dada a tematica da consciéncia fonoldgica e sua ligacdo com a
leitura na formacao inicial dos professores.

Outro possivel estudo poderia debrucar-se sobre como as lacunas da consciéncia
fonoldgica dos alunos com dificuldades de leitura e escrita se relacionam com a probleméatica
da dislexia.

Comparar a existéncia de actividades de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nos
manuais escolares do 1°/2° ano de escolaridade do 1°Ciclo com a pratica dos docentes nesta
area.

Por fim, poder-se-ia ainda relacionar o desempenho da leitura com o género das criangas.
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Consideracoes finais

“Desde que aprendi a ler, o mundo
imaginario dentro da minha cabeca ficou
adornado com constelacoes de letras [...]
Era como se uma maquina se tivesse
instalado entre as partes visual e cognitiva do
meu cérebro para traduzir letras e

silabas...”.

Orhan Pamuk (Istambul), Prémio Nobel da
Literatura (2002).

Chegamos ao fim do nosso percurso de investigacdo com um resultado positivo. Para
além de termos obtido um aumento do nivel de consciéncia fonolégica nos grupos
experimentais que foram sujeitos ao programa de técnicas explicitas de desenvolvimento da
consciéncia fonologica, o grupo de controlo também demonstrou um ligeiro aumento a este
nivel. Concluimos que as baterias de provas de consciéncia fonoldgica de Silva (2002) servem
para avaliar e mais: funcionam também como estratégia explicita de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Silva (2002) chega igualmente a essa conclusdo quando as aplica numa
perspectiva de afericdo e validacdo das mesmas.

Importa referir que a frequéncia do pre-escolar pela crianga e o estabelecimento de
relagbes com outras criangas nas suas brincadeiras livres, nas conversas, na partilha de
experiéncias e no grupo em que a crianga esta inserida, sdo importantes na medida em que Ihes
permite contactar com todo o tipo de cddigo escrito e oral.

Deste modo, € importante proporcionar as criancas, desde muito cedo, todo o tipo de
situacOes nas quais, de uma forma ludica e em qualquer tipo de actividades, ela possa realizar
tarefas de consciéncia fonoldgica. Mais especificamente, fazendo uso de lengas-lengas,
trocadilhos, rimas, descoberta de palavras que comegam com 0 mesmo som, contagem de letras
que formam uma palavra, contagem das letras que formam uma frase, brincadeiras de tirar e
acrescentar letras e silabas, entre outras. Estas actividades serdo o alicerce para que as criangas

venham a ter sucesso na aquisi¢éo da leitura.
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Cabe, assim, ao professor do 1° Ciclo do ensino béasico, manter esta vontade que a
crianca manifesta quando entra em contacto (muito cedo) com este mundo do ‘poder
comunicar através da leitura e escrita’. Isto €, de transformar a linguagem oral (o que fala) -
num codigo - e decifrar esse codigo -na escrita. Assim compreendemos, a partir de todos os
estudos referenciados e acrescentando o presente estudo, que para que uma crianca chegue ao
sucesso na decifragdo e/ou leitura esta implicito que tem de desenvolver a consciéncia
fonoldgica. Chegamos ao fim do nosso estudo percepcionando que realmente as actividades de
consciéncia fonoldgica valem muito mais que outras actividades realizadas por quase todos 0s
professores do 1° ciclo.

N&o podemos deixar de referir que as professoras do 1° ciclo consideram importante a
crianga ter uma boa consciéncia fonoldgica, mas acabam por delegar essas actividades a
educacdo pré-escolar e a familia. Estas duas entidades tém também o seu grau de importancia,
mas ndo demitem o papel tdo importante que tem o professor, que os vai ensinar a transformar
as unidades fonologicas (fonemas) num cédigo escrito (grafema) que, por sua vez, se
transforma noutros sons mais complexos ao formar as silabas e os conscientizara dos sons das
silabas que podem ser simples e ramificadas como referem Freitas et al. (2007), Capovilla e
Capovilla (2004) entre. As professoras relacionam estas nogoes tdo importantes para chegar ao
sucesso na leitura apenas com 0s casos especiais da leitura.

Ao verificamos o desempenho dos professores nas questdes sobre a fonologia,
concluimos que estas nocGes ndo fazem parte da sua formacéo, pois a maioria liga as tarefas de
sons distintos e letras, que correspondem ao terceiro som nas palavras (que correspondem aos
constituintes intrassilabicos da consciéncia silabica), a divisdo silabica e aos grafemas. E, logo,
ndo as utilizam com as criancas na sua pratica educativa. Nesta perspectiva, parece-nos que a
formacdo inicial dos professores deve incidir mais em contetdos programaticos ligados a
fonologia.

Queremos ter, primeiro que tudo, criancgas felizes e motivadas para 0 mundo magico que
é a leitura. No entanto, ndo podemos esquecer que para que isso acontece cada crianca tem de
comegar por desenvolver a sua consciéncia fonologica. Com a leitura entramos no «mundo da
fantasia», que hoje em dia esta a ser substituido por um rectangulo pequeno chamado
computador, o qual ndo deixa de ter a sua importancia, pois podemos, por exemplo, utilizar um
CD com um programa de estratégias de treino da consciéncia fonoldgica, que pode ser
utilizado com as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita
(sejam estas especificas ou ndo). O treino na consciéncia fonoldgica permite aquisicdo de

competéncias essenciais que por sua vez proporcionam a entrada no mundo da leitura, no
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mundo do imaginario, pois a leitura do que esta escrito faz-nos sonhar e viver historias como se

estivessemos presentes nelas. Em concluséo, ler é viver.
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Anexo 1

Pedido de autorizacéo aos Encarregados de Educacéo

Exmo. (a) Sr. (a) Encarregado(a) de Educacao
Encontrando-me a desenvolver um estudo cientifico sobre se a aplica¢do de actividades

explicitas de consciéncia fonoldgica aumenta ou ndo o desempenho das criangas na leitura.
Venho por este meio solicitar a sua autorizagdo para que, o seu educando o possa integrar.
A sua participacdo ocorrera em trés momentos:
¢ No inicio do ano lectivo 2010/2011 ira realizar-se a aplicacéo individual de baterias de
consciéncia fonoldgica.
¢ Numa segunda fase aplicar-se-4 um programa com estratégias explicitas de consciéncia
fonoldgica
e Por fim aplica-se de novo as baterias de consciéncia fonoldgica
A execucdo destas provas ndo prejudicara a realizacdo das tarefas escolares e 0s
dados recolhidos s&o confidenciais.
Desde ja, agradeco a sua colaboracdo.
Lisboa, de de 2010
A Mestranda

(Ana Maria Gomes Coutinho)

P === -—-- e

Eu,

Encarregado(a) de Educacdo do aluno da turma do 2° ano da escola do 1* CEB do

, declaro que autorizo/ndo autorizo (riscar 0 que nao

interessa) 0 meu educando a participar num estudo sobre a consciéncia fonologica.

Data:_

Assinatura do Encarregado (a) de Educagéo
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Anexo 2 Entrevista

Tema: A importancia da consciéncia fonologica, em criancas do 2° ano de
escolaridade, com dificuldades de leitura.

Entrevistadas: Quatro professoras do 2° ano de Escolaridade, docentes em
escolas do 1° ciclo do Distrito de Lisboa.

Obijectivo geral: Compreender se a aplicacdo de técnicas de treino da consciéncia
fonoldgica aumenta ou ndo o desempenho das criancas na leitura com e sem
dificuldades.
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Blocos tematicos

Objectivos especificos

Questdes

* Legitimagdo da Entrevista

* Explicar quais 0s principais
objectivos da entrevista.
* Garantir a confidencialidade das
informacdes e 0 anonimato das
entrevistadas.
das

* Colocar a disposicdo

professoras 0S resultados da
investigacao.
* Agradecer a ajuda e a

colaboragéo.

* Solicitar autorizagdo para a

gravacdo audio da entrevista

Conceito de Consciéncia

fonoldgica

e Conhecer as representacdes que as
Professoras tém acerca do conceito
de
Consciéncia Fonoldgica

e O que é para si a consciéncia

Fonold6gica?

Constituintes da leitura

e Compreender de que modo as
professoras estdo familiarizadas

com os constituintes da leitura

e O que é para si um fonema?
e O que é parasi um grafema?

e O que é para si uma silaba?

e O que é para si uma silaba
inversa?

e O que é para si uma silaba
dupla?

e O que é para si uma silaba
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tripla?

Métodos de leitura

Conhecer o método de leitura que

as professoras utilizam.

Qual o método de ensino da

leitura que utiliza?

Importdncia da  consciéncia

fonoldgica na aquisicio da

Compreender a importancia que 0s

professores atribuem a consciéncia

Acha que a  consciéncia
fonolégica é um factor
importante para que os alunos

leitura fonoldgica na aquisicao da leitura tenham sucesso na leitura?
Porqué?
Actividades/Estratégias de Conhecer as actividades/estratégias Que tipo de

desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica

de consciéncia fonoldgica que os
professores desenvolvem na sua

acgdo pedagogica

actividades/estratégias trabalha
em sala de aula com vista ao
desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica?

Factores que prejudicam a
aquisicdo do mecanismo da

leitura

Conhecer quais os factores que as
professoras consideram prejudiciais
a aquisicdo do mecanismo de

leitura

Que factores considera serem
prejudiciais a aquisicdo do
mecanismo da leitura por parte
dos alunos.

Accdo dos professores perante
as dificuldades de leitura dos

alunos

Conhecer quais as estratégias que
0s professores utilizam para
dificuldades de

aquisicdo da leitura.

colmatar as

Quando os seus alunos tém
dificuldades em adquirir o
mecanismo da leitura que,

estrategias utiliza?
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Anexo 3 - Questionario

Caro(a) colega,

Encontro-me a frequentar um curso de mestrado em Necessidades Educativas Especiais e, no

ambito da minha dissertacdo de mestrado, estou a realizar um estudo sobre a Consciéncia
Fonoldgica.

O questionério é de simples preenchimento, sendo composto por perguntas muito directas.

Todos os questionarios serdo tratados de forma confidencial, pelo que ndo haverd qualquer
tipo de identificacdo dos inquiridos ou das instituices intervenientes neste processo, garantindo-se
0 anonimato.

Peco e agradeco, desde ja, a colaboracdo dos colegas, sem a qual ndo me sera possivel a
realizacdo deste estudo.

QUESTIONARIO

1. Idade: __ anos

2. Sexo: F [] M []

3. Quantos anos tém de servigo? anos.

4. Quais séo as suas habilitagdes profissionais?

Bacharelato Especializacédo

Em que area?
Licenciatura Mestrado
Pds-graduacéo Doutoramento
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5. Indique o numero de alunos que se encontra nas seguintes opcdes (pode assinalar mais que

uma, indicando o n° de alunos correspondente a cada uma).

Ainda nédo Associam o grafema
adquiriram 0 ao fonema
mecanismo da
leitura

Interiorizaram Interiorizaram que um
que um grafema fonema pode assumir a
pode assumir forma de varios grafemas
varios fonemas

Adquiriram o Tém davidas nos
mecanismo da casos especiais da leitura
leitura

6. Que factores podem influenciar o desempenho das competéncias da leitura? (coloque por
ordem de importancia)

Falta de Problemas auditivos
estimulacao da
familia
Dificuldades na Dificuldades de
associacao do atencéo
fonema ao grafema
Alimentacdo Qutros:
deficitaria Quais?
Consciéncia
fonoldgica pouco
desenvolvida

7. O que é para si a consciéncia fonologica?
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Para cada palavra na coluna esquerda indique o n° de fonemas e silabas.

Palavra

Fonema

Silabas

Salamandra

Crocodilo

Infelicidade

Jardineiro

Pés

Psicometria

Lapis

Juntei

Ninho

9. Quantos sons distintos tém as seguintes palavras:

Pais

Vai

Queijo

Choro

Pouco

Homem

Olhao

Muito

Quente

Ganhe
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10. Na segunda coluna da tabela que se segue, escreva a(s) letras que correspondem ao
terceiro som em cada uma das palavras apresentadas.

Peixaria

Chance

Equestre

Pilha

Flor

Pronto

Hino

Charco

Excessivo

Alegrou

11. Quiais os factores a que atribui maior importancia para que a crianga adquira 0 mecanismo

da leitura?

12. Acha importante o treino da consciéncia fonoldgica para que se obtenha sucesso na
aquisicdo da leitura?

Sim [] Néo [ ]

Porqué?
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13. Com que frequéncia coloca os alunos a:

Todo
s os dias

Duas vezes
por semana

Uma
vez  por
semana

Nunc
a ou
quase
nunca

Ouvir histoérias

Contar os grafemas das palavras

Contar as silabas

Jogos de identificacdo dos fonemas,
grafemas, silabas

Livros de imagens ligadas a palavra

Jogos de cartas com imagens ligadas
as palavras

Jogos interactivos

Ouvir e registar o que os alunos dizem
e quando possivel po-los a escrever

Rimas

Lengas-lengas/ Poesias

Cancoes

Outros

Quiais?
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14. Das seguintes opcOes assinale a que mais se adequa a definicdo de consciéncia

fonologica.
E o acto de E o acto de ler
escrever
E a utilizacdo Habilidade de reflectir
correcta da sobre os sons da fala
linguagem
E a associagio E a associagio do
do fonema ao fonema ao grafema até a
grafema formacdo das silabas e
palavras formacdo das
frases
15. Que beneficio

considera que a promocdo de actividades de consciéncia fonoldgica traz ao desenvolvimento da
leitura das criancas? (numere por ordem de importancia, sendo que 1 é o0 menos importante e 5 o

mais importante)

Forma ludica de promover aprendizagens

Possibilidade de facilitar a inter-ajuda

Possibilidade de trabalhar em pequeno grupo

Adaptabilidade a multiplas situacfes pedagdgicas

Outra( especifique)

Qual?
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16. Como classifica a sua capacidade para conceber e implementar actividades de consciéncia

fonologica? (assinale apenas uma opcao)

Excelente

Muito boa

Suficiente

Insuficiente

17. O que acha mais importante para que a crianca adquira 0 mecanismo da leitura? (assinale

por ordem de importancia, sendo que 1 é 0 menos importante e 6 0 mais importante)

Ter uma boa consciéncia A grafia
fonolégica
A comunicagdo/linguagem O vocabulario da
crianga
A crianca ter frequentado O empenho da familia
a Educacdo pré-escolar

18. Em que circunstancias considera que as actividades de consciéncia fonoldgica devem ser

implementadas? (assinale apenas uma opc¢éo)

Sempre que haja tempo para tal

Sempre que tal seja oportuno

Esporadicamente

Apenas quando se trabalhar a leitura

Muito obrigado pela sua colaboracgéo
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Anexo 4

Grelha de Observacéo

Escola: Data: Observacao n.°
Professora: Texto/ manual Ne° de alunos:
Categorias Observacoes Tempo
Tipo de Texto: Titulo: Pagina:

Leitura:

- A professora Ié em voz alta enquanto os alunos acompanham a leitura silenciosamente.

- A professora |é pausadamente.

- A professora corrige quando o aluno Ié incorrectamente uma palavra.

- Os alunos Iéem fluentemente.

- Os alunos léem silabicamente.

- Os alunos recusam-se a ler.

- Os alunos associam que os grafemas diferentes assumem o mesmo som.

- Os alunos l1éem em voz alta (1 de cada vez).

- Os alunos Iéem em coro?

- Todos os alunos leram
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Comportamento dos alunos face a leitura:

Os alunos pedem para ler.

Interesse pela Leitura

Os alunos pedem para ler historias.

Os alunos estdo atentos a leitura dos colegas.

Os alunos estdo atentos a leitura da professora.

Tipo de fluéncia na leitura

Muito dispares

Mais ou menos iguais

Técnicas de Consciéncia Fonoldgica:

- A professora  utiliza  técnicas  de

consciéncia fonoldgica:

Consciéncia fonémica

Consisténcia da silaba

Segmentacao silabica

Segmentacéo frasica

Da silaba a palavra

Consisténcia da palavra

Rimas

A professora utiliza estratégias de consciéncia
fonoldgica para com os alunos que apresentam

dificuldades na leitura.

Pagina 130 de 186



Anexo5

Implementacao das fichas de estimulacdo de consciéncia fonoldgica:

Observacdes

Tempo

-A professora 1&6 em voz alta as instrucdes da
estratégia de estimulacdo de consciéncia fonoldgica

aos alunos

-A professora explica pausadamente dando um

exemplo

-Os alunos estdo atentos a explicacdo da
professora

-Os alunos mostraram entusiasmo com a

realizacdo da tarefa

- Os alunos realizaram a ficha com facilidade

-A professora pediu a cada aluno que dissesse a

Sua resposta em voz alta

-Todos os alunos leram as respostas

-Os alunos leram em coro as respostas

-A professora elogiou os alunos

-Os alunos responderam correctamente

-A professora corrige as respostas erradas dos

alunos

Comportamento dos alunos na realizacdo das fichas de estimulacdo de consciéncia Fonolégica

Pagina 131 de 186



Desempenho da ficha

Os alunos ficam agitados

Os alunos conversam uns com

outros

Os alunos realizam a ficha

silenciosamente

Os alunos ficam calmos

Interesse

Muito dispares

Mais ou menos iguais

Comportamento da Professora na implementacéo das fichas de estimulacéo de consciéncia Fonoldgica

No desempenho da
ficha

A professora deixa-os fazer sozinhos

A Professora quando solicitada vai ter

com o aluno

A professora exalta-se quando

comegam a existir muitas questdes

A professora ignora-os quando

comegam a existir muitas questdes

Motivacéo

A Professora acha interessante e

empenha-se na realizagéo das fichas

A professora acha que é uma situacao

opressiva e ndo se empenha

Pagina 132 de 186



AnNexo 6

Bateria de provas fonoldgicas: Instrucées e folha de resposta

Classificacdo com base na silaba inicial

Instrugdes:

1- Pede-se a crianga para identificar as figuras dos cartes do primeiro e segundo
exemplo.

2- Informa-se a crianga que Se vai proceder a um jogo e que 0 jogo consiste em encontrar
duas palavras que comecam pela mesma silaba [“bocadinho™].

3- Introduz-se a primeira série exemplificada como forma de assegurar que a crianca

entendeu devidamente a forma de jogar sem que, portanto, ja se esteja a jogar a sério.
4- Pede-se a crianca para apontar as palavras que se iniciam pela mesma silaba
[“bocadinho™].

Se a crianc¢a ndo for bem-sucedida o aplicador deve pronunciar cada uma das palavras

a1
1

de forma muito pausada e pedir a crianca para repetir depois dele.
6- Pede-se novamente a crianca para apontar as palavras que se iniciam pela mesma
silaba [“bocadinho’].

Se a crianca ndo for bem-sucedida, devera ler cada uma das palavras e o aplicador

\‘
1

deve interrompé-la no momento em que ela pronuncia a primeira silaba da palavra e

assinalar essa mesma silaba.

(0 0]
1

A crianca deverd indicar de seguida quais as duas palavras cuja silaba inicial
pronunciada é idéntica.
9

10- Por altimo informa-se a crianga que se vai comecar a jogar a Sério e introduz-se o

Repetir o mesmo procedimento para o segundo exemplo.

primeiro item da escala.
NOTAS: 1) O aplicador deve pedir & crianca para nomear cada uma das palavras
representadas nas figuras.
2) A ordem de apresentacdo dos cartbes foi ponderada e os mesmos devem

ser apresentados pela posicao aqui descrita.
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Material: Cartdes com desenhos apresentados pela seguinte ordem:

Exemplos:
a) bolo/ nariz/navio/ moinho
b) ilha/ ouro / arroz/ iogurte

Itens

Pontuacéo pré-
teste

Pontuagéo
depois da
intervencdo

1 - uva/asa/unha/ilha

2 - enxada/ourico/agulha/apito

3 - rolo/sapo/figo/roupa

4 - coelho/machado/piano/macaco

5 - garrafa/galinha/pijama/moeda

6 - tesoura/ casaco/moinho/ cavalo

7 - vaso/pipa/mesa/vaca

8 - chupa/fato/faca/bico

9 - janela/menina/tomate/torrada

10 - girafa/panela/cenoura/palhaco

11 - bota/jarro/ninho/bola

12 - saco/sapo/burro/mota

13 - laranja/medalha/lagarto/pinheiro

14 - sino/data/dado/folha
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Bateria de provas fonoldgicas: Instrucdes e folha de resposta

Classificacdo com base no fonema inicial

Instrucdes:

1- Pede-se a crianga para identificar as figuras dos cartdes do primeiro e segundo
exemplo.

2- Informa-se a crianca que se vai proceder a um jogo e que O jogo consiste em
encontrar duas palavras que comegam pelo mesmo fonema [“letra™].

3- Introduz-se a primeira série exemplificada como forma de assegurar que a crianca
entendeu devidamente a forma de jogar sem que, portanto, ja se esteja a jogar a
sério.

4- Pede-se a crianca para apontar as palavras que se iniciam pelo mesmo fonema
[“letra™].

5- Se a crianca ndo for bem-sucedida o aplicador deve pronunciar cada uma das
palavras de forma muito pausada e pedir a crianca para repetir depois dele.

6- Pede-se novamente a crianca para apontar as palavras que se iniciam pelo mesmo
fonema [“letra™].

7- Se a crianca nao for bem-sucedida, devera ler cada uma das palavras e o aplicador
deve interrompé-la no momento em que ela pronuncia o primeiro fonema da
palavra e assinalar esse mesmo fonema.

8- A crianca devera indicar de seguida quais as duas palavras cujo fonema inicial
pronunciado é idéntico.

9- Repetir o mesmo procedimento para o segundo exemplo.

10- Por ultimo informa-se a crianga que se vai comecar a jogar a sério e introduz-se o
primeiro item da escala.

NOTAS: 1) O aplicador deve pedir a crianga para nomear cada uma das palavras

representadas nas figuras.
2) A ordem de apresentacdo dos cartdes foi ponderada e os mesmos devem

ser apresentados pela posicao aqui descrita.
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Material: Cartdes com desenhos apresentados pela seguinte ordem:
Exemplos:

a) colher/chave/chuva/bola

b) jéia/no /jipe/pa

Pontuacéo pré- | Pontuacdo
Itens teste depois da

intervencédo

1- alce/urso/arca/ovo

2 - orelha/alface/arvore/igreja

3 - raposa/regador/viola/boneca

4 - mala/peixe/chucha/mota

5 - sumo/gola/leite/gato

6 - buzina/cegonha/vassoura/veado

7 - serra/copo/cama/lupa

8 - fivela/telhado/janela/fogueira

9 - boca/tigre/selo/tacho

10 - pato/péra/milho/chuva

11 - tijolo/bolacha/seringa/banana

12 - cebola/toalha/gaveta/cigarro

13 - lata/luva/roda/fita

14 - desenho/camisa/domind/novelo
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Bateria de provas fonoldgicas: Instrucées e folha de resposta

Supressao da silaba inicial

Instrucdes:

1-
2-

Pede-se a crianca para nomear as figuras representadas nos dois itens de exemplo.

Tal como anteriormente explica-se que esses itens servem para explicar o jogo que se vai
propor.

Depois procede-se a explicacao das regras do jogo, nos seguintes moldes:

“O jogo ¢ simples, para cada palavra que esta no desenho vamos tirar a primeira silaba
[“bocadinho™] e dizer o que fica. Vamos jogar primeiro com a palavra “nota”. Diz-me
qual ¢ a primeira silaba [“bocadinho”] da palavra”.

No caso de a crianga ndo ser capaz de indicar a primeira silaba, o aplicador devera
demonstrar que a primeira silaba € “no”.

Posteriormente solicita-se a crianca para encontrar o que fica da palavra depois de
extraida a silaba [“0 bocadinho’] “no”.

Se a crianca ndo for capaz de efectuar a operacdo de supressdo o aplicador deve
exemplificar essa operacao.

Este procedimento deve ser repetido com o segundo exemplo.

Por ultimo, deve informar-se a crianca que se vai comecar a jogar a sério. Neste contexto
¢ importante que se assegure que a crianca € capaz de identificar todas as figuras
representadas e, para cada item, efectua-se a seguinte questdo: “O que é que fica da

palavra se tirarmos a primeira silaba [“bocadinho”].
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Material: Cartdes com os seguintes desenhos apresentados pela seguinte ordem:

Exemplos:
a) nota

b) ameixa

Itens

Pontuacéo pré-

teste

Pontuagéo
depois da

intervengéo

1-avé

2 - orelha

3 - radio

4 - morango

5 - gorila

6 - vela

7 - caneta

8 - foca

9 - tapete

10 - passaro

11 - boca

12 - seta

13 - laco

14 - dedal
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Bateria de provas fonoldgicas: Instrucées e folha de resposta

Supressao do fonema inicial

Instrucdes:

1
2

w
1

AN
1

a1
1

(o))
1

\‘
1

8
9

10-

Pede-se a crianca para nomear as figuras representadas nos dois itens do exemplo.
Tal como anteriormente explica-se que esses itens servem para explicar o jogo que se vai
propor.
Posteriormente procede-se a explicitacdo das regras do jogo, nos seguintes moldes:

“O jogo ¢ simples, para cada palavra que estd no desenho vamos tirar o primeiro
fonema [bocadinho muito pequenino] e dizer o que fica”.
Vamos jogar primeiro com a palavra “noz”. “Diz-me qual é o primeiro som (fonema) da
palavra”.
No caso de a crianga nao ser capaz de indicar o primeiro som da palavra, o aplicador
devera demonstrar que esse som ¢ “n”.
Posteriormente solicita-se a crianca para encontrar o que fica da palavra depois de
extraido o fonema “n”.
Se a crianca ndo for capaz de efectuar a operacdo de supressdo o aplicador deve
exemplificar essa operacao.
Este procedimento deve ser repetido também com o segundo exemplo.
Seguidamente deve informar-se a crianga que se vai comecar a jogar a Serio.
Neste contexto é importante que se assegure que a crianca é capaz de identificar todas as
figuras representadas e para cada item efectua-se a seguinte questdo: “O que é que fica da

palavra se tirarmos o primeiro som”.
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Material: Cartdes com os seguintes desenhos apresentados pela seguinte ordem:

Exemplos:

a) noz
b) boia

Itens

Pontuag&o pré-

teste

Pontuacéo depois

da intervengdo

1-rio

2 - mel

3-0as

4 - vale

5-céo

6 - fio

7 - torre

8 - péo

9 - boi

10 - sal

11 - lua

12 - dente

13 - rosa

14 -mola

15 - galo

16 -vila

17 - capa

18 - fava

19 - telha

20 - pipa

21 - bolo

22 -sumo

23 - lula

24 - dedo
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Bateria de provas fonoldgicas: Instrucdes e folha de resposta

Analise silabica
Instrucdes:
1

O aplicador deve assegurar-se que a crianca identifica correctamente todas as palavras

representadas nas figuras.

2- Introduzem-se os exemplos como forma de explicar o jogo que se vai propor.

3- As instrucdes que se dao vao no sentido da crianca dividir a palavra silabicamente [partir
as palavras aos bocadinhos] e pronunciar devagar cada uma das silabas [dos bocadinhos].

4- Se a crianga ndo for capaz de segmentar as palvras dos exemplos nas suas silabas, o
aplicador deve exemplificar a operacdo de segmentacdo e solicitar a crianca para repetir.

5- Depois dos dois exemplos o aplicador deve indicar que se vai comecar a jogar a Sério,

pedindo a crianca para dividir em silabas [partir em bocadinhos],cada uma das palavras

dos itens desta escala.

Pagina 141 de 186



Material: Cartdes com o0s seguintes desenhos apresentados pela seguinte ordem:

Exemplos:
a) chapéu
b) ananas

Itens

Pontuacéo pré-
teste

Pontuagéo
depois da

intervencéo

1- anjo

2 - aranha

3 - raquete

4 - mapa

5-golo

6 - viola

7 - farinha

8 - casa

9 - tabua

10 - peru

11 - boneca

12 - sino

13 - dalia

14 - loja
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Bateria de provas fonoldgicas: Instrucées e folha de resposta

Andlise fonémica

Instrucdes:
1

O aplicador deve assegurar-se que a crianca identifica correctamente todas as palavras

representadas nas figuras.

2- Introduzem-se os exemplos como forma de explicar o jogo que se vai propor.

3- As instrucBes que se dao vao no sentido da crianca partir a palavra foneticamente [partir
as palavras aos bocadinhos muito pequeninos] e pronunciar devagar cada um dos fonemas
[bocadinhos].

4- Se a crianga ndo for capaz de segmentar as palavras dos exemplos foneticamente, o
aplicador deve exemplificar a operacdo de segmentacdo e solicitar a crianca para repetir.

5- Depois dos dois exemplos o aplicador deve indicar que se vai comecar a jogar a Sério,

pedindo a crianga para partir em fonemas [bocadinhos muito pequeninos], cada uma das

palavras dos itens desta escala.
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Material: cartdes com os seguintes desenhos apresentados pela seguinte ordem:

Exemplos:
a) Cha
b) Osso

Itens

Pontuacéo pré-

teste

Pontuagéo
depois da

intervengéo

1- asa

2-avo

3-rua

4 - mar

5 -gorro

6 - via

7 - carro

8 - figo

9 -taca

10 - pa

11 - bule

12 - sol

13-1a

14 - dia
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Anexo 7

Questao n° 7-O que é a consciéncia fonologica

Respostas

Frequéncia

%

N&o repondeu.

16,3

O estudo dos fonemas como

unidades distintas

4,7

Distinguir os sons

18,6

Habilidade metalinguistica da
tomada de consciéncia das
caracteristicas formais da

linguagem

9,3

E saber o som (fonema a que
cada grafema pode

corresponder.

12

27,9

E a capacidade que a crianca
tem de identificar e utilizar
correntemente os sons da
lingua, organizando-os segundo
o0 sistema da lingua onde esta
integrada e atribuindo um

significado especifico.

2,3

E a tomada de consciéncia das
caracteristicas formais da
linguagem. H& dois niveis: A
linguagem falada através da
palavra em silabas e as silabas
em fonemas. A consciéncia de
que as essas unidades
reflectem-se em diferentes

palavras diferentes.

4,7

E a interiorizagio dos sons da

lingua e ligagdo a escrita.

14,0

E a capacidade que a crianca
tem de identificar e utilizar
correntemente o0s sons da
lingua, organizando-os segundo
o0 sistema da lingua onde esta
integrada e atribuindo um

significado especifico.

2,3

Questao n®11-

Quais os factores a que atribui maior importancia
para que a crianga adquira o mecanismo da

leitura?

Respostas Frequéncia %

Audicao, atencéo, concentragdo, maturidade
(acto cognitivo para fazer a compreensao e
operacionalizagdo das competéncias envolvidas
no acto de ler sem as quais ndo sera possivel 10 23,3
fazer a correspondéncia letra/som), motivagéo,

frequentar o pré-escolar e ser

O contacto com material escrito e 0

desenvolvimento da linguagem oral. 18 41,9

A estimulagao da familia, consciéncia fonolégica
bem desenvolvida, estar desenvolvida ao nivel
dos sentidos, linguagem oral desenvolvida, 4 9,3

desenvolver as competéncias da leitura e escrita.

Os estimulos que a crianga tem desde bebé.

8 18,3
Capacidade de memorizagdo

2 47
N&o respondeu

1 23
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Anexo 8

Questao n° 12

Acha importante o treino da consciéncia fonoldgica para que se obtenha sucesso na

aquisicao da leitura? Porqué?

Respostas

Frequéncia

%

Ajuda a identificar os sons

4

9,3

Desenvolve a consciéncia
fonoldgica, e a ajuda das
terapeutas da falae é

facilitador da leitura.

18

41,9

Facilita a aquisi¢éo da

leitura e escrita

12

E importante ter uma boa
audigdo, uma boa memoria
auditiva, ser estimulada
ouvindo histérias, lengas-
lengas, advinhas e ter uma
boa atengéo e estar com um
desenvolvimento cognitivo
adequado para esta tarefa
tdo complexa e exigente

assim como a preensao.

4,7

Porque em muitos casos ela
(consciéncia fonoldgica)
existe, s6 ndo esta

desenvolvida

33

A expressdo correcta
facilita a leitura fluente e a

compreensao do que se I&.

2,3

N&o respondeu

11,6
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Anexo 9

Questdo n° 8

Para cada palavra na coluna da esquerda indique o n° de fonemas e o n° de silabas

N° de Ne de
Palavra fonemas Respostas dadas (frequéncia) silabas Respostas d.adas
correcto correcto (frequéncia)
Salamandra 4 4 3
9 9 8 10 5 0

14 4 10 5 3 41 2
Crocodilo 9 9 8 10 6 4 4 4

21 5 2 7 3 43
Infelicidade 11 11 12 10 9 0 6 6

17 1 4 2 3 43
Jardineiro 10 10 9 8 0 4 4 4

19 8 7 3 1 43
Pés 3 3 2 0 1 1 1

28 11 2 2 43
Psicometria 11 11 10 0 8 5 5 5 6 4

16 14 3 2 2 40 2 1
Lapis 5 5 4 0 3 2 2 2

28 5 3 3 3 43
Juntei 5 5 4 6 0 3 2 2 3

13 6 15 3 3 42 1
Ninho 4 4 5 3 2 1 0 2 2 4

25 9 3 2 1 2 42 1

3
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Anexo 10

Questdo n° 9. Quantos sons distintos tém as seguintes palavras

Palavra dijtc:::os Respostas dadas (frequéncia)

Pais 4 4 3 2

20 8 15
Vai 3 3 2 1

23 15 5
Queijo 5 5 4 6 3 3

12 8 3 13 7
Choro 4 4 5 3 2

19 3 10 11
Pouco 4 4 5 3 2

11 7 19 6
Homem 4 4 5 3 2

10 3 13 17
Olhéo 4 4 3 5 2

11 20 2 10
Muito 5 5 4 3 2 1

15 7 16 4 1
Quente 4 4 3 6 2 5

18 9 2 13 1
Ganhe 4 4 5 3 2

17 2 7 17
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Anexo 11

Questao 10.

Na segunda coluna da tabela que se segue, escreva a(s) letras que correspondem

ao terceiro som em cada uma das palavras apresentadas.

Palavra Letras 3 Respostas
som
Peixaria i
i ch ri X xa 0
19 3 10 7 3 1
Chance c c X ce n 0 a
16 2 14 6 3 2
Equestre u u q tre |e es tr r ques
15 2 1 8 14 1 1 1
Pilha Ih Ih lha |a | 0
27 3 9 1 3
Flor 0 0 re 0 r or
24 3 4 9 3
Pronto on on pr to t 0 n 0
16 1 7 3 9 4 3
Hino 0 0 i n no 0
32 1 4 3 3
Charco r r c X co 0 0 ar a
22 4 1 9 1 3 1
Excessivo c c eis ss ssi e X S ce XC Vo
16 2 4 12 2 2 1 2 1 1
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Anexo 12

Questao n%.

Factores podem influenciar o desempenho das competéncias da leitura
(coloque por ordem de importéancia)

Ordem de importancia 1° 2° 3° 40 50 6° 7° Total
Falta de Estimulacgéo da familia 10 3 6 9 10 6 0 43
Dificuldades na associa¢ao do fonema
5 12 10 10 7 1 0 43

ao grafema
Alimentacdo deficitaria 2 3 4 1 11 21 0 43
Consciéncia fonoldgica pouco

) 6 11 8 9 4 5 0 43
desenvolvida
Problemas auditivos 9 5 7 6 11 5 0 43
Dificuldades de atencao 11 9 8 8 0 5 0 43
Outros 0 0 0 0 0 0 0
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Anexo 13.

Questdo n° 13. Com que frequéncia coloca os seus alunos a fazer

Todos 0os | Duas Uma Né&o
Actividades ) Nunca Total
dias vezes/semana | vez/semana responde
Ouvir histdrias 21 14 8 0 0 43
Contar os grafemas das palavras 6 10 11 14 2 43
Contar as silabas 23 13 5 2 0 43
Jogos de identificacdo dos fonemas,
10 18 8 5 2 43
grafemas, silabas
Livros de imagens ligadas a palavra 14 16 5 3 5 43
Jogos de cartas com imagens ligadas
4 11 9 15 4 43
as palavras
Jogos interactivos 4 9 12 13 5 43
Ouvir e registar o que os alunos
dizem e quando possivel p6-los a 23 10 6 3 1 43
escrever
Rimas 5 18 11 5 4 43
Lengas-lengas/ Poesias 6 17 13 5 2 43
Cancdes 6 21 11 4 0 43
Provérbios/ jogos
. 0 1 0 0 39
ortogréficos
Exercicios de leitura
Out orientada de obras do 43
uiros _ 0 0 1 0 39
plano Nacional da
Leitura
Ler 2 0 0 0 39
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Anexo 13.1

Questdo 17.

O que acha mais importante para que a crianga adquira

0 mecanismo da leitura? (assinale por ordem de importancia,

sendo que 1 é 0 menos importante e 6 0 mais importante)

N° de ordem de importancia 1 2 3 4 5 6
Ter uma boa consciéncia fonoldgica resp 5 6 6 5 5 16
A comunicagdo/linguagem resp 5 12 5 3 13 5
A crianca ter frequentado o pré-escolar resp 8 11 8 10 3 3
A grafia resp 22 2 2 5 1 10
O vocabulario da crianga resp 1 6 10 | 12 10 4
O empenho da familia resp 2 6 12 7 11 5
Outros resp 0 0 0 1 0 0
Total resp 43 43 43 43 43 43
Questo 14.
Das seguintes op¢des assinale a que se adequa melhor & definicéo de
consciéncia fonologica.
Opcao Frequéncia | Percentagem
E a utilizagio correcta da linguagem 2 4,7
E a associagdo do fonema ao grafema 3 7,0
E o acto de ler 1 2,3
Habilidade de reflectir sobre os sons da fala 13 30,2
E a associacdo do fonema ao grafema até a formacao das

- - 24 55,8
silabas e palavras e formacao das frases
Total 43 100,0
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Anexo 14
Provas de Classificacéo

Quadro 1 - Classificagdo com base no Fonema Inicial T1c

Item Preé- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 22 91,6 2 8,4 15 62,5 9 37,5
Item2 19 79,2 5 20,8 18 75,1 6 24,9
Item3 24 100 0 0 22 91,6 2 8,4
Item4 22 91,6 2 8,3 21 87,5 3 12,5
Item5 21 87,5 3 12,5 22 91,6 2 8,4
Item6 17 70,8 7 29,2 17 70,8 7 29,2
Item7 19 79,2 5 20,8 15 62,5 9 375
Item8 21 87,5 3 12,5 18 75 6 25,0
Item9 22 91,7 2 8,3 23 95,8 1 4,2
Item10 21 87,5 3 12,5 23 95,8 1 4,2
Item11 21 87,5 3 12,5 22 91,7 2 8,3
Item12 22 91,7 2 8,3 22 91,7 2 8,3
Item13 20 83,3 4 16,7 23 95,8 1 6,2
Item14 15 62,5 9 37,5 20 83,3 4 16,4
total 20 85 4 15 20 84 4 16
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Quadro 2 - Classificacdo Silaba Inicial T1c

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta certa % outras %
teste certa teste

Iteml 24 100 0 0 23 95,8 1 4,2
Item2 22 91,7 2 8,3 20 83,3 4 16,7
Item3 21 87,5 3 12,5 22 91,7 2 8,3
Item4 19 79,2 5 20,8 23 91.7 2 8,3
Item5 23 95,8 1 4.2 23 95,8 1 4.2
Item6 22 91,7 2 8,3 24 100 0 0
Item7 23 95,8 1 4,2 22 91,7 2 8,3
Item8 22 91,7 2 8,3 24 100 0 0
Item9 23 95,8 1 4,2 24 100 0 0
Item10 23 95,8 1 4,2 22 91,7 2 8,3
Item11 24 100 0 0 23 95,8 1 4,2
Item12 23 95,8 1 4,2 24 100 0 0
Item13 22 91,7 2 8,3 23 95,8 1 4,2
Item14 22 91,7 1 4.2 24 100 0 0
Total 22 93 9 7 23 95 1 5
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Anexo 15
Provas de Segmentacao

Quadro 3- Divisdo Fonémica T1c

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % Outras %
teste certa teste certa

Item1 21 87,5 3 12,5 21 87,5 3 12,5
Item2 23 95,8 1 4.2 24 100 0 0
Item3 22 91,7 2 8,3 23 95,8 1 4.2
Item4 18 75,0 6 25,0 20 83,3 4 16,7
Item5 10 41,7 14 58,3 10 41,7 14 58,3
Item6 22 91,7 2 83 23 95,8 1 4,2
Item7 14 58,3 10 41,7 13 54,2 11 45,8
Item8 22 91,7 2 8,3 21 87,5 3 12,5
Item9 20 83,3 4 21 87,5 3 12,5
Item10 24 100 0 0 24 100 0 0
Item11 11 45,8 13 54,2 17 70,8 7 29,2
Item12 20 83,3 4 16,7 21 87,5 3 12,5
Item13 14 58,3 10 41,7 20 83,3 4 16,7
Item14 21 87,5 3 12,5 22 91,7 2 8,3
Exm1 20 83,3 4 16,7 17 70,8 7 29,2
Exm2 24 100 0 0 13 54,2 11 45,8
Total 19 80 5 20 19 81 5 19
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Quadro 4 - Divisao Silabica T1c

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta % Outras %
teste certa teste certa

Item1 24 100 0 0 23 95,8 1 4,2
Item2 24 100 0 0 23 95,8 1 4,2
Item3 24 100 0 0 24 100 0 0
Item4 23 95,8 1 4.2 24 100 0 0
Item5 24 100 0 0 23 95,8 1 4.2
Item6 22 91,7 2 8,3 23 95,8 1 4,2
Item7 24 100 0 0 24 100 0 0
Item8 23 95,8 1 4,2 24 100 0 0
Item9 24 100 0 0 24 100 0 0
Item10 24 100 0 0 24 100 0 0
Item11 24 100 0 0 24 100 0 0
Item12 24 100 0 0 24 100 0 0
Item13 22 91,7 2 8,3 24 100 0 0
Item14 23 95,8 1 4,2 24 100 0 0
Exeml 14 58,3 10 41,7 22 91,7 2 8,3
Exem2 24 100 0 0 24 100 0 0
Total 23 955 1 45 23 98 1 2
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Anexo 16
Provas de Manipulacao

Quadro 5 -Supressao Fonema Inicial T1c

Item Pré-teste Resposta % Outras % Pés-teste Resposta certa % outras %
certa

Item1 20 83,3 4 16,7 23 95,8 1 4,2
Item2 23 16,7 1 42 23 95,8 1 4,2
Item3 21 95,8 3 12,5 23 95,8 1 4,2
Item4 20 83,3 4 16,7 20 83,3 4 16,7
Item5 21 87,5 3 12,5 22 91,7 2 8,3
Item6 21 87,5 3 12,5 23 95,8 1 4,2
Item7 22 91,7 2 83 22 91,7 2 8,3
Item8 20 83,3 4 16,7 23 95,8 1 42
Item9 22 91,7 2 83 23 95,8 1 4,2
Item10 21 87,5 3 12,5 23 95,8 1 4,2
Item11 17 70,8 7 29,2 20 83,3 4 16,7
Item12 20 83,3 4 16,7 22 91,7 2 8,3
Item13 17 70.8 7 29,2 22 91,7 2 8,3
Item14 22 91,7 2 8,3 19 70,2 5 20,8
Item15 22 91,7 2 8,3 22 91,7 2 8,3
Item16 20 83,3 4 16,7 22 91,7 2 8,3
Item17 20 83,3 4 16,7 21 87,5 3 12,5
Item18 18 75,0 6 25,0 22 91,7 2 8,3
Item19 16 66,7 8 333 21 87,5 3 12,5
Item20 18 75,0 6 25,0 20 83,3 4 16,7
Item22 22 91,7 2 8,3 22 91,7 2 8,3
Item22 17 70,8 7 29,2 19 79,2 5 20,8
Item23 22 91,7 2 83 20 83,3 4 16,7
Item24 20 83,3 4 16,7 21 87,5 3 12,5
Total 20 81,5 4 16,5 21 90 3 10
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Quadro 6 -Supresséo da Silaba Inicial T1c

Item Pré- Resposta % Outras % Pés- Resposta certa % QOutras %
teste certa teste

Item1 23 95,8 1 4,2 21 87,5 3 12,5
Item2 22 91,7 2 8,3 23 95,8 1 4,2
Item3 21 87,5 3 12,5 11 45,8 13 54,2
Item4 18 75,0 6 25,0 16 66,7 8 33,3
Item5 21 87,5 3 12,5 18 75,0 6 25,0
Item6 20 83,3 4 16,7 14 58,3 10 41,7
Item7 20 83,3 4 16,7 21 87,5 3 12,5
Item8 22 91,7 2 8,3 20 83,3 4 16,7
Item9 21 87,5 3 12,5 20 83,3 4 16,7
Item10 22 91,7 2 8,3 18 75,0 6 25,0
Item11 22 91,7 2 8,3 19 79,2 5 20,8
Item12 22 91,7 2 8,3 18 75,0 6 25,0
Item13 21 87,5 3 12,5 17 70,8 7 29,2
Item14 21 87,5 3 12,5 15 62,5 9 375
Total 21 88 3 12 18 75 6 25
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Anexo 17
Provas de Classificacéo

Quadro 7- Classificacdo Fonema Inicial T2C

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % Outras %
teste certa teste certa

Item1 13 68,4 6 31,6 12 63,2 7 36,8
Item2 12 63,2 7 36,8 10 52,6 9 47,4
Item3 13 68,4 6 31,6 15 78,9 4 21,1
Item4 10 52,6 9 47,4 17 89.5 2 10,5
Item5 5 26,3 14 73,7 15 78,9 4 21,1
Item6 10 52,6 9 47,4 10 52,6 9 47,4
Item7 8 42,1 11 57,9 13 68,4 6 31,6
Item8 9 474 10 52,6 13 68,4 6 31,6
Item9 6 31,6 13 68,4 11 57,9 8 4,12
Item10 10 52,6 9 47,4 16 84,2 3 15,8
Item11 4 21,1 15 78,9 12 63,2 7 36,8
Item12 13 68,4 6 316 12 63,2 7 36,8
Item13 8 42,1 11 57,9 13 68,4 6 31,6
Item14 9 474 10 52,6 12 63,2 7 36,8
Total 9 49 10 51 13 67 6 30
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Quadro 8 -Classificacdo com Base na Silaba Inicial T2c

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta % Outras %
teste certa teste certa

Item1 17 89,5 2 10,5 16 84,2 3 15,8
Item2 11 57,9 8 42,1 10 52,6 9 474
Item3 14 73,7 5 26,3 15 78,9 4 211
Item4 10 52,6 9 47,4 11 57,9 8 42,1
Item5 11 57,9 8 42,1 14 73,7 5 26,3
Item6 12 63,2 7 36,8 15 78,9 4 211
Item7 15 78,9 4 21,1 13 68,4 6 31,6
Item8 15 78,9 4 21,1 12 63,2 7 36,8
Item9 16 84,2 3 15,8 16 84,2 3 15,8
Item10 11 57,9 8 42,1 16 84,2 3 15,8
Item11 16 84,2 3 15,8 15 78,9 4 21,1
Item12 14 73,7 5 26,3 16 84,2 3 15,8
Item13 12 63,2 7 36,8 11 57,9 8 42,1
Item14 6 31,6 13 68,4 11 57,9 8 42,1
Total 13 68 6 32 13 72 6 28
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Anexo 18
Provas de Segmentacao

Quadro 9 -Divisdo Fonémica T2c

Item Preé- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa
Item1 15 78,9 4 21,1 13 68,4 6 31,6
Item2 14 73,7 5 26,3 15 78,9 4 21,1
Item3 16 84,2 3 15,8 15 78,9 4 21,1
Item4 8 42,1 11 57,9 13 68,4 6 31,6
Item5 8 42,1 11 57,9 7 36,8 12 63,2
Item6 16 84,2 3 15,8 14 73,7 5 26,3
Item7 10 52,6 9 47,4 12 63,2 7 36,8
Item8 14 73,7 5 26,3 16 84,2 3 15,8
Item9 13 68,4 6 31,6 13 68,4 6 31,6
Item10 16 84,2 3 15,8 19 100 0 100
Item11 10 52,6 9 47,4 11 57,9 8 42,1
Item12 14 73,7 5 26,3 15 78,9 4 21,1
Item13 11 57,9 8 42,1 10 52,6 9 47,4
Item14 15 78,9 4 21,1 15 78,9 4 21,1
Exeml 9 47,4 10 52,6 11 57,9 8 42,1
Exem?2 9 47,4 10 52,6 4 21,1 15 78,9
Total 12 65 7 35 12 67 7 395
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Quadro 10- Diviséao Silabica T2c

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta % outras %
teste certa teste certa
Iteml 16 84,2 3 15,8 19 100 0 0
Item2 18 94,7 1 53 18 94,7 1 53
Item3 19 100 0 0 19 100 0 0
Item4 17 89,5 2 10,6 19 100 0 0
Item5 18 94,7 1 53 19 100 0 0
Item6 18 94,7 1 53 17 94,7 2 10,6
Item7 18 94,7 1 53 19 100 0 0
Item8 18 94,7 1 53 19 100 0 0
Item9 18 94,7 1 53 16 84,6 3 153
Item10 17 89,5 2 10,6 17 89,5 2 10.6
Item11 18 94,7 1 53 18 94,7 1 53
Item12 17 89,5 2 10,6 19 100 0 0
Item13 17 89,5 2 10,6 17 89,5 2 10,6
Item14 16 84,2 3 15,8 18 94,7 1 53
Exempl 9 47,4 10 52,6 9 47,4 10 52,6
Exemp2 15 78,9 4 21,1 16 84,2 3 15,8
Total 17 88,5 2 115 17 92 2 8
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Anexo 19
Provas de Manipulacao

Quadro 11 -Supressdo Fonema Inicial T2c

Item Pré- | Resposta certa % Qutras % Pés- Resposta certa % outras %
teste teste

Item1 13 68,4 6 31,6 14 73,7 5 26,3
Item2 12 63,2 7 36,8 14 73,7 5 26,3
Item3 10 52,6 9 47,4 15 78,9 4 21,1
Item4 11 57,9 8 42,1 10 52,9 9 47,4
Item5 13 68,4 6 31,6 15 78,9 4 21,1
Item6 12 63,2 7 36,8 14 73,7 5 26,3
Item7 13 68,4 6 31,6 10 52,6 9 47,4
Item8 12 63,2 7 36,8 15 78,9 4 21,1
Item9 12 63,2 7 36,8 13 68,4 6 31,6
Item10 10 52,6 9 47,4 14 73,7 5 26,3
Item11 12 63,2 7 36,8 8 42,1 11 42,1
Item12 10 52,6 9 47,4 13 68,4 6 31,6
Item13 9 47,4 10 52,6 12 63,2 7 36,8
Item14 10 52,6 9 47,4 10 52,6 9 47,4
Item15 12 63,2 7 36,8 11 57,9 8 42,1
Item16 12 63,2 7 36,8 9 474 10 52,6
Item17 10 52,6 9 47,4 10 52,6 9 47,4
Item18 11 57,9 8 42,1 11 57,9 8 42,1
Item19 10 52,6 9 474 11 57,9 8 42,1
Item20 12 63,2 7 36,8 11 57,9 8 42,1
Item21 11 57,9 8 42,1 11 57,9 8 42,1
Item22 10 52,6 9 474 12 63,2 7 36,8
Item23 13 68,4 6 31,6 11 57,9 8 42,1
Item24 11 57,9 8 42,1 10 52,6 9 47,4
Total 11 59,5 8 40,5 12 63 7 37
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Quadro 12 -Supressdo da Silaba Inicial T2c

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 17 89,5 2 10,5 19 100 0 0
Item2 12 63,2 7 36,8 16 84,2 3 15,8
Item3 12 63,2 7 36,8 13 68,4 6 316
Item4 10 52,6 9 47,4 13 68,4 6 31,6
Item5 12 63,2 7 36,8 11 57,9 8 42,1
Item6 12 63,2 7 36,8 14 73,7 5 26,3
Item7 12 63,2 7 36,8 15 78,9 4 211
Item8 14 73,7 5 26,3 10 52,6 9 47,4
Item9 12 63,2 7 36,8 14 73,7 5 26,3
Item10 12 63,2 7 36,8 13 68,4 6 316
Item11 14 73,7 5 26,3 14 73,7 5 26,3
Item12 13 68,4 6 31,6 13 68,4 6 31,6
Item13 13 68,4 6 31,6 13 68,4 6 316
Item14 10 52,6 9 47,4 15 78,9 4 21,1
Total 12 66 7 34 14 725 5 275

Pagina 164 de 186




Anexo 20
Provas de Classificacéo

Quadro 13 -Classificacdo Fonema Inicial Tle

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 16 69,6 7 17,4 22 95,7 1 43
Item2 15 65,2 8 34,8 21 91,3 2 8,7
Item3 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item4 19 82,6 4 17,4 23 100 0 0
Item5 17 73,9 6 26,1 22 95,7 1 43
Item6 14 60,9 9 39,1 23 100 0 0
Item7 16 69,6 7 17,4 22 95,7 1 43
Item8 18 78,3 5 21,7 22 95,7 1 43
Item9 17 739 6 26,1 23 100 0 0
Item10 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item11 19 82,6 4 17,4 23 100 0 0
Item12 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item13 17 739 6 26,1 23 100 0 0
Item14 17 73,9 6 26,1 22 95,7 1 43
Total 18 77 5 22 22 98 1 2
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Quadro 14 -Classificacao Silaba Inicial T1e

Item Pré- Resposta % Outras % Pés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 17 739 6 26,1 21 91,3 2 8,7
Item2 13 56,3 10 43,5 23 100 0 0
Item3 20 87,0 3 13,0 22 95,7 1 43
Item4 16 69,6 7 30,4 23 100 0 0
Item5 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item6 17 73,9 6 26,1 23 100 0 0
Item7 16 69,6 7 304 23 100 0 0
Item8 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item9 17 739 6 26,1 23 100 0 0
Item10 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item11 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item12 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item13 19 82,6 4 17,4 23 100 0 0
Item14 18 78,3 5 21,7 22 95,7 1 43
Total 18 79 5 21 22 99 1 1
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Anexo 21
Provas de Segmentacao

Quadro 15 -Divisdo Fonémica T1le

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 16 69,6 7 30,4 23 100 0 0
Item2 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item3 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item4 15 65,2 8 34,8 23 100 0 0
Item5 5 21,7 12 78,3 23 100 0 0
Item6 16 69,6 7 304 23 100 0 0
Item7 12 52,2 11 47,8 23 100 0 0
Item8 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item9 17 73,9 6 26,1 23 100 0 0
Item10 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item11 13 56,5 10 435 23 100 0 0
Item12 18 78,3 5 21,7 23 100 0 0
Item13 16 69,6 7 30,4 23 100 0 0
Item14 17 739 6 26,1 23 100 0 0
Exeml 16 69,6 7 30,4 23 100 0 0
Exem2 16 69,6 7 304 23 100 0 0
Total 16 70 7 30 23 100 0 0
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Quadro 16 -Divisao Silabica T1le

Item Pré- Resposta % Outras % Poés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 19 82,6 4 174 23 100 0 0
Item2 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item3 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item4 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item5 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item6 19 82,6 4 174 23 100 0 0
Item7 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item8 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item9 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item10 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Item11 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item12 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item13 21 91,3 2 8,7 23 100 0 0
Item14 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Exeml 16 69,6 7 304 23 100 0 0
Exem2 20 87,0 3 13,0 23 100 0 0
Total 20 87,5 3 125 23 100 0 0
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Anexo 22
Provas de Manipulacao

Quadro 17 -Supressdo do Fonema Inicial Tle

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Iteml 19 82,6 4 17,4 21 91,3 2 8,7
Item2 19 82,6 4 17,4 21 91,3 2 8,7
Item3 17 73,9 6 26,1 21 91,3 2 8,7
Item4 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item5 19 82,6 4 17,4 21 91,3 2 8,7
Item6 16 69,6 7 30,4 21 91,3 2 8,7
Item7 17 739 6 26,1 21 91,3 2 8,7
Item8 19 82,6 4 17,4 21 91,3 2 8,7
Item9 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item10 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item11 11 47,3 12 52,7 21 91,3 2 8,7
Item12 19 82,6 4 17,4 22 95,7 1 43
Item13 15 65,2 8 34,8 21 91,3 2 8,7
Item14 15 65,2 8 34,8 21 91,3 2 8,7
Item15 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item16 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item17 14 60,9 9 39,1 21 91,3 2 8,7
Item18 16 69,6 7 30,4 21 91,3 2 8,7
Item19 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
1tem20 14 60,9 9 39,1 21 91,3 2 8,7
Item21 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item22 17 739 6 26,1 21 91,3 2 8,7
Item23 18 78,3 5 21,7 21 91,3 2 8,7
Item24 13 56,5 10 435 21 91,3 2 8,7
Total 17 73 6 27 21 91,5 2 8,5
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Quadro 18 -Supressao da silaba Inicial Tle

Item Pré- | Resposta % Outras % P6s- | Resposta % outras %
teste certa teste certa

Iteml 19 82,6 4 17,4 21 91,3 2 8,7
Item2 10 435 13 56,5 21 91,3 2 8,7
Item3 11 47,8 12 52,2 21 91,3 2 8,7
Item4 11 47,8 12 52,2 21 91,3 2 8,7
Item5 10 435 13 56,5 21 91,3 2 8,7
Itemé6 14 60,9 9 39,1 21 91,3 2 8,7
Item?7 12 52,2 11 47,38 21 91,3 2 8,7
Item8 12 52,2 11 478 21 91,3 2 8,7
Item9 15 65,2 8 34,8 21 91,3 2 8,7
Item10 12 52,2 11 47,38 21 91,3 2 8,7
Item11l 13 56,5 10 435 21 91,3 2 8,7
Item12 13 56,5 10 435 21 91,3 2 8,7
Item13 13 56,5 10 435 21 91,3 2 8,7
Item14 10 435 13 56,5 21 91,3 2 8,7
Total 12 54 1 46 21 01 2 9
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Anexo 23
Provas de Classificacédo

Quadro 19 - Classificagdo com Base no Fonema Inicial T2e

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 16 76,2 5 23,8 21 100 0 0
Item2 13 61,9 8 38,1 21 100 0 0
Item3 20 95,2 1 48 21 100 0 0
Item4 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item5 11 52,4 10 47,6 21 100 0 0
Item6 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Item?7 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Item8 15 714 6 28,6 20 95,2 1 48
Item9 12 57,1 9 42,9 20 95,2 1 4.8
Item10 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item11 13 61,9 8 38,1 20 95,2 1 48
Item12 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item13 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item14 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Total 15 73 6 27 21 99 1 1
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Quadro 20 - Classificacdo com Base na Silaba Inicial T2e

Item Pré- Resposta % Outras % Pés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 21 100 0 0 21 100 0 0
Item2 15 714 6 28,6 21 100 0 0
Item3 21 100 0 0 21 100 0 0
Item4 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item5 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item6 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item7 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item8 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item9 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item10 15 714 6 28,6 21 100 0 0
Item11 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item12 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item13 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item14 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Total 17 83 4 17 21 100 0 0
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Anexo 24
Provas de Segmentacao

Quadro 21 - Divisdo Fonémica T2e

Item Pré- Resposta % Outras % Pos- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item2 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item3 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item4 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Item5 3 14,3 18 85,7 21 100 0 0
Item6 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item7 7 333 14 66,7 21 100 0 0
Item8 20 95,2 1 48 21 100 0 0
Item9 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item10 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item11 7 333 14 66,7 21 100 0 0
Item12 21 100 0 0 21 100 0 0
Item13 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item14 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Exeml 15 714 6 28,6 21 100 0 0
Exem2 5 238 16 76,2 21 100 0 0
Total 14 69 7 31 21 100 0 0
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Quadro 22 - Divisao Silabica T2e

Item Pré- Resposta % Outras % Pés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item2 19 90,5 2 9,6 21 100 0 0
Item3 19 90,5 2 9,6 21 100 0 0
Item4 21 100 0 0 21 100 0 0
Item5 21 100 0 0 21 100 0 0
Item6 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item7 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item8 21 100 0 0 21 100 0 0
Item9 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item10 21 100 0 0 21 100 0 0
Item11 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item12 20 95,2 1 48 21 100 0 0
Item13 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item14 21 100 0 0 21 100 0 0
Exeml 11 52,4 10 47,6 21 100 0 0
Exem2 20 95,2 1 48 21 100 0 0
Total 19 90 2 10 21 100 0 0
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Anexo 25

Provas de Manipulacao

Quadro 23 - Supressdo do Fonema Inicial T2e

Item Pré- Resposta certa % Qutras % Pés- Resposta certa % outras %
teste teste

Item1 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item2 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item3 17 81,0 4 19,0 20 95,2 1 4,8
Item4 20 95,2 1 4.8 21 100 0 0
Item5 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item6 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item7 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item8 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item9 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item10 19 90,5 2 9,5 21 100 0 0
Item11 15 71,4 6 28,6 21 100 0 0
Item12 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item13 15 71,4 6 28,6 21 100 0 0
Item14 15 71,4 6 28,6 21 100 0 0
Item15 19 90,5 1 4,8 21 100 0 0
Item16 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item17 15 71,4 6 28,6 21 100 0 0
Item18 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item19 15 71,4 6 28,6 20 95,2 1 4,8
Item20 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Item21 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Item22 16 76,2 5 23,8 21 100 0 0
Item23 17 81,0 4 19,0 21 100 0 0
Item24 18 85,7 3 14,3 21 100 0 0
Total 17 82 4 18 20 99,6 1 04
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Quadro 24 - Supressado da Silaba Inicial T2e

Item Pré- Resposta % Outras % Pés- Resposta % outras %
teste certa teste certa

Item1 21 100 0 0 21 100 0 0
Item2 14 66,7 7 333 21 100 0 0
Item3 11 52,4 10 47,6 21 100 0 0
Item4 9 42,9 12 57,1 21 100 0 0
Item5 10 47,6 11 52,4 21 100 0 0
Item6 15 714 6 28,6 21 100 0 0
Item7 12 57,1 9 42,9 21 100 0 0
Item8 15 714 6 28,6 21 100 0 0
Item9 10 47,6 11 52,4 21 100 0 0
Item10 11 52,4 10 47,6 21 100 0 0
Item11 15 71,4 6 28,6 21 100 0 0
Item12 16 76,2 5 238 21 100 0 0
Item13 14 66,7 7 334 21 100 0 0
Item14 12 57,1 9 42,9 21 100 0 0
Total 13 63 8 37 21 100 0 0
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ANEX026

Quadro explicativo do desenvolvimento da linguagem, (que néo se deve considerar como

norma)
Idade Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento pragmatico
fonolégico semantico/sintactico
Reaccdo avoz humana | - Tomada de vez em processos
Reconhecimento da voz de vocalizacdo
materna.
Reaccéo ao prdprio nome
0 aos .
Reaccdes diferentes a
6 meses ~ .
entoacdes de carinho ou de
zanga. Vocalizages
(palreio ,lalacéo) com
entoagdo.
Producdo de alguns Compreenséo de frases simples, Produgdes vocalicas para:
12 meses fonemas particu[armente instrugées Fazer pedidos, dar ordens,
Producdo de palavras isoladas perguntar, negar, exclamar
(holéfrase)
Producdo de muitos Cumprimento de ordens simples | De frase para:
Fonemas. Compreenséo de algumas Fazer, pedidos, dar ordens,
18 meses | Utilizagdo de variacOes dezenas de palavras perguntar, negar, exclamar
entoacionais Producdo de discurso telegrafico
(2/3 palavras por frase)
Producdo de muitos Compreensdo de centenas de Uso de frases para realizar
fonemas palavras. muitos actos de fala (pedidos,
Melhoria no controlo do Grande expansdo lexical. ordens, perguntas,
2 anos volume, ritmo e intensidade | Produgdo de frases. chantagens,
aos da voz. Utilizacdo de pronomes. mentiras).
3 anos Reconhecimento de todos Utilizacdo de flexdes nominais e
os sons da lingua materna verbais.
Respeito pelas regras basicas de
concordancia
Completo dominio Conhecimento passivo de cerca Melhoria na eficacia das
articulatério de 25 OOQ _palav_ras InteraccGes copversacionais
4ao5 Vocabulario activo de cerca de 2 | (formas de delicadeza e de
500 palavras subtileza.
anos N «
Compreenséo e produgéo de
muitos tipos de frases simples e
complexas
Atta | @ - Dominio das estruturas Dominio das regras
puberdade gramaticais complexas. pragmaticas do(s)

Enriquecimento lexical

ambiente(s) onde convive
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