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RESUMO

Este trabalho de projeto incide sobre uma das grandes dificuldades com
que os professores do 1° CEB se debatem nos nossos dias, que € a falta
de motivacdo e interesse dos alunos em dominar convenientemente a

Escrita.

Assim, procurdmos compreender como tem sido trabalhada a Escrita nas
escolas portuguesas nos ultimos tempos e como tém evoluido os

professores nas suas estratégias didaticas e busca de inovagéo.

Perante os estimulos do século XXI e a crescente utilizagdo das novas
tecnologias a que nés, adultos, e cada vez mais as nossas criancgas,
estamos sujeitos, tentdmos verificar de que forma podemos motivar cada

vez mais 0s nossos alunos para um bom dominio da Lingua Portuguesa.

Este projeto resulta de um trabalho desenvolvido no ano letivo de 2010-
2011, com uma turma de 3° ano, de 18 alunos, de um colégio em
Coimbra. Com ele, observdmos a evolucdo das aprendizagens destes
alunos na Escrita, com recurso as Tecnologias de Informacdo e

Comunicacéo (TIC).

As atividades de escrita desenvolvidas foram enriquecidas pelo constante
recurso ao trabalho a pares e de grupo, pela constante orientacéo e troca
de ideias entre a professora e os alunos. Também o projeto final,
desenvolvido pela turma, fortaleceu as competéncias escritoras dos
alunos, ndo sé por ter partido da leitura da histéria A Maior Flor do

Mundo, de Saramago, mas por ter recorrido constantemente as TIC.

Palavras-chave: motivagdo, escrita, tecnologias de informacéo e

comunicagdo, inovagao.
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ABSTRACT

This project is on the difficulties that primary (1° CEB) teachers are faced
with nowadays, namely, the lack of motivation and interest students have
with regards to effectively mastering the subject of Writing.

Through this study, we try to understand how the subject of Writing has
been dealt with in Portuguese schools in the last few years, and how
teachers have evolved their didactic strategies in search of innovation.

In the face of 21" century stimuli and the increasing use of new
technologies, which all of us, and especially children, are subject to, we
search for a way in which students can be motivated to better master the

Portuguese Language.

This project is the result of a study developed over the 2010/2011
academic year with a 3" year class of 18 students in a school in Coimbra.
With the use of Information and Communication Technologies (ICT), we
were able to observe the learning evolution of these students on the

subject of Writing.

The writing activities developed were enriched through the constant pair
and group work, as well as through the orientation and exchange of ideas
between teacher and students. In addition to this, the final class project,
which was based on the reading of A Maior Flor do Mundo, by
Saramago, and the continuous use of ICT, also strengthened student

writing competencies.

Keywords: motivation, writing, information and communication

technologies, innovation
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SIGLAS

1° CEB 1° Ciclo do Ensino Bésico

LP Lingua Portuguesa

ME Ministério da Educacdo

PNEP Programa Nacional de Ensino do Portugués
PNL Plano Nacional de Leitura

PPEB Programas de Portugués do Ensino Bésico
TIC Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
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INTRODUCAO

Este trabalho de projeto, relativo a utilizacdo das novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacédo (TIC) aplicadas ao dominio da Escrita no
1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB), surge no ambito do Mestrado em
Didatica da Lingua Portuguesa e da nossa pratica pedagdgica enguanto
professores do Ensino Basico.

Com este estudo pretende-se verificar se as novas tecnologias
motivam ou ndo os alunos para a aprendizagem da Escrita, passando,

cada vez mais, a escreverem de forma pessoal e criativa.
A escolha do tema

Enquanto professores, sentimos que € necessario encontrar uma
solucdo para um dos grandes problemas do ensino da nossa lingua
materna, a dificuldade e a desmotivacdo dos alunos para a expressdo
escrita.

Quem nunca ouviu, huma sala de aula, a expressdo “Agora passa o
teu texto a limpo”’? Para o aluno, isto significava voltar a escrever o texto
todo, a caneta azul, numa folha de linhas limpinha e, depois de relido
pelo professor, era guardado num dossi€ de aluno... Convenhamos que
esta situacdo, repetidas vezes, se torna bastante aborrecida para um
adulto, quanto mais para uma crianca.

A importancia do desenvolvimento da escrita no 1° CEB é enorme,
visto este ser o ciclo que privilegia a constru¢do do conhecimento de
cada crianca, bem como as aprendizagens essenciais ao seu crescimento

pessoal e social.
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Nos dias de hoje, qualquer adulto ja p6s de parte o lapis e o papel e
optou pelo computador. Escrevemos e comunicamos atraves deste
utensilio tdo pratico, com o auxilio do Word e de uma ligacao a internet,
através do gmail, messenger, facebook, entre outros. Também 0s nossos
alunos tém computadores ao seu dispor, seja em casa, no escritério do
pai, na biblioteca da escola ou até na sala de aula, através do seu
“Magalhdes”, e todos eles sabem aceder ao seu jogo favorito ou a sua
conta do facebook.

Por que ndo, entdo, fazer do uso do computador um instrumento

motivador de aprendizagem?

Estrutura do trabalho de projeto

Na Parte | pretendemos refletir um pouco e fundamentarmo-nos
teoricamente sobre o ensino da Escrita no 1° CEB. Para isso ndo
podemos esquecer que a escrita € um processo muito exigente, como nos

relembram Luisa Alvares Pereira e Flora Azevedo,

quando falamos em escrever no 1° ciclo, temos de pensar que estamos
a referir-nos a uma actividade complexa que néo pode ficar confinada
a algumas sessfes de escrita pontual e, muito menos, a uma escrita de
caracter expressivo do tipo ‘redacgdo”. Os alunos precisam de
diversificar os escritos para compreenderem que a escrita serve
também para comunicar — a partir de um determinado contexto social
e cultural — e que, além disso, a escrita constitui uma poderosa
estratégia de aprendizagem, ndo s6 dos proprios processos que a
compdem, como também de outros dominios do saber. (PEREIRA e
AZEVEDO, 2005: 8)
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De seguida, analisaremos a implementacdo da utilizacdo das novas
tecnologias em contexto de aprendizagem numa sala de aula, como
inovacdo pedagdgica. Examinaremos, também, qual a sua verdadeira
importdncia e possiveis beneficios, mais especificamente, no
desenvolvimento da escrita de alunos do 3° ano de escolaridade.

E, no entanto, pertinente referir que esta parte do projeto €
consideravelmente menos extensa do que as restantes partes, ja que este
projeto da maior relevo a parte pratica. Assim sendo, a fundamentacéo
tedrica tem como principal objetivo contextualizar os contetidos tratados.

Na Parte 11 do projeto sera aplicado um inquerito a professores do 1°
CEB, para recolher informacdo sobre as suas praticas pedagogicas
relativamente ao desenvolvimento da escrita e as suas conce¢des acerca
da utilizacdo das TIC no 1° CEB.

Os resultados obtidos por inquérito serdo analisados atentamente.
Desta forma poderemos ter uma pequena no¢do do que esta ou ndo a ser
trabalhado no sentido de utilizar as TIC como objeto motivador para o
desenvolvimento da escrita.

Como se pretende verificar que, recorrendo as TIC, o nivel de
motivacdo dos alunos para a escrita pode aumentar e privilegiar as suas
aprendizagens, na Parte Il deste trabalho vamos introduzir, numa turma
de 3° ano, atividades, com recurso as TIC, ao nivel de Word e
PowerPoint, e no que diz respeito a comunicacao, a internet, o0 Gmail,
Google e Blogspot.com.

Assim, serdo descritas as atividades desenvolvidas ao longo do ano
letivo e, por fim, sera analisado o impacto que as mesmas tiveram no
desenvolvimento e aprendizagem da escrita dos alunos e na sua

motivagdo para se expressarem e comunicarem atraves da escrita.
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Apbs tratadas as trés principais partes deste projeto, serdo
apresentadas as conclusbes perante a analise dos resultados dos
inquéritos passados aos professores do 1° CEB e perante o trabalho
desenvolvido com os alunos.

De seguida surge a bibliografia que foi consultada, ou mesmo citada,
ao longo deste trabalho.

Por fim, apresentam-se 0s anexos, que vao suportando o trabalho
escrito aqui desenvolvido. Neles estdo contidos, por exemplo, um modelo
do inquérito passado aos professores do 1° CEB, fotografias dos alunos
em contexto de sala de aula, bem como os seus trabalhos realizados e
apresentados.

Resta apenas sugerir que, apesar de presentes em anexo alguns
exemplos dos trabalhos dos alunos, se consulte o blogue construido com
a turma, ja que da outra visibilidade e torna mais percetivel o que foi

sendo desenvolvido.
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PARTE |

As TIC e a Escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico

Ha& ja algumas décadas que as novas tecnologias entraram na vida
dos portugueses. As tecnologias de informagéo e comunicagédo (TIC) tém
vindo a ganhar um papel fundamental no nosso quotidiano, seja em
termos de pesquisa e atualizacdo de informacdo, seja na forma rapida e
facil de comunicar que nos proporciona.

Por outro lado, o interesse pela disciplina de Lingua Portuguesa (LP)
por parte dos alunos é cada vez mais diminuto. A atual geracdo de
criangas pouco ou nada se interessa por ler e, dificilmente se entusiasma
em escrever algo da sua autoria.

Cabe aos professores procurarem atualizar-se e inovar nas suas salas
de aula, de forma a ir ao encontro dos interesses e gostos desta nova
geracdo de criangas, que nasceu, cresceu e caminha lado a lado com as
novas tecnologias. S8o estas criangas que, muito antes de chegarem a
uma sala de 1° CEB para aprender a ler e a escrever, ja correm para 0
computador de suas casas, ligam-no e deliciam-se com 0s mais
variadissimos jogos.

Como nos diz Antonio Moreira, na obra organizada por Jodo Pedro
da Ponte, «aprender a utilizar ferramentas tecnologicas e tomar decisdes
no sentido de mudarem as praticas de sala de aula é um desafio a abracar
pela maioria dos professores.» (PONTE, 2002®:16) Se, na realidade,
todos os professores de hoje ja tivessem abracado esta ideia ndo veriamos
tanto insucesso escolar e desmotivacdo nas nossas escolas, como temos

visto nos ultimos anos.
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1. A Escrita no 3° ano do 1° Ciclo: competéncias a desenvolver

Como temos vindo a analisar, cada vez mais os alunos do 1° CEB,
apos a aprendizagem da decifracdo das letras, perdem o entusiasmo por
ler e escrever. Por este motivo, é também crescente o nimero de adultos
que encontramos a escrever com maior dificuldade, menos brio e menos
cuidados em utilizar a LP, sua lingua materna, na escrita quotidiana e
mesmo em situagdes de maior formalidade.

O que nos parece fazer chegar a uma situagdo um tanto controversa,

ja que, como referem Luis Filipe Barbeiro e Luisa Alvares Pereira,

A capacidade de produzir textos escritos constitui hoje uma exigéncia
generalizada da vida em sociedade. Longe de ter caminhado no
sentido de pedir apenas a alguns a tarefa de producdo textual, a
sociedade contemporanea reforca cada vez mais a necessidade de 0s
seus membros demonstrarem capacidades de escrita, segundo um
leque alargado de géneros. (BARBEIRO e PEREIRA, 2007:5)

A escrita €, na verdade, um ato complexo para qualquer um de nos,
quando queremos expor as nossas ideias, expressar sentimentos ou
simplesmente comunicar com alguém, pois implica varios processos e
competéncias que, em principio, fomos adquirindo e melhorando ao
longo do tempo. N&o queremos, com certeza, que criangas entre 0s 7 € 0S
9 anos de idade ja utilizem sem dificuldade alguma o processo de escrita,
que nds proprios, adultos, fomos e vamos aperfeicoando ao longo das
nossas vidas.

O que queremos, isso sim, é entusiasmar 0s nossos alunos, o quanto
antes, para a multifuncionalidade da escrita, isto é, as diferentes inten¢fes

pelas quais se pode escrever. Esse entusiasmo e alegria permitirdo as
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criancas desta faixa etaria absorver e adquirir com maior facilidade as
competéncias escritoras.

A importancia dada a escrita esteve sempre presente nos curriculos
nacionais, editados ao longo dos anos pelo Ministério da Educacéo, como
podemos encontrar no Curriculo Nacional do Ensino Basico —

Competéncias Essenciais, que nos diz que

a meta do curriculo de Lingua Portuguesa na educacdo basica é
desenvolver nos jovens um conhecimento da lingua que Ihes permita:
..)

(iv) usar multifuncionalmente a escrita, com correcgdo linguistica e
dominio das técnicas de composicdo de varios tipos de textos. (ME,
2001:31)

Ja no documento de Organizacdo Curricular do 1° Ciclo, também
editado pelo Departamento de Educacdo Basica, podemos ler nos

objetivos gerais, relativamente a escrita, 0s seguintes pontos:

5. Experimentar percursos individuais ou em grupo que proporcionem
0 prazer da escrita.

6. Praticar a escrita como meio de desenvolver a compreensdo na
leitura.

7. Promover a divulgagdo dos escritos como meio de 0s enriquecer e
de encontrar sentidos para a sua producéo.

8. Produzir textos escritos com intencBes comunicativas
diversificadas.

9. Aperfeicoar a competéncia de escrita pela utilizagdo de técnicas de
auto e de heterocorrecdo. (ME, 1998:137)

No entanto, para que as criangas consigam atingir estes objetivos e

adquirir competéncias de escrita € necessario que o professor, mais do
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que ensinar, o ajude a construir as suas proprias aprendizagens. E aqui
que, até entdo, os documentos referidos anteriormente eram limitadores,
pois apresentavam poucas sugestdes de estratégias especificas de como o
fazer. Cada professor tinha e continua a ter autonomia para orientar as
suas aulas e os seus alunos conforme entende ser a melhor opgéo, mas 0s
métodos parecem-nos, ainda, muito tradicionais, repetitivos e cada vez
menos motivadores.

Como reforco ao que referimos, salientamos o que nos dizem, em

jeito de sintese, as autoras Luisa Alvares Pereira e Flora Azevedo. Que

para se modificarem as praticas do ensino e aprendizagem da escrita
na escola do 1° ciclo, indo ao encontro das “Competéncias Essenciais
do Ensino Basico”, é necessario assumir que, tal como dizem alguns
investigadores, as competéncias ndo se ensinam, antes se criam
condicBes para a sua construcio. (ALVARES e AZEVEDO, 2005:15)

Com o “Programa Nacional de Ensino do Portugués” (PNEP), em
curso entre 2006 e 2010, destinado a dar formacdo aos professores de
Portugués e com 0s novos “Programas de Portugués do Ensino Basico”
(PPEB), homologados em marco de 2009, alguns destes paradigmas
tradicionais sdo deitados por terra e é entdo sugerido, ou mesmo pedido
ao professor gque se atualize, que procure modificar, melhorar a sua forma
de chegar ao aluno dos tempos de hoje.

E precisamente neste dltimo documento referido que encontramos,
para 0s 3° e 4° anos do Ensino Basico, definidos os resultados esperados

ao nivel da Escrita:

1. Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a

informacéo.
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2. Utilizar processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo,
utilizando instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas
informaticas.

3. Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto,
como forma de usufruir do prazer da escrita.

4. Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdo, com tema
de abertura e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as
regras de ortografia e pontuacdo. (ME-DGIDC, 2009:26)

Logo, estédo estabelecidos os principais objetivos da aprendizagem da
escrita no 1° CEB, acompanhados, também nos novos PPEB, por
descritores de desempenho mais especificos, acerca do que o aluno deve
ser capaz de fazer, bem como os conteddos/conceitos ligados a essas
competéncias e, por fim, as notas que ddo «sugestdes de actividades e
(...) clarificagdes, ndo pondo em causa a autonomia da accdo do
professor» (ME, 2009:28).

E entdo, nestes objetivos, descritores e notas, que nds, professores,
nos devemos centrar, pois ndo sera com as antigas redacoes e “correcdes
a vermelho” que 0s alunos atingirdo capacidades de escrita, mas sim com
diversidade de atividades e tarefas, ja que, como nos dizem Martins e
Niza, «o dominio da (...) escrita implica a mobiliza¢do e a coordenagao
de diversas estratégias que sdo adquiridas através de sucessivas
experimentacGes de producdo e de compreensdo de textos escritos
significativos para quem aprende» (MARTINS e NIZA, 1998: 191)

Partindo do principio que a competéncia grafica e a ortografica da
escrita sdo desenvolvidas e adquiridas ao longo dos 1° e 2° anos de
escolaridade, como sugerem os PPEB, € no 3° ano que vai incidir o

desenvolvimento da competéncia compositiva nos alunos, isto é, «a
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competéncia relativa a forma de combinar expressdes linguisticas para
formar um texto.» (BARBEIRO e PEREIRA, 2007: 5)

Assim, o professor do 1° CEB, além de permitir ao aluno o contacto
com diferentes tipos de texto, fazendo-o compreender as variadissimas
fungdes da escrita, como informar, descrever, narrar ou relatar, dar
instrucBes, exprimir opinides e muito mais, o docente deve, também,
explorar com as suas criancas os diferentes passos até obter um produto
final escrito.

Para isso, 0 processo de escrita deve abranger trés momentos
distintos: a planificagcdo do texto, em que € delineado e projetado o que se
quer escrever, depois 0 momento propriamente dito da textualizacdo, em
que as ideias s@o organizadas em expressoes, frases que compde o texto,
e, por fim, 0 momento de revisdo, em que o escritor revé, corrige e reflete
sobre o que escreveu.

Este ultimo momento é de grande relevancia, como salientam Luis
Barbeiro e Luisa Pereira que «dar um produto como finalizado constitui
um objectivo de quem escreve, sobretudo quando se tem um limite
temporal para a realizacdo da tarefa» (BARBEIRO e PEREIRA, 2007:
26), mas é essencial para o aluno, sempre que possivel, distanciar-se do
produto escrito e, ao voltar a ele, relé-lo com um olhar critico, com
intencdo de o corrigir, melhorar e enriquecé-lo. Para isso, sempre que
possivel, é aconselhdvel um distanciamento temporal entre a
textualizacdo e a revisao.

Também o professor deve promover na sua sala de aula tarefas de
escrita variada, ndo s6 em termos de tipos de texto, mas em modo de
organizacdo do trabalho. As tarefas podem e devem ser desenvolvidas,
ndo so individualmente mas, também, em colaboracdo, entre colegas,

pares ou pequenos grupos e, ainda, sempre que possivel, em grande

10
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grupo. A isto chamamos escrita colaborativa, a qual engloba a
cooperacdo entre todos e a coordenacdo de ideias e propostas
diversificadas, o que traz, com certeza, um enorme enriquecimento para o
desenvolvimento das competéncias escritoras de todos os alunos.

Este trabalho, orientado pelo professor, dar-nos-4& uma perspetiva
mais clara das capacidades e dificuldades de cada aluno, o que também
permite ao docente avaliar o sucesso da sua acéo e refletir nos aspetos a
melhorar.

N&o sO os tempos, mas também os professores, devem estar em
constante mudanca e autoavaliacdo. Mudanca de mentalidades e atitudes
de forma a inovar mas, principalmente, a acompanhar os alunos que
temos hoje pela frente.

ApoOs esta analise sobre o ensino da Escrita e o papel crucial do
professor, passamos, no proximo ponto, a uma reflexdo sobre a
importancia das TIC nos tempos que correm e seus beneficios, se

utilizadas em sala de aula.

2. As novas tecnologias em sala de aula

O ensino do Portugués desenrola-se hoje num cenario que apresenta
diferencas substanciais, relativamente ao inicio dos anos 90 do século
passado. Exemplo flagrante disso: a projecdo, no processo de
aprendizagem do idioma, das ferramentas e das linguagens facultadas
pelas chamadas tecnologias da informacéo e comunicacéo, associadas
a procedimentos de escrita e de leitura de textos eletrénicos e a
disseminacédo da Internet e das comunicacdes em rede. (ME-DGIDC,
2009:5)

11
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Na verdade, tal como referido, é cada vez mais dificil captar a téo
desejada atencdo dos nossos alunos. Assim, o professor deve, ele proprio,
estar atualizado e fazer das TIC uma ferramenta para os cativar e
entusiasmar para as aprendizagens.

Vejamos entdo, que visdo tém os professores, hoje em dia, acerca
das TIC e da sua utilizacdo como estratégia motivadora dos seus alunos.
Segundo Clara Tavares e Luis Barbeiro

para uns, ainda, as tecnologias sdo0 uma moda e a proposta de um
modulo sobre tecnologias num programa sobre ensino da lingua
materna desvia-se das prioridades que a Escola deve estabelecer:
«ensinar a ler e escrever». Outros, pelo contrério, deixam-se fascinar
pela novidade e pelo caracter ladico-educativo de determinados jogos
informaticos ou de determinadas paginas Web. E outros, finalmente,
consideram indtil integrar as tecnologias na Escola, ja que as criancas
as dominam com mais facilidade do que os pais ou os professores.
(TAVARES e BARBEIRO, 2011:7)

Na verdade, o que esperamos € que que as mentalidades estejam
realmente a mudar e que se consiga ver nas TIC um caminho acessivel
para uma maior proximidade com as criancas da atualidade, com o
intuito de facilitar as suas aprendizagens, tornando-as verdadeiramente
significativas.

E importante perceber como as TIC, mais precisamente o uso do
computador, foram introduzidas no ensino portugués. Um dos primeiros
passos foi o Projeto Minerva (Meios Informaticos no Ensino/
Racionalizacdo, Valorizacdo, Atualizacdo), na década de 80, que tinha
como principais objetivos a inclusdo do ensino das tecnologias nos

planos curriculares do ensino ndo superior, a introdugdo as mesmas como
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meio auxiliar do ensino e a formacéo de formadores e professores para o

ensino das tecnologias de informagdo. Este projeto, apds trés anos em

fase piloto, passou a ser, no ano letivo 1985/1986, o grande programa

nacional de desenvolvimento e potencializacdo das novas tecnologias de

informagcdo para o0s ensinos basico e secundario. Este projeto foi

finalizado em 1993 e concluiu-se que,

a nivel mais especifico, entre os resultados mais essenciais da sua
actividade sera de referir que o projecto:

- permitiu a divulgacdo das tecnologias de informacdo nas escolas,
apresentando uma visdo desmistificada e acessivel, como ferramentas
de trabalho;

(...)

- encorajou 0 desenvolvimento de praticas de projecto dentro das
escolas, contribuindo fortemente para o estabelecimento duma nova
cultura pedagégica, baseada numa relacdo professor/aluno mais
préxima e colaborativa;

- contribuiu para que os cursos de formagdo inicial de professores
passassem a ter uma significativa componente de tecnologias de
informacéo (...) (PONTE, 1994:43)

Tal como outros projetos, este teve pontos fortes e outros menos

fortes, no que diz respeito ao 1° CEB. O relatorio de avaliacdo do projeto

refere que

a utilizacdo das tecnologias de informacdo no 1° ciclo do ensino
basico foi um factor que desencadeou diversas mudangas,
nomeadamente:

- estimulou uma maior colaboracdo entre professores da mesma escola

e de escolas da mesma zona;
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- trouxe a muitos professores novas ideias relativamente a natureza do
processo de aprendizagem, a organizacdo da sala de aula, as
actividades a propor aos alunos, e até acerca de si préprios, como
profissionais em formacao permanente;

- ajudou a melhorar a autoestima dos professores, ao verem o seu
trabalho reconhecido como de valor igual (e muitas vezes superior) ao

do dos professores dos outros niveis de ensino. (PONTE, 1994:35)

(...)

O projecto teve muito sucesso na integragdo das tecnologias de
informacdo no 1° ciclo do ensino basico e no aproveitamento dos
espacos extra-aula para o desenvolvimento de actividades
interdisciplinares nos outros niveis de ensino. Mas, na maioria das
disciplinas ndo desenvolveu experiéncias em nimero suficiente que
permitissem a teorizacdo de estratégias e modelos viaveis para a
utilizacdo das tecnologias de informacdo na sala de aula. O projecto
ficou assim apenas a meio caminho no seu objetivo de introduzir as

tecnologias de informacao nas escolas. (PONTE, 1994:46)

E verdade que este foi o primeiro arranque para a inclusio das TIC

nas escolas, mas o M.E. ndo ficou por aqui. Atualmente, o Ministério da

Educacéo e Ciéncia (MEC) explica no site da Direcdo Geral de Inovacgéo

e Desenvolvimento Curricular que estd designada uma Equipa de

Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE), que pretende, tal como o seu

nome indica, desenvolver e avaliar iniciativas integradoras no dominio

das tecnologias e recursos digitais nas escolas, bem como no ensino-

aprendizagem. As areas de intervencao desta equipa multidisciplinar séo:
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Internet nas escolas;
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c) Concepcdo, producdo e disponibilizacdo dos recursos educativos
digitais;

d) Orientacdo e acompanhamento da actividade de apoio as escolas
desenvolvida pelos Centros de Competéncias em Tecnologias
Educativas e pelos Centros TIC de Apoio Regional.

(in http://www.dgidc.min-edu.pt/outrosprojetos/index.php?s=directori
0&pid=7)

Esta equipa da DGIDC apresenta varios projetos no ambito das TIC,
como por exemplo “Blogues EDU”, “Conta-nos uma histéria”,
“Seguranet”, entre outros recursos educativos no Portal das Escolas.

Também como forma de incluséo das TIC no Curriculo Nacional sdo
publicadas em outubro de 2010, pela DGIDC, as Metas de Aprendizagem
das diferentes areas curriculares do 1° CEB. Este documento inclui a area
das TIC, o que torna o trabalho com as mesmas cada vez mais pertinente
em salas de aula deste ciclo, ao mesmo tempo que Ihes concede um
carater mais obrigatdrio do que o que até entdo acontecia.

Na realidade, foram variadissimos os passos dados para integrar as
TIC em sala de aula, como foi também o Projeto E-Escolinha, que
permitiu a milhares de alunos do 1° CEB adquirirem, por um preco
irrisrio, o computador portatil Magalhdes, produzido em Portugal e
distribuido pelo antigo Governo. Entre 2011 e 2012 esta distribuicdo foi
suspensa, ndo havendo, para ja, perspetivas de ser retomada. Esperamos
que esta seja, ainda, uma situacdo reversivel, visto tratar-se de uma
grande vantagem os alunos possuirem computador para utilizar, ndo s
em casa mas também na sua sala de aula.

Assim, chegamos ao ponto que verdadeiramente interessa: como
utilizar as TIC em sala de aula? Como deve o professor encarar esta

inovacao tecnolégica?
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Para o professor, bem como para os alunos, € essencial que as TIC
sejam um meio, um recurso pedagdgico para a aquisicdo de novas
aprendizagens. Mas mais do que uma aquisi¢cdo, deve haver uma
construcdo ativa das aprendizagens, isto é, a aprendizagem deve ser
construida em conjunto, com o professor e o aluno, recorrendo a
diferentes meios, incluindo as TIC.

O professor deve, portanto, ver na utilizagdo do computador em sala
de aula um auxiliar do seu trabalho e do trabalho que deve desenvolver
com os seus alunos, e ndo um intruso “perturbador”. Como nos é
explicado, por Jo&o Filipe Matos, no mddulo 1 das “TIC e Educagéo” do
projeto E-Escolinha,

integrar as TIC na escola e na sala de aula significa viver as
actividades escolares com a consciéncia de que existem meios
(informaticos) aos quais se pode recorrer sempre que issO Se
perspective como pertinente, mas mantendo a ideia de que havera
tarefas e momentos em que as estratégias de trabalho na sala de aula
poderdo sugerir simplesmente ndo ligar os computadores.

A integracdo das TIC na actividade escolar passa necessariamente
pela naturalizacdo do uso das TIC por parte do professor tal como
acontece com todos os recursos que habitualmente usa nas aulas
(livros, fichas de trabalho, l&pis, etc.). Essa naturalizacdo da-se
progressivamente, passo a passo, e requer o reconhecimento da
utilidade das TIC na actividade docente, o reconhecimento de que o
uso das TIC tem um sentido transformador em algumas préticas
lectivas, ou seja, que as TIC ndo devem ser usadas para simplesmente
reforcar as formas de trabalho anteriores.

(in http://www.dgidc.min-edu.pt/eescolinha/Mod1_TICEd.html)

N&o podemos deixar de referir que, para esta utilizacdo das TIC em

sala de aula, é essencial conciliar as condi¢des necessarias. Aqui ndo nos
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referimos apenas ao nimero de computadores disponiveis, que também é
importante ter em conta, mas sim a uma série de fatores que devem ser
tidos em atencdo. Para as aprendizagens através das TIC terem o devido
relevo é preciso organizar as atividades, gerindo o tempo de um modo
adequado, distribuir os alunos em grupos ou pares, de forma a enriquecer
as aprendizagens, através da troca de ideias e saberes. Mas € necessario o
professor planear a atividade previamente, prevenindo-se para as
dificuldades que poderdo surgir e antecipando possiveis solucbes para
problemas relacionados com algumas questdes colocadas pelos alunos e
as suas dificuldades, bem como um ambiente mais agitado em sala de
aula, o que sera perfeitamente normal acontecer.

Seja como for, o professor deve ser o primeiro a sentir-se motivado
para inovar na sua sala, estando atento aos sucessos e frustracfes dos
alunos nestes primeiros contactos com as TIC. Para isso, ele proprio deve
enriquecer a sua formacdo com os meios informaticos, para estar certo do
que fara perante as atividades planificadas, mas também perante o0s
imprevistos que estdo sempre a surgir.

Acreditamos que, atualmente, haja mais formacdo nesta area das
novas tecnologias do que havia ha uma década atrds, em especial na
formacdo inicial dos professores do 1° CEB, dai estarmos certos que nao
h& nada que impeca os educadores dos dias de hoje de modernizar os
seus métodos ou préticas pedagogicas.

Esta formacdo deve, ndo s passar pela parte pratica, mas também
permitir aos professores inteirarem-se acerca dos cuidados a ter com
questdes como, por exemplo, trabalhar em seguranca com a internet
ligada na sala de aula. No 1° CEB queremos crer que este assunto deve

ser tido em atencdo, em especial, no sentido de sensibilizar os alunos
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para esses perigos, falando sobre eles em sala de aula e pedindo
sugestdes aos alunos de como evitar esses riscos concretos.

No ponto que se segue, seremos mais sucintos, pretendendo apenas
sinalizar o que se pretende na area da Escrita com a utilizago das TIC.

3. A importancia das TIC no 1° ciclo: metas a atingir na Escrita

Ja tendo aprofundado a questdo relativa a importancia da utilizagéo
das TIC na sala de aula, passamos agora a pronunciar-nos acerca das
vantagens em utilizar as TIC no 1° CEB, em especial na aprendizagem e
desenvolvimento da Escrita por alunos do 3° ano.

As TIC vém assim facilitar e tornar mais significativas as

aprendizagens ao nivel da Escrita, como nos refere Luisa Amante,

para além de programas que trabalham competéncias especificas,
constata-se a importancia de as criangas utilizarem as TIC para
desenvolverem a sua aprendizagem na area da leitura e da escrita de
uma forma mais global e funcionalmente significativa, integrada no
conjunto de outras actividades e servindo necessidades reais, como
escrever uma receita, um aviso, uma lista de compras, etc. Inevitavel,
aqui, uma referéncia as muitas possibilidades evidenciadas pelo uso
do correio eletrénico, cuja facilidade de utilizagdo aliada a
instantaneidade na troca de mensagens, histdrias, desenhos, etc., se
revela altamente motivadora para as criancas e estimuladora da
comunicacdo e descoberta da linguagem escrita. (AMANTE, 2007:53)

A um aluno que planifica a escrita de um texto, seja ele narrativo,
poético, informativo, instrucional ou mesmo de cardter mais
comunicativo, ajuda ter por perto uma folha de rascunho, um lapis e uma

borracha. Também a esse mesmo aluno, que escreve, relé, revé e
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reescreve o seu texto, a possibilidade de utilizagdo de um computador vai
ajudar a enriquecer o seu trabalho. Esta estratégia permite ter uma nogéo
mais global sobre o seu texto, sendo que, para além disso, contribui para
uma corre¢do e analise imediata da sua forma de escrever, aprendendo
com a corre¢do ortografica, “ndo tdo automatica”, da Lingua Portuguesa,
verificando o sentido das suas frases e o encadeamento de ideias. Por
fim, o aluno pode gravar, distanciar-se do seu texto e voltar a relé-lo e
melhora-lo, sem ter de voltar a escrevé-lo integralmente.

O computador, enquanto instrumento de escrita, traz imensas
vantagens ao processo de escrever, em especial na textualizacdo e,

depois, na revisdo textual, como referem Clara Tavares e Luis Barbeiro:

Textualizagdo: no acto de redigir, de dar forma as letras, as palavras e
ao texto, a vantagem do computador consiste em possibilitar emendas
sem deixar marcas das alteracoes. (...)

Revisdo: se, ao longo da textualizagdo, o processo de escrita ja pode
mobilizar as potencialidades do computador quanto a dimensdo de
reformulacdo, estas potencialidades vém ao de cima nos momentos
dedicados a revisao, ou seja, nos momentos dedicados a leitura do que
ja se escreveu, designadamente na tarefa de revisdo final do texto,
para se verificar a sua correccdo e adequacdo. (TAVARES e
BARBEIRO, 2011:60)

No dominio da producdo, no ambito das TIC, o documento das
Metas de Aprendizagem, publicado em 2010, determina, como metas

intermédias até ao 4° ano do 1° CEB, que:

- O aluno reconhece, com o apoio do professor, as caracteristicas de
diferentes ferramentas digitais (processador de texto, programas de

apresentacdes electronicas, programas de desenho, etc.).
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- O aluno cria, sob orientacdo do professor, documentos digitais
simples (mapas de ideias, textos, relatos, apresentacfes electronicas,
desenhos, etc.), como resultado de tarefas de aprendizagem.

- O aluno cria documentos digitais originais para exprimir ideias,
emocOes e sentimentos, utilizando as diferentes funcionalidades das

ferramentas de desenho livre e produgéo de texto. (ME, 2010)

Como ja referimos anteriormente, no ponto 1.1., relativo a escrita, 0s
resultados esperados dos novos PPEB também incluem a utilizacdo de
instrumentos de apoio como ferramentas digitais. Encontramos,
igualmente, em alguns dos descritores de desempenho e nas notas
auxiliares do mesmo documento, referéncias ao recurso ao computador.

Este é o primeiro aspeto favoravel na utilizacdo do computador,
relativamente ao dominio da escrita, mas hd com certeza muitos mais a
referir.

Por agora, salientamos também a utilidade da escrita em computador
para a divulgacdo do que é escrito, seja em comunicacgdo direta, por troca
de mensagens, ou em publicacdes em blogues, redes sociais, entre outros.
Como também ¢ referido por Clara Tavares e Luis Barbeiro « (...) hoje,
o computador possibilita, através da ligacdo em rede (Internet), o acesso
a informacdo, a partilha de produtos escritos e a interacéo.» (TAVARES
e BARBEIRO, 2011:58)

Também no dominio da comunicacao relativo as TIC, as Metas de

Aprendizagem apontam para varias metas intermédias pertinentes:

- O aluno reconhece diferentes ferramentas de comunicacéo sincrona e
assincrona (programas de mensagens instantaneas, voz por IP, correio
eletrdnico) e identifica, com o apoio do professor, as caracteristicas de

cada uma delas.
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- O aluno comunica, sob orientacdo do professor, com outras pessoas,
utilizando as funcionalidades elementares das ferramentas de
comunicacdo escolhidas e com respeito pelas regras de conduta
subjacentes.

- O aluno interage e colabora com outras pessoas, partilhando, sob
orientagdo do professor, ideias e trabalnos em espagos online
previamente concebidos para o efeito (paginas Web de projetos,
blogues de turma, etc.). (ME, 2010)

Quando o aluno compreende que escreve e que melhora os seus
textos com um fim comunicativo, consegue, seguramente, compreender
novas utilidades da escrita, dando-lhe maior relevancia. Passa a
preocupar-se mais com o que redige, isto é, torna-se mais atento e
cuidadoso, de forma a obter bons resultados no seu produto final. O
aluno estara, finalmente, verdadeiramente motivado para escrever.

Concluido agora este capitulo de natureza mais tedrica em torno da
Escrita e das TIC, passamos a Parte Il deste projeto, onde iremos
debrucar-nos, de forma mais atenta, sobre a visdo dos professores do 1°
CEB relativamente ao ensino da Escrita e a utilizacdo das TIC neste

dominio, em contexto de sala de aula.
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PARTE Il

A visdo dos professores: a Escrita e as TIC no 1° Ciclo

Muitos professores j& utilizardo, com certeza, no seu dia-a-dia as
novas tecnologias, mas serd que compreendemos O impacto e a
importancia que as mesmas tém vindo a ter e terdo cada vez mais no
nosso futuro e no dos nossos alunos?

Por outro lado, é importante também saber até que ponto 0s nossos
alunos estdo motivados para a escrita e como sdo desenvolvidos 0s
momentos de escrita em sala de aula, ja que este ponto é fundamental
para uma boa aquisicdo de competéncias no que diz respeito a escrita.

Para compreendermos melhor o que, atualmente, tem vindo a ser
feito nas escolas, no que diz respeito ao ensino da Escrita e a utilizacao
das TIC neste dominio, elabordmos um questionario® que foi distribuido
e recolhido entre os meses de fevereiro e maio de 2011. Foi respondido
por 50 professores do 1° CEB, que desempenhavam funcdes, nesse ano
letivo, em escolas publicas, publicas com contrato de associacdo e
escolas privadas de Portugal Continental, mais especificamente nas
cidades de Lisboa, Coimbra e Porto.

Com este inquérito pretende-se verificar, relativamente ao
Desenvolvimento da Escrita no 1° CEB, mais especificamente no 3° ano
de escolaridade:

- a motivacdo dos alunos para a escrita;

- a frequéncia da realizacdo de cada tipo de texto em sala de aula

(narrativo; conversacional; descritivo; informativo ou expositivo;

! Consultar Anexo 1 — Questionario distribuido a 50 professores do 12 CEB.

23



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

24

instrucional; mensagens, como carta, aviso ou recado; banda
desenhada; poesia);

- como sdo desenvolvidas as atividades de desenvolvimento da
escrita (individualmente; a pares; pequenos grupos; grupo turma);

- como os alunos desenvolvem o processo de escrita dos seus textos,
isto €, se planificam as ideias previamente e se, depois do momento
de redacéo, fazem revisdo textual (individualmente; com o professor;

a pares; pequenos grupos; grupo turma).

Ja no que diz respeito a utilizacéo das TIC, pretende-se apurar:

- a frequéncia de utilizacdo do computador por parte do professor;

- a frequéncia de utilizacdo do computador por parte dos alunos em
casa,;

- a frequéncia de utilizacdo do computador em contexto de sala de
aula por parte do professor;

- a frequéncia de utilizacdo do computador em contexto de sala de
aula por parte dos alunos;

- a frequéncia de utilizacdo dos quadros interativos na sala de aula;

- Quais as areas em que sdo utilizadas as novas tecnologias
(computador e quadro interativo) no contexto de sala de aula;

- quais os dominios mais trabalhados com as TIC na sala de aula, no
ambito da Lingua Portuguesa (compreensdo do oral; expressao oral;
leitura; escrita; CEL);

- qual o tipo de atividades desenvolvidas nesses dominios da Lingua
Portuguesa, com as TIC, em sala de aula;

- a relevancia que os professores do 1° CEB dado as TIC no

desenvolvimento da escrita dos alunos deste ciclo.
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1. Apresentacdo dos dados recolhidos por inquérito

Este inquérito foi realizado respeitando o direito ao anonimato dos
inquiridos e os dados seréo tratados na mais rigorosa confidencialidade.
No entanto, foram recolhidos alguns dados pessoais que considerdmos
pertinentes conhecer, pelo que passamos a apresenta-los ja no ponto que
se segue.

Os dados obtidos pelos inquéritos, apresentados ao longo do
trabalho, serdo acompanhados em simultdneo pelos respetivos graficos
circulares e, por vezes, de barras. Pensamos que, assim, tornar-se-a4 mais

facil a consulta dos mesmos para o leitor.

1.1. Dados pessoais dos inquiridos

Das 50 pessoas que responderam ao nosso questionario, podemos
verificar, no Grafico 1, que mais de metade, cerca de 56%, tem idades
compreendidas entre os 22 e os 35 anos, pelo que consideramos a maioria
dos inquiridos professores jovens. 32% dos inquiridos foram professores
de idade compreendida entre 0s 36 e 0s 55 anos e apenas 12% estdo entre

0s 56 e 0s 60 anos, a poucos passos de se retirarem do ativo.

Grafico 1 - Idade dos Inquiridos
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No que diz respeito ao tempo de servico (Gréfico 2), isto €, ha
quantos anos os inquiridos lecionam em escolas do 1° CEB, concluimos
que 50% tem entre 0 a 10 anos de experiéncia profissional, enquanto
40% apresenta entre 11 a 30 anos e os restantes 10% acima de 31 anos de

Servico.

Graéfico 2 — Tempo de Servico dos Inquiridos
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Os questionados apresentam como formacdo académica, na grande
maioria (88%) a Licenciatura. Apenas 4% tem Mestrado e 8%
Bacharelato, como podemos verificar no Grafico 3.

E pertinente referir, sobre este aspeto, que estes resultados nos
parecem ser representativos do gque se passa, atualmente, em Portugal. A
grande maioria dos professores portugueses tem o grau de licenciado,
havendo um namero diminuto de profissionais com titulo de bacharel, e
alguns professores ja& com o grau de mestre. Pelas alteragdes ao Ensino
Superior e com a imposicdo do Processo de Bolonha que estabelece que

os professores ainda em formacdo inicial apenas possam lecionar ap6s
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conclusdo do Mestrado, partimos do principio que os novos professores,

a terminar 0s seus cursos, terdo todos o grau de Mestre.

Graéfico 3 — Formagado Académica dos Inquiridos

m Bacharelato
M Licenciatura

Mestrado

Podemos ainda observar, no Grafico 4, que nenhum dos professores
inquiridos avalia 0s seus conhecimentos para a utilizagdo das TIC como
excelentes, 28% dos professores considera-os “muito bons”, enquanto
grande parte, 68%, 0s considera entre “bons” (32%) e “razoaveis” (36%).

Apenas 4% julga os seus conhecimentos insuficientes, pelo que se
subentende que esta percentagem de professores ndo faz uso das TIC na
sua pratica profissional, seja em preparacdo do seu trabalho com os
alunos ou mesmo em atividades de sala de aula.

Esta ultima analise €, exclusivamente, uma possivel deducéo, visto

ndo termos dados concretos, por enquanto, para fazermos esta afirmacéo.
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Graéfico 4 — Autoavaliagéo de conhecimentos para utilizacao das TIC
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Nesta perspetiva, podemos ainda verificar que, mesmo aqueles que
nao terdo adquirido conhecimentos relativos as novas tecnologias na sua
formacdo inicial, provavelmente ja deverdo ter feito, a posteriori, cursos
ou formacgdes sobre as mesmas, de modo a considerarem-se aptos a
trabalhar com as TIC no seu dia a dia.

No ponto que se segue analisaremos, de uma forma mais
aprofundada, quais as perspetivas dos professores relativamente a forma
como trabalham e desenvolvem, nos seus alunos, as competéncias de

escrita.
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1.2. O Desenvolvimento da Escrita no 1° CEB

Na Parte 1 do inquérito podemos comecar por verificar quais as
concecbes dos professores relativamente a motivacdo dos seus alunos
para a escrita de textos. No Grafico 5 podemos rapidamente observar
que 80% considera os seus alunos, de um modo geral, motivados para
escrever, enquanto 0s restantes ndo os consideram motivados para este
dominio da Lingua Portuguesa.

Graéfico 5 — Alunos motivados para a escrita de textos

HSim

M N3o

Aos que consideram os alunos motivados para a escrita foi pedido
ainda que avaliassem o nivel dessa motivacao.

Enquanto a grande maioria, 75%, considera 0s seus alunos
suficientemente motivados para esta atividade, 7% avalia essa motivagao
como pouca.

Ndo deixa de ser curioso verificar que apenas uma pequena

percentagem, 18%, que corresponde a 7 dos 40 professores que
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responderam a esta questdo, “arrisca” afirmar que os seus alunos estao

muito motivados para a escrita, como concluimos através da observacéao

do gréfico circular que se segue (Gréfico 6).

Graéfico 6 — Nivel de motivacao dos alunos para a escrita
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De seguida, pretende-se verificar a frequéncia com que o0s

professores inquiridos desenvolvem a escrita dos diferentes tipos de texto

propostos pelos novos PPEB. Observemos entdo o grafico de barras que

se segue, que permite uma leitura mais clara das respostas dadas.

Gréfico 7 — Frequéncia da escrita dos diferentes tipos de texto
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Através do Gréfico 7 podemos verificar que o tipo de texto mais
trabalhado pelos professores €, sem ddvida, o narrativo. 68% dos
inquiridos revela que o trabalho destes textos é desenvolvido “muitas
vezes”. O texto conversacional, isto €, o didlogo, é também desenvolvido
“muitas vezes”, mas por uma percentagem muito inferior de professores,
cerca de 30%, tal como o texto descritivo e o texto poético, em que 24%
e 18% dos inquiridos, respetivamente, dizem trabalhar frequentemente
com os seus alunos.

Entre os 26% e os 60% situam-se 0 numero de inquiridos que
considera trabalhar “algumas vezes” cada tipo de texto, o que da uma
percentagem media de 56%.

Podemos também concluir que os dois tipos de texto que mais
professores consideram trabalhar “raramente” com os seus alunos séo a
banda desenhada e o instrucional. E também este Gltimo tipo de texto que
uma percentagem de 14% dos inquiridos admite nunca trabalhar na sua
sala de aula.

Houve ainda 5 professores inquiridos a referir o desenvolvimento da
escrita de outros tipos de texto como o reconto ou resumo e 0 texto
dramatico ou teatral mas, por se tratar de um numero diminuto, nao
consideramos relevante inseri-lo no grafico anterior.

Na questdo niumero 4 do inquérito pretendemos aferir qual o tipo de
atividade, isto é, qual a modalidade privilegiada para se trabalhar a
escrita em sala de aula, pelos professores, entre as quatro seguintes:
trabalho individual; trabalho a pares; em pequenos grupos; e em grande
grupo — turma. Para isso, € necessario observar atentamente os gréaficos

que se seguem, relativos as respostas obtidas.
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Graéficos 8, 9, 10 e 11 — Frequéncia do tipo de atividade escrita

Grafico 8 - Individualmente
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Grafico 9 - A pares
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Grafico 10 - Em pequenos grupos
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Grafico 11 - No grupo turma
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Observando os quatro graficos e comparando-os, apercebemo-nos
que a modalidade mais selecionada pelos professores é a escrita
individual, que 98% dos inquiridos diz utilizar na sua sala com maior
frequéncia.

As outras trés modalidades, trabalho a pares, em pequenos grupos ou
no grupo turma, sao utilizadas “algumas vezes”, em media, por cerca de
51% dos inquiridos. Denota-se ainda que ha uma percentagem muito
pequena de professores a afirmar utilizarem muitas vezes estes trés tipos
de atividades nas suas aulas e quase 30% chegando a admitir utiliza-las
raramente.

No que diz respeito ao desenvolvimento do processo de escrita, além
do momento de textualizacdo, a escrita do texto propriamente dito,
quisemos averiguar se 0s professores permitem, isto €, se ddo tempo aos
seus alunos para planificar, previamente, o0 que pretendem escrever e se,
apos a textualizacdo, Ihes é permitido reler, corrigir e melhorar o seu
escrito, ou seja, fazer a revisao textual.

Podemos assim dizer que uma percentagem de 68% dos
questionados favorece, na sua sala de aula, momentos de planificagéo

textual, enquanto ainda ha 32% que ndo o faz.
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Por outro lado, no que diz respeito a revisdo textual, jA 92% dos
professores considera este momento fundamental no processo de escrita,
como é bastante nitido no Grafico 13.

Gréfico 12 — Recurso a Planificacdo Textual

Endo

Hsim

Gréfico 13 — Recurso a Revisdo Textual

Endo

Hsim

Tendo em conta que a revisao textual é promovida por uma maioria
esmagadora de professores, € pertinente verificar quais as modalidades

de trabalho mais favorecidas neste momento do processo. Para isso, na
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pergunta 7 do questionario, pediu-se a cada inquirido que selecionasse
duas opcOes dadas. (Gréafico 14)

Com as respostas conseguidas, constatamos que a modalidade
escolhida por um maior nimero de professores é a revisdo textual
individual, com 41%. A seguir, com 38% das escolhas, é a revisao
textual feita pelo aluno com o apoio do professor.

Poucas escolhas, apenas 9%, recairam sobre a revisdo dos textos dos
alunos pelo grande grupo da turma e ninguém considerou pertinente
haver revisao textual em pequenos grupos.

Graéfico 14 — Modalidades privilegiadas na Revisdo Textual

= Individualmente
m Com o professor
A pares
B Em pequenos grupos

= No grupo turma

Por fim, ainda relativo ao desenvolvimento da escrita no 1° CEB,
tentamos compreender quais as conce¢fes dos professores acerca da
finalidade da escrita, isto €, para que é que 0s seus alunos escrevem nas
suas salas de aula. Com as respostas livres e breves comentarios dados,
conseguimos sintetizar e obter os resultados apresentados no gréfico de

barras que se segue (Gréfico 15).
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Gréfico 15 - Finalidade da Escrita (para que escrevem os alunos?)
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De facil leitura, este grafico demonstra que a maioria dos professores
considera 0s momentos de escrita essenciais para o0 desenvolvimento das
competéncias escritoras, para estimular a criatividade dos alunos, bem
como para ajuda-los a estruturar e organizar as suas ideias.

Ha também quem julgue importante que os alunos escrevam com 0s
objetivos de se exprimirem, comunicarem e enriguecerem 0 Seu
vocabulario.

Uma pequena percentagem de inquiridos afirma que os seus alunos
escrevem para desenvolver o treino ortografico e caligrafico.

Terminada a analise das respostas obtidas na primeira parte do
inquérito, passamos, no ponto seguinte, a apresentacdo dos resultados

relativos a utilizacdo das TIC no 1° CEB.

1.3. A utilizacdo das TIC no 1° CEB

A Parte 2 do questionario distribuido permitir-nos-4 chegar a

algumas conclusdes de relevancia sobre qual o rumo que esta a ser dado
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as TIC pelos professores, no contexto escolar. Também pretendemos
analisar até que ponto é importante, para os professores, a utilizacdo das
TIC na LP, mais especificamente no dominio da Escrita.

Comegamos por salientar que mais de metade dos professores
inquiridos revela utilizar muitas vezes o computador na preparacdo das
suas aulas, como vemos no Gréfico 16. Ha 38% que o utiliza algumas

vezes e ndo ha ninguém que nunca utilize esta ferramenta de trabalho.

Gréfico 16 - Frequéncia da utilizagdo do computador na preparacéo das aulas
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No que diz respeito a utilizagdo do computador, em casa, por parte
dos alunos, 44% dos professores considera que os alunos utilizam
algumas vezes e 30% diz que utilizam muitas vezes. Ha ainda 12% dos
inquiridos que desconhece o habito dos seus alunos nesta area (Grafico
17). Talvez isto aconteca porque alguns professores, tendo em conta o
nivel socioecondmico dos seus alunos, acreditam que estes ndo tém
computador em casa. Mas, no nosso parecer e atendendo a evolucao da
utilizacdo das TIC nos dias de hoje, a grande maioria das casas
portuguesas tem, pelo menos, um computador, o que ndo quer dizer que

este seja utilizado pelas criangas que nela moram.
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Graéfico 17 — Frequéncia da utilizagdo do computador em casa, pelos alunos
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Relativamente a utilizacdo do computador por parte do proprio
professor na sua sala de aula, 70% dos inquiridos diz utiliza-lo. (Gréafico
18)

Gréfico 18 — Utilizagdo do computador em sala de aula, pelo professor

M Sim
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Dos professores que fazem uso desse instrumento digital nas suas
aulas, cerca de um quarto utiliza-o todos os dias, enquanto 46% admite

utilizd-lo entre dois a trés dias por semana.
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Gréafico 19 — Frequéncia de utilizagdo do computador em sala de aula, pelo
professor
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No que concerne a utilizacdo do computador feita pelos alunos em
contexto de sala de aula, a situacdo ja ndo é tdo linear. Cerca de metade

dos inquiridos diz que os alunos utilizam e os restantes dizem que nao.

Gréfico 20 — Utilizagdo do computador em sala de aula, pelos alunos
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Dos professores que referem que os seus alunos utilizam o
computador na sala de aula, uma grande parte, 44%, diz que essa

utilizagdo é feita com uma frequéncia de um dia por semana e 22% com a
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regularidade de dois dias por semana. Ha também 15% a referir que 0s
alunos utilizam uma vez de quinze em quinze dias e outros 15% que

apenas utilizam uma vez por més.

Graéfico 21 — Frequéncia de utilizacdo do computador em sala de aula, pelos alunos
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Ainda no ambito das TIC, quisemos apurar quantos professores
utilizam quadro interativo nas suas salas. VerificAmos que, entre 0s
inquiridos, apenas 22% faz uso desta nova ferramenta digital, como
verificamos no Gréfico 22.

De qualquer forma ndo nos parece pertinente concluir seja o que for
relativamente a este dado, ja que ndo conseguimos apurar quais as causas
para a ndo utilizacdo destes quadros, sendo que uma delas pode mesmo
ser a ndo existéncia deste aparelho nos seus locais de trabalho ou a falta
de formacdo para trabalhar com 0s mesmos.

Consideramos, assim, que se torna pouco relevante apresentar 0s

dados relativos a frequéncia de utilizacdo dos quadros ja referidos.
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Graéfico 22 — Utilizagdo do quadro interativo na sala de aula
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Passamos agora para as situagdes em que as TIC sdo efetivamente

utilizadas no contexto de sala de aula dos inquiridos.

Gréfico 23 — Areas Curriculares privilegiadas na utilizagio das TIC
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E importante comegar por referir que, ao nivel das areas curriculares
mais trabalhadas com as TIC, a Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo
do Meio, foram selecionadas em igual percentagem, o que quer dizer que
os inquiridos utilizam com a mesma frequéncias estas trés principais

areas.
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J& no ambito mais especifico da LP, temos como dominio mais
trabalhado com as TIC, pelos professores com os seus alunos na sala de
aula, a Escrita, com 27% de respostas. Logo a seguir, um quarto dos
inquiridos diz trabalhar mais a Compreensdo do Oral e 21% a Leitura.

Gréfico 24 — Dominios da LP privilegiados na utilizagéo das TIC
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Como pergunta de resposta livre pediu-se também, neste inquérito,
que cada inquirido explicitasse, num comentario, o tipo de atividades que
desenvolve na sua sala de aula, ao trabalhar com os alunos os diferentes
dominios da LP.

Pelo que aferimos e verificamos no Grafico 25, os professores
privilegiam, maioritariamente, atividades relacionadas com a escrita de
textos, bem como a leitura e audicdo de historias digitais. Também ha
alguns que desenvolvem atividades ligadas ao Conhecimento Explicito
da Lingua, através de jogos gramaticais, alguns exercicios de corregdo
ortografica e outros ainda referem utilizar o programa Escola Virtual,

com atividades Uteis nos diferentes dominios da LP.
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Graéfico 25 — Atividades desenvolvidas nos dominios da LP com recurso as TIC
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No gréfico seguinte, referente a Ultima pergunta, conseguimos apurar
que 50% dos professores que responderam a este questionario da alguma
importancia a utilizacdo das TIC no desenvolvimento da escrita em
alunos do 1° CEB, enquanto 34% considera que é muito importante esta

utilizacdo.

Gréfico 26 — A importancia das TIC no desenvolvimento da escrita no 1° CEB
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Findada a apresentagdo dos dados conseguidos, passamos, no ponto

seguinte, a uma analise mais reflexiva sobre 0s mesmos.
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2. Andlise dos resultados obtidos

Nesta analise que pretendemos fazer tentaremos compreender como
tém sido utilizadas as TIC para suporte do desenvolvimento da Escrita
nas escolas do 1° CEB. No entanto, ndo deixamos de salvaguardar o facto
da amostra de inquiridos ser um nimero muito pequeno relativamente ao
nimero de professores no ativo, o que nos impede de obter resultados
mais conclusivos.

E importante comecar por constatar que mais de metade dos
inquiridos tem entre 22 a 35 anos de idade e, consequentemente, entre
zero a quinze anos de tempo de servigo, o que nos leva a crer que, em
principio, estes professores comecaram logo a desenvolver competéncias
nas TIC na sua formacéo inicial ou mesmo antes.

Talvez, por este motivo 60% dos questionados avalie 0s seus
conhecimentos para a utilizacdo das TIC entre bons e muito bons.

Com este ultimo dado, parece-nos pertinente dizer que ja se trata de
uma percentagem razoavel de professores a estar mais a vontade com as
novas tecnologias, o que também nos leva a acreditar nas suas
capacidades para fazer uso delas nas suas aulas, pelo menos
desenvolvendo essas mesmas competéncias nos seus alunos.

No que diz respeito as questdes colocadas aos professores sobre o
desenvolvimento da Escrita nas suas salas de aula, dificilmente
conseguiremos compreender em que se baseiam 0s 80% de professores
que consideram os seus alunos motivados para a escrita, mas que, ao
mesmo tempo, apenas qualificam essa motivagcdo como “suficiente”.

E natural que esta resposta, dada pela grande maioria dos inquiridos,
ndo seja determinante para confirmar ou infirmar que os alunos das

escolas portuguesas estdo realmente motivados para escrever nas suas
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aulas. Mas podemos verificar que poucos foram os professores a
classificar essa motiva¢do como “muita”.

Talvez, em forma de especulacdo, possamos dizer que estes
professores consideram que 0s seus alunos tém um bom desempenho nas
suas escritas diarias e que até sdo criativos nas narrativas de sua autoria,
jJa que este é o tipo de texto mais trabalhado nas escolas, como podemos
verificar no Grafico 7 (apresentado no ponto 1.2).

No entanto, essa motivacgdo foi, na maioria, classificada apenas como
“suficiente”, o que nos leva a deduzir que talvez os alunos néo
demonstrem o entusiasmo esperado pelo professor, durante 0s momentos
de planificacdo, organizacdo das ideias, escrita, leitura, correcdo e
reescrita dos seus textos.

A verdade € que as criancas sao, por natureza, alegres,
entusiasmadas e criativas. Assim apresentardo, com certeza, boas ideias e
variadas provas da sua imaginacao nos seus escritos, mas sera que esse
entusiasmo se esfuma quando o professor, ao ler o seu texto dé, por
vezes, mais importancia a ortografia, a falta de pontuacao, a estruturacédo
frésica, entre outros aspetos formais, do que propriamente ao conteudo e
ao empenho dedicado a “invengao” daquela historia?

Também podemos considerar que essa motivacdo se perde, muitas
vezes, pela repeticdo do tipo de atividade, ja& que a generalidade dos
professores afirma privilegiar, maioritariamente, a escrita individual,
como se vé nos Graficos 8, 9, 10 e 11.

Os alunos gostam de escrever, mas apreciam a inovacao e a surpresa,
preferem a partilha de ideias entre colegas e das aprendizagens feitas com
0s seus pares. Parece-nos ainda que os professores arriscam pouco juntar
0s seus alunos a pares ou em pequenos grupos para desenvolverem a

escrita. Chega mesmo a haver professores que admitem nunca organizar

45



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

a sua turma a pares para tarefas de escrita, ou seja, ainda nao
compreendem as vantagens do trabalho colaborativo, acreditando que o
aluno s6 aprende produzindo sozinho 0s seus textos.

Ja& é tempo do professor acreditar nas potencialidades do trabalho de
grupo, da partilha e troca de ideias e perspetivas diferentes durante o
processo de escrita. Esta colaboracdo transformar-se-a num valioso
instrumento de aprendizagem, como referem Luis Barbeiro e Luisa

Pereira, quando afirmam que

a interaccdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar
propostas, obter reaccfes, confrontar opinides, procurar alternativas,
solicitar explicacBes, apresentar argumentos, tomar decisdes em
conjunto. Quando ocorre entre pares, permite colocar em relacdo, no
interior do processo de escrita, alunos com desempenhos
diferenciados, o que possibilita a observacdo da forma como o0s
companheiros resolvem os problemas que vao surgindo. A
colaboracdo reflecte-se, por outro lado, na vertente emocional —
igualmente importante no estabelecimento da relagdo com a escrita — e
no reforco do sentimento de participacéo.

A escrita colaborativa pode ser posta em pratica segundo modalidades
diferenciadas (...). A colaboracdo pode envolver quer os alunos, quer
o professor. Ela permite obter reac¢des ainda durante o processo,
guando quem escreve procura resolver um problema e ainda é possivel
alterar o rumo do texto e da tarefa. (BARBEIRO E PEREIRA,
2007:10)

Continuando a analisar as modalidades de trabalho em sala de aula,
também no que diz respeito ao processo de escrita, tentdmos
compreender a importancia dada pelo professor, a0 momento de
planificacdo textual, prévio a escrita, e a0 momento de revisdo textual,

posterior a redag&o.
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Enquanto 68% dos inquiridos privilegia momentos de planificacéo
textual, isto é momentos em que os alunos pensam, projetam e
esquematizam as suas ideias para a escrita dos seus textos, hd ja uma
percentagem de 92% que recorre a momentos de revisdo textual, isto €,
momentos em que o aluno relé o seu texto com o intuito de corrigi-lo,
melhoré-lo ou, mesmo, modificar o rumo do mesmo.

Parece-nos que ainda ndo é dada a devida importancia ao momento
prévio a escrita, a planificacdo, que, na verdade, é de extrema relevancia.
Esta componente vem a poupar algum tempo no momento da escrita, ja
que este momento tem como funcdo estabelecer objetivos para o texto,
organizar a informacao e planear a estrutura do mesmo.

Por outro lado, uma grande maioria de professores considera
essencial 0 momento da revisdo dos escritos, por parte dos alunos. Na
verdade, consideramos este momento muito produtivo, quando permite a
leitura, avaliacéo e reformulacdo do que foi escrito.

Mas, na verdade, este processo ndo é eficaz sem a existéncia do

primeiro, a planificacdo, ja que, de acordo com Barbeiro e Pereira,

o0 alcance da revisdo, incidindo apenas sobre aspectos graficos ou
ortograficos ou tendo um alcance mais profundo, por desencadear a
reorganizacao e reescrita de partes do texto, depende da avaliacdo que
for feita, da reflexdo realizada, do tempo disponivel e da existéncia de
alternativas.

A revisdo surge, por conseguinte, ligada a planificacdo inicial, pelo
confronto com os objectivos e organizacdo entdo estabelecidos, mas
ndo se encontra necessariamente limitada ao plano inicial, devido ao
caracter transformador do préprio processo. (BARBEIRO E
PEREIRA, 2007:19)
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Tentdmos ainda compreender a forma como sdo desenvolvidos os
momentos de revisdo textual pela maioria dos professores. Para isso
recorremos ao Gréfico 14, no ponto anterior.

Ao observa-lo, verificamos que 41% considera que os alunos devem
rever 0s seus textos individualmente e 38% considera que esta revisdo é
mais produtiva com o professor. Apenas uma pequena percentagem
privilegia o trabalho a pares ou em grande grupo, na turma (12% e 9%,
respetivamente).

Talvez por dificuldade em “arriscar”, a maioria dos professores ndo
tenha ainda experimentado as inUmeras vantagens da colaboracéo, entre
alunos, na revisdo dos seus proprios textos. Mas a verdade é que a troca
de experiéncias, ideias e sugestdes vem, em muito, contribuir para o
enriquecimento textual dos alunos, em fase de aprendizagem e de
desenvolvimento de competéncias escritoras.

Ainda relativamente & escrita colaborativa na revisdo, Luis Barbeiro

e Luisa Pereira referem que

a revisdo constitui a componente do processo em que mais é solicitada
a colaboracdo dos outros. Essa colaboragdo pode tomar a forma de
heterocorreccdo ou hétero-revisdo, mas também por meio da
intervenc¢io dos outros. (...)

O distanciamento face ao texto pode ser procurado através do olhar
dos outros. (...)

O professor ndo fica & margem deste processo, pois poderd integrar a
discussdo e reflexdo e serd chamado a confirmar o rumo de algumas
propostas. (BARBEIRO e PEREIRA, 2007:27 e 28)

E essencial percebermos que os trabalhos colaborativos, isto &, em

grupo (a pares, pequenos grupos ou em grupo turma) ndo excluem, de
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modo algum, o professor. Pelo contrario, o professor tem um papel
fundamental de mediador e orientador para os seus alunos, permitindo
que estes aprendam uns com 0s outros.

Devemos ainda refletir sobre as finalidades enumeradas pelos
professores para o desenvolvimento da escrita dos seus alunos, em sala
de aula.

Os professores, em jeito de resposta livre, admitem que os alunos
escrevem para desenvolver competéncias de escrita, para estimular a
criatividade, estruturar e organizar ideias, comunicar (publicacdo em
blogues, por exemplo), expressar ideias e opinides, narrar
conhecimentos, enriquecer o vocabulario, aplicar conhecimentos
gramaticais, estimular o gosto pela LP e, ha ainda, quem considere que 0s
seus alunos escrevem para treinar a ortografia e caligrafia.

Que os professores nomeiam diferentes e variadas finalidades a
escrita ndo ha duvida, mas estes dados contrapem um pouco os dados
obtidos relativamente a frequéncia da escrita de diferentes tipos de texto.

Na verdade, o tipo de texto mais trabalhado € o narrativo, isto &, o
relato de historias. Mas outros, tdo importantes para o dia-a-dia dos
alunos e, inclusive, para a vida futura, como a carta, o texto informativo e
0 instrucional, sdo desenvolvidos, apenas, “algumas vezes” ou
“raramente”.

Ora, como queremos que os alunos compreendam as verdadeiras
funcionalidades da escrita se, perante as finalidades estabelecidas para a
trabalhar, ndo lhes sdo dadas oportunidades suficientes para abordar os
diferentes tipos de texto?

E necessario que cada professor compreenda a importancia das

diferentes finalidades da escrita para 0s seus alunos, assim conseguira
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obter uma maior motivacdo para trabalhar os diferentes tipos de texto
com eles.

Um aluno que ainda ndo organiza bem as suas ideias num texto
narrativo pode, no entanto, compreender melhor e desenvolver, obtendo
bons resultados, a escrita de um poema ou de uma banda desenhada. Esse
aluno precisa de ser estimulado e valorizado pelos seus bons resultados,
ao mesmo tempo que deve ser incentivado a escrever textos narrativos,
recorrendo a colaboracgéo dos colegas e do professor, para melhorar o seu
desempenho.

Por outro lado, qualquer aluno deve, desde cedo, compreender que
pode fazer uso da escrita com diferentes fins. Para isso deve,
primeiramente, ter contacto com os diferentes tipos de texto e, mais tarde
ou em simultaneo, ele proprio experimentar a escrita com diferentes
funcionalidades ou finalidades.

Ha momentos em que o aluno pode escrever para dar asas a sua
imaginacdo, mas noutras situacfes pode escrever uma carta, exprimindo
as suas ideias sobre determinado assunto ou com o intuito de estabelecer
um contacto com outro individuo, fazer um convite ou um pedido. Pode
utilizar a escrita para estudar ou para dar orientacdes a alguém de como
realizar alguma atividade, jogo, etc. Pode também escrever como forma
de chegar aos outros através da poesia, da banda desenhada,
apresentando aos colegas algo,...

Cabe, entdo, ao professor modificar alguns dos habitos enraizados
nas escolas do 1° CEB, que apenas privilegiam a escrita narrativa, para
promover a escrita de diferentes tipos de texto com maior frequéncia e

variar o tipo de atividades e modalidades de trabalho.
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E preciso, também, cortar com a ideia de que s6 sabe escrever bem o
aluno que organiza bem as suas ideias, de forma criativa, sem erros
ortogréficos.

A partir do momento em que 0s alunos passem a gostar e a valorizar
a sua escrita, conseguirdo escrever muito mais e melhor, pois estdo
motivados. E essencial procurar entusiasma-los, inovando na sala de
aula.

Passando agora a segunda parte do questionario, relativamente a
utilizacdo das TIC no 1° CEB, podemos comecar por verificar que, tal
como ja referimos, as TIC estdo em toda a parte e, de ha uns anos para
ca, passaram a ser ferramenta essencial para qualquer professor, em
especial na organizacdo das suas aulas. Seja na elaboracdo de fichas de
trabalho, avaliacdo, ou apresentacdes digitais para as suas aulas, a
verdade ¢ que 54% afirma utilizar “muitas vezes” e 38% “algumas
vezes” 0 computador na preparagdo das mesmas.

Também uma grande parte dos professores admite ter conhecimento
de que os seus alunos utilizam o computador em suas casas, 0 que lhe
permite deduzir que a maioria dos seus alunos sabe usar estas novas
tecnologias ou, pelo menos, fazer delas uma utilizacéo basica.

Relativamente a utilizacdo do computador em sala de aula por parte
do professor, 70% admite utiliza-lo nas suas aulas e, desses, 46% admite
utiliza-lo entre um a dois dias por semana, 0 que nos faz acreditar que ja
existe, nestes educadores, a intencdo de inovar.

No que toca a utilizacdo dos computadores por parte dos alunos, em
sala de aula, a percentagem ja diminui. S6 54% dos inquiridos promove a
utilizacdo do computador pelos educandos. No que se refere a frequéncia
desta utilizacdo, grande parte, 44%, indica que acontece também entre

uma a duas vezes por semana.

51



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

Estes dados levam-nos a crer que cerca de metade dos professores ja
entende a importancia das TIC nas aprendizagens dos alunos, mas talvez
ainda ndo consiga dispor de mais tempo para as utilizar ou organizar 0s
tempos letivos no sentido de privilegiar esses momentos.

Nessa utilizacdo que ja € feita por parte dos professores e alunos, as
areas curriculares mais privilegiadas sdo, em igual percentagem, a LP, a
Matemadtica e o Estudo do Meio.

Da utilizagdo que é feita no ambito da LP, mais de um quarto dos
questionados seleciona o dominio da Escrita como o mais trabalhado
comas TIC.

Dos que trabalham com as TIC, na LP, uma grande parte refere
como atividade mais desenvolvida a escrita de textos, alguns referem a
organizacdo e revisdo textual e uma pequena percentagem refere as
apresentacdes dos alunos, a participacdo em blogues ou envio de correio
eletronico.

Ao analisarmos e compararmos este Gltimo ponto com todos o0s
dados ja apresentados verificamos que, de facto, poucos sdo 0s que
desenvolvem estas atividades e a sua frequéncia é diminuta.

Este aspeto leva-nos a ultima questdo, em que 50% dos professores
considera que as TIC tém “alguma” importancia no desenvolvimento da
escrita no 1° CEB e 34% lhe atribui mesmo “muita” importancia.

Quando, na realidade, os professores estiverem conscientes da
verdadeira importancia e das varias implicacGes positivas que as TIC ja
ttm e terdo nas aprendizagens dos seus alunos, com certeza a
percentagem de professores que promove atividades com estes suportes
digitais sera maior e a frequéncia com que o0s utilizam,

consequentemente, também aumentara.
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Podemos entdo concluir que, neste questionario, encontramos muitos
professores recetivos a inovacao, concordando que ela é necessaria, mas
talvez muitos ainda ndo tenham encontrado os meios mais adequados
para o fazer a partir da utilizagdo das TIC. Se este facto se prende com
falta de meios nas suas escolas, falta de motivacdo ou falta de formacéo
dos professores, ndo podemos saber, visto esta questdo ndo ter sido
colocada aos questionados e sO eles serem portadores de uma possivel
resposta a esta davida.

Concluimos esta reflexdo sobre os dados obtidos com o questionario
sem deixar de salvaguardar que, pelo facto da amostra de inquiridos ser
reduzida, os resultados poderdo nédo ser totalmente fieis a realidade das
escolas portuguesas. Caso a amostra fosse outra, com professores a
lecionar, maioritariamente, em escolas do interior do pais, por exemplo,
ou mesmo professores de uma faixa etaria mais elevada, os resultados
poderiam ter sido, sem davida, bastante diferentes.

Na terceira parte deste projeto, para a qual passaremos ja de seguida,
debrucar-nos-emos sobre o trabalho de componente préatica desenvolvido
numa escola publico-privada na cidade de Coimbra. Este projeto teve
como principal intencdo desenvolver as competéncias de escrita de
alunos de um 3° ano de escolaridade, tendo como principal assento a

utilizacdo das TIC na sala de aula.
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PARTE Il

A Escrita com as TIC numa sala de aula

Apos a andlise feita as concegdes dos professores acerca do ensino
da Escrita com recurso as TIC, passamos, nesta terceira parte do projeto,
a apresentacdo do trabalho de campo que foi realizado num colégio
privado da cidade de Coimbra, com uma turma do 3° ano de escolaridade,
no ano letivo de 2010-2011. Comegcamos, no ponto que Se segue, por

apresentar uma sucinta caracterizacdo dessa turma.

1. Breve caracterizagdo da turma

A turma que serd referida ao longo do trabalho é um 3° ano de
escolaridade de um estabelecimento de ensino privado de Coimbra. E
constituida por 18 alunos, dos quais 11 sdo rapazes e 7 raparigas, todos
com 8 anos de idade, na altura, e nivel socioecondémico elevado.

Esta turma trabalhou no 1° ano com outra professora e s6 no 2° ano
comecou a trabalhar com a professora que veio a desenvolver as
atividades das quais, mais a frente, falaremos. A grande maioria dos
alunos atingiu os objetivos do 2° ano ao nivel da leitura e da escrita, isto
é, traziam as competéncias propostas pelo Curriculo Nacional para o final
de um 2° ano.

Ao nivel da leitura, todos realizaram a aprendizagem da decifracédo
com sucesso, ja fazendo interpretacGes daquilo que liam e, ao nivel da
escrita, a maioria ja trazia as competéncias ortograficas, bem como

algumas relacionadas com a organizagéo textual, bastante desenvolvidas,
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como podemos verificar na compilacdo dos textos dos alunos, feita pela
professora no final do 2° ano, num Livro de Histérias.

Este 3° ano encontrava-se na fase de desenvolver capacidades
relacionadas com o processo de compreensdo de diferentes escritos,
desenvolver competéncias compositivas e, a0 mesmo tempo, criar 0
gosto pela leitura e pela escrita, compreendendo que ambas tém diversas
fungdes para a sua vida presente e futura.

Trata-se de uma turma muito motivada para todas as tarefas e
aprendizagens de sala de aula. Os alunos que a constituem apresentavam
uma maturidade um pouco acima do habitual para um 3° ano e
cooperavam entre si, criando um bom ambiente de sala de aula. Nao
havia problemas comportamentais, até ao momento, registados.

Habitualmente a turma estava organizada em grupos na sala de aula,
existindo dois grupos de quatro e dois grupos de cinco alunos. Apenas
nos momentos de avaliacdo individual as mesas de trabalho eram
separadas”.

Perante tudo isto, pode concluir-se que a turma estava perfeitamente
recetiva a inovacao na sua sala de aula, como constataremos no ponto

seguinte.

2. Primeira abordagem as novas tecnologias em sala de aula

Esta turma foi um caso de sucesso na distribuicdo dos computadores
“Magalhdes”. Todos os elementos o tinham adquirido no final do ano
letivo anterior, pelo que a professora sugeriu que os alunos comegassem

a trazé-los para a sala de aula.

2 Consultar Anexo 2 — Livro de Histérias do 22 ano C, 2009/2010
* Consultar Anexo 3 — Planta da Sala de Aula do 32 C, 2010/2011
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Assim, as atividades promotoras do contacto dos alunos com as TIC
em proveito do desenvolvimento da escrita, bem como da motivagédo dos
alunos para este dominio, foram aplicadas entre os meses de novembro e
abril, com uma periodicidade quinzenal.*

Nas primeiras atividades desenvolvidas no més de novembro, a
professora promoveu o primeiro contacto entre os alunos e o computador
no contexto de sala de aula, de forma a observar o desempenho de cada
um ao utilizar o seu proprio computador. Organizaram-se essas
atividades em dois momentos distintos, como podemos ver no Anexo 4,
em 1% e 22 Sessdo.

A primeira sessdo prendeu-se com uma interacdo basica, em que
todos os alunos ligaram e desligaram o seu computador, abriram alguns
programas e exploraram as suas potencialidades, como foi o caso do
Paint ou de um ou outro jogo, como o Solitario, em que os alunos
acabaram por jogar a pares, ajudando-se mutuamente.

Ainda nesta sessao foi aberto o processador de texto Microsoft Word
para 0s alunos escreverem algumas frases, como os seus dados pessoais,
experimentando as funcBGes de paragrafo, utilizacdo de maiusculas, a
acentuacdo das palavras e sinais de pontuacdo. Por fim, este documento
foi gravado no “Ambiente de Trabalho” do computador de cada um.

A segunda sessdo surge na sequéncia de uma atividade prévia, a
escrita do retrato fisico e psicolégico, em grande grupo, da personagem
de uma historia lida, que foi seguida pela escrita individual, por cada
aluno, do retrato de um familiar pr6ximo, no seu caderno.

Com esse texto, previamente escrito, os alunos fizeram a primeira

reescrita de um texto seu para o Word®. Em trabalho individualizado,

* Consultar Anexo 4 — Planificacio das Aulas de Abordagem as TIC
> Consultar Anexo 5 — Exemplos de textos produzidos nas Sessdes
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cada um pode contar com a ajuda da professora e com a entreajuda dos
colegas.

Estas duas sessbes foram apoiadas com o recurso a projecdo do
programa Microsoft Word através do quadro interativo, quando as
orientacBes ou esclarecimento de duvidas eram mais de ambito geral.

Como era de esperar, as sessOes excederam bastante o tempo
previsto de 60 minutos para cada uma delas. Esta situacdo deveu-se ndo
SO ao surgimento de varias duvidas por parte dos alunos, mas também
devido a outras questdes mais técnicas, como a falta de bateria em alguns
dos “Magalhaes” e as poucas condi¢Ges que a sala tinha para enfrentar e
solucionar essas situacdes de imediato.

Mas a verdade é que o tempo excedido foi muito Util, pois permitiu a
professora verificar como os alunos lidavam com esta tecnologia, chegar
a todos os alunos para os ajudar e ultrapassar determinadas dificuldades
técnicas inesperadas, promovendo a antecipacdo a esses problemas em
situacOes futuras.

Com estas duas sessdes terminadas, verificimos o entusiasmo dos
alunos nesses momentos, 0 que ja era esperado pelo facto de estarem a
realizar atividades diferentes do habitual, mas também a motivacdo para
escrever mais e poder copiar mais textos para os seus computadores.

Aqui estava o primeiro sinal de estarmos a seguir o caminho certo.

No ponto seguinte, demonstraremos como decorreram as atividades
que se seguiram a estas e como isso influenciou positivamente a evolucao

da escrita destas criancas de 3° ano.
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3. As TIC no desenvolvimento da Escrita

Apbs as duas sessdes iniciais, que consideramos terem sido um
grande passo para as primeiras abordagens das TIC, os alunos
comecaram a trazer para a sala de aula textos copiados no Word e
impressos em suas casas e também uma série de dividas para
esclarecerem com a professora e, noutras situacdes até as esclareciam
entre si.

Partiu-se, assim, para sessdes que pretendiam, a0 mesmo tempo,
tornar os alunos mais autdnomos na utilizacdo do processador de texto e,
ainda, criar momentos em que a professora pudesse apoiar de forma mais
individualizada os alunos na superacdo de algumas dificuldades ou
obstaculos com os quais se fossem deparando.

A terceira sessdo®, desenvolvida no més de dezembro, surgiu na
sequéncia de uma atividade individual de escrita narrativa, nos cadernos
de LP, com recurso a “Fabrica de Historias”, que se trata de um material
com o qual este grupo de alunos ja se havia habituado a trabalhar, no 2°
ano.

Este recurso € constituido por uma série de separadores, cada um
com variadas propostas indispensaveis a constru¢cdo de uma historia:
formas para comecar; locais onde se pode passar a historia; 0s tempos em
que os factos acontecem; as personagens (boas e mas); as missdes a
cumprir; os obstaculos que atrapalham o heroi; as possiveis ajudas para
0s ultrapassar; e o final da histéria.

Este material auxiliar ajuda as criancas a organizar a histéria de
acordo com a sua sequéncia de escrita, possibilita-lhes a elaboracdo de

inimeras histérias e a sua comparacdo com as outras, ajudando-os

® Consultar Anexo 4.
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também a aperceberem-se e a irem interiorizando a sequéncia
organizacional que a escrita de uma histéria implica.

ApOs a escrita e primeira revisdo textual das narrativas “fabricadas”,
0s alunos reescreveram o0s seus textos pessoais no Word, o que lhes
permitiu, por um lado, desenvolver, compreender e fazer uso das
diferentes funcionalidades do processador de texto, e por outro, reler
atentamente o seu texto, corrigir algumas gralhas, melhorar e reorganizar
algumas das ideias menos explicitas. Foi feita, assim, nova revisdo
textual, e finalmente as historias estavam prontas para partilhar com os
colegas da turma’.

A quarta sessdo®, ja em janeiro, decorreu no ambito do projeto
cultural da escola para aquele ano. Este projeto pretendia trabalhar
diferentes valores humanos e cristdos, como a fé, caridade e a justica,
entre outros.

Assim, como exemplo de justica, foi contada aos alunos a histéria
biblica do Rei Salomao, partindo-se, de seguida, para o reconto oral da
mesma no grande grupo — turma.

Apos o reconto oral, a animacdo dos alunos com a histéria ja era
bastante mas, ao ser-lhes proposto que a recontassem por palavras suas,
diretamente no processador de texto dos seus computadores, o
entusiasmo, seguido da dedicagdo a tarefa, foi espantoso.’

Todos os alunos fizeram o seu proprio reconto da historia, apenas
recorrendo uns aos outros para recordar algum pormenor mais esquecido.

A professora foi, mais uma vez, apoiando e dando indicacdes, através do

7 Consultar Anexo 5.
® Consultar Anexo 4.
° Consultar Anexo 6 — Fotografias das Sessdes de trabalho com as TIC

60



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

quadro interativo, relativamente a pormenores de formatacdo, de
correcdo ortografica ou construcgdo frasica.

A evolucdo e motivacdo renovada dos alunos para escrever eram
cada vez mais notdrias. Ainda com tdo poucas sesses de escrita no
Microsoft Word, tornava-se verdadeiramente impressionante o progresso
dos alunos, isto €, a forma como aprenderam a fazer uma utilizacdo
adequada dos seus computadores e do processador de texto.

Mas mais do que isso, era admiravel ver como as competéncias
escritoras rapidamente se desenvolviam em cada aluno, bem como o
gosto pela escrita aumentava e, ndo sO, também o interesse em todas as
atividades relacionadas com a LP, como um momento de leitura
individual com os seus proprios livros de bolso.

Era 0 momento de dar o passo seguinte, partirmos para a utilizacéo
da internet e verificar quais as possibilidades e utilidades que traria aos
alunos.

Na quinta e sexta sessdo'’, em janeiro e fevereiro, dedicadas a
pesquisas na internet, a professora demonstra como pesquisar imagens e
informacao sobre temas relacionados com a disciplina de Estudo do Meio
no quadro interativo. De seguida, propde que os alunos, a pares, realizem
0 mesmo tipo de pesquisa nos seus computadores, recorrendo a browsers,
como o Google, Sapo, Wikipédia,...

Depois, tal como noutras situacGes anteriores, a professora sugeriu
que os alunos, em casa, realizassem uma pesquisa sobre algumas
caracteristicas especificas das plantas e a apresentassem na aula seguinte,
de Estudo do Meio, visto este ser o tema a tratar.

Nessa sessdo, 0s alunos que se propuseram, apresentaram as suas

pesquisas, ndo sé os resultados, mas o processo que 0s levou aqueles

10
Consultar Anexo 4.
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dados. Cerca de cinco alunos, um de cada vez, ligando o seu computador
ao quadro interativo da sala de aula, demonstrou como fez a pesquisa,
quem o0s ajudou em casa, 0O que pesquisaram e como retiraram a
informacdo e a organizaram no processador de texto Word ou
PowerPoint, para apresentar a turma e o que aprenderam com isso.

Esta atividade foi muito interessante, ndo s6 pelas aprendizagens que
os alunos fizeram ao nivel de pesquisa na internet mas, também, pelo
contacto promovido com diferentes textos, varias formas de escrita e a
existéncia de uma variedade enorme de documentos, encontrados,
escritos em portugués do Brasil.

Este Gltimo aspeto deu espaco, na sala de aula, a comparacgdes entre
a escrita de Portugal e do Brasil, chegando a enumerar algumas
diferencas curiosas, apesar de se tratar da mesma Lingua.

Parece-nos que estas duas sessdes permitiram aos alunos
compreender que a escrita serve para muito mais do que narrar historias,
contos ou acontecimentos. Foi a partir deste momento que se tornou
claro, para os alunos, que também eles podiam escrever para informar
acerca de algo ou para avisar alguém sobre alguma coisa.

Com a sessdo seguinte, a sétima’’, a turma voltou & escrita no
Microsoft Word. Apds uma visita de estudo a Aveiro, ao centro
“Funceramics” e ao espaco “Lugar dos Afetos”, a professora propds que
o0s alunos elaborassem o relatorio da visita, isto €, um texto informativo
que relatasse como tinha decorrido esse dia.

Assim, os alunos organizaram-se a pares e comegaram por planificar
0 texto que iriam escrever posteriormente, no processador de texto,
organizando toda a informacdo necessaria de forma pertinente e de

acordo com a sequéncia temporal dos acontecimentos da visita.

11
Consultar Anexo 4.
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Apos a redacdo dos seus relatdrios, também a pares, no computador,
0s alunos trocaram entre si 0s seus documentos e criou-se um momento
de reviséo textual colaborativa.

Neste momento da aula, cada par leu o texto de outra dupla, registou
algumas observacfes ou sugestbes de melhoria para apresentar aos
colegas que tinham escrito esse relatorio, foram colocadas questfes
pertinentes que levaram os pares a reler novamente o que tinham escrito
e a clarificar alguns aspetos nao tdo bem entendidos pelos colegas.

No final, a professora leu com cada par o seu trabalho e, pouco ou
nada foi preciso reformular. Estavam prontos os relatérios™ que foram
lidos na turma e expostos na sala de aula, enriquecidos ainda com
algumas fotos da visita.

As duas sessdes que se seguiram voltaram a prender-se com as
funcionalidades da internet. Foi feito um pedido de autorizacdo aos
encarregados de educacdo™ para a criacdo de um correio eletrénico para
cada aluno, para a criagdo de um blogue da turma e ainda para os alunos
poderem ser fotografados.

Primeiramente a docente exemplificou, recorrendo a projecdo no
quadro interativo, com o seu correio eletronico, como se enviam e leem
mails recebidos e como se anexam documentos aos mails que se
pretendem enviar.

Entretanto, abriu a discussdo relativa as utilidades do correio
eletronico, sendo que todos chegaram a acordo que esta é uma forma de
estabelecer comunicacBes entre diferentes pessoas, de forma rapida e

eficaz.

12
Consultar Anexo 5.
3 Consultar Anexo 7 — Pedido de Autorizacdo aos Encarregados de Educagio
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A professora avangou entdo, em conjunto com os alunos, na criagdo
de um email para cada um, no Gmail, sendo do seu conhecimento todas
as passwords, por questfes de seguranca.

Ainda nesta sessdo, a professora envia um mail aos seus alunos e
propde que estes lhe respondam em casa, através do seu computador.

Estavam assim abertos 0s canais necessarios para se estabelecer uma
maior proximidade entre os alunos, com as suas escritas, e a professora.
Mais uma vez, a funcdo da escrita, como meio de comunicar, estava a
criar nos alunos novas motivacdes e interesses em escrever, ou melhor,
em pOr por escrito aquilo que pensam e que querem dizer.

Nesta nona sesséo, a professora revelou aos alunos que o facto de
terem o seu correio eletronico a funcionar iria trazer-lhes mais utilidades
do que as que estavam a espera.

Foi com esta sessdo que, finalmente, foi apresentado aos alunos o

blogue criado para a turma: www.osamigosdaturmac.blogspot.com. Este

titulo foi escolhido através de votacdo, entre varias sugestdes dadas pelos
alunos. O blogue referido pode ser consultado, e aconselhamos mesmo a
que o facam, no endereco eletronico referido, bem como algumas
imagens reais retiradas do mesmo, no Anexo 8.

O entusiasmo dos alunos ja era imenso, mas aos serem-lhes pedidas
sugestdes para enriquecer o blogue da turma, as ideias comecaram a
surgir de uma forma impressionante. Desde propostas para embelezar o
aspeto do blogue, como opcdes simples de formatacdo, o fundo, as cores
e letras apelativas, até as variadas ideias para o tornar mais Util, como a
criacdo de separadores com as diferentes disciplinas escolares, o espaco

para 0s comentarios dos visitantes, entre outras.

% Consultar Anexo 8 — Imagens do blogue da turma: Os Amigos da Turma C
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Foi um momento realmente entusiasmante, ndo s para os alunos
como para a professora, ao verificar que todos se estavam a envolver,
verdadeiramente nesta iniciativa.

De seguida, os alunos acederam ao blogue através dos seus
computadores, tornaram-se ‘“seguidores” do mesmo, através das suas
contas do Gmail, e comecaram a deixar 0s seus comentarios e opinides.

Por esta altura, podemos afirmar que os alunos comecaram a dar
outro valor e importancia a tarefa da escrita, pois passaram a utiliza-la,
completamente, por iniciativa prépria, sem ser necessario exigir-lhes que
o fizessem.

Foi a partir daqui que a escrita passou a fazer parte do dia a dia dos
elementos da turma, sem estes se aperceberem que, enquanto escreviam,
aprendiam, desenvolviam as suas competéncias organizativas de escrita,
colocavam as suas ideias, opinides e pensamentos por escrito.

Nas Ultimas sessdes planificadas, a décima e décima primeira®™, no
final do segundo e principio do terceiro periodo letivo, a professora
promoveu a escrita como forma de comunicacgdo, através da publicacédo
das quadras e poemas escritos pelos alunos, alusivos ao Dia do Pai e da
Mae'®.

Mais uma vez, as visitas ao blogue da turma aumentaram, desta vez
ndo s6 pelos alunos, mas também pelos pais, que também ja se tinham
deixado envolver por este entusiasmo dos filhos. Os pais eram agora
outra fonte de incentivo a escrita das criancas, entusiasmando-os,
tecendo-lhes elogios e sugerindo novas tarefas de escrita para, apos a sua

realizacdo, serem enviadas a professora, por correio eletronico.

15

Consultar Anexo 4.
16

Consultar Anexo 8.
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4. Projeto para o final do ano letivo

J& no terceiro periodo, iniciou-se um novo ciclo de atividades que
partiram da exploracdo da obra de José Saramago, A Maior Flor do
Mundo'’, e que foram evoluindo, atendendo as necessidades dos alunos e
as suas sugestoes.

Este dltimo periodo letivo foi bastante rico no desenvolvimento da
escrita e tudo comegou com as palavras finais de José Saramago, no seu

livro, onde se pode ler que

Este era 0 conto que eu queria contar. Tenho muita pena de ndo saber
escrever historias para criangas. Mas ao menos ficaram sabendo como
a histdria seria, e poderdo conta-la doutra maneira, com palavras mais
simples do que as minhas, e talvez mais tarde venham a saber escrever
historias para as criangas. ..

Quem sabe se um dia virei a ler outra vez esta histdria, escrita por ti
gue me Iés, mas muito mais bonitas?... (SARAMAGO, 2001)

De seguida, passamos a apresentar como foi planificada e
desenvolvida a sequéncia de atividades, ao longo do terceiro periodo,
tendo na base A Maior Flor do Mundo de Saramago. Sugerimos
veementemente a leitura desta obra, que tanto tem entusiasmado alunos
de variadas escolas por «Portugal, Espanha e meio mundo», segundo o

autor, em O Caderno de Saramago, em Historia de uma flor, por José

Saramago (in http://caderno.josesaramago.org/2009/05/)."8

Atividade 1: Exploracdo da historia A Maior Flor do Mundo

7 Consultar Anexo 9 — Capa do livro A maior flor do mundo
'® Consultar Anexo 10 — Histéria de uma flor, por José Saramago

66



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Duracéo: 1h 30min

Materiais:

- Livro A Maior Flor do Mundo (2001), de José Saramago

- Computadores “Magalhaes”

- Projetor de data show

- Segunda versdo da histdria em video: uma animacdo em plasticina,
produzida por Chelo Loureiro, da histéria adaptada por Juan Pablo
Etcheverry *°

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Manifestar sentimentos, sensacOes, ideias e pontos de vista pessoais
suscitados pelos discursos ouvidos;

- Identificar o sentido global de um texto;

- Descobrir o sentido de palavras desconhecidas com base na estrutura
interna do texto;

- Comparar diferentes versdes da mesma historia.

Processo:

1° A professora I€ a histéria com o apoio do livro pela primeira vez;

2° Em conjunto, a turma conversa informalmente sobre a histéria e sobre
a forma com o autor escreve, procurando os significados das palavras
desconhecidas, como sugere o autor no préprio livro;

3° Cada aluno dé a sua opinido sobre a historia;

4° De seguida a professora apresenta a segunda versdo da historia em
video;

5° A turma debate sobre qual a historia que mais gosta e quais as

principais diferencas entre as duas versdes.

'% Consultar Anexo Digital no CD-ROM — Video “A Maior Flor do Mundo”
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6° Cada aluno, individualmente, ilustra a parte da histéria que mais

gostou ou que mais lhe tocou.

Atividade 2: Reconto enriquecido da historia

Duracéo: 1h + 1h + 1h

Materiais:

- Livro A Maior Flor do Mundo (2001), de José Saramago

- Computadores “Magalhédes”

- Projetor de data show

- Segunda versdo da historia em video: uma animagdo em plasticina,
produzida por Chelo Loureiro, da histéria adaptada por Juan Pablo
Etcheverry

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Planificar textos de acordo com um objetivo especifico;

- Redigir textos de acordo com o plano previamente elaborado e
utilizando os mecanismos de coesdo e coeréncia adequados;

- Escrever diferentes textos mediante proposta da professora;

- Construir narrativas, tendo como base uma histéria ja existente;

- Rever 0s seus textos com vista ao seu aperfeicoamento;

- Criar documentos digitais (textos), como resultado de tarefas de
aprendizagem.

Processo:

1° A professora relembra a histéria e, se necessario, volta a projetar a
segunda versdo da mesma em video;

2° Os alunos agrupam-se em pares, segundo 0s seus interesses e

sugestdes da professora;
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3° Os pares planificam®, por escrito, 0 novo texto ou poema que Va0
recriar ao seu gosto, enriquecendo com novas personagens, Cenarios,
situacOes, e com finais diferentes, se pretenderem continuar a historia;

4° Nos seus computadores, a pares, reescrevem a histdria, obedecendo ao
plano previsto;

5° Juntamente com a professora, 0s pares releem 0s seus textos ou
poemas. Se necessario, reescrevem o texto ou parte dele;

6° Por fim, os alunos devem ter a preocupacao de cuidar da apresentacdo
final dos textos em Word.

Atividade 3: Transformacao dos recontos em PowerPoint

Duracéo: 1h + 2h + 1h 30min

Materiais:

- Computadores “Magalhaes”

- Quadro interativo

- Reconto de cada grupo impresso

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Dividir, os seus textos, em partes fundamentais®*;

- Escrever diferentes textos (banda desenhada, neste caso) mediante
proposta da professora;

- Criar, sob orientacdo do professor, documentos digitais simples
(apresentacdes eletronicas em PowerPoint), como resultado de tarefas de
aprendizagem;

- Criar documentos digitais originais para exprimir ideias, utilizando

diferentes ferramentas de desenho livre e producédo de texto.

2% Consultar Anexo 11 — Exemplo de planificacdo para o reconto da histéria
*! Consultar Anexo 12 — Exemplo de um reconto dividido em partes
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Processo:

1° Os alunos, a pares, releem 0s seus textos, agora impressos, e tentam
dividi-los em partes, com o auxilio da professora;

2° llustram cada uma das partes e digitalizam essas ilustracdes;

3° Os pares, utilizando as digitalizagdes das suas ilustragdes e a sua
historia, ja dividida, constroem uma apresentacdo em PowerPoint,
sempre seguindo as orientacdes dadas pela professora, que exemplifica
com o quadro interativo;

4° Juntamente com a professora, os pares releem e configuram, ao seu
gosto, as suas apresentacdes em PowerPoint®*;

6° Por fim, cada par de alunos apresenta a sua historia, em PowerPoint, a
turma, atraves do quadro interativo;

7° Os recontos sdo sujeitos a uma votacgdo, na qual serdo escolhidos dois

para a apresentacao final do Projeto.

Atividade 4: Biografia do autor — texto informativo

Duracéo: 1h + 1h 30min

Materiais:

- Computadores “Magalhdes”

- Ligacdo a internet

- Quadro interativo

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Realizar pesquisas digitais na internet e selecionar a informacéo
pertinente, identificando as ideias centrais do conteudo;

- Organizar a informacéo selecionada em texto;

22 .
Consultar Anexo 13 — Exemplo de um PowerPoint com um dos recontos

70



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

- Escrever diferentes tipos de texto — informativo: biografia, mediante
proposta da professora;

- Criar, sob orientagdo do professor, documentos digitais simples
(apresentacdes eletrénicas em PowerPoint), como resultado de tarefas de
aprendizagem.

Processo:

1° Os alunos, utilizando os seus computadores, pesquisam na internet,
sobre a vida e obra do autor José Saramago;

2° De forma organizada, partilham com a turma os resultados das suas
pesquisas;

3° No grupo turma, sob orientacdo da professora, 0s alunos constroem
um texto informativo coerente e pertinente sobre o autor;

4° Ainda juntamente com a professora, a turma da sugestdes e constroi
uma apresentacdo de PowerPoint com o texto informativo criado e

imagens retiradas da internet.

Atividade 5: Como cuidar de uma planta — texto instrucional

Duracéo: 1h + 1h 30min

Materiais:

- Computadores “Magalhdes”

- Ligacdo a internet

- Quadro interativo

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Realizar pesquisas digitais na internet e selecionar a informacéo
pertinente, identificando as ideias centrais do conteldo;

- Organizar a informacéo selecionada em texto;
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- Escrever diferentes tipos de texto — instrucional, mediante proposta da
professora;

- Criar, sob orientagdo do professor, documentos digitais simples
(apresentacdes eletrénicas em PowerPoint), como resultado de tarefas de
aprendizagem.

Processo:

1° Os alunos, utilizando os seus computadores, pesquisam na internet,
sobre os cuidados a ter com uma planta (ja que € desse tema que trata a
obra A Maior Flor do Mundo, de Saramago, e porque também ha uma
planta chamada “saramago” — descoberta feita na atividade anterior);

2° De forma organizada, partilham com a turma os resultados das suas
pesquisas;

3° No grupo turma, sob orientacdo da professora, 0s alunos constroem
um texto instrucional relativo aos cuidados a ter com as plantas;

4° Ainda juntamente com a professora, a turma da sugestdes e constroi
uma apresentacdo de PowerPoint com esse mesmo texto instrucional e

imagens retiradas da internet.

Atividade 6: Escrita dos convites para a Apresentacdo do Projeto
Duracéo: 1h 30min

Materiais:

- Computadores “Magalhdes”

- Quadro interativo

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Escrever diferentes tipos de texto — convite, mediante proposta da

professora;
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- Criar documentos digitais simples, como resultado de tarefas de
aprendizagem.

Processo:

1° Os alunos, no grupo turma, decidem quais as informagoes pertinentes
para o convite a dirigir as diferentes turmas, a direcdo e ao colégio em
geral, para assistirem a apresentacao dos seus trabalhos ao 1° CEB, no dia
21 de junho;

2° Os alunos organizam-se novamente a pares e, utilizando os seus
computadores, cada par constroi um convite diferente;

3° Os pares, entreajudando-se, fazem revisdo textual dos seus convites,
verificando e completando com algum dado em falta;

4° Impresséo e entrega dos convites.”®

Atividade 7: Preparacdo e Ensaio para a Apresentacdo
Duracéo: 1h 30 min + 1h

Materiais:

- Quadro interativo

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Colaborar em trabalhos coletivos (na turma);

- Dar as suas opinides e sugestoes;

- Distinguir informacéo essencial de acessoria;

- Debater ideias.

Processo:

1° A professora, apresenta, no quadro interativo, a sua sugestdo de

apresentacdo do trabalho realizado pelos alunos, para o dia 21 de junho®*;

?* Consultar Anexo 14 — Exemplos de convites para a Apresentacdo ao 12 CEB
** Consultar Anexo 15 — Apresentacio em PowerPoint do Projeto do 32 C
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2° Os alunos dao as suas opinides e sugestdes de melhoria;

3° Continuando em grande grupo, é elaborado o texto que iréd ser lido na
apresentaco do Projeto ao 1° CEB;?

4° Em conjunto com os alunos, a professora divide esses textos e distribui
pelos alunos, para prepararem a sua leitura em voz alta;

5° Elaboragdo, com recurso a projecdo no quadro interativo, de um
pequeno desdobravel com passatempos sobre o que serd apresentado,
para entregar aos alunos do 1° CEB que irdo assistir & apresentacio;*®

6° Noutro momento a seguir, a turma, juntamente com a professora,

dirige-se ao auditério para ensaiar a apresentacao.

Atividade 8: Apresentacdo dos trabalhos aos colegas do 1° Ciclo?’
Duracéo: 1h

Materiais:

- Projecédo de slide show

- Video A Maior Flor do Mundo

- Apresentacdo do Projeto em PowerPoint

Objetivos:

Levar o aluno a:

- Colaborar em trabalhos coletivos (na turma);

- Usar a palavra de forma audivel, com boa articulagdo e ritmos
adequados;

- Adaptar o discurso a diferentes situacdes de comunicacéo;

- Fazer apresentacGes orais, previamente planificadas, e com recurso as
TIC;

%> Consultar Anexo 16 — Texto para a Apresentac3o do Projeto do 32 C
?® Consultar Anexo 17 — Desdobravel de atividades sobre a Apresentacdo
?’ Consultar Anexo 18 — Fotografias da Apresentac3o do Projeto do 32 C
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- Fazer pequenos discursos com diferentes intengdes.

Processo:

1° Alguns dos alunos recebem os colegas do 1° CEB e orientam onde se
devem sentar no auditdrio;

2° Qutros alunos recebem a direcdo do colégio e indicam onde se podem
sentar;

3° A turma, ja em palco, comeca por apresentar a histéria A Maior Flor
do Mundo, de Jose Saramago, em video;

4° De seguida, os alunos véo apresentando o trabalho que desenvolveram
ao longo do 3° periodo, enquanto a professora vai passando os slides da
apresentacdo em PowerPoint.;

4° No final, as alunas da turma, que sdo sete, distribuem pelos colegas do
1° CEB que estiveram a assistir, 0s desdobraveis e lapis para irem

realizando os passatempos neles contidos.

Tal como estdo aqui descritas, e como pode ser confirmado através
da consulta dos anexos, as atividades do 3° periodo letivo deste grupo,
foram assim sendo estruturadas e postas em pratica, como ja dissemos,
através de um trabalho colaborativo entre a professora e os seus alunos.
Por este motivo, afirmamos que este foi um projeto muito marcante e
produtivo e do qual passamos ja, no ponto seguinte, a analisar os pontos

fortes e menos fortes.
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5. Apreciacdo das aprendizagens feitas com a sequéncia de
atividades desenvolvida

Neste ponto, gostariamos de poder ser mais objetivos na avaliacdo de
todo este trabalho e sequéncia de atividades realizada, porém essa ser
uma tarefa dificil, ja que, apesar de considerarmos que 0s objetivos deste
Trabalho de Projeto foram atingidos, ndo possuimos muitos dados
concretos para o afirmar.

N&o ha davida alguma de que todo o grupo — turma se envolveu nas
atividades descritas nos pontos 2 e 3 deste capitulo com entusiasmo, e
que tambem todos os alunos contribuiram, empenharam-se e estiveram
motivados do principio ao fim, no projeto final, descrito no ponto 4, desta
Gltima parte (Parte 111).

Esta motivacdo de que falamos é mais do que simples caras alegres
em sala de aula, € uma participacdo efetiva de todos em todas as
atividades, é uma busca em aprender sobre cada assunto tratado, € a
procura em realizar as tarefas sempre de acordo com o que é pedido, mas
com imaginacdo e criatividade e €, ainda, um total envolvimento e
“chuva” de ideias e sugestdes para cada trabalho ter ainda mais valor.

E importante voltar a referir, e ndo ha maior prova da motivacio dos
alunos do que esta: foram, em grande parte, eles que, em parceria com a
professora, sugeriram, lembraram-se, entregaram-se e deram mais ideias
para que o Projeto do 3° C fosse, efetivamente, concretizado.

Relativamente ao desenvolvimento da escrita dos alunos, recorrendo
as novas tecnologias, pode dizer-se que foi notoria a evolugdo da turma e

de cada um dos alunos em particular.

76



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

A ler, reler, corrigir e cooperar com 0s alunos na revisdo textual, a
professora conseguiu verificar as evolugdes de cada aluno, desde o inicio
até ao final do ano.

A principio, cerca de metade dos alunos tinha dificuldade em
obedecer ao tema que era pedido em exercicios de escrita. No entanto, no
final do ano j& todos conseguiam a pertinéncia desejada, pois a sua
grande preocupacdo era a finalidade com que escreviam. Isto é, todos
passaram a dedicar mais tempo a planificacdo dos seus textos, para nada
“falhar”, ja4 que havia uma inten¢do especifica para cada atividade de
escrita proposta (a publicacdo no blogue, a exposicdo na sala de aula ou
fora dela, a apresentacao do projeto aos colegas do 1° CEB).

Também se verificou, nos alunos, uma melhoria bastante
significativa na pertinéncia e criatividade dos titulos dados aos seus
textos. Inicialmente, os alunos pretendiam apenas ser eficazes na relacéo
entre o titulo e o texto, enquanto, no final do ano, ja intitulavam os seus
textos, procurando deixar sentimentos como a curiosidade ou a duvida no
leitor.

Igualmente na estruturacdo dos textos e na capacidade organizativa
dos mesmos, em que os alunos demonstraram ter feito um grande
progresso. Revelaram ter desenvolvido bem, ndo s6 a competéncia de
introduzir, desenvolver e concluir uma histéria, mas também a
capacidade de sequenciar corretamente acontecimentos, utilizando o
tempo verbal adequado, evitando repeticGes de ideias, estando mais
atentos a pontuacdo utilizada e autocorrigindo a sua ortografia.

Neste ponto, ndo podemos deixar de voltar a referir a tdo valiosa
contribuicdo da utilizacdo das TIC, ndo s6 nos momentos de escrita,

como, e em especial, nos momentos de revisao textual.
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Também a variedade das modalidades de escrita, isto é, exercicios a
pares, em pequenos grupos e no grande grupo — turma, teve um enorme
relevo, ja que a entreajuda, comparacdo e troca de ideias e sugestdes
entre colegas tem maior peso e € muito bem aceite pelos alunos, que
acabam por revelar maior gosto e motivacdo para melhorar as suas
escritas.

Podemos ainda referir que também as pesquisas na internet e a
utilizagdo mais frequente do dicionario de sindnimos digital permitiram
um grande enriquecimento vocabular a todos os alunos, o que se veio a
notar, ndo apenas nos seus textos escritos, mas também na sua oralidade.

Por outro lado, ndo podemos esquecer como foi variada a producao
textual dos alunos, conseguindo contactar com os diferentes tipos de
texto em sala de aula e aplicar os conhecimentos adquiridos na escrita de
textos da autoria de cada aluno, ou de cada par de alunos. Foi o caso da
construcdo dos recontos em banda desenhada, para o PowerPoint, ou a
elaboracao dos convites para os outros alunos do 1° CEB.

E necessério referir que também os alunos puderam partilhar com a
professora, no final de todo este processo, 0 que para eles tinha sido mais
significativo, o que tinham aprendido e o que mais tinham gostado, em
conversa informal de sala de aula.

Grande parte dos alunos salientou as atividades de pesquisa na
internet, a criacdo do blogue da turma, e 0s consecutivos trabalhos a
pares para o projeto final como as preferidas.

Relativamente as aprendizagens realizadas, alguns assumiram ter
aprendido a escrever no Word, outros a utilizar o correio eletrénico como
forma de comunicacdo com o0s colegas, mas houve ainda quem

considerasse mais importante a aprendizagem de trabalhar em grupo,
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afirmando que, com isso, tinha melhorado a sua forma de escrever e de
organizar 0s seus textos.

No entanto, a grande maioria revelou que o momento da
apresentacdo do projeto aos colegas das outras turmas foi o mais
marcante. O que ndo é de estranhar, pois todos nos, e em especial as
criancas, gostamos de ver 0 nosso trabalho reconhecido pelos outros.

Para finalizar, resta dizer que também na autoavaliacdo de cada
aluno, documento que deve constar do Processo Individual do Aluno, a
maioria autoavaliou as suas competéncias escritoras como tendo evoluido
bastante.

Uma grande parte dos alunos afirmou considerar que passou a
conhecer, a distinguir e a saber escrever diferentes tipos de texto, como o
narrativo, expositivo, instrucional, conversacional e poesia. Houve ainda
um namero consideravel de alunos que autoavaliou positivamente a sua
capacidade de planificar e rever 0s seus textos, identificando erros
ortograficos e de pontuacéo, reescrevendo e cuidando da apresentacéo

final dos mesmos.
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CONCLUSOES

Com o finalizar deste projeto, podemos afirmar que, atualmente, ja
muito tem vindo a ser desenvolvido nas escolas para motivar cada vez
mais os alunos para a escrita, mas nem por isso encontramos muitas
criancas e adolescentes a dedicarem-se a escrita com entusiasmo, o que
nos leva a questionar as estratégias que estdo a ser utilizadas.

Consideramos que este projeto nos permitiu refletir sobre as nossas
praticas pedagogicas e analisarmo-nos enquanto professores de
Portugués, mais especificamente professores de escrita em portugués.
Com esta reflexdo, foi-se tornando claro que h4, ainda, muito a fazer.

Ha&, na verdade, ainda muitas possibilidades a explorar, tal como a
introducdo das novas tecnologias na sala de aula, ja que este € um ponto
de grande interesse para as criancas dos nossos dias.

Foi assim, com a intencéo de verificar a motivacdo dos alunos para a
escrita, de analisar como a escrita esta a ser desenvolvida nas escolas
portuguesas e como as TIC estdo ou ndo a ser integradas para favorecer
este processo, que passamos um inquérito a 50 professores do 1° CEB,
em desempenho de fungdes, nesse ano letivo (2010-2011).

Com os resultados obtidos nesse inquérito, pudemos verificar que a
maioria considera que os seus alunos estdo apenas ‘“‘suficientemente”
motivados para o dominio da escrita. Muito poucos consideram os alunos
“muito” motivados, o que nos leva a deduzir que os proprios professores
inquiridos consideram que podem e devem fazer mais para engrandecer

essa motivacao.
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Em relagdo ao que desenvolvem nas suas aulas, uma grande parte
dos professores afirma que privilegia, maioritariamente, momentos de
escrita individuais, o que pode também ter influéncia na questdo da falta
de motivacdo dos alunos para essas atividades.

N&o podemos esquecer que as criangas sdo, por natureza, entusiastas,
mas para que esse entusiasmo ndo va desaparecendo, é necessario que
haja novidade de dia para dia, pois a repeticdo e rotina podem levar a
desmotivacdo. E mais, 0s alunos terdo muito mais a ganhar e a aprender
uns com os outros do que isoladamente, como pudemos verificar com as
atividades desenvolvidas e descritas ao longo da Parte 111 deste trabalho.

Também com os resultados dos inquéritos constatamos que, apesar
da maioria dos professores ja orientar os seus alunos para o
desenvolvimento da escrita por etapas, planificando, escrevendo e
realizando revisdo textual, poucos ainda consideram que este tipo de
tarefa, como a revisdo textual, sera muito mais frutifera se for feita de
forma colaborativa.

Este aspeto revela que os professores ainda tém dificuldade em
encontrar vantagens na colaboracdo entre alunos, o que é de lamentar,
pois com a sequéncia de atividades desenvolvida com a turma de 3° ano,
verificAmos exatamente o contrario. As vantagens da colaboracdo entre
todos, numa sala de aula, s&o imensas.

Ainda em relagdo aos inquéritos, concluimos que ha ja professores
recetivos a inovacao e a utilizacdo das TIC em sala de aula, mas que a
percentagem dos que efetivamente as utilizam em prol do
desenvolvimento da escrita dos seus alunos é ainda reduzida.

Na terceira parte do nosso projeto, no que diz respeito ao trabalho
desenvolvido com um 3° ano de escolaridade no ano letivo de 2010-2011,

foi trabalhado o dominio da escrita em associacdo as novas tecnologias,
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de uma forma organizada e progressiva, ja que os alunos ainda nao
tinham experimentado aquele tipo de atividades em sala de aula.

A principio, foram planificadas e postas em prética uma sequéncia
de onze atividades com recurso as TIC, em que os alunos puderam
explorar os seus computadores Magalhées, puderam experimentar copiar
textos ja escritos para o Microsoft Word, bem como planificar textos
narrativos ou informativos, escrevé-los diretamente no processador de
texto do Office e rever os seus textos, melhorando-os. Algumas destas
atividades foram desenvolvidas individualmente, mas na grande maioria
a pares e com colaboracao entre pares, sempre sob orientacdo e apoio da
professora.

Ainda nestas sessdes, 0s alunos puderam realizar pesquisas na
internet, utilizar o correio eletronico como forma de comunicacéo escrita
com a professora e colegas e, finalmente, publicar os seus trabalhos no
blogue da turma, criado em conjunto pela professora e alunos.

Esta sequéncia de atividades foi um sucesso e, rapidamente, se
constatou uma evolugdo imensa no grau de motivacdo de todos os alunos
para os trabalhos de escrita em sala de aula.

No final do ano, no dltimo periodo letivo, foi desenvolvido um
projeto que teve na sua base a leitura e visualizacdo da histéria A Maior
Flor do Mundo, de José Saramago. Com este projeto, a turma
desenvolveu diversificadas competéncias escritoras relacionadas com as
diferentes funcionalidades da escrita e muitas mais competéncias gerais,
Uteis para a sua vida futura.

Tratou-se de um projeto muito completo, também desenvolvido em
permanente colaboracdo entre a professora e a turma, ja que foram os
proprios alunos a sugerir e dar as suas opinibes sobre o que fazer a

sequir.
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Estas criancas do 3° ano de escolaridade puderam trabalhar a pares e,
em grande grupo, variadissimas vezes, desenvolvendo recontos muito
criativos da histdria inicial, pesquisando sobre a vida do autor,
escrevendo a sua bibliografia e criando textos instrucionais e convites.

Este trabalho foi desenvolvido sempre com suporte as novas
tecnologias, o que facilitou e permitiu uma maior fluidez do mesmo,
através de pesquisas na internet, da utilizacdo de programas como o
Word e PowerPoint, da digitalizacdo de ilustracdes da autoria dos alunos
e ainda de ferramentas como “Copiar/Colar” de uns documentos para
outros.

Por fim, os alunos puderam apresentar todo o projeto desenvolvido
aos seus colegas do 1° CEB, bem como as respetivas professoras e
direcdo da escola, o que mais do que motivador, foi bastante gratificante
e valorizador do seu trabalho e desempenho.

Torna-se agora essencial, neste Gltimo ponto do nosso projeto,
analisar o que se esperava efetivamente com este trabalho, voltando
assim ao objetivo final do mesmo.

Ao iniciarmos este projeto, pretendiamos verificar se as TIC podem
ou ndo motivar os alunos do 1° CEB para a aprendizagem da Escrita,
passando estes a escrever, cada vez mais, de forma pessoal e criativa.

Por tudo o que ja foi exposto ao longo deste trabalho, em especial na
Parte 111, verificamos que os alunos da turma que foi sujeita a sequéncia
de atividades de abordagem as TIC e que desenvolveu o projeto referido
no terceiro periodo de 2010-2011, revelaram-se sempre bastante
interessados, entusiasmados e motivados ao longo das mesmas.

Este entusiasmo foi verificado ao longo de todo o ano, quando os
alunos perguntavam “Quando terminamos aquele texto no Magalh&es?”,

“Professora, ainda ndo terminamos a revisdao do nosso relatério da visita
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de estudo...” ou “Quando voltamos a trabalhar no PowerPoint do
reconto da Maior Flor do Mundo?”.

Estas atitudes dos alunos revelaram-nos que o aumento do gosto e
interesse pela escrita ndo se podia desassociar da motivacdo e empenho
dedicados ao trabalho com os seus computadores. Para 0s alunos, um
aspeto passou a estar inteiramente ligado a outro.

No nosso entender, e por tudo o que aqui foi sendo dito, podemos
afirmar que realmente a utilizagdo das TIC motiva os alunos para a
escrita de diferentes tipos de texto, compreendendo que a escrita possui,
em si, inumeras funcionalidades e finalidades.

N&o podemos deixar de verificar que, além da motivacéo dos alunos
para a escrita ter aumentado notoriamente recorrendo as TIC em
diferentes tipos de tarefas, também esta estratégia potenciou um maior
desenvolvimento das competéncias escritoras de cada aluno. Este aspeto
pdde ser confirmado com o trabalho desenvolvido por estes mesmos
alunos no ano letivo seguinte, em que ja estavam no 4° ano de
escolaridade.

Com a mesma professora, este grupo continuou a desenvolver textos
escritos com recurso as novas tecnologias, utilizando processos de
planificacdo, textualizacdo e revisdo e recorrendo a diferentes
modalidades de trabalho, a pares, em pequenos grupos e no grupo —
turma. A turma continuou também a comunicar entre si através do
correio eletronico e participando ativamente no seu blogue

(www.osamigosdaturmac.blogspot.com).

Os alunos chegaram ao final do 1° CEB tendo desenvolvido as
capacidades propostas no PPEB para 0 mesmo, de «escrever, em termos
pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma de usufruir do

prazer da escrita» e «produzir textos de diferentes tipos em portugués
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padrdo, com tema de abertura e fecho, tendo em conta a organizagéo em
paréagrafos e as regras de ortografia e pontuacéo.» (ME 2009:26).

Serviu também como indicador de que este trabalho obteve
resultados de sucesso as avaliacGes obtidas por esta turma na Prova de
Afericdo de Lingua Portuguesa de 4° ano, em 2012, ndo s6 em termos
finais, mas também, e mais especificamente, nos resultados obtidos no
dominio da Escrita.

A turma obteve uma média de B (Bom), no nivel global da prova
referida, tendo atingido nivel B doze alunos, quatro alunos com nivel A
(Muito Bom) e apenas dois com nivel C (Satisfaz). Relativamente a
competéncia/area tematica da Escrita, também a média foi B, com dois
alunos com nivel A, catorze com nivel B e dois com nivel C.

Na realidade, podemos verificar que a tese deste projeto esta,
seguramente, confirmada. A utilizacdo das novas tecnologias é um forte
recurso ladico e didatico para a motivacdo dos alunos para as
aprendizagens em geral e, mais especificamente, para o dominio da
Escrita.

Em suma, resta-nos relembrar o qudo importante e essencial é para
todo o professor refletir acerca das suas estratégias e acoes, e procurar
constantemente melhorar, reformular, renovar o seu trabalho em sala de
aula. Esta inovacdo passa, sem sombra de duvida, pelo recurso as TIC,
que estdo cada vez mais presentes no nosso dia-a-dia e no dos nossos

alunos.
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ANEXOS

Nesta Gltima parte do projeto, sdo apresentados todos 0s materiais
que foram sendo referidos ao longo deste trabalho e que fizeram parte do

desenvolvimento do mesmo.
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ANEXO 1

Questionario distribuido a 50 professores do 1° CEB

ﬁ Trabalho de Projeto de
I e . Ana Margarida Santos
el superlor »e\e_‘ Hcaqvgg Mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa

QUESTIONARIO

O Desenvolvimento da Escrita e as Tecnologias da Informagdo e Comunicag¢do no 12 CEB

Este questiondrio faz parte de um trabalho de investigagdo no ambito do Mestrado em Ensino da
Lingua Portuguesa, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Coimbra, e incide sobre as
representagoes dos professores do 12CEB acerca do desenvolvimento da Escrita e das TIC no 12 CEB.

Enquanto professor(a) do 12 CEB, o seu contributo neste estudo é muito importante, por isso é
convidado, desde ja, a participar e a colaborar!

Todas as respostas sdo anénimas e os dados que daqui forem recolhidos serdo tratados de modo
coletivo na mais estrita confidencialidade. N3o ha respostas corretas ou incorretas, apenas lhe pego que
responda de forma sincera a todas as questdes que lhe sdo colocadas.

Margarida Santos

DADOS PESSOAIS

Idade Habilitagdes Literarias

D 22-30 [:' 46 -50 D Bacharelato (ou equivalente)
D 31—35 [:l 51-55 l:] Licenciatura

[ ]36-40 [ ]s6-60 [ ] Mestrado

l_—_] 41-45 D >60 [:] Doutoramento

Tempo de Servigo como Docente Como avalia os seus conhecimentos para a

D 0-5 anos I:] 21-25 anos utilizagdo das TIC?

D 6—10 anos I:I 26 —-30anos D Insuficientes I:] Muito bons
D 11-15anos D 31-35anos D Razoaveis D Excelentes
D 16 —20 anos ‘___J >35 anos D Bons
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N

escola superior de educagao

ENICO DE COMBRA

Trabalho de Projeto de
Ana Margarida Santos
Mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa

QUESTIONARIO

Parte 1 — O Desenvolvimento da Escrita no 12 CEB

Em relagdo as questdes que se seguem assinale com X apenas a opgdo que corresponde a sua

resposta.

1. Considera que os seus alunos estdo motivados para a escrita de textos? I:l Sim l:l Nao

2. Se respondeu sim a pergunta anterior, avalie em que medida os considera motivados para a

D Muito motivados

3. Indique a frequéncia com que os seus alunos desenvolvem a escrita dos seguintes tipos de texto:

escrita, de um modo geral?

|:| Pouco motivados

Tipos de Texto:

D Suficientemente motivados

Nunca

Raramente

Algumas Vezes

Muitas vezes

a. Narrativo (no plano real ou ficgdo)

b. Conversacional (didlogos)

¢. Descritivo (de uma cena, objeto, paisagem, pessoa, ...)

d. Informativo ou expositivo (facto, noticia, explicacdo, ...)

e. Instrucional (instrugdo, receita, ...)

f. Carta (mensagem, aviso, recado, nota, correio eletrdnico, ...

)

g. Banda desenhada

h. Poesia (poemas, rimas, lengalengas, acrésticos, ...)

i. Outros. Quais? R:
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ﬂ Trabalho de Projeto de

| eriordocd % Ana Margarida Santos
r - i
i supeer ~:—(i€f.., f‘"a‘%?" Mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa

4. Com que frequéncia os alunos desenvolvem atividades de escrita...

Raramente

Nunca
Algumas Vezes
Muitas vezes

a. ...Individualmente

b. ...A pares

c. ...Em pequenos grupos

d. ...No grupo

5. Em atividades de escrita, os seus alunos estdo habituados a planificar, isto é, esquematizar ou
[Jsm (o
6. Ap6s a redagdo do texto, os seus alunos estdo habituados a fazer uma revisdo textual, isto é, a
leitura, avaliacdo e eventual correcdo ou reformulagédo do que foi escrito?
(s [

7. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique como é feita essa revisdo, maioritariamente:

estruturar as ideias antes da redagdo?

(assinale duas opgdes)

I:] Individualmente D Com o professor D A pares
l:] Em pequenos grupos L—_] No grupo turma

8. Apresente um breve comentdario em que explique com que finalidades (para qué) os seus alunos
produzem textos escritos.

99



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

ﬁ Trabalho de Projeto de
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PO supenor ‘—:?\ e uca;ao Mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa

Parte 2 — A utilizagcdo das TIC no 12 CEB

Em relagdo as questdes que se seguem assinale com X apenas a opgdo que corresponde a sua

resposta.

1. No dia a dia, com que frequéncia utiliza 0 computador na preparacdo das suas aulas?

I:I Nunca I:I Raramente I:] Algumas vezes D Muitas vezes

2. No dia a dia, com que frequéncia os seus alunos utilizam o computador (em casa)?

I:I Nunca D Raramente D Algumas vezes D Muitas vezes D N3o sei

3. Utiliza o computador em contexto de sala de aula?

D Sim D Nao

4. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique com que frequéncia:

I:I Uma vez por més I:l Uma vez, quinzenalmente I:I Um dia por semana

|:| Dois dias por semana I___] Trés dias por semana DQuatro dias por semana

I:l Todos os dias

5. Os seus alunos utilizam o computador em contexto de sala de aula?

D Sim ':I Nao

6. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique com que frequéncia:

D Uma vez por més |:| Uma vez, quinzenalmente |:| Um dia por semana

D Dois dias por semana I:I Trés dias por semana DQuatro dias por semana

Ij Todos os dias

7. Utiliza quadro interativo na sala de aula?

I:I Sim l:l Ndo

8. Se respondeu sim a pergunta anterior, indique com que frequéncia:

I—_—I Uma vez por més D Uma vez, quinzenalmente I:}Um dia por semana

':I Dois dias por semana D Trés dias por semana DQuatro dias por semana

D Todos os dias
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ﬂ Trabalho de Projeto de

| TR > Ana Margarida Santos
ESCRe su'penor ee ucag;a}o Mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa

9. Em que areas curriculares considera importante a utilizagdo das TIC em sala de aula?

a. Lingua Portuguesa

b. Matematica

c. Estudo do Meio

d. Expressdes Artisticas/Fisico-Motoras

10. Quais os dominios da Lingua Portuguesa mais trabalhados com as TIC na sua sala de aula?

a. Compreensdo do Oral

b. Expressao Oral

c. Leitura

d. Escrita

e. Conhecimento Explicito da Lingua

11. Apresente um comentario, onde explicite as atividades que desenvolve, com as TIC, na sua sala
de aula, nesses dominios da Lingua Portuguesa:

12. Qual a importéancia que tém, para si, as TIC no desenvolvimento da escrita dos alunos do 12CEB?

D Nenhuma |:| Pouca |:| Alguma I:I Muita

Caso pretenda obter alguma informac&o sobre os resultados obtidos, por favor contacte:
margaridasantos232@gmail.com
Grata pela sua colaboragdo!

A professora: Ana Margarida Santos
Este questiondrio foi redigido de acordo com as normas do Novo Acordo Ortogrdfico.
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ANEXO 2

Livro de Historias do 2° ano C, 2009/2010

/G\ COLEGIO RAINHA SANTA ISABEL

... para contar e encantar!

A Malta do
2° Ano C
2009-2010
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As Nossas Primeiras Histérias...
...para contar e encantar!

A Malta do 2° Ano C

Ano Lectivo 2009-2010

Prof. Margarida Santos

19 Edicdo, Junho de 2010

Colégio Rainha Santa Isabel

Para os meus alunos, com quem fanto aprendii...
Isto & uma pequena amostra do que eles sdo capazes!
Um beijinho muito grande para todos!

Margarida 3
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No inicio do ano...

... as férias de Verdo...

As minhas férias

Este ano as minhas férias foram boas.

Nas férias fui com os meus amigos ao Campo

de Férias do Colégio e fui com eles a praia, anddmos
de canoa e de bicicleta no Choupal...

No més de Agosto fui ao Algarve, a
Esposende, a Figueira com uma amiga da minha méae e
fui a uma feira popular em Pombal.

Do que gostei mais foi de ir ao Algarve porque
brinquei na piscina com os meus pais € porque havia
espectéculos todos os dias no Hotel Pestana.

Também fui a Lisboa ao Jardim Zoolégico, vi
ledes, papagaios...

Gostei bastante destas férias.

Beatriz Areia
6 de Outubro de 2009

As minhas férias

As minhas férias foram longas.

Fui ao Algarve com os meus primos, 0 meu
pai, a minha mée e o meu irmdo.

No Algarve estive no Hotel Dunas, fui a

praia, dei mergulhos e brinquei com o meu primo

Henrique.
Também fui ao Aqua Show!
Eu gostei muito das férias.
Anténio Paulo
6 de Outubro de 2009
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... todos quiseram contar!

\\\ As férias de Verdo
Este ano as minhas férias foram diferentes.

Nestas férias fui 4 Figueira da Foz e fui a praia.

No Campo de Férias fomos jogar futebol, fomos a
piscina e também fomos a praia.

Fui a casa do Z¢ Pedro jantar, aos anos da Beatriz,
também fui a festa do Duarte.

Fui ao parque aquatico com o Zé, o Bernardo e a
Margarida. Também fui ao Aquatico Show na Figueira.

Afonso Abreu
Adorei as minhas férias 6 de Outubro de 2009

As férias deste ano foram muito boas.

Primeiro fui para o Campo de Férias.

Depois fui para a praia da Barra. Quando sai da praia
fui para Gouveia e 14 estava uma menina que se chamava
Mariana e fizemos pipocas.

Depois disso fui dormir a casa dos meus primos que
vivem em Espanha e ainda fui dormir a casa de outros
primos.

A seguir voltei para casa.

E gostei muito!
Isabel Caetano
6 de Outubro de 2009

SUCESTAO: E as tuas férias deste ano? Como correm? Conta um pouco e ilustra-as!
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Ainda se lembram do Sdo Martinho?

Dia de S. Martinho

O dia de S. Martinho ¢ dia 11 de
Novembro.

Nesse dia, pela manhd ouvi uns
tambores a tocar e vi meninas vestidas de Ana
Maria Javouhey. Percebi logo que havia festa.

Era a festa de S. Martinho e o
aniversario do baptismo de Ana Maria.

Depois fui para o recreio, cantei os
parabéns e comi bolo.

De seguida fui para a sala e fiz trabalhos
sobre o S. Martinho.

Li um texto, pintei, recortei e colei
desenhos sobre este Santo.

Gostei deste dia porque foi um dia
diferente.

Maria Gouveia
13 de Novembro de 2009

O Dia de S. Martinho

Na quarta-feira passada foi dia de Sao
Martinho. S. Martinho foi um cavaleiro que
ficou conhecido pela sua bondade.

Eu aprendi a lenda de Verfio de Sdo
Martinho neste dia na escola, quando fizemos
na sala de aula a leitura e interpretagdio de um
texto sobre este assunto. Também estivemos a
recortar desenhos sobre a lenda do Verdo de S.
Martinho.

No dia de S. Martinho festejamos
também o dia de Ana Maria Javouhey.

A parte mais saborosa do dia foi quando
voltei para casa para comer as tradicionais

castanhas que sdo um simbolo deste dia.

Antonio Frederico
13 de Novembro de 2009

Dia de S. Martinho

No dia de Sdo Martinho também se comemora o

baptizado de Ana Maria Javouhey.

Nesse dia houve uma festa no Colégio, houve bolo e

musica.

Fomos a capela rezar e cantar.

Nesse dia ainda aprendi que devemos brincar e ser

amigos de todos, tal como Ana Maria queria.

Jo#o Miguel
13 de Novembro de 2009

SUGESTAO: Que tal dar um pouco de cor a esta pdgina?
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E quando nos

juntamos?...

Também
escrevemos
textos

maravilhosos!

O coelho ¢ a serpente ma

Era uma vez o coelho Fofinho de pélo branquinho, olhos
vermelhos e orelhas arrebitadas, que vivia numa quinta, perto de um
rio.

Este coelho foi & floresta procurar cenouras para dar aos seus
cinco filhotes e encontrou uma serpente verde de olhos negros e
venenosa. A serpente era ma e queria comé-lo!

Mas apareceu o cagador da floresta que, ao ver o coelho muito
aflito, agarrou numa faca e cortou o pescogo a serpente.

Por fim o coelho voltou para a quinta com as cenouras para 0s

seus filhos. Meu dito, meu feito, 0 nosso conto saiu perfeito!

para cima dele.

o)

Era uma vez um Lobo muito, mas mesmo muito mau, que
vivia junto ao castelo maior e mais bonito do Mundo.

O Lobo Mau vivia triste com a sua vida cheia de maldade.
Entdo decidiu ir a procura do seu pai, que era um lobo muito bom.

Caminhou durante vinte dias e vinte noites sem parar, até
chegar ao deserto africano, onde encontrou um dragdo que fumegava
pelo nariz e que queria impedi-lo de encontrar o seu pai.

O dragdio queria apanhar o lobo pois estava esfomeado... Mas

apareceu um dinossauro com o dobro do tamanho do dragdo e saltou

O Lobo Mau e o Lobo Bom Turma do 2°C

17 de Novembro de 2009

Turma do 2°C
3 de Fevereiro de 2010

I to os dois gig
seu pai por tris de uma enorme montanha de areia.

Finalmente juntos, o Lobo Mau tornou-se bom e, em vez de
fazer maldades, passou a ajudar toda a gente.

E depois... foram-se as vacas e ficaram os bois!

, 0 Lobo fugiu e encontrou o

Como seré o Natal do Afonso?

Neste Natal, o nosso amigo Afonso passard a consoada na sua casa, em
Coimbra, com toda a sua familia...

A sua casa ja estd preparada para receber a familia: um pinheiro com
luzes e fitas, a estrela no cimo e ao lado um pequeno presépio, com Maria, José,
0 Menino Jesus, o burro e a vaquinha.

Nessa noite especial todos se irfio sentar 2 mesa. Uma mesa rica, com o
bacalhau, o arroz doce, as filhds e as rabanadas. A meia noite, sentados junto a
arvore de Natal, trocardo lindas prendas com lagos coloridos.

Pensamos que o Natal do Afonso sera divertido e feliz.

Turma do 2°C
27 de Novembro de 2009
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As
férias
de Natal
também foram

super alegres e divertidas
m

As férias de Natal
Dia 14 de Dezembro acabaram as aulas e comegaram as férias, s6 que eu ainda fiquei dois
dias em Coimbra.
Depois é que comegaram as minhas férias.
Primeiro fui para Lisboa e fiquei 14 uma semana. E foi 1a que passei o Natal com a minha
familia.
Recebi muitos presentes no Natal, que foram um telefone, um jogo para a PSP, uma caixa
de cartas do Pokemon, um detector de metais e 0 GTA.
A seguir fui para Evora visitar o Templo de Diana e passei 14 o0 Ano Novo, em casa de uma
colega da minha mde.
E finalmente vim para Coimbra.
Gostei muito destas férias e quero voltar a repeti-las.
Duarte Pontes
5 de Janeiro de 2010

As férias de Natal
As férias comegaram dia 19 de Dezembro.
Quando cheguei a Figueira, joguei PSP3 com o meu
irméo. ﬁ A
Almocei e, depois de almogar, fui ver televisdo. A Y 0 o0
seguir ao jantar o meu irmdo foi jogar e conseguiu ganhar o A o oc
Jjogo todo.
A noite de Natal passei na Figueira com os meus o
pais, 0 meu irméo e os meus tios. Jantdmos todos juntos e o O 5
vimos televisdo. 0 .
No dia 27 de Dezembro fiz anos e recebi um jogo : 0
para marcar golos, um barco dos piratas, uma bola de .,
futebol, um livro, um jogo e um éculo do submarino. 0 g

Na passagem de ano vi o fogo de artificio pela

ce
ze
ze
e

janela.
Gostei muito das minhas férias.
Anténio Paulo
5 de Janeiro de 2010
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E na Primavera todos fomos passear...

Um passeio ao campo

Na Primavera fui dar um passeio ao campo, com a
minha familia.

Vi muitas flores e muitas arvores que ja tinham
folhas e flores.

Fiz jogos com as minhas irmds, fizemos um
piquenique, fomos andar pelo campo e vi os pinheiros com
muitas pinhas.

O meu pai apanhou alguns ramos e pinhas, eu fui
ajuda-lo a apanhar os ramos para levar para casa para grelhar

a carne no lume.

Gostei muito deste passeio.
Francisco Lourenco
12 de Margo de 2010

Outro passeio a0 campo

Na Primavera eu fui dar um passeio.

Estdvamos em Margo e fui a0 campo com a minha
familia. La vi as flores nas érvores: na macieira e na
laranjeira. Vi as andorinhas a regressarem.

Na Primavera o tempo ¢é agradavel e os dias sdo
maiores do que as noites.

Na Primavera os campos ficam com muitas ervas
muito verdinhas.

Gostei muito deste passeio e espero ir a0 campo mais

Vezes.

Gongalo Repolho
8 de Margo de 2010

SUCESTAO: E sc este passeio fosse agora no Ver&o? Como estariam os campos?

110

d3444488d4ddddddddddddddddddddddddddddddddddddAdAdddd T T



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Alguns imaginaram os seus jardins...

...outros quiseram RIMAR!

O meu jardim
O meu jardim na Primavera é muito bonito.
Tem muitas flores de vérias cores: as rosas, as
margaridas, os cravos e os malmequeres. Todas chei muito
bem.

Na Primavera fica tudo florido e eu gosto de 14 andar a

SR i

para as pl cr

apanhar ervas d
Eu gosto muito de ajudar o meu avo a cuidar do jardim,

foi muito divertido e quero fazer isto mais vezes.

Jodo Gabriel

12 de Margo de 2010

O meu grande jardim

O meu jardim é muito, mas mesmo muito, grande.

Na Primavera o meu jardim comega a ficar cheio de
flores coloridas e nas arvores os passarinhos penduram-se nos
ramos para fazerem os ninhos e cantarem.

O que eu gosto de 14 fazer é plantar as plantas e regé-las.

O meu jardim tem arvores muito grandes e um relvado
que na Primavera fica muito verde.

Gostava de continuar no meu jardim, a fazer jardinagem

aos fins-de-semana.

Mariana Silva

A Primavera é Linda... 12 de Margo de 2010
Cheia de flores
Mais bonitas ainda,
Que parecem uns amores! A Natureza ¢é colorida
Anténio Frederico Com as suas cores sem fim
22 de Abril de 2010 A Primavera ¢ divertida

Pois podemos brincar no jardim!

Manha de Primavera Pelo campo € bom andar
Abri a janela e sorri... Véem-se flores e animais
No jardim, o Sol brilhava, Relva verde para rebolar
vi as flores perfumadas A Primavera ¢ demais!
€ 0 gato brincava. Afonso Abreu
Anténio Paulo 22 de Abril de 2010
22 de Abril de 2010

llIWI»&8&&&&&&&&&N&ll&8&&83353&&835&3&888&388385888&88&33838‘
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Alguns dos Nossos Animais Preferidos sdo...

O Cao

O cdo é o meu animal preferido porque quando lhe dou
de comer ele dd-me a pata.

Os cées podem ser pequenos ou grandes, sio animais
vertebrados e podem ser de muitas cores: preto, castanho,
branco e cinzento. E podem ter olhos castanhos, pretos, verdes,
azuis ou cinzentos. Também tém quatro patas.

Os cdes podem viver em casas ou quintas e podem
comer carne, que ¢ a ragdo deles.

Os cées quando sdo bebés bebem leite da maminha da
mde, por isso sdo mamiferos. Vivem perto das pessoas e gostam
mais do quente do que do frio.

O cdo € o meu animal preferido porque é muito fofinho.

Bérbara Dias
19 de Abril de 2010

O Coelho
O coelho é o meu animal preferido.

E um animal pequenino, vertebrado, tem

1

um pescogo pequenino e pernas muito

pequeninas. E uma bolinha de pélo, os olhos
dele sdo muito queridos e fofos, tém orelhinhas
grandes e ¢ um animal doméstico.

Pode viver dentro de casa, no campo ou

numa gaiola.

Come plantas, ervas, embalagens de comida para coelhos, cenouras e pdo.

O meu coelho fica com energia, depois comega aos pulos, parece agradecer-me, deixo-o solto
dentro de casa e quando ele quer ir 14 para fora eu deixo, ele ndo foge. Ele gosta de andar ao sol ou, se
néo, fica dentro de casa ou na garagem.

Ele come e bebe, por dia, uma taga de comida e uma de 4gua, ele é herbivoro.

Espero que demore muito tempo até ele morrer, porque gosto mesmo muito dele.

Diogo Pombo
16 de Abril de 2010

SUEGESTAO: Ainda te lembras do que sdo animais vertebrados? Diz o nome de
alguns que te lembres!
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O Gato
O meu animal preferido ¢ o gato porque tenho uma gata a
acho-a engragada.
O gato é um animal fofinho e pequeno, é vertebrado, tem
7) pélo, tem o pescogo pequeno e o focinho achatado, tem pequenas
% orelhas, tem garras, dentes afiados e corre muito.
Gosta mais do tempo quente do que do tempo frio.
) Vive em casa das pessoas, é doméstico e carnivoro. O gato
alimenta-se de carne, peixe e coisas salgadas...
Adoro gatos porque tenho uma gata em minha casa, chama-
se Miffy e € branquinha!
Matilde Cunha
16 de Abril de 2010

O Tigre Branco

O Tigre Branco é o meu animal preferido porque é muito
bonito.

Tem pélo branco as riscas castanhas, garras afiadas e uma
grande lingua.

Pode viver no Jardim Zooldgico, mas o lugar onde ha mais
Tigres Brancos € na selva ou na savana.

Come carne, plantas, folhas, bebe 4gua e é carnivoro.

Gostava de ter um em casa, se ndo fosse um animal
selvagem.
Frederico Rocha
16 de Abril de 2010

O Cavalo
O cavalo é o meu animal preferido. Eu vejo-o todos os dias
na televisdo e claro que é um animal vertebrado!
Os cavalos tém um rabo enorme e um pélo macio. Os
cavalos adoram brincar com os humanos e correm muito.
Eles podem viver nas quintas e nos campos, gostam da
Primavera, gostam de calor e de sombra.
Os cavalos gostam de vegetais, por exemplo, cenouras, ervas
€ muito mais...
Os cavalos sdo muito gulosos, eu as vezes dou-lhes alguma
erva e eles vém a palma da minha mao comer.
E assim o cavalo!
Marta Natal
16 de Abril de 2010
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Também no Dia da Mde quisemos rimar

Mae, és linda de morrer,
Es o meu grande amor,
Eu nunca te quero perder,

Porque tu és a minha flor!

Para as nossas mdes alegrar!

Mae és tudo para mim,

Mariana
Com amor e carinho
Fago tudo para te ajudar,
7 el
A méie é minha amiga Até te dou um beijinho!
E um pouco vaidosa i
Mas para mim
Mmapednt piecioss Me, sinto alegria por ti
Frederico J f
Porque és muito bonita e engragada,
Mas como ensinas Matematica
Mée, minha amiga, Andas sempre muito cansada.

Foste tu que me criaste, Mabiin
No meu coragdo
Sempre brilhaste! , F
2 E para ti, mée,
Diogo
O meu coragdo,
Porque és minha amiga
; 8 e
A minha mée tem muito, E és a minha paixiol
Jodo Gabriel

Muito amor sem fim,
Gosto muito de ti
Mas ndo te esquegas de mim!
Zé Pedro

Maée, és minha amiga,

Quero encher-te de carinhos...

Vou acordar cedo

Mae, és muito bonita,
Bonita como uma flor,
Gosto muito de ti
E vou dar-te o meu amor!
Isabel

E encher-te de beijinhos!
Gongalo

No més de Maio

E o Dia da Mie,
Os teus olhos sdo lindos
E a tua cara também!
Bérbara
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FabricGmos histérias e mais historias...

O Panqueca

Era uma vez um gato que se chamava Panqueca e vivia na floresta
com 08 seus pais.

Entdo o Panqueca decidiu ir dar um passeio e encontrou um
tesouro no rio encantado, mas depois encontrou um gigante que ia pisa-lo,
mas apareceu um robd que agarrou a mdo do gigante e rodou, rodou e
rodou até o gigante ficar tonto.

O Panqueca agradeceu ao rob6 por ter salvado a sua vida. O

Panqueca voltou para casa todo contente e deu o tesouro ao pai e & mae.

E depois, foram-se as vacas e ficaram os bois.

Martim Santos A Sereia
30 de Abril de 2010

Era uma vez uma Sereia que vivia no fundo do mar e estava a

procura de um tesouro.

Tinha cabelo castanho claro e brilho nos olhos azuis.

Um dia encontrou um barco cheio de piratas que queriam o
tesouro dela.

A Sereia fugiu e foi pedir ajuda. No caminho encontrou um
Principe e disse-lhe:

- Ajuda-me... H4 um barco de piratas que querem raptar-me!

- Claro que te ajudo. — disse o Principe.

Entdo o Principe seguiu a Sereia até que viu o barco. Entrou no
barco com uma espada e viu um pirata.

Comegaram a lutar até que o pirata caiu para o mar.

No dia seguinte a Sereia recuperou o seu tesouro.

Meu dito, meu feito, este conto saiu perfeito!

Maria Gouveia

< Gavalcico 30 de Abril de 2010

Era uma vez um cavaleiro que se chamava Jodo e era muito
bonito. Ele queria encontrar o seu pai num castelo abandonado.
Quando chegou ao castelo apareceu uma serpente que o queria
matar, mas ele ndo deixou e disse-lhe:
- Eu venho aqui para encontrar 0 meu pai.
Passado algum tempo o cavaleiro chegou & masmorra e ali estava
o seu pai sentado no chdo. Ainda encontraram um tesouro escondido e
foram para casa.
E depois... foram-se as vacas e ficaram os bois.
José Pedro Gomes
30 de Abril de 2010

11
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...e ainda mais e mais histérias!

A Férmula da Paz

Era uma vez uma fada que vivia num grande, enorme castelo.

Essa fada chamava-se Ermelinda, a fada Ermelinda era uma fada
especial porque tinha um dom tinico, o dom da paz.

A Ermelinda estava a tentar descobrir a férmula da paz até que um
dia ouviu uma informagéo na sua bola mégica. E 14 foi ela para o Planeta do
Amor, quando chegou viu um frasco ao longe.

Quando estava quase I4, apareceu uma bruxa muito, mas muito ma.

A bruxa chamava-se Josefina, a Josefina fez um feitico que a fada

Ermelinda ndo estava a espera.

Um duende do rio encantado que era muito amigo dela ouviu-a e foi
logo a voar o mais depressa possivel.
Quando o duende 1a chegou, langou a sua magia possivel. A bruxa

ndo aguentou mais e foi-se embora para sempre.

A fada Ermelinda finalmente conseguiu encontrar a férmula da paz.

Entdo pdde dar a formula da paz a um menino e a uma menina.

Meu dito, meu feito, 0 meu conto saiu perfeito!

Beatriz Areia
30 de Abril de 2010 O Explorador

Era uma vez um explorador muito inteligente que vivia no

Exploratério com o seu cdo.

Um dia descobriu a férmula da Paz, ja que os Portugueses e os
Ingleses estavam em guerra. E o explorador disse:

- Encontrei a forma de voltar a haver paz no mundo!

Toda a gente se riu:

-Aaatdoo

- Isso é uma “treta”! — disse um homem zangado.

Ninguém tinha acreditado nele. O explorador desistiu de tudo o
que tinha conseguido.

- Eu nunca mais vou voltar a ser explorador. - disse com tristeza.

Uma tarde ele foi parar a Cidade dos Empregos e 14 encontrou
policias, médicos, bancarios, economistas, cozinheiros... E ele percebeu

que ndo devia ter desistido da sua profissdo.

No dia a seguir regressou a casa e foi para o seu Exploratério
muito contente.
E oxal4 que lhe corra tudo bem e a nés também.
Barbara Dias
9 de Junho de 2010
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E quando for grande quero ser...?

Lu chamo-ne Afonso e gostara de ser polisia, porque guers gjadar as pessoas, quers

salbar a cilade, qprender coisas novas e & bom para eu oresoer,

QUi 50 0 Antinio Frederico do Ghlegio Raiha Swoéa Isabel e querv ser
firbebolisia. £ que assim posso qiadar as ouiras a Serem caripeses é assin passo fizer
desports, correr e saldar,

it sou 0 Pl vivo em Commbora ¢ 7z/ﬂrwgr/f/f2’éwfffﬂ  foorgue Lambem
aopprends

Eu sou 9 Barbars ¢ quero ser politics. A vovtagem é poder
estor perto dos pessoss e gjudor tods 2 gente do mando.

Quando for grande quero ser professora porque gostava de

ensinar os meninos € meninas a aprender. (Beatriz)

Lu soa 0 Disgo e gostava do ser artypedista e guers trabathar xam hospital em Coinbra,
WW’ as pessas e salvared vias,

Eu sou o Dasrte, qusnde for grande vou ser médico dos
ossos. Eu acho que vou gostar porgue se for médico vou gjudar
25 pessoss. O med pal tambem ¢ meédico.

Foy chmo-me ﬁ'ﬂwlj"mffafhyﬁﬁéfgf@méﬁm Gotoron
Lrbrllar no 7;/4;22/;;5 bomberras 46 fol}”é“ﬂ/ﬂ/’ﬂ zﬁﬂ/m/ﬁ]w, forr

72/45/%!/&0’%& Bl
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L $oa 0 Fred, vivo em Goimbra: Quero ser vendedor de molas. 6osty de andar de
104, G gjadar as pesseas a eseolher  a arraniar modas ¢ divirtg-me..

Fiu chomo-me gaﬂ,mé {/ﬂf/ﬂﬂ'ﬂ %fﬂ//ﬁ/&/ﬁé’éz Gustoarin e ser
//fifmm, ﬂéfﬂﬂ/ﬁn‘ﬂmfﬂﬁéfgfﬂmﬁwﬂé contoal

Estedo no Colégio Raihs Sants Isabel sou o Jodo Gobriel ¢ 2
profissio que gostovs de ter ers ser meédico. Quero trabslhar no Centro de
Satlde 2 tratar dos pessoss e dos velhinhos gue tenhom doencss

Eu sou 0 Jodo Miguel, que vivo na Granja do Ulmeiro. Quando for grande
quero ser futebolista. No futebol devemos fazer amizades e também ajudarmos

os outros. Quero mesmo ser futebolista!

Old, eu sou 0 Z€ Pedro... Ruandp for grande gostava de ser
futebolista. As vantagens desta profissio € fazer desporto ¢
corver. Se eu ndip pudesse ter esta profissio gostava de ser: policia,
médico, bormbeiro ou farmacéutico.

Euw chamo-me Jhabel e, guande  fo4 ghande, guets det medica
parasjudar ad peddoad aviverem melfisr e para elad nis tetem
fé@ﬂw /e M/e.

Fia chamo-me Maria Rasa Goavela e gaandd for grande goséava de ser
PIoressona. Goséava de rabalar ama éseola como a da minka professona, porgee
(oSt que todos aprendarn é descabram coisas Dovas.

Oli, ex clamo-me Waniana e tewko § anss. Eu gostava de ser frofecsona,

fongue é uma frofissdo gia e fongue (0000 endinar € ajudar ad ciancad,
14
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Eu sou a Marta, gostava de ser farmacéutica e de trabalhar numa
farmdcia em Espanha. Gosto de vender coisas e de tratar da satide.
As vantagens sdo ajudar as outras pessoas a ficarem bem.

OLd, en sou o Martim e quando for grande quero ser professor ae golf.
Gostava de trabalhar no canmpo de [og90s para ensinar 0s alunos a
pegar no taco, 4 langar a bola e a marcar...

Ziy sou 1 Ml f/ﬂfz%ﬂﬁﬂéfﬁ'/l’ﬂ/:@'fwﬂ, 01 gUe VU ENSTIAL LB POV
diseriamgas, Tambem 7 gesiean e ser mdtien ou frmaciinica,

Descobre outras profissces, na sopa de lefras:

. Desenho plantas de casas e outros edificios, sou...
. Gosto de cozinhar deliciosos pratos e doces, sou...
. Trabalho com madeira e construo méveis, sou...

. Apago fogos e ajudo quem precisa, sou...

. Ajudo os médicos a tratar os doentes, sou...
Mantenho a ordem nas ruas da nossa cidade, sou...

. Gosto muito do meu barco e de pescar muitos peixes, sou...

@ N A AW N =

. Trabalho na terra e planto muitos alimentos, sou...

1 4
—— o
A B

3 [c] L o

| | [ | A al 1 1]
s[el T [0 O =

2[c 15 S N S 56

15

119












Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

ANEXO 3

Planta da Sala de Aula do 3° C, 2010/2011

biblioteca

professora
porta

quadro armario
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ANEXO 4
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ANEXO 5

Exemplos de textos produzidos nas Sessoes

22 Sessdo — Retratos de familiares

O retrato do meu irmdo Jodo

O meu irmdo chama-se Jodo e estuda ho mesmo colégio que eu, tem
10 anos e vive em Brasfemes.

Ele, habitualmente, usa camisola de manga curta as cores e calgas de
ganga, tem cabelos castanhos escuro e é rechonchudo. O Jodo tem olhos
castanhos claro e dentes bem branquinhos.

O Jodo é engragado, é muito alegre, € inteligente. O meu irmdo faz,
num abrir e fechar de olhos, uma conta de matemdtical E mesmo muito
rdpido, nem o vejo quando passa por mim!

Ele ajuda as pessoas, preocupa-se com elas e é bem-educado.

Eu tenho o melhor irmdo do mundo...

Martim Santos

19-11-2010

135



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

O retrato do meu primo Gui

O meu primo chama-se Guilherme, ¢ jeitoso e muito brincalhdo, tem 9 anos e
mora nos arredores de Aveiro. Ele é carinhoso, é sorridente e muito prestavel.

O meu primocas, costuma usar camisolas finas, de manga comprida, calcas de
ganga, e também calca sapatilhas, é tdo bonito, que até tem uns olhos cintilantes,
como as estrelas que aparecem de noite. E um cabelo maravilhoso que é espetacular,
fico sem palavras...

De vez em quando é um pouco preguicoso, e quando vai a sitios altos, comega
a ter um pouco de medo, mas ndo é sempre. Raramente é envergonhado, dou-me
bem com ele, porque o meu primo é calmo e bem comportado.

Gosto muito dele, por isso, ele é o meu super—heréi, que me salva a vida.

Viva 0 meu primo simpético, porque sem ele, eu ndo conseguia viver!...

Adoro o meu primo!

Mariana

19-11-2010
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32 Sessdo — Conto através da Fabrica de Historias

Um belo dia no Parque Verde

Num belo dia, cheio de céu azul, fui com uma amiga minha, chamada Marta,
ao Parque Verde, aqui na cidade de Coimbra.

Até que, num abrir e fechar de olhos, apareceu o Vento d nossa frente e, sem
mais nem menos, perguntou-nos:

- Como ¢ que vocés se chamam?

- Nos chamamo-nos Marta e Mariana - respondemos espantadas.

- Fsses dois nomes sdo muito, mas mesmo muito bonitos, sabiam? - perguntou-
nos o Vento.

- Claro que més sabemos, Sr. Vento... E nos também gostamos muito do seu
nome. £ adordvel e simpidtico.

-Sabia que é um senhor cheio de alegria e animacées? - perguntou a minha
amiga.

-Ndo fazia ideia que alguém me achava graca, mas se vocés acham, eu vou
acreditar! F, ja agora, ndo me tratem por Senhor...

-Vento, de onde é que vens e o que fazes? - perguntdmos nos as duas ao nosso
novo amigo.

-F muito complicado explicar! Venho daqui e dacold, do sul, do norte, oeste, ...

- Oh, desculpe... Foi apenas uma pequena curiosidade! - respondemos nos...

-Ndo faz mal... Fu sei que muitos gostavam de saber, so que, como eu jd vos
disse, é um pouco dificil de perceber, nem eu percebo bem, é um vento que me dd. E
que tal brincarmos um pouco com estas folhas caidas?

- Boa ideia! - respondemos em coro.

Brincaram os trés durante toda a tarde... T as folhas voavam, caiam,
rebolavam e voltavam a levantar voo.

-Ndo achas que estd na hora irmos para as nossas casas? - perguntei eu d
Marta.

- Pois, é melhor, ja estd a anoitecer...

- Entdo, até d manhd, amigo Vento! - dissemos as duas.

- Cd vos espero, meninas! Foi uma rica tarde de Outono... - disse o Vento,

contente, }mrtimfo para a outra margem do nQ

Marianita

137



Escola Superior de Educacao | Politécnico de Coimbra

42 Sessdo — Reconto da histéria do Rei Salomédo

138

Reconto

A sabedoria do rei Saloméao

Durante o reinado de David, Israel era um reino muito grande. Quando o rei

David morreu foi o seu filho, mais jovem, que se chamava Saloméao, que ficou como

rei.

Uma noite, Deus visitou—-o num sonho, onde lhe
disse:

- Pede-me o que quiseres, o teu desejo sera
realizado.

Salomao respondeu a Deus:
- Ajudaste o meu pai a governar Israel, pego-te

que me dés sabedoria, sinto-me uma criancinha, ajuda-me

a saber fazer o bem e nao o mal.

Deus gostou da resposta e disse a Saloméao:

- Podias-me ter pedido uma longa vida, riquezas, vitérias... Mas, em vez disso
pedes-me sabedoria, entdo dar-te—ei sabedoria, mas tens de cumprir os meus
mandamentos.

Salomao acordou do sonho, agradeceu a Deus e deu uma festa.

Nao tardou que o desejo por sabedoria, de Salomao, fosse posto a prova.

Duas mulheres chegaram junto ao rei Salomao e uma disse:

- Nés vivemos na mesma casa, eu tive um filho e trés dias depois ela também
teve um filho. Certa noite o filho dela morreu, ela foi a0 meu quarto e pds o seu filho
nos meus bragos. Faz com que ela me devolva o meu filho.

- Nao, ndo. - disse a mae falsa — a crianca viva é minha, foi a dela que
morreu.

Saloméao nao sabia quem estava a dizer a verdade, pensou e ordenou a um dos
servos:

- Traz uma faca, corta o bebé ao meio, assim cada uma fica com metade.

- Esta bem, corta o bebé ao meio, ndo me importo. — disse a mae falsa.

A mae verdadeira disse assustada:

- Nao, prefiro que o bebé fique com a outra mulher, mas ndo o matem.

O rei Saloméao percebeu logo quem era a verdadeira mae e disse ao servo com
um sorriso:

- Para! A mae verdadeira é esta mulher, da-lhe o bebé.

Toda a gente ficou a conhecer a sabedoria do rei Saloméao e que s6 podia ser
um dom de Deus.

Maria Gouveia
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72 Sessao — Relatorio da Visita de Estudo (a pares)

Um dia em Aveiro

No dia 3 de fevereiro, as 8 horas e meia, fomos de autocarro a uma Visita de Estudo
em Aveiro.

De manh3, fomos a Funceramics. Em primeiro lugar fomos recebidos pelo Sr. Paulo
Pereira, depois foram o Sr. Adelino Laranjeira e a Dona Fatima a receberem-nos.

De seguida fomos para uma sala toda enfeitada e foi |& que aprendemos a plantar as
plantas e como cuidar delas. Depois o Sr. Paulo convidou-nos a plantar um bolbo num vaso de
barro.

Também vimos o Sr. Adelino, as professoras e a Irm3 Antdnia a fazer uma taca de
barro a moda antiga, na roda do oleiro.

A seguir estdvamos todos com muita fome e decidimos ir buscar o almogo ao
autocarro, mas como estava muito frio 14 fora nés almogadmos dentro da Funceramics. Como
era mais giro almogarmos todos juntos, fizemos um piquenique em que partilhdmos o que
levamos.

A tarde, fomos ao Lugar dos Afetos e fomos recebidos a entrada pela Sra. Marta
Durdes. La encontrdmos sete casas, cada uma com uma histdria.

Aquele lugar foi criado pela Sra. Graca Gongalves, uma médica e escritora.

Nos visitdmos varias casas, um pouco esquisitas, que se chamavam: Prenda de Amor,
Gostarzinho, Estrelas, Nuvens, Romance, Gostar e Céu.

Também descobrimos que a Graga Gracinha tinha o sonho de ajudar os cora¢des que
ndo eram felizes. Aprendemos ainda que o amor e a harmonia devem ser partilhados por
todos e que sdo as coisas mais importantes do mundo.

N6s gostamos dos dois sitios que visitdmos, especialmente o Lugar dos Afetos, porque
ele nos transmitiu coisas novas e varias histdrias.

Beatriz e Isabel
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Passeio a Aveiro

Ontem, dia 3 de fevereiro de 2011, as 8 horas ¢ 30 minutos, fomos a uma
Visita de Estudo a Aveiro. Em Aveiro, visitamos o Funceramics e o lugar dos Afetos.
Fomos num autocarro chamado Moisés.

De manha, fomos ao Funceramics, e 14, estavam o Sr. Paulo Pereira, a Dona
Fatima e o Sr. Adelino Laranjeira. La pusemos duas pedras no fundo de um vaso,
terra, uma planta, adubo e dgua, plantou cada um sua planta.

No Funceramnics, aprendemos que por vezes também podemos por café nas
plantas!

Numa sala de 14, vimos as professoras do 3° ano e a irma Anténia a trabalhar
em barro na roda do oleiro. Depois das professoras terem feito uma taga de barro,
fomos almocar todos juntos.

A Tarde, fomos ao lugar dos Afetos e a nossa guia foi uma jovem chamada
Ana que era muito simpética e divertida.Com a Ana, vimos muitas casas giras e
aprendemos a nunca mais dizer mentiras, desculpas e asneiras.

Aquele lugar fantastico foi criado pela Graga Gracinha. No lugar dos Afetos
visitdmos a casa do Gostarzinho, a do Amor, a do Livro, a do Romance, a da Lua,...
Descobrimos que estavamos dentro de um livro, éramos umas estrelas e, que quando
sorriamos, ficAvamos deslumbrantes.

A casa que nés as duas mais adordamos foi a casa do Gostarzinho, porque,
ouvimos a histéria como a Graca Gracinha tinha formado aquela quinta, num lugar

fantastico divertido e engrac¢ado... A nossa monitora foi amiga e querida para nés!

Mariana e Maria
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ANEXO 6

Fotografias das SessOes de trabalho comas TIC
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ANEXO 7

Pedido de Autorizacdo aos Encarregados de Educacao

Coimbra, 18 de fevereiro de 2011
Exmos. Encarregados de Educag¢do do 32C

No ambito do mestrado em Ensino da Lingua Portuguesa que estou a frequentar e com o intuito de
despertar as capacidades dos vossos educandos no dominio da Escrita, tenho desenvolvido algumas
atividades de escrita criativa com recurso as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) na sala de aula.
Mas para este trabalho dar ainda mais frutos, preciso da Vossa colaboragdo.

Primeiramente, serd necessario que eu crie um mail para cada aluno comunicar mais facilmente
comigo, mail esse que eu propria “controlarei”. De seguida sera criado um blogue (da turma) onde eu
publicarei artigos, textos e mensagens da turma e dos alunos. Este blogue estara ao acesso dos alunos e
dos pais, para ser visitado sempre que queiram.

Com tudo isto pretende-se motivar os alunos, cada vez mais, para a produgdo escrita.

Por outro lado, para o meu trabalho de projeto, serd preciso fazer algum registo fotografico das
aulas e das atividades desenvolvidas. Essas fotografias serdo Unica e exclusivamente para uso meu,
profissional, nas quais terei o cuidado de ndo fotografar nenhum aluno de forma identificavel.

Assim, venho por este meio pedir-vos as devidas autorizagdes para iniciar este plano que vos
apresentei muito resumidamente.

Obviamente, estarei sempre disponivel para mais esclarecimentos que considerem dteis.

Agradeco desde jd a Vossa disponibilidade e colaboragdo.

Os melhores cumprimentos

Com conhecimento da Dire¢do do Colégio
)
; s,

(a professora) (a We Geral)

x

Eu, Encarregado(a) de Educagdo do aluno 5

que frequenta a turma do 32 C, no ano letivo de 2010-2011, do Colégio Rainha Santa Isabel:

[ autorizo a criagdo de um mail para o meu educando, com fins educativos;

[ autorizo a publicacio de trabalhos realizados pelo meu educando no blogue da turma;

[0 autorizo que o meu educando seja fotografado para o trabalho de projeto da sua professora,

com os devidos cuidados de seguranca.

(ass. Encarregado de Educagdo)
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ANEXO 8

Imagens do blogue da turma: Os Amigos da Turma C

@@ httpy// i blogspot.pt/2011/03/f - © % || 0s Amigos da Tuma G Fi. x| | ) 2 £
i_*r" . Ty e, e ﬁ _w o) B
) OM@@%fma Ok 2D ' e

Lingua Portuguesa Matematica Estudo do Meio Historia de Portugal Expressoes

TERCA-FEIRA, 1 DE MARCO DE 2011 NOMERO TOTAL DE
ISUALIZACOES DE PAGINA

Finalmente, aqui esta o nosso blog EEE

Ca esta o nosso blog... Eu digo nosso, de todos os que aqui passem
a visitar-nos, mas especialmente aos alunos do 3° C do Colégio SEGUIDORES

Rainha Santa Isabel, em Coimbra. 5 " o

com o Google Rede Social

Eu sou a professora desta "malta”...
Membros (13)

Este € 0 nosso blog! Aqui vamos poder expdr alguns dos nossos ‘
trabalhos e da nossa criatividade, esperemos que todos os que nos
visitem, apreciem! ‘

e
Um abraco e continuem a visitar-nos! " w
48 &membro? Iniciar sessdo o ' 4
A professora Margarida P - . '
-
Publ or Margarida Santos em 0911 b ARQUIVO DO BLOGUE A A |
MOl | +1| Recomendar este URL no Googh > 2012 (9) G
2 = ands s 2
m http://www.blogger.com/comment.do ~ B ¢ X | @ Blogger Os Amigos da Tur.. x‘ ‘ AR

* al
Enviar um comentario para: Os Amigos da Turma C

"Finalmente, aqui esta o nosso blog"
7 Comentarios - Mostrar mensagem original Deixar o seu comentario

Fechsr comentérios

1-7de7

B Maria disse...
Este blog esta um espetdculo. A partir de agora venho c4 todos os dias para saber das novidades_

um abraco e um beijinho da tua amiga Maria

2 de Margo de 2011 13:11

B Margarida Santos disse...

Obrigado Maria A Um campo obrigatério ndo pode ficar em branco

Pode utilizar alguns tags HTML, como <b>, <i>, <a>

Seras sempre bem vinda ao teu blog!
A moderacdo de comentarios foi
Beijinhos da malla do 3°C activada. Todos os comentarios tém de
ser aprovados pelo autor do blogue.
3 de Margo de 2011 08:28
Prove gue ndo se trata de um robd

3 Frederico disse. ‘%’
0Ola! Sou eu, o Ico, vim ver o nosso blog. Achei-o muito bonito e interessante.

Beijinhos
Escreva as duas palavras: -
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http://www.blogger.com/comment.do -ECX ” (&) Blogger: Os Amigos da Tur... % | D como salvar pagina da web c

Escreva as duas palavras:
3 de Margo de 2011 11:23 c4 B

ix il
B Frederico disse...
0lal Sou eu, o Ico, vim ver o nosso blog. Achei-o muito bonito e interessante.

Bejinhos

B mariana cardoso siva disse_..
old malta, eu sou @ MARIANITA
Este & o melhor blog que eu ja vi_. E espectacular._
Uma beijoca para todos

Seleccionar uma identidade

& Conta Google

Vai-lhe ser pedido que inicie a sesso depois de ter
submetido o seu comentario.

Copenn T VB E T

T Nome/URL

. Anénimo

Prévisuslizac

3 de Margo de 2011 12:51

B Joso disse.

OQI3IEU sou a Isabel!

Vim ver o nosso blog.

Ele & muito giro, interessante e bonito.
Um beijinho para a malta do 3°C.

15 de Margo de 2011 12:56

O 1sabel disse

OIAIEU sou a Isabel!

Agora ja tenho o meu proprio mail.

Volto a repetir que o blog & muito giro.

Um beijinho para todos e

blogspot.pt/2011/03/diz-do-paihtt = & X || ) 0s Amigos da Turma C:

QUINTA-FEIRA, 17 DE MARCO DE 2011 NOMERO TOTAL DE
| VISUALIZACOES DE PAGINA

Do 5000.9]
| Todos se dedicaram, todos quiseram rimar, todos quiseram dizer aos

seus pais 0 quanto gostam deles... SEGUIDORES

m Aderir a este
com o Google Rede Social

Membros (13) 29
¥ - .

HMisiss -

. ' Aqui esta apenas um cheirinho da poesia...
-e q p p

L4 I Gosto de ti, Pai...
" \ N&o és nenhum carrancudo!
I Por isso te digo
que és o melhor pai do mundo!

Sem ti, Pai L 4 7 &
‘ ndo conseguiria viver ' ’ ‘
. porque és sempre tu ’ - ’ .
ue me fazes crescer... &
‘ 4 ARQUIVO PO BLOGUE e ‘
-
Pai, és muito meu amigo > 2012(9) L%

e muito especial.
Gosto muito de ti
porque nunca me fazes mal.

¥ 2011 (14)
» Dezembro (3)
» Novembro (1)
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= & X || ) 0s Amigos da Turma C

o i
HiperligacGes para esta mensagem

Reacgges: [ Gosto@) ([ Gostomuito(8) [ saaprendi (2

DIA DO PAI (2? publicagéo)

Pai, gosto muito de ti,
desde aqui até ao espaco...
mando-te aqui
um beijinho e um abrago.

E quando te zangas comigo
sei que é para meu bem...
tal como gostas de mim,
gosto de ti também!

Adoro o meu pai,

é o melhor do mundo...
nédo consigo deixar de o ver
nem por um segundo!
Rita Cortes&o

2011_04_01_archivehtr = & X || 5 Os Amigos da Turma C: Ab...

.' Quen;a stilgen'r—vos que comegassem a pensar em quadras para o Dia TS Gongl® e o ' '.‘
da Mée, € logo a seguir a Pascoa...
Membros (13) - ’ 4
o — o%e;
Também podem enviar comentarios com as vossas novidades, que - ' . i i e " N
" ' queiram partilhar com a turma! i i ' ' n)' ’
' N&o esquegam que o Francisco estd de parabéns amanhd, dia 14 e o i i i - .”‘
. Fred no dia 16. Para a festa do Fred & preciso fato de banho para dar L 4 At
6 ‘ um mergulho na piscina... 18 & membro? Inicier sesso . ' ‘
-
' Divirtam-se muito! ) Q 'ﬂ‘g
e ‘ ARQUIVO DO BLOGUE K
-
e, Votos de uma Santa Pascoa! > 2012 (9) l'" L0
4

QUARTA-FEIRA, 13 DE ABRIL DE 2011
Novidades das Férias

Queridos alunos
Espero que o inicio das férias esteja a correr bem...

Historia d

NOMERO TOTAL DE
VISUALIZAGOES DE PAGINA

ITUTT[O
SEGUIDORES

] Aderir a este site. @
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A maior flor do Mundo EEE ‘
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ANEXO 9

Capa do livro A maior flor do mundo, de José Saramago
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ANEXO 10

Historia de uma flor, por José Saramago
http://caderno.josesaramago.org/2009/05/ (acedido em 10/05/2011)

Segunda-feira, 25 de Maio de 2009

Histdria de uma flor

Ai pelos comecos dos anos 70, quando eu ainda ndo passava de um escritor
principiante, um editor de Lisboa teve a insélita ideia de me pedir que
escrevesse um conto para criancas. Ndo estava eu nada certo de poder
desobrigar-me dignamente da encomenda, por isso, além da historia de uma flor
que estava a morrer a mingua de uma gota de agua, fui-me curando em salde
pondo o narrador a desculpar-se por ndo saber escrever histérias para a gente
midda, a quem, por outro lado, diplomaticamente, convidava a reescrever com
as suas proprias palavras a histéria que eu Ihes contava. O filho pequeno de uma
amiga minha, a quem tive o desplante de oferecer o livrinho, confirmou sem
piedade a minha suspeita: “Realmente”, disse a mde, “ele ndo sabe escrever
historias para criangas”. Aguentei o golpe e tentei ndo pensar mais naquela
frustrada tentativa de vir a reunir-me com os irmdos Grimm no paraiso dos
contos infantis. Passou o tempo, escrevi outros livros que tiveram melhor sorte,
e um dia recebo uma chamada telefonica do meu editor Zeferino Coelho a
comunicar-me que estava a pensar em reeditar 0 meu conto para criangas.
Disse-lhe que devia haver um engano, porque eu nunca tinha escrito nada para
criancas. Quer dizer, havia esquecido totalmente o infausto acontecimento. Mas,
ha que dizé-lo, foi assim que comegou a segunda vida de “A maior flor do
mundo”, agora com a bén¢ao das extraordinarias colagens que Jodo Caetano fez
para a nova edigdo e que contribuiram de maneira definitiva para o seu éxito.
Milhares de novas histérias (milhares, sim, ndo exagero) foram escritas nas
escolas priméarias de Portugal, Espanha e meio mundo, milhares de versdes em

que milhares de criangas demonstraram a sua capacidade criadora, ndo sé como
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pequenos narradores, também como incipientes ilustradores. Afinal, o filho da
minha amiga ndo tivera razdo, o conto, de transparente simplicidade, havia
encontrado os seus leitores. Mas as coisas ndo ficaram por aqui. H& alguns anos,
Juan Pablo Etcheverry e Chelo Loureiro, que vivem na Galiza e trabalham em
cinema, procuraram-me com o objetivo de fazer da “Flor” uma animagdo em
plasticina, para a qual Emilio Aragén ja tinha composto uma bela musica.
Pareceu-me interessante a ideia, dei-lhes a autorizacdo que pediam e, passado 0
tempo necessario, inutil dizer que depois de muitos sacrificios e dificuldades, o
filme foi estreado. Eu préprio apareco nele, de chapéu e bastante favorecido na
idade. Sdo quinze minutos da melhor animacédo, que o publico tem aplaudido
em salas e festivais de cinema, como foram, no passado recente, 0s casos de
Japdo e Alasca. Como foi igualmente o prémio que acaba de Ihe ser atribuido no
Festival de Cinema Ecoldgico de Tenerife, felizmente ressurgido de uma
paragem forcada de alguns anos. Chelo veio a nossa casa, trouxe-nos o prémio,
uma escultura representando uma planta que parece querer ascender até ao sol e
gue, muito provavelmente, ira continuar a sua existéncia na Casa dos Bicos, em
Lisboa, para mostrar como neste mundo tudo esta ligado a tudo, sonho, criacao,
obra. E o que nos vale, o trabalho.

José Saramago
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ANEXO 12

Exemplo de um reconto dividido em partes

A flor mais bonita do mundo

Era uma vez uma familia, o0 pai, a mide e o filho, que foram

transplantar uma arvore para sua casa.

il Z*' Essa arvore estava situada numa colina em Soure e, ao lado da arvore,
(::a ‘,_1:“?:“ estava uma bonita flor, mas murcha, quase a falecer. Entiio, como o rapaz
S v, _( o ‘era aventureiro e corajoso, pediu ao pai para dar agua a flor. A caminho da
5 0 S 7:\\" 4 colina tropecou num escaravelho, mas nio se importou e continuou a

® pa! 5. ~caminho daflor.
[ oo " Mals tarde acebou de regar a flor e, como ja eram oito da noite, deu-

(9 penesninelhe o sono e nio descansou enquanto nio chegou a casa.
Q —Lk‘(? a’t as  De seguida, agarrou no seu telemével topo de gama e ligou ao pai para
ol g o ir buscar. Finalmente chegou a casa.
‘ ﬁ_, mor tinha crescido muito, todos os habitantes
| > J145ge Soure a conseguiam ver pelas suas varandas. Ao meio-dia, quando a

Cr: {,%Tmmuhdo toda acabou de almocar, correram para ver aquela flor gigante de
Ja era tarde quando o menino chegou perto da sua amiga flor e, ao ver
U A tanta gente, ele exclamou:
2 V‘T ' "W | Fui eu que reguei esta flor!
iu M . E os habitantes de Soure, em coro, disseram:
v —»i,usdn '}'C\"“ - Este menino é o salvador da Natureza!
- Ja a hora do jantar, para festejar, esta familia foi jantar a um
restaurante cinco estrelas.
—l;é; pela manhi do dia seguinte, os habitantes de Soure foram visitar
w WM \lé menino e deram-lhe um cognome, o Salvador da Natureza.
a ) 'LQ'-n Horas e horas depois, 2 campainha da casa do menino tocaram vinte

Coam. o \ jornalistas, e um deles disse:

vnalista . .comoé que te sentes por ter salvado a Natureza?

-Sinto-me bem, porque gosto muito das plantas, arvores e das lindas
flores, dos animais e de tudo o que a Natureza nos da.

E foi assim que o menino salvou uma flor murcha, que era agora a
mais bonita e elegante de todas as flores. Era a maior flor do Mundo!

(\"4
Voo oy

Gongcalo Repolho e Martim Santos
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ANEXO 13

Exemplo de um PowerPoint com um dos recontos da historia

e Num belodia sam,gko‘ comum céu magnifico,
“Um menino chemado Manuel saiu de casa para ir
\.pass elo campo.

Utaro mure. das s froseiraste sua casa,

Mcnuelenccmrou a bcruvc e segul:}-c
I A barata u"‘rg‘vemu anuel, com

um medo, foi atrés. Fol segulndo—aﬁ'que elase

scondeu e ele, procurando-a, fo] ndosempveo
ho. VL
v W\( o)

— Entretanto os pals, preocupados, n&o sabiam do Manuel.Pediram
S cjuda cos familiares que viviam - ao pé e foram procuré-lo, 'odos]umos ao
Até gue chegou o;ordlm — O 0 jardim botanico. Qb q
ftnico e videnilh b im SR
\ares Passaram o ]ardnm é correr € encontraram-no a dormir ao p:
todas, havia uma, frish . da flor que ele salvou, cobes a das suas pétalas.

j @ De seguida, levaral ¥a casa, pelo caminho, Manuel e contvova

borata Tina e disse-Ihe adeus.

v
////]”\ A partir des:

nto, fez vinte a
vinte e cinco voltas, a ao jardim & d
X Até que um
ao jardim, pela vigésima ve}

i T, Mundo, ent Q
muito maisalta do que o costume. G @ outra vez.

A partir,

foram para a praia ac Galée o,

os pals entrefidos a preparg

Zrespo
mde e pal, por rne prep meu aniversariol

|
|

|

|

‘ preparar uma festg
|

|

|

avam Afonso,
Francisco.

com os seus amigos

Manvuelgd vidar os seus amigos, qus
Anvémq Bernardo, Carlos, Martim, Matilde, Maria, SIméoJ
ele fol o melhordia de aniversériodo Manu

No final desse dia voltou a lembrar-se,
sem saber porqué, da sua amiga flor... Pediu aos

\quel
| e familiares. pals para voltarpara casa o rfxols depressa

abandonada por “fanto fempo. -
o Manue!aprendeu umaigdo, nunca

)

Esperamos que tenham
gostado desta histéria...
Escreveagora a tua

histérial
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ANEXO 14

Exemplos de convites para a Apresentagédo ao 1° CEB

Ar;ligos do22ano &

aria Javouhey. 2
Contamos com a vossa presenca.-Ndo faltem!
; 0s Amigos do 3°C

Amigos do Colégio

Queremos convidar-vos para virem conhecer uma histéria de José
Saramago e alguns dos nossos trabalhos sobre esta historia.

Serd no dia 21 de Junho, 3%feira, pelas 11:00, no auditorio Ana
MariaJavouhey.

Contamos com a vossa !

Queremos convidar-vos para virem conhecer uma linda histéria de
José Saramago e alguns dos nossos trabalhos sobre esta histéria.
Serd no dia 21 de Junho, terca-feira, pelas 11h, no auditério Ana
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ANEXO 15

Apresentacdo em Power Point do Projeto do 3° C

José Saramago

Antes de se dedicar
inteiramente & escrita, foi
serralheiro mecénico,
desenhador, funcionarioda

salde, editor, tradutore
Jjornalista.

Em 1988, casou com uma jornalista e tradutora
espanhola, Maria del Pilar, com quem passou a viver até
a0 fim da sua vida, numa belissima ilha espanhola,
Lanzarote...

Acabou por falecer a 18 de junho de 2010, hé
precisamente um ano atras...

Quem sabe se um dia virei a ler outra
vez esta histéria, escrita por ti que me lés,

(1

Escrevo ‘
para desassossegar
0s meus leitores 99

Apresentagio de *Caim” , Novembro de 2009

1922 - 2010

Gongalo Repolho e Martim Santos
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Era uma vez uma fam| 0 pai, a mde e ofilho,
ore para sua casa.

c’ f & Mais tarde, acabou de regar a flor e, como ja
/ &/ eram oito da noite, deu-lhe o sono e ndo descansou
SN enquanto ndo chegou a casa,
< “ Por isso, agarrou no seu telemével topo de |
<\\ %, 2 gama e ligou a0 pai para o ir buscar. Finalmente chegou |
|

!
|

\S 2 £ acasa.

No dia seguinte, como a flor tinha l
crescido muito, todos os habitantes de Soure a
conseguiam ver pelas suas varandas. Ao meio-dia,
quando a populagio toda acabou de almogar,
cofreram para ver aquela flor gigante, de pe

WY

 Jé era tarde quando © menil
thegou perto da sua amiga flor e,
20 ver tantagente, ele exclamou:

- Fui eu que reguei esta flor!

E os habitantesde Soure, em
coro, disseram:

- Este menino é o salvadorda
Naturezal -

4. hora do jantar, para
festejar, esta familia foi jantara um
restaurante cinco estrelas.

> / AT

. Logo péla manh3 do dia seguinte, os habitantes
de focam visitar o menino e deram-Ihe um
0 Salvador da Natureza.

. Hotas e horas depois, & campainha da casa do
menino tocaram vinte jornalistas, e um deles disse:
- Como ¢ que te sentes por ter salvado a

Natureza?

- Sinto-me bem, porque gosto muito das
plantas, das drvores e das lindas flores, dos animais e
de tudo o que a Natureza nos da.

£ foi assim que o menino salvou uma flor
murcha, que era agora a mais bonita e elegante de
todas as flores,

£ra a malor flor do Mundol

Era uma vez um menino
que gostava de sair,
decidiu ir correr mundo
para uma miss&o cumprir.

//' N
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&
Um mohino/dventureiro, ./ 7
que che até ao mar. s A
Aos pais desobedeceu -
para uma vida salvar!
0 menino aventureiro
encontrou uma colina, _——
decidiu subi-la g
por lhe parecer pequenina. R /
; R
| / s
S A ~~
& T S / ¢
| . e /
Gl S N N
i
0Os pais, preocupados, / ;\,»\ é 5
decidirant procurar \>

Os pais, assustados,
Correram a procurar,

vizinhos e muita gente,
Todos quiseram ajudar!

Esperamos que tenham
gostado da nossa
histéria... Porque ndo

escreves a tua histdria,
em texto ou poesia?
Anda la!!!

O saramago é uma planta muito comum na
gdeira e em Porto Santo e nasce nas beiras das
i iwado

o surumhg; tem ramof™ »
que podem chegar a um

metrode altura e as suas
pétalas $éo brancas,
cremes od amareladas.

[ R
; A S
\G&
\/ 7
/f
1

W
Uma flor murcha e feia i
voltou a viver, 0‘\"%\ a‘:
porque o menino bondoso, S A —
regou-a e viu-a crescer! & >

AR

Estava tdo cansado o \
do mundo percorrer, A

admirado com a flor ficou \
e acabou por adormecer. \

oberto por uma linda pétal

~ © conseguiram encontrar,
> menino Manuel,
| que estava a ressonar...
Toda a gente o aplaudiu,
toda a gente se orgulhou,
pelo menino aventureiro

sabiam que também ha uma
planta com o nomede
saramago?

Esta podia ser a maior flor do mundo
da histéria de José Saramago...
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Conheces os cuidados que

As plantas sdo muito importantes para a vida do homem
porque lhe da muito oxigénio para ele respirar.

As plantas necessitam da luz do sol, de agua, de ar, de solo
fértil e de um clima ameno.

Por isso, se estiver um clima muito chuvoso ou muito
quente as plantas podem ndo sobreviver e morrer, mas se
estiver um clima ameno elas sobrevivem e crescem muito
sauddveis.

As plantas também tém de ser regadas e tratadas quase
todos os dias.

Agora que vamos de férias, é muito
agradavel fazer piqueniques mas nao te
esquegas de, no final, por o lixo no saco e
leva-lo contigo.

Néo fagas
fogueiras nas

A cascado

Por fim, vigia os
adultos para que

Obrigado... E ndo se
esquegam de respeitar
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ANEXO 16

Texto para a Apresentacdo do Projeto do 3° C

Bom dia a todos...

Obrigado por terem aceitado o nosso convite. Queremos comegar por vos apresentar uma histéria muito bonita,
que a nossa professora nos mostrou ha dois meses, pela primeira vez...

A histdria da Maior Flor do Mundo, de José Saramago.

Primeiro leu-nos este livro... Depois mostrou-nos esta adaptacao feita para video...
< --—-—-—(visualizagdo do video)

Ent3o gostaram?... (espera que respondam)

Nos gostamos!

Mas como conheciamos pouco sobre este escritor, fomos pesquisar e acabamos por descobrir algumas coisas
sobre a sua vida... Ora vejam!

José Saramago foi um escritor portugués, que nasceu na aldeia de Azinhaga, na Goleg3, dia 16 de novembro de
1922, numa familia de camponeses, que foi viver para Lisboa.

Antes de se dedicar inteiramente a escrita, foi serralheiro mecanico, desenhador, funcionario da sadde, editor,
tradutor e jornalista.

”

Escreveu muitas obras, por exemplo, “Memorial do Convento”, “O Evangelho segundo Jesus Cristo” e “Ensaio
sobre a Cegueira”, este ultimo até foi adaptado para o cinema em 2008.

Em 2001 publicou a sua tnica obra para criangas, “A maior flor do Mundo”.

Pela sua escrita, foi homenageado com alguns prémios muito importantes:
- Em 1995, o Prémio Camdes;
- Em 1998, o Prémio Nobel de Literatura.

S s

Em 1988, casou com uma jornalista e tradutora espanhola, Maria del Pilar, com quem passou a viver até ao fim da
sua vida, numa belissima ilha espanhola, Lanzarote...

Acabou por falecer a 18 de junho de 2010, h3, precisamente, um ano atras...

Mas, mesmo conhecendo alguns pormenores da sua vida, o que mais nos tocou foi a sugestdo que o proprio José
Saramago nos faz, no final da sua histéria...

“Quem sabe se um dia virei a ler outra vez esta histdria, escrita por ti que me |és, mas muito mais bonita?...”
E foi isso que decidimos fazer, recontar esta histéria...

Aqui, apenas vos podemos apresentar dois desses recontos... Vamos comegar pela histéria do Gongalo e do
Martim...
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A flor mais bonita do mundo
Era uma vez uma familia... O pai, a mae e o filho, que foram transplantar uma arvore para sua casa.

Essa arvore estava situada numa colina em Soure e, ao lado da arvore, estava uma bonita flor, mas
murcha, quase a falecer. Entdo, como o rapaz era aventureiro e corajoso, pediu ao pai para dar agua a flor.

A caminho da colina, tropegou num escaravelho, mas ndo se importou e continuou a caminho da flor.

Mais tarde, acabou de regar a flor e, como j& eram oito da noite, deu-lhe o sono e ndo descansou
enquanto ndo chegou a casa.

Por isso, agarrou no seu telemével topo de gama e ligou ao pai para o ir buscar. Finalmente chegou a

No dia seguinte, como a flor tinha crescido muito, todos os habitantes de Soure a conseguiam ver pelas
suas varandas. Ao meio-dia, quando a populac¢do toda acabou de almocgar, correram para ver aquela flor gigante,
de perto.

J4 era tarde quando o menino chegou perto da sua amiga flor e, ao ver tanta gente, ele exclamou:
- Fui eu que reguei esta flor!

E os habitantes de Soure, em coro, disseram:

- Este menino € o salvador da Natureza!

Ja a hora do jantar, para festejar, esta familia foi jantar a um restaurante cinco estrelas.

Logo pela manhad do dia seguinte, os habitantes de Soure foram visitar o0 menino e deram-lhe um
cognome, o Salvador da Natureza.

Horas e horas depois, a campainha da casa do menino tocaram vinte jornalistas, e um deles disse:
- Como é que te sentes por ter salvado a Natureza?

- Sinto-me bem, porque gosto muito das plantas, das arvores e das lindas flores, dos animais e de tudo o
que a Natureza nos da.

E foi assim que o menino salvou uma flor murcha, que era agora a mais bonita e elegante de todas as
flores.

Era a maior flor do Mundo!

Esperamos que tenham gostado da nossa histéria...

Ougam agora o reconto do Francisco e da Isabel...
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Era uma vez um menino
que gostava de sair,
decidiu ir correr mundo
para uma missao cumprir.
Um menino aventureiro,
que chegou até ao mar.
Aos pais desobedeceu

para uma vida salvar!

O menino aventureiro
encontrou uma colina,
decidiu subi-la

por lhe parecer pequenina.
Uma flor murcha e feia
voltou a viver,

porgue o menino bondoso,

regou-a e viu-a crescer!

Estava tao cansado
do mundo percorrer,
admirado com a flor ficou

e acabou por adormecer.

Uma Missdo Importante

Os pais, preocupados,
decidiram procurar
o seu filho Manuel,

que uma vida foi salvar!

Os pais, assustados,
Correram a procurar,
vizinhos e muita gente,

Todos quiseram ajudar!
Coberto por uma linda pétala,
La o conseguiram encontrar,
0 menino Manuel,

que estava a ressonar...

Toda a gente o aplaudiu,
toda a gente se orgulhou,
pelo menino aventureiro

que uma vida preservou!

Esperamos que tenham gostado da nossa histéria...

Porque nao escreves a tua historia, em texto ou poesia? Anda la!
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Sabem que 0 nome da nossa professora também é nome de flor? Margarida!
Conhecem mais nomes assim? (dar tempo para alguns meninos dizerem...)
Violeta...
Dalia...
Rosa...
Até Papoila é nome de pessoa e de flor ao mesmo tempo!
Agora, alguns nem vao acreditar naquilo que descobrimos...
Sabiam que também ha uma planta com o nome de saramago?
O saramago é uma planta muito comum na Madeira e em Porto Santo e nasce nas beiras das estradas e em
terrenos cultivados...
O saramago tem ramos que podem chegar a um metro de altura e as suas pétalas sdo brancas, cremes ou
amareladas.
Esta podia ser a maior flor do mundo da histéria de José Saramago...
Conheces os cuidados que deves ter com as plantas?
As plantas sGo muito importantes para a vida do homem porque lhe dé muito oxigénio para ele respirar.
As plantas necessitam da luz do sol, de dgua, de ar, de solo fértil e de um clima ameno.
Por isso, se estiver um clima muito chuvoso ou muito quente as plantas podem néo sobreviver e morrer, mas se
estiver um clima ameno elas sobrevivem e crescem muito sauddveis.

As plantas também tém de ser reqadas e tratadas quase todos os dias.

Agora que vamos de férias, é muito agradavel fazer piqueniques mas nao te esquecas de, no final, pér o lixo no
saco e levé-lo contigo.

A casca do tronco das drvores protege-as, ndo a deves estragar!
N3o fagas fogueiras nas florestas, porque os incéndios propagam-se muito facilmente!
N3o deixes ficar garrafas partidas, nem outros lixos, no chao!

Por fim, vigia os adultos para que n3o deixem nenhum cigarro aceso nas ervas, como sabes, pode provocar um
incéndio!

Obrigado... E ndo se esquecam de respeitar a natureza...
Boas férias!

Agora, divirtam-se um pouco com estes passatempos que vos vamos distribuir!
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ANEXO 17

Desdobravel de atividades sobre a Apresentacéao
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ANEXO 18

Fotografias da Apresentagdo do Projeto do 3° C
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Esta podia ser a maior flor do mundo
da histéria de José Saramago..
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