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RESUMO

O presente relatorio enquadra e descreve as atividades que concretizamos no ambito
da pratica supervisionada em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, no ano letivo de 2013/2014, para obtencdo do grau de Mestre na Escola
Superior de Educacdo de Coimbra. De maneira a fundamentar todo este trabalho
fomos realizando a revisdo de literatura e procuramos, através da reflexibilidade,
compreender os momentos mais significativos da nossa pratica educativa em
contexto de estdgio, que contribuiram para um enriquecimento pessoal e

profissional.

Reconhecemos que as experiéncias que proporcionamos e nos foram proporcionadas
se tornaram significativas e irdo, certamente contribuir para uma préatica profissional

pautada por horizontes de escuta, cooperacéo e articulacdo pedagogica.

Procurdmos que este relatério refletisse todo o processo educativo desenvolvido no
contexto de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, através
das experiéncias educativas promovidas. Apresentamos ainda algumas experiéncias-

chave, vivenciadas com as criangas no decorrer dos estagios.

Como resultado dos Estagios entendemos ter conseguido aprofundar e adquirir

competéncias profissionais mais especializadas nas areas em questao.

Palavras-Chave: Contexto Educativo, Percurso Formativo, Experiéncias-Chave,

Escuta, Educacéo e Ensino.
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ABSTRAT

This report provides the framework to and describes the activities carried out within
the scope of a supervised teaching pratice towards the degree of Master in Pre-
School and Primary Scholl Education at the School of Education in Coimbra in the
2013/2014 academic year. In order to support this work we did a review of the
relevant literature and, through reflective practices, sought to understand the most
significant moments in our teaching pratice, witch contribued to personal and

professional growth.

We acknowledged the significance and value of shared experiences for a
professional practice based on an attentive, cooperative and pedagogically sound
perspective.

This report aims to reflect the entire educational process developed in the context of
Pre-School and Primary School Education experiences we promoted. We also

highligtht some key experiences involving the children during our teaching practice.

As a result of this teaching practice, we hope to have acquired and developed more
specialized professional skills in the areas concerned.

Keywords: Educational Context, Training Couse, Key Experiences, Listening,
Education and Teaching.
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O presente Relatdrio realizado no ambito das Unidades Curriculares de
Prética Educativa I e I, do Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico, orientado pelos docentes, Professora Doutora Ana
Coelho e pelo Mestre Philippe Loff, ministrado na Escola Superior de Educacéo de
Coimbra (ESEC), evidencia a nossa acdo interventiva, as multiplas experiéncias de

aprendizagem na Educacédo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Os conhecimentos adquiridos junto da Educadora de Infancia, da Professora
Cooperante de 1.° Ciclo do Ensino Bésico e 0s momentos partilhados com 0s nossos
colegas de estdgio contribuiram para harmonizar o saber profissional, o atuar

pedagogicamente e 0 agir humanistico.

Consideramos as praticas educativas observadas e intervencionadas, um
“puzzle” que, aos poucos, iamos tentando montar construindo e desconstruindo. Este
relatério procura espelhar, de modo sucinto, as varias etapas que integraram os dois
estagios, em Educacdo Pré-Escolar (EPE) e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.° CEB).

O titulo deste relatério Educar uma Crianca: uma Arte Apaixonante! revela a
imprescindibilidade de educar com Génio, Audéacia e Amor. Educar é uma
descoberta, uma arte complexa, delicada, que se aprende a cada minuto, porque cada
crianga é Unica e merece ser respeitada. Educar é uma arte apaixonante porque
através das nossas méos e de um coracdo que escuta embelezaremos o mundo com
pequenas obras de arte: as criangas, fazendo emergir as suas potencialidades...
desejamos ver criangas como um todo a correr de um lado para outro, pois educar é

ter nas maos o0 mundo de amanha!

Propomo-nos a apresentar, de forma gradual, o caminho percorrido, as
experiéncias observadas e refletidas, que fizeram parte das nossas praticas

pedagogicas. A primeira parte diz respeito a EPE e a segunda ao 1.° CEB.

O capitulo | deste relatdrio corresponde a EPE. Apresenta uma breve reflexdo
sobre a importancia do Jardim de Inféncia (JI) e sua relagio com o ambiente

educativo na EPE. Seguidamente expomos a caracterizacdo da instituicdo, do grupo
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de criancas onde desenvolvemos a nossa préatica, uma breve apresentacdo da equipa
educativa, consideracfes sobre a importancia do ato de planificar, a utilizacdo do
Sistema de Acompanhamento de Criangas e uma reflexdo em torno das
aprendizagens realizadas na EPE. No capitulo sequente apresentamos 0 Nnosso
percurso de estdgio, descrito em trés fases incluindo os projetos pedagdgicos e

atividades desenvolvidas.

A segunda parte deste relatério diz respeito ao trabalho realizado no 1.° CEB.
Contém uma reflex&o acerca do Professor como Profissional de Ensino, uma breve
caracterizacdo do meio envolvente onde realizdmos o nosso estagio, do ambiente
educativo e do grupo de alunos. Seguidamente expomos a nossa observacdo acerca
das metodologias da Professora Cooperante; referimos ainda a nossa agdo no
desenvolvimento da planificacdo, as relacdes estabelecidas dentro da instituicdo-
escola, sala de aula com as respetivas familias, as nossas vivéncias na sala de aula e
por fim, refletimos acerca das aprendizagens realizadas no 1.° CEB e desafios

experimentados durante o percurso de estagio.

Apraz-nos referir a relevancia que teve no nosso crescimento pessoal e profissional,
a experiéncia de préatica educativa e colaboragdo prestada pela Professora Cooperante
no estagio de Ensino do 1.° CEB, que nos ofereceu o melhor de si na Arte de Educar

e Ensinar.

O capitulo final é constituido por seis experiéncias-chave.A partir das praticas
vividas nos estagios de EPE e do 1.° CEB, desenvolvemos algumas reflexdes sobre
temas que nos interessaram tais como A importancia da Metologia do Trabalho de
Projeto, causadora de descoberta que propicionou conhecer 0s interesses das criangas
e a Hora do Conto, promotora incontestavel da oralidade. Outra reporta-se a uma
experiéncia transversal entre a EPE e o 1.° CEB e intitula-se A avaliacdo na
Educacéo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que remete-nos
para a importancia da tematica da autoavaliacdo nas criancas e outras duas que
considerdmos pertinentes aprofundar: As Provas Finais de Ciclo como potenciadoras
de expetativas positivas nos Encarregados de Educagdo/Alunos e As TIC na Sala de

Aula como instrumentos de criatividade e envolvimento dos professores e alunos nas
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aprendizagens. Para concluir, acrescentamos que, desenvolvemos uma pesquisa
apelidada: As Vozes das Criancas, que nos permitiu conhecer as perspetivas da
criangas acerca das suas vivéncias pessoais no Jardim de Infancia/Escola e assim,

valorizar a escuta como atitude fundamental de todo o ato educativo.

Para demonstrar o trabalho desenvolvido, incluimos evidéncias dos estagios,
dos projetos e atividades promovidas com as criangas, atraveés dos apéndices.
Finalizamos o Relatério Final com uma reflexdo, cruzando a teoria - pelos
varios autores consultados - e a pratica - com as diversas experiéncias vividas,

assumidas como fundamentais na educacéo das criangas.

Um dos desafios que experimentdmos foi entrar cada vez mais “no mundo da
infncia”, procurando sentir os desafios com que a crianga se confronta e dar
resposta a todas as suas interpelagGes, um mundo, que também ja foi nosso, mas que
nos desafia a sé-lo cada vez mais. Ao crescermos, esquecemo-nos muitas vezes de
brincar, de correr, de saltar... de apreciar os pequenos animais que vagueiam pelo
recreio da escola, de apreciar as folhas que caem, de sujar o bibe, as calcas, de
sentar-se no chdo, de apreciar os detalhes que os espagos nos oferecem. Assim, ao
longo do relatério, fomos valorizando o envolvimento docente como ‘“‘um
ingrediente” essencial que estimula as criangas a predisporem-se para as diversas
aprendizagens. Segundo Esteves (2005), “na base de uma relacdo pedagdgica
equilibrada (...) devera estar a Afetividade” [bem como uma diversidade de
estratégias que facilitem] o gosto de aprender sem constrangimentos nem tensdes,

proporcionando um bom desenvolvimento ao nivel emocional e intelectual” (p. 12).

Pretendemos, com este relatério, dar a conhecer as principais etapas
percorridas, que procuramos realizar com alegria, encarando a educagdo como uma
das mais belas profissGes que poderiamos ter optado. Trata-se de uma mostra dos
pequenos grandes passos atingidos no sonho de Educar. Para finalizar, referimos que
as nossas lutas didrias foram imprescindiveis para aperfeicoar a qualidade das

praticas educativas.
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PARTE | — Educacao Pré- Escolar

1. O JARDIM DE INFANCIA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O Jardim-de-Infancia (JI) é um espaco de socializacdo e de multiplas
aprendizagens que permite a crianga descobrir e explorar o mundo que a cerca. Para
Reis (2008) as criancas mostram uma insaciavel curiosidade acerca do meio que as
envolve. Reconhecemos® que a Educacéo Pré-Escolar (EPE) tem como finalidade
despertar a curiosidade natural das criangas, estimular o desejo de saber mais, para
compreender 0 porqué dos acontecimentos. Como referem Sim-Sim, Silva e Nunes
(2008) “o jardim-de-infancia configura-se como um espacgo de tempo privilegiado

para aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da crianga” (p. 7).

Permitir & crianca fazer experiéncias varias condu-la a aprendizagens
dindmicas e implica-a na construgdo do seu proprio desenvolvimento. Segundo
Laevers (2004) “se desejamos descobrir como cada crianca esta progredindo em um
ambiente, é necessario, em primeiro lugar, avaliar até que ponto as criancas se
sentem & vontade, se expressam com autenticidade e demonstram vitalidade e
autoconfianga” (p. 59). Dar voz a crianca, criar espacos de flexibilidade e de
interacdo, desenvolve nela a capacidade de iniciativa. Assim, de acordo com
Oliveira-Formosinho e Andrade (2011) os espacos pedagdgicos no JI devem ser
locais de participagdo, espacos de encontro, “um lugar para o(s) grupo(s) mas
também para cada um, um lugar para brincar e para trabalhar, um lugar para a pausa,
um lugar que acolhe diferentes ritmos, identidades e culturas. Um espaco de escuta
de cada um e do grupo, um espago sereno, amigavel, transparente” (p. 11). Cabe ao
educador? promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca, assim como

fazer despertar o respeito pela diversidade cultural.

! Todo o relatério é escrito na 1.2 Pessoa do Plural, uma vez que reconhecemos que as aprendizagens
realizadas e assimiladas se devem aos professores que nos acompanharam e aos diferentes autores
consultados.

2 Estamos cientes da importancia do uso dos dois géneros, mas por razdes de facilidade de leitura, a
palavra educador/professor serd usada unicamente no genéro masculino.
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Contribuir para uma infancia feliz que favorega o pleno desenvolvimento das
criangas deve, por isso, ser uma das metas do educador, assim como proporcionar
espacos pedagogicos plurais que possam de algum modo responder “a multiplicidade
de sentimentos, pensamentos, projetos que as criangas transportam” (Formosinho,
2013, p. 17). O desenrolar do processo educativo ganha coeréncia, sempre que 0
educador proporciona a crianga experiéncias consistentes e com sentido.

Acreditamos que ¢ indispensavel que “a educagdo pré-escolar garanta as
condicdes de futuras aprendizagens com sucesso (...), [e que familiarize] a crianga
com um contexto culturalmente rico e estimulante, que desperte a curiosidade e 0
desejo de aprender” (ME, 1997, p. 93). E crucial que o educador percecione as
criancas como individuos competentes, reconheca e cuide dos talentos especificos de
cada uma (Hohmann & Weikart, 2011). O JI é um espaco que deve pautar-se pelo
profundo respeito por cada crianca; é nele que “enquanto aprendizes ativos, as
criancas desenvolvem 0s seus proprios interesses, encontram as respostas para as
suas proprias perguntas e partilham as suas descobertas com os outros” (p. 15). E
fundamental o papel do educador na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca.
De acordo com o Ministério da Educacdo (1997) o educador promove o
desenvolvimento global das criancas tendo em conta a organizacdo do ambiente
educativo; as areas de conteudo; a continuidade e a intencionalidade educativa, o que

supde: Observar, Planear, Agir, Avaliar, Comunicar e Articular.

O JI deve ser um lugar sem rigidez de tempo e assim, permitir a crianca
utilizd-lo como Ihe aprouver no seu desenvolvimento. Como referem Oliveira-
Formosinho e Andrade (2011)

o0 tempo pedagdgico, na educacgdo de infancia, organiza o dia e a semana numa rotina diaria
respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta 0 bem-estar e as aprendizagens,
incorporando os requisitos de uma dindmica participativa na organiza¢do do trabalho e do

jogo (p. 72).

De destacar que a organizacao dos tempos pedagdgicos no JI deverdo contribuir para
0 bem-estar das criangas, respeitar os seus ritmos ¢ “ndo uma defini¢do rigida de

segmentos estaticos para cada tempo pedagogico” (idem.,ibidem). Damo-nos conta
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que ao educador cabe organizar tempos pedagégicos baseados na liberdade,
marcados pela flexibilidade que tornam cada momento Unico e criativo, tempos que
ajudam a gerar um ambiente seguro e com significado para as criangas. Segundo o
Ministério da Educagdo (1997) “é o conjunto de experiéncias com sentido e ligagdo
entre si que da coeréncia e consisténcia ao desenrolar do processo educativo” (p. 93).
A intencionalidade exije que “o educador reflita sobre a sua agdo e a forma como a

adequa as necessidades das criancas...” (idem., ibidem). E relevante referir que

a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacédo basica no processo de educagdo ao
longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo o desenvolvimento equilibrado da crianga,
tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario
(Decreto - Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro).

A crianga cresce, convive e comunica, trazendo consigo as influéncias da
familia e do meio onde nasceu e “os multiplos contextos de vida das criangas
deverao ser seriamente considerados no que diz respeito as suas jornadas de vida e de
aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 42). A influéncia
exercida pelos diferentes contextos familiares, escolares e sociais facilita e pode
mesmo alterar o desenvolvimento de cada criangca. Como afirma Portugal (1992) “o
ambiente ndo se limita ao contexto imediato mas “engloba inter-rela¢fes entre varios
contextos latos, sociais e institucionais” (p. 37). Tal como nos lembra
Bronfenbrenner citado, por Portugal ( 1992) o ambiente ecol6gico é influenciado por
“um conjunto de estruturas concéntricas, uma espécie de jogo de encaixe em que
cada peca contém ou esta contida noutra” (idem.,ibidem). Um dos contributos da

abordagem sistémica consiste em

compreender melhor cada crianga, ao conhecer 0s sistemas em que esta cresce e se
desenvolve, de forma a respeitar as suas caracteristicas pessoais e saberes ja adquiridos,
apoiando a sua maneira de se relacionar com os outros e com o meio social e fisico (ME,
1997, p. 33).

Sabemos que as vivéncias das criangas nas familias moldam as suas crengas,
atitudes e aces, por este motivo cabe ao educador acolher cada crianga como Unica,

ja que “se o desenvolvimento da crianga pequena acontece de forma holistica, como
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um todo, e ndo de uma forma espartilhada em conteldos ou éareas, educar uma
crianga ¢, sempre, investir no desenvolvimento de uma pessoa “total” (Portugal &
Laevers, 2010, p. 41). Devemos ter em conta que “a crianga constréi o seu
desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada, em interagdo com 0s outros e
com o meio” (ME, 1997, p. 34). A escola é um contexto social que contribui para o
bem-estar de cada um e de todos e fortalece-se em espacos dialogantes. Atendendo a
importancia que tem situar a criangca no meio que a cerca, devemos ‘“fomentar a
insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das
culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como membro da
sociedade (Decreto-Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro). Nesta perspetiva o educador é
chamado a criar e a gerir “um ambiente educativo e de aprendizagem (tempo, espago
e recursos) que promova para as criancas oportunidades de aprendizagem, com
intencionalidade e qualidade (...) e que tenha como ponto de partida a propria

Crianga, as suas concepg¢oes e historias de vida” (Marchéo, 2012, p. 102).

Pretende-se que o educador conhega bem o grupo de criancas, atenda a
particularidade de cada uma, aprenda a escuta-las e assim reconhega 0S Seus
interesses. Logo, “observar cada crianca € 0 grupo para conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades (...) s@o praticas necessarias para compreender
melhor as caracteristicas das criancas e adequar o processo educativo as suas
necessidades” (ME, 1997, p. 25). O bem-estar no JI é primordial; o facto de a crianga
se sentir acolhida e valorizada contribui para viver em harmonia consigo propria e
com os outros. Dai a importancia do educador organizar o ambiente educativo como
contexto de vida democratica onde as criangas possam conviver, conhecer, aprender,

participar e respeitar.
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2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE INTERVENCAO

2.1. O Contexto Institucional

O contexto institucional de educacdo pré-escolar deve organizar-se como um
ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas
(ME, 1997, p. 31)

N&o ha prética educativa que se exer¢a fora de um contexto. Conhecé-lo é
compreender a coeréncia da nossa acdo pedagogica. Nesta perspetiva, sentimos a
necessidade de conhecer em profundidade o JI, no qual desenvolvemos a préatica
educativa em EPE.

O JI pertence a rede publica e esta localizado numa zona periférica de
Coimbra. Situa-se num edificio, cujas instalacfes sdo partilhadas com uma escola do
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e esta integrado num agrupamento
que abrange quinze escolas: cinco jardins de Infancia; seis escolas basicas do 1.°
CEB; duas escolas do 1.° CEB que partilnam instalaces com a EPE; uma escola
basica de 2.° e 3.° Ciclos e uma escola sede (3.° ciclo e secundario), de cujas
instalacdes as educadoras de infancia se serviam para a realizagdo de reunifes e
acOes de formacao.

O espaco destinado & EPE compreende trés salas de atividades, uma sala de
apoio as criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), que em momentos
diferenciados também serve como sala de trabalho para as educadoras de infancia.

Ha ainda uma outra sala, utilizada para desenvolver as atividades de
animacéo socioeducativa, Componente de Apoio & Familia (CAF)® onde as criancas
sdo recebidas pela manha e aguardam pelos pais, apds o término das atividades de
sala. Fazem ainda parte das instalagdes do JI, uma casa de banho destinada as
criangas e outra ao pessoal docente e ndo docente; um recreio exterior comum a EPE
e ao 1.° CEB com caixa de areia e um pequeno parque infantil, onde as criangas
costumam brincar sempre que as condigdes climatéricas o permitam e um espago
coberto que € utilizado para jogar futebol e festejar aniversarios. No exterior existe
uma pequena horta, onde as criangas fazem experiéncias de cultivo, observando o

percurso de evolucdo da semente a planta. O Ministério da Educacdo (1997) alerta os

¥ Adaptado do Plano de Concretizagdo e Desenvolvimento do Curriculo 2012/2013
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educadores de infancia para a valorizagdo do espago exterior que “pelas suas
potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merece a mesma
atencdo do educador que o espago interior. O espago exterior (...) pode proporcionar
momentos educativos intencionais, planeados pelo educador e pelas criangas”.
(pp.38-39) (cf. Apéndice n.° 1). Para a préatica de atividades de expressdo fisico-
motora foi utilizado o pavilhdo gimnodesportivo da Escola EB 2/3 que se situa hum
edificio ao lado. Esta cede ainda o refeitério onde as criancas tomam diariamente o
almoco, acompanhadas pela Educadora Cooperante e respetivo pessoal auxiliar. O JI
estd dimensionado para sessenta e cinco criancas, incluindo quatro com NEE de
carater prolongado. Relativamente ao funcionamento interno, a sala A (trés, quatro e
cinco anos) é constituida por vinte criangas, incluindo duas com NEE; a sala B (trés,
quatro e cinco anos) por vinte e cinco criangas e a sala C (trés, quatro e cinco anos)
constituida por vinte criancas, abrangendo também duas com NEE de carater
prolongado. O horario de componente letiva do JI funcionava das 9.00 h as 12.00h e
das 13.00h as 15.00h. A fim de prover as necessidades das familias, a CAF no
periodo da manha assume o horario das 8.00h — 9.00h, no periodo do almoco das 12.
30h as 13.00h e no periodo da tarde das 15.00h — 19.00h.

A equipa educativa que integra a EPE é constituida por trés Educadoras de
Inféncia, por uma Educadora da Educacdo Especial, uma Educadora de Apoio do
Sistema Nacional de Intervencdo Precoce para a Infancia (SNIPI), uma Terapeuta da
Fala, uma Tarefeira que apoia os alunos com NEE, pelas Auxiliares e por um
Professor de Musica, que se desloca de trés em trés semanas ao Jl. Existe ainda uma
Animadora Sociocultural que desenvolve o seu trabalho maioritariamente no espaco
da CAF",

Para uma melhor compreensdo do contexto onde desenvolvemos o estagio em

EPE, fazemos referéncia aos elementos que 0 compdem com uma descri¢ao sucinta.

* Adaptado do Plano de Concretizagéo e Desenvolvimento do Curriculo 2012/2013
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2.2. O Espaco/Sala de Atividades

As areas da sala consideradas espacos plurais deverdo proporcionar as

criangas experiéncias alargadas, permitindo-lhes um desenvolvimento integral e
harmonioso. Para Zabalza (1998) “o espaco na educacgdo é constituido como uma
estrutura de oportunidades. E uma condicio externa que favorecera ou dificultara o
processo de crescimento pessoal...” (p. 236). Nesta linha de pensamento, destacamos
o espago como “lugar de bem-estar, alegria e prazer, um espaco aberto as
experiéncias plurais e interesses das criancas e das comunidades” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p. 44). Sob esta perspetiva o espago pedagdgico
devera promover aprendizagens abertas as criangas, respeitar a sua identidade
pessoal e social, garantir a seguranca, a proximidade e estimular o brincar e o
aprender.
Segundo o Ministério da Educacdo (1997) “os espagos de educagdo pré-escolar
podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma
como estdo dispostos condicionam, em grande medida, 0 que as criangas podem
fazer e aprender” (p. 37). Cabe ao educador, para além das funcdes desempenhadas
no dmbito da acdo educativa, mobilizar diferentes recursos que potenciem o bem-
estar, o interesse e a motivacdo. O educador organiza o espaco sala, com objetos e
materiais que provoquem na crianca o desejo de experimentar, explorar e
transformar. Assim, as areas que compdem a sala devem ser fonte de enriquecimento
e estimulo para as criancas em diferentes brincadeiras, aprendizagens e interacdes.
Como referem Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011) “a organizagdo do espago
em areas e a colocagdo dos materiais (...) sdo a primeira forma de interven¢do do(a)
educador(a)” (p. 12). Ele deve possuir um olhar atento e sensivel sobre 0s recursos
gue a sala dispde e organizé-los de forma democrética e intencional.

A sala do JI onde se desenvolveu o estagio de EPE, (cf. Apéndice n.° 2)
possui dimensfes adequadas, grandes areas envidracadas geradoras de muita
luminosidade, mas sem a protecdo térmica apropriada. Encontra-se equipada com
materiais apelativos e apropriados & faixa etéria das criangas. O mobiliario é
constituido por mesas, cadeiras, armarios, estantes e placards. Referimos ainda que

as regras de frequéncia das diferentes areas foram negociadas no inicio do ano e
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aceites pelas criancas, mas sempre que necessario eram recordadas e ajustadas ao
momento. Cada area é identificada com um simbolo que a define, desenhado pelas
criangas. Ao lado do simbolo h& uma lista com os seus nomes. Cada vez que utilizam

a &rea, marcam a presenca, colocando um simbolo (circulo) a frente do nome.

Na sala encontramos a area do tapete (momento do acolhimento, planeamento
e avaliacdo das agBes), um quadro do tempo/calendario, um quadro de giz, a area das
Tecnologias e Informacdo (TIC), (computador, radio com leitor de cd’s), a area da
biblioteca (estante com varios livros), a area da escrita, a area do jogo simbdlico
(casinha das bonecas; cozinha com fogdo, lava-louga, guarda-louca, vassoura, pa do
lixo, aspirador... ferro e tabua de passar, cama, comoda, armario das trapalhadas e
brinquedos de cabeleireiro e de médico. Numa estante & direita encontra-se todo o
material de desgaste, lapis, canetas de feltro, borrachas, afias, folhas A3 e A4, colas e
tesouras. Ao lado podemos encontrar os jogos ludicos, didaticos, de construcdo e de
regras, puzzles, quebra-cabecas, jogos de encaixe, blocos Idgicos e dominds (cf.
Apéndice n.° 3). Todos 0s materiais existentes na sala A encontram-se ao alcance das
criancas, de modo a que possam servir-se deles autonomamente. Segundo Folque
(2012) os materiais deverdo estar “organizados de modo a estarem acessiveis,
permitindo que as criancas os utilizem sem precisar de ajuda” (p. 57) e se tornem
seres autbnomos. Atendendo ao desejo de a sala do JI ser um lugar de alegria, aberto
a experiéncias novas, procurdmos que a organizacdo do espaco fosse criativa e
dindmica. Como afirmam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) “a organizacao
do espaco ndo é permanente: deve adaptar-se ao desenvolvimento das atividades e
dos projetos ao longo do ano, devendo incorporar materiais produzidos pelas
criangas” (p. 45). Assim, procurdmos, sempre que oportuno, colocar novos materiais
a disposicdo das criangas tornando-as coconstrutoras das suas préprias

aprendizagens.
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2.3. A Organizagdo do Tempo Pedagdgico

Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) “os tempos pedagdgicos
organizam o dia e a semana com ritmo, uma rotina diaria respeitadora das
preferéncias e das motivagdes das criancas, tendo em conta o bem-estar e as
aprendizagens” (p. 46). Acolher e respeitar os interesses de cada crianga e do grupo
permite ao educador planear momentos intencionais, que satisfagam a curiosidade e
promovam na crianca o gosto e o desejo de estar, de brincar e interagir, quer em
momentos de trabalho individual, em grande grupo ou a pares. Os autores acima
citados referem que “a0 tempo pedagdgico pede-se que inclua uma polifonia de
ritmos: o da crianga individual, o dos pequenos grupos, o do grupo todo”
(idem.,ibidem). Assim, é essencial que a rotina diaria ajude a estruturar o dia, sem
rotinizar as atividades; seja versatil e flexivel nos diferentes tipos de tempos, sendo
que o tempo pedagodgico deverda incluir “diferentes propositos, as multiplas
experiéncias, a cogni¢do e a emogao, as linguagens plurais, as diferentes culturas e
diversidades” (idem., ibidem).

A sala onde decorreu o estdgio de EPE ndo possuia uma rotina rigida,
contemplava a flexibilidade de tempos, de modo a respeitar 0s interesses e
necessidades demonstradas pelas criangas. Para uma melhor compreensdo da
dindmica implementada, apresentamos 0 quadro que se segue, mostrando a
organizacdo dos tempos pedagdgicos e integrando uma breve explicitacdo de como

eram vividos pelas criancas, ao longo do dia.
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Quadro 1 — Organizacdo dos Tempos Pedagdgicos

18

Acolhimento

Primeiro momento do dia em que nos reuniamos para
partilhar emocgdes, contar novidades, despertar ideias e
projetar o trabalho do dia, envolvendo as criancas na sua
dinamica.

Atividades livres

As criangas escolhiam as &reas onde desejavam brincar. Era
fungdo do educador estar atento ao desenrolar da atividade e
interferir sempre que achasse pertinente.

Tempo de grande ou pequeno
grupo

Neste momento reuniamo-nos com as criangas para explorar
e desenvolver experiéncias de aprendizagem nas diferentes
areas de contelido, tendo em conta o desenvolvimento dos
projetos de sala. As criangas eram incentivadas pela
educadora e pelas estagidrias para a discussdo do tema
apresentado.

Lanche da manha

Todas as manhds, as criangas tomavam o leite escolar no
espago-sala.

Tempo de recreio

Momento destinado a diversas brincadeiras e jogos no
espago exterior, se as condi¢des atmosféricas o permitissem,
ou dentro da sala se 0 tempo ndo estivesse favoravel.

Higiene Pessoal

Momento dedicado a higiene das maos.

Almoco

Ap6s a higiene, as criancas deslocavam-se para o refeitdrio
da EB 2/3 para almogarem, acompanhadas pela Educadora
Cooperante, as estagiarias e as assistentes operacionais.

Tempo de recreio

Pausa de almogo

Hora do conto

Apbs o almogo, regressavam a sala e dirigiam-se para a area
do tapete. Aqui, através da leitura, era-lhes apresentado um
conto, complementado com dramatizagao, fantoches, teatro
de sombras,

ou apresentacdo de elementos da histéria executados em
feltro.

Brincar livre

Neste momento as criancas dirigiam-se para as areas da sala
de acordo com as suas preferéncias. Procurdvamos interagir
com elas estando atentas as necessidades do momento.

Avaliacédo do dia

Em grupo era avaliado o trabalho desenvolvido ao longo do
dia. Desta discussdo surgiam ideias que eram utilizadas na
planificagdo das atividades do dia seguinte.

Componente de Apoio a Familia
(CAF)

Terminadas as atividades da componente letiva, as criancas
dirigiam-se para a sala de prolongamento de horario, onde
aguardavam pelos pais.
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2.4, Caraterizacédo do Grupo de Criancas

E a partir da relacio que o educador estabelece com as criancas, que consegue
efetuar uma observacdo capaz de identificar as carateristicas individuais de cada uma
e ir ao encontro dos seus interesses, gostos e necessidades. Enriguecemos a nossa
observacdo participante, através dos didlogos com a Educadora Cooperante, dos
diadlogos com as criancas e da consulta das suas fichas individuais. O grupo é
constituido por vinte criancas, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos.

Conforme expressa o quadro 1 existem sete criangas do sexo feminino e treze
do sexo masculino; revela ainda trés com trés anos, nove com quatro anos, sete com

cinco anos e uma com seis anos.

Quadro 2 - Caraterizacdo do Grupo de Criancas

Género Percurso Escolar

Idade

M F 12Vez 2.2Vez 3.2Vez
3 anos 1 2 3 0 0
4 anos 7 2 4 5 0
5 anos 5 2 3 4 0
6 anos ou mais 0 1 0 0 1

13 7 10 9 1
Total

20 20

Como podemos observar este grupo de criancas é heter6geno, quer em termos
de idade, género e anos de frequéncia no JI. Verificamos que dez criancas
frequentam o JI pela primeira vez, nove pela segunda vez e uma pela terceira vez.
Apesar da prevaléncia de idades ndo ser homogénea, existe entre 0 grupo grande
interacdo; as criangas mais velhas ajudavam as mais novas nas diferentes situagdes
vivenciadas ao longo do dia. Vindo ao encontro da nossa constatacdo, o Ministério
da Educacdo (1997) menciona que “as criangas mais velhas ou que ja frequentaram o

jardim-de-infancia no ano anterior, podem também desempenhar um papel no
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acolhimento dos mais novos” (p.89). Esta situacdo foi constatada por nés em
diversas ocasides durante o estagio em EPE.

Observamos que neste grupo as criancas sao de nacionalidade portuguesa,
exceto uma, que é ucraniana. Integram o grupo duas com NEE; uma sinalizada com
Trissomia 21, tendo apoio ao abrigo do Decreto-Lei, 3/2008, de 7 de janeiro, trés
vezes na semana por uma docente da Educacdo Especial e uma Terapeuta da Fala; a
segunda, sinalizada com a Sindrome de Dravet, encefalopatia epilética progressiva,
apoiada bissemanalmente por uma docente do SNIPI. Ambas beneficiam do
Programa Educativo Individual (PEI). Durante o estagio de EPE procuramos que
estas criancas se sentissem inseridas no grupo, fazendo-as participar em todas as
atividades e estimulando os pares para que as acolhessem como iguais. Temos
consciéncia que as criangas com NEE tém direito a uma vida, o0 mais igual possivel a
das outras criancas, “o que exige que o educador reflita sobre a sua agdo e para a sua
acdo, sobre a forma como atua, como adequa a sua pratica as necessidades das
criangas...” (Cavaco, 2009, p. 117), de modo a lidar, de forma eficaz, com toda a
realidade circundante, pois o “fim da Educagdo é o desenvolvimento humano”, em
escolas cada vez mais inclusivas, como é referido na Declaracdo de Salamanca

(UNESCO, 1994)

cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe séo prdprias, [sendo que] os sistemas de educagdo devem ser planeados e 0s
programas educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades” (alinea 1). Assim, aceitar a diferenca implica, segundo a
perspectiva inclusiva, reconhecer em cada crianca estilos e ritmos de aprendizagem
distintos, interesses, motivacdes e projectos de vida diversos, e implica adequar, a cada
uma, estratégias e recursos educativos de forma a promover o seu desenvolvimento global.
(Ainscow, 1999; César, 2003; Clark et al., 1997, citados por Freire, 2008, pp. 9-10).

Podemos referir que as criancas deste grupo sdo socidveis, autdnomas,
comunicativas e interessadas por todas as atividades que Ihes sdo propostas. Séo
capazes de manifestar as suas preferéncias, de decidir e escolher as brincadeiras que
mais as interessam. Sabem esperar pela sua vez, demonstram capacidade de fazer
cedéncias e apresentam bom relacionamento entre si. A nivel de preferéncias

apresentadas por este grupo de criangas, comprovamos que a area da casinha, a area
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da biblioteca e a area da expressdo plastica sdo as eleitas. No momento das atividades
livres demonstram grande sentido de partilha. Constatamos que a sexta-feira, dia do
brinquedo de casa, todas manifestavam alegria quando punham em comum aquele
que tinham trazido. Verificdmos que é através da interacdo e da partilha que a crianga
descobre quem é o outro. Segundo o Ministério da Educacdo (1997) “a educacdo pré-
escolar constitui um contexto favoravel para que a crianga va aprendendo a tomar

consciéncia de si ¢ do outro” (p. 52).

Durante o estagio de EPE pudemos constatar a diversidade de interesses
manifestados por elas. Eram recetivas a tudo o que fosse novidade, demonstrando um
interesse muito particular pelas histérias e respetiva dramatizacdo. Interiorizavam
facilmente diferentes papéis, demonstrando facilidade no encadeamento da acdo da
histéria. No momento de exploracdo do conto privilegidvamos o desenvolvimento
linguistico, conduzindo o grupo de criancas a descoberta de novos vocébulos,
fonemas, grafemas e divisdo silabica. Demo-nos conta, no entanto, da existéncia de

algumas com dificuldades de linguagem.

Atendendo a esta situacdo a escuta e verbalizacdo de lengalengas, de poemas,
rimas e trava-linguas foram atividades que reforcamos. Como afirmam as OCEPE
(ME, 1997), “é no clima de comunicag¢do criado pelo educador que a crianga ira
dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo frases mais
corretas e complexas” (p. 67). Despertar nas criangas o prazer de lidar com as
palavras e descobrir novos sons, ird seguramente enriquecer o vocabulario de cada

uma.

A nivel da criatividade, A Expressao Plastica é uma area muito estimulante.
A satisfacdo de poder explorar e transformar materiais diversos (desperdicio, jornais,
revistas, caixas de cartdo) em objetos criativos, divertidos e alegres provocam na
crianga uma autoestima elevada. Como é referido pelo Ministério da Educacao
(1997) “as atividades de expressdo plastica sdo de iniciativa da crianga que
exterioriza espontaneamente imagens que interiormente construiu” (p. 61). Esta area
retine as areas do desenho, recorte, modelagem, colagem e a pintura. Organizamo-las

no sentido de propiciar ao grupo um fécil acesso aos diferentes materiais e objetos,
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ajudando-as a construir progressivamente a sua autonomia. Tinham ao seu dispor
tintas, pincéis, colas, tesouras, plasticina, massa de sal, pasta de papel, para que

pudessem elaborar construgdes diversificadas.

A Expressdo Motora é uma area que promove o desenvolvimento global e
harmonioso das criancas no dominio das diferentes atividades fisicas. Foi uma area
onde o envolvimento das criangas foi notério, demonstrado nos jogos de bola, de
equilibrio, percursos, circuitos, itinerarios, corridas, saltos e que permitiram a
participacdo ativa de todos. Para Kishimoto (2001) “o jogo ndo pode ser visto,
apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar a energia” (p. 95), mas
favorecedor do desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social da crianca. Na
perspetiva de Wetton (2004) “quando as criangas estdo envolvidas em varias
atividades que lhes permitem (...) usar os seus corpos de diferentes maneiras,
aprendem novos conceitos e desenvolvem as suas capacidades fisicas ¢ cognitivas”
(p. 93). Cabe ao educador “adotar diferentes estratégias que assegurem nao sé que
todas as criancas tenham acesso a area de aprendizagem fisica, como também que
todas elas adquiram, antes do Ensino Basico, as capacidades e os padrfes motores
essenciais que lhes permitirdo desenvolver-se e evoluir, tanto educativa como

socialmente” (idem., ibidem, p. 92).

As criangas deste grupo demonstravam aptiddo pela Area da Matematica, o
que nos levou a proporcionar-lhes oportunidades de observacdo e manipulagdo de
diferentes tipos de materiais com o objetivo de cimentar nogdes como seriar,
classificar e agrupar. A cardinalidade, a contagem sincronizada, a correspondéncia
biunivoca, o reconhecimento e construgdo de padrdes de repeticdo e de crescimento

foram saberes desenvolvidos.

2.5. Sistema de Acompanhamento de Criancas (SAC)

Gostariamos de referir a utilizacdo que fizemos do Sistema de
Acompanhamento de Criancas (SAC), que nos permitiu um conhecimento mais

aprofundado do grupo com o qual trabalhdmos. Foi um meio que nos ajudou a

descobrir os niveis de implicagdo e bem-estar emocional de cada uma das criangas e
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assim envolvé-las nas diferentes propostas de trabalho. Como referem Portugal e
Laevers (2010)

o0 educador cria um contexto educativo onde cada crianca encontra a estimulagdo de que
necessita para progredir, ndo perdendo de vista nenhuma crianga e respondendo bem a
todas elas. A utilizacdo do SAC permite ao educador perceber atempadamente quais as
criancas em risco de desenvolvimento e organizar o seu trabalho com vista a assegurar que

todas as criancas obtenham o que necessitam para o seu desenvolvimento (p. 17).

Na perspetiva de conhecer mais e melhor cada uma das criancas, nos diferentes
momentos de reflexdo sobre o trabalho realizado ao longo do dia, usamos a ficha 1g
com o objetivo de avaliar os niveis de bem-estar emocional delas, a ficha 2g que nos
permitiu uma analise reflexiva em torno do grupo e contexto e a ficha 1i que permitiu
avaliar as competéncias pessoais e sociais do grupo (cf. Apéndice n.° 4). Assim,
procuramos estar atentas a individualidade de cada crianca, adaptando cada momento
da nossa prética pedagogica aos interesses, motivagdes e curiosidades manifestadas.
Procurdmos apoia-las no seu desenvolvimento e contribuir para uma pedagogia

aberta e flexivel, bem como formar para o Saber Ser, Saber Estar e Saber Fazer.

2.6. As Préticas Pedagdgicas e a Planificacao

A prética pedagdgica do educador é determinada, particularmente, pela
formacdo académica recebida, pelo contacto direto com as criangas e pela partilha
profissional entre educadores. A experiéncia vivida influencia e molda a forma de
trabalhar do educador, tornando-o empenhado nas suas praticas e aberto a uma
re(construcdo) continua. A aprendizagem é um processo inacabado; o educador é
alguém que reflete e procura utilizar os instrumentos mais adequados para orientar a

sua pratica educativa.

No JI onde decorreu o estdgio de EPE, privilegiava-se a Metodologia de
Trabalho de Projeto. As intengBes educativas centravam-se no desenvolvimento de
um curriculo articulado, de modo a que 0s objetivos a atingir se traduzissem em

experiéncias de aprendizagem ativas e significativas, numa perspetiva de quem olha
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a crianga como um todo. Esta abordagem € coerente com a perspetiva de que “o
curriculo pretende-se ndo determinado por normas externas (...), mas atendendo as
necessidades e identidades das criangas...” (Portugal & Laevers, 2010, p. 41). E
evidente que sob esta perspetiva o0 educador deverd promover a articulagdo entre as
diferentes areas do saber. Segundo a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, “o curriculo
em educacdo de infancia é concebido e desenvolvido pelo educador, através da
planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens
integradas” (Ministério da Educacdo, 2011). As criangas, autoras do seu proprio
saber, tém direito a expressar 0 que veem, 0 que sentem, 0 que pensam € COMO

desejam fazer.

Para Oliveira-Formosinho e Araljo (2008) a crianga é vista como “possuidora
de uma voz prépria, que devera ser seriamente tida em conta, envolvendo-a hum
didlogo democratico ¢ na tomada de decisdo” (p. 16). Cabe ao educador, na
elaboracdo da planificacdo, ter em conta 0s conhecimentos, as vivéncias e 0S
interesses manifestados pelo grupo de criancas pois, sé assim consegue dar espaco
para que cada uma se ouca a si mesma e verbalize o que sente. Esta ideia é
sublinhada por Serra (2004) quando afirma que “criangas e educadora elaboram
conjuntamente um plano de a¢do, que integra e da sentido as atividades vividas pelo
grupo...” (p. 51). Foi constatado por nds no inicio do estagio, fase da observacéo,
que a Educadora Cooperante procurava criar condi¢bes que desenvolvessem
atividades em todas as areas curriculares, dando oportunidade & exploracdo de
materiais diversificados e procurando conduzir cada uma das criancas a niveis
positivos de autonomia. Era ainda dada uma atencdo particular as conversas de
grupo, a hora do conto e a dramatizacdo. As planificagbes eram diarias e possiveis de

alteracdo, sempre que fosse necessario (cf. Apéndice n.° 5).

ApOs a observacdo que fizemos do trabalho desenvolvido pela Educadora
Cooperante, iniciamos a nossa pratica pedagogica tendo o cuidado de dar
continuidade as metodologias por ela utilizadas, a fim de que as criancas ndo fossem

afetadas pela mudanca.
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3. ITINERARIO DE ESTAGIO

Neste capitulo pretendemos descrever com detalhe algumas das experiéncias
de aprendizagem vividas pelo grupo de criangas e pelos adultos intervenientes, no
decorrer do estagio em EPE. Como ndo nos é possivel apresentar todas as
experiéncias vivenciadas, seleciondmos aquelas que consideramos dar uma Visao
global do trabalho realizado. Foi nosso objetivo desenvolver com as criangas
atividades que proporcionassem aprendizagens integradas. Assim, procurdmos
desenvolver planificagdes ajustadas ao grupo de criangas que nos foi atribuido, tendo

em conta as particularidades de cada uma.

3.1. A Primeira Fase - Reconhecer e Observar o Contexto Educativo

Numa primeira fase da nossa pratica educativa, que decorreu durante trés
semanas (6 a 22 de marco de 2013), procuramos estar atentas a tudo o que acontecia
na sala: a interacdo da Educadora Cooperante com as criangas e 0s interesses, 0S
gostos e as intervencdes pertinentes dos diversos elementos do grupo. Nesta fase
predispusemo-nos a colaborar e agir em todas as situagGes conducentes a construcdo
das aprendizagens das criangas. Assim, “para compreender 0 que € a crianga e como
ela aprende, o adulto deve primeiro aprender a observar. A observacdo é a
consideracdo das acdes, dos comportamentos e das producdes das criancas ou do
grupo de criancas, tendo apenas valor na medida em que se observam as situaces tal
como elas séo, isto &, sem intervir para as modificar” (Vayer, Cruz & Guerra, 1999,
pp.13-14).
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3.2. A Segunda Fase - Integragdo Progressiva no Contexto Educativo

A segunda fase de estagio compreendeu quatro semanas (3 a 26 de abril).Neste
momento a nossa pratica tornou-se mais interventiva; a partir da observagdo
realizada no contexto de sala foi-nos possivel edificar as planificacdes das atividades
diérias. Estas foram realizadas em colaboracdo com a colega de estagio. A
Educadora Cooperante foi presente nos momentos de intervengdo, com o objetivo de

colaborar e apoiar.

3.3. A Terceira Fase - Implementacao e Gestdo de um Projeto Pedagdgico

A terceira fase teve a duracdo de cinco semanas (2 a 8 de maio e 22 a 19 de
junho) e foi dedicada a implementagdo e gestdo do Projeto Mares Sem Fim, tendo
como suporte a Metodologia de Trabalho por Projeto, metodologia esta, usada pela
Educadora Cooperante. Como refere Ferreira (2009) “a metodologia de trabalho de
projecto consiste numa forma de conceber, de organizar e de intervir no processo de
ensino-aprendizagem por projectos pedagogicos” (p. 144), envolvendo educador,
criangas, instituicdlo e comunidade. Esta metodologia enriquece, estimula e

intensifica a curiosidade e as aprendizagens emergentes das criancas.

4. INTERVENCAO EM CONTEXTO DE SALA

Projeto I — O Homem Disfarcado

A nossa intervencdo iniciou-se com o desenvolvimento do miniprojecto O
Homem Disfarcado. A ideia surgiu na reunido de departamento, a propdésito da
comemoracdo do aniversario de Fernando Namora, “Patrono” das escolas do
Agrupamento. Para dinamizar este projeto, requisitimos a Biblioteca Municipal o
livro: O Homem Disfarcado, de Fernando Namora com o objetivo de levar as

criancas a descobrir a importancia do autor. Ao apresenta-lo, langdmos-lhes algumas
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questdes : “o que temos aqui?”... “o que vemos na capa?”... “qual a diferenga entre
este livro e aqueles que temos na sala?”... “quem ¢ o autor?”... Apos este momento
de didlogo apresentdmos uma caixa-surpresa que continha diversos objetos alusivos a
vida pessoal e profissional do escritor com a finalidade de gerar “discussdo”. A
exploracdo dos elementos foi mote para a descoberta da utilidade dos varios objetos
no dominio da matematica e conduzir as criancas a no¢des de quantidade e de

ndmero.

A propdsito do nome da obra O Homem Disfarcado criamos espaco para o
desenvolvimento da oralidade, levando-as a verbalizar o que é um disfarce. De
seguida propusemos o registo grafico de uma pessoa disfarcada dando liberdade a
criatividade de cada crianga. Num terceiro momento, as criangcas manifestaram
desejo de elaborar a capa do livio O Homem Disfarcado. Procurdmos encontrar 0s
elementos necessarios para a construcdo da figura. As criangas descobriram que com
uma caixa de cartdo, podiamos construir a capa. Para a tornar mais parecida com o
original, mostraram desejo de 14 colocar a imagem do disfarcado. Assim,

combindmos fazer pasta de papel. Demos-lhes jornais que rasgaram em tiras.

Constatamos que algumas delas apresentavam alguma dificuldade em rasgar,
limitavam-se a puxar o papel. Depois desta comprovagdo executamos 0 movimento
de rasgagem sobrepondo as nossas mdos as das criancas. De seguida, o papel foi
introduzido na agua, e as criancgas, de forma rotativa, foram amassando o papel. No
dia seguinte, juntamos-lhe cola. O passo seguinte consistiu na questdo: “o que é um
disfargado?”; as criangas expressaram varias respostas e criaram uma histdria a partir
da qual decidiram que a figura a colocar na capa do livro, seria um policia. A capa
foi ainda enriquecida com colagens de desenhos executados por elas. Enquanto
esperavam para participar nesta atividade, outras exploraram livremente a pasta de
papel e criaram figuras relacionadas com o tema tratado. Na sequéncia deste projeto
as criancas despertaram para a descoberta das letras; mostraram desejo de fazer copia
de algumas palavras para, como elas diziam, “ser escritor”. Depois de terminado o
projeto, todo o trabalho das criancas fez parte da exposicdo realizada pelo

Agrupamento sobre Fernando Namora (cf. Apéndice n.° 6).
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O Projeto Il — O Espantalho

No &mbito da comemoracdo do 10.° aniversario da Biblioteca Municipal, a
Cémara langou o desafio, as escolas, de construirem um espantalho, proposta que a
Educadora Cooperante decidiu aceitar. Lancamos a ideia as criangas que aderiram
com entusiasmo. A motivacao surgiu a partir da nova estacdo do ano, a primavera e
foi dado espaco a cada uma para verbalizar situagdes inerentes & proposta. Estes
momentos eram um espago de enriquecimento vocabular e crescente dominio da
linguagem. Depois da contribuicdo de todas as criangas, chegou-se a descoberta da
importancia dum espantalho no meio das culturas. Esta situagdo despoletou nelas o
desejo de construirem um espantalno e de descobrirem 0 necessario para a sua

construcao.

Procedemos ao registo em teia dos materiais indispensaveis e & medida que se
iam voluntariando para trazer o que era preciso, escreviam 0 seu nome na teia. Este
momento serviu-nos para, através do manuseamento de tecidos, desenvolvermos a
area da matemaética; ordenar os tecidos por tipo, cor, textura, tamanhos e conjuntos...
Com os conjuntos de diferentes cores e padrdes, levdmos as crian¢as a descoberta da
nocdo elementar de intersegdo. Elaboramos ainda um pictograma onde contaram e
registaram o nimero de cores dos tecidos existentes. Chegamos a concretizagdo do
miniprojecto O Espantalho, atividade que contou com o agrado e empenhamento de
todas. Apds a sua conclusdo foi colocado na horta do JI e posteriormente

transportado para o jardim da Biblioteca Municipal (cf. Apéndice n.° 7).

O Projeto 111 — Implementacdo de um Projeto Pedagdgico Mares Sem Fim

O Projeto Mares Sem Fim desenvolvido na sala de estadgio de EPE foi-nos
sugerido pela Educadora Cooperante, que considerou que as criancas estariam
predispostas a descoberta do mar, uma vez que alguns dos pais pertenciam a
Associagdo O mar longe da Costa e as criangas viviam com entusiasmo este
interesse familiar. Apds a reflexdo sobre esta tematica, pensamos fazer aparecer entre

elas uma caixa “magica”. Sentadas no tapete, apresentdmos a caixa. Procuramos que
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as criangas pusessem a imaginacdo em “ebuligdo” tentando descobrir o que ela
continha. Foram lancadas imensas ideias até que uma crianca verbalizou o facto de a
caixa ser azul e deduziu que devia conter coisas do mar. Neste momento foi-lhes
proporcionada a possibilidade de descobrirem o que a caixa continha; encontraram
diversos elementos marinhos que foram sendo descritos por elas. Valorizamos esta

ocasido estimulando a participacao ativa das criancas.

No momento seguinte, pensaram que poderiam ilustrar a caixa para que todos
soubessem o que continha e decidiram desenhar elementos sobre o tema. Tinhamos
sempre presente a importancia de estarmos atentas as sugestdes das criangas. Como
refere Guzman (2012), a escuta implica duas acGes: escutar e ser escutado. Como tal,
¢ crucial para o educador compreender que “a crianga traz consigo uma bagagem
cheia de valores, ideias e experiéncias vividas em casa” (p. 18) e que deverdo ser
acolhidas e alargadas no jardim-de-infancia. Nesta perspetiva, iniciamos uma chuva
de ideias sobre o tema, para dar inicio a construcdo da teia do projeto. Assim,
formuldmos duas questdes: “o que sabemos sobre o mar?”, “0 que queremos saber
mais?” (cf. Apéndice n.° 8). Durante a elaboracdo da teia, as criancas mostraram

interesse em construir um submarino e cada uma desenhou um.

Ap0s este registo, chegou 0 momento da escolha do modelo de submarino
idealizado por elas . A escolha recaiu sobre o desenho mais votado. Nesta perspetiva,
tivemos a preocupacdo de Ihes mostrar imagens de um submarino real. As criangas
observaram-no e foram estabelecendo comparaces com outro tipo de embarcacdes.
Foram fazendo descobertas e a maior era que o submarino mergulhava e tinha uma
configuracdo muito diferente dos outros barcos. Foi um momento de enriquecimento

vocabular pelas muitas palavras novas gque a situacao nos proporcionou.

A situagdo seguinte consistiu na procura de materiais que facilitassem a
elaboracdo do submarino. As criancas sentaram-se no tapete da sala, afixdmos no
placard uma folha de papel de cenéario, na qual escrevemos a palavra Submarino e
colocamos duas questdes as criancas: “o que vamos precisar para o construir?” e
“quem traz o que vai ser necessario?”. Iniciamos a constru¢do da teia com as ideias

que iam propondo, tendo o cuidado de as registar. As criangas decidiram que cada
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uma iria trazer de casa alguns dos materiais indispensaveis para a elaboragdo do
submarino. Na sequéncia desta decisdo procedeu-se & construcdo do submarino,
momento este que foi vivido com muito entusiasmo, criatividade e alegria por parte
das criancas e aproveitado por nés para desenvolver aspetos sensoriais, texturas e

cores.

Na fase seguinte, partindo da circunstancia de o submarino poder mergulhar,
fomos a descoberta dos habitantes das zonas mais profundas do fundo do mar. E
assim, na area da expressdo plastica pintaram esponjas do mar, algas, anémonas,
corais, polvo e outros animais marinhos que as criancgas decidiram que deveriam ser
colocados junto as janelas, para simular o fundo do mar e ai colocar o submarino (cf.
Apéndice n.° 9). Assim, iamos registando as ideias por elas manifestadas e nesta
sequéncia, foi sugerido pelo grupo, a invencdo de uma histdria que poderiam

dramatizar e apresentar numa festa aos outros grupos.

ApOs esta atividade, as criancas comecaram a sugerir sugestdes para a
elaboragdo da histdria. Registamos as ideias por elas lancadas e na perspetiva de
enriquecimento do momento, apresentamos a histéria do Polvo Coceguinhas que
despertou muito entusiasmo por parte das criancas. Assim, decidiram que do
entrelacar da histdria por elas criada e da histéria do Polvo Coceguinhas, iriam
apresentar um teatro e o titulo final seria o da segunda histéria. Desta experiéncia de
aprendizagem emergiu a proposta de necessitarmos de um apresentador, um palco,

mausica, danca, cancdes e fatos para concretizarmos o teatro.

No momento posterior, comecamos a definir formas de apresentar a
dramatizacdo e as criangas comegaram a verbalizar ideias com as quais construimos
a teia para a realizacdo do teatro: O Polvo Coceguinhas. Pouco a pouco, decidiu-se
guem iria representar as varias personagens da historia, como se procederia a
reorganizacdo do espaco, a data da divulgacdo e qual o publico-alvo. Sugeriram
ainda a necessidade de se elaborarem convites para as outras salas e executarem um
painel de divulgacdo do projeto. Mediante estas propostas achamos pertinente

mostrar as criangas um pintor que privilegiava o mar na sua obra, Romero Britto.
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Para tal, possibilitimos as criangcas o contato com o pintor, atraves de
di&logos sobre a vida e obra e ainda a visualizacdo de alguns dos seus quadros, via
internet. As criangas mostraram preferéncia por trés quadros com peixes, €
escolheram dois que serviram de inspira¢do para a elaboracdo dos convites. Dando
continuidade aos interesses das criancas, distribuimos folhas de papel que pintaram e
usaram para elaborar os convites. Estes foram posteriormente distribuidos as salas B
e C (cf. Apéndice n.° 10).

O projeto continuou tendo as criangas reconhecido serem capazes de
executarem trabalhos interessantes que poderiam ser apresentados as outras salas,
através de um teatro dramatizado. Num outro momento, proporcionamos ao grupo
explorar um novo material, os blocos légicos: conjunto de pecas geométricas
organizadas por quadrados, retangulos, tridngulos e circulos que lhes permitiram
pegar, observar e identificar os atributos de cada peca, desenvolvendo as primeiras
nocdes de operacOes légicas e suas relagcbes de correspondéncia e classificacéo.
Segundo Mendes e Delgado (2008) “¢ importante que as criangas sejam envolvidas
em atividades nas quais tenham de observar e manipular objetos com varias formas
geométricas, de modo a irem desenvolvendo a capacidade de reconhecer essas

formas” (p. 19).

O manuseamento livre dos blocos légicos fez despoletar na sua imaginagéo
combinacg0es variadas que as levaram a construcfes imaginativas, tais como: peixes,
casas, barcos, bolos, gravatas, garrafas, chupa-chupas... Apds esta atividade uma das
criangas verbalizou que iria, com as figuras geométricas, construir um animal
marinho. Esta situacdo foi motivo para o resto do grupo, com as mesmas figuras,
criar animais marinhos (cf. Apéndice n.° 11). Foi desencadeado um animado didlogo

onde cada uma foi explicitando a sua representagéo.

Como referem Mendes e Delgado (2008), é tarefa do educador encorajar “as
criangas a explicar as representa¢des que vio fazendo” (p. 22). E essencial despertar
a consciéncia critica na crianca, “ja que ao efetuarem constru¢cdes com objetos as
criancas realizam também uma construgdo mental” (idem.ibidem, p. 24).

Prosseguindo no desenvolvimento do trabalho sobre o mar, surgiu a reflexdo: Por
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que é que a agua do mar é salgada? Esta questdo gerou entusiasmo na procura de
resposta. Comegamos por falar sobre o mar, apresentar uma garrafa de agua salgada
gue serviu para as criangas provarem e descobrirem o seu sabor. Experimentamos
agua doce e fizemos comparac@es. De seguida sugerimos deixar duas tagas, uma com
agua salgada outra com agua doce, ao sol. Questionamos o que iria acontecer e as

respostas foram variadas.

A conclusdo a que chegdmos foi que em ambas as tagas a agua se evaporou,
mas na de agua salgada ficaram depositados cristais de sal. Perscrutar o pensamento
das criangas conduzindo-as ao pensamento critico é essencial para estimular o
conhecimento cientifico. Glauert (2004) sublinha que “a curiosidade ¢ um ponto de
partida fundamental para a aprendizagem” da ciéncia (p. 73), pois favorece atitudes
de cooperacdo, de perseveranca e disposicdo, para realizarem perguntas sobre os

fendmenos observados.

Perspetivando a execucdo do cenario para a festa final apresentamos as
criangas material que levou a elaboracdo de massa de sal. Com este material as
criangas criaram diversos elementos do mar que depois colocaram num mural
marinho, a servir de cenério para a festa final do projeto. Esta situacdo de
aprendizagem também nos serviu para Ihes proporcionar a descoberta de fonemas e

grafemas através dos seus préprios nomes e dos nomes dos animais construidos.

A diversidade dos materiais utilizados no nosso Projeto revelou-se essencial
para motivar e envolver o grupo de criangas. Proporcionamos-lhes mais uma
experiéncia “Flutua ou Afunda?”, apresentando-lhes materiais como madeira, clip,
maca, rolha, pedra, plastico, batata, esferovite, que elas manusearam livremente. De
seguida confrontdmo-las com a questdo: “o que acontece a cada um destes objetos
quando introduzidos na agua?”’. Provocamos um Brainstorming interessante. A partir
daqui realizdmos a experiéncia para que cada uma das criancas descobrisse que a

flutuacéo dos objetos depende do peso.

Outra situagdo proporcionada foi a descriminacdo de sons. Apresentdmos
uma gravagdo com ‘“‘vozes” de varios animais marinhos, com o0 objetivo de

identificarem e os reproduzirem na dramatizacdo da histéria O Polvo Coceguinhas.
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A fase seguinte foi dedicada a preparacdo da dramatizacdo. Esta situagéo de
aprendizagem permitiu as criangas comunicar, expressar sentimentos e agdes, assim
como potenciar a capacidade de atencdo/concentracdo. Apos todo o percurso de
preparacéo, chegou-se a0 momento de apresentarem o teatro. Acolheram os colegas
das salas B e C, sendo as boas-vindas proferidas por uma estagiaria. A dramatizacao
terminou com um lanche-convivio, subjacente ao tema do mar (cf. Apéndice n.° 12).

Participaram todas as salas do JI do nosso estagio, bem como os adultos envolvidos.

Terminada esta atividade, as criancas fizeram a avaliacdo do Projeto Mares
Sem Fim. Consideraram que tinha sido muito divertido, alegre e que lhes permitiu
fazer descobertas. No momento seguinte, realizaram um registo grafico onde
tentaram descrever a experiéncia vivida. Proporcionando ainda uma atividade ludica
as criancas, no espaco exterior, apresentdmos o jogo Caca ao Tesouro. Nas
diferentes etapas havia tarefas a cumprir 0 que o tornou competitivo. Para as criancas
foi desafiante chegar ao fim e descobrir o tesouro. Foi um momento de grande
brincadeira, que permitiu reforcar habilidades sociais; afetividade, sociabilidade e

interacdo.
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5. REFLEXAO SOBRE A ACAO EDUCATIVA NA EPE

O estagio realizado na EPE permitiu-nos assimilar experiéncias educativas
gue condicionaram positivamente a nossa pratica pedagogica. Tomadmos consciéncia
gue € através de uma aprendizagem ativa e participada que as criangas se tornam
construtoras do seu proprio saber. Para Oliveira- Formosinho e Formosinho (2013)
“crescer em participagdo ¢ facilitado quando a crianga sente que ele/ela “pertence
aqui”, porque ela/ele ¢ respeitada(o) e respondida(o)” (p. 34). Foi nossa preocupacao
ajuda-las em todos os momentos de aprendizagem, respeitar a sua individualidade e
acompanhar os ritmos diferenciados de cada uma.

Tivemos presente a importancia de despertar e apoiar as criangas para a
tomada de iniciativa perante as atividades a desenvolver, bem como implicéa-las no
desenrolar da planificacdo. Como refere o Decreto-Lei 241/2001, de 30 de Agosto o
educador “observa cada crianga, bem como os pequenos grupos ¢ o grande grupo,
com vista a uma planificacdo de atividades e projetos adequados as necessidades da
crianca e do grupo...” (Ministério da Educacdo, 2001). Tendo em conta estes
desafios procuramos também, no decorrer da nossa acao, valorizar 0s conhecimentos
e as competéncias de que as criancas eram portadoras. Perante o0s desafios
encontrados, consideramos primordial refletir sobre a nossa pratica educativa e
propiciar as criangcas uma pratica sustentada nos seus interesses.

As reflexBes feitas durante a nossa pratica pedagogica permitiram-nos ir
(re)descobrindo e re(definindo) quotidianamente as estratégias utilizadas. Para

Oliveira-Formosinho, Andrade e Gambo6a (2009) “ser profissional reflexivo é
fecundar as préaticas nos principios e nas teorias antes, durante e depois da acdo, é
interrogar para resignificar o que ja esta feito em nome da sustentacdo que
constantemente o reinstitui” (p. 10). Demo-nos conta que o nosso papel junto das
criangas consiste em proporcionar-lhes um ambiente que propicie a sua autonomia e
as motive para serem capazes de ultrapassar os obstaculos com que se vao deparando
no dia-a-dia.

O nosso olhar atento as atividades desenvolvidas pelas criangas, ajudaram-

nos a percecionar o seu envolvimento e grau de participagdo em contexto de sala. As
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producgdes graficas foram outra forma de observacdo do percurso de que as criangas
foram autoras, e, através delas reconhecer os progressos que iam fazendo. O registo
de producdes elaboradas em grupo, permitiram-nos constatar o poder de imaginacao,
espontaneidade e flexibilidade que as criangas demonstram quando tém voz ativa no
processo educativo. Refletir sobre as nossas intengfes educativas foi fundamental,
pois permitiu-nos cultivar o espirito intencional, escutar interesses e observar
dificuldades que nos desafiaram a encontrar meios para responder a cada uma e ao
grupo. Como referem Oliveira-Formosinho e Lino (2008) “observar, escutar,
negociar com a(s) crianca(s) a acdo educativa representa um desafio e inovacdo em
pedagogia...” (p. 70). Integrar as criancas na avaliagdo semanal, foi considerada por
nos importante; as suas sugestdes levaram-nos a caminhar por percursos de
flexibilidade e deste modo reconhecemos ndo fazer sentido regermo-nos unicamente
pela planificacdo inicial, mas desenvolver “a discussdo, a negociagdo, a troca de
ideias, o confronto, a argumentacdo, reconhecendo 0 outro como espaco de
aprendizagem” (Azevedo & Oliveira-Formosinho, 2008, p. 127). O recurso ao
registo fotografico foi outro meio utilizado, que nos permitiu refletir sobre as

multiplas experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelas criancas.
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PARTE 11 - ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO
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PARTE Il - ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

1. O PROFESSOR COMO PROFISSIONAL DE ENSINO

O Professor® é alguém que possui competéncias para ensinar e desperta com a
sua arte de educar aqueles a quem se dirige, sejam eles criancas® ou adultos. De
acordo com Roldao (1999)

fazer aprender pressupde a consciéncia de que a aprendizagem ocorre no outro e s6 é
significativa se ele se apropriar dela ativamente. Por isso mesmo séo precisos professores.
Se a aprendizagem fosse automatica, espontanea e passiva, o professor seria desnecessario.
Se, para aprender, bastasse proporcionar informacdo, seria suficiente pér os livros nas maos
dos alunos ou disponibilizar-lhes hoje tecnologias da informagédo. Mas é justamente porque
aprender é um processo complexo e interativo que se torna necessario um profissional de

ensino - o professor (p. 114).

Aprender abrange um processo de comunicacdo reciproca, através do qual
professores e alunos trocam experiéncias de ensino-aprendizagem e ensinar €
também estar disponivel para aprender. Constatdmos que aos professores cabe a
capacidade de desenvolver o saber educativo, a autonomia, poder de decisdo, e a
aptiddo de refletir sobre as suas praticas, de modo a tomar resolugdes que conduzam
a uma analise dos resultados obtidos e partir para uma gestdo de novas acdes. A
escola é um local que reline pessoas desafiadas a aprender, e nesta perspetiva tem a
obrigacdo de possuir meios humanos, capazes de corresponder as expetativas de

guem quer progredir positivamente.

Segundo Fernandes (1997, p. 33, citado por Braga, 2001)

o conhecimento do professor resulta, por um lado, de um processo aquisitivo (conhecimento
sobre e para 0 ensino) e, por outro, de um discurso sobre a pratica ou modo de ac¢do
(conhecimento pratico dos professores, 0 que pressupde que o conhecimento do professor é

um saber, ou conjunto de saberes, contextualizado por um sistema concreto de praticas

® Estamos cientes da importancia do uso dos dois géneros, mas por razdes de facilidade de leitura, a
palavra professor serd usada unicamente no género masculino.
® O uso da palavra criangas quando utilizado refere-se aos alunos.
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escolares reflectindo as suas concepgdes, percepcdes, experiéncias pessoais, crengas,

expetativas, dilemas (p. 61).

Reconhecemos que segundo Cunha (2008) “o desenvolvimento pessoal,
social, ético, profissional e cientifico do professor, a formagdo, € um processo
eminentemente pessoal, construido pelo préprio sujeito, baseando-se nas suas

vivéncias, nas suas experiéncias, motivacoes e projetos de vida” (p. 99).

Compreendemos que a dimensao profissional do professor esta intimamente
ligada a dimenséo relacional; a ligago que o docente estabece na sala de aula com os
alunos’ depende da forma como o professor imprime o seu cunho pessoal. De acordo
com Formosinho (1992, p. 30, citado por Cunha, 2008) o professor deverd ser “uma
pessoa psicologicamente madura e pedagogicamente formada, capaz de ser o
instrutor e o facilitador da aprendizagem (...), investigador do que ensina, facilitador

do que aprende...” (p. 54).

O professor é aquele que ao longo da vida procura desenvolver um trabalho
dindmico, atualizado e motivador, aquele que através da pratica é capaz de
desenvolver o seu préprio quadro interpretativo sobre o ato educativo, aquele que
reflete de modo sistematico acerca das experiéncias praticas e aposta na area do saber

e do saber fazer, como fundamentais ao ato pedagogico.

7 Estamos cientes da importancia do uso dos dois genéros, mas por razdes de facilidade de leitura, a
palavra aluno(s) sera usada unicamente no genéro masculino.
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2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE INTERVENCAO

2.1. O Contexto de Intervengdo no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A escola é um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja ela uma escola com todas as
condigdes de trabalho, seja ela uma escola onde falta tudo. Mesmo faltando tudo, nela
existe o essencial: gente. A escola é um espaco de relacdes. Neste sentido, cada escola é
Unica, fruto de sua histéria particular, do seu projeto e dos seus agentes. Como lugar de
pessoas e de relagBes, é também um lugar de representagdes sociais. Como institui¢do
social ela tem contribuido tanto para a manutengdo quanto para a transformagdo social.
Numa visdo transformadora ela tem um papel essencialmente critico e criativo (Freire,
2001, p. 11).

Uma grande necessidade sentida no estagio em 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.° CEB) relacionou-se com o conhecimento da dindmica da escola, a
funcionalidade da sala de aula, a pratica pedagdgica da Professora Titular de Turma®
bem como conhecer o grupo de alunos com quem iriamos tecer interagdes
continuadas. A escola onde decorreu o estagio do 1.° CEB estd inserida num
Agrupamento de Escolas, pertencente ao distrito de Coimbra. Geograficamente situa-
se numa zona rural, onde predomina a cultura do arroz e do milho. Os seus habitantes
dedicam-se maioritariamente aos setores secundario e terciario, aparecendo a
agricultura como uma atividade complementar. Gostariamos de fazer referéncia ao
patrimonio historico e natural, destacando a Reserva Natural do Paul de Arzila e o
Paul do Taipal, zonas especialmente procuradas por escolas que pretendem descobrir
o0 habitat natural de alguns animais e plantas.

O primeiro contacto com a escola onde decorreu o0 nosso estagio, aconteceu
através de uma visita guiada a todo o edificio pela Professora Cooperante.
Considerdmos o espaco de ensino agradavel e adequado ao bem-estar dos alunos. No
ano letivo anterior 2012/2013, frequentaram uma outra escola que por ndo
proporcionar condi¢des favordveis a uma correta pratica pedag6gica, foram

transferidos para uma EB 2/3, constituida por trés blocos: no bloco A, existiam salas

8 O termo Professora Titular de Turma ou Professora Cooperante serd utilizado para designar a mesma
pessoa.
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de aula destinadas ao 2.° ciclo; o bloco B era constituido por salas de aula, sala de
professores, laboratdrios e sala de informatica e no bloco C existia o bar, o refeitorio,
a reprografia, a biblioteca e um saldo que servia para os alunos exporem trabalhos
desenvolvidos a nivel de sala de aula ou em familia e que, algumas vezes, eram
postados a concursos pelos professores do 1.° CEB. O bloco A néo era isolado dos
outros blocos; havia um corredor que o ligava e que permitia o acesso dos alunos a
cantina da escola para almocarem. A sala destinada a turma do 1.° CEB situava-se no
bloco A e verificou-se que era apreciada por todos os alunos, uma vez que trouxe
vantagens superiores as existentes na sala da escola anterior. A mudanca de escola
foi considerada muito vantajosa, permitindo aos alunos um conjunto de ofertas
educativas que possibilitaram vivenciar atividades diversificadas no ambito do
desporto escolar, da informatica, da escuta e dinamizagdo de historias na biblioteca,
assim como de um ATL, no qual eram desenvolvidas atividades de expressao

plastica, danca e jogos, dinamizadas por duas animadoras socioculturais.

Exteriormente a escola EB 2/3 estava envolvida por areas verdes, onde se
destacavam plantas e arvores diversificadas. Este espaco era aproveitado pelos
alunos, durante os intervalos, para jogarem, interagirem entre si e praticarem
atividade fisica. O facto do espaco envolvente ser de grande dimensdo permitia fruir
de um campo de futebol onde os alunos realizavam atividades de expresséao fisico-
motora. A escola concedeu ainda o Pavilhdo Gimnodesportivo, a fim de usufruirem
de atividades promovidas pelo plano Boccia, integradas no desporto escolar e
orientadas por um professor de Educacéo Fisica (cf. Apéndice n.° 13).

A sala destinada aos alunos do 1.° CEB encontrava-se equipada, com
materiais didatico-pedagdgicos de qualidade e dispunha de material informatico que
permitiu utilizar estratégias alternativas, facilitando a leciona¢do das aulas com maior
criatividade e diversificacdo de metodologias para os alunos e professores.

As aulas no 1.° CEB tinham inicio as 9h. Das 12h20 as 13h50 decorria o
intervalo da hora de almoco; findo este dava-se inicio ao periodo da tarde. O término

do dia nem sempre acontecia & mesma hora. A segunda e quinta-feira as aulas
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terminavam as 17h.30, com as atividades de enriquecimento curricular (AEC). A
terca, quarta e sexta-feira as aulas terminavam as 16h.00°.

A equipa educativa era constituida pela Professora Titular de Turma do 1.°
CEB, por um Professor de Apoio Educativo (AE) e trés Professores dinamizadores
das AEC’s: a Professora de Inglés, a Professora de Atividade Fisica e Desportiva e 0
Professor das Expressdes Artisticas. Apraz-nos referir o importante papel
desempenhado pelas Auxiliares de Acdo Educativa na colaboracdo que prestavam a
equipa docente, assegurando o acompanhamento e a seguranca dos alunos nos
espacos do recreio, mantendo a funcionalidade dos edificios, bem como o asseio

destes Gltimos e dos espacos envolventes.

2.2. A Sala da Pratica Educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico

A sala de aula é um espaco a ser considerado pelo professor e alunos como
um lugar apelativo, agradavel e promotor de bem-estar. O facto de todos se sentirem
bem promove o conforto fisico e mental que conduz a uma vontade efetiva de

trabalhar e aprender (cf. Apéndice n.° 14).

De acordo com Arends (1995)

um ambiente de aprendizagem produtivo é caracterizado por um clima geral onde os alunos
se sentem a si proprios e aos seus colegas de forma positiva, onde as suas necessidades sdo
satisfeitas de forma a que eles persistam nas tarefas escolares e trabalhem cooperativamente

com o professor (p. 129).

Na sala onde desenvolvemos o nosso estagio de 1.° CEB verificamos que o
espaco era apelativo. Possuia paredes revestidas de janelas que Ihe conferiam grande
luminosidade; era um espago cuidado e decorado. Uma das paredes servia para afixar
informagdes relevantes para o bom funcionamento das rotinas escolares, enguanto
noutras eram expostos cartazes com informacdo que servia para apoiar as

aprendizagens. As mesas de trabalho eram duplas, fomentando o trabalho

® Retirado do Plano Curricular de Turma 2013/2014
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cooperativo e encontravam-se dispostas em U. Consideramos que esta disposicéo
permitia & Professora observar o grau de atencdo manifestado por cada aluno e, ao
mesmo tempo, proporcionava um contacto préximo. De acordo com Cury (2004)
“sentar em forma de U (...) aquieta o pensamento, melhora a concentragdo, diminui a
ansiedade dos alunos. O clima de classe torna-se agradavel e a interacdo social da um
grande salto em frente” (p. 125). Do nosso ponto de vista, esta estratégia é eficaz
uma vez que permite uma maior interacdo entre o professor e 0s alunos, potenciando
a capacidade de observacdo deste sobre o desempenho escolar. Na sala havia também
duas mesas que serviam de apoio ao trabalho da Professora Cooperante e dos
estagiarios. VerificAmos que o trabalho que a Professora desenvolvia junto dos
alunos proporcionava um ambiente favoravel as suas aprendizagens e sempre que a
docente considerava que a mudanca de lugar de um aluno beneficiaria a sua
capacidade de atencdo/concentracdo, facultava a sua mobilidade dentro da sala de

aula.

De acordo com Resendes e Soares (2002) o espaco da sala devera ir-se
“reorganizando com os alunos (...) dando oportunidade a um ambiente propicio as
aprendizagens num espaco, agradavel e estruturante” (p. 47). Reconhecemos que a
estrutura da sala de aula, a cooperacdo, a interacdo e o dialogo séo geradores de um
ambiente facilitador de boas aprendizagens. Para Zabalza (1998), “seja qual for a
organizacdo da sala de aula, sera preciso que o0s espacos estejam dispostos em fungéo
das necessidades das criangas” (p. 262). O professor, pela acdo e pelo modo como
promove a aprendizagem e cuida os espacos da sala proporciona um ambiente

estimulante e diversificado que conduz a experiéncias enriquecedoras.

Na perspetiva de contribuir para a satde fisica e bem-estar dos alunos, havia
na sala trés armarios onde guardavam o material escolar, com a intencéo de aliviar o
peso excessivo que transportavam nas mochilas. Este espaco servia ainda para
arquivar os dossiers de trabalho (cf. Apéndice n.° 15). Nesta linha, Zabalza (1998)
refere que a funcionalidade do mobiliario da sala de aula deve adaptar-se as

caracteristicas especificas dos alunos possibilitando autonomia na sua utilizagéo.
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2.3. Caraterizagio da Turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A classe é um sistema de vida e de comunicacdo de onde emergem caracteristicas
proprias. Uma turma nao € s6 o conjunto de criancas selecionadas (...), mas sim um
grupo com uma identidade propria construida com a contribuicdo de todos (Ferreira
& Santos, 1994, p. 29).

Sendo a turma, um sistema dindmico com caracteristicas proprias, compete ao
professor desenvolver permanentemente uma atitude reflexiva, analitica e torna-se
um conhecedor atento e perspicaz da histéria pessoal de cada aluno e da turma em
geral. Exercer a sua acdo profissional de forma competente, segura e eficiente é
primordial. A turma do 3.° ano, onde decorreu 0 nosso estagio, era constituida por
vinte e cinco alunos, treze rapazes e doze raparigas e as suas idades variavam entre
0s 0ito e nove anos, havendo apenas um aluno com dez anos, pelo facto de ter ficado

retido no 2.° ano.

A fim de nos situarmos em relacdo ao contexto social em que se desenvolveu
a nossa pratica educativa gostariamos de fazer ainda mencéo a distancia percorrida
pelos alunos até a escola. Conforme mostra o quadro 1, a maioria vivia a poucos
quilémetros de distancia, destacando-se apenas quatro alunos que faziam um
percurso maior, de trés quilometros - dois alunos, seis quilémetros - um aluno e cerca
de quarenta quilometros - um aluno. O percurso era realizado, com 0s pais, em

transporte praéprio.

Quadro 3 — Caraterizagdo do Grupo de Alunos

Género Distancia - Casa - Escola — Casa
Idade M F 1 Km 3Km 6 Km 40 Km
8 anos 13 11 21 2 1 1
9 ou + anos 0 1
13 12 25
Total
25
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Neste grupo, cinco alunos tinham semanalmente AE, encontrando-se dois
abrangidos pelo Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagdégico Individual
(PAAPI), de acordo com o Art.° 20 do Despacho-Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de
dezembro. Durante 0 nosso estagio, constatdmos, na sala de 1.° CEB, que varios
alunos se destacavam pela participacdo ativa, que a maioria demonstrava interesse
pelos contelidos abordados e rapidez na execucdo de tarefas havendo outros que
manifestavam dificuldades de aprendizagem. Destacamos cinco alunos que

beneficiavam de apoio educativo individualizado.

O aluno A manifestava dificuldades no acompanhamento das aulas, revelando
uma desconcentracdo quase continua. Por manifestar este comportamento foi
acompanhado pela Professora Titular de Turma e pela Psic6loga. Apds a avaliacdo
de diagndstico pelo gabinete escolar de psicologia, foi encaminhado para os servigos
de pedopsiquiatria sendo-lhe diagnosticado Défice de Atencdo e Hiperatividade
(DAH) e passou a ser medicado a fim de atenuar esta situacdo e obter melhor

desempenho nas diversas areas curriculares.

O aluno B requeria um acompanhamento mais proximo por parte da
Professora Cooperante. Durante as aulas, manifestava falhas graves na compreenséo
e interpretacdo das tarefas a fim de as poder executar. Quando solicitado a intervir,
manifestava inseguranga e auséncia de raciocinio logico. Evidenciava dificuldades na
fluéncia leitora, lendo de um modo soletrado. Mostrava ainda uma ortografia
instavel, apresentando diversos erros ortograficos durante a escrita de textos, ditados
e na concretizagdo dos restantes trabalhos. Relativamente aos trabalhos de casa,
muitas vezes ndo os realizava, deixando transparecer pouco acompanhamento
familiar. Reconhecemos a importancia dos pais ndo se demitirem do seu papel junto
dos seus filhos e no incentivo ao trabalho escolar. O encorajamento dos pais é
essencial pois “as praticas conjuntas casa-familia na criacdo de habitos de leitura
ajudam a aumentar as competéncias leitoras e, portanto, a diminuir a excluséo social
futura proporcionando melhores condi¢des para enfrentar o futuro” (Coutinho &

Azevedo, 2007, p.37).
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O aluno C, moroso na execucdo das tarefas, demostrava inseguranca na sua
resolucdo. As areas da Matematica e do Portugués eram aquelas em que manifestava
maiores dificuldades. O facto de, com frequéncia, copiar os trabalhos pelos colegas,
ndo o ajudava a superar as dificuldades que apresentava. No momento da correcdo
destes, limitava-se a copiar com lentidao o que via no quadro, sendo quase sempre 0
Ultimo a terminar a tarefa. Observdmos ainda que para esta crianga quase tudo era
motivo de distracdo, desde o material escolar até a qualquer comportamento dos
pares. Exteriorizava uma atitude ausente relativamente a tudo o que se passava na

sala, o que o tornava pouco participativo nas aulas.

O aluno D vivia com a mée e 0s avds e encontrava-se sob vigilancia da
Seguranga Social, uma vez que ja fora retirado a familia sendo posteriormente
reintegrado. Além de timido e pouco participativo, as dificuldades mais notérias que
apresentava situavam-se ao nivel da atencdo/concentracdo, do calculo/raciocinio, da
leitura e da compreensdo textual. Mostrava alguma dificuldade em manter o contacto

visual com o adulto.

O aluno E apresentava dificuldades a nivel da linguagem, da escrita e do
raciocinio. As suas dificuldades eram notérias na dicgdo, demonstrando sinais de
gaguez, o que perturbava a capacidade de expressdo oral. Era vagaroso na realizacéo
dos diversos trabalhos mostrando fragilidades na interpretacdo textual. Refletia
inseguranca sempre que solicitado e nas tarefas que implicavam destreza de célculo.
N&o conseguia manter contato visual com o professor e tentava passar despercebido,

a fim de ndo ser interrogado.

O aluno F interagia positivamente com os professores. Quando advertido por
algum motivo, aceitava e pedia desculpa. No entanto, manifestava diversas
dificuldades a nivel da autonomia, requerendo um estimulo constante na realizacéo
das tarefas. A docente procurava manté-lo num lugar perto de si, de modo a
encoraja-lo. O aluno revelava dificuldades essencialmente na &rea da matematica, no
calculo mental e na resolugdo de situagdes problematicas que requeriam agilidade e
precisdo de pensamento. As suas intervencdes, eram por vezes, descontextualizadas.

Porém, era asseado na apresentacao dos trabalhos.
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Mediante as observagdes dos alunos, constatamos que ao professor cabe saber
respeitar a singularidade de cada um, compreender as suas dificuldades e descobrir
estratégias especificas a desenvolver. E essencial percebermos que o aluno é alguém
Unico; os alunos ndo aprendem ao mesmo ritmo, mas necessitam de ser valorizados,
estimulados, devendo as aprendizagens contribuir para o seu bem-estar emocional
(Ferreira & Santos, 1994). Nesta linha, o professor assume um papel exigente e
desafiante, que o chama a desenvolver novas préaticas, a ndo se deixar acomodar,
promovendo um trabalho eficiente e motivador, a fim de fomentar o sucesso de todos
os alunos. Cabe ao professor ajuda-los a superar as dificuldades adaptando o
curriculo as suas particularidades. Na perspetiva de Ndvoa (1992) é fundamental que
o professor realize “um trabalho de reflexibilidade critica sobre as suas praticas ¢ de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia” (p. 25). O professor é
alguém em permanente escuta de si e dos alunos. Deste modo, podemos afirmar que
devido ao empenhamento da docente, na turma na qual desenvolvemos a nossa
pratica pedagdgica o espirito de amizade existente entre todos, fomentou relagdes

positivas, criando espago para um dialogo cordial e transparente.

O envolvimento dos alunos nas propostas de trabalho era entusiasmante,
sendo que estes demonstravam um interesse particular por temas relacionados com
o Estudo do Meio e as ciéncias experimentais. Nesta perspetiva, Reis (2008) afirma

que

a ciéncia (...) no 1.° Ciclo do Ensino Basico constitui uma forma racional de descobrir o
mundo, que envolve (1) o desenvolvimento da vontade e da capacidade de procurar evidéncias, (2) a
construcdo gradual de uma estrutura de conceitos que ajuda a entender vivéncias do dia-a-dia e (3) a
promocdo de capacidades e atitudes necessarias a investigacdo, a resolucdo de problemas, a

colaboracdo e a discussdo (p. 15).

Os alunos eram fortemente motivados para a pesquisa e, sempre que Se
proporcionava, envolviam os pais na investigacdo de qualquer assunto na internet, ou
mesmo consulta bibliogréafica. Maioritariamente os alunos deste grupo, na area da
matematica, apresentavam capacidades significativas na resolugdo de problemas,

destreza de célculo e capacidade de explicitar o pensamento l6gico. Possuiam um
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pensamento organizado e estruturado que Ihes permitia manifestar destreza a nivel de
calculo mental. Nesta linha, o Ministério da Educagdo (2007) afirma que os alunos
devem lidar com variadas experiéncias matematicas que explorem a capacidade de

resolverem problemas e potenciarem a agilidade intelectual.

Na érea da Lingua Portuguesa, os alunos mostravam grande interesse por
historias e gostavam de participar em situacdes que envolvessem aprender de forma
divertida, como jogos de palavras, elaboracdo de textos, rimas. A nivel da escrita
criativa, redigiam textos utilizando vocabulario apropriado e coerente. Denotavam
capacidade de memorizacdo no que concerne a textos e a aprendizagem de
vocabulos. Maioritariamente possuiam uma caligrafia adequada. No que se refere a
fluéncia leitora, verificAmos ainda algumas fragilidades. Apesar desta circunstancia,
o0s alunos ja respeitavam 0s sinais de pontuagdo conseguindo boa entoagdo, outros
precisavam de se exercitar mais. Relativamente & escrita, o ditado era a atividade

onde apresentavam significativas dificuldades.

A area da Expressdo Plastica era apelativa a todos os alunos. Manifestavam
interesses como desenhar, pintar e recortar criando composi¢des diversificadas com
materiais reciclados e ilustravam os trabalhos escritos com grande criatividade. Eram
elementos participativos e atuantes expondo ideias pertinentes na elaboragdo de
trabalhos e demonstravam desejo particular por trabalhar em grupo sendo possivel
observar que as interacdes que estabeleciam entre si se vinculavam pela partilha, pelo
didlogo e respeito matuo. Durante o desenvolvimento do projeto pedagdgico As
Cegonhas foi visivel a capacidade de se envolverem em atividades que implicaram a
cooperacéo e o saber trabalhar em equipa. De acordo com Pato (1995), o trabalho de
grupo proporciona interagdes dinamicas, existindo assim a oportunidade para a
partilha de saberes, surge a criatividade através das diferentes opinides e perspetivas

pessoais dos alunos. Para Teixeira (2001, p. 9, citado por Marchéo, 2012)

o trabalho em pares na sala de aula favorece a socializagéo dos alunos, a sua autonomia, a
sua autoestima e contribui para o desenvolvimento de capacidades (...). A promogdo da
interacdo de pares na sala de aula tem subjacente o aceitar-se que 0s alunos séo capazes de

ser 0s responsaveis pela construgdo do seu conhecimento” (p. 144).
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O clima gerado dentro da sala de aula, predispds os alunos para um trabalho
continuado desenvolvendo em cada um capacidades, competéncias e atitudes que
contribuiram para aprendizagens reciprocas. Parece-nos que estas atividades
beneficiaram todos os alunos, mas de forma particular os mais timidos, que se

tornaram mais ativos e participantes na execucdo de tarefas.
O Plano Curricular de Turma

O contacto com o Plano Curricular de Turma (PCT) permitiu-nos conhecer o
diagndstico geral da turma, as estratégias delineadas e acdes a desenvolver a nivel
individual junto dos alunos. O PCT refletia toda a organizacdo do ambiente

educativo bem como os critérios especificos de avaliagdo no 1.° CEB.
As Praticas da Professora Cooperante

A prética pedagogica da docente do 1.° CEB, caracterizava-se por uma
metodologia que privilegiava o Trabalho Cooperativo e a Diferenciacdo Pedagdgica.
Como refere Marchdo (2012), “um profissional de educagdo, o educador/professor é
alguém que ensina, alguém que tem a funcdo de fazer aprender, de gerar, e gerir
processos de aprendizagem em contextos interativos” (p. 88). E de salientar que a
mesma trabalhava em estreita ligagdo com o0s Encarregados de Educacdo,
desenvolvendo a¢Bes em que as familias se tornavam agentes ativos e inclusivos na

sala de aula, criando-se o intercdmbio de experiéncias entre pais, alunos e docente.

Referimos ainda que o atendimento aos Encarregados de Educacdo se
realizava na primeira e terceira segunda-feira de cada més, das 15h00 as 15h 30m.
Durante o estagio de 1.° CEB constatamos que o envolvimento parental é essencial,
pois

a escola deve ser vista cada vez mais pelos pais, como uma parceira na educagao dos seus
filhos, uma comunidade educativa, na qual, participam ativamente todos os elementos que

dela fazem parte, corpo docente, ndo docente, alunos, pais e Dire¢do da Escola (Asseiro,
2005, p. 88).

Neste sentido, todas as manhas, a docente reservava um espaco para o dialogo
com os alunos, de modo a perceber o grau de envolvimento dos pais, face a algum

trabalho, informacéo ou pedido de participacdo que lhes tinha sido solicitado. Estes

50



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

momentos de encontro criavam espago para os alunos se expressarem sobre situagdes

que poderiam ter sido duvidosas para as familias.

Apbs este momento de dialogo iniciavam-se as rotinas diarias de sala de aula.
A professora era auxiliada, rotativamente, por um aluno responsavel por diversas
tarefas tais como: distribuicdo e recolha dos TPC, dos materiais, dos cadernos
diérios, dossiers e dos manuais, da entrega das grelhas de observacéo/avaliagdo, de

comportamento e respetivo material escolar.

Apraz-nos registar que a docente desenvolvia o seu trabalho tendo subjacente
as particularidades de cada aluno. Como referem Hohmann e Weikart (2011) é
importante que o professor percecione o aluno como competente, que ajude a
desabrochar o seu potencial e reconheca as suas capacidades. O facto de atendermos
a individualidade de cada aluno e criarmos espaco para que possa intervir,
desenvolve capacidades de aquisi¢do para novas aprendizagens. Na nossa pratica
reconhecemos a importancia de conhecer cada aluno em profundidade, as suas
historias pessoais, 0s seus pontos fortes e fracos, intuindo as suas dificuldades. Na
perspetiva de Marchdo (2012) “a forma como o adulto intervém ao longo do dia,
como se relaciona com as criangas, em diferentes interacGes é um factor decisivo de

qualidade, logo de influencia na aprendizagem das criangas” (p. 104).

Temos presente a importancia de sermos elemento moderador nas interagdes
dos alunos, aproveitando todos os momentos para motivar a formacdo civica e
desenvolver valores, levando-os a tomar consciéncia das suas acfes e a assumir as
suas consequéncias. Para Nogueira et al. (2011), “a escola, como espago de
socializacdo onde as criancas passam grande parte do seu tempo, tem que cada vez

mais tomar a seu cargo a formagdo moral e civica” (p. 50).

Consideramos importante, na nossa relacdo com os alunos, desenvolver o
respeito pelo outro, pela regra, pela rotina e por todo o espago envolvente. Ajudar
cada aluno a desenvolver-se equilibradamente com atitudes e valores positivos,
ajudam-no a integrar-se na sociedade como pessoa livre e autbnoma. O Saber Ser, 0
Saber Estar, o Saber Fazer e o Saber Aprender, séo finalidades da educag&o a nivel

deste ciclo de aprendizagem. A relacdo que o professor estabelece com os alunos, a
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forma como os valoriza, respeita e estimula, constitui também um modelo para as
relacbes que os alunos estabelecerdo com os demais colegas (idem.,ibidem.). A
qualidade de interacdo estabelecida com os alunos é fundamental, para que o seu
processo de desenvolvimento/aprendizagem aconte¢a. Na verdade “as criangas
precisam de afeto, precisam de ser compreendidas, precisam de ser estimuladas nos
Seus processos cognitivos e de construcdo de pensamento, precisam de crescer e de
aprender a ser autonomos, aprendendo a ser, a estar e a saber” (Marchdo, 2012, p.
106). Procuramos que o dinamismo, a criatividade e a capacidade de iniciativa

fossem elementos presentes na nossa pratica.

2.4. A Dinamica das Relag6es Interpessoais na Escola

Uma das condicdes essenciais para um bom ambiente de trabalho e de equipa
diz respeito ao clima relacional que se vive na sala de aula e na escola em geral. A
escola é definida por Alarcdo (2005) como “uma comunidade educativa, um grupo
social constituido por alunos, professores e funcionarios com fortes ligacGes a
comunidade envolvente através dos pais e dos representantes do poder municipal” (p.
44). Nesta ordem de ideias, referimos que o estagio em 1.° CEB demarcou-se pelo
didlogo, pela partilha, pela empatia, pelo respeito e pela mitua cooperacdo entre 0s
diversos agentes educativos, Professora Cooperante/Professores Estagiarios/

Professora Coordenadora e demais funcionarios.

Para Moita (2012)

a ética diz respeito a possibilidade de nos construirmos reciprocamente. Entre 0os humanos,
a construcdo de cada um é feita pela interagcdo com os outros. Quando a relacéo é de sinal
positivo, 0 processo é humanizante. Onde existe respeito e reconhecimento mutuo ha

reciprocidade na valorizagdo de cada um (p. 34).

O desenvolvimento de relagfes saudaveis dentro de qualquer instituicdo € a
base para a construgédo e desenvolvimento de um ensino de qualidade.Deste modo,
ser bom professor, um ser eticamente responsavel, um elemento agregador, supde ter
verdadeiro espirito de abertura, de tolerdncia e de empenho na sua préatica diria.

Estes principios abrem portas para a comunicacédo, que reforcada pela reciprocidade
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nas relagbes, conduzem a construgdo de uma verdadeira identidade escolar.
Reconhecemos que o professor € um verdadeiro construtor de relagbes e promotor do
bem-estar de toda a equipa educativa.

2.5. A Planificacéo das A¢es

O caminho percorrido no estadgio de 1.° CEB permitiu-nos “arquitetar” a
nossa acdo pedagdgica por meio da planificacdo. Reconhecemos que os planos de
trabalho desenvolvidos sofreram um processo evolutivo e gradualmente ajudaram-
nos a tragar um caminho intencional. De acordo com Arends (2008) “a planificagdo
tem consequéncias naquilo que os alunos aprendem” (p. 95). Acreditamos que
planificar consiste em perscrutar os interesses dos alunos e como tal “as
planificagdes sdo feitas para serem alteradas” (p. 93). Estabelecer um plano significa,
por um lado, traduzir uma relagdo com o programa e portanto com o curriculo e, por
outro lado, com as condi¢des e caracteristicas do contexto de aprendizagem (cf.
Apéndice n.° 16).

Temaos consciéncia que a planificacdo devera ser coerente, adequada ao grupo
de alunos, flexivel, precisa, promovendo aprendizagens mais ricas. Para Pacheco
(1990) “quando falamos de planificagdo didatica referimo-nos ao conjunto de
conhecimentos, ideias, propositos que o professor utiliza de forma a estruturar e
ordenar o curso da a¢do” (p. 13). Segundo Bullough (1989, citado por Braga, 2001)
“a planificacdo deve ser realizada com o objetivo de manter os alunos interessados e
intelectualmente despertos...” (p. 35). Nesta linha, consideramos que as
planificacBes realizadas no 1.° CEB permitiram-nos antever e refletir sobre a pratica

e descobrir razdes para novas formulagdes.
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3. ITINERARIO DE ESTAGIO

Este capitulo retrata algumas das experiéncias realizadas durante o estagio do
1.° CEB que fizeram parte de um percurso diario, desenvolvido em trés fases
distintas. Gostariamos de referir 0 conjunto de vivéncias experienciadas junto da
Professora Cooperante, do grupo de alunos e dos colegas de estagio. O contacto com
esta realidade educativa, com o grupo de alunos, com as metodologias e as
estratégias da Professora Cooperante, dotou-nos de meios que nos ajudaram a atuar

adequadamente junto dos alunos aquando da nossa préatica educativa.

3.1. A Primeira Fase — Reconhecer o Contexto Educativo

A primeira fase de estagio, a fase da observagdo teve a duracdo de duas
semanas'?, de 14 a 23 de outubro de 2013. A partir do momento em que entramos na
sala de aula de 1.° CEB torndmo-nos observadores participantes. Comegamos por
constatar que a turma era grande, constituida por alunos desejosos de interagir
connosco. Propusemo-nos ir ao seu encontro procurando saber o que estavam a fazer,
se precisavam de ajuda nas tarefas que estavam a desenvolver. Pareceu-nos
importante circular pela sala para conhecer os alunos e, a0 mesmo tempo, darmo-nos
a conhecer.Procuramos ter um papel interventivo nas atividades diarias por eles
realizadas. Os dias dedicados a observacdo foram imprescindiveis; ajudaram-nos a
conhecer 0 contexto em que nos encontrdvamos, permitindo-nos compreender a
realidade envolvente.

10 As semanas de estagio constavam de trés dias (2.2, 3.2 e 4.%) e ndo semanas completas.
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3.2. A Segunda Fase — Intervencao em Grupo

A segunda fase de estdgio decorreu durante uma semana, de 28 a 30 de
outubro de 2013. Nesta altura, comegamos a planificar as aulas e a intervir em grupo,

subdividindo as areas curriculares pelos trés professores estagiarios.

3.3. A Terceira Fase — Intervencéo Individual

A intervencdo individual, decorreu durante nove semanas, de 4 de novembro
a 15 de janeiro de 2014. Comecar a intervir individualmente foi uma experiéncia, um
desafio pessoal verdadeiramente positivo. Deu-nos a possibilidade de ultrapassar
insegurancas e assumir uma atitude responsavel e decidida perante o grupo de alunos
com quem iamos desenvolver a nossa pratica pedagdgica. Comegamos por acertar o
ritmo dos alunos com o nosso, aprendendo a gerir a turma, o tempo e a sermos
capazes de lidar com diferentes desafios com que nos iamos deparando ao longo do
dia. Partimos assim, a procura de um fio condutor, planificacdo, que nos
proporcionou um trabalho enriquecedor para noés e para 0s alunos, tendo em conta os
seus interesses, centrando neles a acdo educativa, adequando as aprendizagens, e
abordando transdisciplinarmente os conteldos. Foi ainda nesta fase que
desenvolvemos o Projeto Pedagdgico As Cegonhas, sob a Metodologia de Trabalho

de Projeto.

A Primeira Fase — Observacao

A primeira etapa de estagio, como ja referimos, foi imprescindivel, pois
observar a realidade que iriamos enfrentar permitia-nos assimilar gradualmente os
processos inerentes a pratica educativa. Observar o modo como a Professora
Cooperante desenvolvia o trabalho, a forma como abordava os diferentes temas, a
sua relacdo com cada aluno e com a turma, ajudou-nos a refletir sobre a forma como

pretendiamos conduzir a nossa prética.
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Na perspetiva de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), “a observacéo ¢é
um processo continuo que requer o conhecimento de cada crianca individual, no seu
processo de aprendizagem” (p. 49). Observar, ajudou-nos a conhecer cada aluno e a
turma. A interacdo que se foi gerando fez-nos sentir capazes de fazer crescer um

ambiente dialogante e positivo, a desenvolvermos proximidade junto dos alunos.

O empenho permitiu-nos colaborar e apoiar cada um sempre que nos
solicitavam. A proximidade proporcionou-nos ir ao encontro dos alunos, verificar as
tarefas de cada um e apoia-los nas diversos trabalhos, enfim, estarmos disponiveis
sempre que eles ou a Professora Cooperante necessitassem do nosso suporte. A
capacidade de comunicacdo, pilar fundamental na relacdo pedagdgica, ajudou-nos a
estabelecer metas, pontos de vista, a confrontar ideias e a desenvolver um trabalho
mais coerente e adaptado aos interesses da turma. Cabe ao professor desenvolver um
trabalho diario de reflexdo e reajustamento das suas praticas, uma vez que todas as

acOes educativas promovem o desenvolvimento integral dos alunos (Teixeira, 1995).

A intervencdo do professor torna-se mais empenhada na medida em que a
fundamenta nas observagdes que vai realizando nos alunos. Neste sentido, Jacinto
(2003) alerta o professor para uma consciéncia cada vez mais reflexiva e critica, pois
“a pratica profissional, para ser reflexiva, deve ter por objetivo a desconstrucéo e a
reconstru¢do de novos saberes” (pp. 50-51). Portanto, o professor deverd estar
sensivel e aberto @ mudanga das suas praticas, sempre que estas ndo correspondam
aos interesses dos alunos. Nesta linha, revemo-nos em alguns autores que

mencionam que ser professor reflexivo é:

e “E, antes de mais, uma maneira de estar na vida” (Nunes, 2000, citado por
Grilo & Machado, 2005:32).

e “E algo que se aprende, ndo se ensina” (Pérez Gomez,1992 citado por Grilo
& Machado, Idem/lbidem).

o “E aprende-se ao longo de um processo demorado, continuado e orientado
(Rodrigues, 2001) que recorre a multiplas fontes e estratégias de formacéo
(Pultorak,1993,1996, citado por Grilo & Machado, Idem/Ibidem).
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Nesta fase da observacdo chamou-nos a atencdo um aspeto: a gestdo do
tempo. Constatdmos que a gestdo do tempo variava de aluno para aluno, uma vez que
tém ritmos de trabalho diferentes. A Professora Cooperante usava como estratégia a
determinacdo de tempo para a execucao de uma tarefa definida e assim, aos poucos,
os alunos iam aprendendo a gerir de forma mais eficiente o tempo de que dispunham,

cultivando um maior desembaraco e agilidade na execugéo das tarefas.

Pudemos constatar que gerir a turma, o tempo e as tarefas diérias inerentes as
diversas areas curriculares exigia da Professora Titular um grande esforco a nivel da
autorregulacdo pedagodgica. A par do grande envolvimento que a docente
proporcionava a turma, estimulava ao mesmo tempo nos alunos comportamentos
socialmente responsaveis. Como afirma Teixeira (1995), o professor é alguém que
transforma a sala de aula e desafiado “a deixar de ser aquele que ensina para passar
aquele que educa, aquele de quem se espera que leve cada um ao melhor de si
proprio” (pp. 92-93). Cabe ao professor desenvolver a sua capacidade reflexiva sobre
a sua préatica pedagdgica e sobre o ser humano que €. Na nossa observacdo diaria
percebemos que a docente exercia a sua missdo educativa com entusiasmo, o que
desenvolveu em noés atitudes positivas face a todo o processo de ensino. Dada a
exigéncia dos contetdos curriculares, ndo podemos ignorar 0s manuais que o
Ministério da Educacdo propde; dai termos de os utilizar, complementando-os com
experiéncias exteriores de modo a alargar os seus conhecimentos e interesses. O

professor criativo torna a sua pratica estimulante e significativa para todos os alunos.

A Segunda Fase — Intervencao em Grupo

Na segunda fase de estagio, comecamos a nossa intervencdo em grupo. Como
ja referimos erdmos trés estagiarios e o tempo de intervencdo foi dividido entre os
trés. No primeiro momento depardmo-nos com o conceito de planificacdo, que ainda
ndo estava bem claro em cada um de no6s. A Professora Cooperante foi muito
colaborante no modo como nos orientou e ajudou a operacionalizar as planificacGes.
Deparamo-nos com a necessidade de orientar a nossa pratica educativa, fazendo uma

previsdo da acdo a ser realizada, ou seja, uma planificacdo. Compreendemos que
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planificar é essencial, uma vez que conduz o professor a orientar as suas préaticas. A
planificacdo devera ser desenvolvida em funcdo dos objetivos e metas a atingir e
deve ir ao encontro das necessidades e interesses daqueles a quem é dirigida.
Formuldmos duas questbes: Mas, por qué, planificar? Como e para qué? N&o

encontrdmos um significado Unico para planificacdo.

Cada professor apresentara o seu, que ¢é pessoal e reflete a forma como olha o
processo de ensino-aprendizagem. Deste modo podemos afirmar que planear é
determinar o que pretendemos do aluno e da turma. Planear é conceber um projeto
gue tem de ser visto como flexivel e ndo direcional, isto &, pode sofrer modificagdes
a medida que é projetado e colocado em acdo. Planificar ajuda a estruturar a
intervencdo educativa, a organizar o tempo e a cuidar da qualidade da aprendizagem.
Para Rigolet (2006), a planificacdo devera proporcionar momentos verdadeiramente
significativos para os varios intervenientes no processo ensino-aprendizagem. Nesta
linha, Oliveira - Formosinho e Formosinho (2013) salientam a importancia do ato de

planificar, afirmando que a planificacdo deve criar

momentos em que as criancas tém direito de se escutar a si proprias para definir as suas
intencdes e para escutar as intengdes dos outros. [Portanto, planificar] “é um processo
humanizante (...). E um processo de negociagio do curriculo com as criangas. A

observacao e a escuta desempenham aqui um papel central (pp. 48-49).

Como tal, a planificago deve contemplar dimensdes essenciais que ajudem o
aluno a decidir, a optar, a opinar, a selecionar, a registar tarefas e a partilhar
responsabilidades através da negociacdo democratica. As  planificagdes
desenvolvidas procuraram dar continuidade ao trabalho iniciado pela Professora
Cooperante, aproveitando todos 0s momentos para recriar a pratica pedagdgica, dai

gue muitos momentos foram vivenciados a aprender de forma criativa e divertida.

A Terceira Fase — Intervencdo Individual

A terceira fase de estagio, a intervencdo individual, tornou-se significativa no
desenvolvimento da nossa pratica pedagdgica. Passamos de uma pratica partilhada
para uma pratica mais autbnoma. A iniciativa partiu da Professora Cooperante, que

atendendo ao facto de sermos trés estagiarios e dispormos de trés dias de trabalho,
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poderia cada um de nds ser responsavel pelo trabalho de um dia por semana e
comegarmos a intervir individualmente, tornando-se uma mais valia para uma melhor
insercdo na turma. Embora, cada um se responsabilizasse por um dia determinado, 0s
elementos do grupo de estigio apoiavam-se mutuamente. As planificagdes que
desenvolvemos foram sendo adaptadas no decorrer do tempo. Fomos fazendo ajustes
mediante a intencionalidade educativa e os objetivos a atingir em cada aula. Na
sequéncia do desenvolvimento da nossa pratica, tivemos sempre presente nado
avancar para um novo conteGdo sem o anterior estar consolidado. As nossas
planificacGes eram previamente analisadas pela Professora Cooperante, sugerindo ou
alertando para algo que fosse necessario rever. Como refere Pacheco (1990), a
planifica¢do didatica engloba um “conjunto de conhecimentos, ideias e propdsitos
que o professor utiliza de forma a estruturar e ordenar a sua a¢do” (p. 13). A medida
gue as intervencbes foram acontecendo nas diferentes areas curriculares da
Matematica, do Portugués, do Estudo do Meio e das ExpressBes, procurdmos criar
dindmicas que promovessem a aprendizagem cooperativa e transversal. Na area
curricular da Matematica, procurdmos desenvolver um trabalho que desse
continuidade ao j& iniciado pela Professora e que promovesse praticas criativas na
sala de aula. Nesta perspetiva proporcionamos a turma atividades diversificadas. A
experiéncia: Os Pulmdes de um Fumador despertou interesse nos alunos e permitiu-

Ihes observar o quanto fumar é nocivo para a saide do Homem (cf. Apéndice n.° 17).

A prop6sito da tematica da saude, convidamos uma enfermeira que
demonstrou procedimentos a ter em situagdes de acidente na escola ou em casa. Para
comemorar o dia de S. Martinho, os alunos elaboraram um boneco criativo, a partir

de material diverso, colocando a sua fotografia. (cf. Apéndice n.° 18).

Na lecionacdo da area curricular de Portugués, a partir dos temas sugeridos
pelo manual, aborddmos os contetdos utilizando os recursos disponiveis na sala: o
projetor que permitiu mostrar de forma dindmica esquemas, textos e histdrias.
Noutros momentos organizamos trabalhos didaticos com o objetivo de se prepararem
para as avaliacbes finais de periodo. Procuramos implementar criatividade e

dinamismo a nossa pratica dando-lhes a possibilidade de puderem manusear e
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explorar diversos legumes, a sua cor, a textura e o cheiro para a producdo de um
texto escrito sobre o tema: “o meu legume preferido”.

Outra atividade consistiu no Jogo: A Caga ao Tesouro, concretizado a partir
de um elemento surpresa que surgiu na sala, um bad; a turma foi convidada a decifrar
varios enigmas ao longo de um dia, trabalhando as varias unidades curriculares
interdisciplinarmente. Neste mesmo dia na &rea de Estudo do Meio, partiu-se a
descoberta da arvore genealdgica. Proporcionamos aos alunos a interpretacdo de um
cartaz. A familia do Pirata Astrolabio, onde descobriram as varias ligacdes
familiares. A partir daqui compreenderam os lacos entre os varios membros das suas
familias (cf. Apéndice n.° 19). Proporcionamos também momentos de escrita coletiva
através de textos e mensagens. Para tornarmos os conteldos gramaticais mais
apelativos, criamos o jogo: A Gramatica Natalicia. O jogo favoreceu a cooperacdo
entre equipas, 0 cumprimento de regras e a aprendizagem lGdica da gramatica (cf.
Apéndice n.° 20). Nesta linha e ja proximo o Natal desenvolvemos uma atividade de
culinaria. Para o momento, os alunos vestiram-se a rigor com avental e chapéu de
pasteleiro e demos inicio a exploracdo da receita: Bolinhos Natalicios, titulo sugerido
pelos alunos.

Aproveitou-se 0 momento para explorar as carateristicas do texto instrucional
bem como a quantidade de ingredientes necessarios para a realizacdo da receita.
Apos a confecdo dos bolinhos preparou-se para despedida, um lanche de Natal (cf.
Apéndice n.° 21).

Iniciamos o 2.° periodo de aulas abordando o tema: as lendas. Como tal,
apresentamos a turma, a lenda de D. Pedro e D.2 Inés, uma vez que se integrava no
tema que estavamos a desenvolver: o passado do meio local (Coimbra, lendas e

tradices).

No que diz respeito a area curricular da Matematica procurdmos sempre que
possivel recriar as propostas do manual, atraves da elaboracdo de materiais. Para que
0 tema “os mdaltiplos” se tornasse aprazivel, construimos uma tabela. Os alunos
solicitados a intervir e a participar ativamente na tarefa, descobriram a relagdo entre
multiplos e divisores (cf. Apéndice n.° 22). Outra atividade consistiu em abordar os

conceitos de Moda e Frequéncia. Para este, utilizdmos uma balanca e & medida que
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0s alunos se pesavam, retiravam um fio de 1 e colocavam-no no respetivo gréafico de
acordo com o seu peso. Finalizada a atividade O Peso da Turma, foi 0 momento de

se descobrir qual a moda e a frequéncia do peso dos alunos (cf. Apéndice n.° 23).

4. INTERVENCAO EM CONTEXTO DE SALA DE AULA

4.1. Desenvolvimento do Projeto Pedagdgico As Cegonhas

A partir da segunda e terceira fases de estagio iniciamos o Projeto: As
Cegonhas. Uma das preocupacfes iniciais incidiu na importancia de despertar os
alunos para a curiosidade e interesse da proposta pedagdgica. Motiva-los para o
Projeto, tornéa-lo interessante foi uma das nossas preocupagdes. O Projeto levou
algum tempo a ser operacionalizado, uma vez que auscultdmos primeiramente 0s
seus interesses. A motivacdo chegou a partir do pedido por parte da Professora
Cooperante, para elaborarem um texto criativo sobre o tema: Se eu fosse uma
andorinha no outono. Desenvolveram, em casa, varios textos e no dia seguinte

apresentaram as suas producdes a fim de serem corrigidas.

Durante a corre¢do verificAmos que os aspetos mais salientados se referiam a
migracdo, os paises para onde iam as andorinhas e motivacgdes da imigracdo. A partir
do que escreveram, exploramos situacfes varias sobre a vida das aves e a partir daqui
passdmos para a observacdo de aves locais. Sendo as cegonhas uma espécie que
nidifica na zona, facilmente o interesse pelo tema foi desencadeado. Partimos a
descoberta de situacdes sobre a vida e habitat que permitiram ampliar a curiosidade

dos alunos.

Ap0s a descoberta do tema do projeto, inicidmos a primeira fase do trabalho.
Utilizamos o diciondrio com o objetivo de encontrar respostas para as seguintes
questdes: O que é um plano de trabalho? O que é um projeto? Estes vocabulos foram
registados pelos alunos e inicidmos a elaboracdo da teia inicial, realizada no quadro
de giz. Continudmos a construgdo da teia através da apresentacdo de mais quatro

guestdes: O que ja sabemos? O que queremos descobrir? Onde vamos pesquisar? O
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que queremos fazer?. O desenvolvimento do projeto foi sendo articulado com as
diversas areas curriculares, tendo em conta as diferentes fases que compdem a

Metodologia de Trabalho de Projecto (cf. Apéndice n.° 24).

Como referem Leite, Malpique e Santos (1989), “o Trabalho de Projeto é uma
metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os
participantes” (p. 140). Foi a partir desta dindmica que todo o Trabalho de Projeto se
foi desenvolvendo ao longo das varias semanas de estdgio e contou com a
participacdo ativa dos alunos, da Professora Cooperante, dos professores estagiarios
e das familias. Durante o desenvolvimento do Projeto organizdmos diversas
atividades que se centraram sobre a pesquisa da espécie do meio local, a Cegonha-
Branca.

Para Balancho e Coelho (1996), se o0s Projetos estimularem os interesses e as
necessidades dos alunos, a recetividade serd um dos grandes indicadores da
aprendizagem. A motivacdo encontrada permite que o aluno descubra em si e nos
outros capacidades de envolvimento e de pesquisa. O professor ¢ “o motor” de todo o
processo didatico e cabe-lhe tornar o aluno uma “pessoa, capaz de ser ouvido, capaz
de compreender, de tomar iniciativas e de assumir responsabilidades” (idem.,ibidem
p.25). Reconhecendo o que os alunos ja sabiam sobre a temética das cegonhas,

construimos uma teia em 3D no teto (cf. Apéndice n.° 25).

No momento seguinte cridmos de modo simulado, o meio onde as cegonhas
viviam. Nos quatro cantos da sala de aula, foram colocados quatro postes de madeira,
cada um, dentro de um balde de areia, pretendendo ser os postes de eletricidade onde
normalmente as cegonhas fazem o0s seus ninhos na zona. Neste contexto, Leite,
Malpique e Santos (1989) afirmam que os projetos poderdo ser concebidos em
diferentes espagos e tempos, contudo devera privilegiar-se 0 espacgo escolar como
sendo aquele que mais contribuirad para atitudes de mudanca, uma vez que inserido
na comunidade educativa, potenciara o alargamento das iniciativas que possam a vir

a ser tomadas.

Na nossa perspetiva é importante valorizar os saberes e as experiéncias que 0s

alunos transportam consigo. A mobilizacdo de conhecimentos € decisiva;
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pretendemos com o trabalho de projeto que todos os envolvidos, nomeadamente os
alunos possam “expressar os seus pontos de vista e confronta-los com os seus pares”
(Fernandes, 2009, p. 19). Toda a dindmica da Metodologia do Trabalho de Projeto
pressup8e um trabalho que promove atitudes de cidadania de modo a gerar a¢des de

intervencdo social, suscetiveis de serem concretizadas.

A partir da dindmica desenvolvida a prop6sito do Projeto As Cegonhas foi
criado um blogue na turma intitulado: Piratas Curiosos . Esta ferramenta informatica
permitiu um empenhamento significativo por parte de todos os envolvidos. A
colaboracdo da Professora Titular foi importante pois permitiu uma atualizacéo
diéria, permitindo aos pais um acompanhamento permanente e assim conhecer a
realidade escolar dos filhos. A articulagao familiar foi potenciada através do blogue e
contribuiu para que o projeto ganhasse maior visibilidade. Mediante as questfes a
trabalhar formuladas pelos alunos, aquando da realizagdo da teia: Como é que voam,
sera que voam durante muito tempo, a que altura, a que velocidade, para onde vao, o
gue vao encontrar? Sera que tém uma bolsa, como se alimentam, qual o periodo de
vida de uma cegonha, qual a sua morfologia?. Procedeu-se a etapa seguinte que

passou pela constituicdo de cinco grupos de trabalho.

A cada um foi atribuido um tema: habitat das cegonhas; alimentacdo da
cegonha-branca; morfologia da Cegonha-branca; percurso migratério das cegonhas e
voo das Cegonhas-brancas. Depois de constituidos os grupos, combinamos que todas
as semanas cada um ficaria responsavel por realizar pesquisas de acordo com o seu
tema, sendo toda a informacédo recolhida e partilhada com os elementos dos outros
grupos. Nesta linha, alguns alunos deslocaram-se com os pais aos locais onde as
cegonhas fazem os seus ninhos e recolheram fotografias e videos que trouxeram para
a sala. Os livros e a Internet eram outra fonte de informac&o. Com o material que os
alunos iam trazendo (pesquisas, pen’s e livros) elaboramos um dossier de turma e
desenvolvemos atividades de cariz matematico (cf. Apéndice n.° 26). A organizacéao
e tratamento de dados foi desenvolvida através da contagem do material diverso
existente na sala, do nimero de pesquisas feitas, do nimero de pen’s com fotos e
videos e livros trazidos com informagdes sobre animais. Os dados foram registados

numa folha, sendo construido um Pictograma Projeto Cegonhas. (cf. Apéndice n.°
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27). Através da Metodologia de Trabalho por Projeto, procurdmos usar estratégias
criativas, de modo a desenvolver interacdes significativas no grupo, permitindo que

houvesse um enriquecimento comum nas diferentes fases de exploragdo.

O valor do trabalho por projeto é explanado por Katz e Chard (1997), quando
afirmam que “um projeto é um estudo em profundidade de um determinado tépico
que uma crianga ou mais criangas levam a cabo” (p. 3). Trabalhar nesta metodologia
pressupde a elaboracdo de pequenos ou grandes projetos com durabilidade variavel
que poderd ir de dias a semanas ou até mais, consoante a faixa etaria dos alunos, os
interesses manifestados e o envolvimento no trabalho. Compreendemos que o
Trabalho de Projeto se centra sobretudo na exploracdo de um tdpico que vai
ganhando dimensdo, & medida que o envolvimento é gerador de interesse, de

descoberta e de pesquisa didria.

Cabe-lhe imprimir dinamismo ao projeto para que os alunos manifestem
interesse por tudo 0 que se passa a sua volta e se empenhem em progredir no seu
desenvolvimento. A reflexdo sobre a evolugdo deste é fundamental pois permite
fazer reajustes e deste modo revitalizar as propostas de trabalho. Durante varias
semanas 0s alunos juntaram-se para trabalhar em grupo e descobrir aspetos

relacionados com as cegonhas (cf. Apéndice n.° 28).

Ap6s o aprofundamento dos temas iniciaram a preparacdo da apresentacao, a
divulgacdo do projeto. Reuniram as pesquisas, selecionaram as informagdes
relevantes e cada grupo preparou de modo criativo a sua exposi¢do. Durante a
apresentacdo dos trabalhos, a Professora Cooperante e os professores estagiarios
constituiram-se membros do Juri para avaliar o trabalho de cada grupo. Terminadas
as apresentacdes, os trabalhos ficaram expostos na teia da sala (cf. Apéndice n.° 29).
O ultimo dia de estagio coincidiu com a finalizacdo do projeto. Pela manha, os
alunos entraram na sala, deparando-se com um elemento surpresa que se encontrava

coberto. Tentaram adivinhar a surpresa e eis que surgiu uma Cegonha-branca.

Apos a descoberta da “mascote”, os alunos sugeriram diversos nomes para a
cegonha. Procedemos ao registo dos varios nomes sugeridos, que posteriormente

foram a votos. O nome mais votado conseguiu vinte e dois votos e assim, a mascote
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passou a chamar-se “CICI”, por ser a abreviatura do seu nome cientifico “Ciconia -
Ciconia”. Mais tarde, entregamos a cada aluno um papel colorido onde responderam
a questdo: “O que aprendi com este projeto?”. Assim que terminavam as respostas,
estas eram afixadas na cegonha “CICT”, propocinando-se dialogos sobre o projeto

desenvolvido.

Continudmos o trabalho através da proposta cinematégrafica CineCegonha.
Para este momento contdmos com a colaboracdo dos alunos; uns ajudaram a montar
dentro da sala a bancada de cinema, outros foram vendedores dos respetivos bilhetes,
outros vendiam pipocas e outros, 0s policias, ficaram responsaveis pela manutencdo
da ordem. Os alunos e professores trouxeram varios filmes entre os quais se escolheu
o filme: Animais Unidos. Apos a sala estar arrumada, cada um com o seu bilhete e
um copo de pipocas, na companhia da cegonha “CICI”, visualizdmos o filme. Depois
desta atividade seguiu-se, na sala, um lanche partilhado, como momento de

despedida da nossa intervencéo educativa em 1.° CEB (cf. Apéndice n.° 30).

O projeto As Cegonhas terminou com a realizagdo da autoavaliacdo, pelos
alunos, sobre as diversas atividades desenvolvidas. Mediante a observacdo de
imagens alusivas ao projeto e da avaliacdo no seu decorrer, foi possivel obter uma
analise das descobertas realizadas. Os alunos declararam que conseguiram
compreender o significado da palavra plano, e aprenderam a fazer um esquema.
Todos tivereram a oportunidade de expressar o grau de envolvimento no projeto, as

descobertas e 0s interesses que conseguiram concretizar e o trabalhar em grupo.

Constatamos que através das suas reflexfes que o projeto os enriqueceu, lhes
proporcionou oportunidades de novas descobertas e o reconhecimento de que
partilhar saberes conduz a situa¢cBes muito mais fecundas. A nos, cabe-nos verificar a
importancia da dinamica imprimida na sala, através da exploracdo de atividades,
dedicar atengdo as suas particularidades e estimular os mais introvertidos,

adequando as nossas praticas pedagogicas.
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5. REFLEXAO DA ACAO EDUCATIVA NO 1.° CiCLO DO ENSINO
BASICO

A prética educativa no 1.° CEB proporcionou-nos experiéncias significativas
no que diz respeito a aprendizam dos alunos. Compreendemos que é fundamental no
ato de ensinar atender as particularidades de cada um, perceber o seu envolvimento
nos diferentes momentos de ensino-aprendizagem. As vivéncias diarias permitiram-

nos compreender os diversos percursos que podem ser tomados para fazer aprender.

Os alunos ndo aprendem de igual modo, todos sdo possuidores de
paticularidades. Responder a diversidade de interrogages formuladas pelos alunos,
as suas necessidades e interesses, conduz a diferenciagdo pedagdgica. Cabe ao
professor responder de uma forma serena e fundamentada as suas interrogagdes. A
intervencdo implica, por parte de quem intervém, a capacidade de gestdo,
mobilizando simultaneamente vocabulério apropriado, postura, interacdo, atitudes e

competéncias.

Nesta linha, Arends (2008) define o professor eficaz como aquele que

é capaz de estabelecer uma relacdo de afinidade com os seus alunos e um ambiente de
incentivo e preocupagdo com o seu desenvolvimento pessoal; aquele que tem amor pela
aprendizagem; aquele que consegue canalizar a energia dos alunos, para que trabalhem com

vista a uma ordem social mais justa e humana (p. 17).

Mediante estas perspetivas compreendemos que ser professor é ajudar a
formar alunos cada vez mais autbnomos e preocupar-se pelo bem-estar de cada um e
de todos. Pela experiéncia vivida no 1.° CEB pudémos constatar que o professor é
alguém que esta afetivamente ligado aos seus alunos e procura ser o pilar

fundamental da sala de aula.

Compreendemos que a relagdo genuina com os educandos, pais e colegas,
promove salas de aula democraticas e favorece ambientes seguros; os pais tornam-se
pessoas muito mais interessadas, estdo motivados para as reunides que sdo propostas
pelo professor. Como refere Arends (2008) devemos “ter uma paixdo pelo ensino”

(p. 20). Desenvolver a capacidade de doacdo, de disponibilidade e da escuta atenta
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permite gerir o grupo de alunos com uma predisposi¢do para atender as suas
dificuldades e desenvolver atitudes imprescendiveis diante das mesmas. Durante as
trés fases de estagio foi possivel observar que a criatividade do professor deve ser um
elemento inato em si, ou seja, é através do empenho, da dedicagdo sem tempo, da
atencdo cuidada as necessidades que encontra nos seus alunos que surge um
ambiente aprendente; os alunos ndo se dao conta do tempo a passar, porque 0

envolvimento cativa as suas atengdes.

O estagio permitiu-nos assimilar fungdes importantes na atuacdo de um
professor. Compreendemos que o sentido de lideranca, de organizacdo, de
responsabilidade contribui para uma aprendizagem cooperativa que promove a

discussao e a participacdo ativas. Segundo Arends (2008)

o professor eficaz ¢ aquele que (...) estabelece um didlogo amplo dentro da escola e da
comunidade sobre questdes educacionais importantes, e é capaz de se juntar e constituir uma
equipa com colegas no objetivo de trabalharem em grupo para melhorar a aprendizagem dos

alunos (p. 27).

Reconhecemos que o estagio propiciou-nos um conjunto de relagdes, as quais
contribuiram para moldar a nossa postura profissional e desenvolver um trabalho de
cooperacdo. O estagio constituiu-se como um lugar que permitiu um conjunto de
relacBes interpessoais que ajudaram a crescer na capacidade de interajuda, no
interesse por todo o ambiente envolvente e nos despertou para a
complementariedade. A ligacdo que estabelecemos com a Professora Cooperante , a
sua relacdo de empatia e abertura permitiu-nos assimilar a importancia da coeséo
profissional, indicador imprescendivel para um bom funcionamento de grupo, que

favorece atitudes de empenho, a troca de ideias e a partilha de conhecimentos.

Sentirmo-nos acompanhados em todo o processo de estagio e o feedback que
sempre nos devolveu permitiu enfrentar cada dia com otimismo, alegria e satisfacdo
pessoal. Sublinhamos assim que “¢ necessario compreender que aprender a ensinar é
um processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida, durante o
gual se vai gradualmente descobrindo um estilo proprio, mediante reflexao e juizos

criticos” (idem., ibidem., p. 28). As estratégias sustentadas pelo professor deverdo
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valorizar a pessoa do aluno, adequando todo o projeto de trabalho as suas
particularidades e interesses. Nesta perspetiva, acreditamos que planificar ndo € um

ato estatico; é antes algo dinamico e flexivel e contempla os interesses dos alunos.

Ser professor é um desafio, uma arte, uma descoberta diaria, uma entrega
total. E ir ao encontro dos alunos, auxiliando-os na resolucdo dos seus problemas,
demonstrando preocupacdo perante as suas vivéncias escolares, solicitando que se
apliquem no seu trabalho e evidenciar 0s seus sucessos.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS - CHAVE
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1. AMETODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

A experiéncia-chave que iremos descrever refere-se a experiéncias
vivenciadas na EPE e no 1.° CEB, através do Projeto Pedagdgico implementado e
pretende realcar a pertinéncia da Metodologia do Trabalho de Projeto na nossa

pratica educativa.

Utilizar a metodologia de projeto propicia a intencionalidade educativa e
permite ao educador criar espagos que possibilitem as criangas opinar e decidir sobre
o projeto que desejam desenvolver. O educador deve estimular a “participagdo de
todas as criangas nas definicbes de responsabilidades, tomadas de deciséo e
sobretudo, no desenvolvimento de todas as etapas” (Jolibert, 1994, citado por
Girotto, 2006, p. 36).

A metodologia de trabalho de projeto assenta na premissa de que “realizar
projetos com as criangas é proporcionar-lnes uma valiosa ajuda ao seu
desenvolvimento. Através de um apoio atento por parte do educador as criangas
tornam-se competentes, isto € “capazes de saber fazer em accao” (Vasconcelos,
2012, pp.12-13). Séo as criangas que operam, que projetam e idealizam; o educador é

aquele que estimula, orienta, promove, coopera e implica o grupo.

Esta metodologia tem como finalidade promover aprendizagens abertas, sem
constrangimentos. Um dos elementos fundamentais consiste numa postura
pedagogica liberta de planificages. Como afirmam Barbosa e Horn (2008) esta
“abordagem provoca muitas vezes certa inseguranca aos educadores, ja que eles ndo
podem ter, desde o primeiro momento, 0 mapeamento do projeto como um todo, pois

este sera elaborado paulatinamente pela agdo, pela avaliagdo e pelo replancamento”

(p. 54).

A metodologia de trabalho de projeto supde tempos de didlogo sobre
interesses, motivacfes e descobertas das criangas, um ambiente que propicie uma

profusdo de experiéncias, respeitando sempre a liberdade de escolha da crianca.
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Nesta perspetiva compreendemos que 0s projetos ndo devem obedecer a uma
estrutura rigida nem tdo pouco predeterminada. Os projetos sdo construidos com a

participacdo de todas as criangas, do educador, das familias e outros colaboradores.

O trabalho de projeto pressup8e uma simbiose entre a curiosidade individual
da crianca e do grupo. E a partir desta simbiose que aparecem novas ideias, se criam
teias para dar respostas as situacfes-problema criadas por ela. Ser curiosa, tomar
iniciativa, procurar respostas e colaborar com os outros, d& oportunidade a crianca de

poder expressar 0 que a interessa, o que a motiva.

Para Ferreira (2007) “organizar e intervir no processo de ensino e de
aprendizagem por projetos (...) implica um papel do professor diferente do da
transmissdo de conhecimentos aos alunos” (p. 145). O trabalho de projeto revela-se
como uma metodologia que tem como objetivo encontrar respostas pedagogicamente

adequadas a satisfacdo da curiosidade da crianga.

Para Oliveira-Formosinho, Andrade e Gamb6a (2009) é imprescindivel que o

trabalho de projeto se desenvolva sob perspetivas construtivistas.

Para o desenvolvimento destas perspetivas é importante criar um contexto educativo que
favoreca situacdes prenhes de fascinio, inquietagdes, duvidas, interrogacgdes, anseios que se
transformem no conteddo vivido, planeado, reflectido, dindmico do projeto; isto é, é

importante criar um contexto que crie envolvimento (idem., ibidem, p. 11).

Sabemos que uma pedagogia participativa engloba o espaco pedagdgico; o
tempo pedagdgico; as interacdes e as relages pedagdgicas. Assim, compreendemos
que é imprescindivel inventariar recursos que proporcionem a oportunidade de
envolver a familia e outros agentes na concretizacdo de atividades a desenvolver
durante os projetos. Constatamos nos estagios de pratica educativa que os projetos
nascem para irem ao encontro dos interesses das criancas e responderem aos seus
maltiplos porqués. Ramos e Valente (2011) afirmam que “nesta metodologia as
criangas usam uma grande diversidade de atividades com o intuito de encontrarem
respostas para as suas perguntas” (p. 7). O projeto desenvolvido na EPE, Mares Sem
Fim surgiu da curiosidade manifestada pelas criancas relativamente aos segredos do

fundo do mar.

74



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Mediante a curiosidade manifestada, elabordmos uma teia inicial que
possibilitou fazer o levantamento dos seus interesses. Nesta perspetiva Vasconcelos
(2012) refere que se devem elaborar “mapas conceptuais, teias ou redes como linhas
de pesquisa...” (p. 15). As criancas manifestaram o desejo de saber o que eram ilhas,
piratas, sereias, animais marinhos e poluicdo maritima. Nas palavras de Girotto
(2006) a ““curiosidade e interesse das criangas sdo os fatores principais que justificam
a organizagdo de um projeto” (p. 37). O seu envolvimento na tematica maritima
despertou-as para novas descobertas sobre o mar. Como refere Guedes (2011) a
primeira fase de um projeto caracteriza-se pelo emergir de questdes que o educador

devera registar.

Convém lembrar o que nos diz o Ministério da Educacdo (1998) ao afirmar
que um “projeto desenvolve-se nos dominios de liberdade e de poder de decisdo de
um individuo ou grupo” (p. 96). Assim, a defini¢do do problema como primeira
etapa de um projeto inclui uma visdo de construgdo coletiva, facto verificado nos
estagios da EPE e do 1.° CEB. Para Leite, Malpique e Santos (1989) o trabalho de
projeto compreende “trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e
intervencdo com a finalidade de responder a problemas encontrados ...” (p. 140). Na
nossa pratica pedagogica, constatdmos que desenvolver projetos pressupde que
criangas e educadores cooperem juntos “decidindo caminhos e propondo atividades

que abordem e alimentem a tematica a ser estudada” (Barbosa & Horn, 2008).

Centrando-nos nestas perspetivas o trabalho de projeto “considera as criangas
como coautoras do seu processo de aprendizagem, tirando-as do lugar de passividade
em que a escola as tem colocado para um papel ativo e participativo” (p. 84).
Acreditamos que 0s projetos se tornam meios privilegiados de envolvimento, ndo sé
para criangas e educadores, mas também para a familia. Constatamos esta situacdo
guando pedimos a colaboragdo das familias na cedéncia de materiais que pudessem
enriquecer o desenvolvimento dos projetos em sala. Sendo um projeto uma atividade
intencional que envolve criancas, educador e familias, as responsabilidades e a
partilha de tarefas é uma funcéo a ser assumida por todos. Nesta linha, Barbosa e

Horn (2008) reforcam que:

75



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

a participacdo dos pais torna-se uma parceira valiosa em todos os sentidos. Para que eles
possam acompanhar os trabalhos escolares, é importante que a escola 0s mantenha
informados sobre os projetos que estdo sendo realizados pelas criangas e os temas estudados

para que possam participar na selecéo e no envio de materiais (idem., ibidem, p. 90).

Acreditamos que através da metodologia de trabalho de projeto a escola se
torna mais fascinante quer para criangas, quer para os adultos envolvidos. Como
referem Katz e Chard (1998, p.7, citadas por Vasconcelos, 1998) “a pedagogia de
projeto pretende cultivar e desenvolver a vida inteligente da crianga, enquanto
activacdo dos saberes e das competéncias, das sensibilidades estética, emaocional e
moral” (p. 133), ou seja, uma educag@o que deve abranger a crianga como um todo e

ndo como um ser compartimentado.

Salientamos que sob esta perspetiva “a pedagogia de projeto pressupde uma
visdo da crianca como um ser competente e capaz, como um investigador nato,
motivado para a pesquisa e para a resolu¢do de problemas” (idem., ibidem,). A
pedagogia de projeto procura dar sentido as suas atividades, comprometendo-as no
seu processo de desenvolvimento. Neste sentido, a metodologia de trabalho de
projeto prop@e diferentes fases a seguir. O projeto inicia-se a partir da descoberta de

um interesse concreto da crianca.

A partir da situagdo-problema o educador cria estratégias de resposta ao
problema lancado pela crianca; proporciona momentos de conversa em grande e
pequeno grupo, escuta as suas sugestdes e ajuda na formulacdo de ideias, faz registos
das consideraces tecidas pelas criangas e estimula-as a demonstrarem como desejam
desenvolver o projeto. Nesta perspetiva “para decidir o que ¢ mais importante e
relevante, o educador devera observar as criangas, estando atento ao que dizem e
fazem, as suas reagBes e propostas, as situacBes que apresentam potencialidades
educativas” (ME, 1998, p. 103). O educador e a crianga, criam entdo uma teia inicial
onde partilham saberes sobre a tematica, tendo em conta o que elas ja sabem e o que

desejam saber.

De acordo com Vasconcelos (1998) a segunda fase da Metodologia de

Trabalho de Projeto - planificacdo e desenvolvimento do trabalho - consiste numa

76



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

etapa em que “as criangas comecam a ganhar consciéncia da orientagdo que
pretendem tomar” (p. 142). Nesta etapa torna-se fundamental comegar a concretizar-
se “o que se vai fazer, por onde se comega, como se vai fazer. Dividem-se tarefas,
guem faz o qué. O adulto observa a organizacdo do grupo, aconselha, orienta, da

ideias, regista” (idem., ibidem). Neste campo Guedes (2011) afirma:

h& que organizar o trabalho, distribuir tarefas, fazer planeamento do projeto” insistindo em
seis questdes essenciais (i) o que ja sabemos ou pensamos; (ii) quem faz?; (iii) o que
precisamos? Onde vamos saber?; (iv) como vamos comunicar? (v) como vamos mostrar? (vi)

quando? (p. 8).

Encontradas as diferentes respostas as questBes colocadas surge assim, a
terceira fase - a fase de execucdo do trabalho - este momento caracteriza-se pelo
aprofundamento dos saberes, mas também pelo confronto das ideias iniciais “o que
sabiamos antes”; “o que sabemos agora”; “o que ndo era verdade” (Vasconcelos,

2012, p. 16).

Acreditamos que o educador ao estar ciente do trabalho que envolve esta
etapa tenha em vista atividades com a participacdo ativa das criancas, pois elas
deverdo partir para um “processo de pesquisa através de experiéncias diretas: uma
visita de estudo, uma entrevista, uma pesquisa documental” que poderdo ser
enriquecidas por materiais que as crian¢as possam transportar consigo como
“maquinas fotograficas, um gravador portatil, papel e lapis...levar fitas métricas,
embalagens para a recolha de plantas ou animais, ou mesmo um par de bindculos”
(Vasconcelos, 1998, p. 142). Estes meios permitirdo as criangas num momento
posterior registar dados e ilustra-los bem como organizar dossiers de consulta e
afixar na sala informacéo relevante sobre as aprendizagens adquiridas. Para Guedes
(2011) “nesta fase também se fazem alguns momentos de avalia¢do para aferir o que
cada um esta a fazer para o objetivo comum. De forma cooperada os elementos do

grupo de trabalho vao fazendo o balango do andamento do projeto” (p. 8).

Ao educador cabe apoiar e clarificar todas as interrogacfes surgidas.
Reconhecemos que esta fase é crucial no desenvolvimento do projeto de sala.

Despertos para esta realidade tomamos consciéncia que as etapas vividas durante os
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tempos de estagio passaram pelas diferentes etapas descritas. Para Costa (2007)
guando se trabalha sobre a metodologia de trabalho de projeto é necessario ter-se em

conta procedimentos e atitudes:

as dimensdes da participacdo efetiva e do envolvimento de todos os potenciais
intervenientes no projeto; a postura criativa (...), o reconhecimento dos saberes,
competéncias, ritmos de cada um e a valorizagdo da dimenséo autondmica dos participantes
na consequente reparticdo de tarefas; o reconhecimento das provaveis necessidades de

mudancas de rumo no percurso... (p. 59).

Cabe ao educador envolver a crianga em todas as atividades do projeto e
nesta perspetiva ajuda-la a desenvolver as multiplas linguagens de que dispde. Como
refere Vasconcelos (1998) “as criangas desenham, pintam, discutem, dramatizam,
escrevem, recolhem dados e informag@o, contam, medem, calculam, prevém (...),

fazem graficos, anotam observagdes” (p. 143).

Reportando-nos agora a Gltima fase da metodologia de trabalho de projeto —
fase da divulgacdo/avaliacdo — apraz-nos salientar que divulgar um projeto requer,
antes de mais, o planeamento cuidado e a colaboracdo de todas as criangas na sua
divulgacdo. Nio se trata de assistir a mais uma “festa”, mas partilhar com os outros,
com a comunidade, as aprendizagens realizadas. No que concerne a divulgacdo do
trabalho realizado Guedes (2011) refere que o momento da divulgacdo serve para

apresentar e transmitir o que aprendemos e fizemos.

A divulgacdo do projeto é apresentada a comunidade educativa para que
possa ter a percecdo do trabalho desenvolvido. Como diz Vasconcelos (2012)
relativamente a divulgacdo do trabalho realizado pelas criangas ¢ importante “uma
sistematizagdo visual do trabalho nos atrios de entrada e nos corredores ...”, um
meio simbolico de reconhecer o que foi conquistado e aprendido pelo grupo durante
o projeto” (p. 17). Esta etapa foi vivenciada pelas criancas da EPE com empenho e
alegria. No momento seguinte, avaliamos o trabalho desenvolvido ao longo do
projeto. A avaliacdo foi realizada com todas as criangas e cada uma avaliou o que
aprendeu, o que descobriu, o que realizou. Foi-lhes apresentada uma grelha com
imagens onde assinalaram o que tinham gostado mais ou o que tinham gostado

menaos.
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A proposito da avaliacdo Leite, Malpique e Santos (1989), afirmam que esta é
essencialmente importante, quer durante o Projeto, ou na avaliagdo do produto final.
Segundo as autoras referidas, a avaliacdo deve ser considerada um processo

globalizante, aberto e crescente, pois

as avaliagOes sdo tempos onde se questiona o trabalho desenvolvido. Ela poderd tomar
formas varias, verbalizacdo em grupo e/ou individualizada, anénima ou personalizada,

espontanea ou segundo modelos previamente elaborados (p. 80).

A dimensdo da avaliacéo é, assim, vista como uma nova forma de aprender,
pois o trabalho por projeto promove o agir, a reflexdo, as interagdes proximas, num
ambiente de aprendizagens constantes, caracterizado pelo questionamento/resposta.
E um trabalho caracterizado por uma aprendizagem que envolve a aventura e se parte
a descoberta, através de situagdes-problema de modo a responder a uma ou Varias

necessidades manifestadas pelo grupo de criancas.

A avaliagdo acontece sempre que surge uma discussdo entre elas sobre o
trabalho projetado. O educador age como mediador, ajudando-as a pensar e a refletir
criticamente, promovendo, assim, um ambiente de discussdo, com significado para
todos. Como referem Edward et al., 1999, p. 57, citado por Vasconcelos, 2012)
“quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais
intensas serdo as suas motivagdes e mais ricas serdo as suas experiéncias” (p. 18).
Acreditamos assim, que cabe ao educador tomar iniciativas que promovam a

capacidade criativa delas.

Nesta perspetiva Vasconcelos (2012) afirma que “o grande desafio para os
profissionais de educacdo serd, entdo, o de tornarem as suas praticas pedagogicas
estimulantes sob o ponto de vista intelectual para servir uma crianga-cidada que quer
aprender ao longo da vida” (pp. 18-19). A discussdo propiciada pelo educador na
perspetiva da avaliacdo, cria oportunidades através das quais cada uma aprende a

desenvolver a sua capacidade critica e assim a questionar o trabalho desenvolvido.
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A crianca é assim encarada como um ser competente e capaz, um/a pequeno/a investigador/a
que quer descobrir o mundo, que sabe que pode e deve resolver problemas. A crianca
demonstra ser capaz de gerir 0 seu proprio processo de aprendizagem com o apoio do adulto, é

autora de si propria com a ajuda dos outros (Vasconcelos, 2012, p. 18).

Com a Metodologia do Trabalho de Projeto pretende-se acabar com a
hegemonia do educador que decide, que define os conteldos e as tarefas a serem
desenvolvidas quer na EPE ou no 1.° CEB. Agora o educador valoriza o que as
criangas ja sabem e respeita 0 que elas querem aprender. A pedagogia de projeto
estimula o trabalho em grupo a fim de que os projetos se tornem interesse de todos e
ndo s6 de alguns, ou mesmo do educador. D4 ainda a crianca a liberdade de aprender,
de escolher e desenvolver os seus proprios interesses. Constatamos que a pedagogia
por projeto respeita incondicionalmente a vontade das criangas, estimulando a
capacidade de aprenderem de acordo com o0s seus gostos e motivagdes e dando azo
ao fortalecimento da capacidade criativa. Sdo as experiéncias, vozes e suas historias,

que dao sentido as suas préprias vidas, no processo de ensino/aprendizagem.
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2. AHORA DO CONTO: ESTIMULAR A ORALIDADE NAS CRIANCAS

A Hora do Conto tornou-se, durante o nosso estagio de EPE, um momento de
enorme enriquecimento para as criancas. Pretendemos assim, refletir sobre a
importancia deste no desenvolvimento da oralidade e no desenrolar da nossa prética

educativa.

Reconhecemos que A Hora do Conto promove a criatividade, o interesse, a
alegria e a perspicacia de raciocinio das criangas. Para Albuquerque (2000) “é
através da linguagem que a crianca entra em mundos imaginarios...” (p. 15), [quase
de] “olhos pregados no Educador, bebem com concentragdo cada palavra, e seguem
as ondulagdes da histéria, ndo s6 com um olhar interessado, mas também
conveniente...” (p. 97). Para a autora acima citada, as narrativas sdo consideradas
uma ferramenta de grande utilidade pedagégica. Sob esta perspetiva temos
consciéncia de que a escolha das histdrias devera ser diversificada e criteriosa, a
selecdo deve ser intencional e adequada as situacdes e aos objetivos pretendidos.
Muitas vezes, elas conseguem adiantar-se a sequéncia do conto. Trata-se de um
momento privilegiado de desenvolvimento da linguagem oral e de estimulo, no uso
correto da lingua materna. Contar uma histéria deve agucar a curiosidade, estimular
o dialogo e despertar na crianca o interesse pelo folhear de um livro. E a partir destas
vivéncias que comegam a nascer os habitos de leitura. Por outro lado, as historias ndo
sO desenvolvem a linguagem e promovem o enriquecimento vocabular, como criam

momentos de exploracdo de no¢Bes matematicas, sensoriais, de espaco e muito mais.

Na observacdo que fizemos da pratica pedagodgica da educadora cooperante
pudemos contatar que as historias por ela usadas eram diversificadas, pelo que a
Hora do Conto se revelou uma experiéncia muito significativa na nossa pratica
pedagogica, despertando-nos para a importancia que a literatura infantil tem na
promocédo do desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianga. Como em
qualquer atividade que desenvolvemos, procuramos ter em conta 0s seus interesses e

gostos pessoais, definir a area a explorar e ainda proporcionar momentos criativos.
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Como refere Rigolet (2009) contar histdrias torna-se um desafio e um ato de
grande responsabilidade para o educador de infancia e requer um “trabalho exaustivo
de procura, experiéncia, ensaio, vivéncia, capacidade de memorizagao” (p. 154), bem
como uma linguagem clara, precisa e flexivel. Para além destes requisitos, a arte de
contar desafia o educador a dominar linguagens especificas, a do corpo e a da voz, ou

seja, a da comunicagdo com e para além das palavras.

Todas as reflexdes que fomos realizando no &mbito da Hora do Conto levam-
nos a interiorizar a importancia deste momento e percebé-lo como primordial para o
desenvolvimento das criangas. O facto de proporcionarmos diariamente um momento
de apresentacdo de uma historia, lida ou contada, justificava-se na nossa vontade de
gue este grupo tivesse um bom desenvolvimento linguistico, que o seu vocabulario se
enriquecesse e que aprendesse a construir frases corretamente. Ao mesmo tempo
procurdmos que este momento fosse um momento dindmico e interessante, pelo que
procuramos que a nossa postura corporal fosse de grande expressividade, a nossa voz
fosse portadora de uma entoacdo capaz de contribuir para cativar a atencdo e
envolver as criangas. Era nossa pretensdo que elas se deixassem enredar na magia e

na fantasia das histérias.

No final, a ocasido da partilha de ideias, do reconto, da formulacdo de
questdes, proporcionou momentos dindmicos, permitindo as criancas verbalizarem
emocBes, mesmo aquelas que eram mais contidas na exposicdo em grupo.
Percebemos que, nesse tempo, cabe ao educador estimular duma forma apelativa
aquelas que manifestam mais dificuldades em se expressar e, dessa forma, tornar o

momento enriquecedor para todas.

Como refere Silva (2005), o papel do educador é o de fomentar trocas verbais
variadas, ricas e estimulantes de modo a favorecer o desenvolvimento linguistico da
crianga. Estimular a oralidade permite-nos perceber as dificuldades em verbalizar e
articular de algumas criangas. Tomar consciéncia destas situacBes da-nos a

oportunidade de criar estratégias que estimulem as suas producdes orais.

O educador ¢ a referéncia linguistica da crianca. Silva (2005) refere que “se

pretendemos que as criangas crescam linguisticamente de modo a tornarem-se
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utilizadores competentes da Lingua Portuguesa, entdo ha que oferecer, no jardim-de-
infancia e na escola” (p. 13) ambientes de qualidade, que favorecam a estimulacéo
linguistica. A autora afirma ainda que “¢ desejavel que o educador esteja apto para,
em funcdo de comportamentos linguisticos observados, planear e avaliar programas
de estimulagédo precoce” (idem.,ibidem, p. 18). Neste sentido, consideramos a area da
biblioteca como um espaco de incentivo; o contacto direto com os livros e 0 ato de o0s
folhear livremente permitem a crianca descobrir o codigo de escrita, fazer leitura de
imagens, dando asas a imaginacdo e oferecer-se momentos de verdadeira
criatividade. Na biblioteca da nossa sala havia grande diversidade de livros, e as
criancas tinham ainda a possibilidade de frequentarem a Biblioteca Municipal que

ficava préxima do JI.

Na nossa opinido foi significativo observarmos as reacfes delas na Hora do
Conto e percebermos a evolucdo que iam manifestando a nivel da oralidade, da
imaginacéo e enriquecimento vocabular. Cremos que o momento do conto cria novas

possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem junto das criancas.

Contar histérias € uma ferramenta pedagdgica de grande qualidade que
interfere com o desenvolvimento social e intelectual da crianca, desenvolve a
imaginacdo, o0 gosto pela leitura, a atengdo/concentracdo e estimula o espirito critico.
E a partir de um clima de comunicagéo diversificado e enriquecedor que ela passa a
dominar a linguagem, alarga o seu vocabulério e constroi frases mais corretas e
complexas passando a adquirir “um maior dominio da expressdo ¢ comunicagio”
(ME, 1997, p. 67). Como nos referem Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) “a medida que
a crianga se torna habil na arte da conversa, consegue captar a atenc¢do do adulto” (p.
24) passando a exprimir afetos com maior clareza, sendo capaz de dialogos

frequentes e de obedecer adequadamente.

O JI ao tornar-se um espaco privilegiado no desenvolvimento da linguagem é
um local de grande interacdo comunicativa que predispde as criancas para as trocas
conversacionais. Ainda segundo as autoras “as criangas precisam de oportunidades
para conversar, 0 que requer tempo e espago por parte do adulto para ouvir e para

falar com ela” (idem., ibidem, p. 27). A exploragdo do carater ludico da linguagem
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permite trabalhar ritmos, desenvolver a competéncia metalinguistica, ou seja, “a
capacidade de a crianca tornar objetivo e consciente o conhecimento intuitivo que
tem sobre a propria lingua, de forma a, para além do uso que dela faz, poder regular

esse uso e avalia-lo” (Silva, 2005, p. 16).

Dar enfase as palavras, a entoagdo e ao siléncio é significativo. Através do
siléncio, as criangas ouvintes, podem “criar as suas proprias imagens mentais” que as
ajudam a envolverem-se na narrativa (Rigolet, 2009, p. 165). Assim, as histérias
contribuiram fortemente para desenvolver a oralidade, uma competéncia que devera
ser tida em conta pelo educador, pois é essencial que as criangas desenvolvam as
suas competéncias linguisticas e saibam utilizar e pronunciar corretamente as

palavras.

Damo-nos conta que os ambientes linguisticamente estimulantes como o Jl e
a Escola, ao promoverem o contacto com o codigo escrito e visual estdo a formar
leitores competentes para a vida. A este respeito Sim-Sim, Silva e Nunes (2008)
afirmam que “escutar as criangas, conversar com elas, criar espacos para o dialogo,
estimular a expresséo oral e o desejo de comunicar favorecem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, em geral e o desenvolvimento da linguagem oral” (p.
35). Esta situagdo foi constada por nds na sala, pois diariamente a area da biblioteca
era um lugar muito procurado pelas criangas. Quando retiravam os livros, sentavam-
se no chdo e pediam-nos para Ihe lermos uma histéria. Noutros momentos liam para

si ou para o grupo, interpretando as imagens que observavam.

Foi interessante verificar que todas as criangas faziam tentativas de leitura e
algumas ja reconheciam algumas letras e escreviam, ndo s6 0 seu nome como
também outras palavras. Ao verificarmos a importancia da linguagem e da sua
contribuicdo imprescindivel no desenvolvimento de cada crianga, é decisivo que 0s
educadores “enquanto modelos linguisticos, tenham um adequado dominio da sua
lingua materna” (Silva, 2005, p. 11). Nesta perspetiva o educador é tido como aquele
gue ouve e observa atentamente 0 que a crianca diz e estd atento a todos 0s

momentos em que o desenvolvimento da linguagem esta a acontecer.
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Assim, perceber como a crianga esta a evoluir, como fala, como se expressa,
como usa 0s tempos verbais, como se dirige ao adulto quando necessita de algo, €
essencial, visto que é desde muito cedo que as criangas deverdo possuir uma
excelente capacidade comunicativa, aliada a uma eficaz discriminagio auditiva. E
através de histérias que o educador desenvolve estratégias que estimulem a
consciéncia fonoldgica das criangas e que desenvolvem igualmente conhecimentos
acerca da estrutura sonora da linguagem. Assim, a capacidade fonol6gica permite
reconhecer sons que integram a palavra falada. O contar histérias para além de
alargar as experiéncias e ajudar a estabelecer relagdes entre 0 mundo da fantasia e a
realidade, permite que o educador desenvolva a criatividade a diversos niveis. E
importante que brinque com as palavras, com 0s sons, gue invente jogos mimados,

musicados, de pares ou individuais.

Do nosso contacto com as criangas percebemos que o adulto desempenha um
papel importante no incitamento da linguagem nos primeiros anos de vida. As
historias além de estimularem a criatividade, a imaginacdo, a oralidade, ajudam a
desenvolver nas criancas o prazer de escutar, de ler e de escrever. Como tal, a
aprendizagem torna-se atrativa na medida em que as oportunidades didatico-
educativas sdo enriquecidas com materiais diversos e outros meios que lhes
permitem interagir entre o que ouve, vé, fala e sente. Assim, na pratica educacional é
essencial a leitura de histérias, uma vez que a linguagem oral e escrita est4 associada
ao desenvolvimento e mobilizacdo dos diferentes saberes das criancas. O seu
contacto precoce com a leitura de histérias, permite sensibiliza-las para o gosto de

ouvir ler.

A Hora do Conto também proporcionou diversos momentos de expressao
dramatica, contribuindo esta para o desenvolvimento cognitivo e social da crianga,
promovendo a descoberta de si, do outro e a interacdo entre pares e 0 grupo. A
dramatizacdo deve ser valorizada pelo educador como uma oportunidade que
favorece o desenvolvimento da crianca. Demo-nos conta que elas acolhiam com
entusiasmo a dinamizacdo de atividades de expressdo dramética. Sempre que estes
momentos aconteciam era-lhes dada liberdade para escolherem quais os papéis que

gostariam de representar.
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Pudemos constatar a facilidade e a rapidez com que memorizavam 0S
acontecimentos e 0s interiorizavam, demonstrando, nesses momentos, sentimentos e
atitudes, alegria e tristeza, recriando diversas situa¢fes da vida quotidiana: situacdes
verbais e ndo-verbais, movimentos com o corpo imitando o vento, as ondas do mar,
0s animais marinhos, dangar com mdsica e em siléncio, cantar e recriar outras
situacBes como deitar, levantar, vestir-se etc. Dentro das atividades relacionadas com
a Hora do Conto, queremos também valorizar a importancia das sombras chinesas e
dos fantoches. Estas estratégias, para além de se tornarem uma fonte de motivacao,

cativam o interesse das criangas e ajudam a fomentar o gosto por historias.

A Hora do Conto fez parte da nossa intervenc¢do educativa diaria e tornou-se
numa ocasido de enriquecimento pessoal e grupal. Foi gratificante observar as suas
reacdes, as suas intervengdes e 0 desejo que manifestavam em envolver-se em
historias contadas, o que vai ao encontro da perspetiva de Silva (2005) quando
afirma que uma das funcdes do educador é a de proporcionar as condigdes

necessarias “para que cada tenha uma aprendizagem com sucesso...” (p. 14).
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3. EXPERIENCIA TRANSVERSAL: A AVALIACAO NA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

A presente experiéncia-chave realca a importancia da transversalidade entre a
EPE e o Ensino do 1.° CEB, experiéncia vivenciada nos estagios de pratica
educativa. Pretendemos refletir acerca do conceito de autoavaliacdo nas criancas e a
acdo do educador/professor no desenvolvimento de estratégias a utilizar junto delas.
A nossa reflexo incide numa perspetiva de a autoavaliagdo ser para a crianga uma
oportunidade de enriquecimento pessoal, ajudando-a a desenvolver uma imagem
correta de si, tornando-a participante ativa na construcdo das suas proprias

aprendizagens.

3.1. A avaliacéo como instrumento regulador da prética

Avaliar é, na nossa perspetiva, determinante para o sucesso educativo. A
avaliacdo é na pratica docente uma dimensdo que ndo deve ser descurada, mas
entendida como uma estratégia integrante e reguladora que ajuda a qualificacdo das
praticas educativas. Esta ideia vem reforcada na Circular n.°4/DGIDC/DSDC/2011

sublinhando que

a avaliagdo é um processo integrado que implica o desenvolvimento de estratégias
adequadas as caracteristicas de cada crianca e do grupo e devera incidir sobre 0s processos,
entendidos numa perspetiva de construcdo progressiva das aprendizagens e de regulagdo da

acédo (Ministério da Educagdo, 2011).

Avaliar possibilita perceber o grau de envolvimento e interesse da crianga e
da ao educador/professor a oportunidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica.
Reconhecemos que a avaliacdo como meio reflexivo do ato educativo permite ao
educador/professor adotar novas estratégias. A autoavaliacdo realizada pelas
criangas, fornece informagdes que permitirdo modificar a pratica pedagdgica e
promover experiéncias mais enriquecedoras. Segundo as OrientagGes Curriculares

para a Educacdo Pré-Escolar o Ministério da Educacdo (1997) afirma que “a
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avaliacdo realizada com as criangas é uma atividade educativa, constituindo também
uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai
observando possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver
em cada crianga” (p. 27). E impossivel ensinar sem avaliar; identificar os avancos e
recuos das criangas, permite ao educador/professor encoraja-las e reforcar a sua
autoestima, cabendo-lhes o papel de criar oportunidades para que faca escolhas livres

e descobrir novos caminhos de aprendizagem.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, n.° 6 do artigo
12.°, a avaliagdo “é¢ um elemento integrante e regulador da pratica educativa,
permitindo uma recolha sistematica de informacdes que, uma vez analisadas apoiam
a tomada de decisdes adequadas a promocdo da qualidade das aprendizagens”
(Ministério da Educacédo, 2001). Portanto, visa “apoiar o processo educativo de modo
a sustentar o sucesso de todos os alunos, permitindo o reajustamento dos projetos
curriculares de escola e de turma, nomeadamente, quanto a selecdo de metodologias
e recursos, em fungdo das necessidades educativas dos alunos” (idem., ibidem,). Para
Alonso (2002), “se aprender é dar sentido e significado a realidade, isto é,
compreender, relacionar e sentir para poder aplicar ¢ agir” (p. 21), na avaliacdo
desejamos encontrar estratégias adequadas que ajudem as criancas a atribuir

significado as suas experiéncias de aprendizagem.

E através da participacdo ativa, da analise que vai fazendo das suas
aprendizagens na interagdo com o Educador/Professor que a crianga se

consciencializa do seu percurso de aprendizagem. Assim, cabe-lhes a funcéo de

melhorar a significatividade e funcionalidade das aprendizagens para permitir que os alunos
integrem o saber com o saber fazer, o pensar e o agir com sentido, o que lhes vai permitir
desenvolver competéncias para a vida, é uma das aspiracdes centrais da proposta curricular

actual (idem., ibidem, p. 22).

Compreendemos que a avaliagdo tem como finalidade refletir as
aprendizagens e os resultados obtidos pelas criancas, assim como o seu interesse e

motivacdo. Nesta perspetiva, a avaliagdo deve ser reconhecida por
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educadores/professores como um “processo continuo e sistematico que procura

acompanhar os interesses das criangas” (Castilho & Rodrigues, 2012, p. 87).

A avaliacdo como dimensdo formativa da aprendizagem, caracteriza-se por
um processo continuo e interpretativo que permite & crianga tomar consciéncia do
gue consegue fazer, das dificuldades que possui e das capacidades que tem para as

Vencer.

3.2. A autoavaliacdo nas criancas

A autoavaliacdo permite que as criancas aprendam a analisar, a reconhecer
capacidades, a decidir, a justificar escolhas e a opinar sobre 0 que gostam e o0 que ndo
gostam. Assim, “envolver o aluno no processo de avaliagdo ¢ uma maneira de os
professores mostrarem aos alunos que séo valorizados e respeitados e ndo objetos de
classificagdo e rotulagem” (Gipps, 2002, citado por Folque, 2012, p. 96).

A avaliacdo que as criangas realizam das suas aprendizagens contribui para o
desenvolvimento de um autoconceito positivo, permitindo-lhes progressivamente
aperfeicoar talentos e aprendizagens. Nesta perspetiva, podemos compreender a
avaliagdo como ato de regulacdo das aprendizagens. Portanto, “todo e qualquer acto
de regulacdo tem necessariamente que passar por um papel activo do aluno, o que
implica a acao do proprio” (Santos, 2002, p. 77). A autoavaliacdo, segundo Hadji
(1997, p. 95 citado por Santos, 2002), é um “processo de metacognic¢éo, entendido
como um processo mental interno através do qual o préprio toma consciéncia dos
diferentes momentos e aspectos da sua actividade cognitiva. E a actividade de
autocontrole reflectido das accdes e comportamentos do sujeito que aprende. E um
olhar critico consciente sobre o que se faz, enquanto se faz” (idem., ibidem). Cabe ao
educador/professor estimular a crianga a desenvolver um olhar critico sobre o

trabalho que realiza.
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3.3. Aprendizagem e Avaliacao

Ao determo-nos na palavra Aprendizagem, compreendemos que, como
afirmam Tavares e Alarcdo (2002, citados por Tavares, Jose et al., 2007) “a
aprendizagem pode definir-se como uma construcdo pessoal, resultante de um
processo experiencial, interior a pessoa” (p. 108). Sob este ponto de vista,
compreendemos que as criangas constroem as suas aprendizagens por meio de
fatores externos e internos proporcionados por experiéncias diversas. Portugal (2008)

afirma que

do que sabemos acerca da forma como a crianga aprende e se desenvolve derivam principios
educativos que enfatizam a natureza holistica da aprendizagem e desenvolvimento da crianca,
a importancia do desenvolvimento da autonomia, o valor da motivagdo intrinseca, de

experiéncias activas e significativas (p. 34).

A crianca aprende a participar ativamente nas aprendizagens com criatividade
e espirito critico, contribuindo assim para processos de crescimento e mudanca.
Segundo o Ministério da Educacdo (1997) é fundamental que “a educagdo pré-
escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova
aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior

igualdade de oportunidades” (p. 26).

Reconhecemos que as criancas aprendem melhor sempre que as atividades
sdo efetuadas num contexto relacionado com o seu dia-a-dia e as suas experiéncias e

0 desejo de satisfazer os seus interesses e curiosidades. Wetton (2004) afirma que

as criangas precisam de compreender as ideias e os procedimentos por elas proprias, mas o
adulto tem um papel essencial neste processo. Os adultos podem ajuda-las a ter confianga em
si proprias, encorajando-as a falar das suas ideias, a falar acerca daquilo que os resultados

significam e a refletir sobre o que aprenderam (p. 78).
Esta ideia é reforcada por Hohmann e Weikart (2011) ao referirem que

os adultos séo apoiantes do desenvolvimento e, como tal, o seu objetivo principal é o de

encorajar a aprendizagem activa por parte das criangas. Os adultos ndo dizem as criangas o

90



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

que aprender ou como aprender- em vez disso ddo as criangas o0 poder de terem controlo

sobre a propria aprendizagem (p. 27).

Podemos verificar que um dos desafios do professor de 1.° ciclo no que
concerne ao desenvolvimento das aprendizagens consiste em mobilizar
“integradamente saberes cientificos relativos as areas e contetidos curriculares e as
condicionantes individuais e contextuais que influenciam a aprendizagem” (Decreto-
-Lei 241/2001, de 30 de Agosto). E imprescindivel que a crianca seja seriamente
valorizada nas suas aprendizagens, pois s6 assim aprendera a avaliar as suas a¢des de
uma forma confiante, segura e autbnoma. De acordo com Mouraz, Ana et al., (2004)

pretende-se

que todos adquiram bom dominio de um vasto leque de competéncias; que tenham com o
saber uma relagdo critica, construtiva e dindmica; que se tornem intelectualmente
auténomos, saibam pensar e desenvolvam processos complexos de pensamento; que
interiorizem conviccBes e valores que facilitem a sua plena e correta integragdo numa

sociedade democrética; gostem de aprender e perceber 0 mundo que os rodeia... (p. 30).
Como refere Onrubia (2001, p. 120 citada por Cunha, 2009),

a aprendizagem escolar ¢ um processo activo do ponto de vista do aluno, na qual este
constréi, modifica, enriquece e diversifica os seus esquemas de conhecimentos,
relativamente aos diferentes conteudos escolares, a partir do significado e do sentido que

consegue atribuir a esses conteddos, e ao proprio facto de os aprender (p. 60).

Tentar compreender que esforcos estdo ou poderdo ser acionados por
docentes no ambito da coeréncia pedagogica, consciencializa-nos para a importancia
da transversalidade, o cruzamento de experiéncias articuladas com o desejo de saber
mais acerca das criangas.

Para Serra (2004) poderemos entender

o0 sistema educativo como uma maquina e os diferentes niveis educativos como pegas dessa
mesma maquina, articulagdo curricular poderia entender-se como os “pontos” de unido entre
os ciclos, isto €, os mecanismos encontrados pelos docentes, para promover a transi¢do entre

ciclos diferentes (p. 75).
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Nesta linha podemos verificar que o Decreto-Lei n.° 5220/97, de 4 de agosto
refere que “cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo
marcado pela entrada para a educagdo pré-escolar e pela transicdo para a
escolaridade obrigatoria ...” (ME, 1997).

E também funcio do educador proporcionar as condicbes para que cada
crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em
colabora¢do com os pais e em articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a
transi¢do da crianga para a escolaridade obrigatoria” (Ministério da Educacdo, 1997).
Tomamos consciéncia que a continuidade educativa faz sentido ao perspetivar
adaptagdes ajustadas da crianca, promovendo a sua integracdo na nova etapa de
aprendizagem escolar. Nesta ordem de ideias a Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007,

ponto n.° 5 menciona que

aos educadores de infancia e professores do 1.° ciclo compete ter uma atitude proactiva na
procura desta continuidade/sequencialidade, ndo deixando de afirmar a especificidade de
cada etapa, porém criando condi¢Bes para uma articulagdo co-construida escutando pais, 0s

profissionais, as criangas e as suas perspetivas (ME, 2007).

3.4. Estratégias utilizadas na EPE e no Ensino do 1.° CEB

Gostariamos de referir os instrumentos por nos utilizados, durante o estagio
em EPE e ensino do 1.° CEB, que na nossa perspetiva favoreceram o
desenvolvimento da capacidade de autoavaliagdo nas criancas. Na fase de observagdo
do nosso estagio em EPE, constatdmos que a Educadora Cooperante utilizava grelhas
gue possibilitavam as criancas avaliar as atividades desenvolvidas. Esta estratégia
permitia-lhe fazer uma analise critica sobre as diversas atividades desenvolvidas ao
longo do tempo e despertar interesses para novas aprendizagens. A partir desta
constatacdo consideramos a estratégia pertinente, dai passarmos a usa-la. As grelhas
foram utilizadas como estratégia de avaliacdo do Projeto Pedagdgico Mares Sem Fim
na EPE (cf. Apéndice n.° 31).Noutros momentos de avaliacdo utilizdmos cartdes que

permitiam as criancas avaliar as atividades diarias.
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Algumas grelhas de avaliacdo foram também aplicadas no 1.° CEB, com o
intento de os alunos avaliarem as atividades (cf. Apéndice n.° 32) bem como o
Projeto As Cegonhas (cf. Apéndice n.° 33). Criaram-se ocasides propiciadoras de

diélogo, onde cada aluno expressou 0 que mais tinha gostado.

Ao professor cabe a tarefa de ser reconstrutor do curriculo, na medida em que
ndo basta ter a intencdo ou vontade de fazer algo, é preciso desenvolver a capacidade
de planear e avaliar os processos, 0 modo como cada aluno e 0 grupo na sua
globalidade progridem. E nesta linha que o Professor do 1.° CEB “organiza,
desenvolve e avalia 0 processo de ensino aprendizagem com base na anélise de cada
situacdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos,
de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as suas
aprendizagens” (Decreto-Lei 241/2001, de 30 de Agosto). Mediante estes desafios,
os professores procuram atingir a qualidade nas suas praticas pedagdgicas,
desenvolvendo um trabalho dindmico e criativo de modo a proporcionar as criangas

aprendizagens significativas e inovadoras (ME, 2001).

Durante a nossa pratica pedagdgica em EPE e 1.° CEB constatdmos que as
criangas possuem um apurado sentido critico sobre o trabalho desenvolvido, assim
como a capacidade de observar, compreender, propor e gerar discussfes. Nesta

perspetiva a avaliacdo devera ser

entendida como o processo de observar, escutar, registar e documentar o que a crianca sabe

e compreende, as competéncias que possui, como pensa e aprende com o objetivo de obter
uma imagem rica e compreensiva do que sabe e é capaz de fazer, assim como dos seus
interesses (McAfee & Leong, 2006, citado por Parente, 2013, p. 305).

E essencial que os profissionais que acompanham o0s seus grupos concebam a
avaliagdo como uma ferramenta que serve para recolher informacdes a partir do
interior dos seus grupos e estas possam facilitar a reformulacdo das suas intervencdes
e sirvam como um processo de construgdo pessoal de cada crianca. Esta devera ser
vista como um todo dinamico, realizada de um modo continuo e sistematico que
“fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e aos restantes

intervenientes informacdes sobre a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvimento
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de capacidades” sobre o progresso de vida de cada aluno (Despacho normativo n.°
24-A/2012, artigo 3, alinea 3).

Na EPE e no 1.° CEB torna-se importante dirigir um olhar atento e perspicaz
sobre todas e cada uma delas; avaliar permite ao educador/professor descobrir cada
crianga, perceber as suas necessidades e interesses, e “implica tomar consciéncia da
acdo para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo”
(ME, 1997, p. 27).

Gostariamos de referir também a importancia que hoje é dada tanto na EPE
como em contexto do 1.° CEB da avaliacdo através do portefdlio, apresentando-se
como uma pasta pessoal, reunindo um conjunto de elementos concebidos e
selecionados por elas de forma organizada, capazes de revelar as etapas do seu

percurso ao longo de um determinado periodo de tempo, com uma intencdo definida.

A edificacdo progressiva do portefolio proporciona as criancas o contacto
com as suas aprendizagens. A importancia do portefolio é justificada pela
participacdo dos pais, pois cria oportunidades para refletir, avaliar e partilhar
informacdo pertinente, proporcionando a oportunidade a familia de participar no
processo de ensino-aprendizagem do seu educando. Cria-se assim uma oportunidade
de interacdo entre a escola e a familia permitindo que todos os envolvidos possam
participar “no processo de documentagdo e avaliacdo das aprendizagens das

criangas” (Parente, 2013, p. 306).

Sob esta perspetiva é aliciante pensar que os portefélios ao potenciarem o
didlogo entre as familias acerca das aprendizagens dos seus filhos, permitem
estabelecer vinculos de relacdo entre a sala e as experiéncias de casa, com outras

pessoas e espacos. Mas o que sdo portefolios?

S&o coleges intencionais de trabalhos e outras evidéncias das criangas que mostram 0s seus
esforcos, progressos e realizagdes e que providenciam uma documentacdo rica das diversas
experiéncias das criangas ao longo do tempo. Os portefélios tornam possivel a crianca envolver-se no
processo de aprendizagem e avaliacdo através de procedimentos de sele¢do, analise e apreciagdo dos

trabalhos e evidéncias relevantes (Parente, 2013, p. 307).
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Sendo o portefolio a coconstrucdo da uma histéria pessoal, que admite
guardar experiéncias, interesses, gostos e saberes, pode ser igualmente construtor de
significado, das experiéncias feitas e espacos de construcdo futura (Azevedo &

Oliveira-Formosinho, 2008).

Deste modo, quer na EPE quer no ensino do 1.° CEB, a construgdo de
portefélios “cria oportunidades para envolver as criangas na apreciagdo dos seus
trabalhos, na reflexdo sobre os mesmos e na autoavaliagdo, favorecendo a
responsabilidade individual pela aprendizagem” (Parente, 2013, pp. 313-314). O
portefolio para além de mostrar evidéncias, permite documentar a prética

pedagdgica. Para Vasconcelos (2012)

elaborar portfélios com e sobre as criangas individualmente, conceber portfélios de grupo
sobre os projetos desenvolvidos, numa perspetiva de reconstrucdo da experiéncia, €
trabalhar na avaliacdo. Estes tornam-se processos metacognitivos essenciais ao
desenvolvimento da crianga. A documentagdo pedagogica torna “transparente” o trabalho

pedagégico... (p. 38).

Para que o processo de autoavaliacdo possa acontecer € necessario que as
criangas tenham o espago necessario para se relacionarem com o portefélio como
algo que faz parte de si, que possam ir buscar, manusear, ver, analisar, dialogar sobre
as aprendizagens realizadas. Assim, a tarefa dos que educam consiste em
desenvolver a intencionalidade educativa que engloba o ato de observar, planear,
agir, avaliar, comunicar e articular (ME, 1997). Compreender como as criangas
avaliam as suas aprendizagens foi uma experiéncia enriquecedora que nos conduziu a
uma pratica educativa intencional. A partir da experiéncia vivida em contexto Pré-
Escolar, em relacdo as grelhas de autoavaliagdo e respetiva construcéo de portefélios,
pudemos enriquecer a nossa pratica educativa em 1.° CEB e desenvolver estratégias
que proporcionassem aos alunos oportunidades de manifestar as suas opinides,
desejos, interesses e vontades. E deveras importante que educadores e professores
reconhegam a importancia que a crianca tem de “participar na sua educacdo e, com
tal, a ser escutada” (Azevedo & Oliveira-Formosinho, 2008, p. 119). As experiéncias
vividas em contexto de estagio ajudaram-nos a valorizar a importancia da

(auto)avaliacdo, assim como a capacidade de saber escutar de um modo atento as
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manifesta¢es das criancas. Cada uma ao participar no seu processo de aprendizagem
“ir4 progressivamente aumentando o seu nivel de intervencao e de responsabilizacdo

no processo avaliativo” (Santos, 2002, p. 83).

4. PROVAS FINAIS DE CICLO

4.1. Contextualizacdo

A presente experiéncia-chave surge no ambito do estagio de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo
de Coimbra, pretendendo conhecer as expetativas dos Encarregados de Educagéo e
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) relativamente as Provas Finais de
Ciclo. A descoberta e 0 desejo de saber mais sobre a teméatica em questdo foram
indutores da nossa curiosidade. A resposta a questdes como “com que finalidade
surgiram?”, ou “por que se denominam Provas Finais de Ciclo?” conduziram-nos a
reflexdo e a pesquisa sobre o assunto.

Verificamos que esta tematica tem merecido uma importancia consideravel
junto dos docentes e tem sido encarada com expetativa pelos educandos do 1.° CEB,
particularmente no 4.° ano de escolaridade. Dando-nos conta que os alunos com
guem estavamos a estagiar seriam, no ano seguinte, confrontados com esta situacao,
procuramos recolher informacdes que nos possibilitassem sensibilizar os
Encarregados de Educacdo e os alunos para a problematica. Encontramos alguma
informacdo relevante na pagina do Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE) que nos
ajudou a ter uma visdo mais fundamentada e esclarecida.

No intuito de conhecer as expetativas e grau de preocupagdo dos pais e
alunos, relativamente as Provas Finais de Ciclo do 1.° CEB, elabordmos um
guestionério direcionado aos mesmos. Procurdmos que as questdes formuladas
pudessem dar-nos informacdo sobre a forma como Encarregados de Educacdo e

alunos encaram as Provas Finais (cf. Apéndices n.” 34 e 35).
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4.2. Enquadramento Teérico — O Papel da Avaliacao

O Jari Nacional de Exames (2012) refere que “a avaliagdo externa da
aprendizagem € reconhecidamente, em qualquer sistema de ensino, uma componente
fundamental e indissocidvel do processo constituido pelo ensino e a aprendizagem
dos alunos” (p. 7). De acordo com Ferreira (2007) a avaliagdo é vista como
fundamental, quer do ponto de vista social, quer em termos educativos e didaticos. A
polissemia do termo estd relacionada com os diferentes contextos, sentidos e

significados que lhe sdo atribuidos. Para este autor
se a avaliacdo pode ter diferentes sentidos e ser aplicada em variadas situagfes e contextos
de vida quotidiana, também na educacdo pode ter finalidades e fung¢Ges distintas e, por isso,
incidir sobre objectos muito diversificados, que vdo desde o curriculo ao processo de

ensino-aprendizagem...” (p. 12).

Concordamos com a afirmacédo de Pinto e Santos (2006) quando referem que
“a pedagogia ¢ a avaliagdo tém de caminhar em sintonia. A avaliacdo transforma-se
cada vez mais numa interac¢do reguladora” (p. 76) do processo ensino-
aprendizagem. Reconhecemos que a avaliacdo pode ter um efeito positivo na
aprendizagem do aluno, quando consegue estimular-lhe o desejo de melhorar 0s seus
saberes. Segundo Arends (2008) “independentemente do efeito das notas na
aprendizagem dos alunos, é normalmente admitido que as avaliagdes, se eficazes,
aumentam o envolvimento e a aprendizagem do aluno” (p. 214). Como afirmam
Pinto e Santos (2006)

a partilha dos critérios de avaliacdo torna o aluno mais capaz de desenvolver praticas de
auto-avaliacdo sustentada, isto é, de confrontar uma realidade esperada, com uma realidade
construida e perceber os sucessos e dificuldades. A avaliagdo transforma-se assim num

processo de aprendizagem através da metacognicao” (p. 76).

Gostariamos de fazer referéncia as trés principais fungdes da avaliacdo que
sdo, segundo Ferreira (2007), nomeadamente a fungdo diagndstica que nos permite
avaliar o grau de preparacdo do aluno antes de iniciar uma unidade de aprendizagem;
(ii) a fun¢do formativa que tem como finalidade pedagogica desenvolver o processo
de ensino-aprendizagem do aluno; (iii) por fim, a funcdo sumativa da avaliacdo que

visa classificar os resultados de aprendizagem obtidos pelos alunos no final do
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processo ensino-aprendizagem. As Provas Finais de Ciclo inscrevem-se no dltimo
tipo de avaliagcdo e permitem avaliar quais os conhecimentos consolidados pelos

alunos durante os quatro anos de escolaridade obrigatoria.

4.3. A Avaliacdo Sumativa Externa no Ensino Basico

Recolhemos informagcdo sobre este ponto através da consulta do Decreto-Lei
n.2 139/2012, de 5 de Julho, artigo n.° 26 que refere que “a avaliagdo sumativa no
ensino basico geral (...) traduz-se na formulagdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificacdo e a
certificacdo e inclui:

a) A avaliacdo sumativa interna que se realiza no final de cada periodo letivo e é
da responsabilidade dos professores e dos 6rgdos de gestdo pedagdgica da
escola;

b) A avaliacdo sumativa externa, da responsabilidade dos servigos ou entidades
do Ministério da Educacdo e Ciéncia designados para o efeito, que
compreende a realizagdo de provas finais nos 4.° anos de escolaridade (...), as
quais incidem, respetivamente, sobre os contetidos dos 1.° ciclos (...) nas

disciplinas de Portugués e Matematica... (ME, 2012).

Centrando-nos nas Provas Finais de Ciclo, as informacdes disponibilizadas na
pagina do IAVE, revelam que as mesmas comecaram a ser implementadas no ano
letivo de 1998/1999, sendo denominadas Provas de Afericdo. Estas comecaram por
ser aplicadas a um conjunto de alunos do 4.° ano de escolaridade, numa fase de
experimentacdo (ME/DGIDC, 2004).

Correia (2008) refere que no ano de 1999/2000 as provas de afericéo

generalizaram-se

ao universo dos alunos em conclusdo do 1.° Ciclo do Ensino Basico (...). Esta tonica
manteve-se até ao ano lectivo de 2003/2004, ano em que se voltou ao método de

amostragem, tendo o mesmo vigorado até ao ano letivo de 2005/2006, altura em que as
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Provas de Aferigdo voltaram a ser aplicadas a generalidade da populagdo em conclusdo de
ciclo (p. 1).

Assim, inicialmente, estas provas ndo tinham qualquer efeito na progresséo,
certificacdo e retencdo dos alunos. Podemos constatar esta situacdo no Decreto-Lei
n. 6/2001, de 18 de janeiro, artigo 17.%, n.° 1, onde se afirma que as Provas de
Aferi¢do eram consideradas “um dos instrumentos de avaliagdo do desenvolvimento
do curriculo nacional e destinam-se a fornecer informacao relevante aos professores,
as escolas e a administracdo educativa, ndo produzindo efeitos na progressao escolar
dos alunos” (ME, 2001). Estas provas pretendiam “medir o grau de cumprimento dos
objetivos essenciais, definidos a nivel nacional, para cada ciclo do Ensino Basico,
com o propdsito de contribuir para a tomada de decisGes no sentido de melhorar a
qualidade das aprendizagens” (Despacho n.° 5437/2000, de 9 de mar¢o). Esta
perspetiva é corroborada pela Direcdo-Geral da Inovacdo e Desenvolvimento
Curricular (DGIDC), quando refere que as Provas de Aferigdo se destinavam “‘a
aferir apenas alguns aspetos do desempenho dos alunos, em determinadas
competéncias, ndo permitindo os dados obtidos uma explicacdo completa de tais
desempenhos, nem sendo possivel, a partir deles, conhecer as praticas nas escolas

que levaram aos resultados obtidos” (ME, 2003, p. 7).

Em sintese, as Provas Finais foram implementadas com o intuito de melhorar
a qualidade do sistema educativo. As Provas de Afericdo de Portugués e Matematica
realizaram-se pela Gltima vez no ano letivo de 2011/2012, sem que tivessem qualquer
peso na avaliacdo final. Em 2012/2013 as provas passaram a ser denominadas de
Provas Finais de Ciclo e tornaram-se obrigatdrias, tendo um peso de 25%, que no
ano seguinte, 2013/2014, aumentou para 30%. Estas provas realizam-se em duas
fases, sendo a primeira em maio para a qual se inscrevem todos os alunos (os alunos
internos sdo automaticamente inscritos pelos Servicos Administrativos, enquanto os
alunos autopropostos devem proceder a sua inscricdo). Na segunda fase, no més de
julho, realizam a prova os alunos que na primeira fase ndo obtiveram resultados que
Ihes permitam progredir ou que faltaram na 1.2 fase, tendo apresentado justificacdo

médica por incapacidade.
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Entre 1998 e 2011, o Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE) foi o 6rgdo

responsavel pelas Provas de Afericdo. Segundo Correia (2008)

A construcdo e realizagdo dos instrumentos de avaliacéo aferida sdo da responsabilidade
do Gabinete de Avaliacdo Educacional (GAVE), sendo a selec¢éo dos itens a incluir nas
provas muito criteriosa, uma vez que tem de dar garantias de que representam as

dimensGes/processos/competéncias que estdo a ser avaliadas (p. 2).

A partir de 2013 0 GAVE passou a ser denominado IAVE. E o organismo
central com jurisdicdo sobre todo o territdério nacional. Goza de autonomia
pedagogica, cientifica, técnica e profissional no exercicio das suas atividades. O
TIAVE “tem por miss@o o planeamento, a conce¢do e validagdo dos instrumentos de
avaliacdo externa de conhecimentos e capacidades dos alunos dos ensinos basico e
secundario (...)” (Decreto-Lei n.° 102/2013, de 25 de julho). As Provas Finais de

Ciclo séo da sua responsabilidade.

4.4, Familia e Escola: Interacdo Crucial

Sendo a Escola o local por exceléncia da aprendizagem, a existéncia de uma
efetiva interagcdo com a familia ser facilitadora do sucesso escolar dos alunos. Nesta

perspetiva, Miguéns (2005) afirma que

a parceria primeira, a mais 6bvia e insubstituivel, realiza-se precisamente entre a escola e a
familia que, em estreita colaboragdo, poderdo empreender esse estimulante caminho desde
a crianga que tomam nos bracos até ao cidaddo competente, auténomo, solidério,
responsavel e Util que inicia a vida de trabalho e da participacdo ativa na sociedade (p. 9).

Cabe ao professor, como presenca essencial no trajeto escolar da crianca,
criar lacos com a familia no sentido de encorajar os pais a envolverem-se no
processo educativo dos seus filhos. Como refere Porto (2005) “¢ fundamental
incentivar a relagdo Familia/Escola. E necesséario que se construa uma relagio de
dialogo mutuo, onde cada parte envolvida tenha oportunidade de falar, analisar e
partilhar, permitindo uma efetiva troca de saberes e experiéncias” (pp. 22-24).

Damo-nos conta que os pais manifestam interesse em serem informados das rotinas
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escolares dos seus filhos e, neste sentido, consideramos que o professor devera
cultivar a abertura a esta situacdo, uma vez que é favorecedora de um clima
harmonioso entre ambas as partes. Para que aconteca uma efetiva proximidade, o
tempo e a disponibilidade tém de ser criados pelo docente. O acompanhamento por
parte dos pais no trabalho dos filhos traduz o seu sentido de responsabilidade na

evolucéo escolar.

Enquanto docentes, ndo pretendemos substituir os pais na educacdo e na
responsabilidade, mas a coadjuvar na sua acdo formativa. Para Avelino (2005) “a
escola tem de abrir-se, tem de solicitar, tem de envolver os Pais, tem de ser apelativa
e tem de deixar-se também interpelar” (p. 74); s6 sera um verdadeiro contexto
educacional se respeitar e acolher as iniciativas familiares. A escola e a familia
devem complementar-se mutuamente. Relativamente a escola, Avelino (2005)

afirmou:

visamos a formacdo integral, procurando criar condigBes para que aluno, individual e
coletivamente, consiga ser ele mesmo nas diversas condi¢des etarias, psicoldgicas e sociais.
Formar ndo para conformar, mas levar os alunos a serem capazes de transformar o mundo e

as estruturas sociais (idem.,ibidem).

A familia, como elemento-chave da educacéo, tem um papel de grande relevo
no acompanhamento diério dos seus educandos. Devera ser 0 espago por exceléncia
dos afetos, do aconchego, da seguranga, da responsabilidade, mas também o lugar da
educacdo para os valores. A familia tem, entdo, o dever de acompanhar, de guiar, de
orientar os seus educandos ao longo de toda a vida, e, essencialmente, durante o0s
anos de escolaridade. Deste modo, cabe tanto a familia como a escola trabalharem
para o mesmo fim. Implicar os Encarregados de Educacdo/Pais nas atividades
escolares, acolher as suas experiéncias em sala de aula, torna-se um trabalho
motivante para o professor, na medida em que o espaco da sala de aula corresponde a
um ambiente afetivo, um espaco partilhado e conhecido pelas familias. Para Barros,
Pereira e Goes (2007), “a familia e a escola sdo dois contextos de desenvolvimento
privilegiados...” (p. 21), que deverdo trabalhar de forma conjunta de modo a

potenciar efeitos positivos nas relacdes Escola/Familia e minimizar efeitos negativos
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através de momentos de didlogo, de participacdo cooperativa e de partilha de

experiéncias.

Por isso, sentimos que € nosso dever, enquanto professores, ajudar a escola a
tornar-se cada vez mais um espaco aberto de comunicacdo com a familia.
Consideramos que “quando os pais estdo mais envolvidos nas escolas, estes t€m
sentimentos mais positivos acerca da escola e consigo mesmaos, um maior apre¢o
pelo seu papel e uma percecdo mais satisfatoria da sua relacdo com os filhos” Bacete
(1994, citado por Canavarro, Pereira e Pascoal, 2001, p. 74). E nesta linha de
pensamento que Brickman e Taylor (2006) colocam uma questao crucial: “Mas por
que € que a participacdo ¢ a colaboragdo dos Pais ¢ tdo importante na escola?”. Os
autores afirmam que “os pais sdo os primeiros educadores e professores das criangas.
Por isso, é crucial que os primeiros responsaveis pelas criangas tenham bons
contactos com os outros adultos que também desempenham papéis importantes na
vida das criangas” (p. 238). Assume-se, entdo, o papel fundamental dos pais em todo
0 processo educativo, bem como se pressupde que os docentes sejam estimulo
positivo junto dos seus alunos, levando-os a um trabalho profundo na aquisicao do

saber.

Estamos conscientes de que, numa turma, cada crianga é Unica, apreende de
modo diferente, pelo que respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem é um desafio
permanente para o docente, facilitado se houver uma efetiva e positiva comunicagéo

escola - familia.

4.5, O questionario como instrumento de recolha de dados

Hill e Hill (2012) afirmam que existem trés tipos de questionarios: (i) o
questionario com perguntas abertas; (ii) o questionario com perguntas fechadas; (iii)
e 0 questionario com perguntas abertas e fechadas. Seja qual for a op¢do escolhida,
sera importante ter em conta alguns aspetos fundamentais na elaboracdo dos

questionarios. E essencial que, ao estruturarmos as perguntas, pensemos
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“cuidadosamente em quem vai responder ao questiondrio pois as perguntas devem
ser escritas de uma maneira adequada as suas (provaveis) habilitac6es literarias e ao
vocabulario dos respondentes” (p. 96). Assim sendo, os autores confirmam que o0s
questionérios deverdo ser acompanhados de uma pequena introdugdo inicial, pois “as
primeiras impressGes sdo muito importantes, em especial como determinantes da

decis@o de uma boa cooperagdo” (idem., ibidem, p. 161).

Na continuidade da ideia acima referida, quando se trata da aplicagdo de um
questionario, devera ter-se a certeza que o0s questionados ficaram esclarecidos e
motivados para responder. Portanto, deve-se ter em conta: (i) o pedido de
colaboracdo no preenchimento do questionario; (ii) a razdo da aplicacdo do
questionario; (iii) uma apresentacdo curta da natureza geral do questionario; (iv) o
nome da instituicdo; (v) uma declaracdo formal da confidencialidade das respostas;
(vi) e uma declaracdo de natureza anénima do questionario (idem., ibidem, p. 162).
Todas estas recomendacdes sdo essenciais, visto que ddo oportunidade aos
questionados de se sentirem seguros e livres relativamente as suas opiniGes. Neste
seguimento de ideias, os investigadores afirmam que os questionarios sdo utilizados

devido ao seu caracter pratico.

Para Tuckman (2000) os questionarios servem

para transformar em dados a informagdo diretamente comunicada por uma pessoa, porque
possibilita 0 acesso ao que estd “dentro da cabega de uma pessoa”. Estes processos tornam
possivel medir o que uma pessoa sabe (informacgéo e conhecimento), o que gosta e ndo

gosta (valores e preferéncias) e 0 que pensa (atitudes e crencas) ( p. 307).

A partir da aplicacdo dos questionarios e posterior recolha dos mesmos, a
informag&o obtida podera ser transformada em nimeros ou dados quantitativos sobre
0s quais poderdo ser aplicadas técnicas que possibilitam a sua clara interpretacao.
Assim, os questionarios “sdo processos que permitem obter dados acerca das
pessoas, permitem interroga-las e ndo observa-las e ainda recolher, se necessario,
amostras do seu comportamento” (p. 308). Nesta linha, poderdo ser utilizados

determinados tipos de questBes e processos de resposta consoante a finalidade do
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questionario. Como tal, nas afirmacfes podem ser utilizadas formas alternativas que

variam entre Sim e N&o ou Concordo e Discordo (idem., ibidem).

4.6. Apresentacédo da Experiéncia - Chave

A experiéncia-chave aqui apresentada esteve focada nas expetativas dos
Encarregados de Educacéo e dos alunos face as Provas Finais de Ciclo. Assim sendo,
pretendemos cruzar os dados obtidos de modo a compreender até que ponto as
respostas se interrelacionam e que conclusdes poderemos obter.

Na turma do 3.° ano de escolaridade foi pedida a colaboracdo dos
Encarregados de Educacdo e dos Alunos para o preenchimento de um questionario,
de perguntas fechadas, a fim de “escutar” e depreender as suas visdes sobre a
realizacdo das Provas Finais de Ciclo, que terdo lugar no 4.° ano de escolaridade e
tentar perceber também as suas preocupacgdes ou dificuldades no acompanhamento
dos seus educandos. A progressdo individual dos alunos é sustentada pelo
acompanhamento parental. Deste depende o interesse ou desinteresse das criancas

pelo estudo.

A escola tem um papel fundamental de incentivo, apoio e alerta aos pais. Foi
numa perspetiva construtiva de fortalecer ainda mais as referéncias familiares, que 0s
questionarios foram lancados. Tiveram como finalidade ajudar a completar a nossa
acdo docente de modo que o sucesso de cada aluno, a sua autoestima e confianca
pudessem ser estimuladas e desenvolvidas no espaco escolar. Foi solicitado aos
Encarregados de Educacdo e aos alunos do 3.° ano do 1.° CEB o preenchimento de
um questionario sobre as Provas finais. A recolha de dados teve como principais
objetivos: (i) Conhecer as expetativas dos pais relativamente as Provas Finais; (ii)
verificar a partir das respostas, se 0s pais estavam conscientes da importancia das
provas emanadas do IAVE; (iii) verificar se os pais conheciam os efeitos que a
realizacdo das Provas tinha na avaliacdo final dos alunos; (iv) saber até que ponto os
pais acompanhavam os seus educandos, no estudo, em casa e (v) conhecer as

expetativas dos alunos face as Provas Finais.
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Apresentacdo dos resultados por questionario aos Encarregados de Educacéo

Gréfico 1 — As suas expetativas sdo positivas no que concerne ao futuro desempenho

do seu educando no 4.° ano de escolaridade?

M Sim
M Nao

A partir do gréfico 1, observarmos as respostas de vinte e cinco questionados
e verificamos que 96% dos Encarregados de Educacdo possuem expetativas positivas
e apenas 4%, o0 que equivale a um questionado, refere expetativas baixas
relativamente ao desempenho escolar do seu educando no ano letivo 2014/2015. Este
resultado, 4%, poderia provavelmente representar o Encarregado de Educacdo de
uma crianca com dificuldades de aprendizagem, ou que tem experienciado, por
algum motivo, um baixo desempenho escolar.

Gréfico 2 — Esté satisfeito(a) com os conhecimentos que o seu educando ja adquiriu

no 3.° ano de escolaridade?

25 _Nao

A totalidade de Encarregados de Educagdo revela satisfagcdo com o0s
conhecimentos gque os educandos possuem sobre as diferentes unidades curriculares.

E interessante verificar que, a partir dos resultados, os Encarregados de Educagéo
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mostram estar muito satisfeitos com o trabalho que a Professora Titular de Turma

tem desenvolvido junto dos educandos.

Gréfico 3 — Sabe que o seu educando vai fazer provas a nivel nacional, no 4.° ano de

escolaridade?

M Sim
i Nao

Todos os Encarregados de Educacdo mostram estar conscientes da existéncia
das provas finais, no 4.° ano de escolaridade. Esta é uma evidéncia positiva, uma vez
gue os pais estdo alertados para a realizacdo das Provas Finais de Portugués e
Matematica, podendo ser uma mais-valia no acompanhamento dos respetivos

educandos.

Gréfico 4 — Alguém alguma vez o(a) informou ou dialogou sobre a existéncia destas

provas?

M Sim

i Nao

De acordo com a observacdo do gréafico 4, podemos constatar que 88% dos
pais afirmam que alguém os informou sobre a existéncia das provas finais de ciclo,
enquanto 12 % refere que ndo foi informado sobre a existéncia dessas provas. Apesar
da fraca incidéncia do “Nao”, ndo deve ser descurada, em momento algum, a

importancia desta informacao perante os Encarregados de Educac&o.
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Gréfico 5 — Ja sentiu curiosidade em procurar na pagina do IAVE, estas provas?

M Sim

i Nao

A partir dos dados do grafico 5, podemos observar que um pouco, mais de
metade dos Encarregados de Educacdo ja visualizou provas finais na pagina do
IAVE. Parece-nos aqui que a aplicacdo do questionario podera ter sido uma mais
valia, na medida em que, apds a resposta a0 mesmo, alguns destes pais poderdo ter
tido curiosidade e acedido e acedido a informagdo sobre as provas. De qualquer
forma, sabendo que nem todos tém acesso a internet, deve ser-lhes comunicada a

possibilidade de obterem informac&o junto da Professora Titular de Turma.

Gréfico 6 — Conhece os efeitos que a realizacéo das provas terdo na avaliagdo do seu

educando?

HSim

i Nao

Ao analisarmos o gréafico 6, percebemos que a maioria dos Encarregados de
Educacdo mostra ter conhecimento acerca dos efeitos da avaliacdo na classificagdo
final dos educandos, nomeadamente que a mesma tem um peso de 30% na nota final

do aluno.
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Gréfico 7 — Concorda com a realizagdo das provas finais de ciclo?

M Sim

u Nao

Verificamos que 60% dos Encarregados de Educagdo demonstra a sua
concordéncia com a realizacdo das provas pelos seus educandos, enquanto 40% néo
concorda. Julgamos aqui ser importante um trabalho de reflexdo do docente com os
Encarregados de Educacdo sobre a necessidade de afericdo dos resultados na
avaliagdo, assim como de familiarizacdo dos alunos com situagdes de exame-modelo,

que poderé ser considerada uma mais-valia na realizagdo das Provas Finais.

Grafico 8 — Pensa ser mais exigente com o trabalho escolar do seu educando, por

existirem provas finais?

ESim

i Nao

E interessante cruzar os resultados desta resposta com as expetativas dos
Encarregados de Educacdo e 0 modo como encaram as Provas Finais. Verificamos
aqui um valor significativo para a resposta “Nao”, face aos efeitos que o resultado da
prova final podera ter na avaliacdo final dos alunos e, até, face a elevada expetativa
dos Encarregados de Educacdo, quanto ao desempenho dos seus educandos nas

Provas Finais.
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Gréfico 9 — Pensa que 0 exame vai ser uma mais-valia aos saberes do seu educando?

Este grafico demonstra que mais de metade dos Encarregados de Educacéo
considera que as provas finais sdo uma mais-valia aos saberes dos educandos. Estas
respostas, curiosamente, contrariam de alguma forma, os resultados da questdo 6 -
efeitos das provas na avaliacdo - o que leva a concluir que alguns Encarregados de
Educacdo, apesar de concordarem com a realizacdo das Provas Finais, ndo veem

nelas uma mais-valia aos saberes dos seus educandos.

Graéfico 10 - Sente-se a vontade para ajudar o seu educando em casa, ao nivel da area

curricular de Portugués?

i Sim

L Ndo

No que diz respeito aos conhecimentos que os Encarregados de Educacdo
possuem para ajudar os seus educandos relativamente a area curricular de Portugués,
72% dos pais afirma estar preparado para 0s apoiarem enguanto 28% mostra ndo
estar tdo a vontade para os apoiar face aos desafios que poderiam surgir no ambito do

portugués.

109



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Gréfico 10.1. Sente-se a vontade para ajudar o seu educando em casa, ao nivel da

area curricular de Matematica?

10

15 L1Sim

1 Nao

Relativamente a area curricular de Matematica, 60% dos Encarregados de
Educacdo diz sentir-se & vontade para ajudar os educandos, enquanto 40%, afirma
ndo possuir conhecimentos suficientes. Comparando os resultados dos graficos 10 e
10.1, damo-nos conta que 0s pais possuem mais conhecimentos ao nivel da area

Curricular de Portugués do que da area curricular da Matematica.

Gréfico 10.2. Com que regularidade acompanha o seu educando no estudo?

M Frequentemente

1 As vezes

A partir da andlise do gréfico, verifica-se que a maioria dos pais acompanha

0s seus educandos no estudo, em casa.
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Apresentacéo dos resultados por questionario aos Alunos

Conhecer as expetativas dos Alunos relativamente as provas finais de ciclo
gue realizardo no proximo ano de escolaridade foi um dos nossos objetivos.
Procurdmos, através do questionario que os alunos preencheram, perceber-se a
importancia que atribuem a estas mesmas provas, qual a motivagdo interior para o
estudo e como percecionam as suas capacidades e a importancia dos conhecimentos

adquiridos para este desafio final do 4.° ano de escolaridade.

Graéfico 11. Sabes que vais ter provas finais no 4.° ano?

M Sim

M Nao

Relativamente a esta questdo, praticamente toda a turma afirma ter
conhecimento da existéncia das provas finais, enquanto para alguns a realidade ainda

¢ desconhecida.

Gréfico 12. Achas que estas provas te vao trazer mais conhecimentos?

HSim

i Nao

No grafico 12, podemos constatar que praticamente toda a turma considera as
provas finais como uma mais-valia, enquanto meio para aperfeicoar 0s seus
conhecimentos. Este resultado poderd indiciar a existéncia de um empenho

111



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

considerdvel dos alunos, na expetativa de enriquecerem 0s seus conhecimentos

através da preparagdo para as provas.

Gréfico 13. Pensas que é preciso estudar mais?

.1Sim

i i N3o

Todos os alunos expressaram que estudar € importante. Por este motivo,
100% afirmou que sera mesmo necessario estudar para as provas finais. Constatamos
que, mesmo o aluno que referiu que as provas ndo lhe trardo um conhecimento
acrescido, reconhece a necessidade de maior empenho na preparacdo para as

mesmas.

Gréfico 14. Ja alguma vez viste uma Prova Final?

i Sim

i Nao

Se olharmos atentamente o grafico, 20% dos alunos ja viu uma prova
enquanto para 80% da turma ainda é algo desconhecido. Serd bom, numa preparagédo
cuidada para as Provas Finais, haver uma familiarizacdo dos alunos em relacdo a
estrutura, quer ao aspeto grafico da prova. Minimizar o efeito surpresa no dia das

provas, serd sempre um aspeto positivo para os alunos.
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Gréfico 15. Conheces o tipo de vocabulario das Provas?

HSim

i Nao

Percecionar se os alunos conhecem o tipo de vocabulario destas provas era
algo importante. Contudo, a maioria desconhece o vocabulario das provas, 0 que €
normal, pois ainda se encontram no 3.° ano de escolaridade. No sentido de
familiarizar os alunos com o tipo de vocabulario das provas, reconhecemos que

podera ser positivo o treino de provas-modelo.

Gréfico 16. Fazendo os exames vais sentir-te mais competente?

M Sim
M Nao

Pelo que aferimos e verificamos no gréafico 16, os alunos dizem sentir-se mais
competentes ao realizar as provas, 0 que demostra uma atitude positiva face as suas
capacidades. Porém, 36% afirma ndo se sentir competente aquando da realizacdo das
mesmas. Este valor podera revelar algum receio, medo ou até alguma inseguranca
por parte de alguns alunos quanto as suas capacidades intelectuais para um bom

desempenho nas provas.
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Gréfico 17. Achas que 0s teus pais vao ser mais exigentes contigo, no estudo?

Sim

W Nao

A partir da leitura do grafico 17, podemos observar que quase a totalidade da

turma considera que o0s pais serdo mais exigentes no estudo.

Grafico 18. Quando te lembras das provas, sentes vontade de estudar?

ESim

HNao

E importante referir que 80% da turma demonstra vontade para estudar,
enquanto 20% afirma n&o sentir essa vontade ao recordar as provas finais. Nesta
linha, poderdo ser criadas estratégias que possam motivar os alunos para o estudo de

modo a minimizar a desmotivacdo de alguns para um bom desempenho.
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Grafico 19. Colocas o estudo em primeiro lugar?

HSim

i Nao

A partir do grafico 19, constatamos que 96% da turma diz colocar o estudo
em primeiro lugar, enquanto 4%, correspondente a um aluno, nao faz do estudo a sua

primeira opcéo.

Gréfico 20. Sentes que a tua Professora te ajuda?

1 Sim

25 M Nao

Podemos observar pelo grafico que 100% da turma afirma que é ajudada pela
Professora Titular de Turma, o que revela que os alunos estao satisfeitos e se sentem
apoiados pela docente. Também de referir a coincidéncia das respostas dos
Encarregados de Educacdo e dos alunos, uma vez que no grafico 2, os Encarregados
de Educacdo haviam evidenciado uma boa preparacdo dos seus educandos por parte

da Professora Titular.
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Gréfico 21. Costumas estar atento(a) nas aulas?

i Sim

i Nao

A grande maioria dos alunos, 92%, considera que esta atento nas aulas. Os
restantes 8% definem-se como desatentos, 0 que ndo parece ser um resultado
preocupante, sendo até de louvar a honestidade o reconhecimento de alguma
desatencdo, que em criancgas de cerca de nove anos, é, apesar de tudo, normal.

Gréfico 22. Vais estar mais atento(a) nas aulas, por saberes que vais ter provas?

L1Sim

LiNado

Os alunos manifestam interesse pelo estudo, sendo que toda a turma afirma
gue estara atenta nas aulas, durante o préximo ano letivo, o que é revelador de que
possuem grandes expectativas ou até alguma ansiedade face ao 4.° ano de
escolaridade.
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Gréfico 23. Vais estudar mais, sabendo que vais ter essas provas?

M Sim

i Nao

Segundo os dados do grafico 23, podemos concluir que para a quase
totalidade da turma, a existéncia de Provas Finais serd motivo para um estudo mais

aprofundado e sistematico.

Grafico 24. Achas que as provas vao ser faceis?

M Sim

i Nao

Neste grafico, observamos o modo como os alunos percecionam as provas
finais. Nesta linha, 96% dos alunos afirma que as provas ndo serdo faceis, enquanto

4%, o correspondente a um aluno, considera que seréo faceis.
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Gréfico 25. Depois de realizares as provas, vais sentir-te um “vencedor”?

i Sim

i Nao

Com esta questdo, pretendiamos conhecer a perce¢do dos alunos quanto ao
seu desempenho. Verificamos que a maioria deles considera que as Provas Finais
serdo superadas com sucesso, apesar da existéncia de trés alunos que ndo pensam
assim, ndo confiando, por isso, na sua prestacdo. Este resultado pode ser aproveitado

para o desenvolvimento de um trabalho de autoconfianga nas suas capacidades.

Conclusao: Andlise dos resultados obtidos

Tal como ja foi referido anteriormente, um dos nossos objetivos primeiros
centrou-se em indagar as expetativas dos Encarregados de Educagdo face aos
conhecimentos que os alunos ja possuem. Mediante a interpretacdo dos dados,
cruzamos as expetativas dos Encarregados de Educacdo com a dos seus filhos e
chegdmos a conclusdo que estes estdo satisfeitos com o desempenho escolar dos seus

educandos no 3.° ano de escolaridade.

Esta satisfacdo manifestada pelos Encarregados de Educacéo é reforcada por
todos os alunos ao afirmarem que se sentem muito acompanhados e ajudados pela
Professora Titular de Turma do 1.° CEB. Assim, todo o trabalho desenvolvido pela

docente é avaliado por Encarregados de Educacéo e alunos com elevada satisfacdo.

Os Encarregados de Educacdo mostram expetativas positivas quanto ao futuro
desempenho dos seus educandos no 4.° ano de escolaridade, o que revela que

acreditam nas capacidades dos seus filhos para enfrentar o novo ano com seguranca e
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estabilidade. Apenas um dos questionados parece demonstrar alguma inseguranga

relativamente ao futuro desempenho do seu educando.

Uma das questdes fazia referéncia ao conhecimento ou desconhecimento de
pais e alunos sobre a realizacdo de Provas Finais no 4.° ano de escolaridade.
Verificamos que, apesar de todos os pais estarem informados, algumas criangas
desconhecem a existéncia das provas, o que pode indiciar alguma falta de dialogo

face a este assunto, em termos familiares.

Verificou-se, ainda, que alguns pais parecem ndo estar muito esclarecidos
quanto as Provas e sua implicagdo no processo de avaliagdo, o que requer um foco de

atencdo sobre este aspeto, por parte do docente.

Nem todos os pais estdo de acordo com a realizacdo das Provas, pelo que,
provavelmente, poderemos inferir que alguns Encarregados de Educacdo ndo irdo
valorizar as provas quanto deviam. Julgamos ser importante que se sensibilizem os
mesmos para o facto de, mesmo ndo concordando com a realizacdo das Provas, ndo
desvalorizem a sua importancia junto dos educandos. Sendo os pais, 0s primeiros
modelos dos filhos, estes deverdo proporcionar um ambiente seguro e estavel que
permita & crianca 0 bem-estar pessoal onde possa construir, ao longo da sua vida, um
autoconceito positivo de si mesma. Ainda a este respeito, os dados recolhidos
permitem-nos concluir que os alunos estdo conscientes do trabalho a realizar
individualmente. Pudemos ainda depreender que o esforgo, o interesse e a motivagao
dos Encarregados de Educacdo para apoiar os seus filhos serdo atitudes que
poderemos esperar ao longo do préximo ano. Professora Titular de Turma,
Encarregados de Educacdo e Alunos estdo a trabalhar para 0 mesmo fim. Pretende-se
alertar os implicados para a responsabilidade decorrente das Provas Finais e deixa-
los confiantes no trabalho que todos continuardo a desenvolver no préximo ano
letivo. Assim, é desejado que todos os Encarregados de Educacdo tenham um papel
ativo junto dos educandos e que os acompanhem efetivamente, para que o trabalho
desenvolvido na sala de aula tenha continuidade em casa. Como tal, a

responsabilidade devera ser partilhada por todos.
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Para que uma determinada accdo seja levada a cabo, seré necessario que todos
cologuem em pratica as suas potencialidades, que interajam, influenciando-se
positivamente. Este, é de resto, o verdadeiro sentido de educar. Em jeito de
conclusdo, podemos dizer que a partir da interpretacdo e avaliacdo dos resultados é
possivel medir a evolucdo do grupo de alunos, ou seja, é possivel avaliar as suas
expetativas, detetar tendéncias e reagdes coletivas. O professor necessita de conhecer
0s resultados obtidos, porque é a partir destes que podera aperfeicoar a sua
intervencdo e conceber estratégias que possam responder ao grupo de alunos e a

familia.

A aplicacdo dos questionarios foi uma experiéncia que consideramos muito
significativa e positiva, pois foi interessante conhecer o que os Encarregados de
Educacdo esperam dos seus educandos e com que horizontes tracam as suas
expetativas. E consideravel verificar que ao ter-se em conta as suas atitudes e
interesses dos Encarregados de Educacdo e Alunos da-se a criacdo dum clima
afetuoso que, aliado a expetativas ambiciosas, resultam numa experiéncia com
sucesso, que levam o professor a desenvolver estratégias que estimulam o seu
desempenho e reforcam as suas competéncias no processo de ensino-aprendizagem
(Morissette & Gingras, 1994).
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5. A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA SALA DE AULA

A escolha da presente experiéncia-chave surge a partir do envolvimento da
Professora Titular de 1.° CEB, no uso das novas tecnologias, como meio de
promover o interesse dos alunos através dos contetidos curriculares lecionados nas
aulas. Esta motivacao despertou-nos para praticas educativas mais criativas durante o
nosso estagio de 1.° CEB. A concecdo de um blogue na turma, pela Professora
Cooperante, permitiu-nos compreender o alcance destas ferramentas e sua utilidade
como instrumentos de comunicacdo. A interacdo, a troca de informacao com os pais
e 0 acompanhamento destes nas vérias atividades desenvolvidas na sala de aula

permitiram o uso frequente das tecnologias informaticas na escola e em casa.

5.1. O Conceitode TIC

As Teconologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) correspondem a um
conjunto de recursos tecnoldgicos que, integrados entre si, proporcionam processos

de comunicagdo. Para Rycoi e Couto (2012)

a denominagdo Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo é recente, tendo surgido nos
finais dos anos 90 em concreto, num documento elaborado pelo governo britanico. As TIC
sdo constituidas por meios técnicos para manipular informacao e promover a comunicagéo,
incluindo o hardware e o software necessarios e surgem associadas a redes computacionais
(p. 244).

5.2. ASTIC NO 1.°CICLO DO ENSINO BASICO

Nos nossos dias as novas tecnologias crescem a um ritmo vertiginoso,
fenénemo observado através dos variadissimos dispositivos informéaticos que sdo
colocados no mercado & disposi¢do de todos. Através de um simples toque no
computador podemos viajar em segundos até ao outro lado planetario. O ritmo a que
tudo progride, obriga a que a escola acompanhe a evolucéo do conhecimento a todos
0s nhiveis e se transforme num verdadeiro espago de aprendizagem. Sobre este ponto
de vista, Silva (2001, citado por Mota & Coutinho, 2011) afirma que “a escola,

enquanto instituicdo social, ndo [pode] ficar indiferente as Tecnologias da
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Informacdo ¢ da Comunicagdo (TIC)” (p. 439), mas devera definir-se como uma
verdadeira comunidade de aprendizagem. Sob esta perspetiva, acreditamos que 0
nosso envolvimento na turma do 1.° CEB nos permitiu valorizar as tecnologias da
informagdo como recursos pedagdgicos motivadores de uma outra dindmica das
aprendizagens.

Estando ao nosso alcance inovar a realidade educativa dos alunos,
proporcionar-lhes momentos que fomentem o gosto de aprender a aprender, €
relevante que as TIC apoiem os seus conhecimentos, permitindo o desenvolvimento
de capacidades especificas através de jogos educativos e processamento de texto e
ao mesmo tempo incentivem a interconectividade. A este propdsito, Ponte (2000)
refere que as TIC “permitem a criacdo de espacos de interacdo e partilha, pelas
possibilidades que fornecem de comunicacdo” (p. 3). As TIC, sempre que utilizadas
com o propésito de proverem uma maior diversidade de conhecimentos, contribuem
para que as respostas didaticas sejam transformadoras e cativem os alunos nos seus
multiplos saberes. Para Canez (2008), as TIC promovem “niveis de interactividade
gue permitem proporcionar a emergéncia de novas experiéncias, mais autdnomas e
flexiveis” (p. 107), ajudando os profissionais de Educagéo a organizar as suas aulas e
a utilizar as TIC como um recurso ludico e didatico.

No entanto, sabemos que “o computador ndo ¢ responsavel pela mudanga
educativa nem pela renovagdo das praticas docentes (...), 0 que estd em causa € a
reorganizacdo da escola em todas as suas vertentes (pedagégica, didactica, técnica,
administrativa, social...” (idem., ibidem, p. 108). Os computadores sdo instrumentos
que devem fazer parte do material de apoio das escolas, devendo estar acessiveis aos
alunos e responder as suas necessidades investigativas. Como refere Campos (1994),
os professores deveriam apoiar a “curiosidade natural e o desejo de explorar o
computador, através da criagdo de ambientes que motivem os alunos a utilizar
interaccdes como extensdes de outras experiéncias de aprendizagem” (p. 19). Sob
esta perspetiva, sabemos que as novas tecnologias déo ao professor a possibilidade
de alterar um modelo de reproducdo de informagdo para um modelo baseado na

construcgdo partilhada do conhecimento. Valorizar as TIC

em contexto escolar implica a criacdo de novos espagos de construgdo do conhecimento,

confrontando os alunos com abordagens multidisciplinares que os preparam para lidar com
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as incertezas de um mundo global em que a aprendizagem e o conhecimento séo 0s
melhores instrumentos para a inser¢do na sociedade (Coutinho & Junior, 2008, s/p, citados
por Mota & Coutinho, 2011, pp. 439 - 440).

Ao refletimos acerca dos beneficios da utilizagdo do computador como
facilitador da aprendizagem durante o estagio do 1.° CEB, constatdmos que 0 uso
diario do computador, a utilizacdo do Programa Prezi bem como o recurso a
PowerPoints e a dinamizacdo de jogos interativos permitiram que o ato de aprender
se tornasse enriquecedor e aprazivel. Através dos programas informaticos utilizados,
os conteldos lecionados foram assimilados pelos alunos com forte empenhamento
em todas as tematicas. Segundo Campos (1994), “um ambiente de aprendizagem
eficiente estimula os estudantes, ajuda a moldar as suas ideias, motiva-os, desafia-os”
(p. 17).

Acreditamos que os alunos sdo fortemente influenciados pelo modo como o
professor dinamiza e usa estratégias alternativas nas suas aulas. Nesta linha,
compreendemos que apostar numa variedade de atividades informéaticas promove o
bem-estar dos alunos e desperta o desejo de a partir da utilizacdo do computador,
amplificar experiéncias facilitadoras da aprendizagem. Para Ponte (2000), as TIC
estabelecem uma linguagem de comunica¢do e s@o um instrumento de trabalho
essencial do mundo de hoje que ¢ indispensavel conhecer e dominar. Na escola do 1.°
CEB, as TIC tornam-se um elemento constituidor do ambiente de aprendizagem.
Atendendo a esta perspetiva, foi nossa intencdo durante o estdgio promover o
interesse dos alunos nas varias areas curriculares, tendo em conta o desenvolvimento
da linguagem. Assim, foi possivel manusear diferentes modalidades de apresentacoes
informaticas.

Desenvolvemos esquemas-registo que proporcionaram aos alunos a
organizacdo e a sistematizacdo dos conteidos a aprender; promovemos a exploracao
de histdrias, onde os alunos foram estimulados a usar a linguagem e a descodificar a
informagdo textual; exploramos conteidos de Portugués, Matematica e Estudo do
Meio; promovemos ainda jogos que permitiram assimilar conceitos de um modo
divertido. O jogo intitulado Quem Quer Ser Milionario teve a finalidade de apoiar os
alunos na abordagem aos contetidos de Estudo do Meio, de uma forma estimulante,

como motivacdo para as fichas de avaliagdo que iriam realizar brevemente;
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apresentamos jogos interativos que permitiram aos alunos experiéncias de
manipulagdo. Utilizamos o computador em todas as &reas curriculares, estando
subjacente a intengéo de Ihes proporcionar aprendizagens ativas e cooperativas, para
uma melhor compreensao do mundo.

Reconhecemo-nos nas palavras de Ponte (2000), ao referir que “ndo basta ser
capaz de integrar pontualmente as TIC na pratica pedagdgica — é necessario ter uma
visdo global do papel que estas tecnologias podem desempenhar em todo o processo
educativo” (p. 4). Deste modo, procuramos valorizar o papel das TIC na nossa
pratica pedagogica e reconhecemos a necessidade de continuarmos em permanente

atualizacéo.

5.3. As TIC e o Professor do 1.° CEB

As TIC sdo consideradas fortes ferramentas pedagogicas e tornam-se um
desafio para os professores e educadores, uma vez que deverdo desenvolver atitudes
positivas face a utilidade dos computadores. Além desta constatacdo, cabe ao
professor descobrir o impacto que estas ferramentas poderdo ter no rendimento

escolar dos alunos. Como referem Rodriguez, Cruz e Fraddo (2012)

ndo basta reconhecer a importancia das tecnologias e estar motivado para a sua utilizagéo,
mas é imprescendivel ter algum conhecimento tecnolégico. E determinante perguntarmo-
nos para qué utilizar determinada ferramenta e em que areas concretas do curriculo podera
fazer sentido utiliza-la, ou seja, para que tipo de objetivos e para que aprendizagens

especificas (pp. 224-225).

Constatamos que os professores devem ser capazes de integrar as TIC no
ensino-aprendizagem, desenvolver uma atitude critica, sabendo avaliar as
potencialidades e limitagGes no uso de software educativo e software utilitario pelos
alunos. Se atentarmos nos Perfis Especificos de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, podemos
constatar que no que se refere as TIC é esperado, segundo o Decreto-Lei n.° 241/
2001, de 30 de agosto que:

1 d) Mobilize e gere os recursos educativos, nomeadamente os ligados as tecnologias da

informacéo e da comunicacéo;
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2 f) Fomente a aquisicéo integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual, nas
aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa, organizacdo, tratamento e producéo

de informac&o, utilizando as tecnologias da informacéo e da comunicagéo.

A utilizacdo das TIC contribui em muito nas decisfes individuais de
professores e educadores. Consideramos que a presenca das novas tecnologias na
escola estimulam o prazer de aprender e tornam o ensino mais apelativo, uma vez
que podem conduzir a mudancas na forma de aprender, assumindo-se como meios
facilitadores da aprendizagem. De acordo com Gil (2001), “a integrag¢do das TIC na
escola, o papel do aluno, ou seja, a sua formacdo para e com os meios, fica
profundamente alterada. Nao sé se modifica a sua relagdo com o professor ou com a
escola, mas também com o saber, na medida em que tem acesso facil a uma vasta
gama de fontes de informagdo” (p. 160) que permite adquirir um conhecimento
construido a partir de mdltiplas situacdes de aprendizagem. Podemos depreender que
pelas suas inesgotaveis potencialidades, 0s recursos tecnoldgicos se transformam em
“auto-estradas de informagdo”, encurtam as distdncias e possibilitam a participago
ativa do aluno na construcdo do seu proprio saber. No respeitante a postura dos
professores mediante as novas tecnologias, Ponte (1998, p. 10 citado por Patrocinio,
2001) diz-nos que

alguns olham-nas com desconfianca, procurando adiar o mais possivel o momento de
encontro indesejado. Outros, assumem-se como utilizadores na sua vida didria, mas ndo
sabem muito bem como as usar na sua pratica profissional. Outros ainda, procuram integra-
las no seu processo de ensino usual, sem contudo alterar de modo significativo as suas
praticas. Uma minoria entusiasta procura desbravar caminho, explorando constantemente

novas possibilidades, mas defronta-se com muitas perplexidades (p. 213).

Cremos que algumas das resisténcias que ainda persistem relativamente ao
uso dos meios informaticos na sala de aula devem-se ao desconhecimento, falta de
formacgédo e pouca reflexdo sobre as potencialidades destes meios. Como refere
Papert (1997, p. 54, citado por Patrocinio, 2001), “o modo de alguém adquirir
fluéncia em tecnologia é semelhante a0 modo de adquirir fluéncia numa lingua. A

fluéncia vem com a utilizagdo” (p. 213). Nesta linha, salientamos o Plano
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Tecnolégico da Educacdo, criado pelo Governo portugués a fim de modernizar
tecnologicamente as escolas. Este visou ultrapassar “os principais factores inibidores
da modernizacéo tecnoldgica do sistema educativo, promovendo a utilizacdo das TIC
nos processos de ensino e aprendizagem na gestdo escolar, a formacéo de docentes
centrada na utilizacdo pedagdgica das TIC e a existéncia de mecanismos de
certificagdo de competéncias TIC” (Resolugdo do Conselho de Ministros n.°
137/2007, de 18 de Setembro de 2007).

Verificamos que o professor, ao lidar com as novas tecnologias, exige de si
bastante empenho e motivacdo, bem como grande vontade para aplicar os
conhecimentos que possui na pratica. Compreendemos que 0s computadores como
meios de trabalho e consulta deverdo promover nos professores sentido de pertenca,
e que a pratica diaria das TIC precisa ser muito mais incentivada. E fundamental
como afirmam Tavares e Barbeiro (2011) que os professores acedam a novos meios,
através dos recursos digitais e integrem as tecnologias no seu espaco de aula,
recriando, deste modo, o espaco de aprendizagem. O maior objetivo consiste em que

os docentes
se apropriem e tirem partido das potencialidades que as novas ferramentas trazem para a
comunicacdo na sala de aula e para as aprendizagens, permitindo, nomeadamente que todos
os alunos possam visitar outros espacos, ler outros textos, escrever e divulgar os seus

textos, comunicar com outros alunos (p. 8).

Acreditamos que o uso das TIC é imprescindivel na sala de aula, uma vez que
estas potenciam o aprofundamento das aprendizagens, pois segundo Rodriguez, Cruz

e Fradado (2012), é essencial estar inserido e participar

(...) numa cultura digital que solicita novos saberes, praticas, costumes e valores, ou seja,
novas formas de conceber, produzir e utilizar o conhecimento, em que o papel das TIC na
escola, enquanto area de formagdo transdisciplinar, é o de proporcionar oportunidades para
a participacdo efetiva dos diferentes atores do processo de ensino-aprendizagem:
professores e alunos, mas também encarregados de educagdo e outros membros da

comunidade educativa, como agentes ativos dessa mesma cultura digital (p. 88).

Reconhecemos que é essencial empenharmo-nos no desenvolvimento de

praticas que nos conduzam a uma cultura digital, marcada pela criatividade do
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professor baseada no desenvolvimento de competéncias digitais e pedagdgicas, para
uma eficiente aplicacdo das TIC na sala de aula.

5.4. Concecdo de um Blogue na Turma

Referimos que durante a nossa pratica pedagdgica, foi criado um Blog
intitulado: Piratas Curiosos. Teve a sua origem no ambito do Projeto Pedagdgico As
Cegonhas e promoveu o interesse de professores, pais e alunos. Para Tavares e
Barbeiro (2011)

um blogue (palavra formada por Web e log — diario ) comegou por responder a um diario
pessoal, no qual o individuo tem a liberdade de escrever quando lhe apetece, actualizando-o
com frequéncia e abrindo-o a leitura e aos comentarios. O blogue apresenta uma sequéncia
de artigos curtos, por ordem cronoldgica inversa, que se fazem, geralmente, acompanhar de

hiperligacdes para outras paginas (p. 16).

Constatamos que o blogue permite a familia fazer um acompanhamento
diario do trabalho desenvolvido pelos seus educandos em contexto de sala de aula,

através de fotografias, informacoes e videos. (cf. Apéndice n.° 36).

A colocacdo de comentéarios de incentivo a aprendizagem tem permitido que
0 blogue continue a crescer. Cremos que este foi e tem sido um trabalho
enriquecedor para todos os envolvidos. As intervencdes dos alunos demonstraram a
sua predisposicdo para se envolverem neste tipo de atividades. Constatamos que a
relacdo dos alunos com o computador tem sido geradora de partilhas e propiciadora
de manifestacdes do sentir de cada um. Nos seus comentarios, valorizam o espaco da
sala de aula e tudo o que envolve como gerador de interesse e dinamismo. A teia 3D,
causadora de admiragdo: “Temos uma teia na sala!”; “Que teia mais gira!” conduziu-
os a uma atitude investigativa: “Gostei muito de pesquisar sobre as cegonhas”. A
metodologia utilizada foi percebida pelos alunos, facto verificado nos comentarios do
blogue: “E giro trabalhar em grupo”; “Que interessante”; “Foi muito giro fazer estas
atividades”. A frase “adoramos este projeto” foi expressa por varios alunos, o que
nos permite constatar que a utilizacdo do computador permitiu expressar

sentimentos.
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Como referem Tavares e Barbeiro (2011)

o0 equilibrio ludico-didactico do uso do computador «contaminou» positivamente aquilo que
foi estudado. O computador para estas criangas ndo é apenas um recurso pedagdgico
«engracado». Elas exploram as potencialidades do computador e da Internet: aprendem,
divertem-se, comunicam e partilham os seus conhecimentos, as suas histdrias, os seus
desenhos (pp. 18-19).

A utilizacdo do blogue pelos alunos permitiu-lhes interagir com os colegas,
saber 0 que pensavam acerca do projeto, falar sobre as atividades, facilitando assim a
publicacdo e a partilha da escrita individual. Constatamos que através da internet, os
alunos puderam enriquecer e expandir as suas aprendizagens, partilhar vivéncias,
investigar e procurar informacdo sobre a tematica em questdo. Segundo Campos
(1994), os computadores permitem aos alunos “o acesso a outros ambientes de
aprendizagem, comunidades e mundos, reais ou imaginarios, que eles podem
explorar, experimentar ¢ aprender” (p. 19).

Consideramos que a presenga das novas tecnologias na escola fomenta o
prazer de aprender e torna o ensino mais apelativo. As TIC conduzem a mudancas
nas aprendizagens, desenvolvem novas competéncias e assumem-se COmMo Meio
facilitador da aprendizagem. A utilizacdo das TIC durante o estadgio de pratica
educativa na turma do 1.° CEB permitiu-nos reconhecer que o uso destas ferramentas
informéticas se devem enquadrar numa pedagogia que valorize as descobertas dos
alunos, mostre 0s seus progressos através de evidéncias e que facilite a comunicagdo
entre professores, alunos e familias. Envolver os alunos nas suas proprias
aprendizagens favorece a sua autoestima e permite-lhes reconhecer o sentido de
partilha e abertura do professor a aprendizagens inovadoras. O langamento do blogue
na turma propiciou a publicacdo quase diéria de trabalhos e promoveu uma
participacdo efetiva dos alunos, desenvolvendo em cada um sentimento de grupo
dentro da turma e fora dela.

A divulgacdo e partilha das experiéncias vividas permitiram-nos acreditar no
potencial pedagdgico das TIC que vai para além de um simples dominio
instrumental. Contribuindo para um ambiente educativo e formativo, as TIC

possibilitam a descoberta de novas perspetivas acerca do papel do professor no
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processo de ensino-aprendizagem e no modo como as utiliza e reflete. S&o varios os
estudos que demonstram os beneficios das TIC no ensino; a formacéo de professores
é uma area a considerar no que se refere as novas tecnologias. Concluimos que as
TIC estdo a ter um grande impacto na educacao e aos professores cabe acompanhar
estas mudancas, pois estas revelam-se também um instrumento de diferenciacéo

pedagogica.
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6. AS VOZES DAS CRIANCAS

6.1. Justificacdo do Tema

A pesquisa apresentada tenta tecer uma reflexdo acerca dos desafios da
Educacdo de Infancia; saber escutar. Apraz-nos referir o que dizem Oliveira-
Formosinho e Aratjo (2008) “observar a crianga, ouvir a sua voz, sondar suas
intencGes, para incorpora-la no processo educativo, é o caminho que a Pedagdgica da
Infancia do século XX deixou como heranga para os tempos atuais” (p. 7). Ouvir as
criangas nao ¢ mais do que o “olhar de alguém que olha outro alguém, valorizando
aquilo que de positivo- e é muito-tem para dar” (Medeiros, 2006, p. 48). Dar valor
aos seus interesses permite-lhes crescer em liberdade, autonomia e participacdo e
condu-las a liberdade que permite conquistar “a harmonia do ser” (p. 45), ao direito

de intervir e participar em tudo o que lhe diz respeito.

E essencial atender as percecdes que as criancas possuem sobre a escola, e
neste sentido, desenvolver uma pedagogia participada, centrada na escuta. Como
afirmam Oliveira-Formosinho e Araljo (2008), “considerar as percegdes sobre seus
processos de vida e seus contextos particulares de desenvolvimento e aprendizagens,
mediante manifestacbes verbais ou diferentes producdes, faz da criangca um
importante sujeito nas investigacdes relativas as questdes de infancia” (p. 7). Escutar
0 que as criangas pensam a respeito das suas vivéncias em contexto de escola, o que
valorizam nessas experiéncias diarias, consciencializa-nos para “os direitos das
criangas, o que significa vé-las em suas proprias competéncias de fazer opcGes e de
falar sobre elas. Trata-se da valorizagcdo das vozes das criangas, porque elas séo

competentes e sensiveis aos diferentes contextos educativos” (idem., ibidem., p. 8).

Para uma reflexdo sustentada desta pesquisa, foi fundamental atender as
perspetivas das criangas. Segundo Oliveira-Formosinho e Lino (2009) a investigagédo
na infancia tem valorizado a competéncia precoce da crianca. A “educacdo de
infancia deve ser um tempo e um espago de aproveitamento e dinamizacdo dessa

competéncia, e a investigagdo mostra que a educacdo da infancia s6 tem
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consequéncias no presente e no futuro das criancas se for um servigo educacional de
qualidade” (p. 10).

Acreditamos que se educadores/professores reconhecerem a crianga como
protagonista na construcdo do seu proprio conhecimento, passam a tomar decisdes

gue melhoram a sua forma de agir, planificar e envolver.

6.2. Enquadramento Teorico - Escutar as vozes das criancas acerca das

suas vivéncias diarias no Jl/escola

Uma das grandes faculdades do ser humano consiste em comunicar; mas ndo
menos importante é a capacidade de saber escutar. Escutar a voz de alguém supde
criar um ambiente de recetividade e tranquilidade, pois s6 assim podemos
compreender 0 que 0 outro nos quer comunicar. Prestar atencdo ao que se passa a
nossa volta nem sempre ¢ facil, tantos sdo os “ruidos” que nos impedem de ter uma
verdadeira atitude de escuta; ouvimo-nos muitas vezes mais a n6s proprios do que
aos outros. Sair do nosso eu e olhar atentamente o outro, vai gerar em cada um a
responsabilidade de nos sentirmos membros participantes do grupo em que estamos

inseridos.

E nesta perspetiva que queremos pautar a nossa vivéncia diaria junto das
criangas que nos sdo confiadas. Como refere Kolb (1984, citado por Oliveira-
Formosinho & Aratjo, 2004) “a participagdo efetiva da crianca no contexto requer
poder de participacdo e estd relacionada com encontrar ressonancia das suas
expetativas e interesses, a qual lhe permita sentir pertenca, envolvimento e nao
estranheza” (p. 85).Se estivermos atentos as suas manifestagdes e as suas mensagens
que, explicitas ou implicitamente nos transmitem, desenvolveremos a capacidade de
responder adequadamente as situacfes em que elas sdo membros atuantes. Cremos
gue a atencdo que o educador dedica as criancas, constitui uma oportunidade de as
conhecer melhor, perceber a sua singularidade, e assim, proporcionar-lhes

oportunidades de enriquecimento. Estar atento a informacdo que elas transmitem
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permite-nos ajudar as criangas a ultrapassar insegurangas que, muitas vezes, séo

impeditivas da realizacdo de aprendizagens ajustadas.

A importancia de saber ouvir as criancas foi constatada por nds através da
Metodologia de Trabalho de Projeto. Como afirmdmos num outro ponto**, o trabalho
de projeto proporciona a crianca a oportunidade ser coconstrutora das suas
aprendizagens, na medida em que o educador a faz participante em todo o processo
educativo. Esta participacdo s é verdadeira na medida em que o educador/professor
escuta atentamente as suas intervencBes e estd interessado no seu envolvimento

efetivo.

Para Oliveira-Formosinho e Aratjo (2004) “para haver envolvimento, a
crianga tem de funcionar no limite das suas capacidades, ou seja na zona de
desenvolvimento (Vygotsky, 1995)** (p. 86). Ser curiosa, ter iniciativa, procurar
respostas claras e colaborar com os outros, da oportunidade a crianga de expressar 0s
seus interesses, 0 que a motiva. O trabalho de projeto revela-se como uma
metodologia que tem como objetivo encontrar respostas pedagogicamente adequadas
a satisfagdo da curiosidade da crianga. Como nos dizem Oliveira-Formosinho e
Araljo (2004) quando a crianca estd envolvida num trabalho que a satisfaz

positivamente

ndo abandona facilmente a atividade. Ela pretende obter uma sensacdo de satisfagdo
experienciada com uma atividade intensa e esta preparada para realizar todos os esforgos
necessarios a fim de manter essa atividade. As atividades que suscitam envolvimento
tendem a estender-se (de acordo com a idade e niveis de desenvolvimento) e a serem

revisitadas (p. 86).

Deste ponto de vista, cremos que é impossivel levar a cabo uma eficiente
metodologia sem uma escuta ajustada. Sob esta perspetiva é importante que o
educador/professor cultive a verdadeira arte de escutar e demonstre capacidade de
saber observar a crianca com perspicacia, percebendo aquilo que muitas vezes ndo

esta explicito. E basilar deixar que a crianca tenha voz, dar-lhe oportunidade de se

" Cf. Itinerério de Estagio ou Experiéncia-Chave I:Metodologia de Trabalho de Projeto.

2 Vygotsky descreve a “Zona de desenvolvimento préximo como a distancia entre o nivel real de
desenvolvimento e o nivel de desenvolvimento potencial” (Vygotsky, 1978:26, citado por
Vasconcelos, 2012, p. 10).
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manifestar e opinar sobre 0 que a interessa e lhe desperta curiosidade. Verifica-se
aqui uma mudanga de paradigma, a pedagogia participativa. No entanto, sabemos
que a concecdo tradicional outrora pautava o dia-a-dia escolar das criangas; eram
consideradas seres passivos, sem opinido, sem vontade prépria, sem voz, ignoradas e
mecanizadas. Cultivar a arte de saber ouvir sera um feito importante. Oxala

consigamos ser verdadeiros pedagogos na arte de escutar!

6.3. O Papel do Educador/Professor na Arte da Escuta

Assim, que o educador/professor inicia a sua atividade diaria coloca-se o
primeiro desafio: deixar-se “absorver” pela preciosa capacidade de acolher e escutar
empaticamente cada crianca. Prestar atencdo as novidades que trazem de casa, as
historias que contam, aos problemas que apresentam, é um aspeto fundamental a ser
tido em conta pelo educador/professor. Como referem Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013)

a escuta, tal como a observagdo, deve ser um processo continuo no quotidiano educativo,
um processo de procura de conhecimento sobre as criangas, seus interesses, motivacgdes,
relacOes, saberes, inten¢des, desejos, mundos de vida, realizada no contexto da comunidade

educativa procurando uma ética de reciprocidade (p. 49).

Os contextos, quer de Educacdo de Infancia, quer de 1.° CEB, sdo espacos
destinados a uma acdo pedagogica que se deseja plena de significado. Como tal,
“quer a escuta quer a observacdo devem ser porto seguro para contextualizar e
projetar a agdo educativa” (p. 49). Nesta perspetiva, sentimos que a nossa agao
pedagogica deve ter subjacente uma atencdo direcionada aos interesses manifestados
pelas criangas, as suas motivacles, aos seus ritmos de aprendizagem, tornando-as
elementos participantes no desenvolvimento de todo o processo educativo. Oliveira-
Formosinho (2004, citado por Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2008) refere que no
quotidiano educativo a crianga é “uma pessoa com agéncia, que 1€ o mundo e o
interpreta, que constrdi saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidadao

na vida da familia, da escola, da sociedade” (p. 33).
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A pedagogia de participacdo, que é sustentada por trés pilares fundamentais: a
observacdo, a escuta e a negocia¢do, caracteriza a préatica quotidiana do educador e
do professor. Na verdade, a agdo educativa exige reflexdo, como podemos constatar

através das palavras de Alarcdo (2001, citada por Ponte, 2002)

realmente n&o posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razGes subjacentes
as suas decisdes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns alunos, que
ndo faga dos seus planos meras hip6teses de trabalho a confirmar ou a infirmar no laboratério
que é a sala de aula, que nédo leia criticamente 0os manuais ou as propostas didaticas que lhe
sdo feitas, que ndo se questione sobre as fungBes da escola e sobre se elas estdo a ser

realizadas (p. 2).

Face a estas reflexGes ndo podemos ficar indiferentes, sendo fulcral assumir
gue na sua préatica pedagogica o educador/professor tem de mostrar flexibilidade,
estar atento as dificuldades apresentadas pelas criangcas e criar estratégias que
desenvolvam aprendizagens enriquecedoras. Consideramos que o docente devera
estar recetivo a mudanc¢a, a evolugdo da pratica pedagdgica, na perspetiva de
promover 0 sucesso da crianga. A sua escuta traduz entdo, um envolvimento, por
parte do educador/professor conducente a vivéncia de um direito que é inerente a
propria crianga. Segundo Oliveira-Formosinho (2007, citada por Azevedo &
Oliveira-Formosinho, 2008) “a crianca tem direito a participar na sua educagdo e,
como tal, a ser escutada” (p. 119). E essencial que o educador/professor considere
cada crianca como ser Unico, possuindo capacidades especificas e merecedora duma
atencdo individualizada, que a leve a sentir-se peca importante na construcdo do seu

préprio saber.

6.4. Obijetivos da Pesquisa

Pretendemos através desta pesquisa descobrir estratégias que nos permitam
identificar interesses e motivacdes nas criancas dando-lhes, assim, oportunidade de
exteriorizarem emocBes, desejos e vontades. A crianga é um ser capaz de dar
informagdes sobre tudo o que vé e sente, como referem Oliveira-Formosinho e Lino
(2009), quando afirmam que é importante “dar voz as criangas (...) concretamente a

compreensdo que as criancas tém dos papéis dos professores” (p. 10). Pretendemos
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compreender as suas perspetivas, as suas “teorias pessoais”’, queremos respeita-las e
ouvi-las com a maior atencdo e interesse, visto as criangas serem competentes para
descrever e interpretar 0 que se passa nos contextos educacionais” (p. 10). Para a
recolha de informacdo foi utilizada uma entrevista semiestruturada na qual

constavam as seguintes questdes orientadoras:

O que pensam as criangas acerca da sua experiéncia e vivéncia
diéria no/a JI/Escola?

e Quais as finalidades que atribuem a essa experiéncia?

e Quais as atividades que as criancas identificam, o que valorizam?
e Qual o papel que atribuem a si préprias, as outras criancas e aos

adultos?

Estas perguntas apenas nos serviram de ponto de partida. Outras surgiram a
partir da atencdo dada aos didlogos a pares, indo ao encontro das perspetivas das
criancas. Movidos pela vontade de sermos educadores/professores atentos,
formuldmos algumas questfes que nos permitissem conhecer, de uma forma mais

préxima, os interesses, vontades e implicacdo das criancas nas suas aprendizagens.

6.5. Metodologia do Estudo

Procuramos encontrar algum suporte para a nossa pesquisa recorrendo a
“Grounded Theory” (GT), ou Teoria Fundamentada. Na perspetiva Glaser (1998,
citado por Coelho, 2004) esta metodologia “implica da parte do investigador uma
atitude de abertura e de sensibilidade ao modo como as pessoas codificam a sua
prépria vida, os seus problemas e a sua forma de os resolver (p. 227). Como afirmam
Fernandes e Maia (2001)

os diferentes autores que se debrucam sobre a GT partilham o abandono da crianca na
existéncia de uma verdade, sobre uma realidade externa que pode ser descoberta,
valorizando as condi¢es contextuais em que fendnemos ocorrem, ou seja, a teoria é
“enacted” num processo em que coexistem interpretagdes de multiplos autores (p. 53).

O objetivo da nossa pesquisa consistiu em conhecer as perspetivas das

criancas relativamente as vivéncias do JI/Escola do 1.° CEB. O método de recolha de
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dados por nos utilizado foi a entrevista semiestruturada. Gudmundsdottir (1996,
Fontana e Frey, 2000, citados por Coelho, 2004) afirmam que “as entrevistas ndo
constituem instrumentos neutros para a recolha de dados, mas interacdes ativas entre

duas (ou mais) pessoas” (p. 243).

6.6. Instrumentos: Entrevista Semiestruturada

A entrevista foi um instrumento por nos utilizado para conhecermos a opiniéo
das criancas sobre as suas vivéncias diarias no JI/Escola. O didlogo foi registado
através da gravacdo com maquina de filmar e posteriormente transcrito.

Procurdmos estar atentos ao carater descritivo das situacdes apresentadas
pelas criangas, assim como ao significado que lhes atribuiam. Na formulacdo das
guestdes pretendemos que as mesmas lhes permitissem liberdade de expressao na
verbalizagdo do seu pensamento. Sendo a pesquisa de carater qualitativo, Fine e

Sandstrom (1998, p. 12, citados por Spodek, 2010) afirmam que

0 objetivo mais 6bvio da investigacdo qualitativa com criangas serd talvez conhecé-las e ver
melhor o mundo pelos seus olhos. A um nivel mais profundo, este estilo de investigagéo
parte, cumulativamente, do principio de que os menores tém um bom conhecimento dos
seus mundos, que estes mundos sdo especiais e dignos de nota, e que nds, como adultos,
podemos beneficiar ao olhar 0 mundo através dos seus coragles e das suas mentes (p.
1051).

O olhar das criancas sobre 0 meio que as rodeia é menos complicado do que o
dos adultos. A sua “ingenuidade” torna-as diretas e assertivas. As criangas nao
apresentam barreiras, dai serem mais transparentes nas suas observagdes, situacoes
por nés comprovada aquando das entrevistas. Na perstiva de Spodek (2010) as
entrevistas “constituem uma oportunidade dirigida para a recolha direta de dados,
permitindo ao investigador fazer perguntas aos informantes. As entrevistas sdo
frequentemente usadas para estimular uma discussdo em profundidade dos

acontecimentos e das relagdes que surgem no decurso das observagdes” (p. 1055).
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Reconhecemos que a entrevista semiestruturada se desenvolve a partir de um
tema escolhido e as questdes formuladas devem ser flexiveis para proporcionar

respostas ndo condicionadas.

6.7. Participantes e justificacdo/caracterizacdo do contexto

O trabalho desenvolvido na perspetiva de aprender a “Escutar as Vozes das
criangas” foi realizado primeirante com o grupo de vinte criangas, grupo A, aquando
do estdgio em EPE. A segunda entrevista foi realizada ao grupo B, consituido por 25

alunos, quando decorreu a pratica educativa do 1.° CEB.

6.8. Procedimentos

Comecamos por apresentar 0 nosso trabalho, explicitando o tema e objetivos
pretendidos a Educadora de EPE e a Professora Cooperante de 1.° CEB, pedindo a
colaboracdo de ambas para realizacdo do mesmo. Na EPE, o pedido de autorizacdo
foi enviado ao Conselho Executivo do Agrupamento de Escolas . Envidmos ainda
aos pais um pedido de autorizacdo para a realizacdo das entrevistas (cf. Apéndice
37). No 1.° CEB formulamos o pedido de autorizacdo, para a realizacdo das
entrevistas, na primeira reunido de pais do inicio do ano (cf. apéndice, n.° 38).
Efetuados os procedimentos e realizadas as entrevistas, as etapas, seguintes
consistiram na transcricdo das mesmas, na categorizacdo dos dados e na anélise e
interpretacéo destes (cf. Apéndices, n.%° 39, 40, 41, 42).
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6.9.  Apresentacdo dos resultados das entrevistas as criancas da EPE e do
1°CEB

Apds obtermos as respostas relativamente as entrevistas, procedemos a sua
categorizacdo e registo da frequéncia de respostas. Apresentamos seguidamente a
andlise dos resultados obtidos.

Leitura Interpretativa das Respostas das Criancas - EPE

Gréfico 1 - Verbalizacdo das Criangas

Questio 1 — Por que € que o0s(as) meninos/meninas vém ao JI?

Aprender Trabalhar  Brincar Porque Porque Sim Tenho 6 Outras
gosto anos

As questBes formuladas a este grupo de criangas teve como objetivo Escutar
as Suas Vozes, procurando conhecer 0s seus interesses, as suas motivacdes e o seu
grau de participacdo nas vivéncias diarias no JI. Nas respostas apresentadas podemos
verificar que apesar da heterogeneidade de idades (trés, quatro, cinco e seis anos), as
criancas da EPE, valorizaram o aprender, o trabalhar e o brincar como interesses
significativos. Damo-nos conta que as criangas sabem quais 0s motivos que as
trazem ao JI e reconhecem-no como um local de aprendizagens mdaltiplas. Apraz-nos
referir algumas das respostas que consideramos pertinentes tais como: “para ter

LT3

emprego”,

LEINY3

para aprendermos e sermos espertos”, “para brincar, ir ao computador,

LR T3

ouvir historias e fazer muitos trabalhos”, “para me divertir”. Também referiram o JI
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como um local que as desperta para a literacia emergente, reconhecendo-o como um

local “para aprender a ler”.

Gréfico 2 — Verbalizacdo das criangas

Questao 2 — O que costumam fazer na sala?

ill.m..

Brincar Trabalhar Desenhos Pintar Contar/Escrever ~ Dangar Cantar Outras

A maioria das criancas referiu que brinca na sala. Ao analisarmos o gréfico,
percebemos que o JI é tido como um local alegre, de oportunidades que propiciam
o desenvolvimento de habilidades como pular, correr, saltar, dangar, cantar...

Expressaram ainda, que no espaco sala e espaco exterior desenvolvem
inameras atividades como: “fazer desenhos, ajudar a professora, brincar com legos,
brincar com animais, brincar com coisas”, “gosto de pintar, brincar no escorrega ¢
correr”, “saltar”, “gosto de ir para a casinha, para o iglo e para o submarino”,
“gosto de cantar”. Também referiram o “contar nimeros, escrever” e “trabalhos de
matematica” como atividades proporcionadas na sala. Gostariamos de referir o
sentido de magia dado por uma crianga ao espago sala, afirmando que “faco coisas
que parecem aventuras”. Uma outra afirmou “gosto de brincar com os amigos. Eles
tém ideias muito bonitas”. Nesta afirmacdo podemos encontrar uma referéncia

significativa a importancia da aprendizagem em interagdo com os pares.
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Gréfico 3 — Verbalizagdo das criancas

Questio 3 — O que mais gostam de fazer?

1111

Brincar Trabalhos Desenhos Jogos

Outras

A questdo por nds formulada, as criangas referiram o jogar como atividade

preferencial. Deram também importancia ao desenhar e brincar, como podemos

constatar nas verbalizagbes seguintes: “brincar la fora”, “correr rapido”, “jogar

futebol” e “brincar no escorrega”. Em Outras deram respostas relacionadas com o

Projeto desenvolvido na sala Mares Sem Fim; “aprender coisas sobre o mar”,

“desenho das algas”... o que nos leva a inferir que o projeto estava a ser vivenciado

com interesse.

Gréfico 4 — Verbalizacdo das criangas

Questdo 4 — O que menos gostam de fazer?

T
Trabalhos Jogos Gostam de tudo Nao responderam

Outras

A esta questdo as criancas referiram os trabalhos dificeis e o0s jogos

complicados como o que menos gostavam. Algumas afirmaram que ndo sabiam o
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que ndo gostavam, o que nos leva a deduzir que as atividades do JI lhes séo
maioritariamente agradaveis. Ao atentarmos nestas respostas reconhecemos a

importancia que tem conhecermos as predilecdes das criancas.

Gréfico 5 — Verbalizacdo das criangas

Questio 5 — Quem decide o que se passa na sala?

Adultos(as) Criancas Uma pessoa Nio sabem Nio respondeu

Pela leitura do gréafico, verificamos que as criancas consideram o adulto como o
detentor do poder na sala de atividades, no entanto apraz-nos verificar que algumas

consideram que tém oportunidade de participar em decisdes tomadas na sala.

Gréfico 6 — Verbalizacdo das criangas

Questio 6 — Brincas com todos os meninos e meninas?

Sim Nio Com alguns/algumas N3o responderam
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Ao analisarmos o grafico verificamos que a maioria das criangas interage
umas com as outras, independentemente do género. As interagdes vividas pelas

criancas sdo significativas na relagdo que desenvolvem umas com as outras.

Leitura Interpretativa das Respostas das Criancas do 1.° CEB

Gréfico 7 — Verbalizacdo das criangas

Questao 7- Por que é que os meninos e as meninas vém 4 escola?

| B e

Aprender Escrever, Ler, Brincar Estar com os(as) Outras
Contar colegas

Ao observarmos o gréafico, verificamos que a maioria dos alunos vem a escola
para aprender. A escola como local de aprendizagem é vista como o lugar do
conhecimento, da descoberta inicial da leitura, da escrita e dos nimeros; o lugar por
exceléncia onde se aprende. Um aluno referiu que a escola é um lugar “para aprender
mais porque ha coisas que ndo sabemos”. E interessante notar que os alunos véem
este lugar ndo sé como espaco de aprendizagem de saberes, mas também como um
espaco de socializagdo e de interacdo com os pares. Foi ainda referido por algumas
criangas que a vinda a escola permite-lhes “saber mais sobre os colegas que vamos
conhecer ao longo do ano” e ainda “para aprender a respeitar os colegas e toda a
gente”.

E de notar que os alunos tém consciéncia da importancia das interagdes
positivas, quer com 0s colegas, quer com a professora, na construcdo de um ambiente

de cooperacdo. As interacbes sd@o uma vertente muito vincada por eles; o
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relacionamento entre os alunos e professora sdo vitais para a construgcdo de um

ambiente de cooperagdo.

Gréfico 8 — Verbalizacdo das criangas

Questio 8 — Por que é que é preciso haver escola?

b=

Aprender Escrever, Ler, Brincar Respeitar Outras
Contar

A segunda questdo os alunos expressaram que ha escola porque é importante
para aprender. Esta verbalizacdo demonstra que as criancas se encontram numa
atitude continua de desenvolvimento das suas aprendizagens.A expressdao aprender
parece estar relacionada com o desejo de uma busca ativa de significado que valorize
e motive 0 ato de aprender.Atraves dos didlogos estabelecidos com as criancas
escutamos que “sem a escola ndo podiamos escrever, ler, e porque agora nédo
sabiamos nada”; “porque se ndo houvesse escola, as pessoas ndo conseguiam
aprender a ler e a escrever”; “porque sem a escola os meninos nido sabiam que
existiam as letras e ndo sabiam escrever”.

Referiram também que a escola € necessaria para “escrevermos um texto
quando for preciso”. Outros referem que vém a escola para aperfeigoar os seus
conhecimentos: aprender como sdo “os animais por dentro ou por fora ou como ¢ o
nosso esqueleto, como é que se chamam os o0ssos”; “para ajudar todas as pessoas a
estudar animais”; para aprender o que é que os animais comem, compreender 0 nosso
corpo exterior”. Exteriorizaram, ainda, que a escola é um local visto como “0 nosso
futuro”. Nesta linha, a escola é percecionada como o local que da acesso ao futuro,

gue ajudard a conseguir uma profissdo. Para além de tudo o que tém de aprender, as

144



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

criancas referiram a escola como local para brincar, um ato considerado peculiar na
infancia. Assim, referiram que ¢ preciso haver escola para “brincar com os colegas”;
“para aprende a fazer coisas divertidas com os professores, ver os PowerPoints e
fazer trabalhos de grupo sobre o projeto da Cegonha-branca, fazer desporto escolar,
ginastica, musica”. Por fim, alguns reconhecem a escola como o local que forma para
0 Saber Ser, Estar e Fazer. Algumas criangas referem que a escola existe para
“aprendermos a respeitar as pessoas, para sermos educados ¢ para ndo batermos nos

nossos amigos”; para aprender “a respeitar as regras, para brincar com todos”; “para

estarem um bocadinho juntos”.

Gréfico 9 - Verbalizacdo das criangas

Questio 9 - O que é que os meninos e meninas fazem na escola?

Aprender  Escrever, Brincar Trabalhar Projeto QOutras
Ler, Contar

Na respostas a esta questdo as criangas referiram que na escola “aprendemos,
trabalhamos, fazemos coisas divertidas, fazemos o méximo de trabalhos para
aprender muito, tentamos e esforcamo-nos para aprender”; “temos de trabalhar
muito, estudar muito”; “léem, escrevem, fazem contas, perguntas e estudam”;
“brincam, fazem atividades, trabalham e fazemos projetos”; Assim, verificamos que
a escola é percecionada como espaco pluridimensional, que promove experiéncias
abertas, variadas e divertidas. Os alunos referiram: “divertimo-nos, fazemos
trabalhos engragados, outros complicados, temos sempre um momento de

brincadeira”; “fazemos atividades, jogos e brincamos”.
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O esforco é verbalizado como uma atitude fundamental para quem anda na
escola, para quem estuda. Estudar muito é visto como uma faceta positiva, porque é

estudando que obtém bons resultados.

As criancas afirmam que no espaco exterior brincam, jogam e divertem-se.; a
dimensdo ludica é fonte de prazer para elas.Valorizar o espago interior da sala, bem
como 0 espago exterior é essencial, pois ambos merecem a mesma atencéo. Tanto o
espaco de recreio, um espaco plurifacetado, como o espago interior da sala de aula,
devem corresponder a espacos dindmicos de aprendizagem. Expressam que o0 que
fazem na escola se podera diferenciar por momentos e por espacos, ou seja, ha
atividades que requerem maior esforco, mais trabalho — e que acontecem em sala de
aula - e outras mais livres, que proporcionam a diversao, o relaxamento, o desacanso
— que se enquadram no espaco do recreio. Algumas afirmaram: “na sala de aula é
para estarmos com atencdo, aprendermos a matéria, e no recreio é para brincarmos
com os colegas e para descansar”; “nos intervalos brincamos e na sala de aula é para
aprender”; “fazemos atividades com os professores, fazemos coisas divertidas e as
vezes também temos que trabalhar”; os espacos sdo importantes, contudo o
importante ndo € a quantidade de espago, mas sim as possibilidades de aprendizagens

gue oferecem e a acdo das criancas nesses lugares.

Gréfico 10 — Verbalizacao das criangas

Questao 10 - O que gostam mais de fazer?

= i

Aprender  Escrever, Brincar Trabalhar Projeto Outras
Ler, Contar
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Aprender a expressar as suas preferéncias, atividades que gostam ou ndo de
realizar, é um direito que pertence as criancas e ao qual o educador/professor deve
estar atento. A necessidade que a crianga tem “de estar ativa pressupde, na maioria
dos casos, a interacdo: as criancas devem ser livres para escolher ndo apenas as suas
atividades, mas também com quem as praticam” (DeVries & Zan, 1998, p. 69). O
grafico revela uma curiosa divergéncia de respostas entre os varios alunos. Se, por
um lado, a grande maioria afirma que as suas atividades sdo brincar e jogar,
manifestando uma clara preferéncia por atividades ludicas, por outro lado, um nlnero
ainda consideravel de criangas respondeu que gosta de aprender.Parece-nos
interessante verificar que as criangas afirmam que aprender é também essencial. Tal
revela-se nas suas respostas: “gosto de Estudo do Meio por causa das lendas, eu
quero saber todas e descobrir novos textos”; “gosto de aprender, de fazer atividades
com os professores e de brincar”; “gosto de aprender coisas novas, gosto de fazer
atividades giras, gosto de fazer desporto escolar”; “gosto de fazer contas, o jogo da
arvore natalicia, a arvore genealdgica”; “gosto de estudar o Corpo Humano”;
“fazemos culinaria, ver os filmes que aparecem no PowerPoint”, Projeto das
Cegonhas, jogos, de aprender e fazer atividades”. Algumas mencionaram O
desenvolvimento do Projeto As cegonhas como algo que os marcou positivamente.
Pelas suas verbalizacbes compreendemos que a Metodologia de Trabalho de Projeto
- com a finalidade de trazer e fazer sentido no quotidiano pedagdgico - permite as

criangas projetarem as suas ideias e interesses.

Gréfico 11 — Verbalizacdo das criancas

Grafico 11 — O que ndo gostam de fazer?

Gostam de tudo  Portar-se mal Estar Chatear-se Outras
desatento(a)
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E na escola que as criangas, passam a maior parte do seu tempo e interajem
entre si, cooperam e fazem amigos. A aprendizagem social, tal como outros tipos de
aprendizagem, ocorre por experiéncia direta. A confianca, a autonomia, a iniciativa,
a empatia e autoestima fornecem a base de uma importante aprendizagem social que
acompanha o crescimento das criangas. Ao analisarmos o gréafico 6, verificamos que
um numero significativo de alunos afirma que “gosta de tudo”, de forma

indiferenciada.

Manifestam discordancia com comportamentos menos corretos e ndo desejam
aborrecer-se com os colegas, nem entrar em conflitos com eles, e, por este motivo,
revelararam ndo gostar de bater ou de ralhar com os colegas, nem de portar-se mal.
As criangas referiram: “ndo gosto de me portar mal”; “ndo gosto de bater nos
colegas”. As criangas desejam ter boas relagdes entre si e funcionar bem enquanto
grupo. A competéncia social é uma aptiddo importante a ser promovida junto das

criancas.

Gréfico 12 — Verbalizacdo das criangas

Grafico 12 — Quem decide o que acontecena escola?

: —
Os (As) Adultos(as) Os (As) colegas(as)

A maioria dos alunos afirmou que os adultos sdo os decisores do que
acontece na escola. Enunciados como “os professores, os professores estagiarios, os
funcionarios e os diretores”; “os professores ¢ as pessoas mais velhas” foram as

respostas mais vezes salientadas. Uma pequena parte mencionou os colegas.
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6.10. Concluses da Pesquisa As Vozes das Criangas

Ao analisarmos o conjunto de resultados obtidos relativamente as questes
por nds formuladas ao grupo de criangas da EPE e do 1.° CEB, no ambito da
pesquisa As Vozes das Criancgas, verificamos que ambos consideram 0s respetivos
espacos como espacos de aprendizagem, no entanto cada grupo explicita as suas
especificidades. O grupo da EPE salientou aprender, fazer trabalhos e brincar como
atividades significativas e o grupo de 1.° CEB apontou a escola como um espago para
aprender a ler, escrever, contar e brincar. Constatamos que as criancas foram capazes
de analisar com objetividade os espacos inerentes a escola, descrevendo-o0s de modo

espontaneo. Como referem Oliveira-Formosinho e Lino (2008)

a crianca aprende em contexto. As caracteristicas das experiéncias vividas pelas criancas,
tal como reportadas nas entrevistas, revelam que as criangas conhecem as caracteristicas
dos contextos educativos. Percebem, descrevem, analisam, interpretam esses contextos

naquilo que sdo as suas experiéncias dos papéis do adulto (p. 24).

As criancas analisaram com pertinéncia as atividades desenvolvidas quer na
sala de atividades, quer em sala de aula assim como o0 seu grau de importancia, dando
destaque a brincadeira, a realizagdo de trabalhos, a leitura e a escrita. Consideraram
também a importancia das atividades ludicas vivenciadas nos momentos de lazer.
Apraz-nos mencionar as palavras de Graue e Walsh (2003): “as crian¢as sabem mais
do que elas préprias sabem que sabem. Seguramente sabem mais acerca daquilo que
sabem do que o investigador. O propdsito das entrevistas é fazer as criangas falar do
que sabem” (p. 139). Nesta perspetiva, podemos depreender que as criancas estdo
conscientes dos diferentes momentos que complementam o seu dia-a-dia,
distinguindo em grau de importancia as diferentes situaces de aprendizagem.
Analisando a vida das criancas no JI/Escola gostariamos de referir o parecer de
Folque (2012) quando afirma que as interacGes representam um papel fundamental
na aprendizagem. Damo-nos conta que o facto do docente conhecer as preferéncias,
as motivacdes e os interesses das criangas, faz despoletar nelas um trabalho criativo e

entusiasta, favorecedor de aprendizagens significantes.
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Nesta linha, Oliveira - Formosinho e Lino (2009) d&o especial relevo a escuta
da pluralidade das vozes das criancas, pois é através das suas perspetivas que
podemos compreender os seus verdadeiros interesses. Para Azevedo e Oliveira-
Formosinho (2008) a realizagdo das entrevistas “quando bem realizadas, ajudam a
crianca no processo de auto-avaliagdo” (p. 119) e permitem aos educadores ¢
professores obter informagbes complementares sobre 0 que as criangas pensam e
gostam. Na pergunta “o que ndo gostam de fazer?”, as criangas da EPE,
maioritariamente, ndo mostraram desagrado pelas vivéncias no Jl, enquanto as do 1.°
CEB nomearam acles ligadas a interacdo entre pares e expressaram que ndo lhes
agradava envolverem-se em conflitos. Podemos constatar que as criancas
valorizaram a relacdo harmoniosa como um dos seus pontos fortes. No que concerne
a capacidade de decisdo, as criangas referenciaram na grande maioria, que os adultos
sdo os decisores do que se passa na escola. A este respeito, Azevedo e Oliveira-

Formosinho (2009) afirmam que

observar, escutar, negociar com a(s) crianga(s) a acao educativa representa um desafio para
a inovacgdo em pedagogia e para a investigagdo acerca dos contextos de vida da crianca, do
que la experienciam, do que pensam e sentem em espagos onde passam tanto do seu tempo
de vida (p. 24).

Ao analisarmos os resultados desta pesquisa, uma certeza foi por nés
constatada, temos de ter presente que as criangas séo participantes na construgcdo dos
seus proprios saberes e que o educador tem de estar atento as particularidades de
cada uma. Podemos ainda referir que a crianca € um ser com capacidades; que
observa e exprime vivéncias. E alguém com necessidade de confianca, que precisa de
ser reconhecido, de se sentir aceite, apreciado, escutado, considerado. Necessita de se
sentir bem consigo proprio, com os outros e com o mundo. Nesta perspetiva, Oliveira
- Formosinho e Formosinho (2013) afirmam que “para garantir o direito da crianga a
participar na sua propria educacdo é fundamental fazer uma rutura com as concegdes
tradicionais de educacao que, na sua esséncia, ignoram o direito da crianca a ser vista

como competente e a ter espaco de participacdo” (p. 51).

E fundamental pensar a crianca como um todo. Neste sentido, a pesquisa

realizada consciencializou - nos para o desenvolvimento da sensibilidade a escuta e
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olhar as criangas como individuos com inimeras capacidades, com enorme aptiddo
para falar acerca de si proprias. Foi compensador ouvir as suas opinides sobre os
assuntos abordados: “é divertido, fago coisas bonitas que parecem aventuras”, “gosto
de brincar com os amigos. Eles tém ideias muito bonitas”, “gosto de fazer coisas
novas”, “gosto dos professores que tenho ¢ dos colegas”, “divertimo-nos, fazemos
trabalhos engragados, outros complicados, temos sempre um momento de

brincadeira”.

E a partir da observacio que fazemos sobre o que dizem e fazem que
podemos responder convenientemente ao grupo de criangas que estdo ao Nnosso
cuidado. A postura do docente em todos 0s espa¢os educativos é determinante para o
bem-estar de todas as criancas. A escuta e a interacdo Educador/Crianga sdo
decisivas, como podemos contatar na frase de Saint-Exupéry (2001) “foi o tempo que
tu perdeste com a tua rosa que tornou a tua rosa tdo importante” (p.74). O tempo que
“perdemos” com as nossas criangas € 0 tempo de que precisam para se sentirem

importantes e Gnicas no mundo, diriamos especiais.

Neste contexto Oliveira-Formosinho e Formosinho (2007, citados por

Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013) afirmam que

as interacBes adulto-crianga sdo uma tdo importante dimensdo pedagogica que a analise do
estilo dessas interagBes nos permite determinar se estamos perante uma pedagogia
transmissiva ou uma pedagogia de participacdo. E que as relacdes e interacdes séo o meio
central de concretizagdo de uma pedagogia participativa. Desenvolver as interacdes, refleti-
las, penséa-las e reconstrui-las é um habitus (Bourdieu, 1990, citado por Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, pp. 46-47).

Julgamos que esta pesquisa nos fez despertar para aspetos fundamentais na
interacdo com as criancas, como valorizar as suas emocdes, criarmos disponibilidade
para as escutar sem pressa, observar com atencdo e responder a todas as suas

solicitacOes.
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CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de tecermos algumas consideracbes sobre 0 nosso
percurso ao longo do ano letivo de 2013/2014. A elaboracéo deste relatério permitiu-
nos apresentar as diversas experiéncias que os estagios de pratica educativa nos
proporcionaram. Aprofundar a teoria, situando-nos na pratica pela via da reflexao,
conduziu-nos a construcdo do conhecimento interior que nos desafia a praticas de
maior qualidade e flexibilidade pedagdgica. As memorias que coloriram 0s nossos
dias junto das criangas e que reunimos neste trabalho ajudaram-nos a perceber o
verdadeiro sentido de sermos educadores/professores. Um educador/professor
constroi-se ao longo do tempo. Nesta perspetiva, podemos afirmar que somos um
espaco em construgdo, aprendendo diariamente como acolher cada crian¢a na sua

unicidade.

Os estagios proporcionaram-nos descobertas significativas. Reconhecemos
gue no processo de integracdo inicial tudo é desconhecido e estranho, porém,
guando uma sala repleta de olhares curiosos se abre para nos acolher, tudo se

transforma. O afeto entrelaca-se e expande-se sobre tudo o que nos rodeia.

Neste trabalho de investigacdo-accdo procuramos adquirir saberes praticos,
fundamentados em saberes teéricos, que nos permitiram desenvolver uma
experiéncia educativa de qualidade na EPE e no 1.° CEB. Valorizar as preferéncias
das criangas e aceitar cada uma conduziu-nos ao trabalho cooperativo, participado e
autonomo. O Projeto Mares Sem Fim, a nivel da Educagéo Pré-Escolar e o Projeto As
Cegonhas a nivel do 1.° CEB, desencadearam trabalhos envolventes para ambos 0s
grupos de criangas. As dindmicas vividas dentro de cada um despoletaram
oportunidades de enriquecimento didatico. Acreditamos que do entrelacar dos dois
niveis escolares, EPE e 1.° CEB, se oferece as criancas melhores oportunidades de

aprendizagem.

Reconhecemos que nesta caminhada existiram momentos de inseguranca e

duvidas, mas a certeza de querermos percorrer o caminho deu-nos a forca e o
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entusiasmo para chegarmos ao objetivo final, ou seja, poder ser
educadora/professora. Apesar de atingida esta meta, temos consciéncia que este
trilho ainda néo terminou. Para nos tornarmos profissionais competentes, teremos de

investir na nossa formac&do ao longo da vida.
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APENDICE 1

ESPACO EXTERIOR DO JARDIM DE INFANCIA

‘w'u
‘

& ak

—

Figura n.’ 3 - Caixa de areia Figura n.° 4 - Parque Infantil

Figura n.’ 5 - Horta do Jardim-de- Infancia
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APENDICE 2

PLANTA DA SALA - EPE

I
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Quadro Preto Pias — lavar as maos

Janelas

Cadeiras Balcdo da sala

Area da escrita
Quadro do tempo/Calendario "

Portas de saida/entrada

gaaouini

Area do tapete 3 Armérios

[
.
I
C——J Mesas
| I—
| —
—
R

=] Placards de corti¢a

Y,

Figura n° 6 - Planta da sala: EPE
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APENDICE 3

SALA DE EPE - AREAS DA SALA

Figura n.’ 7- Entada da sala A Figura n.’ 8 - Vista geral da sala A

Figura n.’ 9 - Balcdo da Sala

Figura n.’ 11 - Area do Tapete Figura n.° 12 - Area das TIC
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Figura n.° 14 - Area da casinha

Figura n.° 15 - Area dos materiais
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APENDICE 4

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO DE CRIANCAS

- ETAPA 1 - AVALIACAO GERAL DO GRUPO (IMPLICACAO E BEM ESTAR) —

Grupo: 3,4,5 anos N.° total de Criangas: 20
N.° de adultos: 3 Semana de: a
3 Observador: | L

Al 12 ®z | 1

2 A2 12 @ 1

3 |A3 123@s 7 | 1

4 | A4 123@5 7 1 @5 7

e 1 2.3@)5 7 12 O?

T 1 2 O EE @s ?

7 | A7 12 ®)? 1.2 O?

8 | A8 12 3@5°? 1 2 &)7?

s [ A9 123@5 ? 12 [OX

10| A10 1 2 O 1 2 @)

A 3 O 2 O

12| A12 5 2 @) s 4(5)?

13| A13 12 @ va @ | NEE

14| A4 T2 ORI &7

A TS 1.3 ®> T2 GX

16| A16 12 G 123@s5 7

A7 T23@s 7 | v23@)s 7

18| A8 % 2 @:r 2 @| nEE

19| A9 T23@8§ 2 |12 Ol

20 | A 20 1 2 72 Ok

Nota:1) Assinalar com um circulo os niveis apresentados pela(s) crianga(s) relativamente ao bem-estar e
implicagao, atribuindo um valor de@a @ . Em caso de duvida na atribuicdo do nivel assinale o simbolo
e os niveis mais constantes da crianga.

2) Colorir o nimero que figura antes do nome da crianga de acordo o seguinte: Vermelho:
criangas que suscitam preocupacdo em termos de B-E ou | {niveis baixos); Lo criangas que parecem
funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou crian¢as que suscitam duvidas Verde: criangcas que,
claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos).
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ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO

experiéncias, efc):

A sala de afividades encontra-se bem estruturadg e funcional (dividida
pelas diferentes éreas); € bem iluminada, dotada de diversos materiais que
proporcionam &s criangas variadas experiéncias.

2.Atmosfera positiva e bom clima de grupo (atmosfera agradavel,
interagdes positivas, sentido de pertenca, etc):

O grupo de criangas, docentes e ndo docentes contfribuem para um bom
ambiente de frabalho, promovendo o bom relacionamento enfre os
diferentes intervenientes.

3. Espago para iniciativa (é favorecida a escolha das criangas relativamente
a atividades, assuntos, negociagdes, regras, efc):

Durante as atividades, as criangas tém espaco parg a iniciativa, ddo a sua
opini&o, refletem juntos as hipdteses e participam gtivamente em todos os
assuntos que requeira a negociagdo e no desenvolyimento de trabalhos por
projeto. Sentimos que h& uma colaboragdo viva por parte das familias.
Gerem autonomamente as regras entre si.

4.0rganizacdo eficiente (plano do dia acessivel e Voltado para as criangas,
gest&o de tempo sem momentos ‘vazios/mortos”, crientagdio e
acompanhamento adeguados, gestéo do grupo apropriada, efc...)

Considero que hd um envolvimento dindmico entre a educadora e as
criangas. Todas as criangas sdo solicitadas d intervir ativamente na
programagéo das atividades e em todos os momentos do dia.

5. Estilo do adulto adequado (atencdo aos sentimentos e necessidades das
criangas, intervengdo estimulante e promotora da iiciativa da crianga, etc)

O adulto é firme, conhece bem o grupo e € carinhoso para com das

! : 3 ANALISE DO CONTEXTO : L
FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA ALTOS NIVEIS DE BEM-ESTAR E IMPLICAGAO | FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE BEM-ESTAR E IMPLICAGAO
1. Ambiente estimulante (estruturas bem equipadas, varisdade de materials 1.Ambi empobrecido (i sturas imitadas, material desgastado e

inadequado, oferta diminuta de experiéncias, efc):

2. Atmosfera inibidora e fraco clima de grupo (interaccdes frias, demasiado
ruido ou siléncios constrangedores, criangas e adultos da sala mantém
contactos fugazes e impessoais, etc):

3. Falta de op para (actividades predominantemente
impostas e conduzidas pelos adultos, pouca flexibilidade na estruturag&o
dos dias, na negociagdo e na tomada de decisdes, fraca responsabilizagdo
da crianga, etc)

4. Organizacdo insuficiente (o plano do dia ndo é voltado para as criangas,
o fempo é mal gerido e explorado, especialmente nas rotinas de transi¢&o,
a orientag&@o ndio é usada de modo optimizado, a gestdio do grupo é
desajustada, etc)

5. Estilo do adulto inapropriado (os sentimentos e disposicdes das criangas
néo sdo fomados em conta, pouco ou nenhum estimulo ao impeto
exploratério das criangas, desvalorizag&o das iniciativas das criangas, etc)

FySy 3 "

C

criangas. E muito atenfo a cada crianga particularizando  quando
necessdrio a atengdo individual. Usa o reforgo positivo como estimulo.

Faeh T TR Ci Ty =
(dia de de umimao, famiiiar, fpoucas criangas na sala, dia de

efc) acfividade excepciondl, efc)

P P
{doenga, crise Icwii:r etc) (presenca de novo adulto na sala, falta de adulto de

referéncia, efc)

£ dada uma ateng@o especial a vivéncias
significativas para a crianga (aniversérios).Todas as

salas retnem-se para partilhar o bolo.

B oo mono

NALISE E REFLEXAO EM TORNO DO G RUPO E CONTEXTO

4

correr bem?

O que
Que aspectos positivo: deven

k

omo evidéncias de bons niveis de

am-estar

> im| do no grupo.

« Eum grupo motivado para a aprendizagem;

et PO 30 i
e D pelas propost
e Ascriangas p um bom relaci to entre si, sab
peit p as regras definidas pelo grupo;
.
¢ A planificagdo das atividades sdo fund tadas nos ink

das criangas;

"ANALISE DO GRUPO
O QUE ME AGRADA o ,

e A

preccupante?
1 relativamente &

que

PP ctos me inqui: m e impr

Que as;
seutro ou fra

niveis de ber

revela

dificuldades ao  nivel

crianga  (X)
dem;ao/concenhucdo e ao nivel motor.

L zind dici

estdo a

Considero aue estas difi asua

aprendizagem.

Falta de interagdo com os pares por parte de uma crianga (x),

partic te os tos de io. Cost estar
sozinh9-:

Algumas ¢ ifestam dificuldades ao nivel da linguag
o 1 fenaaicilacdo/diced
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aliac3o Diaria da Pratica 02/05/13

PONTOS FORTES
« Atitudes e comportamento do grupo:
o As criancas, de modo geral, demonstraram desejo, empenho face ao desafio proposto;
o As criancas demonstraram capacidade de organizagdo com vista ao bem-estar de todos;
o As criangas conceberam uma sucessdo de agdes necessarias a conclusdo da tarefa;

o As criangas, de modo geral, foram capazes de fazer escolhas e tomar decisdes;

+ Dominios essenciais:

o As criangas, de modo geral, demonstraram destreza no uso dos materiais e utensilios
apresentados;

o As criancas, de modo geral, demonstraram capacidades manipulativas basicas na
manipulagfo dos materiais apresentadosl;

o As criangas, de modo geral, demonstraram gosto pela exploragdo e manipulagdo dos
materiais apresentados, expressando-se;

o As criangas, de modo geral, produziram composi¢des plésticas a partir de temas reais;

o As criangas, de modo geral, demonstraram interesse durante a participagdo;

o As criangas, de modo geral, demonstraram ser capazes de focalizar numa conversa,
compreendendo o comunicado;

o As criangas, de modo geral, expressaram-se com confianca e de forma adequada;

o As criangas, de modo geral, identificaram os elementos marinhos e suas carateristicas;

o As criangas, de modo geral, demonstraram curiosidade espontdnea na explorag@o de
objetos e materiais apresentados;

o As criangas, de modo geral, utilizaram de forma apropriada os materiais apresentados;

o As criancas, de modo geral, utilizaram as propriedades do movimento, danga e mimi-
ca (elementos marinhos) para expressar percegoes, intuigdes e fantasias de forma pes-
soal e intensa.

o As criangas, de modo geral, gostaram de participar em atividades onde a linguagem
tem um papel de realce: escutar, conversar, falar sobre algo significativo; perceber o
significado das palavras e refletir sobre a linguagem;

o As criangas, de modo geral, compreenderam a forma como a sociedade se organiza,

através de processos democraticos, € conhece existéncia e objetivo das leis;

* Algumas criancas apresentaram dificuldade no ato de cortar papel com a tesoura.
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APENDICE 5

MODELO DE PLANIFICACAO DIARIA - EPE

saber
- Meio préximo

- Saberes sociais

Area de formagio pessoal
e social:

-Educagdo para os
valores

-Vivéncia de valores
democraticos
-Autonomia

Partilha de poder

o Partilhar experiéncias e
vivéncias em contexto
social e familiar

* Saber referenciar o que
existe no espago exterior

® Re(conhecer) animais
marinhos

® Re(conhecer) a forma
€omo comunicam

o Utilizar formas variadas de
pesquisa

* Respeitar a vez dos colegas

* Saber ouvir, expressar e
negociar

¢ Aprender a respeitar
outras opinides

e Trabalhar autonomamente
e em coletivo

o Utilizar o voto como forma
de negociagdo

tema;

* Votagéo;

® Decoragdo da caixa com elementos
marinhos;

e Elaboragdo da teia inicial: Chuva de
ideias; )

- A partir deste ponto ¢ feita uma teia para

se proceder ao desenvolvimento do

projeto.

o Historia: “Coragéio de Mae”;

e Exploragio de sons de animais

aquaticos;

4" feira Area Curricular Competéncias 5" feira Recursos
» Area de conhecimento do |  Desenvolver a curiosidade | » Apresentagio da caixa surpresa e | - Registo fotografico
Feriado mundo: e a‘vontade de aprender exploragio dos elementos; - Caixa surpresa
. b ; mais ; - Conchas
Dia do Trabalhador - Curiosidade e desejo de o Elaboragdo de desenhos alusivos ao

- Estrela-do-mar
- Blzios

- Areia

- Barco

- Oculos

- Pedras

- Canetas de filtro
- Tesouras

- Cola

- Folhas de papel
- Leitor de cd
-Cd

Planificagdo sujeita a alteragdes
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APENDICE 6

PROJETO — O HOMEM DISFARCADO

Figura n.” 16 - Caixa com objetos diversos do escritor Figura n.° 17 - Homem disfar¢ado

Figura n.° 18 - Desenho da Crianca B Figura n.’ 19 - Desenho da Crianca C
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Figura n.° 23 - Pasta de Papel

Figura n.° 22 - Técnica de rasgagem
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Figura n.° 24 - Capa com pasta de papel Figura n.’ 25 - Capa do livro

Figura n.° 26 - Cara de Fernando Figura n.’ 27 - Nome de Fernando Namora
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Figura n.° 28 - Fernando Namora e sua familia Figura n.° 29 - O cio de Fernando Namora

Figura n.° 31 - O carro para fugir da prisao

Figura n.° 30 - Fernando Namora
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APENDICE 7

PROJETO - O ESPANTALHO

Figura n.° 33 - Esbogo do espantalho

Figura n.° 32 - Teia O Espantalho

Figura n° 34 - Classificacdo dos tecidos

Figura n.° 36 - Elaboracédo do Pictograma Figura n.’ 37 - Espantalho Construido

183



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

APENDICE 8

PROJETO PEDAGOGICO — MARES SEM FIM

Figura n.° 40 - Recorte de animais marinhos Figura n.° 41 - Recorte de desenhos para a caixa

Figura n.° 42 - Caixa decorada pelas criangas Figura n.° 43 - Teia: Projeto Mares Sem Fim
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APENDICE 9
PROJETO DO SUBMARINO
K T
LaRa
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MM SAcos e
STOMAS DE
e PLASTiCo
JSDANIEL

Figura n.° 44 - Teia O Submarino

Figura n.° 46 - Estrutura do Submarino

Figura n.° 48 - Modelagem com massa de sal

Figura n.’ 49 - Animais marinhos
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Figura n.° 50 - Pintura de animais marinhos Figura n.’ 51- Animais marinhos pintados

Figura n.° 53 - Crianga a pintar

Figura n.° 54 - Crianga a pintar algas Figura n.’ 55 - Constru¢do de um mural
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APENDICE 10

PREPARACAO - FESTA FINAL

Figura n.° 56 - Teia O Polvo Coceguinhas Figura n.° 57 - Escolha do apresentador

Figura n.° 58 — Elaboragdo de um Periscopio Figura n.’ 59 — Escolha do convite pelas
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Figura n.° 60 - Preparagdo do convite Figura n.° 61 - Desenhos com o cabo do pincel

Figura n.’ 63 - Convite: Turma B

Figura n.° 62 - Mensagem

Figura n.° 64 - Convite: Turma C Figura n.° 65 - Mensagem

188



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

APENDICE 11

EXPLORACAO DOS BLOCOS LOGICOS

Figura n.” 66 - Exploragdo dos blocos logicos Figura n.’ 67 - Construg@o: uma casa

Figura n.° 68 - Escolha dos blocos logicos Figura n.° 69 - Criagdo de um organismo marinho

Figura n.° 70 — Elaboracao de um organismo Figura n.° 71 — Criacdo de um organismo
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APENDICE 12

FESTA FINAL — O POLVO COCEGUINHAS

Figura n.’ 74 - Festa final do Projeto

Figura n.’ 73 - Apresentac¢io do teatro

Figuras n.’ 75 - As criangas convivem entre si
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APENDICE 13

ESPACO EXTERIOR- 1.° CEB

Figura n.’ 77 - Campo da escola

2/3

Figura n.° 78 - Hall de entrada - sala A Figuran.°79 - ATL
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APENDICE 14

PLANTA DA SALA DE AULA - 1.°CEB

(TR
A0

\_

Figura n.° 80 - Planta da Sala de aula
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APENDICE 15

A SALA DE AULA

Figura n.° 85 - Area das TIC Figura n.’ 86 — Sala de Apoio Educativo
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APENDICE 16

MODELO DE PLANIFICACAO — 1.° CEB

Doninios e subdominios’ Conteddos programaticos | Objetivos especificos/ Descrifores de desempenho

Portugués Oralidade: Escutar para aprender e construir conhecimentos.

Info 30 ecsancial- Identificar informagdo 25 sencial.

Apresentagio oral; Produozir um discurso oral eom correcio.

Usar a palavra com um tom de voz audivel, boa articulagio 2 ritmo adeguados.
Muobilizar vocabuldrio cada vez mais variado 2 estruturas frasicas cadavez
mais complaxas.

Leitora e escrita: Monitorizar a compresnsio,

Texto narrative. Identificar o terna ou o assunto do texto, assim como o5 eventuais subtemas.

Enriquecimento vocabular. Apropriar-se de novos voed bulos,

Raconhecer o significado de novas palavras, relativas atemas do quotidisno,
areas do interesse dos alunos e conhecimento do mundo.

Informagio implicits = explicits; Inferéncias. Organizar os conhecimentos do texto.

Sentidos explicitos & implicitos. Identificar, por expressies de sentido squivalents, informagdes contidas
axplicitaments em textos narrativos, de cerca de 300 palavras.

e T 0 Ler e ouvir ler textos literdrios.

Educacio Literiria Lt 2 ouvir ler obras de literatura para a infincis 2 textos da tradigio popular.
Responder, oralments & por escrito, de forma complsta, s questdes sobraos
temtos.

Compreender o essencial dos textos escutadose lidos

Gramatica

(lasses e snbelasses de palavras:

nomes (comuns e proprios), adjetivos, verbos
Classificacio de palavras guanto a:
numerg de silabas (monossilabo, dissilabo,
trissilabo & polissilabo)

Relagdes de significado entre palavras:
Tipose formasde frase:

declarativy, exclamativo, imperativo e
interrogativo; afirmative 2 negativo.

Metodologias/ Estratégias | Recursos Materiais | Avaliacio :  Breve descrigdo da aula

Dia 25 de novembro — 9h-12h10
Realizacio de uma feira partilhada com a comunidade educativa de 1%, Ciclo (ef. Anexo “Projeto Feira™)
Trabalho de casa: ficha de trabalbo (pp. 27 e 18)

Dia 26 de novembro — 9h-10h15 e 10b30-11k00° |

! Esta planificagio dizria foi sujeita 2 nima 2lteragio do horanio om fongdo de 52 conssgnir nma melhor armnizacis disniz; wme meior cosrénciz das atividades; nms atencio
25 necessidades = interssses das crisnges Além do exposto, nma dzs srandss vantasens dz monodocinciz & conferirzo docents 2 possibilidads de gerir o currionla ds forms
autinoma e conforms aquilo que considera ser o mais adequado, de 2cordo com os diferentes fatores que influencizm o contexto sducativa.
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Apareciments de wum ban
misteriose na sala contendo um
texto no sen interior;

Leitura individual e silenciosa;

Leitura expressiva pelo
professary

Reconbecimento no texto de
determinadas palavras de
acordo com critérios
gramaticais, de forma a

EBau; Observagio da participagio dirsta e

Cruadro;

Giz; Tsabela relstiva 4 falts de material;

Projetor;
Computadoer;
Folhade papel;
Lapis;

espontinea;

-  Aparecimento de um ban
misterioso na sala contendo um texto
no seu interior;

- Leitura individnal & silenciosa
pelos alunos do texto;

- Leiturs expressivado mesmo texto
pelo professor;

- Auscultsgio  das
desconhecidas & exploragio do
respetivo significado;

-BRasolugio individual 2 eserita das
parsuntas de interpretagio textusl =

palavras

respetiva corregio oral/escritane
quadra’;

- Reconhecimento no texte de
daterminadas palswvras dz acordo
com critérios gramaticais, de forma a

descobrit uma mensagem com

* Para todas 25 2ulas, (=ntar-52-3 promover 3 paticipagio de todos os alunos

descobrir nma mensagem gque

conteidos pramsticais (classes &

permitirio a subclassas de palaveas; classificagio
interdisciplinaridade com de palavras quanto a nmimero de
contendos referentes a silsbas; relagdes de significado entre
matemdtica; palavras; tipos & formas de frase) que
permititio a  interdisciplinaridads
com os conteddos referemtes &
Dia 27-de novembro — 9h-10h15 e 10k30-11h15
Elaboracio de texto coletivo: | Cuadro; Observagio da participagio direta | - Elaboragio de texto coletivo:
“Mensagem de natal” a ser | Giz; 2 aspontines; “Wensapem de natal” a ser aserita
escrita em placard gue Placard; Tzbela relativa s falts de matarisl; placard que scompanhard a
acompanhari a drvore de natal | Marcadores; drvore de natal elaborada pela
elaborada pela torma que irda | Tabuleiro de jogo (grvore de furma que ird estar patente no
estar patente no polivalente da | Matal); polivalents da escola.
escola. Pins (Boneco de neve, anjo,

dusnde, Pai Natal = rena); - Participacio num jogo da gloria

Participacio num jogo da gloria | Bostik; “A gramatics natalicia”.

A gramatica natalicia™

Saces;

3

Cartdes dajogo;
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Areas : Dominios & subdominios’ Contendos i Objetivos especificos’ Descritores
| programiticos !
Matematica Numeros e Operacoes; i
Adicio e subiracio de nimeros natorais

Rasolver problemas de até trés passos envolvendo situagdes de juntar,

—Problemas de até trés passos envolvande e i :

situagdes de juntar, acrescentsr, retirar, comparar
ou complatar.

Resolver problemas

Resolver problemas de até trés passos envolvendo sitnagdes de partilha
equitativa e de aprupamento.

Metodologias/ Estratégias Recursos Materiais Avaliagio i Breve descricio da aula

Dia 28 de novembro — 9h-12h10
Realizacio de uma feira partilhada com a comunidade educativa de 1%, Ciclo (ef. Anexo “Projeto Feira™)

Dia 26 de novembro — 11h00 - 12h10

Resolucic de problemas com Quadro; Observagio da participagio direta | - Resolugio de problemas com
thu e Giz; 2 aspontinea; racurso a materisis diversificados,
diversificados. Projetor; aprasentados sob aformads
Computador; desafio 2 como um jogo de
Folhade papal; plataformas, com o objetivo final
Lapis; de aceder ametade, de modo que
seja continuada s atividade
segnints do mapa do tesouro.
- Interdisciplinaridads com
Estudo do Meio stravés de uma
mensagem do Perna de Pan que
dasafis aconhecer os
antepassados daste capitio (arvere
gznealdgice).
Dia 17 de novembro — 11h30 — 12h10 & 13b40 — 14h45
Resolucio individual de Quadro; Observagio daparticipagio direta | - FResolugdo  individual dos
exercicios e respetiva correcio, | Giz; & espontinea; exercicios sobre representacio e
eom recurso a projecio a partir | Projetor; Tabelarzlativa d falta de material; | tratsmento de dades (fichas ds
do computador; Computador; trabalho, pp. 29-31) 2 respativa
Folhade papel; corregio, COM I8CULs0 & projegio
Lapis; a partir do computador;
TPC: leitura e escrita de nimeros
até ao milhio por ordens = por
classes.
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! Dominios & subdominios/ Conteudos programaticos | Objetivos especificos/ Descritores de desempenho

Estudo do Ahubuﬁlutltrntﬁ:inﬁtl'qiu : Estabelecer relacées de parentesco (tios, primos, sobrinhos, ...).

Meio 05 membros da minha familia Dialogar sobre a constitnigio da sua familia;

Constroir uma srvore genealogica simples (até a 3%, Geracio — avos).
Representsr a sua familia numa arvore gznealdgica.

Complstar ilustragdes representativas da familia_ identificando as relagies da
parentesco.

Metodologias/ Estratégias | Recursos Materiais Avaliacio i Breve descricdo da aula

Dia 25 de nowvembro - 13h40 — 14h45

Desenvolvimento do projeto “Cegonhas” — construgdo da teia e trabalhos de grupo:

Dia 26 de novembro — 13h40 — 14h45

Elaboracio e afivacio da drvore | Quadro; Observagdo da participaciio direta | - Participagio no joge do “Cuem
genealogica da familia pirata, | Giz; & aspontines; & quem™ com o objetivo de em
construida em suporte de papel, ﬁrvnregnenlﬁg,’.ca; egquipas descobrir caracteristicas
com recurso a pistas; Folha de papel; que remetarn para a construgio da
Lapis; arvors geneslogica da familis
Bostik; pirata, construida em suports da

papel.

- Construgio de uma pala num
periodo ds tempo maximo de 10
minutos, de forma a ter acesso &
restants metade do mapa do
tesouro.

- Acesso ao mapa do tesouro
complsto & abertura do mesmo,
com a conssquente distribuigio
do prémio.

-Daslocagio até a0 ban straves de
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tos gue rep: tem o
caminhar do Pema de Pau, o
remar do ban, o igar de velas 2 o
conduzir do leme.

- Diramatizar as reapdes possiveis
ao wverificar que o tesouro nio
contém nads ne seu interior, ou

tem um tesouro valiosissimoe, ste.

Metodologias/ : Recursos Avaliacio Breve descricdo da aula

Estratégias Materiais

Expressdes Dia 16 de novembre — 15 ha0 — 16h00, Nispalizacio d Blogue e didlogo sobre o mesmo

Metodologias/ ' Recursos Materiais : Avaliacdo . Breve descricio da aula

Estratégias
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APENDICE 17

EXPERIENCIA — “OS PULMOES DE UM FUMADOR”

Figura n.° 87 - Materiais necessarios Figura n.° 88 - Preparacdo da experiéncia

Figura n.° 89 - Experiéncia Figura n.’ 90 — Observacéo da experiéncia
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APENDICE 18

DIA DE SAO MARTINHO

Figura n.° 92 - Boneco elaborado

Figura n.° 91 - Utilizacao de materiais

Figura n.° 93 - Varios bonecos realizados Figura n.° 94 - Boneco criativo

200



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

APENDICE 19

CACA AO TESOURO

Figura n.° 95 - Abertura do bau

Figuras n.” 100,101 — PowerPoint: Enigmas a resolver
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202

W mites
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2 Enigma:
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Figuras n.” 102, 103 - Resolucdo de enigmas pelos alunos

Figuras n.” 104, 105 - Arvore Genealogica do Pirata Astrolabio
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APENDICE 20

JOGO — “AGRAMATICA NATALICIA”

Jogo - A gramdtica Natalicia

O jogo & comstituido pac:
1 Arvore de Natal
1Daodo
& Bins

+ 1Estrela

* 1Duende

. 1%

* 1 Boneco de neve
* 1Anp
Existem 5 categorias diferentes de pergumtas:

Cor amarela - verbos
Lilds - od jevivos/antdnimos
Resa - Divisdo Sildbica, classificagdo de sflobas
Azl - Nomes comuns/préprios
Vermetho - Tipos & formas de frase

Regras:
Casa 6 - A equipa deve recuar duas cosas.
Casa 11-A equipa ficaretida.
Casa 16 - A eguipaovanga 1 casa.
Casa 23 - A equipa volta oo inficio.

Casa 29 - A equips deve recuar 3 casas.

* Far imicer o jop. tedss o5 gruzes longam o dack. AQsie g dotiee . L. L.
maise peatusgls incias os Figura n.’ 107 - Jogo: A Gramatica Natalicia
Se nZe reserder crvetemented pergnte Aedizds ¢ Ui Wit d

caze entesior.

Figura n.’ 106 - Regras do Jogo: 4 Gramatica Natalicia

Figura n.° 108 - Os alunos aprendem jogando
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APENDICE 21

DIA DE CULINARIA

Figura n.° 110 — Ingredientes

Figura n.° 109 - Registo/Exploragdo da
receita

Figura n.° 111 — Célculo: ingredientes a utilizar
Figura n. 112 — Realizacao da receita pelos
alunos

Figura n.° 113 — Biscoitos Natalicios cozidos no forno
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APENDICE 22

0OS MULTIPLOS

g[vcvr JbJ ‘UJ
o4t
5% 559

0Os multiplos...

Figura n.’ 114 - Tabela: Os Multiplos Figura n.’ 115 - Registo dos alunos
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APENDICE 23

O PESO DA TURMA

Figura n.° 117 - Os alunos registam o peso com
um fio de 12

Figura n.° 116 - Os alunos pesam-se

Figura n.° 118 - Cartaz: O Peso da Turma
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NROA i S APENDICE 24
WX

- feakloui i ain ELABORACAO DA TEIA INICIAL DO
ol : PROJETO
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Figura n.° 119 - Escrita Criativa: Situacdo
Geradora do Projeto: Se eu fosse uma andorinha no
outono

il A,/,,\h\uu
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Trbiag 1707
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Figura n.° 121 — Elaboracao da Teia inicial do Projeto

ue ja sabemos? O que queremos descobrir?
aspretase brancas; - Como é que voam? Serd que voam durante muito
c b ? ? i 3 -
ico e patas cor de laranja e compridos; tempo? A que altura? E a que velocidade? Pa 3

Egrandes; ) porquéeo gue do en
: m sobre duas patas; \{oam para paises mais quentes; Al que outrose
\ﬂ ‘\Iﬂqmp o istem? Como se chamam os habitantes desses,
I i . . - Serdquetém
]r Iffl para‘paises mais quentes; . Sdk qu@té ‘
- Ogueco H

- Quantotempo pode viver acegonha?;
- -Como é constituido o seu corpo?

Onde vamos pesquisar? § £ O que queremos fazer
mputador (internet); - Verfilmessg

rabo?;

olsa?;

ical: com fotografias e imagens;

) - Construir uma teia gigante na sala co
enciclopédias); - Fazer trabalhos de grupo e apresenta-|;
- Fazer uma visita de estudo no dmbito d&.

- Convidar pessoas para falarem sc

Figura n.’ 122 — A Teia do Projeto As Cegonhas
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APENDICE 25

CONSTRUCAO DA TEIA EM 3D NO TETO DA SALA DE AULA

Figura n.* 123 - Projeto pedagogico As Cegonhas Figura n.° 124 - Construcdo da Teia em 3D real:
O que ja sabemos?

Figura n.° 125 - O que queremos descobrir? Figura n.’ 126 - O que queremos fazer?

Figura n.’ 127 - Como vamos pesquisar? Figura n.° 128 - Os alunos descobrem os ninhos
das cegonhas

208



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

APENDICE 26

DOSSIER DE TURMA — RECOLHA DE MATERIAIS

Figura n.’ 129 - Dossier Figura n.° 130 - Recolha de imagens

Figura n.® 131- Pesquisa Figura n.°132- Sele¢do da informagéo
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APENDICE 27

PICTOGRAMA — PROJETO AS CEGONHAS

Figura n.° 133 - Elaboragdo de um Pictograma: Simbolo
uma Cegonha

Figura n.° 134 - Pictograma: Contagem dos
materiais

Figura n.° 135 - Pictograma: As cegonhas
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APENDICE 28

TRABALHOS DE GRUPO

Blog Archive

» 2014070)

Oprojeta Cegonks sarge o it 885 CTangas due quseram saber v 20322
¥ Dezero (20)

Assm, numa prmers tase, depos  Gescobrmos o que sgadC 3 Wensagen de
Pl proeo, untamente com os professores, eaborsmos uma e de Hatal

Figura n.” 138 - Grupo 2: O percurso migratorio Figura n.° 139 - Grupo 3: O Voo das cegonhas
das Cegonhas

Figura n.° 140 - Grupo 4: Morfologia da Figura n.° 141 - Grupo 5: A alimentacdo da
Cegonha-branca Cegonha-branca
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APENDICE 29

PREPARACAO DOS TRABALHOS — DIVULGACAO DO PROJETO

Figura n.° 146 - Os alunos organizam a informagao
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APENDICE 30

FESTA FINAL DO PROJETO

'\“\\}

= o (11101101 11
-9 @;_N‘«iﬁuﬂ‘«* (=>4

> o o
= %e"“t‘”‘a& i
Fa?”

)

Figura n.° 148 - Escolha do nome para a

cegonha

Figura n.’ 149 - Arrumagio da sala

Figura n.° 151 - Bilhete para o cinema Figura n.° 152 - Visualizagdo de um filme: Animais
Unidos
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APENDICE 31

EXPERIENCIA-CHAVE: AVALIACAO NA EPE E NO 1.° CEB

Avaliagdo do Projeto “ Mares Sem Fim”

Gostei Muito! N3o Gostei!

NOME: DATA:
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AVALIACAO DAS ATIVIDADES - 1.° CEB

Nome:

APENDICE 32

1.° Periodo - 2013/14

Data:

O 1.° periodo estd a terminar!

Lo il

Agora vou fazer a minha autoavaliacdo.

(Faz um X no local que corresponde dquilo que sentes ou pensas em
dreas que foram trabalhados

relagdo aos vdrios temas, assuntos,

(as)/desenvolvidos(as) neste 1.° periodo).

o0
A minha ' E)
autoavaliagdo Gostei muito!

Gostei mais ou
menos

®)

Ndo Gostei

Localizagdo dos érgdos no
corpo humano.

A descoberta dos legumes: a
textura, a cor, o cheiro, etc.

Experiéncia: "Os pulmdes de

um fumador"”.

Workshop: "Primeiros
Socorros”

A teia do nosso projeto
"As cegonhas"
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1.° Periodo - 2013/14

Descoberta das qualidades
dos nossos amigos

Aprender matemdtica de
uma forma divertida

e

Projeto
"As cegonhas”

Jogo: "Caga do Tesouro"”
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APENDICE 33

AVALIACAO DO PROJETO - 1.° CEB

1.° Periodo - 2013/14

0ld Piratas Curiosos, jé descobrimos muitas coisas sobre as cegonhas!
Aqui | vivem muitas cegonhas!...

Por vezes, quando regressamos a nossa casa, encontramo-las nos
extensos campos de milho, onde passam a maior parte do seu tempo. Que
bom viver aqui, tdo pertinho das cegonhas! Elas séo tdo nossas amigas!
Chegdmos ao momento de avaliarmos o nosso projeto " As Cegonhas".. que
nos tem despertado a curiosidade, o prazer de trabalhar em grupo e
envolvido em atividades muito inferessantes.

Aqui vamos nés...

Autoavaliagdo O que achei das atividades desenvolvidas?
A teia do projeto
"As cegonhas"

A teia do projeto

P

Pictograma - Organizagdo por:
pesquisas, pen’s e livros

O ninho das cegonhas para
construgdo da teia
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1.° Periodo - 2013/14

Trabalhos de grupo

Preparagdo da apresentacdo do
projeto
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APENDICE 34

QUESTIONARIOS LANCADOS AOS ALUNOS DO 1.° CEB

ral

escola superior de educagio

Caros(as) alunos(as)

Ola! Depois de estarmos tanto tempo juntos, de termos vivido dias muito bons e felizes, venho pedir
a vossa colaboragio para o preenchimento da folha que se segue com algumas perguntas.

A vossa participagio neste questiondrio é muito importante, pois contribuirio com as vossas
respostas para 0 meu trabalho final de mestrado.

Basta colocar um X no Sim ou no Nio, conforme o que pensam. As vossas respostas nao serdo lidas

por ninguém. Sio confidenciais. Peco que sejam sinceros(as) e respondam a todas as perguntas.

Muito grata pela vossa preciosa ajuda!

A professora estagiaria:

maio de 2014

Questionario: Expetativas dos alunos face s provas finais de ciclo
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n

escola superior de educagio

INSTITUTO POLITECN £ COMIRA

Questionario:

1 - Expetativas dos alunos face as provas finais de ciclo

Sim

1. Sabes que vais ter uma prova final no 4.° ano?

2. Achas que esta prova te vai trazer mais conhecimentos?

3. Pensas que € preciso estudar mais?

4. J4 alguma vez viste uma prova final?

5. Conheces o tipo de vocabulario das provas?

6. Fazendo o exame vais sentir-te mais competente?

7. Achas que os teus pais vdo ser mais exigentes contigo, no estudo?

8. Quando te lembras da prova, sentes vontade de estudar?

9. Colocas o estudo em primeiro lugar?

10. Sentes que a tua professora te ajuda?

11. Costumas estar atento(a) nas aulas?

12. Vais estar mais atento(a) nas aulas, por saberes que vais ter uma prova?

13. Vais estudar mais, sabendo que vais ter essa prova?

14. Achas que a prova vai ser facil?

15. Depois de realizares a prova, vais sentir-te um “vencedor”?

Questionario: Expetativas dos alunos face as provas finais de ciclo
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APENDICE 35

QUESTINARIOS LANCADOS AOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO

PR

escola superior de educa

Questionario:

Tema:

e Expetativas dos pais face as provas finais de ciclo

Objetivos:

e Verificar a partir das respostas ao questiondrio, se os pais estdo conscientes da importancia das
provas emanadas pelo IAVE;

e Conhecer as expetativas dos pais relativamente as provas finais;

e Verificar se os pais/alunos conhecem os efeitos que a realizagdo das provas tem na avaliagdo final
dos alunos;

e Saber até que ponto os pais acompanham os seus educandos no estudo, em casa.

Questionario: As expetativas dos pais face as provas finais de ciclo
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ol

escola superior de educagio

INSTITUTO POLITECHICO DE COIMBRA

Caros Encarregados de Educacio

Venho pedir a vossa preciosa colaboragdo no questionério que apresento e que me ajudara na elaboragéo do
relatorio final de mestrado.

Este questionario contém duas partes. A parte I refere-se a informagdes pessoais importantes, a parte II a
informagdes relacionadas com as vossas expetativas, face ao ingresso dos vossos educandos no 4.° ano de
escolaridade, sendo estes, sujeitos a provas finais de ciclo a nivel nacional.

Os resultados deste questiondrio serdo utilizados na fundamentagio de um trabalho realizado através das
experiéncias-chave do 1.° Ciclo, integrado no relatério final de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e 1.°
Ciclo do Ensino Basico, ministrado na Escola Superior de Educagéo de Coimbra.

Todas as vossas respostas sio anonimas e os dados que daqui forem recolhidos serdo tratados de modo
coletivo e na mais estrita confidencialidade. Nao existem respostas certas ou erradas. Todas as opinides sdo

validas, apenas pego que respondam de forma sincera a todas as questdes que vos sao colocadas.

A professora estagidria:

maio de 2014

Questionario: As expetativas dos pais face as provas finais de ciclo
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i)

escola superior de educagdo

INSTITUTO POLITECNICO DI COIMERA

Questionario:
e Expetativas dos pais face as provas finais de ciclo

Em relagdo as questdes que se seguem assinale com X apenas a op¢ao a sua resposta.

1. As suas expetativas s3o positivas no que concerne ao futuro desempenho do seu educando no 4.° ano de SIM | NAO
escolaridade?

2. Esté satisfeito(a) com os conhecimentos que o seu educando ja adquiriu no 3.° ano de escolaridade? SIM | NAO
3. Sabe que o seu educando vai fazer provas finais a nivel nacional, no 4.° ano de escolaridade? SIM | NAO
4. Alguém, alguma vez o informou ou dialogou sobre a existéncia destas provas? SIM | NAO
5. J4 sentiu curiosidade em procurar na pagina do IAVE(¥), estas provas? SIM | NAO

6. Conhece os efeitos que a realizagdo das provas terdo na avaliagao final do seu educando?

7. Concorda com a realizaciio das provas finais de ciclo?

8. Pensa ser mais exigente com o trabalho escolar do seu educando, por existirem provas finais? SIM | NAO

9. Pensa que 0 exame vai ser uma mais valia aos saberes do seu educando? SIM | NAO

Questionario: As expetativas dos pais face as provas finais de ciclo
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ol

escola superior de educagio

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

10. Sente-se 4 vontade para ajudar o seu educando em casa, ao nivel da 4rea curricular de Portugués? SIM | NAO

10.1. Sente-se a vontade para ajudar o seu educando em casa, ao nivel da area curricular de Matemética? SIM | NAO

10.2. De 1 a 4, sendo que 1 corresponde a “nunca” e 4 a “com frequéncia”, diga com que regularidade acompanha o seu

educando no estudo: assinale apenas com um X.

1 (Nunca)

2 (Raramente)

3 (As vezes)

4 (Com frequéncia)

Obs: (*) IAVE - Instituto de Avaliagdo Educativa

Muito grata pela sua colaboragio!

A professora estagidria:

Questionario: As expetativas dos pais face as provas finais de ciclo
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APENDICE 36

CONCECAO DE UM BLOGUE

muito
trabalho,
comecamos

Corta-Mato

Continuamos
as nossas
pesquisas do
Projeto
"Cegonh...

No dia 13 de
dezembro
vamos ao
Cinema...

As quartas-
feiras temos
Desporto
Escolar!

Vamos treinar
para as
fichas?
Vvamos a
issol

Alguns
materiais
que nos
fazem
aprender!

“Gramatica
Natalicia™...
Sdo tdo giros
0S NOSS0S ...

A nossa
“Arvore de
Natal” esta

“Coroas de
Natal”

Desenvalvimento
do Projeto
"Cegonhas” -
2

Projeto
Cegonhas - 1

Atividades
experimentais

Workshop de
primeiros
socorros

Magusto na
EB1da
Carapinheira

» Novembro (2)

WRIL/UpyJ9rY1uND
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de aul
Acompanhem-nos.

to de uma na Serra da Estrela

No dia 14 de marco de 2008, o (CISE) Centro de Interpretacdo da Serra da Estrela,-
O Cervas — Centro de i e Vigilancia de animais
o de uma D (Ciconia ciconia) num areeiro

desativado, no concelho de Seia, onde esta ja se encontrava ha 3 dias. Esta espécie

n3o nidifica neste concelho.
Retirado de:

http://aves.team-forum.net/t869-salvamento-de-cegonha-branca-na-

b |

-

|

v 20000
¥ Duserbro (30)

Mearesgem e
st at

O resso e

v 2013 (22)
v Dezembro (20)

Mensagem de
Natal

O nosso ultimo
dia de aulas
foi muito
docinho!

Hoje fomos
pasteleiros!

O Natal esta
quase a
chegar!

O percurso das
“cartas” ate
chegarem a
nossas
casa...

Depois de um
periodo de
muito
trabalho,
comecamos

Corta-Mato

Continuamos
as nossas
pesquisas do
Projeto
"Cegonh...

No dia 13 de
dezembro
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APENDICE 37

PEDIDO DE AUTORIZACAO - PESQUISA EPE

A/C do Conselho Executivo
Exmo(as). Srs(as)

Somos (...) alunas de mestrado em Educa¢do Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, na Escola Superior de Educacdo de Coimbra e escrevemos-lhe no sentido de solicitar

a Vossa breve colaboragao nesta fase de imensa responsabilidade do nosso trabalho.

Tal como referimos no nosso ultimo comunicado, encontramo-nos numa fase do nosso
mestrado, em que necessitamos de realizar um exercicio de investigacdo, com base em
entrevistas a realizar pessoal e oralmente a criangas dos trés aos seis anos, das turmas onde,

respetivamente, nos encontramos a realizar a nossa pratica educativa.

Porque acreditamos que toda a crianga ¢ capaz de dar, em primeira mao, informagdo e
opinides, consideramos de enorme relevancia compreender as suas perspetivas —

compreender as suas “teorias pessoais”.
As questdes orientadoras da investigagdo sao:

e O que pensam as criangas acerca da sua experiéncia e vivéncia diaria no/a JI/Escola?

e Por que é que os meninos/meninas vao ao JI/Escola? o/a JI/Escola é necessario/a?
Para qué?/porqué?

e O que ¢ que acontece no/a JI/Escola? o que ¢ que os meninos/meninas fazem? O que

achas que os meninos/meninas gostam mais? O que ndo gostam? E tu?

A recolha de dados, tal como mencionado, ocorrera através da entrevista semiestruturada,
com guido orientador, mas desenvolvida como “conversa”, realizada em pares (2 criangas).
A referéncia ao JI sera feita usando a designag@o usual entre as criangas (escolinha, JI,

infantario, etc...).

As finalidades do Estudo serdo apresentadas de forma simples, e este dependera sempre, para

além da Vossa autorizacdo, da autorizacao dos pais.
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Adiantamos ainda que, o tratamento de dados, isto ¢, a andlise de contetido das entrevistas,

ocorrera seguindo os procedimentos da Grounded Theory (Glaser e Strauss, 1967).

Tendo em conta o pouco tempo que nos resta de pratica pedagodgica na Vossa Instituicao,
dependendo da celeridade de resposta de todos aqueles que devem autorizar esta nossa
demanda, consideramos que esta investigacdo devera ocorrer durante a semana de trés de

junho do corrente ano, ultima semana em que estaremos em regime de estagio.

Assim sendo, vimos, por este meio, solicitar a Vossa permissdo para realizar o referido
exercicio em contexto de sala de aula, pedindo, desde ja as nossas sinceras desculpas pelo
facto de, no ultimo comunicado, ndo termos referido toda esta informacdo que, sabemos e
compreendemos, ¢ essencial para que este pedido possa ser analisado por Vossa(s)

Exceléncia(s).

Lembramos que o questionario ¢ absolutamente an6nimo e confidencial.
Mais uma vez, agradecemos desde ja a Vossa disponibilidade e compreensao.
Com os nossos cordiais cumprimentos

Atentamente

Autorizacao

Exmo Encarregados de Educagao

Somos estagiarias de Mestrado do curso de Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, respetivamente (...) e vimos, por este meio, pedir a sua autorizacdo para
realizar uma pequena entrevista oral ao(s) seu(s) educando(s) com o objetivo de realizar um
exercicio de investigagdo. Com este exercicio pretendemos conhecer melhor a opinido do(s)
seu(s) educando(s) acerca da inclusdo no sistema de ensino Pré-escolar. O questiondrio ¢é

anonimo e confidencial.

Eu, encarregado de educagdo do(a) aluno(a)

Autorizo/Nao autorizo, que o meu educando participe no exercicio de investigacao.

(Assinatura do Encarregado de Educagao)
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APENDICE 38

PEDIDO DE AUTORIZACAO — PESQUISA 1.° CEB

Caros(as) encarregados de educacio:

enquanto alunos do Mestrado de Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB da Escola Superior de
Educagdo de Coimbra, vimos por este meio solicitar a vossa colaboragdo para a elaboragdo de uma investigacdo que
pretendemos desenvolver, denominada “As vozes das criangas”.

Esta pratica tem como objetivo desenvolver competéncias de observagdo e recolha de dados junto das criangas,
através da indagacdo das perspetivas de um grupo de criangas acerca da sua experiéncia escolar. Este procedimento adota
uma perspetiva qualitativa, e assume que “as criangas deverdo ser percebidas como ativamente envolvidas na construgdo
das suas vidas sociais, das vidas daqueles que as rodeiam e das sociedades em que vivem. Elas ndo podem continuar a ser
simplesmente consideradas os sujeitos passivos de determinagoes estruturadas” (James e Prount, citado por Oliveira-
Formosinho, 2008, p. 16).

Tal como sublinhado anteriormente, a presente tarefa visa debrugar-se sobre as concegdes que as criangas possuem
relativamente a realidade escolar. Mais especificamente apresentam-se enquanto objetivos da mesma: 1) Averiguar o que
pensam as criangas acerca da sua experiéncia e vivéncia diaria na escola e quais as finalidades que atribuem a essa mesma
experiéncia; 2) Verificar quais os processos que as criangas identificam e o que valorizam; 3) Indagar qual o papel que
atribuem a si proprias, as outras criangas e aos adultos; 4) Usar a informagéao obtida em torno dos objetivos anteriores para
aprofundar a compreensdo acerca da competéncia da crianga e do seu direito a ser escutada.

Para tal, pretende-se recolher dados através de entrevistas semiestruturadas, realizadas a pares. Integra questdes tais
como: “Porque é que os/as meninos/meninas vém a escola”; “ O que ¢ que os/as meninos/meninas fazem na escola?”; “ O
que gostam mais de fazer? E o que ndo gostam?” e “Quem decide o que os/as meninos/meninas fazem na escola?”. As
entrevistas serdo conduzidas pelos estagidrios como uma conversa informal, gravadas em sistema dudio, e posteriormente
transcritas para o computador. Depois dessa transcri¢@o sera realizada uma analise de contetdo.

Todas as decisdes relativas a procedimentos e metodologias foram tomadas tendo em conta literatura relevante na
area.

Para que este processo decorra com o necessario respeito e sensibilidades pelas criangas, encarregados de educacao e
criangas que tém que estar de acordo e autorizar todos os procedimentos.

Salientamos o facto de que ¢ garantida a privacidade da crianca e da propria instituicdo, e é também garantido o anonimato

no momento da divulgagao nos relatorios finais dos estagiarios.
Atenciosamente os professores estagiarios:

Eu, , encarregado(a) de educagdo de

, li e autorizo que o(a) meu(minha) educando(a) participe na

investigacao “As vozes das criangas”.
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APENDICE 39

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS - EPE

Quadro 1

- Por que é que os meninos ¢ meninas vém ao JI?

A Porque sou desta escola, para ter emprego.

B Porque ¢ muito bom ir a escola, brinco muito, jogo futebol.
C Porque hoje ¢ dia de escola.

D Porque eu gosto.

E Porque eu tenho seis anos.

F Para aprendermos e sermos espertos.

G Porque gosto muito, para aprender.

H Para brincar e fazer trabalhos.

I Para aprender

J Para fazer trabalhos.

K Para brincar, ir ao computador e ouvir historias e fazer muitos trabalhos.
L Gosto de vir a escola, fazer trabalhos.
M Porque ¢ bom para brincar.

N Porque tenho seis anos.

(6} Para me divertir.

P Para aprender.

Q Para aprender a ler.

R Porque sim.

S Aprender coisas.

T Para fazer jogos e trabalhos.
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Quadro 2

- O que costumam fazer na sala?

A Brincar, trabalhar.

B Fazer desenhos e gosto de cantar.

C Gosto de pintar, brincar no escorrega e correr.

D Contar nimeros, escrever.

E Trabalhos.

F Fago coisas bonitas que parecem aventuras.
Costumo fazer desenhos, ajudar a professora, brincar, brincar com animais, brincar com

G legos, brincar com coisas.

H Brincar.

1 Brincar, correr, fazer desenhos e saltar.

J Trabalhos

K Cantar, fazer trabalhos.

L Gosto de brincar com a B.C. De ir para a casinha, para o iglo e o submarino.

M Brincar.

N Brincar, trabalhar ...

(6] Brinco com legos, com animais.

P Trabalhos de matematica.

Q Brincar e ver coisas no computador.

R Brincar, pintar.

S Fazer desenhos, brincar, dangar.

T Trabalhos importantes.
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Quadro 3

- O que mais gostam de fazer?

Aprender coisas sobre o mar.

Brincar 14 fora.

Correr rapido.

De brincar no escorrega.

Desenho das algas.

Gosto de brincar com os amigos. Eles tém ideias muito bonitas.

Brincar com os animais.

Brincar com os amigos.

Pintar, fazer desenhos, almocar e brincar com os meninos. Gosto de ir a escola.

Brincar com os jogos e fazer desenhos.

Ir a casinha.

Nao respondeu.

M De jogar futebol

Fazer desenhos, brincar, fazer matematica.

Gosto mais de brincar nos jogos, com 0s animais e mais nada.

Trabalhos de matematica.

Nao respondeu

Brincar...

De brincar.

Jogos e desenhos.
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Quadro 4

- O que menos gostam de fazer?

A Nao respondeu.

B Fazer muitos trabalhos, fazer muitos trabalhos, fazer muitos trabalhos, fazer muitos
trabalhos.

C De brincar com os meus brinquedos.

D Dos jogos. Gosto mais ou menos.

E Nao gosto de fazer trabalhos ainda mais dificeis ...

F Nao respondeu

G De brincar com outras coisas...com 0s peixes.

H Abanou a cabega expressando que gosta de tudo.

1 A professora fala e falamos a0 mesmo tempo.

J Alguns jogos.

K Nao respondeu

L Naio respondeu

M Nao respondeu

Q Ir a ginastica.

(0] Nada.

P Nao respondeu

K De fazer trabalhos dificeis.

R Nada.

S De fazer desenhos.

T Nao respondeu
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Quadro 5

- Quem decide o que se passa na sala?

A professora.

Crianga.

Crianga.

AL....eaV.......

A professora.

Nao respondeu

Crianga.

A professora,al...eaV.....

Humm...

A professora.

Nao respondeu

Nao respondeu

O senhor...

A professora. AD.....,aD.......

Crianga.

A professora.

A professora.

Crianga.

E uma pessoa.

A professora.
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Quadro 6

- Brincas com todos os meninos € meninas da tua sala?

A Nao respondeu

B Sim.

C Sim. Mas a Francisca ndo fala comigo.
D Tenho muitos amigos.

E Brinco com os meninos.

F Gosto de brincar com todos os meninos.
G Sim.

H Sim.

1 Com alguns.

J Sim.

K Com muitos.

L Gosto de brincar com todos os meninos.
M Com alguns.

N Alguns meninos nao deixam brincar

O Nao, todos.

P S6 com alguns.

Q Eu quero brincar com todos, mas os meninos nao deixam.
R Nao respondeu

S Algumas meninas.

T Brinco com meninos e meninas.
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APENDICE 40

CATEGORIZACAO DAS ENTREVISTAS NA EPE

Quadro 7 - Por que vém ao Jardim-de-infancia?

Categorias Emergentes

Frequéncia das respostas

Para aprender:

5

(Outras) a ler, saber coisas sobre o
mar ¢ a terra, para ter emprego, para

me divertir, para sermos espertos,

porque sou desta escola, porque ¢ dia

de escola, jogos, jogar futebol, ir ao
computador, ouvir histdrias e fazer

muitos trabalhos

12

Para fazer trabalhos

Porque tenho seis anos

Porque gosto

BN I ST V]

Porque sim

Para brincar

Numero de alunos

20

Numero de respostas (algumas

criangas ddo mais de uma resposta)

33
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Quadro 8 — O que ¢ que costumam fazer na sala?

Na sala de atividades:

Categorias Emergentes

Frequéncia das respostas

Trabalhos 7
Desenhos 4
Brincar 11
Cantar 1
Dangar 1
Contar/escrever 1
Ir para a casinha, para o

iglo, para o submarino,

ver coisas no computador,

ajudar a professora, Faco 6
coisas bonitas que

parecem aventuras

Numero de alunos 20
Numero de respostas

(algumas criangas dao 31

mais de uma resposta)

Quadro 9 - O que mais gostam de fazer?

Categorias Emergentes

Frequéncia das respostas

Brincar: 4
Jogos:

Trabalhos: 2
Desenhos 5
Fazer desenhos 5
Outras: No escorrega, na casinha, gosto de

ir a escola, correr, aprender coisas sobre o 6

mar, jogar futebol

240




Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Numero de criangas

20

Numero de respostas (algumas criangas dado

mais de uma resposta)

29

Quadro 10 — O que menos gostam de fazer?

Categorias Frequéncia das respostas

Trabalhos 6

Jogos 3

Gostam de tudo 3

Outras: Desenhos, ginastica, falar ao

mesmo tempo, de brincar com os proprios 4

brinquedos

Nao responderam 7

Numero de criangas 20

Numero de respostas 23

Quadro 11 — Quem decide o que acontece na sala?

Categorias Frequéncia das respostas

Adultos(as) 9

Criancgas 4

Uma pessoa 1

Nao sabe 3

Nao respondeu 3

Numero de criangas 20

Numero de respostas (algumas

criangas ddo mais de uma resposta) 20
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Quadro 12 - Brincas com todos 0os meninos e meninas da tua sala?

Categorias Frequéncia das respostas

Sim 11

Nao 1

Nao responderam 2

Com alguns/algumas 6

Numero de criangas 20

Numero de respostas (algumas

criangas ddo mais de uma resposta) 20
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APENDICE 41

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS - 1.° CEB

Quadro 13:

- Por que é que os meninos ¢ meninas vém a escola?

Al Porque gostam de estudar, de aprender coisas novas...
A2 Estudar, aprender, ler...
A3 Para aprender e para estar com os colegas.
Para aprender, para brincarmos, e saber mais sobre os colegas que vamos conhecer ao longo do
A4 ano.
Para aprender mais porque ha coisas que ndo sabemos. Por exemplo: eu hoje estava desatenta e
AS houve um exercicio que eu acertei.
A6 Para aprender as letras, para aprender a ler e para sabermos muitas coisas mais.
A7 Para aprender a ler, a escrever, a contar.
A8 Para aprenderem a ler e a escrever.
A9 Para aprenderem, para se divertirem, para brincar.
A10 Para aprender a ler ¢ a escrever.
All Para aprender a escrever e a ler.
Al2 Para aprender a ler e a escrever. E para aprender a respeitar os colegas e toda a gente.
Al3 Para saberem a fazer textos, convites e outras coisas mais.
Al4 Para aprender.
AlS Para aprender.
Al6 Para aprenderem coisas novas.
Al7 Porque precisam de estudar e para aprender.
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Al8 Para aprender a fazer coisas, Matematica, Estudo do Meio, Portugués e algumas experiéncias.
Al19 Porque gostam de aprender.

A20 Para aprender e ler.

A21 Porque querem aprender.

A22 Porque querem aprender.

A23 Porque precisam de aprender.

A24 Para aprender a fazer contas.

A25 Para aprender a ler e a escrever. Para aprender coisas novas. Para fazer trabalhos.

Quadro 14:

- Porque € que ¢ preciso haver escola?

Al Para os meninos aprenderem a portar-se melhor, brincar com os colegas.
A2 Para aprender a respeitar as regras, para brincar com todos.
A3 Para aprendermos.
A4 Porque sem a escola ndo podiamos escrever, ler, e porque agora ndo sabiamos nada.
Porque assim os nossos pais tinham que... por exemplo, a minha mae tirou a senha antes ... Para
A5 aprender a ler, a escrever, a fazer coisas divertidas com os professores, ver PowerPoint, e fazer
trabalhos de grupo sobre o projeto da cegonha branca, fazer Desporto Escolar., ginastica, musica...
A6 Porque se ndo houvesse nds ndo sabiamos ler nem escrever e assim ndo podiamos fazer aquele
jogo dos fantoches com os professores. ..
A7 Existe escola porque ... para nos aprendermos.
A8 Para ajudar todas as pessoas a estudar animais.
Para os meninos irem a um sitio diferente, porque ndo ¢ em casa, para estarem um bocadinho
A9 juntos e para aprender.
Al10 Porque se ndo houvesse escola, as pessoas ndo conseguiam aprender a ler e a escrever.
All Porque sem a escola os meninos nio sabiam ler nem escrever.
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Al12 Porque se ndo houvesse escola, as pessoas ndo conseguiam aprender a ler e a escrever.
Al3 Porque sem a escola os meninos ndo sabiam que existiam as letras e ndo sabiam escrever palavras.
Para escrevermos um texto quando for preciso e para a pessoa que vai ler saber.
Al4 Para os meninos aprenderem a ler e a escrever.
AlS Para os meninos aprenderem...
Al6 Para aprender coisas novas para nds sabermos.
Al7 Para aprender coisas.
Para nos aprendermos a respeitar as pessoas, para sermos educados e para ndo batermos nos nossos
Al8 amigos.
Al9 Para aprender mais coisas que nao sabemos.
A20 Para nos aprendermos, para fazer contas que ndo sabemos.
A2l Para os meninos e meninas saberem ler, escrever, fazer contas.
A22 Para aprender
A23 Para poderem saber mais coisas.
Para fazermos muitas coisas novas, para saber tudo. Para aprender o que ¢ que os animais comem,
A24 0 Nosso exterior, o nosso futuro. ..
Para nos aprenderemos, para fazermos testes. Aprender como ¢ que sdo os animais por dentro ou
A25 por fora. O nosso esqueleto. Como ¢ que se chamam 0s 0ss0s.

Quadro 15:

- O que ¢ que os meninos e meninas fazem na escola?

Al Aprendemos a ler, a escrever, aprendemos Matematica, Estudo do Meio e Portugués.
A2 Escrevo os exercicios...
A3 Nos intervalos brincamos e na sala de aula ¢ para aprender.
Na sala de aula ¢ para estarmos com atengao, aprendermos a matéria. E no recreio ¢é para
A4 brincarmos com os colegas e para descansar.
AS Nos, por exemplo, no livro de Matematica., na pagina, nés fizemos. Aprendemos
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Ha intervalos onde brincam, comem, vao a casa de banho, depois entram para a sala para aprender

A6 mais coisas.
A7 Fazemos muita coisa. ... Temos que trabalhar muito, estudar muito.
A8 Fazemos trabalhos, nos intervalos divertimo-nos...
A9 Divertimo-nos, fazemos trabalhos engracados, outros complicados, temos sempre um momento de
brincadeira.
Al0 Quando estamos na sala ¢ para estar com atenc@o e quando toca para o intervalo é para brincar.
All Léem, escrevem, fazem contas, perguntas e estudam.
Quando toca para o intervalo, ¢ para brincar e comer e quando ¢é para estar na sala é para respeitar
Al2 os professores e ouvir.
Trabalhos giros, nos intervalos brincam... Tém o ATL para jogar alguns jogos...E tém a cantina
Al3 para almogar.
Al4 Fazem atividades, jogamos jogos, brincamos,
AlS Brincam, fazem atividades e trabalham. E fazemos projetos.
Al6 Tém de fazer exercicios...
Al7 Estudam sempre e estdo com atengao.
Fazemos atividades com os professores, fazemos coisas divertidas e as vezes também temos que
AlS8 trabalhar.
A19 Jogos.
A20 Aprendemos e nos intervalos brincamos.
A21 Fichas, ler textos,
A22 Aprendem, divertem-se.
A23 Fichas e trabalhos e divertem-se.
Aprendemos, trabalhamos, fazemos coisas divertidas, fazemos o maximo de trabalhos para
A24 aprender muito, tentamos esforgarmo-nos muito para aprender.
A25 Fazemos coisas divertidas, fazemos muitas coisas novas ...
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Quadro 16:

- E cé na escola, o que é que gostam mais de fazer?

Al A fazer desporto escolar, educacao fisica e de ir para o ATL jogar Ping-pong.

Gosto de fazer o pino na parede, a roda, gosto também de fazer o pino para a frente, gosto de ir
A2 para o desporto escolar, para a ginastica.
A3 Aprender as coisas de Lingua Portuguesa e Estudo do Meio.

Gosto de aprender Estudo do Meio por causa das lendas que eu quero saber todas e Portugués para
A4 descobrir novos textos.

Gosto que os professores tragam, por exemplo, aquele teatro de fantoches, quando os professores
AS tragam um filme ¢ comemos pipocas.

Gosto de aprender as coisas, gosto de ir aos intervalos, a fazer coisas divertidas com os professores
A6 e gosto de ver um filme e comer pipocas e de ver as pipocas a saltarem.
A7 Quando ndo esta a chover, gosto de estar na relva a brincar.

Trabalhar, divertir-me com os professores, ir ao intervalo, também gosto dos professores que tenho
A8 e dos colegas.

Gosto de aprender, de me divertir com os meus colegas e professores, apreciar as coisas de um sitio
A9 diferente.
Al10 Gosto de aprender, fazer atividades com os professores e de brincar.
All Estudar o corpo humano.
Al2 Gosto de aprender e de brincar no intervalo.
Al3 Gosto de aprender coisas novas, gosto de fazer atividades giras...Gosto de fazer desporto escolar.
Al4 Fazemos culinaria, ver os filmes que aparecem no PowerPoint.
AlS Projeto das cegonhas, jogos, de aprender e fazer atividades.
Al6 Gosto de estudar para as fichas de lingua portuguesa, para os testes para passar de ano.
Al7 Estudar e aprender coisas novas.
Al8 Brincar, aprender, fazer experiéncias, atividades e o pino contra a parede.
Al9 Jogos.
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A20 Fazer contas de operacdo inversa, ler textos.

A21 Jogos.

A22 Quando nos divertimos, quando fazemos coisas com os professores estagiarios
A23 Quando os professores estagidrios fazem coisas (atividades) giras para nos
A24 Gosto de fazer contas, o jogo da arvore natalicia, a arvore genealdgica,

A25 Fazer os jogos da matematica, a arca de Noé.

Quadro 17:

- E 0 que ¢ que ndo gostam?

Al Gosto de tudo.
A2 Que as vezes me batem e que também ralhem comigo.
A3 Gosto de tudo.
A4 Gosto de tudo porque para estar na escola ¢ para aprendermos.
AS Nao gostam que os grandes nos incomodem ¢ dentro da sala gosto de tudo.
A6 Nao gosto que os grandes nos batam e que se metam connosco e dentro da sala gosto de tudo.
A7 Ditados.
A8 Eu gosto de tudo.
A9 Quando os meninos se portam mal.
Al10 Nao sei.
All Naio gosto quando eu me chateio com os colegas.
Al2 Nao gosto de estar desatento.
Al3 Nao gosto quando eu me chateio com os colegas.
Al4 Correr.
AlS Correr.
Nao gosto quando os meninos batem uns aos outros. Nao gosto quando o chefe pde os nomes no
Al6 quadro.
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Al17 Bater aos meus colegas. Nao gosto de brincar na sala.

Al8 Ditados.

A19 Gosto de tudo.

A20 Gosto de tudo.

A21 Gosto de tudo.

A22 Gosto de tudo.

A23 Gosto de tudo.

A24 Comer algumas sopas, magoar-me nos intervalos, que os outros meninos gozem connosco.
A25 Portar mal, comer carne e peixe, que 0s outros meninos nos magoem.

Quadro 18:

- Quem decide o que acontece na escola?

Al Os colegas, as vezes. Dentro da sala sdo os professores.

A2 Os professores.

A3 Os professores.

A4 Os professores.

AS Os professores e os funcionarios.

A6 Os professores e os funcionarios.

A7 Os professores e também os funcionarios quando nds estamos no recreio.
A8 Os professores, as vezes os funcionarios e a Dr...

A9 Os professores, os funcionarios, da cantina, da biblioteca, do ATL e do polivalente.
Al10 Os professores, os professores estagiarios, os funcionarios e os diretores.
All Os Senhores professores.

Al12 Os professores e os diretores.

Al3 E a professora... que diz aos professores para fazerem as coisas.

Al4 Os professores e os coordenadores.

AlS Os professores
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Al6 Os professores.
Al7 Os professores.
Al8 Os professores.
Al9 Os professores
A20 Os professores e as pessoas mais velhas.
A21 Os professores
A22 Os professores
A23 Os professores
A24 Os professores.
A25 Os professores
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APENDICE 42

CATEGORIZACAO DAS ENTREVISTAS - 1.° CEB

Quadro 19 - Porque ¢ que os meninos e as meninas vém a escola?

Categorias Emergentes

Frequéncias de respostas

Para aprender: 14
a ler, a escrever, a contar

e outras coisas mais 12
Para brincar 2

Para estar com os(as)

colegas :

Outras: respeitar o0s(as)

colegas e toda a gente,

Porque ¢ importante para ’

o futuro,

N.° de alunos 25
N.° de respostas (alguns

alunos dao mais de uma 31

resposta)

Quadro 20 - Porque ¢é que ¢ preciso haver escola?

Categorias Emergentes Frequéncias de respostas
Para aprender: 13
a ler, a escrever, a contar e outras
coisas mais (Porque sem escola nao 10
podiamos aprender a ler nem
escrever)
Para brincar e divertir-se 3
a respeitar as regras, as pessoas e 5
sermos educados
Para fazer coisas divertidas, para 2
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fazer projetos

N.° de alunos 25

N.° de respostas (alguns alunos dao 30
mais de uma resposta)

Quadro 21 — O que é que os meninos ¢ as meninas fazem na escola?

Categorias Emergentes Frequéncias de respostas

Aprendem: 7

a ler, a escrever, a contar e outras

coisas mais

Brincam, jogam e divertem-se 14

Trabalham 15

Projetos 1

Outras: Descansam, comem , fazem

atividades, exercicios, fichas.

N.° de alunos 25

N.° de respostas (alguns alunos ddo 45
mais de uma resposta)

Quadro 22 — E céa na escola, o que gostam mais de fazer?

Categorias Emergentes Frequéncias de respostas

Aprender: 8

a ler, a escrever, a contar e outras

coisas mais

Brincar, jogar, divertir-me 13

Trabalhar 4

Projetos 1

Outras: Fazer Desporto Escolar,
Educagio Fisica, Atividades

ludicas (ver filmes, comer pipocas 5
etc.), Estudar, Gosta dos(as)

Professores(as).
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N.° de alunos 25
N.° de respostas (alguns alunos dao 3
mais de uma resposta)
Quadro 23 — E o que ndo gostam de fazer?
Categorias Emergentes Frequéncias de respostas

Nao sei ou gosto de tudo 13

Quando os outros(as)

meninos(as) se portam 3
mal

Brincar na sala de aula 1
Estar desatento 1
Quando me chateio com

os(as) colegas :
Outras: Comer

determinados alimentos,

correr, nao gosto quando

o chefe pde os nomes no !
quadro, ndo gosto de

bater nos meus colegas.

N.° de alunos 25
N.° de respostas (alguns

alunos dao mais de uma 27

resposta)
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Quadro 24 — Quem decide o que acontece na escola?

Categorias Emergentes Frequéncias de respostas
Os(As) adultos(as) 25
Os(As) colegas 1
N.° de alunos 25

N.° de respostas (alguns
alunos dao mais de uma 26

resposta)
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