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A viagem...
Tenho uma viagem marcada,
E uma mala para levar,
Mas ndo sei o que 14 colocar...

E preciso, pensar, agir, arrumar, para que nada falte.
Vou a descoberta.... Vou a aventura. ...
Pois sei que o tempo € pouco e nao dura...
A viagem comeca para nao mais terminar
E uma experiéncia que vou realizar.
Pouco sei, mas muito espero ficar a conhecer,
Uma viagem como esta nunca mais volto a ter.
A mala vai enchendo de esperanga e sonhos...
Sonhos que posso levar nesta mala
Cheia de aprendizagens para outras viagens,
Para ensinar, mas muito mais aprender.

A mala foi enchendo com muitos ensinamentos e com sabedoria. ...
Mas vai continuar a encher para o resto da minha vida.
Uma longa viagem .... Da Descoberta a Recordacédo
Que ficara para sempre no meu

Coragéo!

Susana Figueiredo
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Relatério Final: Uma Longa Viagem... Da Observacéo a Recordagao

Resumo:

O presente relatorio final é o resultado das aprendizagens realizadas ao longo

do Mestrado em Educacao Pre-escolar e da sua mobilizacao no estagio.

O relatorio esta estruturado tendo em conta a componente descritiva que
engloba a caracterizacdo do contexto de intervencdo, a componente reflexiva e a

componente investigativa retratadas através das experiéncias-chave.

Trata-se de um percurso que visa 0 enriquecimento profissional,

proporcionado pelas experiéncias realizadas ao longo do estagio.

Palavras-chave: aprendizagens, estagio, educacdo pré-escolar, enriquecimento

profissional.
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Abstract:

This final report is the result of learning held throughout the Master in

Preschool Education and its mobilization in the internship.

The report is structured having in regard to the descriptive component that
encompasses characterizing the educational context, the reflective component and

the research component depicted through the key experiences.

It corresponds to a journey aimed at professional enrichment provided by
educational expressions carried out during the stage.

Keywords: learning, training, pre-school education, professional enrichment.
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INTRODUCAO
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Este relatorio foi realizado no ambito da Unidade Curricular de Pratica
Educativa integrada no curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola
Superior de Educacdo de Coimbra / Instituto Politécnico e tem como objetivo
sintetizar a intervencdo aliada a teoria, responsabilidade e reflexdo fundamentada,
numa pratica educativa de qualidade, que contribuiram para o desenvolvimento

pessoal e profissional da candidata, como futura educadora de infancia.

Este relatorio apresenta algumas das experiéncias mais significativas
realizadas durante o estagio, que se realizou entre novembro de 2013 e junho de

2014, com um horario adaptado visto ser trabalhadora estudante.

O estagio representa uma importante etapa na formacdo do educador, na
medida em que ¢ o primeiro contacto com a atividade profissional e o “primeiro
objetivo de qualquer ato de aprendizagem, acima e além do prazer que nos possa dar,
é 0 de que devera servir-nos no presente e valer-nos no futuro” (Bruner, 1960, p.17

citado por Oliveira-Formosinho, 2007, p.257).

A prética pedagdgica foi realizada na valéncia de Jardim de Infancia, com um
grupo de idades de trés, quatro e cinco anos, acompanhado pela educadora
cooperante, pela respetiva equipa educativa e com a supervisdo de uma docente da
ESEC.

Neste sentido, pretendo descrever o percurso por mim concretizado neste
estagio e também as aprendizagens significativas que este me proporcionou. Optei
por dividir este relatério em duas partes: a Parte | que se refere a caracterizacdo do

contexto de Intervencéo e a Parte Il onde sdo apresentadas as experiéncias-chave.

A parte | estd dividida em dois capitulos: Do capitulo | fazem parte a
caracterizacdo da instituicdo, do grupo e a organizagdo do ambiente educativo. O
capitulo Il refere-se as praticas utilizadas pela educadora e as praticas

experimentadas por mim.

A parte Il € uma descri¢do das cinco experiéncias-chave mais relevantes e
elucidativas. A U(ltima experiéncia-chave é o resultado de uma experiéncia

investigativa centrada na implementacdo da metodologia de Abordagem de Mosaico
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(Clark e Moss, 2005), em que se pretendeu averiguar as perspetivas das criangas

acerca do jardim de infancia enquanto intervenientes da a¢do educativa.
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO
FORMATIVO



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

1. Caracterizacdo do ambiente educativo

“(...) Para que haja sombra ndo basta haver luz, tem de haver espacos e
pessoas que saiba dar os bragos as criancas. A crianca ndo basta a experiéncia dos
outros ¢ necessaria a experiéncia propria [...] . A creche, o jardim-escola e a escola
ndo podem ser locais de deposito mas espaco onde os adultos saibam descobrir o que
a crianca sabe, antes de lhe pretenderem ensinar o que eles proprios ja sabem”
(Santos, 1983:304-305).

De acordo com a Lei-Quadro da Educacdo Pré Escolar (Lei 5/97, de 10 de
fevereiro), a EPE é a primeira etapa da educagdo basica no processo de educacdo ao
longo da vida. Deste modo, devem ter-se em conta 0s seguintes aspetos: 1) A EPE
refere-se as criangas dos 3 anos até ao ingresso na escolaridade obrigatoria e é
ministrada em estabelecimentos de EPE; 2) A frequéncia da EPE é facultativa,
reconhecendo a familia o primeiro papel na educacdo dos filhos, consagrando-se
contudo, a sua universalidade para as criangas que perfazem 5 anos de idade; 3) Por
estabelecimento de EPE entende-se a instituicdo que presta servigos vocacionados
para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhe atividades educativas e

atividades de apoio a familia.

O educador é parte integrante do processo de acdo educativa. O seu papel é
fundamental na construcédo e desenvolvimento da personalidade da crianca e na sua

plena insergédo na sociedade.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE, 1997),
que surgem na sequéncia da Lei-Quadro, tornam-se num instrumento indispensavel a
pratica pedagdgica dos educadores de infancia, pois funcionam como linhas
orientadoras de todo trabalho. Estas orienta¢des sdo “ um conjunto de principios
destinados a apoiar os educadores nas decisdes sobre a sua pratica” (ME,2000:93).
Este documento veio oferecer aos profissionais de educacdo de infancia, referéncias
gerais a considerar no planeamento e avaliacdo das situagOes e oportunidades de

aprendizagem.
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O conceito de educar esta presente ao longo da vida, num processo continuo e
a EPE é a primeira etapa da educacdo de um individuo. Educar é muito mais do que
transmitir conhecimentos e saberes. E uma tarefa que requer bom senso,
responsabilidade, conhecimento e praticas continuamente questionadas e refletidas e
revistas. Os primeiros anos de vida de cada crianga sdo indispensaveis no que diz
respeito ao desenvolvimento da sua personalidade, das suas competéncias cognitivas,

da sua capacidade de relacionamento, da sua postura face ao mundo e as coisas.

A funcdo do educador € permitir esse mesmo desenvolvimento, fomentando
oportunidades de aprendizagem, tendo em conta todos os aspetos de

desenvolvimento da crianca.

O trabalho desenvolvido na sala da instituicdo, onde decorreu o estagio foi
planeado, concretizado e avaliado em conjunto, pela equipa pedag6gica, numa
perspetiva colaborativa, tendo a crianga como principal agente do seu

desenvolvimento.

A planificacdo deve ser realizada tendo em conta o grupo com o qual se
trabalha dai a importancia de primeiro se observar para depois poder planificar e

agir.

Avaliar “[...] € um elemento integrante e regulador da patica educativa, em
cada nivel de educacdo e ensino e implica principios e procedimentos adequados as
suas especificidades” (Circular n°4/DGIDC/DSDC/2011). Com base na sua
intervencdo e planificacdo, o educador deve refletir sobre a sua pratica: quais os
aspetos positivos e 0s negativos, alteragdes a fazer, adaptacdes a introduzir, uma vez
que “...a avaliacdo permite a reconstrucdo continua da préatica, adaptando-a e

adequando-a quer aos alunos quer aos contextos onde se desenrola”.

Observacéo, planificagdo, intervencao e avaliacdo sustentam a intervencao do
educador, refletir e ter sempre presente a importancia destas etapas contribui para

melhores e mais proficientes praticas.
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2. Caracterizacao da instituicéo

O estagio realizado no ambito da unidade curricular de Pratica Educativa do
Mestrado em Educacgédo Pré-escolar, teve lugar numa instituicdo da rede puablica, do

Ministério da Educacdo, numa localidade na periferia da cidade de Coimbra.

Esta instituicdo assegura a prestacdo da componente de apoio a familia,
alimentacdo e prolongamento de horério, e componente letiva, consubstanciada em

cinco horas letivas.

Momentos de rotina Horario

Entrada e acolhimento 7h45 —9h00
Atividades Orientadas/livres 9h00 — 12h00
Higiene / almoco / recreio 12h00 — 13h00
Atividades livres/orientadas/jogos 13h30 — 14h00
Atividades orientadas 14h00 — 15h00
Saidas e encerramento 15h30 — 18h00

Este Jardim de Inféncia integra um Centro Educativo com dois niveis

educativos: pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico.

O JI Tem seis salas de atividades, que funcionam em espacos diferentes. Uma
sala de atividades de animacéo sdcio — educativa (prolongamento de horario) ampla e
espacosa que se pode transformar em dois espacos independentes, varias casas de
banho para as criangas, uma casa de banho para o pessoal, uma casa de banho para

deficientes, uma sala de reunides.
O espaco exterior € amplo e bem cuidado.

Caracterizacdo da sala — a sala de atividades tem as dimensdes minimas

exigidas por lei. Torna-se reduzida para o elevado nimero de criangas. Tem bastante
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luz natural e poucas condicGes de climatizacdo e arejamento (Projeto Curricular de
Turma A EB N°3p.11).

A sala € um espago muito quente, aspeto melhorado com a instalacdo de ar
condicionado. E novo, tem bons materiais e equipamentos adequados, mas ndo
permite grande variacdo na organizacao e disposicdo dos materiais e equipamentos.
Tem um quadro magnético e um computador com acesso a internet; para além disso,

existe um placard para afixacéo de trabalhos, o que € insuficiente na minha opini&o.

Quanto aos recursos humanos, e segundo o Projeto Educativo (PE), esta
instituicdo emprega 13 pessoas no Departamento da Educacdo Pré-escolar, a saber,
quatro pessoas relativas ao pessoal docente, quatro pessoas ligadas ao pessoal nédo

docente e quatro técnicos de apoio as atividades extracurriculares.

3. Caracterizacao do grupo

O grupo tem no momento vinte e crian¢as alunos. De uma forma global o
nimero de criangas do sexo masculino e feminino € equilibrado sendo o0 grupo

composta por catorze rapazes e dez raparigas.

3 Anos 4 Anos 5 Anos Total
M F M F M F M F
14 10
4 3 3 7 7 0
24

Tabela 1 - N.° de alunos por idades e sexo

No que se refere aos grupos etarios esse equilibrio ndo se verifica, sobretudo
no grupo dos cinco anos, que é composto exclusivamente por rapazes. Sdo dez os
alunos novos, sendo que trés alunos de quatro e cinco anos transitaram de outras

instituicbes. Os restantes constituem o grupo dos trés anos. Este grupo é

10
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essencialmente formado por alunos que nunca frequentaram outra instituicao, tendo

vindo diretamente de casa.

A interagdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e
com saberes e experiéncias diversos € facilitadora do desenvolvimento e da
aprendizagem individual (OCEPE, 1997). Desta forma, o/a educador/a alarga as
oportunidades educativas, favorecendo uma aprendizagem cooperada em que a
crianca desenvolve e aprende, contribuindo também para o desenvolvimento e

aprendizagem dos restantes colegas (OCEPE, 1997).

E um grupo que gosta de diversas atividades, reage muito bem a qualquer tipo
de solicitacdo e desafio e tenta sempre corresponder ao proposto. Tém um grande
interesse e curiosidade pelo saber e aprender coisas novas, gostam de livros e
atividades relacionadas, interessam-se pela pesquisa, procuram sempre trazer
informacdes e materiais de casa que complementem as atividades e 0s temas em

estudo, sabem utilizar com autonomia e responsabilidade os materiais.

Trata-se de um grupo constituido por criancas auténomas, independentes e
responsaveis; devido ao interesse manifestado por assuntos e temas sobre o
conhecimento do mundo, € um grupo que exige um trabalho bem elaborado,

pensado, com l6gica e com um nivel de exigéncia elevado.

Funciona muito bem com este grupo um trabalho em cooperagdo com a
familia, através de pesquisas, da procura de respostas para problemas levantados
durante o dia e mesmo da elaboracdo de dossiers tematicos que vao a casa para dar

conhecimento a familia, entre outras atividades.

A relacdo escola-familia € fundamental em todo o processo de aprendizagem
uma vez que “a familia cabe um papel essencial no processo da educacdo pré-
escolar” (Lei n® 46/86). A cooperacdo entre pais e educador é imprescindivel para a

criagdo de ambientes de aprendizagem ativa, seguros e adequados.

Para envolver os pais no trabalho do jardim de infancia é fundamental, em
primeiro lugar, construir uma relagdo de confianca, s assim as criangas se vao sentir

seguros para participar no trabalho que se faz ja que, e concordando com Machado, “
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o0 trabalho com os pais ndo é facil [...]” mas ¢ preciso dar-lhes “[...] a oportunidade
de participarem [...]” pois poderdo “[...] ver que os resultados podem ser
espantosos” (Machado, 2011:77), até porque “ a familia e a escola sdo parceiros na
educagdo” e “[...] os bons professores ajudam os pais a participar ativamente na vida

escolar dos filhos (Estanqueiro, 2011:111).

Desta forma, é importante que o educador cultive esta relacdo entre Jl e a
familia pois, “ a relacdo entre pai e educador, apesar de muitas vezes ser complexa e

necessitar de bastante atencgdo, acaba por ser gratificante” (Machado, 2011:85).

4. Organizacédo da sala

A organizacao da sala constitui um aspeto fundamental na qualidade da EPE,
na medida em que o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como
estdo dispostos condicionam em larga escala as oportunidades educativas que séo
proporcionadas a estas criangas (OCEPE, 1997): “Os espagos de educagdo pré-
escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamentos, 0s materiais existentes e a
forma como estdo dispostos condicionam, em grande medida, 0 que as criancas
podem fazer e aprender” (OCEPE, 1997).

O interior da sala do grupo que integrei estd dividido em algumas éareas,
nomeadamente: a “area das mesas” (composta por mesas, cadeiras, jogos € outros
materiais diversificados inerentes a area da Expressdo Plastica), a “area da
casinha”(composta por diversos bonecos, peluches, uma tabua de passar a ferro, um
fogdo, pequenos moveis e um guarda-roupa), a “area da leitura e dos jogos”
(composta por um mével com livros(numa grande maioria pertencem a educadora) e

jogos diversos.

Segundo Gervilla (1997), citada por Caldeira (2009b, p. 347), “o jogo
constitui um meio de interagcdo da crianca com o0 meio envolvente, que a leva a
explorar e a conhecer, desenvolvendo ao mesmo tempo capacidades intelectuais,
afetivas e sociais.” ¢ a “area da manta” (que estd montada juntamente com a “area da

leitura e dos jogos”, onde as criancas se juntam diversas vezes nao sd para ouvir
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historias como também para fazer partilha de diversos acontecimentos). (Apéndice 1
— Espacos do JI): < ... O processo de aprendizagem implica também que as criangas
compreendam como 0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado e que
participem nessa organizacdo e nas decisdes sobre as mudancas a realizar. O
conhecimento do espago, dos materiais e das atividades possiveis é também condicao

de autonomia da crianga e do grupo.” (OCEPE, 1997).

5. Organizacgéo do tempo

A maioria das criangas chega ao JI a partir das 8 h, pelo que ficam todas

juntas, com trés assistentes operacionais.

As 9 horas, quando as Educadoras chegam, as criangas V3o para as respetivas
salas onde se dé inicio as atividades. Como ninguém é obrigado a esperar por quem
se atrasa, a educadora da inicio as atividades com a marcacdo das presencas: as
criangas, quando entram na sala, sentam-se no lugar, onde iniciam a atividade
normalmente com trabalho que visa relembrar o dia anterior, funciona como uma
forma de reintroduzir os assuntos de momento que foram interrompidos € como
voltar a ““ ligar o interruptor”, outras vezes selecionam o trabalho individual que
pretendem desenvolver e dedicam-se a ele no periodo destinado ao trabalho
individual e a atividades livres. Por vezes d&-se imediatamente inicio ao tema
planeado para esse dia. O Unico momento de verdadeira rotina é o da distribuicdo do

leite, por volta das 10.30 horas.

Depois deste periodo, comegcam com as atividades orientadas pela educadora,
que podem ser de grande grupo, de grupos organizados por interesses, preferéncias

ou temas escolhidos ou de trabalho individual.

Normalmente as atividades orientadas decorrem até a hora do almogo o que

acontece das 12 horas até as 13 horas.

Quando as atividades e o0 projeto assim 0 exigem, comegam-se as atividades

logo que se entra na sala, podendo ocupar todo o periodo da manha. Este periodo é
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normalmente dedicado ao trabalho na sala e ao desenvolvimento de atividades
programadas.

De acordo com Zabalza (1998b, p. 52), as rotinas assumem um papel
fundamental na fase de definicdo do contexto educativo, pois atuam como
“organizadores estruturais das experiéncias quotidianas”, na medida em que
clarificam a estrutura, possibilitando o “dominio do processo a ser seguido”, para
além de substituirem a “incerteza do futuro” por um esquema que se conhece e,
portanto, “facil de se assumir.” Deste modo, as rotinas sdao bastante importantes, pois

transmitem seguranca e tranquilidade as criancas.

O periodo da manha ¢é, normalmente, preenchido com atividades na sala, dado
que o grau de concentracdo de uma criangca é maior no periodo antes de almoco.
Depois de um periodo de adaptagdo ndo ha intervalo, nem recreio na parte da manha,
ficando este tempo guardado para o fim do almoco. Se o tempo o permitir, as
criancas brincam livremente ou organizam-se atividades no exterior. Caso o tempo
ndo o permita, executam-se atividades de livre escolha ou terminam-se trabalhos. O
recreio constitui um momento de descontragdo, no qual as criangas podem
exteriorizar as suas emogdes, libertarem e descarregarem energias, pois brincar €
uma atividade fundamental. Jensen (2002, p. 78) aponta a necessidade de se
promover um tempo de descanso “durante alguns minutos depois de uma nova
aprendizagem.” Por sua vez, Cordeiro (2010, p. 372) afirma que se “o0 momento
anterior foi académico (...) impde-se agora um de brincadeira.” Mas ha que afirmar
que o recreio é também um espaco educativo, no qual as criangcas aprendem, por

exemplo, a interagir e a desenvolver as relacdes interpessoais.

Cordeiro (2010, p. 377) salienta ainda que o tempo de brincadeira no exterior
é de extrema importancia para as criancas, pois representa uma oportunidade diaria
para as mesmas ‘“se envolverem em atividades ludicas vigorosas e barulhentas, num
contexto mais expansivo, no qual desenvolvem a sua motricidade larga ao correrem,

saltarem e fazerem varios jogos.”
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Para além da importancia ja referida, o recreio constitui também um momento
importante de socializacdo, uma vez que permite as criangas a interacdo entre pares e

com as educadoras, atraves de dialogos, jogos e brincadeiras.

Quando o trabalho programado para o dia ndo ficar concluido da parte da
manha, sera terminado no periodo da tarde. O final do dia é reservado para a reflexao
e avaliacdo do desempenho das criangas durante o dia, quando h& oportunidade, ou
como momento de planificacdo do dia seguinte. Caso o tempo ndo chegue, essa
reflexdo e avaliacdo serdo executadas nos primeiros momentos de atividade no dia

seguinte.

Por vezes, sdo escolhidos alguns filmes, de acordo com os projetos em curso,
para serem vistos no periodo da tarde, ou organizadas visitas de estudo e passeios,

neste periodo.

Existem atividades programada quinzenalmente como a Expressdo fisico-
motora, no Pavilhdo Polidesportivo e atividades de exterior como pintura,

modelagem, jogos, dancas e idas a biblioteca escolar etc.

Séo adequados e disponibilizados espacos conforme as necessidades. N&o
existe uma hora especifica do conto, pela mesma razdo que nao existe uma hora

especifica da Matematica, da Fisica ou da Histdria, por exemplo.

Existe uma hora especifica da educacao fisico motor porque o0 espago assim o

exige.

A hora do conto surge quando tem de surgir, assim como 0S momentos

dedicados as outras areas.

H4, no entanto, uma * preocupacao” com os livros de modo a que a turma
sinta que estes merecem uma atencdo especial dada a sua importancia na nossa
formacdo. Foi introduzido o “expositor das novidades” onde constam os livros
recentemente trabalhados, lidos ou selecionados para os assuntos abordados e tem
como objetivo manté-los ao alcance de todos para poderem ser consultados sempre

que desejarem, estando assim ‘“sempre em cima dos ultimos acontecimentos”. Ha
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também a disposi¢do da turma um espdlio bastante completo de revistas cientificas e

informativas.

O espaco da biblioteca de turma é um espaco especial dentro da sala onde
podem desfrutar dos livros existentes, novidades, construidos pelas criangas,
construidos pela educadora, revistas, livros de informacéo etc. na maior serenidade e

conforto que conseguimos disponibilizar.

O espaco do computador encontra-se operacional e séo estabelecidas algumas
regras de utilizacdo que constam de um contrato elaborado pelo grupo a que todos se
devem comprometer respeitar (logo que toda a turma esteja consciente das

responsabilidades).

Toda a sala e material sdo passiveis de mudanca de local, de ser introduzido
ou retirado sempre que necessario e que as atividades e o interesse do grupo, assim o

exijam embora o espaco disponivel ofereca poucas possibilidades de alteracéo.”

Segundo Hohmann (2003) “o espago deve ser dividido em areas de interesse bem

distintas de modo a encorajar diferentes tipos de brincadeiras” (p.164).

E importante, que as criangas visitem todas as areas que tém ao seu dispor na
sala, pois através dos jogos/brincadeiras livres escolhidos e dirigidos por elas, sem
qualquer intervencdo do adulto, por vezes conseguimos compreender muitas
realidades do dia-a-dia das criancas, bem como do ambiente familiar, através dos

jogos de faz-de-conta que estas dramatizam.

6. Interacgoes

Relativamente a interacdo das criancas, estas ainda se caracterizam por serem
egocéntricas, ou seja, a crianga mostra uma grande curiosidade por aquilo que a

rodeia, mas interpreta as coisas sempre em fungéo de si, do seu esquema corporal e

1 ~ " . .
Informacdo retirada do projeto curricular de turma.
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dos seus interesses. Isto €, a crianca € incapaz de se colocar no ponto de vista de
outrem, considera-se o centro do mundo (Abrunhosa e Leitdo, 2005).

No que diz respeito & relacdo adulto/crianca, a educadora da bastantes
oportunidades as criancas de serem ouvidas e de mostrarem 0s seus interesses e
motivacdes, assim como as criancas ouviam e respeitavam a educadora. Pude

presenciar grandes momentos de aprendizagem, carinho e respeito muatuos.

Stanley e Nancy Greenspan (1985 in Hohmaan e Weikart, 2009) referem que
0 apoio a vivéncia de experiéncias por parte das criancas, experiéncias essas
adequadas a sua idade, é essencial para a construcdo de um ambiente social e

emocional conducente a satde mental e a capacidade de aprendizagem da crianca.

No ambiente de aprendizagem, as criancas desenvolvem o sentido de pertenca
emocional, de adequacao das suas capacidades e de controlo. Posso assim dizer que a
interacdo entre a educadora e as criangas € muito rica, proporcionando um bom
ambiente de aprendizagem, que é um processo social e interativo. Relativamente a

interacdo da educadora com a auxiliar, a mesma € bastante harmoniosa.

Neste jardim-de-infancia, mesmo havendo muitas salas existe um trabalho
conjunto, o que é muito vantajoso, pois um trabalho em equipa é um processo
interativo, em que as aprendizagens sao realizadas pela acdo em clima de respeito e
de apoio matuo. Os adultos sdo aprendizes ativos que permanentemente constroem
uma nova compreensdo acerca da melhor forma de apoiar o desenvolvimento de cada

crianca.

E, por Gltimo, a interacdo da equipa educativa com a familia. Esta institui¢do
preza bastante a partilha de informacdo com os familiares das criancas que a

frequentam.

Vasconcelos (2009) considera fundamental que os pais fagam pesquisas com
os seus filhos, descubram conhecimentos importantes, contribuam para a resolugéo
de problemas, colaborando com o trabalho pedagdgico desenvolvido no seio da
equipa educativa, sendo desta forma fulcral que se tornem parceiros ativos no Jl e até

mesmo nos projetos que estdo a ser desenvolvidos no mesmo. De facto, é bastante
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comum que as educadoras enviem recados para casa com pequenos pedidos de
colaboracédo para que os pais participem nos projetos que vé@o decorrendo na sala de
atividades dos seus filhos. Conclui-se assim que uma comunicacdo recorrente ativa €
a chave de ligacdo entre casa e JI (OCEPE, 1997) .

7. Principios educativos sustentadores da pratica pedagogica da

educadora

A educadora é um pilar fundamental no desenvolvimento da crianca. O seu
“papel” ndo ¢ o de ensinar, ¢ o de proporcionar experiéncias de aprendizagem as
criangas que as levem a descoberta, e a quererem descobrir sempre mais, de forma

auténoma.

No inicio do ano letivo, a educadora elabora um plano de atividades de
acordo com o Projeto Educativo da Instituicdo que, ao longo do tempo, consoante 0s

interesses e necessidades de cada crianca e do grupo, podera ou ndo sofrer alteragdes.
O trabalho desenvolvido tem sempre em conta estas intengdes.

Procura envolver as criancas em todos os momentos de atividade ou de
trabalho individual e em grupo, desenvolve projetos que permitam enriquecer e
desenvolver as suas competéncias, introduzir materiais e atividades variadas que véo
de encontro aos interesses do grupo. Aposta na pesquisa, no trabalho pessoal,
aproveita as sugestdes do grupo e de cada um, para orientar determinadas atividades,
sempre numa postura de deixar fazer, tentar e intervir sé quando for necessario, sera

€ uma constante no trabalho da sala.

Parte sempre daquilo que o grupo sabe e avanca no sentido de alargar e
completar experiéncias e saberes. Por essa razdo o primeiro bloco temético visa a
avaliacdo diagndstica da turma “O que ja sei “ no sentido de forma a melhorar quer

individual, quer do grupo.
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Procurar que cada um contribua para o sucesso do outro, € outro ponto forte
da estratégia a implementar, através da responsabilizacdo, apoio e ajuda dos mais
velhos e experientes para com 0s mais novos e inexperientes. Realizam atividades
diferentes e desenvolve projetos numa perspetiva de multidisciplinaridade. Contam
com a colaboracédo e extensdo do trabalho com / a familia, levar para casa e trazer
para a escola, com 0 objetivo de proporcionar e favorecer um “continuum”
pedagdgico, onde todos 0s grupos interagem e contribuem para 0 mesmo objetivo —

educar.

Sempre gque necessario todas as criangas sao alvo de trabalho individualizado
em alguns momentos ou circunstancias e sempre que & oportunidade e
disponibilidade. Em alguns momentos, utiliza como estratégia a organizacdo de
pequenos grupos de trabalho com idades e saberes diversos ajuda a superar e resolver
algumas ligeiras dificuldades, uma vez que os mais velhos e mais experientes podem
partilhar os seus saberes com 0s mais novos e inexperientes e ajuda-los desta forma a

ultrapassar alguns problemas.

A metodologia de trabalho utilizada pela educadora é o trabalho de projeto,
trabalhados pequenos, projetos que funcionam como unidades de trabalho que dao
corpo a projetos globais. Para tal sdo planeados blocos tematicos com uma duragéo
flexivel e que abrirdo caminho a outros blocos tematicos numa perspetiva de
continuidade, complementaridade, l6gica e sequéncia, procurando assim, manter um

fio condutor a nivel de abordagens e de interesse pelos assuntos abordados.

Ndo se fazem paragens para as vivéncias de épocas festivas que sdo
integradas nos projetos em curso. Sdo ativados e introduzidos projetos de
intervencdo, sempre que a cooperante acha pertinente ou o interesse/ necessidade do

grupo o exija.

Estes projetos de intervencdo decorrem em simultdneo com o projeto de
momento e iniciam-se e terminam quando os problemas surgirem e estiverem
resolvidos. Todo o trabalho tem como objetivo proporcionar as criangas um ambiente
educativo rico, completo e estimulante em que os assuntos fluem e sdo trabalhados

com a mesma naturalidade e pertinéncia sem forcar” (PCT).
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8. Descricao e analise reflexiva da experiéncia de estagio

A atividade préatica da estagiaria decorreu desde o dia seis de novembro de
2013, até dia seis de junho de 2014. E de salientar que, devido ao facto de ser
trabalhadora estudante, tive a necessidade de ter um horério e calendario adaptados,

tendo no entanto sido cumprida a totalidade de horas previstas para o estagio.
Primeira Fase: Observacéo do contexto educativo- fase preparatéria

Nesta fase do estagio, as minhas principais preocupagdes foram integrar-me
da melhor maneira, tanto no grupo como com toda a equipa educativa, ter um bom
relacionamento profissional com a educadora e auxiliar da sala, de forma a
desenvolver um trabalho de qualidade com as criancas, partindo sempre dos seus

interesses.

O papel da observacdo constitui na primeira etapa de "uma intervencéo
pedagogica fundamentada exigida pela prética quotidiana™ (Estrela, 1994, p.29). Na
fase de observagdo, considerei relevante analisar a organizagdo do ambiente
educativo: o grupo, as criangas, espaco e o tempo, meio institucional, a relagdo com
0S pais e a equipa educativa, bem como as préaticas da educadora cooperante, pois foi
a partir delas que conheci o grupo a varios niveis: relacdes entre pares e grande
grupo; ritmos de trabalho, interesses, necessidades, entre outros.

Posto isto, observei a forma como a sala estd organizada; a qualidade dos
materiais; a adequacdo dos materiais as faixas etarias existentes; bem como a
distribuicdo das diversas areas da sala. Considero importante a reflexdo permanente
sobre a funcionalidade, a adequacdo do espaco e as potencialidades educativas dos
materiais, pois permite que a sua organizacao va sendo modificada de acordo com as

necessidades e evolugédo do grupo.

Tomei conhecimento do contexto educativo pelas interacbes que se
estabeleceram dentro do grupo (clima de grupo); pelas rotinas da sala e da
instituicdo; pelos meios e formas que a educadora utiliza e dispde para lidar com as
criancas (estilo do adulto) e pelos materiais e capacidade de resposta as necessidades
educativas especiais (caso alguma crianca as tenha). Por tudo o que observei
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considero que assim se criam experiéncias enriquecedoras e integradoras para as
criangas. Segundo as (OCEPE 1997), “a relag@o individualizada que o educador
estabelece com cada crianca € facilitadora da sua insercdo no grupo e das relagdes
com as outras criancas. Esta relacdo implica a criacdo de um ambiente seguro, que

cada crianga conhece e onde se sente valorizada” (p.35).

Sendo a educagdo pré-escolar a primeira etapa da educacdo bésica no
processo de educacdo ao longo da vida, € de realgar que tudo o que o educador pensa
colocar em prética tem de dar resposta aos interesses e necessidades de cada uma das
criancas, pois sdo elas a base fundamental para um trabalho de sucesso e merecem o

melhor de nés!

Nesta primeira fase pretendia-se apenas a observagdo mas na segunda semana
comecei a desenvolver um pequeno projeto (ver apéndice 2) sugerido pela educadora
cooperante, no sentido de dinamizar o bloco temético que estava a ser desenvolvido

naquela altura.

Ao planear as atividades para as criancas, tive a preocupacdo de ter um
didlogo com elas para saber quais as aprendizagens e conhecimentos prévios que
tinham, reconhecendo quais as suas dificuldades, necessidades e potencialidades,
bem como, os temas e contetdos que a educadora tinha abordado até ao momento

A realizagdo deste pequeno projeto ficou totalmente sob a minha orientacéo e
responsabilidade, tendo sempre como base as ideias e sugestdes das criancgas, e a

supervisdo da educadora cooperante.

Ainda nesta fase, em colaboracdo com a educadora e por sugestdo da mesma,
realizei a primeira planificacdo, relacionada com a dramatizacdo da histéria do
“Ratinho Marinheiro” (ver apéndice3). Na continuidade deste bloco temético sobre
os “Oceanos”, planifiquei e dinamizei uma atividade de expressdo motora (ver

apéndice 4).

Damas et al. (2010, p. 5) salientam que “é importante a acao dos Professores
perante 0s materiais que usam, as questdes que suscitam e as interag0es que

promovem”. Mendes e Delgado (2008, p.13) reforcam esta afirmacéo, referindo que
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“o educador deve colocar questdes que ajudem as criangas a verbalizar e a explicar o

que fazem e o que observam.

Estes autores mencionam ainda que “as interagdes que se estabelecem entre
as criangas sdo importantes”, pois promovem uma aprendizagem cooperativa. Este
tipo de aprendizagem deve ser promovido em contexto de sala de aula, permitindo

que a crianca interaja com 0S outros.

Segunda Fase: Integracdo progressiva contexto educativo- fase de
integracao.

Os objetivos propostos para esta fase consistiam em desempenhar tarefas
pontuais selecionadas em colaboragdo com a educadora cooperante e dinamizar,

pontualmente, atividades pedagogicas.

Ao longo de toda esta fase tive o cuidado de diversificar as atividades,
atendendo aos momentos de planeamento e respeitando sempre as opiniées e 0s
interesses das criancas. E de referir que as atividades desenvolvidas, por sugestio da
educadora ou por minha livre iniciativa foram planeadas e preparadas em conjunto
pelas criancas. Assim, ao longo de todo este processo houve momentos de interajuda

e cumplicidade entre mim e o grupo.

Neste sentido, dinamizei atividades de, Expressdo Motora, Expressao
Pléstica, Expressdo Dramética que envolveu a Formagio Pessoal e Social, Area do

Conhecimento do Mundo.

Terceira Fase: Implementacao e gestdo de um projeto pedagdgico-

implementac&o.

Nesta fase do estagio pretendia-se que houvesse um desenvolvimento integral
de um projeto pedagdgico (planificacdo, dinamizacdo e avaliacdo), o Projeto
Educativo da instituicdo intitulado “Da janela do meu quarto... Viagens da minha

Terra.”

Para iniciar e desenvolver o projeto é importante que as criangas sejam

participantes ativos e construtores dos seus saberes, dando-lhes a possibilidade de
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construirem a sua aprendizagem por meio das descobertas, curiosidades e duvidas

sobre a temética em questao.

Deste modo, o trabalho permite & crianca aprender a procurar 0 seu proprio
conhecimento, pesquisando, analisando, refletindo e interagindo com o grupo, com a
familia e com a comunidade em que esta inserido. Trata-se de um trabalho
cooperativo em que o envolvimento e a participacdo de todos os intervenientes séo

fundamentais para o sucesso na resolugéo dos problemas.

E fulcral que as descobertas acerca da tematica do projeto a desenvolver
sejam realizadas pelas criancgas, pelo que a pesquisa em casa na parte inicial deste
tornou-se fundamental para a aprendizagem, tendo em conta que é desta que depende
o inicio e o rumo do desenvolvimento desse mesmo projeto. Aliés, segundo Oliveira-
Formosinho e Gamb6a (2011), uma sala de EPE que tem como método uma
pedagogia de participacdo organiza o ambiente educativo de forma a criar
oportunidades de aprendizagens ricas utilizando a aprendizagem experiencial para o
desenvolvimento: das identidades pessoais; das identidades relacionais e sociais; de
pertenca; de participacdo; da exploracdo, manipulacdo, representacdo; visando a
criacdo de significado. Para tal, é imprescindivel que a crianca tenha um papel ativo
na construcdo do seu proprio desenvolvimento e aprendizagem, sendo encarada

como sujeito e ndo como objeto do processo educativo (OCEPE, 1997).

Julgo que planificar e organizar atividades e experiéncias que vado ao encontro
dos interesses das criangas e envolvé-las na elaboracdo das planificagcdes e noutras
decisdes torna-se, sem ddvida alguma, uma mais-valia para o0 bom funcionamento do
projeto. Isto porque estas se sentem capazes, felizes e com um papel relevante na
organizacdo do seu dia. Assim, desenvolverao a sua confianca e o seu sentido critico,

competéncias Uteis para a sua vida futura.

“Ao divulgar o seu trabalho a crianca tem que fazer a sintese da informacao
adquirida para a tornar apresentavel a outros” (Ministério da Educacao, 1998, p.
143).0 passo seguinte impunha a divulgacdo do projeto a todos os intervenientes e

instituicdo.
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Segundo Katz e Chard (2009), a apresentacdo é acima de tudo uma
comunicagdo e ndo um espetaculo, dando as criancas oportunidade de partilharem a
sua experiéncia e evolucdo da aprendizagem com 0s outros, permitindo que as outras
criancas, os/as outros/as educadores/as de infancia e os pais figuem a conhecer a sua

experiéncia.

Expor as pesquisas trazidas de casa foi uma estratégia que visou criar um
espaco de partilha sobre o conhecimento e experiéncias vividas no meio em que

vivem.

Visitas guiadas e interativas permitiram que os grupos convidados pudessem
explorar o espaco da exposicdo, desfrutar dos materiais produzidos, conhecer o

projeto e divertirem-se.

24



Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

PARTE Il - EXPERIENCIAS-CHAVE
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“Partimos da hipdtese de que qualquer assunto pode ser ensinado com
eficiéncia, de alguma forma intelectualmente honesta, a qualquer crianga, em
qualquer estagio de desenvolvimento”

(Bruner, 1960, p.33 citado por Oliveira-Formosinho, 2007, p.256).

1. A Metodologia de trabalho de projeto na pratica profissional

supervisionada em jardim de infancia

Tendo em conta a minha intervencdo, no contexto em Jardim de Infancia, a
problematica que teve mais pertinéncia durante este periodo foi A Metodologia de
Trabalho de Projeto na Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia.
Esta sera abordada no presente capitulo. Neste capitulo pretendo, segundo um
referencial tedrico, apresentar os principios desta metodologia e de que forma esta se

relacionou com a minha intervencao.
1.1 Defini¢do — Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho de Projeto define-se como “uma abordagem
pedagdgica centrada em problemas” (Vasconcelos, 2006, p.3), ou seja, os problemas
encontrados pelas criancas estdo na base desta abordagem. Um dos grandes objetivos
da MTP é encontrar um caminho, através da descoberta, para dar respostas as

questdes levantadas pelas criancas.

Através desta abordagem um determinado tdépico €é analisado em
profundidade, o que permite & criangca mover-se “para além do seu desenvolvimento”
(Vygotsky, 1978, citado por Vasconcelos, 2011b, p.10). “Um projeto pode comegar
de diversas formas. Alguns comegam quando uma ou mais criangas de um grupo
mostram interesse por alguma coisa que Ihes despertou a curiosidade” (Katz e Chard,
2009, p. 102). Por este motivo, durante a acdo o educador devera procurar quais 0S
interesses do grupo e se achar pertinente o interesse de apenas uma crianga devera ter

tambem este em consideragéo.
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As criancas ndo tém de ficar fascinadas, encantadas, enfeiticadas ou atraidas
por um tema. Alias, “ (...) uma das potenciais mais-valias de um bom trabalho de
projeto € fortalecer as predisposi¢Oes das criancas para se interessarem, se ocuparem
e se envolverem numa observacdo aprofundada, numa investigacdo e na
representacdo de fendmenos do ambiente que as rodeia merecedores de atencao.
(Katz e Chard, 2009, p. 123)”. Esta metodologia pressupde uma investigacao coletiva
“centrada na resolugdo de problemas” (Castro e Ricardo, 2002, p. 11) o que permite
uma abordagem cooperativa, sendo que, as criangas que participam no trabalho de
projeto assumem diferentes papéis para encontrar respostas as questdes iniciais.
Trata-se assim de “uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno,
tempo de planificacdo e intervencdo com finalidade de responder aos problemas

encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989, p. 140).

Deste modo, no Jardim de Inféncia, a abordagem de diferentes topicos através
da Metodologia de Trabalho de Projeto € uma mais-valia, uma vez que “podera criar
ambientes propicios a iniciacdo do pensamento cientifico e a linguagem especifica
[das diferentes areas do conhecimento], mas também contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, numa perspetiva de literacia linguistica” (Ramos e
Valente, 2011, p. 17). Assim, “incluir o trabalho de projeto no curriculo promove o
desenvolvimento intelectual das criancas ao envolver as suas mentes em tarefas de
observacao e investigacdo de factos retirados da sua experiéncia do quotidiano e do

seu meio ambiente” (Katz e Chard, 2009, p.3).

A abordagem de projetos, como forma de promover aprendizagens
significativas, torna-se uma mais-valia para as criangas. Isto porque promove 0
conhecimento acerca do tépico do projeto e, agregado a isso, outras aprendizagens
sdo realizadas, uma vez que o caminho para encontrar a resposta a determinada
questdo € muito amplo. Segundo Katz e Chard (2009), através da MTP ndo sdo
apenas adquiridos conhecimentos acerca do topico do projeto mas também ajuda a

“fornecer contextos para outros tipos de aprendizagem” (p. 3).
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Esta metodologia opde-se a concegdo tradicional de educacdo “o mesmo para
todos, a0 mesmo tempo” (Rangel e Gongalves, 2010, p.22), ou seja, 0 ensino e a
aprendizagem nao sdo realizados num Unico sentido, mas sim em varios. Isto
significa que, as criangas através desta metodologia sdo agentes participativos em
todo o percurso do projeto, mostrando interesses e curiosidades por diferentes
assuntos possiveis de serem estudados. Para isso, ¢ preciso que exista uma “constante
reflexdo” (Rangel e Goncalves, 2010, p.22) de forma a perceber se determinado
topico é um potencial projeto ou ndo. Cabe ao educador orientar o trabalho nesse
sentido, uma vez que, “o responsavel maximo pela escolha dos temas ¢ o educador,
uma vez que é a ele que compete decidir se os temas selecionados sdo adequados ao
desenvolvimento das criangas” (Katz eChard, 2009, p. 121). Ainda assim, 0sS
interesses podem variar entre as diferentes criancas de um mesmo grupo. Deste
modo, o educador deve organizar o grupo tendo em conta este parametro, sendo que
esta metodologia “exige uma organiza¢cdo complexa do trabalho de grupo” (Rangel e

Gongcalves, 2010, p.22).
1.2 Critérios de Relevancia nos Projetos

Segundo Vasconcelos (2011b) os critérios de relevancia para a escolha de
um projeto devem ser sustentados pelo educador. Na MTP o educador tem a funcgéo
de perceber se determinado topico é dinamizador de aprendizagens significativas

para o grupo.

O educador deve ser capaz de selecionar os topicos dos projetos através de
critérios que sejam transversais a promocdao de ‘“saberes, competéncias, a
sensibilidade estética, emocional, moral e social” (Katz e Chard, 2009, citados por
Vasconcelos, 2011b, p.18). Assim, a escolha do topico deve partir de curiosidades
que as criangas tenham, de forma a criar um caminho para alcangar o0s
conhecimentos pretendidos, ou seja “um bom trabalho de projeto pode estimular a
mente das criangas de forma a fortalecer as suas predisposic¢Oes intelectuais e a

apoiar a sua competéncia em destrezas basicas” (Katz e Chard, 2009, p.31).
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Os conhecimentos cientificos contiguos a um projeto sdo importantes, mas
para além disso é importante que as criangas, através desta metodologia,
desenvolvam “habitos da mente que serao duradouros: a capacidade de imaginar, de

prever, de explicar, de pesquisar, de inquirir” (Vasconcelos, 2011b, p.18).

Por dltimo, segundo Katz e Chard (2009), é importante que o educador na
selecdo dos temas para os projetos ajude “as criangas a tornarem-Se participantes
competentes na sociedade democratica” (p.126). Concluindo, os projetos devem,
também, promover competéncias a nivel da formacdo pessoal e social, deste modo,
“¢ importante que as criancas aprendam a ser cidadas através dos projetos que
realizam: sentido de pertenca, de responsabilidade mutua e de solidariedade com os
outros” (Vasconcelos, 2011b, p.18).

1.3 Fases da Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho de Projeto encontra-se definida em diferentes
fases. Segundo Vasconcelos (2011b), podemos encontrar quatro fases distintas nesta
abordagem: definicdo do problema, planificacdo e desenvolvimento do trabalho,

execucdo e avaliacao e divulgacdo. Estas serdo desenvolvidas e ilustradas de seguida.
a) — Defini¢do do Problema

Um projeto pode comecar de diferentes formas. Alguns podem partir de
interesses das criangas, outros de problematicas que o educador tem como

pertinentes e outros de um interesse que o educador e as criangas tém em comum.

Existem diversos pontos de partida que ddo inicio a um projeto, no entanto
devem salvaguardar a importancia de irem ao encontro dos interesses das criancas.
Nesta primeira fase ¢ importante “criar uma base de trabalho comum a todas as
criancas envolvidas a partir de informacdes, ideias e experiéncias que elas ja
possuem sobre o tema” (Katz e Chard, 2009, p.102), de forma a encontrar um
caminho para o desenvolvimento do projeto. Este percurso é delineado pelas
interrogacdes, incognitas e dificuldades encontradas, que as criangas tém acerca do

topico do projeto.
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Antes de iniciar um projeto devera existir uma “discussao preliminar” (Katz e
Chard, 2009, p.150) que tende a basear-se na partilha de saberes e de informagGes
que O grupo ja tem acerca do topico, a “troca de experiéncias ajuda também os
educadores de infancia a saber quais as criangas que ja& possuem muitos
conhecimentos sobre o tema em estudo e quais as que apenas tém uma experiéncia
muito limitada do mesmo” (Katz e Chard, 2009, p.103).

Para definir o tdpico é importante realizar uma pesquisa que podera abrir
novas ideias e o percurso do projeto pode-se delimitar a partir desta, uma vez que
“partilham-se 0s saberes que ja se possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande e
pequeno grupo; as criangas desenham, esquematizam, escrevem com 0 apoio do
adulto” (Vasconcelos, 2011b, p. 14).

O projeto desenvolvido no estagio teve inicio numa conversa entre mim e um
pequeno grupo de criancas. Com 0 jogo dos pines de varias cores as criangas iam

reproduzindo as bandeiras dos paises da Europa.

Uma das criancas disse que tinha familiares em Espanha e outras criancas
seguiram o seu exemplo. Aos poucos foram-se apercebendo que alguns tinham
familiares a viverem no mesmo pais. Estas constatacfes levantaram a questdo: Qual

seria 0 pais onde tinham mais familiares?

Depois deste didlogo e de conversas que foram surgindo com a educadora
cooperante encontrei o tépico do projeto e a partir dai o trabalho foi seguindo este
rumo. A questdo foi sugerida por uma das criancas. Em concordancia com a
educadora cooperante, assumi que este seria um projeto viavel para ser desenvolvido

ao longo da prética pedagdgica.
b) - Planificacao e Desenvolvimento do Trabalho

As seguintes questdes: O que sabemos? O que queremos saber? Como vamos
fazer? O que vamos fazer? Onde vamos procurar? Ajudam na planificacdo do
trabalho. E que uma planificacio conjunta é um instrumento de trabalho “que cria
espagos de autonomia e de decisdo para as criangas” (Costa e Pequito, 2007, p.111).

Através da procura de respostas para estas perguntas, conseguem encontrar-se as
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etapas que constituem o trabalho de projeto e delinear-se o caminho que se deve

percorrer.

Pretende-se nesta etapa também criar uma previsdo do que sera feito para
tornar mais claro para as criancas o caminho do projeto e ajudar o educador a
orientar-se acerca das atividades. As contribuicdes, quer das criancas, quer dos
adultos, foram uma mais- valia para o projeto. Durante esta pratica a troca de

experiéncias foi fundamental.

Este convite surge quando levantada a questdo de como poderiamos saber

mais coisas sobre Franca. (Ver apéndice 5)

Nesta fase a planificacdo torna-se uma previsdao do que se ira fazer, criando
assim flexibilidade no planeamento. “Planear, entdo, aponta-nos para a flexibilidade
e multiplicidade de possibilidades e ndo para a unidireccionalidade de uma
planificagdo tradicional e linear” (Vasconcelos, 2011b, p. 15). Assim ao longo do
projeto esta planificacdo pode ser alterada, por diversas razOes — porque 0 interesse
das criancas seguiu por outro caminho, porque as atividades planeadas ndo se

ajustam ao que as criangas procuram, entre outras.

Numa planificacdo ndo-linear, apds um diagnoéstico da realidade educativa e
das necessidades e potencialidades do grupo de criancas — diagndstico esse que ndo é
estatico, antes é dinamico porque se vai reformulando mercé das novas informacGes
que estdo sistematicamente a ser recebidas, faz-se uma previsdo do(s) possivel(eis)
desenvolvimento(s) do projeto em funcdo de metas especificas (algumas delas
podendo estar globalmente definidas como metas a atingir durante os anos pré-
escolares) (Vasconcelos, 2011b, p.15).

Através da afirmacdo da autora pode-se constatar que a planificacdo do

projeto é importante, tendo sempre em consideracao que esta deve ser flexivel.
¢) Execucéo

Durante esta fase, segundo Katz e Chard (2009), é importante que o educador

promova a aquisicdo de novas informagdes e conhecimentos, tentando dar resposta
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as questdes e davidas levantadas sobre o topico do projeto na fase inicial, sendo este

o0 principal objetivo.

A procura de respostas ao problema que foi levantado inicialmente segue um
caminho claro e que deve ser trabalhado consoante o interesse das criangas. Ou seja,
0 caminho devera ser projetado de acordo com as questdes que o problema levanta as
mesmas, isto porque “como os temas dos projetos sdo extraidos... dos interesses das
criangas, 0s conhecimentos e os entendimentos adquiridos podem ter para elas uma

relevancia cultural real” (Katz e Chard, 2009, p.82).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal definido por Vygotsky nao
pode ser esquecido nesta fase dos projetos, uma vez que ajuda a compreender as
aprendizagens significativas. Nesta zona as criangas conseguem transformar
aprendizagens inicialmente potenciais em aprendizagens reais, isto com o auxilio de

pares ou adultos mais competentes nessa tarefa.

E importante, nesta fase, que se crie uma estimulagio, para que as criangas se
sintam capazes de atingir aprendizagens possiveis em determinada idade. Durante
esta fase da MTP, as criangas constroem o seu conhecimento através da descoberta,
alargando, assim, o seu proprio pensamento acerca de determinado assunto. O
educador devera facultar “os materiais e [dar] sugestdes e conselhos sobre as formas

mais adequadas de as criangas representarem as suas descobertas e ideias” (Katz e

Chard, 2009, p.105).

Nesta fase, as criancas aprofundam a informacdo obtida, discutindo,
representando e contrastando com as ideias iniciais. Utilizam uma variedade de
linguagens gréficas. Constroem objetos em grandes dimensGes e conseguem

representar os conhecimentos que véo sendo adquiridos ao longo desta fase.
d) Avaliacéo e Divulgacéo

Esta € a Gltima fase de um projeto. Vasconcelos (2011b) menciona-a como a
“fase da socializa¢do do saber” (p. 17). E a fase que permite a avaliagio do projeto e

a sua divulgacdo: pais, encarregados de educacéo, outras salas do Jardim de Infancia
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e outras pessoas que se mostrem curiosas. Como mencionam Rangel e Gongalves

(2010) “todo o trabalho deve resultar num produto final socializavel” (p.23).

E importante que nesta fase exista uma reunido em grande grupo para resumir
o que se aprendeu e ¢ espectavel que “a maioria das criangas tenha em comum um
entendimento completo e aprofundado do tema do projeto” (Katz e Chard, 2009,
p.105).

Como forma de divulgar o projeto, as criangas “podem convidar os pais € 0s
colegas para virem ver o seu trabalho e contarem como o fizeram, explicarem o que
aprenderam e como aprenderam, e 0s procedimentos que utilizaram para levarem a
investigagdo a bom termo” (Katz e Chard, 2009, p. 106). Esta é uma divulgacéo
possivel de ser realizada mas ndo é a Unica, pode-se fazer através de folhetos,
mensagens de rua, cartazes, entre outras. E crucial que as criancas divulguem o
projeto como forma de consolidarem e exporem o0s conhecimentos que foram

promovidos durante o projeto.

Durante a PPS a realizacéo da divulgacdo ocorreu da melhor maneira, pois as
criangas conseguiram expor 0s conhecimentos construidos ao longo do projeto e
explicar as atividades realizadas para alcancar aprendizagens relativas ao tépico do
projeto. A nota de campo que se segue mostra iSSO mesmo:

- A divulgagédo do projeto surgiu numa atividade que permitiu a consolidagdo de
conhecimentos. As salas do Jardim-de-Infancia foram convidadas a participar nesta
divulgacdo, bem como os pais. Através desta consegui, de uma forma indireta,
avaliar o projeto, isto porque muitas questdes foram levantadas pelos convidados e o

grupo, no geral, conseguiu dar boas respostas.

A apresentacdo aos colegas das outras salas do Jardim de Infancia, decorreu
de forma sequencial, ou seja, cada grupo teve a oportunidade de expor o que foi
realizado em cada fase do projeto e fazer uma breve explicacdo do que havia sido
aprendido. No fim da apresentacdo do projeto foi dado espago aos convidados para
formularem questfes que foram surgindo ao longo desta. A partir daqui as criangas

seriam capazes de esclarecer as duvidas levantadas.
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A avaliacdo € um ponto crucial no encerramento do projeto e que nao devera
ser realizada somente nesta fase, mas sim ao longo de todo o projeto o que permitira
espelhar o trabalho desenvolvido. Nesta fase é importante que o educador rena
todos os processos individuais e que reflita sobre o “desempenho e evolucdo da

crianga ou o seu contributo especifico para o projeto” (Vasconcelos, 2011b, p. 17).

Tendo em conta as fases mencionadas anteriormente, é importante referir que
estas podem “ndo [ser] sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear.
Entrecruzam-se, re-elaboram-se de forma sistematica, numa espécie de espiral

geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta” (Vasconcelos, 2011b, p.17).
1.4Tempo de Duracéo dos Projetos

Em relacdo a duracdo que um projeto deve ter, esta também é uma questao
importante, no que diz respeito as caracteristicas desta metodologia. Segundo Silva
(2005), esta “pode ser muito variavel (...) dependendo da idade das criangas e,
sobretudo, das oportunidades que anteriormente lhes foram proporcionadas de

participar realmente no desenvolvimento de projetos” (p.61).

E necessario na realizagio de projetos que as criangas “aprendam a projetar,
tornando-se progressivamente mais competentes em conceber, planear, desenvolver,

avaliar e comunicar projetos” (Oliveira, citado por Silva, 2005, p.61).

Silva (2005) refere, a este respeito, que “para pensar no tempo de duragéo de
um projeto, é tambeém de ter em conta a sua importancia no desenvolvimento da
autonomia” (p.61). A dura¢do de um projeto ndo se classifica pelo tempo mas sim
pela oportunidade que este oferece para promover aprendizagens, assim pode-se

classificar este como “um tempo “forte” e enriquecedor da aprendizagem” (Silva,

2011, p.125).

E importante que o educador saiba que um projeto ndo se classifica pelo seu
tempo de duracdo. O projeto tem que oferecer as criangas a oportunidade de

desenvolver competéncias e saberes, independentemente da sua duragéo.
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1.5 Participantes envolvidos na Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho de Projeto baseia-se no trabalho cooperativo
entre diferentes intervenientes, “mesmo durante a realizagdo do processo, as
experiéncias de aprendizagem podem ser enriquecidas através de multiplas
interagBes, quer com outros grupos de criangas e professores, quer com outros
adultos” (Silva, 2005, p.62).

Esta metodologia surge “como uma ferramenta que permite oferecer
oportunidades de participagao a todas as criangas” (Costa e Pequito, 2007, p.108).

Deste modo, as criancas sao 0s principais agentes ativos deste processo.

A inclusdo dos pais e encarregados de educacdo neste processo é uma das
mais valias que esta metodologia oferece para alcancar os objetivos pretendidos com
maior eficacia. Pretende-se que a educacdo pré-escolar complemente a acdo
educativa da familia e, desta forma, incentivar a participacdo da familia na vida
escolar traz vantagens a educacdo das criangas. Assim, os familiares podem

participar de diferentes formas.

Os pais podem perguntar as criangas sobre o topico do projeto e falarem um
pouco sobre este, uma vez que “os temas dos projetos sdo provavelmente do
conhecimento dos pais, eles podem facilmente conversar sobre as suas experiéncias
pessoais e os seus conhecimentos com os filhos” (Katz eChard, 2009, p.157). Esta
participacdo, na minha opinido, devera ser espontanea por parte dos pais, dado que o
envolvimento parental é estimulante para as criancas. Ainda assim, o educador deve

estimular para que isso aconteca.

E importante “que os pais sejam, desde o inicio, informados da realizagdo do
projeto e convidados a participar” (Silva, 2005, p. 62). Outra das formas que os
encarregados de educacgdo tém de participar nos projetos é atraves do didlogo com as
criancas, realizado ao longo de todo o tempo de um projeto, fazendo pequenas
perguntas que 0s mantém atualizados acerca deste: Em que fase do projeto estdo? O

que j& aprendeste? Que atividades ja desenvolveram? Através destas, 0s
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encarregados de educacdo tém oportunidade de perceber de que forma estdo os seus
filhos envolvidos no projeto.

Este questionamento acerca do projeto ndo deve ser apenas realizado as
criancas. Concretizando, os pais podem perguntar também ao educador, uma vez que
a “comunicacao desempenha um papel importante, sendo fundamental devolver aos

pais o que as criangas fizeram a partir das suas contribui¢oes” (Silva, 2005, p.62).

Por fim, os pais podem contribuir para o projeto participando ativamente no
seu desenvolvimento, contribuindo com o0s seus conhecimentos, experiéncias e
saberes. Durante a PPS em Jardim de Infancia tentei que os pais estivessem

envolvidos, de forma ativa e participativa, principalmente no trabalho de pesquisa.

2. Implementacdo de um projeto pedagogico: - “O Roteiro de

Viagens Interativo”

O plano de estudos do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar compreende um
estadgio que deve contemplar a implementacdo e desenvolvimento integral de um
projeto pedagodgico, tendo em conta a sua gestdo e evolucdo, bem como uma

avaliacdo reflexiva continua (planificagdo, dinamizacao e avaliagdo).

Este projeto surgiu de acordo com os interesses e curiosidade das criangas em
saber qual seria o pais estrangeiro em que o0 grupo tinha mais familiares. “Os projetos
das criancas tém como referéncia implicita o seu desejo de crescer e aprender,
partindo dos seus interesses e saberes, com o sentido de serem pessoas felizes.”
(Mendonga, 2002: 47).

Relativamente as aprendizagens, nem todas as criancas se dedicavam a
mesma atividade em simultaneo, isto porque era sempre tida em conta uma
pedagogia diferenciada. Havia criangas que se prontificavam voluntariamente para
dar respostas em determinadas discussfes e outras que eram mais inibidas. Na maior
parte das atividades existia cooperacdo, ainda que de vez em quando esta fosse dificil

de conseqguir.
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A metodologia de projeto d& espago a crianca para ser investigadora e
conduzir o seu projeto, obtendo assim novos conhecimentos de forma natural. Foi a
partir destes pressupostos na sequéncia da realizacdo de um jogo na sala, que visava

reproduzir as bandeiras dos paises, que surgiu a questao:

Foto 1 - A construcéo das bandeiras

Como poderiamos saber qual o pais onde 0s meninos teriam mais familia? A

resposta foi consensual: “ Perguntamos em casal”.

Segundo Vasconcelos (2012), um projeto pode ser iniciado com um objeto
novo, uma historia e/ou uma situagdo-problema. Foi entdo que elabordmos algumas
perguntas para casa: respostas recebidas 19 / respostas em falta 5. Partimos, assim,
do pressuposto que “os pais podem ser muito uteis ao fornecer informagdes,
fotografias, livros e objetos para ajudar toda a classe na sua busca de conhecimentos
sobre o tema” (Katz e Chard, 2009, p. 158). Com as respostas de casa elaboramos um

grafico circular, para saber qual seria o pais onde tinham mais familia, era Franca.

OF pa gy ONOK Tewge

.......

Foto 2 - A construcéo do grafico circular com as bandeiras dos paises em que as criancas tém familia
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Partindo do pressuposto de que “os pais podem ser muito uteis ao fornecer
informac0es, fotografias, livros e objetos para ajudar toda a classe na sua busca de
conhecimentos sobre o tema” (Katz e Chard, 2009, p. 158), foi pedido mais uma vez

aos pais pesquisa sobre Franca.

Foram muitas as coisas que trouxeram desde fotografias, pois havia criancas
que ja tinham ido a Franga, desde livros, postais, e uma Torre Eiffel. Através da
pesquisa descobrimos muitas coisas mas ainda havia muita coisa para descobrir. Em
em conversa em grande grupo uma das criancas disse:

- “Podiamos perguntar a alguém que 14 vive!”
-7 Como? “

-“Escrevendo uma carta!”

- “ A quem?”

- A familiares que 14 vivem!”

E foi assim que escrevemos a carta. (Ver Planificacdo Apéndice 6)

As criangas colocaram as questdes que queriam e em forma de agradecimento

fizeram um desenho.

Condeixa 7 de Marpo de 2014
Ol Aarea ¢ Tolanda:

Somos alimos da tumma A da profissom (Nina. Queriamos pedir desculpa por|
estara glixtexr, mas queviamos suber cotas sobie a franga.

e nio forse pedir muito seri gue nos poderiam enviay imagens, fotos, postais
sobTe o que mais gostam di Frampa (Momementos, efperdculds fjas) ¢ outrad
[

Quantas espécies di croissames € que B * guem fer a pevgumta foi o Miguel

i muitos farding ¢ muias fovess quem fes @ pegunta foi o Redtigo

74 foram afjuma vez & tome Eifel * € é tio alia quant pavece? quem fic d
pergunta foi o Francice

Se Bid coisa givas ¢ muitas peseoas? quem fes 4 pevgumta foi o Martim

HIf MuAs QrvoTes? quem fETa pergunta foi o fodo Sedro
Gostava de zaber como s divertem os meninos frmceses * quem fez a pergumtal
ol 0 Santiage

0¢ franceses 2o amigos do amfiente, ou deitars fixp pana o chio e pane oz vios o
mares? quem fex a peygunta foi o Safoadr

Como esti o tempo por ai * Se faczemas de viggem o que tinfiamac que por n
malar

Origad por nos ajudarem adius azé um dia distes

Um begiinkio dos alemos da rurma A

Foto 3 — A Carta enviada pelas criangas e o desenho que fizeram
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Lyon 16 de Abeil 2014,

Cla turma A,

Agul val, dlgumas photos da Franga,
Paris -

1 Wi A

AR R

Pars responder as pengastas

A dio Migrasl

Exode varms weriedsdes de crotoanty, do satizsl a0 peoar por os recheados de chocoltes, de e, de sesendoes, ot

A do Rodrge

A mmstox jardi ¢ rmite floves. Por exemsplo, em Lyon, temox vanos pergues, orm dos sweix cosdecado € o Pergae de ls Tée &Or gue

temn 16 hoctees, gue tem um pergee sologiqun, umas xers de foees, =m lago

A do Francaco

Sime = vEnos x toeve Eiffel © ¢ 150 alte como parece, cls Sox $24en de alturs

A do Martam

Sizz » Frangs ¢ maurla gors © b mattar coves s ver | dow s pasagess ¢ gualguer porto da Frasgs. So & Frangs, lem muss

de 65 ouibles de pomces, que epresesis 6 veoos mais do que 3 populesic de Portagad (10 milbtes) E somde o= moro, em Lyos,
irrocys rrasor cxdede de Frange, somos swie ou mesox 491268 peoces

A do Joo Podro

Sim, em varics portos do pais, b maiso florodas protegidas

A do Sextisgo

O mezinos agai, dvertem-ae como = om Portugsl, & facer dopono, joger et amsigon, s exconcldas, on speniuadon, so fatehol, sic

A do Salvador

On franceses, o anzgos da maturera, »e dotas slgo parms o chilo © & polic ver, edtas agco & sperder =l Ags o masb
Pgeromas

F » cltizea porgarea,

O tompo ¢ variadn, conforme x allurs do ano, 1o ouono © 30 hiverno, ndes goe traxer oo guesics, porgue ba serpre lemperatiras
nogatives. F na prisavers © oo verflo | sorpre fer UM casaco porgue ax femperstizms mfo dio maito sl Foserrpee oy sm goseds -
chuve mo saco Um boginho pars voses. E boss extados

Marta MORGADO

Foto 4 — A Carta de resposta a enviada as criangas

O papel do adulto é determinante, na medida em que deve ajudar a manter o
didlogo, a discussdo, garantindo a complexificacdo das questbes, dando palavra a
todos os elementos do grupo, estimulando os menos participativos e auxiliando-os a
tomarem consciéncia daquilo que poderdo fazer (Vasconcelos, 1998).

Nunca corrigimos as sugestdes das criangas; anotamo-las para que mais tarde
as pudéssemos aproveitar, desafiando-as através de situacdes novas e acrescentando
conhecimento ao que ja pensavam saber. Estava assim criada a base para desenvolver

um projeto intitulado” O Roteiro de viagens”.
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Enquanto aguarddvamos a resposta a carta enviada aos familiares, as criangas
acharam que seria bom recriarmos a Torre Eiffel (a educadora explorava o conceito
das diferentes linhas — vertical, horizontal, obliqua), em conversa com a educadora
achamos que seria bom aparecer material na sala e ver como é que as criangas
reagiam perante ele. E foi o que fizemos. Ao verem o material (fio de trapilho, caixas
de cartdo, cola, pinceis, fita cola e tinta), as criangas ficaram felizes e propuseram
fazer grupos para que em conjunto se decidisse qual o melhor projeto para a

elaboracdo da Torre em 3D.

(Ver Planificacdo Apéndice 7)

FrCnEs
5%
RS
o

Foto 5 - O desenho dos projetos da Torre Eiffel e a votagdo dos mesmos

O papel do adulto é o de gerar oportunidades que permitam a crianca iniciar
experiéncias e fazer propostas de atividades para que tenha possibilidades de
concretizar experiéncias de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, Kishimoto e

Pinazza, 2007). O adulto ajuda assim a projetar, a fazer pontos de situacdo, a
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disponibilizar materiais e a eleger caminhos e experiéncias mais vidveis (Abreu,

Sequeira e Escoval, 1990).

A expressdo tridimensional tem uma importancia fundamental para as
criancas mais pequenas. No dominio deste tipo de trabalhos (a trés dimensdes), 0s
materiais de desperdicio, como o papel de jornal, caixas e fio de trapilho, tintas

pinceis, tintas oferecem inUmeras possibilidades, nomeadamente porque podem

atingir dimensdes que permitem construgdes de grande volume (Ministério da
Educacdo, 1997).

Foto 6 - A construcéo da torre Eiffel e do espantalho

Foto 7 - A construcdo da torre Eiffel e do espantalho
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Para além da Torre, fizemos também um espantalho relacionado com a Torre

Eiffel, que participou num concurso levado a cabo pelo Municipio.

E também pertinente acrescentar que as criancas relacionaram conhecimentos
adquiridos anteriormente, acrescentando informacdo pertinente, por exemplo, saber
quem foi Gustave Eiffel, que projetou Torre Eiffel e também a ponte D. Luis no

Porto.

Como as festividades do calendario escolar ndo sdo omitidas, estas fazem-se
sempre corresponder ao tema em que se esta a trabalhar; entdo, como prenda do dia

do pai, as criancas fizeram um pisa- papéis em forma de Torre Eiffel.

ToORRE ElFEEL

Foto 9 - Os desenhos de como é o pai.
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Desta forma é importante relembrar Hohmann e Weikart (1997), segundo 0s
quais os “materiais que se possam moldar ou manipular como a areia, a massa, a
tinta, a plasticina sdo altamente aliciantes para a maioria das criancas, dadas as

interessantes experiéncias sensoriais que possibilitam” (p. 42).

Como ¢é mencionado nas OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pre-
Escolar (ME), “recrear momentos de uma atividade, aspetos de um passeio ou de
uma historia, sdo meios de documentar projetos que podem ser depois analisados,
permitindo uma retrospetiva do processo desenvolvido e da evolucéo das criancas e

do grupo” (p. 62).

Mais uma vez surgiu outra questdo ““ Passdmos por cima da Espanha e ndo
falamos dela” na nossa viagem. Aproveitando a altura do carnaval e o facto de uma

crianca trajar de sevilhana, desviamos a atencdo para a musica.
(Ver Planificacdo Apéndice 8)

E que a Expressdo Musical desempenha um papel fundamental na vida da
crianca, a0 mesmo tempo que desenvolve a sua criatividade, promove a
autodisciplina e desperta a consciéncia ritmica e estética. A musica também desperta
a imaginacdo e a criatividade. Nesta fase, “a musica (...) tem uma enorme
importancia, pelo facto de as criangas mais novas estarem tdo abertas a ouvir e a
fazer musica, e a moverem-se ao seu som” como referem Hohmann e Weikart
(2004:658).

Entéo, as criangas criaram um vestido de sevilhana, as castanholas, o colar, os

brincos, o leque, 0s sapatos, dancaram musica espanhola criamos uma coreografia.

44



Mestrado em Educagdo Pré- escolar

Foto 11 - Relacionadas com a Espanha

Continuando a nossa viagem que comec¢ou em Franca explorando as linhas e
as suas diferentes utilizagcbes, fizemos uma pequena paragem por Espanha,
explorando a mdusica e a expressao plastica, continuamos a nossa viagem e entrdmos
em Portugal pelo prolongamento das linhas da Torre Eiffel até a ponte D.Luis. Aqui

com material trazido de casa construiram uma ponte.

(Ver Planificacdo Apéndice 8)

Foto 12 - A construcéo de uma ponte mas houve uma crianga que quis fazer uma sozinha e dai estarem duas

pontes na ultima fotografia.
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Para falarmos do 25 de abril e de toda a sua importancia para Portugal
partimos do seu grande simbolo: o cravo. Através da dobragem de papel, as criangas

fizeram um cravo e também uma bandeira de Portugal com a técnica do cotonete.

Foto 13 - A comemoragdes do 25 de abril o cravo transformado na bandeira de Portugal.

E importante encontrar as formas, tal como os instantes de trabalho em
equipa (Lopes da Silva, 1997), que facilitam a procura. “Uma modalidade
organizacional que permitissem tirar proveito de recursos humanos e materiais,
facilitando ainda a continuidade educativa” (Lopes da Silva, 1997, p. 42), permite o
“trabalho em equipa dos adultos que, na institui¢do [...], t€m um papel na educacao

das criancas (p. 41).

A dinamizacdo da visita de estudo tem como objetivo proporcionar novas
situacdes de aprendizagem e que permitam a pratica de técnicas simples de recolha
de informacéo, através de observagdes diretas. Por exemplo, as criangas puderam
observar como se faz a louca que utilizamos no dia a dia, mas também a que serve

para decorar como, por exemplo, a louga tipica da localidade onde estagiei.

Foto 14 - Visita a Fabrica da louca
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Foto 15 - Visita a Fabrica da louca

Para reproduzir alguns dos padr@es, foi trazida para a sala alguma loica
tradicional. As criancas organizaram grupos, fizeram projetos numa folha de papel e

depois tentaram reproduzir para azulejo.

&.EAH?I Q
ve
bt

Foto 17 - Reprodugdo do projeto da louga tipica

Com mais uma comemoracdo no calendario, o dia da méde, e sem sair do

projeto em foco, elaboramos estes painéis em azulejo para a mae.
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Foto 19 - Imagens das atividades para o dia da mae

Da pesquisa que veio de casa foi também tema de conversa a historia de dois
montes que fazem parte da lenda da localidade onde estagiei, que sdo o Melo e o
Jeromelo. Relativamente a estes dramatizaram a lenda para as outras turmas e

confeciondmos o doce tipico da regido para partilhar com os convidados

O faz de conta, sendo uma forma de expressdo, permite que as criangas se
desenvolvam, socializem, construam a sua personalidade e até resolvam o0s seus
problemas através das personagens que estas criangas incorporam de uma forma
espontanea e ndo intencional. Segundo as Orienta¢Ges Curriculares para a educagéo
Pré- escolar, a expressao dramatica € um meio de descoberta de si e do outro, de
afirmacdo de si proprio na relagdo com os outros (...). Por isso, na interagdo com
outras criancas ou em atividades de jogo simbolico, os diferentes parceiros tomam
consciéncia das usas reacdes, do seu poder sobre a realidade (ME, 2009, pag. 59).
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Foto 21 - Imagem da confe¢do das escarpeadas e a prova das mesmas.

Acredito na arte como forma de expressédo da individualidade da crianga, na
sua valorizacdo como um ser em pleno, mas também, considero a expressao artistica,
plastica, motora, musical, e outras como a possibilidade de intervencdo na vida

cultural de uma comunidade.

Reconhecendo a arte e a sua expressao como meio de compreensdao do mundo
e comunicagdo com os outros, acredito que o jardim de infancia é um lugar onde as
aprendizagens tém sentido, sdo proativas, logo, sinto que envolvi as criangas em

todas as fases do projeto que em conjunto com elas realizei.

E foi com este sentido que as criangas do jardim de infancia fizeram a
exposi¢ao do projeto do “Roteiro de Viagens Interativo”. A interacdo foi conseguida
através de jogos e atividades ludicas que permitiram um maior envolvimento e

desfrute por parte das criancas.
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O facto de esta exposicado estar dentro do jardim-de-infancia, logo na entrada,
possibilitou a observacao por parte de toda a comunidade escolar

Foto 22 - Foto das criangas na exposi¢ao

O projeto também foi divulgado no jornal do agrupamento de escolas. Foi

disponibilizado um caderno para registo de opinifes e comentarios dos visitantes.

Foto 23 - Fotos da publicagdo no jornal e do caderno de opinides sobre a exposi¢éo

Foto 24 - Folhetos da divulgagdo do projeto.
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De todas as criangas que passaram pelo jardim de infancia apenas seis néo
gostaram doa exposi¢cdo como mostra o cartaz da avaliacao.
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Foto 25 - A avaliacdo do projeto pelas criangas.

2.1 A Evolucdo da arvore em frente a janela da sala de aula.

De acordo com Maximo-Esteves (2008), a observacdo permite e facilita o
conhecimento dos fenémenos, de um modo direto, tal como eles acontecem num
determinado contexto. A observacdo é uma das técnicas mais antigas de recolha de

dados e quase incontorndvel num estudo de natureza qualitativa.

Assim sendo, ha que ter em conta que existem diferentes tipos de observacao,
que variam essencialmente com o grau de interacdo do investigador com o0s
participantes. Neste estudo privilegiou-se a observacdo participante. Este tipo de
observagdo implica que o investigador se envolva ativamente no processo,
interagindo com 0s sujeitos, 0 que permite uma crescente aproximacdo entre estes
atores e consequentemente uma melhor avaliagdo do contexto e do significado
atribuido pelos participantes as experiéncias vividas, por parte do investigador
(Bogdan e Biklen, 1994; Yin, 2009).

Algumas das vantagens desta técnica incidem no facto de que as criangas
podem selecionar, registar e analisar criteriosamente as ocorréncias mais relevantes,
relacionadas com o estudo.

Neste sentido, importa que as criancas disponham de meios que lhes
despertem o poder de iniciativa e a necessaria curiosidade para agir sobre o meio,
aprender e desenvolver-se. Neste &mbito, Oliveira-Formosinho (2003, retomando o

pensamento de Barnes, 2000) lembra que “dispor de agéncia significa ter poder e
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capacidades que, através do seu exercicio, tornam o individuo numa entidade ativa

que constantemente intervém no curso dos acontecimentos a sua volta” (p. 5).

Segundo Madalena Freire (1996, p.11), “a observacdo avalia, diagnostica a
zona real do conhecimento para poder, significativamente, lancar (casando conteidos
da matéria com os contetdos do sujeito, da realidade) os desafios da zona proximal
do conhecimento a ser explorado”. Entdo, observar significa olhar. Estar e

permanecer desperto no entendimento da construcao de sujeitos criticos e pensantes.

E importante, também o educador preocupar-se em estabelecer interacdes
adulto-crianca positivas, com o objetivo de criar um clima de apoio e de funcionar

como um facilitador da aprendizagem ativa da crianca (Hohmann e Weikart, 2009).

Importa considerar que o desenho a vista foi, sem davida, um grande desafio
para as criancas, pela interpretacdo que cada uma fez do espaco observado e de como
o representou. Como referem as OCEPE (ME/DEB, 1997) “a exploragdo de
materiais que ocupam um espago bi ou tridimensional, com texturas, dimensoes,

volumes e formas diferentes, remete para o dominio da matematica” (p. 63).

DA JANELA
DA NOSSA
SALA VIMOS
O TEMIMO A
PASSAR
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Foto 26 - O registo da observagéo feita ao longo de sete semanas
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Foi registado, através de fotografia e desenho, o passar do tempo e a
transformacdo da arvore nesse periodo permitindo a turma visualizar o conceito de

tempo.

Esta atividade surgiu, quando me encontrava a falar com a educadora
cooperante se eu teria tempo para realizar uma das minhas planificacdes e uma das

criangas questionou:

- Como passa o tempo?

Tentei explicar que o tempo ndo parava, que podiamos ver 0s ponteiros do rel6gio
a andar, Que nos levantamos de manha, vimos para a escola onde passamos o dia
e ao final da tarde regressamos a casa e nos deitamos porque chegamos ao fim do
dia. Também podiamos ver o tempo a passar a nossa volta.

Neste sentido é importante que as criancas compreendam as mudancas do
tempo da natureza (das estacdes do ano, do dia e da noite, as diferentes fases da
lua...). Dei como exemplo as arvores que estavam a frente da janela da nossa sala.
Desta forma questionei as criancas de como poderiamos ver o tempo a passar, foi
entdo, que surgiu a ideia de fazer o registo semanal para verem 0 que acontecia a

arvore.

A construgdo deste mapa temporal permitiu as criangas interpretar o antes e o

depois deste tempo sequencial.

3 - O lugar das Histérias no Jardim de Infancia

No jardim de infancia, as histérias ocupam um lugar privilegiado na rotina
diaria das criancas, através do espaco da Biblioteca, mas também no momento da
Hora do conto, o que no jardim de infancia onde estagiei a hora do conto surgia

naturalmente.
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3.1 O espago da biblioteca

As salas de atividades estdo, geralmente, organizadas em diferentes areas de
atividade, o que permite diferentes aprendizagens curriculares, sendo que uma das
areas, normalmente, ¢ a Biblioteca. Nesta area as criangas “simulam leitura com base
na memdria e em pistas visuais contidas em imagens, ouvem historias, inventam.”
(Hohmann e Weikart, 2001, p. 202). Ai as criangas podem ver livros sozinhas, com
0S amigos ou com um adulto que possa ler em voz alta. As criangas podem

representar ou recontar com as suas proprias palavras.

Nesta area, devem ser integradas prateleiras baixas, expondo os livros pela
capa. Relativamente aos livros Adricain (2005, citado em, Ramos, 2007, p. 41)
afirma que estes “desempenham um papel insubstituivel ao nivel da constru¢dao do
gosto, do apuramento estético e da sensibilizacdo dos sentidos.” (Adricain, 2005,
citado em, Ramos, 2007, p. 41).

O livro deve estar sempre presente na sala de atividades, deve ser possivel
aceder-lhe sempre que a crianga queira, sendo este “mais um recurso educativo
pedagdgico a que a crianga tem direito” (Marchdo, 2013, p. 31).bPara Santos (2013,
p. 17) o livro serve “como forma de designacdo do mundo, para conhecer e
reconhecer e principalmente, para o recriar. Ele € o espaco e o tempo mitico das

verdades intuidas”.

Assim, € muito importante selecionar-se as obras literarias de acordo com as
idades das criancas, procurando o livro adequado a sua idade e ao seu gosto. E que a
historia tem ou pode ter uma importancia significativa para a crianca. Tal como tem
sido referido, através de uma historia podemos auxiliar as criangas a ultrapassarem os
seus medos, bem como a promover o seu desenvolvimento social. Embora a escolha
dos livros deva ser realizada considerando as faixas etarias, esta escolha ndo deva ser
redutora, pois é o dever da educadora proporcionar &s criangas 0 contacto com
producdes literarias diversificadas e ricas para a construgdo de futuros leitores o que

aconteceu no jardim onde estagiei.
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Segundo Marchdo (2013) se for apenas o(a) educador(a) a levar o livro de
casa, a determinar a hora e o local em que vai ler e as criangas vao ouvir, 0
desenvolvimento e a aprendizagem ficardo muito pobres. “Nao chega apenas ouvir

dessa maneira” (Marchao, 2013, p. 31).
3.2 O momento da Hora do Conto

Contar uma histéria ndo é uma tarefa simples. O contador de historias deve
ser dotado de um conjunto de competéncias que Ihe permitam realizar a atividade a

qual se propde.

De acordo com Cavalcanti (2006, p. 22) a Hora do conto é um momento que
deve ser preparado com cuidado e rigor, atencéo e envolvimento de modo a envolver

totalmente a crianca.

A Hora do Conto vem, assim, dar um contributo determinante no processo de
formacdo de leitores, visto que proporciona as criancas que ainda ndo dominam a
capacidade da leitura a oportunidade de contactarem, por intermédio do contador de
histérias/educador(a), com uma variedade de experiéncias e sentimentos possiveis de

0s contagiarem com o prazer pela leitura.

Assim, a Hora do Conto assume-se como um momento privilegiado para
trabalhar a imaginacdo em multiplas vertentes. Através da leitura/audi¢cdo de uma
historia, o imaginario da crianca enche-se de novos significados que vao surgindo

subtilmente durante a narragéo.

A Hora do conto deve fazer parte da rotina do jardim de infancia, sem deixar
de ser novidade, deve fazer parte da vida das criancas. O contador de historias deve
“estabelecer um vinculo com a sua audiéncia” (Cavalcanti, 2002, p. 65) proporcionar
um ambiente cativante, deve promover e dinamizar estes momentos, utilizando
diversas estratégias e recursos, reinventando formas de dinamizar os contos
tradicionais de forma a prender a atengdo e transportar as criangas para 0 mundo da

fantasia.
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A leitura de historias pode, assim, ser muito mais do que o “cumprir de uma
rotina de uma forma estereotipada e pouco rica” (Mata, 2008a, p. 80). Esta pode ser
uma atividade muito agradavel e um elemento central na formacdo de “pequenos
leitores envolvidos” [destaque da autora] que conseguem aproveita-la para irem
muito mais além do que aquilo que esta escrito nas paginas que a registam” (idem, p.
80).

3.3 Utilizacao de diferentes recursos para contar historias: porqué?

Quando o contador de histérias dinamiza a leitura de uma historia, pela
interacdo da narrativa com a dramatizacdo, os adere¢os, a masica, 0s cenarios, entre
outros, este pretende facilitar o melhor entendimento do texto, ou seja, este € um

facilitador do processo de aprendizagem da crianga (Costa, 2012).

Segundo Albuguerque (2000) quando os(as) educadores(as) utilizam apenas
o livro como meio de narracdo da historia escolhida, estdo a limitar a imaginacdo e a
criatividade das criangas, na medida em que, utilizando o livro, os cenérios séo
descritos bem como o retrato das personagens. Assim, a crianga é obrigada a manter-

se dentro dos limites das figuras incluidas no texto.

Por isso, torna-se tdo importante dinamizar estes momentos, ndo apenas com
leitura simples, mas utilizando algumas técnicas para animar a leitura. Mata (2008,
citado em Costa, 2012, p. 57) refere algumas técnicas que podem ser utilizadas
nestes momentos: “o auxilio do livro, utilizado durante a leitura e valorizando as suas
ilustracOes; a producdo de sons que pretendem trazer para a realidade alguns
momentos da narrativa; o convite a imaginar uma realidade ou a recordar uma
memoria no sentido de envolver o ouvinte; a associagdo com atividades de pintura ou
cancles; a utilizacdo do flaneldgrafo como suporte de imagens pertencentes a

historia; a utilizagdo de fantoches dos personagens, entre outros”.
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Foto 27 - Fantocheiro da Histéria da ovelhinha que vinha para jantar

Ao utilizar estas e/ou outras técnicas, o(a) educador(a) valoriza o conteudo
da historia, mas também promove o envolvimento das criancas na historia, a
motivacdo destas para a Hora do conto. Sendo a crianga um sujeito ativo no seu
processo de aprendizagem, € primordial que esta tenha um papel participativo neste
momento da rotina, que ndo seja apenas espetador, mas sim um dinamizador, critico

e opinante nas reproducdes que Vé.

A estratégia de exploragdo da histdria justificou-se, pois, assim, as criancas
tomavam atencdo a historia e ndo se levantavam para mexer nos fantoches/objetos.
Todos os momentos proporcionados, deixaram as criangas ainda mais maravilhadas

com o mundo das histérias.

Foi visivel que o momento da Hora do Conto era um momento muito

aguardado pelas criangas mas também de muito agrado, tornando-se magico.

Foto 28 - Conto da Historia do Magnifico plano do lobo em tapete
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Foto 29 - Conto da Historia do Magnifico plano do lobo em tapete

4. Jogo simbolico na Educacéo do Pre- escolar

O tema foi escolhido porque as criangas com quem trabalhei gostavam muito
de brincar ao faz de conta, e inventam historias, representavam-nas e assumiam o
papel das personagens. Ha que ter em conta que “A imitac¢ao ¢ o inicio do «faz de
conta» ou desempenho de papéis, em que as criangas integram uma série de
imitacbes num papel reconhecivel, como o de «maméd» ou de «uma pessoa da

mercearia».” (Hohmann, Banet e Weikart 1979, p. 224).

E de conhecimento geral que as criancas utilizam os adultos como seus
modelos, imitando-o0s, sendo que a medida que vao crescendo se tornam capazes de
elevar a imitagdo para acGes mais complexas, interpretando diversos papéis,

recorrendo a inimeros materiais e interagindo com os outros.

O facto de interpretarem diversos papéis pode ser uma mais-valia para 0s
adultos com quem as criangas convivem no seu quotidiano, uma vez que através do
jogo simbolico estes podem-se aperceber e ficar a conhecer mais a respeito de cada

crianga e das suas vivéncias.

Quando as criangas estdo a realizar um jogo simbolico na sua sala de

atividades, a educadora deve observar o tipo de jogo que cada crianga esta a realizar
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de modo a compreender o seu comportamento mediante determinadas situacoes e

atentar a sua visdo sobre 0s acontecimentos que esta experiencia.

A educadora e a familia (os adultos com quem a crianga se relaciona)
desempenham um papel fulcral pois séo estes que devem proporcionar as criancas,

materiais e oportunidades para a representacdo de papéis

Através do jogo simbolico as criancas conseguem desenvolver o recurso a
linguagem e a expresséo corporal uma vez que para representar um qualquer papel as
criangas vao recorrer a sua propria expressao e ao que conhecem acerca do que as
rodeia. Juntamente com 0s amigos e com os adultos, a crianca consegue com 0 jogo
simbolico desenvolver novas aptiddes ou aperfeicoar as que ja possuia. Segundo
Moyles (2002, p. 165) “As criangas sdo claramente motivadas pelo brincar” e ¢é

através deste tipo de jogo que conseguem adquirir novas aprendizagens.

E durante a observacéo do jogo simbdlico que se consegue verificar o estado
emocional das criangas assim como a sua forma de lidar com os diversos problemas
gue surgem no seu quotidiano. Podemos afirmar que este tipo de jogo traz mais-
valias para as criancas e para todos que a rodeiam uma vez que, como refere Moyles
(2002, p. 12), “O brincar em situa¢des educacionais, proporciona ndo sé6 um meio
real de aprendizagem como permite também que os adultos percetivos e competentes

aprendam sobre as criangas e as suas necessidades.”

No jogo simbolico a crianca recria a sua realidade recorrendo a imaginacao e
a fantasia, assim como interpreta inUmeros papéis e exprime emocdes, recorrendo ou
ndo ao uso da linguagem. O “faz de conta” abre, também, os horizontes da
socializacdo em que a criancga deixara de desempenhar o jogo paralelo para passar a
interagir com as restantes criangas do grupo. A crianga que recria papéis e executa o
jogo simbolico com afinco sera, mais facilmente, um adulto com competéncias e

capacidades sociais mais equilibradas.
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Foto 30- A representagdo da Histdria da Caracois de Ouro

5. Abordagem Mosaico: uma experiéncia de investigacao

Neste capitulo, proponho-me a apresentar a experiéncia investigativa ou

estudo exploratdrio realizado no decorrer do estagio em EPE.

A investigagdo, segundo Tuckman (2000), ¢ uma “tentativa sistematica de
atribui¢do de respostas as questdes” (p. 5). (Falarei de experiéncia de investigacéo
uma vez que este exercicio ndo constitui uma investigacao na verdadeira ascensdo da
palavra). O objetivo dessa pedagogia é que haja o envolvimento da crianca na

experiéncia, continua e interativa, e na construgdo de aprendizagens na mesma.

Um dos objetivos foi conceder voz as criangas, sobre o que pensam da sua

vivéncia diaria no JI, enquanto intervenientes na acdo educativa.

Investigar as vozes das criangas, tem como finalidade olhar para as criangas de
forma diferente, vé-las como um ser que ndo é incompleto, nem apenas um projeto

futuro, mas sim como um ser individual, dependente das suas circunstancias.

A Abordagem de Mosaico, ao constituir um processo que engloba ndo sé a

linguagem verbal, mas as brincadeiras, as a¢bes e os produtos (fotografias, desenhos,

etc.), constitui-se, assim, num multi método. Esse multi método pode consistir,
essencialmente, em fotografias, passeios (tours), conferéncias, dramatizagdes,

observacdes e documentagdes, entrevistas/conversas e num tapete magico (magic
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carpet) — local onde se reinem informacdes e produtos relevantes para o objetivo
tracado obtidos através dos métodos acima mencionados (ClarkeMoss, 2005).

Os métodos de que se fez uso no decorrer deste estudo exploratorio serdo

adiante apresentados.

Segundo Clark e Moss (2001), citado por Clark., Moss, e McQuail (2003),

existem cinco caracteristicas desta abordagem:

Existem cinco caracteristicas distintas da Abordagem de Mosaico:

e Participativa: as criancas sao peritos e agentes da sua propria vida.

e Adaptavel: Os profissionais podem adaptar esta metodologia aos grupos de
criancas e a instituicao.

e Multi-método: recorre a variados métodos, reconhecendo e valorizando as
vozes das criancas.

¢ Reflexiva: inclui criangas, profissionais e técnicos especializados em diversas
areas para refletir acerca dos seus significados.

e Incorporada na pratica: a opinido da crianga e as suas respostas a certas
questdes véo ser a principal ferramenta de trabalho do educador. Existem variados
métodos que o educador pode utilizar na Abordagem de Mosaico para que desta

forma entenda melhor a perspetiva de cada crianca.

Ao longo do tempo, verificou-se que a ideia de que a crianga seria um ser
incongruente (desprovido de sentido e de racionalidade), foi modificada e chegou-se
a conclusdo que a crianca € um ser com voz e que o seu desenvolvimento € o reflexo

da acdo do adulto e dos esfor¢os educativos.

A utilizagdo desta metodologia divide-se, fundamentalmente, em trés fases:
1) de forma a poder construir o tapete magico, criangas e adultos procedem a
recolha de informacdo através de maquinas fotogréaficas, entrevistas/conversas,
passeios, mapas e conferéncias;
2) reunido de informagdo para dialogar, refletir e interpretar, incluindo as interagdes

estabelecidas entre pais e profissionais para triangular todas
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as informacgdes obtidas e, eventualmente, excluir aquilo que pareca ndo ser
relevante para o objetivo inicialmente tracado;

3) tomada de decisdo sobre eventuais mudangas no espaco, nas praticas, nas
atitudes... (ClarkeMoss, 2005).

Em contextos normais, a Abordagem de Mosaico pode ser aplicada em
qualquer altura do ano letivo e com a totalidade de criangas que integra o grupo. No
entanto e neste caso trabalhei apenas o estudo com duas das criangas.

Escolhidas as criangas com quem ia trabalhar de uma forma individualizada,
iniciei a primeira fase que esta metodologia implica, atraveés da introducdo a
educadora cooperante do que iria fazer nos dias seguintes. Depois conversarmos e
acertar todas as questfes, informamos também as criancas da sala, questionando-as
se queriam ou ndo participar no nosso trabalho. Enviei, ainda, aos pais das mesmas
um pedido de autorizagdo anexado a uma folha informativa, onde constava que, de
forma a respeitar a sua opinido e vontade, apenas as criangas interessadas

participariam neste estudo de investigacéo.

Concluidas estas importantes tarefas, iniciei com as duas criangas escolhidas
um passeio a instituicdo onde iam tirando fotos sobre aquilo que mais ou menos lhes

atraia relativamente ao JI.

Com o intuito de melhor conhecer a forma de integragdo da crianga no Jardim
de Inféncia, foram feitas analises as entrevistas da crianca e da mae, bem como a sua

auxiliar e educadora de infancia.

Através da analise foi possivel perceber que ha muita coisa que vai ao
encontro do que as criancgas referiram, nomeadamente: ir ao jardim de Infancia para

aprender e brincar, gosto em brincar com os amigos, inventar historias.

Numa situagcdo comum, esta abordagem serviria para se averiguar, através da
escuta das criancas, se espacos, atitudes ou praticas necessitariam, ou ndo, de ser
alteradas. No meu caso, esta duas criangas queriam, ter um espaco relvado para

jogarem a bola, esta modificagdo, ndo existiu.
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Deste modo, é importante salientar que a documentacdo, a observagdo e a
recolha de conteudos/informacgdes sdo feitas igualmente em simultdneo nas vérias

fases. Este processo é denominado por triangular informacao.

A interacdo que resultou das duas criancas, importa referir que ao serem elas

as escolhidas, participaram de uma forma mais individualizada neste estudo

exploratorio.

Para realizar o0 mapa, o Francisco (nome ficticio) decidiu: fotografar a bola,
depois o espaco onde fica o campo de futebol, o espaco dos jogos a area da casinha,

0 espaco da leitura, e a sala em geral.

o @
B

Foto 31 - Mapa elaborado pelo Francisco.

O Miguel, também para realizar o seu mapa, decidiu: tirar fotografias também ao
espaco exterior, ao escorrega, ao espaco onde jogam a bola, aos jogos, a mesa das

ferramentas, e a uma mascara que tinha desenhado de manha.

Foto 32 - Mapa elaborado pelo Miguel
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Estas duas criangas encontram-se integradas no grupo, ndo demonstram dificuldades
na interagdo com os adultos e com 0s seus pares, sdo criangas bastante curiosas,
interessadas e observadores. Sdo ambas autonomas no que diz respeito & exploracao

da sala e do espaco exterior.

Identificam-se assim algumas conclusfes acerca dos espacos da instituicdo, espacgos
esses que as criangas mais parecem apreciar. Assim sendo, considera-se que o0 campo
de futebol serd uma das &reas de grande interesse para ambas as criancas. Durante as
conversas informais realizadas com estas duas criangas, tive a oportunidade de obter
informacdes que as fotografias e os desenhos sdo incapazes de transmitir. E comum a
estas duas criangas o desejo de terem um campo relvado para poderem jogar a bola,
pois o espago exterior do jardim de infancia ndo tem qualquer espago verde. O
espaco exterior dispfe de um escorrega e cavalinhos numa zona de cimento e

cobertura de borracha.

Estas criancas, tém areas em comum, e o futebol é uma delas, que apesar de
gostarem de jogar, em posi¢des diferentes o Miguel gosta de” jogar a baliza” e 0
Francisco gosta de,” jogar a frente para marcar golos”. Ambas as criangas gostam do

Jardim de Infancia, sdo participativos em todas as areas.

Por ltimo, de forma a poder ser realizada a triangulacdo de dados, foram
feitas entrevistas a educadora cooperante, a assistente operacional e aos familiares

das duas criancas escolhidas que aceitaram o nosso pedido.

Posso destacar o facto todos os intervenientes adultos desta investigacao
considerarem, que todas as criangas gostam bastante de frequentar o JI, (Ver
Apéndice 16,17, 18)

E de salientar o facto de todos os intervenientes na investigagio terem
descrito de forma semelhante as criancas, isso releva que as conhecem bastante bem

e de alguma forma mostra que a instituicdo funciona muito bem.

No meu caso particular, este estudo exploratério fez-me perceber que ouvir as
vozes das criangas e tornar essa mesma voz o centro da compreensdo dos contextos

educativos e da sua transformacdo ainda representa um desafio para mim. Contudo, a
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utilizacdo desta metodologia permitiu-me adquirir uma percecdo em torno desta
questdo, incluindo assim na minha bagagem profissional ferramentas que me seréo

extremamente Uteis, enquanto futura profissional de educacao.

Em suma, a partir desta investigacdo concluo que estas duas criancas tém
uma perspetiva idéntica sobre o Jardim de Infancia. As relacdes interpessoais e 0
modelo curricular estdo na base das perspetivas destas duas criangas, na medida em
que reconhecem o JI ndo s6 como um local de brincadeira, onde podem conviver
com os seus amigos, mas também um local de aprendizagem e descoberta, onde a

sua curiosidade, os leva a realizar novas aprendizagens

A utilizacdo desta metodologia permitiu-me adquirir uma percecdo em torno
desta questdo, incluindo assim na minha bagagem profissional ferramentas que me
serdo extremamente Uteis, enquanto futura profissional de educacdo. Concluo,
afirmando que esta é uma das formas possiveis de perceber a importancia que a
participacdo das criancas tem na avaliacdo de um contexto que lhe diz todo o respeito

e sobre o qual tém, certamente, algo a dizer (Ver Apéndice 19).
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo desta viagem foram muitos os balancos e reflexdes que se foram
realizando naturalmente. O receio inicial foi rapidamente ultrapassado pela facil

adaptacéo.

O grupo aceitou naturalmente o novo elemento, proporcionando momentos de
grande amizade, confianca, seguranca e deixando que se conheca um pouco de cada

uma delas.

Nos primeiros dias, semanas e até meses foi um grande desafio “ter em maos”

um grupo de criangas, pois a inseguranga imperava.

Enquanto estagiaria foi fundamental realizar a pratica pedagdgica,
permitindo-me confrontar e aplicar a teoria aprendida ao longo da licenciatura e

mestrado.

Esta mobilizacdo, da teoria a pratica, foi fundamental para o meu
crescimento enquanto futura educadora. S6 a praticar sou confrontada com as minhas
duvidas, as melhores escolhas, a reflexao, a inovacao, a resolucao de conflitos entre

as criancas, a partilha com os meus pares.

3

As criangas sdo avidas do saber, estdo sempre disponiveis para “viajar”’
através das leituras, filmes, imagens, cancdes, jogos. Querem conhecer 0 mundo e

assim ao serem estimulados serdo adultos que estdo melhor preparados para o futuro.

Verifiquei o0 qudo importante é a relacdo da escola com a familia e vice-versa,
porque as primeiras aprendizagens que a crianca faz é no seu ambiente familiar,

sendo importante o envolvimento da mesma no processo ensino/aprendizagem.

Na minha pratica pude constatar que € importante 0 espago e 0S recursos
materiais para que 0 processo ensino/aprendizagem seja mais proficuo. A crianca
sente-se bem no jardim de infancia se o ambiente for estimulante, promovendo a

estimulacdo e motivacao da aprendizagem.

Durante o tempo de estagio, ainda que ocupassem trés dias por semana,
permitiram-me compreender melhor o dia a dia vivido no jardim de infancia e tudo o

que nele acontece, as rotinas, a importancia da organizacdo dos espagos ,as
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atividades desenvolvidas, o contato com 0s pais, 0 conhecimento que se tem de ter
com um grupo de criancas e como estas se relacionam entre si e com 0 meio
educativo onde se inserem. O contato direto com o estagio e com a realizacdo deste
relatorio final, compreendi verdadeiramente a importancia que as brincadeiras e de
como delas se pode tirar partido para desenvolver competéncias e adquirir

conhecimentos.

Aprendi, igualmente, com este projeto, a dar voz as criangas, escutando as

suas opinides, ideias e criticas e a té-las em conta.

Ouvir as criangas, ndo se limita ao processo de avaliacdo das criangas no

planeamento e avaliacdo torna o trabalho do educador, mais rigoroso e verdadeiro.

Contudo, olhando para tras consigo encontrar erros que cometi e lacunas que
tive durante o meu percurso gque foram essenciais para perceber que futuramente ndo
0s posso cometer. Mas também sei que foi com os erros e dificuldades que foram
surgindo ao longo do periodo de estdgio que me ajudaram a crescer como futura
educadora de infancia. Sem este percurso, apesar dos obstaculos, ndo conseguiria
estar onde estou hoje e, mais do que isso, permitir-me fazer uma introspecéo sobre o
que foi 0 meu percurso durante estes cinco meses e como melhorar aspetos menos

positivos.

Todo este percurso foi um desafio para mim. Inicialmente considerava um
desafio o utilizar a metodologia do projeto, mas hoje afirmo com toda a certeza que o
projeto ndo sO foi um desafio, mas sim uma conquista enorme, enriquecedora,

significativa em tudo e que jamais ird esquecer.

Mais do que um desafio, foi uma viagem, que me fez crescer como
profissional de educacdo que pretendo ser. Como futura educadora de infancia quero
ser uma pessoa capaz de saber ouvir, saber exprimir e acima de tudo saber orientar o
grupo — promover aprendizagens significativas nas diferentes fases de

desenvolvimento das criangas.

Quero ser uma pessoa atenta e que saiba identificar as necessidades de cada

crianga.
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Quero saber refletir sobre o meu desempenho e com isto fortalecer a minha

prética. ..
Quero ser um apoio para o desenvolvimento e educacéo de cada crianca.
Quero que a minha profissdo me traga as melhores recordacdes!

Termino com uma avaliagdo positiva do meu desempenho, uma vez que Vvivi,

errei e aprendi.
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“Sejam quais forem os resultados, com éxito ou ndo, o importante é que no final
” »

cada um possa dizer: “Fiz o que pude”.
(Pasteur, 1998:6)
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Apéndice 1

Espacos do JI
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Apéndice 2

Fotos do projeto dos peixes em 3 D.
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Apéndice 3

PLANIFICAGAO DA ACTIVIDADE

“O ratinho marinheiro”

O contexto institucional de educacao pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas. A pratica desenvolvida pelo educador/educadora no

contexto da leitura deve alimentar o imaginario e fazer com que essa experiéncia seja partilhada e

vivenciada de forma Unica.

FAIXA ETARIA 3/4/5 anos
AREA DE | Leitura
CONTEUDO Expresséo plastica
PRIVILEGIADA
OBJECTIVOS Estimular o gosto pela leitura e pelo livro;
Compreenséo de historias;
Desenvolver a imaginacéo;
Distincéo real/imaginério;
RECURSOS Livro;
MATERIAIS Peixes;
Cenério do mar,
DESCRICAO DA | Inicia-se a atividade com a dramatizacdo da histéria através da recriacdo do
ACTIVIDADE mar e dos peixes, elaborados anteriormente pelas criangas, no contexto de

exploragdo do conceito oceano. Apos a finalizacdo da dramatizacdo propde-
se as criangas que pintem um desenho e desenhem 0s peixes peixinhos e
tubarGes mencionados na histéria e escolham se é um dia de sol ou chuva.
Pretende-se também, e se as criangas assim o entenderem, que desenhem o
que esta mencionado no livro.

Cangdo do” Barquinho”. Interpretagdo do texto, memorizagao.

Associacdo do movimento a musica.

Exploragdo do ritmo.
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Cancao de acordo com a historia do “Ratinho Marinheiro”.

Cancéo do Barquinho.

Com casca de noz eu fiz um barquinho,
A folha é a vela e 0 mastro o pauzinho,
O barquinho é pequenino,

Mas o que importa é vé-lo velar,

A nuvem passou 0 mar se agitou ,

E os barcos a virar,

Vem a onda e baloica o barquinho,

E o barquinho faz Chap no mar,

Faz chap no mar.

A Historia do “Ratinho Marinheiro”

O Ratinho Marinhelro
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Apéndice 4

Planificacdo da aula de expressao motora e o registo fotogréfico da dinamizacéo

da aula

PLANIFICACAO DA AULA DE EXPRESSAO MOTORA

Aexpressao motora desempenha um papel fundamental e muito importante no

desenvolvimento motor a todos os niveis. Auxilia no conhecimento das capacidades

e das limitacdes, na interiorizacdo e respeito pelas regras. Promove melhorias ao

nivel do equilibrio, coordenacéo, forca e nocéo de tempo.

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

OBJECTIVOS Desenvolver a motricidade global, desenvolver o equilibrio, a capacidade de
observacdo, percecdo do corpo no espago, valorizar a motricidade fina.
Estimula a capacidade de competir de acordo com os objetivos do jogo.

RECURSOS Bolas, caixas de cartdo, assobio, pins de chdo exterior.

MATERIAIS

DESCRICAO DA | Aquecimento com a lengalenga: Caranguejo ndo é peixe, caranguejo peixe

ACTIVIDADE é! Caranguejo s6 é peixe quando entra na maré !Para cada expressdo um

movimento previamente estabelecido. Repetir trés vezes. De seguida
imaginaram que as bolas seriam 0s peixes e teriam que os colocar nos cestos
para serem vendidos. A este jogo chamamos “O jogo da lota” com duragéo
maxima de um minuto. O grupo foi separado de acordo com a idade e as
caracteristicas de cada um. Outro jogo “ O jogo da rede”. Dividir a turma aQ
meio, metade sdo peixes outra metade a rede. Os peixes circulavam ora fora
ora dentro da rede. Previamente era combinado um numero com o0s
elementos da rede. Quando chegava esse nimero a rede cai e apanha 0s
peixes incautos.. Segue-se um percurso: equilibrar nas rochas e atravessar a
agua. Para terminar a atividade o jogo tradicional do Senhor barqueiro veio
mesmo a calhar.

Trabalho realizado por: Susana Figueiredo.
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Fotografias da aula de expressdao motora
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Apéndice 5

Convite para os pais

Oléa Pais, Estamos a fazer uma pesquisa sobre a Franca e pretendemos fazer uma
pesquisa sobre a mesma. Para isso precisamos de saber muitas coisas sobre esta.
Queriamos pedir a vossa ajuda para sabermos mais sobre este Pais pois é onde a

turma tem mais familiares. Esta pesquisa € muito importante para nos. Obrigada.

Fonte: elaborado por mim em conjunto com as criangas
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PLANIFICACAO

Apéndice 6

A elaboracdo de uma carta

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE
CONTEUDO
PRIVILEGIADA

e Area de Expressdo e Comunicagio

e Pessoal e social

e Area de Conhecimento do Mundo;

e Linguagem oral e abordagem a escrita

OBJETIVOS

e Referir gostos e preferéncias

e Falar em grande grupo

e  EXpor o seu ponto de vista

e Expressar oralmente: ideias, preferéncias

e Participar em dialogos e conversag¢fes em grupo
e  Ser capaz de ouvir

e Articular corretamente as palavras

e  Adquirir vocabulério

COMPETENCIAS

o Identificar semelhancas e diferengas entre meios diversos (aldeia,
cidade ou outros paises)

e Desenvolver a expressao oral;

e Auscultar as preferéncias das criangas

e Promover a exteriorizagdo de imagens

ORGANIZACAO

Grande grupo

DO GRUPO

RECURSOS Marcadores, folhas brancas,

MATERIAIS

DESCRICAO DA Comegar por conversar com as criangas sobre o que gostariam de saber

ATIVIDADE sobre a Franca.
Apos a conversa questiona-las sobre 0 monumento que mais identifica a
Franca e pedir para desenharem na folha de papel.
Depois perguntar quais oS materiais que poderiamos usar para recriar a
Torre Eiffel nasala de aula.

AVALIACAO Observacéo da participacdo das criancas na atividade proposta;

Registo fotografico;
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Apéndice 7

A construcao da Torre Eiffel

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE
CONTEUDO
PRIVILEGIADA

Expressdo Plastica
Matematica
Conhecimento do Mundo
Pessoal e social

OBJETIVOS

Desenvolver o sentido estético e artistico das criangas;
Desenvolver a capacidade de observacéo e reproducéo
Explorar diferentes técnicas e materiais

Utilizar a expressdo plastica como meio de se exprimir
Desenvolver a imaginag&o;

Distincéo real/imaginério;

Manifestar interesse por novos conhecimentos e aprendizagens;
Participar em atividades conjuntas

Recordar os varios tipos de linhas

COMPETENCIAS

Criar/recriar padrdes e construir modelos

Criar objetos em formas tridimensionais

Utilizar varios meios de expressao para representar vivéncias individuais:
pintura, desenho, colagem, modelagem;

Utilizar diferentes materiais com texturas, formas e volumes para criar
Vivéncias a 3D

Gostar de observar e experimentar;

Exprimir ideias sobre como resolver problemas especificos oralmente ou por
desenhos

ORGANIZACAO

Pequeno grupo, Grande grupo

DO GRUPO

RECURSOS Material reciclavel , tinta, cola, fio de trapilho, tesoura

MATERIAIS

DESCRICAO DA Conversar com as criangas sobre os materiais , explorar um pouco 0s

ATIVIDADE diferentes materiais, dividir as criangas por grupos e cada grupo faz o seu
projeto para a construgdo da torre Eiffel. Apds a elaboracdo do projeto vai a
votacdo ira ser feito o projeto que tiver mais votos.
Depois segue-se a construcdo

AVALIACAO Observagéo da participagdo das criangas na atividade proposta;

Registo fotogréafico;
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Apéndice 8
PLANIFICACAO
Sevilhana
FAIXA ETARIA 3/4/5 anos
AREA DE Matematica;
CONTEUDO

PRIVILEGIADA

Pessoal e Social,
IConhecimento do Mundo;
Mdsica/ Danga

Plastica

OBJETIVOS

e  Desenvolver o raciocinio ldgico:, fazer sequéncias rever as figuras geomeétricas

e  Participar em/ planificar atividades e projetos

e  Manifestar interesse por novos conhecimentos e aprendizagens

e  Revelar interesse e gosto por aprender:

e Reconhecer lacos de pertenca a diferentes grupos culturais e sociais

e Reconhecer diferentes géneros, estilos de mdsica;

e  Comunicar através do movimento expressivo

e  Criar objetos em formas tridimensionais

e  Utilizar varios meios de expressdo para representar vivéncias individuais:
pintura, desenho, colagem, modelagem;

e  Utilizar diferentes materiais com texturas, formas e volumes para criar
vivéncias a 3D

COMPETENCIAS

e  Participacéo ativa na vida do Jardim-de-infancia contribuindo para as
planificagdes assim como para a resolucdo de situacdes do dia a dia de forma
responsavel

e  Estabelecimento de um relacionamento cordial e afetuoso com os pares,
apoiando-se mutuamente

e Identificar semelhancas e diferencas entre meios diversos (outros paises) e ao
longo do tempo, no vestuario

e  Gostar de observar e experimentar;

e  Formular questdes sobre o que observa e 0 que o rodeia;

e  Ser capaz de exprimir vivéncias individuais através da danga ou da expressao
corporal ao som de musica;

e  Ser capaz de exprimir através da expressao corporal o que a musica lhe diz
(dangar ao som da musica, alegria, tristeza, amor, ddio, etc.)

ORGANIZACAO DO
GRUPO

Grande grupo; pequeno grupo

Papel de ceda, massa de modelar; tecidos tintas fio de vela; tesouras; folhas de

RECURSOS cavalinho musica
MATERIAIS
ESTRATEGIA DA Conversa em grande /pequeno grupo
ATIVIDADE
Observacéo da participacdo das criangas na atividade proposta;
AVALIACAO Registo fotografico;
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Apéndice 9

Mapas, vestidos, castanholas

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE CONTEUDO
PRIVILEGIADA

Conhecimento do Mundo Pessoal e Social Plastica Matematica

OBJETIVOS

Observar e experimentar para aquisicdo de alguns conceitos
Explorar vérios formatos de informacéo

Reconhecer paises

Saber situar e caracterizar paises com a respetiva bandeira
Saber da existéncia de outras realidades/outros meios

Ser auténomo no desempenho

Participar em / planificar atividades e projetos

Descrever o que vé em diferentes formas visuais

Manifestar interesse por novos conhecimentos e aprendizagens

Reconhecer padrdes

COMPETENCIAS

Identificar semelhangas e diferencas entre meios diversos (paises) ;

Realizar autonomamente atividades usando materiais e espagos existentes

Identificar e selecionar materiais de forma correta para atingir um fim

Sugerir propostas de atividades

Gostar de observar , experimentar

Identificar semelhangas e diferengas em contextos diversos

Utilizar as aprendizagens que efetuou em novas tarefas

Utilizar varios meios de expressdo para representar vivéncias individuais: pintura, desenho,
colagem, modelagem; Utilizar de forma criativa a pintura, desenho, colagem, modelagem, etc.;

Utilizar diferentes materiais com texturas, Criar/recriar padrdes

ORGANIZACAO
GRUPO

DO

Grande/pequeno grupo

RECURSOS MATERIAIS

Mapa da Espanha e Portugal (peninsula ibérica )
Tiras de papel da cor das bandeiras dos paises
Contorno do vestido de sevilhana

Vestido de sevilhana com grafismos

Tecidos ,Cola, Marcadores, Tesouras, Cartdo, Tampas de frascos ,Cola quente

RECURSOS HUMANOS

Educadora Auxiliar Criancas Estagiaria

ESTRATEGIA DA

ATIVIDADE Introduzir novas técnicas e materiais de expresséo plastica
Trabalho individual e em pequenos grupos
Conversas em grande grupo

AVALIACAO Observagao da participacéo das criancas na atividade proposta;

Registo fotogréafico;
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PLANIFICAGAO

Apéndice 10

Construgédo de uma ponte

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE CONTEUDO
PRIVILEGIADA

Expressao Plastica
IConhecimento do Mundo
Pessoal e social

Linguagem oral

OBJETIVOS

Descobrir aluguns espagos da comunidade local e sua funcéo;

Realizar contagens de objetos;

Nogdes espaciais (alto/baixo; pesado/leve;...)

Explorar diferentes técnicas e materiais;

Utilizar a expressao pléastica como meio de se exprimir;

Participar em didlogos e conversacdes em grupo;

Ser capaz de ouvir;

Formar conjuntos tendo em conta a quantidade ou a propriedade de objetos;

COMPETENCIAS

Participacdo ativa na vida do Jardim-de-infancia contribuindo para as planificacdes
assim como para a resolucdo de situacdes do dia a dia de forma responsavel;
Estabelecimento de um relacionamento cordial e afetuoso com os pares, apoiando-
se mutuamente;

Elaborar produgdes com representagdo simbolica associadas a temas ou propostas
de trabalho

Reflectir e interpretar o resultado de algumas técnicas e materiais plasticos a uso;

ORGANIZACAO DO | Grande/pequeno grupo;

GRUPO Trabalho individual

RECURSOS Material trazido de casa

MATERIAIS

ESTRATEGIA DA | Dispor do material em cima da mesa

ATIVIDADE As criancas ao olharem para o material tentarem construir uma ponte.
Fazer projetos de ponte;

AVALIACAO Observacéo da participacéo das criangas na atividade proposta;

Registo fotogréfico;
Conversa com a Educadora cooperante
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PLANIFICAGAO

Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

Apéndice 11

Comemoragdes do 25 de abril

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE CONTEUDO Expresséo Plastica, Conhecimento do Mundo, Pessoal e social,Linguagem oral , Musical
PRIVILEGIADA
OBJETIVOS Estimular o gosto pela leitura e pelo livro;

Compreensao de historias;

Desenvolver a imaginacéo;

Distingdo real/imaginario;
Comemorar datas historicas;

Sensibilizar para a identidade de valores nacionais;

Identificar o cravo como simbolo do 25 de abril;

Promover a aquisigdo de competéncias desenvolvendo formas de aprender a aprender;
Conhecer as vivéncias antes e pos a revolugéo;

Desenvolver nas criangas o respeito pela Historia Nacional; Sensibilizar para a importancia do
valor da liberdade ;

Desenvolver o sentido estético e artistico das criangas; Desenvolver a capacidade de
observacao e reproducao;

Escutar e apreender novas cangdes;

COMPETENCIAS

Envolver-se com interesse nas atividades
Elaborar producdes com representacdo simbélica associadas a temas ou propostas de trabalho ;
Reflectir e interpretar o resultado de algumas técnicas e materiais plasticos a uso;
Diferenciar as texturas
Elaborar produg6es com representacéo simbélica
Desenvolver o sentido estético e artistico das criangas;
Desenvolver a capacidade de observacéo e reprodugéo;
Explorar diferentes técnicas e materiais;

Memorizar cangdes que canta com controlo progressivo da melodia

ORGANIZACAO DO
GRUPO

Grande grupo; Trabalho individual; Trabalho coletivo;

RECURSOS

Humanos:
Educadora, Auxiliar, Criangas, Estagiaria
Materiais:
Material de desgaste, Tesouras , Livros, Computador, Gravador, CD, Papel de seda, Arame com

revestimento, Tintas ,Cotonetes, L&, Sal de mesa, Cola Branca, Cartolina,

ESTRATEGIA DA

Reunides de grupo, Trabalho individualizado, Conversas, Histérias, poesias, lengalengas

ATIVIDADE diversificadas , Intoduzir novas técnicas e materais , Fazer registos de vivéncias e
acontecimentos
Exploragdo e descoberta de diferentes possibilidades e de diferentes materiais
AVALIACAO Observagao da participagéo das criangas na atividade proposta; Registo fotografico;
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PLANIFICACAO

Apéndice 12

Projeto da decoracdo da louca tradicional no azulejo

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE
CONTEUDO
PRIVILEGIADA

Expressao Plastica
Conhecimento do Mundo
Pessoal e social

Linguagem oral

OBJETIVOS

Desenvolver o sentido estético e artistico das criancas;
Desenvolver a capacidade de observacédo e reproducéo
Explorar diferentes técnicas e materiais

Utilizar a expressdo plastica como meio de se exprimir

COMPETENCIAS

Elaborar produgdes com representacdo simbdlica associadas a temas ou
propostas de trabalho

Reflectir e interpretar o resultado de algumas técnicas e materiais plésticos a
uso

ORGANIZACAO

Grupo de pares

DO GRUPO

RECURSOS Folhas, marcadores, azulejo

MATERIAIS

AVALIACAO Observagéo da participagéo das criangas na atividade proposta;

Registo fotografico;
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PLANIFICACAO

Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

Apéndice 13

Atividades dia da Mae

FAIXA ETARIA 3/4/5 anos
AREA DE [Expressdo Plastica
CONTEUDO Conhecimento do Mundo
PRIVILEGIADA Pessoal e social
Linguagem oral
OBJETIVOS Estimular o gosto pela leitura e pelo livro;

Compreensdo de historias;

Desenvolver a imaginag&o;

Distin¢éo real/imaginério;

Explorar assuntos em pequeno e grande grupo
Expor o seu ponto de vista

Aumentar o vocabulario

COMPETENCIAS

Utilizar mistura de cores (cores primarias, secundarias.
Elaborar producBes com representacdo simbdlica associadas a temas ou
propostas de trabalho

Reflectir e interpretar o resultado de algumas técnicas com berlindes

ORGANIZACAO DO
GRUPO

O grupo vai trabalhar individualmente.

RECURSOS Caixa de cartdo, berlindes, tintas, computador, livro, folhas, cola

MATERIAIS

ESTRATEGIA DA

ATIVIDADE Conversar com as criangcas sobre a mae, sugerir que experimentem uma
nova técnica de pintura, ver a historia da mde maravilhosa em no
computador, montar uma banda desenhada sobre a mée

AVALIACAO Observacdo da participacdo das criancas na atividade proposta;

Registo fotogréafico;
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Apéndice 14
PLANIFICACAO

Lenda dos Ferreiros

(leitura e dramatizacéo da lenda, pintura dos cenarios a ela atribuidos)
Pintura de cenario Audicao de uma cancgdo da Dulce Pontes

FAIXA ETARIA 3/4/5 anos

AREA DE CONTEUDO [Expresso Plastica, Conhecimento do Mundo, Pessoal e social, Linguagem oral
PRIVILEGIADA

OBJETIVOS Falar em pequeno e grande grupo;

Expor o seu ponto de vista com ajuda;

Aumentar o vocabulario;

Explorar diferentes técnicas e materiais;

Utilizar a expressao plastica como meio de se exprimir;

Dramatizar e mimar vivéncias pessoais através do jogo simbélico;
Mimar cangdes, poemas e pequenas histérias;

Observar e experimentar para aquisi¢do de alguns conceitos;
Explorar varios formatos de informacéo;

Reconhecer locais do meio préximo e circundante;

ISaber situar e caracterizar o local onde vive;

[Saber da existéncia de outras realidades/outros meios;

Utilizar diferentes técnicas de representagao/teatro (ator,..);

[Saber exprimir-se de forma pessoal, corporalmente e/ou vocalmente;
Inventar e experimentar personagens;

IComentar o espetaculo a que assiste;

Usar a oralidade ou desempenho de papeis, elaborar guides (ndo escritos);

COMPETENCIAS Diferenciar as texturas

Elaborar produg6es com representacéo simbélica associadas a temas ou propostas de trabalho;
Reflectir e interpretar o resultado de algumas técnicas e materiais plasticos a uso;

Participar em préticas de faz de conta;

Exprimir estados de espirito (alegre, triste);

Recorrer a vocabulario adequado e especifico para expressar uma interpretacdo pessoal;

Contar, recontar, inventar e recriar historias;

ORGANIZACAO DO | Grande grupo e pequeno grupo
GRUPO

RECURSOS MATERIAIS Tintas, pinceis, papel cenério, folhas brancas, lapis de cor, marcadores, letra da cangao,
Educadora, estagiaria Auxiliar

ESTRATEGIA DA
ATIVIDADE Conversa sobre a lenda e quem quiser ir representa-la vai, pintura de cenario como preparacéo
para a dramatizacéo

AVALIACAO Observagao da participacéo das criancas na atividade proposta;
Registo fotogréfico;
Educadora cooperante
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PLANIFICACAO

Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

Apéndice 15

Confecéo da docaria regional de Condeixa

Dramatizacdo da lenda dos Ferreiros

FAIXA ETARIA

3/4/5 anos

AREA DE
CONTEUDO
PRIVILEGIADA

Expressdo Plastica
Conhecimento do Mundo
Pessoal e social
Linguagem oral

Dramatica

OBJETIVOS

Reproduzir situagdes ou histdrias através do teatro
Articular com clareza as palavras

Observar e experimentar para aquisi¢do de alguns conceitos
Explorar vérios formatos de informacéo

Descrever o que vé em diferentes formas visuais

Adquirir nogdes de geometria e medida

COMPETENCIAS

Dramatizar e mimar vivéncias pessoais através do jogo simbolico

Criar personagens Relacionar as rotinas com o tempo

mostrar sentimento de pertenca ao grupo (expondo-se com a vontade)
Realizar autonomamente atividades usando materiais e espagos existentes
Identificar e selecionar materiais de forma correta para atingir um fim
Utilizar as expressdes mais/menos ao comparar

ORGANIZACAO DO
GRUPO

Grande grupo

RECURSOS Massa de pdo, azeite, canela, patusca, farinha, papel de aluminio, rolo da massa,

MATERIAIS martelo, cenario dos montes Melo e Jeromelo

ESTRATEGIA DA

ATIVIDADE Grupo em redor da mesa, para a confegdo das escarpeadas desenho em forma de
registo da receita das escarpeadas.
Dramatizagdo da lenda para todo o centro educativo das turmas de educacéo pré
escolar

AVALIACAO Observacéo da participacéo das criangas na atividade proposta;

Registo fotogréafico;
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Apéndice 16

Entrevista a mée do Francisco e a mae Miguel

Mae do Francisco

1.

Mée do Miguel

O que acha que ele vem fazer ao JI?
“Ele vem aprender “coisas” e brincar.

Ele adora vir a escola.”

2.

“Ele fala muito dos projetos.

O gque mais gosta ele de fazer aqui?
“Ele adora brincar com os amigos dele.”

Jogar a bola

3.

“Ele gosta muito de brincar e aprender com os

projetos principalmente o inventar e contar as
historias.”

“Um dia em que apenda muitas coisas novas.”

O que seria um bom dia aqui no JI?

4. Eu

“Um dia com muitas aprendizagens.”

“Quando o chateiam muito. Ele gosta de estar na

m dia mau?

dele.”

5. Que momento o

“Um dia que ndo possa jogar a bola.”

“Talvez as festas de final de ano.”

marcou mais aqui no JI?

“As historias que ele gosta de inventar.”

6. Se pudesse mudar alguma coisa para ele gostar ainda mais do JI o que mudaria?
“Ter um campo de futebol relvado .”

“Ter um espago onde pudesse jogar a bola sem
ter medo de magoar os amigos.”
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Apéndice 17

Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

Anadlise de Contetidos da conversa com a educadora sobre as criangas

Categorias

Crianca Francisco

Crianca Miguel

Gosto em vir a escola

“E uma crianga que mostra
vontade e gosto por vir ao

jardim-de-infancia”

“E uma crianca introvertida, no
entanto percebe-se que gosta de
vir todos os dias ao jardim-de-
infancia. Vem bem disposta e

com um sorriso contagioso”

Classificacdo de um dia
prazeroso para as

criancas

“Um dia onde possa fazer
um pouco de tudo, jogar a
bola, fazer trabalhos,

inventar historias”

“Jogar a bola, correr, saltar,

pular...”

Classifica¢do de um dia
desagradavel para as

criangas

“Quando chove e nao pode

irarua”

“Quando chove e nao ha

possibilidade de ir ao exterior”

Preferéncias nas relacdes

interpessoais

“O Francisco é uma é uma
crianga que se relaciona bem
COMm 0S Seus pares e com 0S

adultos”

“O Miguel relaciona-se bem com

todos”

Preferéncia do local no

jardim-de-infancia

“E o exterior”

“E o exterior”
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Apéndice 18

Entrevista a auxiliar da sala

Francisco

Miguel

Acha que a criancga de vir
ao JI?

Sim ele vem sempre bem
disposto

Sim gosta

O que seria um dia
bom?

Um dia de sol para ir jogar
a bola

Jogar a bola la fora

E um dia mau?

Um dia de chuva e que nao
esteja o Miguel

Um dia de chuva e um dia
que nao de para Fazer
histérias

0 que ele mais gosta
de fazer no JI?

Ele gosta de fazer tudo,
mais umas coisas que
outras

Jogar a bola,
Principalmente a baliza

E o0 que nao gosta?

Que o espago da rua onde
joga a bola ndo tenha relva

Que o espago da rua onde
joga a bola ndo tenha relva

Quais sao as
atividades que acha
que mais gosta?

Brincar livremente pois ele
consegue brincar em todas
as areas

Jogar no computador, jogos
de bola
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Apéndice 19

Mestrado em Educacgdo Pré- escolar

Entrevista ao Francisco e ao Miguel

Categorias

Crianca Francisco

Crianca Miguel

Gostas de vir a escola

Sim gosto

Sim é muito Fixe

O que mais gosta de
fazer!

Jogar a bola, fazer trabalhos,

inventar historias

Jogar a bola, correr, saltar, pular,
fazer jogos

O gue menos gosta de
fazer!

Nada, gosto de tudo

Gosto de tudo

O que melhorava!

Gostava de ter um campo de
futebol para poder jogar a

bola,

Gostava de ter um campo relvado

para poder jogar a bola.

Preferéncia do local no

jardim-de-infancia

E recreio la fora na rua

E o exterior
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