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Resumo

O relatério que iremos apresentar tem o proposito de avaliar o trabalho desenvolvido em
contexto de estdgio. Neste sentido, serdo descritos e fundamentados os conteudos
desenvolvidos nas areas de intervencdo prioritaria, em contexto de Pré- Escolar e Primeiro
Ciclo do Ensino Béasico. Sendo assim, serdo relatadas atividades orientadas para as diferentes
areas curriculares, com principal incidéncia na area da matematica no dia-a-dia, dirigidas para
0 ensino Pré-Escolar, com o intuito de levar as criangas a perceberem que a matematica esta
presente em tudo o que as rodeia. No que se refere ao Primeiro Ciclo, serdo referidas atividades
da érea de portugués articulada com as restantes areas previstas para este ciclo. Organizadas
para a educacdo literaria, era uma vez um conto, foram criadas com a finalidade de criar o gosto
pela leitura e escrita. Assim, serdo apresentadas estratégias adotadas para a construcdo de
saberes e aquisicdo de objetivos propostos, sendo que as atividades realizadas se encontraram
totalmente enquadradas nas planificagdes previstas pela educadora e professora cooperantes
das respetivas salas. Por tudo isto, serdo definidas as atividades mais significativas e
reveladoras de todo o trabalho desenvolvido, na valéncia de Pré-escolar e Primeiro ciclo do
Ensino Basico. Em suma, este relatdrio reflete a pratica pedagogica que implementamos e foca
as aprendizagens dos alunos a partir de situacdes concretas na area da matematica e na area da

literacia, com atividades de leitura e de escrita a partir de contos.

Palavras-Chave

Educacdo Pré-Escolar; Primeiro Ciclo do Ensino Basico; estratégias; planificacdo; objetivos;

matematica no dia-a-dia, portugués; literacia, leitura, escrita.
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Abstract

The report that is going to be presented has as its aim the evaluation of the work developed in
the internship’s context. Bearing this in mind, the contents developed in the areas of top priority
intervention in Preschool and Primary School will be described and explained. Activities
oriented to the different areas of the curriculum will be depicted, with special focus on day-to-
day Maths. The ones related to the latter are specifically directed towards the Preschool
teaching, with the aim of leading the students into understanding that Maths is present in
everything life. When it comes to Primary School, activities of the curriculum of Portuguese
articulated with the remaining areas of the cycle will be referred. Specifically, in what concerns
literary education, “once upon a time” tales, implemented in order to cultivate the love of
reading and writing. Thus, the strategies selected for the development of knowledge and
acquisition of established teaching goals will be presented in the context of the activities
completely within the scope of lesson plans previously developed by the student teacher and
her cooperating teachers in their respective classrooms. In sum, the most significant and
revealing activities in the areas of maths education and literacy education will be presented,
focusing on children’s understanding of everyday maths and of reading and writing activities

created from narrative tales.
Key Words

Preschool Education; Primary School;; strategies; planning; goals; everyday mathematics;

Portuguese; literacy; reading; writing.
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1. Introducdo

O presente relatorio de estagio ocorre com a finalidade de obtencdo do grau de mestre
para a Qualificacdo para a Docéncia em Educacdo Pré-Escolar e Primeiro Ciclo do Ensino
Basico. Neste sentido, serdo apresentadas e descritas as diferentes etapas realizadas em
contexto Pré-Escolar e Primeiro Ciclo do Ensino Basico. Assim sendo, 0 mesmo tem como
objetivo principal relatar situag0es observadas, 0s momentos registados/descritos e
planificados. Serdo relatadas de forma precisa intervengdes, consideradas mais significativas,
referentes a valéncia de pré-escolar e ao nivel de 1.° Ciclo. Para que estes relatos sejam
transmissores de toda a pratica educativa foi necessario realizar reflexfes sobre a acdo
observada e intervencionada, por forma a garantir que as mesmas se direcionassem de acordo
com as necessidades apresentadas pelas criancas, a sua idade, o ano de escolaridade, a
distribuicdo do tempo, a coeréncia no processo de ensino aprendizagem, as propostas das

criancas e as planificacbes da educadora e professora das mesmas.

Em primeiro lugar, sera apresentado o trabalho desenvolvido no Centro Cultural e
Recreativo das Criangas do Cruzeiro e Rio Seco (CCR), numa turma heterogenea de 26
criancas, em contexto Pré-Escolar. Neste grupo foram abordadas todas as areas de contetdo,
matematica, conhecimento do mundo, linguagem oral e abordagem a escrita, formacao pessoal
e social e expressdes. No entanto, todo o trabalho desenvolvido foi direcionado para a
matematica, tendo sido esta a area de intervencdo prioritaria designada por “Matematica no
dia-a-dia”. Posteriormente, sera exposto o trabalho efetuado no Externato da Luz, numa turma
de segundo ano do Primeiro Ciclo do Ensino Basico constituida por 24 criancas. Neste grupo
foram igualmente desenvolvidas atividades articuladas com as diferentes areas curriculares,
direcionadas para a Educagdo Literaria e denominada por “Era uma vez um conto”. Neste
sentido, e a partir das areas trabalhadas na valéncia de Pré-Escolar e 1.° nivel do Ensino Basico,

surgiu o tema do presente relatério “Um, dois, trés...Um conto de cada vez”.

No presente relatorio serdo mencionadas, para ambos os ciclos de ensino, as caracterizacdes
do meio, da instituicdo, da sala, do grupo, perspetiva educacionais, area de intervencdo

prioritaria, pratica desenvolvida, atividades significativas, reflexdo e conclusao.






2. Contextualizacio da Intervencdo em Valéncia Pré-Escolar
2.1. Caracterizagdo do Meio Envolvente

O Centro Cultural e Recreativo das Criangas do cruzeiro e Rio Seco (CCR) situa-se na
Rua D. Jo&o de Castro, n°® 86 1300 - 195 Lisboa, na freguesia de Alcantara.

A populacéo destas freguesias é heterogénea em termos sociais, econémicos e culturais,
apresentando bairros com caracteristicas diferentes. Porém, encontramos nela um elevado
namero de familias com situacéo socioecondmica dificil e baixo nivel de escolaridade. Detém
escassez de emprego, registando-se nos UGltimos anos um aumento do numero de
desempregados. Verifica-se um envelhecimento evolutivo da populacdo havendo um ndmero

relevante de alunos que vivem com os avos, pelo menos durante uma parte do dia.

A atividade industrial existente deu lugar ao comércio e servi¢os. Nos bairros mais
antigos onde ainda estdo presentes valores tipicos do antigo operariado, as préaticas culturais
estdo centradas em clubes e sociedades recreativas. Existem na area diferentes minorias étnicas
e diferentes nacionalidades como a cigana, africana, brasileira, oriental e eslava, algumas delas
com uma presenca notavel em determinados bairros ou zonas. As condi¢des de habitabilidade
e de conservacao dos edificios sdo muito diversificadas, estando a surgir novos condominios e
alojamentos sociais, a0 mesmo tempo que se tém registado movimentos de realojamento de
populacdo na zona ou para outras freguesias envolventes. De um modo geral 0s acessos sao

bons e bem servidos pela rede de transportes publicos.

No que respeita ao enquadramento histérico é importante salientar que até ao ano de 1770
a freguesia de N2 Senhora da Ajuda desempenhou na cidade de Lisboa um papel de destaque,
pelo facto de ter sido sede de concelho e devido a sua localizacdo geografica, junto a ribeira de
Alcéantara, e a utilizacdo do Palacio de Alcantara pela familia real. Alcantara constitui-se
freguesia em 1780 com a denominacdo de freguesia de S. Pedro em Alcantara. Nela podemos
encontrar a Tapada da Ajuda (antiga real Tapada da Ajuda, onde atualmente esté instalado o
Instituto Superior de Agronomia (ISA), bem como o Observatorio Astronémico e o Pavilhdo
de Exposicdes, que pertence as freguesias de Alcantara e Ajuda e que partilham igualmente as
“grutas” do Rio Seco, uma parte da zona ribeirinha do Tejo e ainda a zona florestal do
Monsanto. Nesta freguesia encontramos ainda o Jardim Botéanico da Ajuda, criado em 1768

por ordem do Marqués de Pombal. No patrimoénio natural, ndo pode deixar de ser referida a
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zona ribeirinha entre Alcantara-Mar e a antiga Central Tejo hoje Museu da Eletricidade. Em
Belém e no trajeto pela colina até ao Alvito e & Tapada da Ajuda encontram-se edificios repletos
de simbologia e histdria. Nesta freguesia achamos ainda a Igreja da Memoria e a Igreja da Boa-
Hora. S0 inimeras as coletividades que existem nas duas freguesias, todas com indole
particular e com fungdo importante, criadas com a finalidade de ocupar os tempos livres e
resolver problemas socioeconémicos da populagdo envolvente. Destas realgamos as seguintes:
Clube Desportivo Império do Cruzeiro; Sociedade Filarmonica Recordacdo de Apolo; Sporting
Clube do Rio Seco; Agrupamento 485 do Corpo Nacional de Escutas; 2° Grupo da Associacéo
dos Escuteiros de Portugal; Grupo n.° 94 da Associacdo dos Escuteiros de Portugal;
Associacdo. Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente Mental; Associacdo de
Protecdo a Infancia da Ajuda (APIA); Instituto de Apoio a Crianca (IAC); Sociedade
Promotora de Educacdo de Educacdo Popular; Sport Lisboa e Alcéntara; Associacdo
Desportiva Cultural Luso Timorense; Agrupamento 757 do Corpo Nacional de Escutas e a
Associacdo Sol.

E igualmente essencial salientar alguns dos estabelecimentos de ensino existente na zona
referida, tais como: Associacdo de Protecdo a Infancia da Ajuda (APIA); Centro Social e
Paroquial de Nossa Senhora da Ajuda; Escola Privativa n.° 6 de “A Voz do Operério”; EB1
n.°118; Faculdade de Arquitetura; Faculdade de Medicina Veterinaria; Instituto Superior de
Ciéncias Politicas e Sociais; Agrupamento de Escolas Francisco de Arruda; Associacdo Jardim
Infantil Chiquinha - Creche Vitor Manuel — SCML; Escola Ave-Maria; Externato Principe
Perfeito; Escola Secundaria D. Jodo de Castro; Escola Secundaria Rainha D. Amélia; Instituto
Superior de Agronomia; Instituto Superior de Ciéncias Policiais e Seguranca Interna,;

Universidade Lusiada.

Para a elaboracdo desta caracterizacdo foi necessario o preenchimento das fichas de
caracterizacdo do meio baseadas em Albano Estrela (1994). O preenchimento das mesmas teve
como base a observacdo do meio envolvente, bem como a consulta de informacdo no Site da
Junta de freguesia de Alcéantara e Ajuda e ainda do Agrupamento de Escolas Francisco de

Arruda. Com esta recolha de dados foi possivel caracterizar o meio e assim verificar que,

(...), 0 meio social envolvente — localidade ou localidades de onde provém as criangas que
frequentam um determinado estabelecimento de educacdo pré-escolar, a propria inser¢do
geogréfica deste estabelecimento - tem influéncia, embora indireta, na educagdo das criancas.

As caracteristicas desta localidade — tipo de populacéo, possibilidades de emprego, redes de



transportes servicos e instituicGes existentes, meios de comunicacdo social — ndo sédo também
independentes de sistemas mais vastos e englobantes, sistemas politicos, juridicos, educativos
ainda mais alargados. (Silva, 1998, p. 33)

2.1.1. Ligacdo do Meio a Prética.

Atendendo a importéncia do meio envolvente em que a crianca e a instituicdo estdo
inseridas, foram criados lagos de ligacdo entre a escola e todos os agentes de educacéo
usufruindo de todos os recursos que o meio lhes ofereceu adequando-os as necessidades e as
praticas diarias de sala de aula assim foi nosso propdsito de:

“compreender melhor cada crianga, ao conhecer 0S sistemas em que esta cresce e se
desenvolve, de forma a respeitar as suas caracteristicas pessoais e saberes ja adquiridos,
apoiando a sua maneira de se relacionar com os outros e com o meio social e fisico e permitir
a utilizacdo e gestdo integrada dos recursos do estabelecimento educativo e de recursos que,

existindo no meio social envolvente, podem ser dinamizados™. (Silva, 1998, p. 34)

O Centro Cultural e Recreativo das Criancas do Cruzeiro e Rio Seco estava inserido numa
freguesia bastante rica em recursos, que podiam auxiliar a pratica pedagogica de forma
articulada. Em particular, foi possivel promover o processo de ensino-aprendizagem através de
praticas enriquecedoras, quer a partir do envolvimento das familias, quer de parcerias com
outras instituicdes, ou a partir de recursos naturais que a freguesia nos oferecia. A comegar
pelas praticas, pretendeu-se criar uma ligacdo com a comunidade, promovendo lacos e
articulando aprendizagens. Esta ligacdo pode ser concretizada através de: Parcerias com as
entidades da freguesia; Recurso a instituigdes tais como, centro de saude, bibliotecas, igrejas,
monumentos e institutos superiores; Trocas com as outras escolas, de forma a enriquecer e
fomentar todo o tipo de contacto, conhecimento, inter-relacbes entre criancas de diferentes
estratos sociais, culturas, etnias; Da realizacdo de contactos com escolas de distintos niveis
académicos (creche até ensino universitario); Promoc¢do do contacto com avos, pais e idosos
de instituicdes da area, fomentando uma partilha de experiéncias, jogos e contos tradicionais;
culinaria; profissbes e saberes; Realizacdo de contactos por forma dar a oportunidade de
conhecer outras realidades, promovendo a maxima “todos diferentes, todos iguais” tendo em
conta uma possivel cooperacdo com 0s equipamentos que apoiam pessoas portadoras de
deficiéncias; Uso de espacos verdes, usufruindo o mais possivel dos espacos da natureza e do

ar livre; Promocao de visitas de estudo a, espetaculos culturais, exposicdes, concertos, quintas



e jardins; Aumento das atividades fisicas e desportivas, aproveitando os equipamentos e

infraestruturas disponiveis.

Em sintese, tendo em consideracdo toda a diversidade de recursos e atividades possiveis de
efetuar de forma articulada, coube aos profissionais de educacéo e aos responsaveis por todas
instituicdes envolventes, promover e planear, utilizando todos os recursos disponiveis de forma
a incutirem conhecimentos variados e valores as criancas desta instituicdo, facultando
aprendizagens significativas, contribuindo para o processo de ensino/aprendizagem nas
diferentes areas de contetdo. E através de uma educago articulada, que o ser humano se adapta
ao meio/ambiente criando condicdes para a aquisi¢do e desenvolvimento de conhecimentos e
que adquire e desenvolve valores e atitudes favoraveis a aprendizagem. Como afirma Silva
(1998) “Porque o projeto educativo do estabelecimento ou territorio deve ter em conta 0 meio
social em que vivem as criancas e familias, ha vantagens em que inclua a participacéo de outros
parceiros de comunidade, como autarcas e outros servigos e instituicbes locais que podem

contribuir para melhorar a resposta educativa proporcionada as criangas” ( p. 43).

10



2.2. Caracterizacdo da Instituicéo

O Jardim de Infancia do Centro Cultural e Recreativo das Criancas do Cruzeiro e Rio
Seco pertence a rede privada de Educagdo Pré-Escolar. Como Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) foi criada com o intuito de apoiar um meio socialmente
desfavorecido e de dar resposta as necessidades das criancas do meio envolvente. O Jardim de
Infancia é uma das valéncias em funcionamento na instituicdo, que alberga também o Bercario,
a Creche e a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico. As mensalidades pagas pelos alunos sdo
calculadas tendo em conta, o IRS familiar, existindo ainda o Centro de dia/convivio de apoio a
terceira idade que é gratuito. A instituicdo esta repartida por trés edificios, estando o Jardim de
Infancia no R/chdo do prédio na Rua D. Jodo de Castro, n° 86 1300 - 195 em Lisboa. Este
espaco foi cedido pela Camara Municipal de Lisboa, com uma renda mensal e € um edificio
dos anos 80 devidamente pensado e elaborado de acordo com as normas exigidas na época da
sua constituicdo. No entanto, apresentava-se em bom estado de conservacao pois tem sido alvo
de obras de melhoria ao longo dos anos, nomeadamente nas casas de banho e cozinha. Esta
instituicdo apresentava também parcerias com a Junta de Freguesia da Ajuda no que diz
respeito a trabalhos de projeto a nivel do 1.° ciclo do Ensino Basico e com a Junta de Freguesia

de Alcéantara a nivel de Bercario, Creche e Pré-Escolar.
2.2.1.Dados de Estrutura.

Quanto ao espaco interior a instituicdo dispunha de quatro salas destinadas ao Jardim de
Infancia. Possuia uma biblioteca equipada com varias colecBes de livros, jogos, cassetes de
video e CD, que servia também para as aulas de musica, um refeitorio, uma cozinha para
confecdo das refei¢bes e duas casas de banho, uma para as criancas e outra para os adultos,
bem como uma secretaria e um gabinete de direcdo. Todas as divisdes tinham areas reduzidas,
mas organizadas e adaptadas as atividades que cada uma desempenhava. A instituicdo nao

dispunha de espaco fisico exterior.
2.2.2.Dados de Dinamica.

O Jardim de Infancia era frequentado por um total de 94 criancas, distribuidas pelas
diferentes salas de Pré-Escolar, com capacidade para 25 criangas em cada sala. 35 criancas com
trés anos, 30 com quatro anos e 29 com cinco anos. O corpo docente era constituido por quatro

educadoras no Jardim de Infancia e trés relativas a atividades de Enriquecimento
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Curricular, que séo orientadas por profissionais das areas da Educacao Musical, Danca e Inglés.
O corpo do pessoal ndo docente era composto por quatro auxiliares, quatro funcionarias na
cozinha, uma na recec¢do, uma na lavandaria, um motorista e uma funcionaria da secretaria. O
Jardim de Infancia contava ainda com uma diretora geral e uma diretora pedagdgica. Existia,
ainda, um protocolo com a “Clinica Escolar” que dispunha de psicélogos educacionais. Estes
psicdlogos davam formacdo a docentes e ndo docentes e acompanhavam as criangas que
necessitavam do seu apoio.

O horério letivo da Instituicdo era das 8:00h as 19:00h. O intervalo do periodo de almoco
decorria de acordo com a faixa etéria das criangas, trés anos/11:30h, quatro anos/12:00h e cinco
anos as 12:30h, ja os docentes almocavam as 13:00h. O acompanhamento das criancas no
refeitorio era realizado por auxiliares e educadoras, de acordo com grelha semanal rotativa. As
atividades de enriquecimento curricular eram realizadas durante as atividades letivas e nelas
participavam apenas as criangas inscritas. Esta instituicdo fechava durante o més de agosto e
na véspera de Natal. Deve-se ainda salientar que, todas as atividades eram estruturadas e
organizadas recorrendo a todos os recursos humanos e fisicos da instituicdo. Neste sentido, e
considerando Silva (1998), o trabalho de equipa torna-se elementar para pensar sobre 0 modo
de estruturar o0 tempo e 0s recursos, na intencdo de uma acéo educativa articulada e preparada
para dar resposta as necessidades das criancas. O desenvolvimento das atividades educativas
era ainda baseado em filosofias apresentadas pelo modelo da Associacdo Mundial de
Educadores de Infancia (AMEI) e de acordo com objetivos a atingir a cada trimestre nas areas
da Formacéo Pessoal e Social, no Conhecimento do Mundo e das Expressdes e Comunicacao.
Esta associacdo, tal como descrito no projeto educativo do Jardim de Infancia prepara,
estabelece e;

organiza as varias praticas educacionais inerentes a uma instituicdo educacional, que sdo
promovidos os processos de aprendizagem dos alunos, tendo em conta as necessidades culturais
e educacionais em relacdo especifica com a sociedade, o ambiente e os proprios alunos. Este
volume dos principios tedricos e programacao de trabalho educativo especifico no centro das
criancas através da programacdo curricular na sala de aula ou grupo (por idade) analisar
alternativas e tipos de organizacdo da programacao curricular. Termina com um longo capitulo
de instanciacdes de programacdo em sala de aula curricular (Programacdo pelo método de

projeto como histdrico-cultural do modelo, baseados em sala de aula de programacdo de
programacao unidades de ensino construtivista).

O CCR seguia, com principios e praticas educacionais, 0 Movimento de Escola Moderna,
(MEM). De acordo com este modelo, os educadores devem criar com o0s seus educandos as
condicGes materiais, afetivas e sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente

educativo capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos processos, dos
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valores morais e estéticos gerados pela humanidade e pelo seu percurso historico-cultural. De
acordo com estes principios, existia um caminho de negociacdo progressiva que ia desde a
planificagdo a partilha de responsabilidades, a regulacéo e avaliagdo, promovendo os valores
em que se estabelecia o desenvolvimento e a educagdo. Este modelo fixava-se em trés
dimensGes: iniciacdo as praticas democraticas, reinstituicdo dos valores e das significacdes
sociais e a reconstrucdo cooperada da cultura. Estava patente ainda nesta instituicdo o projeto
“A lagartinha leitora”, de origem Chilena mas adaptado ao JI tendo em conta o Plano Nacional
de Leitura do Ministério da Educacdo e que tinha como principal objetivo criar o gosto pela
leitura. Foi pensado com o intuito de trazer os pais a instituicdo para que estes colaborassem
ativamente nas atividades de leitura, o que, a luz do que a investigagdo nos mostra, fomenta o
gosto pela leitura: “As criangas a partir dos trés anos de idade comegam a gostar de frequentar
a biblioteca. Os pais e educadores devem ter o cuidado de conciliar os seus gostos com 0s das
criangas, procurando proporcionar-lhes oportunidades para a tomada de decisdes sobre o0s
livros a requisitar” (Marques, 2008, p. 26).

Decorria ainda no JI o projeto “Brincarte” que fomentava a educacao pela arte, trabalhava
a arte com as criancas tendo em conta 0s seus sentimentos, valorizava tudo o que a crianga
fazia, atuava de acordo com a exploracdo de diferentes materiais e era 0 ponto de partida para
0 educador. Este projeto apresentava objetivos especificos e entre eles salientavam-se 0s
sequintes: estimular o espirito de iniciativa; estimular e desenvolver a criatividade e
curiosidade; desenvolver a autoestima; vivenciar novas experiéncias; promover a participacdo
das familias e desenvolver a expressdo e comunicacgdo através de linguagens maltiplas.
Para a elaboracdo desta caracterizacdo foi necessario o preenchimento das fichas de
caracterizacdo da instituicdo baseada no autor de Albano Estrela (1994). Esta ficha foi
preenchida a partir da consulta do projeto pedagdgico da instituicdo, de uma entrevista
semiestruturada realizada a Dr.2 Manuela Mendes, coordenadora pedagogica, das informac6es
recolhidas junto da educadora da sala e ainda da consulta de informacéo junto da secretaria da
instituicdo, que expunha as mesmas para consulta de todos. Esta postura de completa abertura
é consonante com a énfase que a instituicdo pde na participacdo democratica de todos pois
“cada estabelecimento tem formas de funcionamento e normas que as criangas e pais deverao
conhecer. A participacdo das criancas e pais na dinamica institucional, em que a organizacdo
democratica do grupo se amplia num contexto social mais alargado, é também uma forma de

desenvolvimento pessoal e social” (Silva, 1998, p. 42).
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2.3. Caracterizacao da Sala

O espaco fisico apresentava-se adequado ao racio adulto/crianca, o que é um dos aspetos
fundamentais para que exista qualidade educativa. Segundo Estrela (2002) “O espaco pelas
suas dimens6es, configuracdo, densidade de ocupacédo e condicdes de apropriacdo, facilita ou
inibe a relacdo do professor e dos alunos e destes entre si, marca-Ihes limites, assinala papéis e

consagra estatutos, veicula normas e valores” (p.42).

A sala 9 do Jardim de Infancia do CCR era composta por 26 criangas com idades
compreendidas entre os trés e cinco anos de idade e apresentava uma area considerada razoavel
em relacdo ao nimero de criancas que a frequentavam. Visto que era na sala que as criangas
passavam a grande parte do dia, verificava-se que a mesma estava equipada e organizada para
que todos se sentissem bem. No que respeita as rotinas, estas encontravam-se programadas de
acordo com o (bem-estar), conforto e salde das criangas, 0 que garantiu o seu bem-estar pois,
“O grau de bem-estar evidenciado pelas criancas num contexto educativo indicara a
organizacgdo e dinamica do contexto, ajuda as criangas a “sentirem-se em casa”, a serem elas
mesmas e a terem as suas necessidades satisfeitas” (Portugal & Leavers, 2010, p. 21). As
criangas tinham o acompanhamento diario da educadora e de uma auxiliar, que estavam
presentes na sala durante todas as atividades letivas. O grupo trabalhava numa sala retangular
com excelente area e com bastante luz natural (anexo 1). A sala era composta por quatro grupos
de mesas que estavam dispostas com a intencéo de que as criancas trabalhassem em grupo, as
mesas e cadeiras eram adaptadas ao tamanho e conforto das criangas. Na sala existiam varios
cantinhos entre os quais uma biblioteca, um canto com jogos didaticos, uma garagem com
blocos de construcéo, a zona da informatica, uma casinha de bonecas e a zona do tapete onde
estavam fixados 0s mapas espacio-temporais. Existia uma grande variedade de materiais, que
serviam de apoio a todas as necessidades das criancas e gue estavam ao alcance das mesmas.
A organizacdo do espaco da sala foi elaborada de acordo com as preferéncias das criangas,
visto que estas j& frequentavam este JI no ano letivo transato. No que respeita a disposicdo das
mesas estas sofreram algumas alterac6es desde o inicio do ano letivo e a educadora de sala ndo
afastava a possibilidade de novas alteracOes, se estas fossem benéficas para as criancas. Nas
paredes da sala encontrdvamos expostos alguns trabalhos realizados pelas criancas da sala.
Segundo Estrela (2002) “O espago pedagogico ¢ simultaneamente o lugar fisico em que se

processa a transmissao intencional do saber e a estrutura de origem cultural que suporta
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organiza a relagdo pedagogica” (p.42). A sala tinha iluminagao artificial de cor branca, dois
armarios onde estdo guardados materiais de expressdo plastica como canetas, Iapis, tintas,
papéis e afins, os dossiés onde estavam guardados os trabalhos das criangas, um cacifo com
pertences pessoais da educadora e auxiliar da sala. Existiam também quatro grandes janelas
com gradeamento. Todos 0s materiais estavam em 6timo estado de conservacdo. Os cabides
das criangas estavam devidamente identificados e encontravam-se no exterior da sala. Esta
organizacdo do espaco educativo vai de encontro as necessidades das criancas e ao seu
desenvolvimento nas varias areas curriculares:
Sdo maltiplas as areas possiveis, devendo contemplar as necessidades das criancas de idade
pré-escolar, isto é, de jogo simbdlico, de representacdo, de exploracdo de multiplicidade de
linguagens. Assim 0 espaco inclui necessariamente areas para a expressao plastica, com
materiais variados de boa qualidade, reciclados ou ndo. Contempla a necessidade de jogo
simbdlico através de recriacdo dos universos de vida da crianca: a casa, o hospital, o café, etc.

. Apoia o interesse que a crianga tem pela leitura e pela escrita, pela consulta de
documentagdo (Kartz, Ruivo, Silva, & Vasconcelos, 1998, p. 147).

Para a realizacdo desta caracterizacdo foi essencial a observagdo, bem como a vivéncia
das rotinas da sala, foram usados ainda os guides de organizacéo do tempo e espaco/materiais
no Jardim de Infancia, de M? Jodo Cardona. Esta caracterizacdo foi fundamental para a
planificacdo das atividades, tendo em conta 0s recursos materiais, humanos, bem como as

necessidades e rotinas das criancas da sala.
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2.4. Caracterizacdo do Grupo

A realizacdo desta caracterizagdo assentou na importancia de caracterizar as
metodologias e préaticas pedagogicas, aplicadas nos diferentes grupos de trés, quatro e cinco
anos, bem como, as necessidades individuais e gerais dos elementos constituintes desses
grupos. Como referimos, o grupo era constituido por 25 criancas, mas no final do primeiro
periodo letivo chegou a sala um aluno novo, passando, assim, 0 grupo a ser constituido por 26
criangas, dezasseis raparigas e dez rapazes de nacionalidade portuguesa. Todas as criancas
viviam na zona envolvente a instituicdo e na sua maioria ja apresentavam lagos com a mesma,
pela frequéncia de irmaos e ou pais. Apenas uma aluna beneficiava de apoio econémico, ja que
as restantes criancas ndo necessitavam de auxilio econémico. Durante as observacoes
realizadas foi possivel verificar que algumas criangas ndo conseguiam controlar diariamente a
sua ansiedade quando ficavam no JI. O mesmo se verificou num caso especifico do R. onde
foram observadas regressdes, pensamos que devido a situacdo familiar que vivia. Quanto ao
novo elemento do grupo este apenas sentiu a auséncia da mae nos primeiros dias, foi também
durante a refeicdo que se apresentou mais inseguro. Contudo, no final do ano letivo ja se
encontrava integrado no grupo, no entanto ainda revendo a educadora como referéncia.
Relativamente as interacdes estabelecidas crianca/crianca, estas apresentavam grupos muito
bem definidos, tendo em conta as preferéncias de brincadeiras e idades, 0 mesmo foi também
verificado através do quadro sociométrico realizado as criancas da sala (anexo Il). Para a
realizacdo deste documento foi colocada uma questdo a cada uma das criancas, de forma
individual, “Quais os trés colegas com quem gostas mais de brincar?”, apos este inquérito foi

possivel vincar ideias preestabelecidas sobre as relaces de pares da presente sala.

O grupo apresentava algumas dificuldades na gestdo e regulacdo do comportamento,
independente das idades, trés, quatro e cinco anos. O mesmo se verificava na socializacdo, na
autonomia, no cumprimento de regras de convivéncia e na relacdo entre pares. E ainda
necessario referir que as diferencas a nivel de comportamento, socializacdo e autonomia nao
se apresentavam tendo em conta as idades, ou seja a idade ndo revelou ser 0 motivo destas
atitudes. O facto de se trabalhar com grupos heterogéneos, no presente grupo, pareceu-nos que
ndo foi uma mais-valia principalmente na gestdo de comportamentos. Ndo se verificou uma
grande diferenca entre os diferentes grupos, 0os mais velhos ndo apresentaram melhores atitudes

e comportamentos em relagdo aos mais novos. Pareceu-nos ainda que a dimenséo da sala, a
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auséncia de espaco exterior, as atividades extracurriculares durante o horério letivo, a
assiduidade e pontualidade dos alunos contribuiram para este facto porque os alunos nem
sempre eram pontuais e assiduos. Verificaram-se situacfes em que se encontrou expressa a
dificuldade de concentragéo, principalmente nos momentos no tapete. Notou-se que algumas
criancas tinham que ser motivadas e integradas nos temas de forma ludica dando papéis
relevantes e de responsabilidades as mesmas. Contdvamos deste modo despertar 0s seus
interesses para a atividade a desenvolver mas verificamos que o resultado nem sempre foi
produtivo. No entanto, foram observadas outras criangas que se mostravam sempre interessadas
e envolvidas nas atividades de tal forma que interagiam e reagiam aos estimulos com interesse.
Durante os trabalhos de mesa a maioria dos elementos do grupo realizou sempre as atividades
com interesse, sendo verificado que alguns alunos necessitaram de reforgos constantes e outros

que nao realizaram as tarefas.

No que respeita a préatica da higiene e almoc¢o, a maioria das criangas eram autonomas e
solicitavam o apoio dos adultos sempre e s6 quando necessario. Neste sentido, foi apenas
visivel uma situacdo de comportamentos indesejados durante a refeicdo, chegando o aluno a
estragar os alimentos. E ainda de apontar que este aluno apresentou diversas vezes

comportamentos agressivos com os colegas e com os adultos.

Em suma, o presente grupo revelou-se sempre muito alegre e afetuoso. VerificAmos que
tinham um relacionamento de amizade, cumplicidade e respeito com a educadora cooperante e
que a educadora estagiaria fazia parte das suas rotinas e praticas educativas. Viviam o seu dia-
a-dia na escola como se estivessem nas suas proprias casas 0 que mostra que eram felizes no
seu papel de criancas e futuros adultos. As diferencas sociais e econémicas ndo foram motivo
de discordia mas sim de partilha e adequacdo das aprendizagens as diferentes realidades
apresentadas pelo grupo. Foram essencialmente construtoras de competéncias sociais, que
levaram a crianga a compreender sentimentos, caracteristicas pessoais, de interacdo e

cooperacdo em relacdo a si e aos outros. De acordo com Portugal & Leavers (2010),

uma crianga com elevado nivel de competéncia social tem uma forte e diferenciada consciéncia
dos proprios sentimentos e percecdes. Evidencia muito interesse nas pessoas e na realidade
social. Tem boa capacidade de se colocar no papel do outro, compreendendo o0s seus

sentimentos, necessidades de pensamentos, e tendo-os em consideragdo na acdo que toma
(p.49).
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De modo a ser possivel realizar esta caracterizagdo foi fundamental a observacdo do
grupo, registos escritos, implementacdo de diferentes atividades e a interagdo com as criancas
em contexto de sala de aula.
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3. Perspetivas Educacionais/Objetivos
Conhecer o grupo e cada crianca em particular devera ser o ponto de partida para que se
“(...) desenvolvam estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizacéo
de cada aluno no quadro sociocultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos
sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiencias e outras componentes dos contextos,

percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos” (Decreto-Lei n.°240, 2001 de 30 de agosto).

Foi através da observagdo das dindmicas educativas e da caracteriza¢do do grupo de 26
criancas de trés, quatro e cinco anos da sala nove, do Jardim de Infancia, que foi possivel
construir um campo de acdo pedagdgica tendo em conta todas as areas de formacgdo. Foram
ainda consideradas as caracteristicas da instituicdo, do meio em que estava inserida e ainda as
expectativas da educadora da sala. Inicialmente, e depois de realizadas secc¢bes de observacao
foi posto em evidéncia o facto de a instituicdo nao ter espaco exterior, e a forma como a
educadora da sala colmatava esta falta, promovendo junto das criancas tempo e espaco para a
descoberta e brincadeiras livres. Foi ainda referido pela mesma que a falta de espaco exterior
poderia ser o fio condutor para a existéncia de alguns comportamentos indesejados. Em
conformidade com a educadora da sala foi verificado que o foco do nosso trabalho poderia ser
conduzido tendo em conta 0os comportamentos. Mas, a mesma revelou que gostaria de ver
também trabalhada a 4rea da matematica, uma vez que sentia que nem sempre era desenvolvida
de forma prioritaria e intencional. Foi a partir deste ponto que foi possivel perspetivar
aprendizagens com caracter significativo permitindo ainda identificar maneiras distintas de
conceber aprendizagens de forma articulada que promovessem o desenvolvimento social das
criancas, olhando para o meio familiar e envolvente de cada crianca, as suas necessidades e
conhecimentos prévios. Assim, passou a ser possivel ajustar a melhor forma de articular, o

aprender, o brincar e 0s comportamentos.

Era diariamente no ambiente educativo de interacdo e construcdo de objetivos pessoais e
coletivos que se promoviam atividades que favoreciam a criacao de situac@es pedagdgicas, que
possibilitavam a identificacdo da realidade do grupo e de cada crianca em particular. Assim,
pretendiamos seguir linhas orientadoras que proporcionassem ambientes e situacdes que
valorizassem as criancas, a sua capacidade de criar, descobrir, atingir e desenvolver
competéncias. Neste sentido, foi desenvolvido diariamente o tema “A matemética no dia-a-

dia”. Criar e definir o perfil de educadora, alberga as experiéncias vividas durante os estagios,
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dignificando as criancas, confirmando as suas necessidades e niveis de desenvolvimento,
facilitando o desenvolvimento da autonomia, autoestima, seguranca e confianca. Nao
descurando 0 contacto, a atencdo dirigida, o apoio e carinho que devem estar implicitos na
relacdo educadora/crianga, “O professor promove aprendizagens no ambito do curriculo, no
quadro da relacdo pedagdgica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e
metodologico, conhecimentos das areas que fundamentam” (Decreto-Lei n.°240, 2001 de 30

de agosto).

Pretendiamos ainda assegurar condi¢bes onde as criancas pudessem desenvolver 0s
aspetos da personalidade, nomeadamente nos campos emocional, intelectual, fisico e social,
tendo em consideracédo a existéncia de ritmos diferentes de desenvolvimento de cada crianga,
gue nos coube sempre respeitar.
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4. Intervencdo

4.1. Problematica/Area de Intervencéo Prioritaria
4.1.1. Descricdo e Definicdo da Area de Intervencao.

Considerando que o contacto com a matematica comeca a fazer parte da vida da
crianca desde os primeiros anos e de acordo com as metas de aprendizagem para 0 ensino
pré-escolar,

é na educacao pré-escolar que as criangas comegam a construir a sua relagdo com a matematica,
aspeto fundamental do desenvolvimento das aprendizagens futuras. A matematica esta presente
nas brincadeiras das criancas, cabendo ao educador um papel crucial, nomeadamente: no
questionamento que promove, no incentivo resolucdo de problemas e encorajamento a sua
persisténcia; no proporcionar acesso a livros, historias com numeros e padrdes; no propor
tarefas de natureza investigativa; na organizacdo de jogos com regras; no combinar experiencias

formais e informais  utilizando a  linguagem propria da  matematica
(http://metasdeaprendizagem.dge.mec.pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem).

Tendo em conta a importdncia da matematica no ensino pré-escolar para o
desenvolvimento integral da crianca, o Jardim de Infancia deve proporcionar situaces que
promovam a construgdo de nogdes matematicas que, por sua vez, favorecem o
desenvolvimento do pensamento ldgico-matematico. Para o desenvolvimento da tematica
foram também respeitadas as necessidades e gostos das criancas da sala, o desafio proposto
pela educadora da sala e todos os pontos referidos nas perspetivas educacionais. Assim,
chegamos ao tema da area de intervencdo prioritaria “A matematica no dia-a-dia”. A partir
desta tematica foram abordados diferentes temas tendo em conta o plano anual de atividades
da sala, as descobertas e questdes colocadas pelos alunos ao longo das intervencdes. A
aplicacdo das préaticas educativas bem como a sua intencdo foram ainda articuladas com o
trabalho desenvolvido pela educadora da sala, as iniciativas implementadas ao longo do ano
letivo correspondentes aos objetivos e oportunidades do dia-a-dia da sala de Pré-Escolar,

realcando sempre a area socio-afetiva.

Considerando que o principio geral da Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar estabelece
que a Educagdo Pré-Escolar ¢ “a primeira etapa da educag@o basica no processo de educacdo
ao longo da vida” (Silva, 1998, p. 16) pode dizer-se que incentivar na crian¢a o0 gosto pela
matematica, proporcionando-lhe a aprendizagem de conhecimentos matematicos, constitui
uma das bases fundamentais para o seu desenvolvimento, criando condi¢Ges de maior sucesso

na etapa seguinte, isto é, no 1.° Ciclo do Ensino Basico. De fato, sabemos que “As criangas vao

23



espontaneamente construindo nog¢bes matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia...”
(Silva, 1998, p. 73). No dia-a-dia de uma sala pré-escolar deparamo-nos com inumeras ocasides
para trabalhar a matematica, seja nas rotinas diérias, seja na resolugdo de problemas, o que
constitui uma janela de oportunidades para trabalhar esta area. Na realidade “ (...) O papel da
matematica na estruturacdo do pensamento, as suas fungdes na vida corrente e a sua
importéancia para aprendizagens futuras, determina a atencéo que Ihe deve ser dada na educagéo
pré-escolar cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas”
(Silva, 1998, p. 73). Assim, a intervencdo nesta area trouxe a oportunidade de desenvolver de
forma transversal os diferentes temas a abordar ao longo do percurso Pré-Escolar, seguindo a
planificacdo anual realizada (anexo Ill), no entanto a mesma foi alvo de reformulagdes e
adaptacdes diarias. Fomos dando relevancia as diferentes areas de conteudo, partindo do que a
crianga sabia e da sua espontaneidade, privilegiando assim,* ... a abordagem das diferentes
areas de conteudo e dominios inscritos em cada uma, de modo a que se integre num processo
flexivel de aprendizagens que correspondam as suas intencdes e objetivos educativos e que
tenha sentido para a crianga” (Silva, 1998, p. 50). Ao longo das intervengdes estimuldmos o
pensamento, a reflexdo e a discussdo de conceitos matematicos, partindo sempre do real das
experiencias individuais por forma a envolver as criangas nas suas proprias aprendizagens.
Sendo, cada vez mais dificil desenvolver um ensino e aprendizagem em que as criancas se
sintam mesmo motivadas, queriamos abordar este tema como se de um jogo se tratasse. De
acordo com esta perspetiva, foram utilizados os blocos l6gicos e o cuisenaire, materiais
manipulaveis adequados as idades, mas também jogos feitos com as criancas para que se

sentissem entusiasmados em alcancar objetivos.
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4.2. Prética desenvolvida

Depois de se ter efetuado o tempo de observagdo, do qual originaram descri¢Ges diarias
(anexo 1V) e as caracterizagdes acima mencionadas, foi concretizada a préatica pedagdgica, que
teve também como base a planificacdo anual realizada de acordo com a &rea de intervencao

prioritaria - a matematica no dia-a-dia:

na escola, em casa, na sala, no quarto, numa sala de espera, num passeio, (...) todas as
oportunidades sdo boas para ajudar o seu aluno a desenvolver ou consolidar nocGes
matematicas, a aprender e a habituar-se a pensar logicamente, a desenvolver o seu sentido
espacial, em suma, a aprender a olhar e a ver mais e melhor o mundo a sua volta. (Rangel &
Coimbra, 2012, p. 5)

Foi neste sentido que se realizaram diferentes situacdes de aprendizagem relativas a
diferentes contetidos, com o objetivo de se atingir competéncias planificadas e adequadas as
idades das criancas da sala. Todas as atividades foram planificadas a partir das metas de
aprendizagem e operacionalizadas de modo transversal. Foram ainda estabelecidas e aplicadas
estratégias de avaliacdo a partir de diferentes instrumentos de avaliagcdo. Ao longo do periodo
de intervencdo foram entdo implementadas atividades relacionadas com as diferentes areas.
Assim, foram desenvolvidas praticas com a intencdo de promover a area da formacao pessoal
e social, as expressoes, a linguagem oral e abordagem a escrita, 0 conhecimento do mundo e
matematica, nos diferentes dominios apresentados nas metas de aprendizagem, designadas para
0 ensino Pré-Escolar. Estas atividades foram implementadas entre o dia 27 de novembro de
2012 e 18 de junho de 2013, dois dias por semana, terca-feira e quarta-feira. Deste modo,
podemos referir que ao longo do ano letivo referido foram realizadas atividades relativas a
tematicas de comemoragdes como, o Natal, dia dos namorados, a primavera, a pascoa, dia do
livro, dia da mée e os santos populares. Ocorreram também atividades organizadas de acordo
com aprendizagens essenciais a realizar durante a educagédo pré-escolar, tais como, a higiene,
a familia, a casa, 0s animais, as plantas, as cores, as profissdes, 0s meios de transporte, servicos,
seguranca rodoviaria e ambiente. Destas surgiram atividades de escrita de cartas de postais e
pictografica, leitura e exploracdo de contos, poemas, lengalengas e adivinhas, origami,
ilustracdo, pintura, colagens, manipulacdo de materiais e expressdes, danca, pintura, teatro e
jogos. As atividades referidas foram articuladas com a area de intervencdo prioritaria,

produzindo situac6es para fazer matematica com o intuito de, a partir dos trabalhos realizados,
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ajudar as criancas da sala a desenvolverem o conhecimento e 0 gosto pela matematica. As
atividades partiram de situagdes concretas que levaram a construcdo de conceitos matematicos
e ao desenvolvimento l6gico-matematico. Neste sentido, criaram-se situacbes de
aprendizagens orientadas sobre conjuntos, classificagdes, comparages, variaveis, sequéncias,
formas, tamanho, nocdo de numero, ordens e relacBes, quantificagdes e construcdo de
regularidades e padr6es. Segundo Rangel & Coimbra (2012), para que o pensamento l6gico-
matematico seja desenvolvido, nas criangas, as mesmas devem ter contacto desde cedo com
situacdes concretas do dia-a-dia na escola, mas também no meio envolvente da mesma. Foram
sempre consideradas as situacdes de rotina, como a marcagdo de mapas espaciotemporais, a
arrumacao dos brinquedos da sala e a distribuicdo de criangas pelas diferentes areas da sala,
procurando assim que a crianga compreendesse que “a matematica estd sempre presente, esta
em tudo, “estd no meio de nds”. Que a matematica ndo ¢ mais do que o nosso olhar sobre o

mundo que nos rodeia” (Rangel & Coimbra, 2012, p. 5).
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4.3. Atividade mais significativa em contexto de estagio

Neste ponto sera descrita uma atividade planificada (anexo V) e que consideramos ser
reveladora da apropriacdo da area de intervencéo que considerdmos prioritaria. Assim, iremos

apresentar uma atividade dirigida para o tratamento de dados a partir de conjuntos de alunos.
4.3.1. Os conjuntos.

Esta atividade foi iniciada sob a forma de jogo, com as criangas a movimentarem-se
livremente no espaco do tapete. A educadora estagidria comecou por colocar no chdo uma fita
formando um circulo fechado. De seguida explicou que iriamos realizar um jogo, explicou as
regras e mostrou as imagens que iriam ser a legenda do conjunto (anexo VI). Seguidamente, a
educadora comegou por pedir a todos os alunos que entrassem para o circulo e referiu que as
mesmas constituiam o conjunto das criancas da sala nove, seguindo a convic¢do de que “o
grupo de criangas de uma sala €, em si mesmo, uma fonte de inspiracdo para iniUmeras
atividades que poderdo ser aproveitadas para o desenvolvimento de varias competéncias
matematicas” (Rangel & Coimbra, 2012, p. 42). A partir da contagem das criancas da sala
realizaram-se varios conjuntos; conjunto de meninas de trés anos, de meninas de quatro anos,
e de cinco, dos meninos todos da sala, das meninas, dos meninos com éculos, dos meninos com
olhos castanhos, 0s meninos que gostam de morangos, de maga, etc., utilizando assim as
caracteristicas e preferéncias das criancas da turma para introduzir a atividade. Apds este
momento, foram apresentados a turma e colocados no tapete os blocos logicos que, “sdo
compostos por 48 pecas distintas. Cada peca l6gica tem quatro propriedades/valores referentes
a quatro varaveis: forma, cor, espessura e tamanho” (Damas, Oliveira, Nunes, & Silva, 2012,
p. 13) que levaram a construcgéo de conjuntos tendo em conta a cor, a forma e o tamanho. Foram
apresentadas etiquetas representativas de propriedades possiveis, para que os alunos
propusessem e construissem conjuntos. Desta forma, os alunos realizaram propostas e
escolheram os colegas para as concretizar, um aluno apresentava uma propriedade a gosto e
selecionava outro colega para a representar. A educadora estagiaria teve um papel facilitador e
de constante estimulo no sentido de ir progressivamente diversificando e complexificando as
tarefas. Mais especificamente, foi dirigindo ideias com o intuito de que fosse aumentado o grau
de dificuldade, duas propriedades diferentes, tamanho e cor, dois tamanhos e uma cor, duas
formas e duas cores, entre outros. Constituiu uma intencionalidade educativa para explorar 0s

diferentes elementos e propriedades existentes, bem como a quantidade de elementos dos
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conjuntos, levando a crianga a adquirir a no¢ao de numero, pois “para chegarmos a noc¢do de
nimero ha que explorar a correspondéncia entre os elementos de conjuntos, verificando a
nocdo de quantidade (mais elementos do que, menos elementos do que e tantos elementos
como) ~ (Damas, Oliveira, Nunes, & Silva, 2012, p. 35). Pelo exposto, é patente que nos foi
possivel realizar contagens a partir das proprias criancas, calcular o nimero de elementos de
um conjunto, explorar figuras geométricas e desenvolver o conceito de grupo e de conjunto. A
partir desta atividade, da reflexdo (anexo VII) e avaliagdo da mesma (anexo VIII) foram ainda
realizadas, noutra sessdo, atividades de mesa apropriadas as diferentes idades, a partir das
caracteristicas dos frutos e que foram expostas em forma de placards. As atividades
desenvolvidas foram sempre expostas (anexo XIX) e as da area da matematica tiveram um
destaque maior, por ser esta a area intervencionada de forma prioritaria. Segundo Rangel &
Coimbra (2012) “expor trabalhos de matematica, feitos pelas criangas, em especial na escola,
constitui uma motivacédo extra, tanto para aqueles que os fazem, como para aqueles que deles
vao usufruir” (p.93). Podemos ainda verificar que durante as brincadeiras nas diferentes areas
os alunos construiam voluntariamente conjuntos de carros, pecas de lego, lapis e animais
considerando as caracteristicas dos mesmos. Esta constatacdo leva-nos a concluir que as
criancas aplicaram os conhecimentos que adquiriram em situac@es de aprendizagem novas e
autorreguladas pelas mesmas, o que certamente contribui para a sua apreensao do conceito de

ndmero.
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5. Reflexao/Avaliagdo/Resultados

A presente reflexdo visa avaliar o trabalho desenvolvido durante dois semestres do
Mestrado de Qualificacdo para a Docéncia em contexto Pré-Escolar, realizado numa
instituicdo de solidariedade social, CCR, com um grupo heterogéneo, na sala nove, em
colaboragcdo com a educadora.

Para se proceder a avaliagdo das préaticas educativas foram, inicialmente, e ao longo
da realizacdo dos trabalhos, definidas estratégias de avaliacdo, com a intencdo de analisar
os saberes adquiridos, as praticas utilizadas na elaboracgdo e implementacéo dos trabalhos,
bem como de cada crianga em particular, do grupo no geral, da educadora estagiaria e da
educadora cooperante. Ao longo das sessbes foram utilizadas diversas estratégias de
avaliacdo, tais como a avaliagdo continua que consiste numa avaliagcdo constante de todos
0s agentes da acdo educativa, a autoavaliacdo que fomenta a reflexdo e autocritica de
todos agentes implicados nos processo de ensino aprendizagem e a avaliagdo final, que
apresenta a globalidade de todos os trabalhos e a¢6es desenvolvidas ao longo das sessoes
de estagio.

O estagio de observacédo e intervencdo ocorreu com o primeiro objetivo de observar,
registar/descrever e recolher dados para mais tarde, planificar e descrever de forma
precisa as intervencdes realizadas durante o mesmo. Para que estas sessdes decorressem
de forma a informar a pratica, foi necessario realizar reflexdes sobre a acdo observada e
intervencionada. Estas serviram para adequar a pratica pedagdgica as necessidades das
criancas, proceder a uma adequada distribuicdo do tempo, selecionar atividades
apropriadas, atender as propostas das criangas e garantir a coeréncia no processo de
ensino aprendizagem. Este trabalho foi realizado a partir dos registos e trabalhos
elaborados pelas criancas nos diferentes momentos e rotinas no JI. A partir de listas de
verificacdo de competéncias, grelhas de observacdo, registos de incidentes criticos,
observac0es diretas e naturalistas.

O trabalho desenvolvido como area de intervencao prioritaria centrou-se na area
da matematica articulada com as restantes areas de contetdo, focando a area da formacéao
pessoal e social. Assim, o trabalho desenvolvido foi planeado por forma a irmos ao

encontro do mencionado, sendo que neste caso a grande necessidade se encontrava
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relacionada com o grupo dos cinco anos. As atividades foram na sua maioria realizadas
em pequenos grupos, situacdo que facilitou o acompanhamento das mesma e a partilha
de saberes e conhecimentos. Foi sempre ponderada a interacdo e a cooperacao entre todos
o0s participantes; criancas, educadora cooperante e educadora estagiaria, tendo ainda em
conta possiveis reformulac6es, adaptacdes, questdes e situacbes que fossem surgindo.

Em primeira instancia foram planificados objetivos com a intencdo de aprofundar
e consolidar conhecimentos na area da matematica. Definindo como prioridade o
desenvolvimento do gosto e interesse pela matematica, a partir das rotinas, das préaticas
diarias do JI e principalmente os requisitos das criancas. Elaborou-se uma planificacdo
anual com a descricdo de todos os objetivos, estratégias, metas a utilizar, de acordo com
a planificacdo anual da educadora cooperante, para o desenvolvimento das praticas
educativas necessarias. Contudo, as mesmas foram alteradas e/ou adaptadas sempre que
necessario e pertinente ao longo das sessdes de estagio.

Por forma a alcancar ao longo das sessdes uma abordagem com base nas situacgdes

e problemas identificados, foram usados materiais diversificados, dada especial atencdo
ao quotidiano das criangas, promovendo a préatica de técnicas e instrumentos de trabalho
variados. Foram realizadas atividades cooperativas orientadas para a troca de saberes e
integradoras de conhecimentos multiplos, sempre considerando o desenvolvimento das
diferentes competéncias gerais planificadas. Com o decorrer das sessdes foi possivel
desenvolver grande parte das competéncias gerais programadas. No entanto, 0 grupo
apresentou inicialmente alguma dificuldade no que diz respeito a area de formacao
pessoal e social, nomeadamente na colaboracdo em atividades de grupo, terminar tarefas,
respeitar os colegas, reconhecer sentimentos de amizade e colaboracdo, o que
provavelmente se deve imaturidade e heterogeneidade do grupo. Mas, no final do ano
verificaram-se melhoras significativas o que nos levou a pensar que a implementacéo do
trabalho cooperativo, a valorizacdo de pequenos trabalhos, de etapas ultrapassadas e
vencidas pelas criancas, tenham sido o grande motor para alcancar 0s objetivos
pretendidos. Refere-se mais uma vez a importancia da autoavaliacdo e heteroavaliacdo
realizada por parte das criancas e educadora estagiaria, bem como da educadora
cooperante e ainda o trabalho cooperativo entre todos os motores pedagdgicos, situacdo
que se revelou essencial para alcancar os objetivos propostos.

A planificacdo anual, acima citada, foi elaborada de acordo com perspetivas

previamente descritas. Como referido a mesma foi alterada sempre que necessario e ao
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longo das diferentes sessdes, estas alteracGes decorreram da necessidade de adaptar as
praticas educativas da educadora cooperante e instituicdo as planificadas pela educadora
estagiaria. No entanto, pensamos que foram cumpridas no seu essencial e mesmo quando
alteradas foi sempre considerada a importancia da area de intervencdo prioritaria.
Salienta-se que no presente Jardim de Infancia decorreram ao longo do ano algumas
visitas de estudo, atividades alusivas as datas comemorativas, a participagdo das criancas
em eventos, como o forum cidadania, e a presenca dos pais em sala de aula, para a
realizaco de atividades. E também importante referir que a instituicio deu sempre muita
importancia as comemorac6es do calendario, como o dia do livro, dia do ambiente, entre
outros. Pelas razbes indicadas foi também imprescindivel e apropriado alterar a
planificacdo inicialmente realizada. N&o se considera, no entanto, que se tenha deixado
perder a importancia da area de intervencdo prioritaria, mas sim valorizadas as
aprendizagens contempladas para a mesma.

Tal como referido, foram definidas estratégias de divulgacdo e avaliacdo das
atividades realizadas nas diferentes areas e definida a metodologia a utilizar ao longo das
sessOes. Assim, e por forma a dar mais consisténcia e valor ao trabalho realizado pelos
alunos, estes foram diariamente expostos e colocados a disposic¢éo dos pais, dos agentes
educativos e ainda dos colegas das restantes salas. A educadora cooperante e educadora
estagiaria fomentaram sempre a divulgacdo dos mesmos e facilitaram a sua consulta por
parte dos pais. Ao longo das sessdes formam realizados, em grande grupo, cartazes
alusivos aos diferentes temas abordados, livros escritos e ilustrados pelos alunos,
divulgando e apresentando os diferentes temas. Os livros foram colocados inicialmente
em exposicdo e mais tarde na biblioteca da sala para consulta diaria, por parte das
criancas. Foram produzidas pequenas representacdes de teatro e ainda um desfile de moda
para toda a instituicdo. Todos os trabalhos foram fotografados e/ou filmados para que
ficassem registados na memoria de todos, de modo quase intemporal. No final do ano foi
ainda realizado um video de divulgacdo de atividades, para oferta aos pais.

As estratégias de avaliacdo aplicadas ao longo das sessdes foram ao encontro das
estudadas ao longo da licenciatura e ainda durante os seminarios de praticas educativas.
Deste modo, tornou-se possivel melhorar estratégias planificadas e obter resultados
significativos a nivel da construcdo de aprendizagens por parte dos alunos e educadora
estagiaria e assim, melhorar as intervencdes e praticas educativas implementadas. Foi

sempre valorizado o trabalho de grupo, o trabalho tedrico e pratico, estimulando sempre
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a participacdo e experiéncias das criangas. Este modelo de trabalho favoreceu ainda a
articulacdo das diferentes areas curriculares, a aquisicdo de saberes deixando que as
criangas fossem construtoras de aprendizagens. Neste sentido, as aprendizagens efetuadas
pelas criangas levaram a que atingissem a maioria dos objetivos propostos e tragados em
cada tema, confirmaram-se no entanto lacunas no que se refere a condutas sociais, bem
como comportamentos e atitudes perante os colegas e adultos. Nas restantes areas de
desenvolvimento as criangas conseguiram na sua grande maioria atingir os objetivos
propostos, mostrando inclusivamente autonomia e autoconfianga na realizacdo de
diferentes tarefas. Pensa-se que o grupo apresenta grandes capacidades e competéncias
ligadas a comunicacdo, ao trabalho de equipa e a gestao de tempo. As criangas conseguem
perceber que a fazer se aprende, conseguem realizar atividades ligadas as suas préaticas
diarias, bem como cumprir com as rotinas e reconhecer a sua importancia. Foi notorio
que conseguiram articular os conhecimentos e as novas aprendizagens ao seu quotidiano.
No final do ano letivo 0 grupo encontrava-se coeso e preparado para novas etapas.
Segundo Pais & Monterio (2001) ”com turma heterogéneas, constituidas por alunos de
diferentes niveis etarios e de origens socioculturais diversas, ha que fazer a diversificacao
dos instrumentos e das técnicas de avaliacao” (p.52).

Com o decorrer das sessbes, foi sempre possivel desenvolver interacéo
escola/familia, como referimos. Os pais destas criangcas mostraram interesse nas
atividades desenvolvidas pelos seus educandos e mostraram respeito por todas as tarefas
desenvolvidas. Pensamos que para que haja uma favoravel préatica educativa é essencial
a participacdo ativa das familias. Isto para que se alimente seguranca nos educadores e
nas criancas, que dia-a-dia constroem as suas aprendizagem a partir dos conhecimentos
que advém das familias. Constatdmos que “O desenvolvimento de relagdoes positivas,
respeitosas e cooperantes entre educadores e pais que tém ambientes culturais diferentes
requer, por parte dos educadores, um grande profissionalismo baseado num misto de
experiéncias, formagédo, educagdo ¢ valores pessoais” (Kartz et al. 1998, p. 26).

Foram diariamente explicados os temas a desenvolver em cada sesséo e reforcado
que todos teriam a oportunidade de partilhar com o grupo o que sabiam sobre cada tema
e ainda se concordavam com as atividades a realizar. As criangas foram também
questionadas sobre os temas que lhes interessavam, o que gostavam de fazer e aprender,
tendo como base o0s objetivos e as competéncias a adquirir durante o ano letivo. Foram

ainda sugeridas regras a cumprir pelas e criancas e adultos. No final das manhas foram
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realizadas diversas conversas sobre 0s temas, as espectativas de cada um, o que gostaram
ou ndo. Este momento nem sempre decorreu como esperado, pelo que nem sempre foi
explicito para as criancas que tinham a possibilidade de se exprimirem oralmente, parece-
nos que por ser uma atividade nova e aplicada sem rotina. A pertinéncia deste momento
deveu-se a possibilidade de alterar estratégias e a tomada de decisGes relativas as
intervencOes realizadas posteriormente. Pensamos que em relacdo as atividades
desenvolvidas com as criancas, estas estavam adequadas as suas necessidades
estabelecidas. Inicialmente, manifestdmos bastante dificuldade em regular o tempo as
atividades programadas, mas ao longo das semanas e com o apoio da educadora
cooperante foi possivel ultrapassar esta dificuldade. Sentimos ainda alguma dificuldade
em controlar o grupo, no que se refere aos comportamentos. Assim, foram estabelecidas
diferentes estratégias ao longo das semanas, tentando sempre por de lado a possibilidade
de aumentar o tom de voz durante a manha. Neste sentido, propds-se a atitude de valorizar
0s bons habitos e comportamentos, valorizando cada situagdo e mostrando que os bons
comportamentos sdo 0 caminho para o respeito entre os colegas e os adultos. Devemos
salientar que foi nesta area que sentimos mais dificuldade, quer a encontrar estratégias
adequadas, quer a implementa-las em sala, por forma a adequar comportamentos e a
minimizar as situagdes mais complicadas. No que se refere a planificacdo das aulas ao
longo das semanas fomos sentindo confianga e flexibilidade. No inicio obrigava-nos a
muito tempo de trabalho, mas passou a ter uma elaboracdo relativamente simples, na
medida em que nos sentiamos a cada dia mais confiantes, para planificar atividades a
desenvolver com as criangas.

Em suma, a educacao pré-escolar é o nivel de ensino que designa um conjunto de
atividades educativas destinadas a satisfazer as necessidades basicas das aprendizagens.
Na nossa opinido, os primeiros anos de ensino dispdem de diferentes parametros onde é
essencial o desenvolvimento pessoal e social de cada crianca, como educar para a
cidadania a promocdo e insercdo das criangas nos diferentes grupos sociais, por forma a
contribuir para a igualdade de oportunidades que implicam um processo facilitador do
desenvolvimento de atitudes e aquisicdo de valores que promovam a capacidade de
resolucdo de problemas do dia-a-dia. E é neste nivel de ensino que se deve iniciar esta
caminhada. Pensamos que é também importante o desenvolvimento da curiosidade e
pensamento critico, partindo da curiosidade natural das criancas e do seu desejo de saber

e aprender. Os primeiros anos de escolaridade devem promover em cada crianga o bem-
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estar geral e seguranca e no caso de criangas com inadaptacdes, encaminha-las para todas
e quaisquer terapias. Deve ainda existir durante toda a escolaridade uma relagdo com a
comunidade em que esté inserida e incentivar a participacdo das familias no processo
educativo de cada uma das criangas.

Assim, em contexto de Jardim de Infancia a realizacdo de trabalhos e atividades
deverdo ser planificadas por forma a desenvolver todas as capacidades e interagdes acima
descritas. Desde a planificac&o até ao resultado final constroi-se um percurso que envolve
diversos recursos, intencdes, interacbes e reformulagbes. O trabalho em Jardim de
Infancia deverd permitir que as criangas tenham acesso a diferentes saberes e
experiéncias, para que se desenvolva e promova o gosto pelas aprendizagens.

Ao longo das sessdes de estagio foi possivel adquirir consciéncia e aprofundar
conhecimentos, ter contacto com a realidade educativa proporcionou o conhecimento do
funcionamento do Jardim de Infancia e da sua estrutura. Desenvolvemos um trabalho
onde foram aplicadas diferentes estratégias, selecionadas resolucdes e concebidas de
forma autonoma e criativa atividades a intervencionar de acordo com a realidade
observada. Esta postura possibilitou-nos avaliar competéncias essenciais exigidas ao
profissional de educacdo, podendo ainda refletir de forma critica sobre o processo
educativo, melhora-lo e reformuld-lo. O estagio de intervencdo tem como principal
exigéncia oferecer a melhor preparacdo, para se poder atuar com sucesso na realidade
educativa que nos espera. Tras ainda a oportunidade de selecionar e diferenciar as praticas

pedagdgicas com que nos reconhecemos e pretendemos praticar.
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6. Contextualizagdo da Intervencéo em de 1.° Ciclo do Ensino Basico

6.1. Caracterizagédo do Meio Envolvente

O Externato da Luz situa-se na freguesia de Carnide, concelho de Lisboa. Esta
freguesia esta localizada no extremo norte do concelho de Lisboa. Carnide é uma das
maiores freguesias da cidade, em extensdo e em populacdo. Apesar de ser uma das mais
antigas freguesias sé foi integrada no perimetro urbano em 1885. Tradicionalmente rural,
foi envolvida, nos altimos anos, no préprio processo de crescimento urbano da capital, de
uma forma acelerada, nem sempre uniforme e corretamente programada. E, por isso, uma
freguesia de contrastes — entre o velho e 0 novo, o0 antigo e 0 moderno, o urbano e o rural.
E também um territorio marcado por diversidades e singularidades, com pequenas «ilhas»
dispersas e desarticuladas funcional e urbanisticamente. Verifica-se uma dindmica ligada
ao préprio crescimento populacional (populagédo essencialmente jovem) que se apresenta
como sinal de vitalidade. As grandes questdes colocam-se, hoje, nos dominios do
planeamento, da habitacdo e da salvaguarda e valorizacao dos ndcleos historicos, de modo
a dar sentido coerente e qualificado a um espaco historicamente disperso, mas organico,
e hoje cada vez mais retalhado e desarticulado. A disperséo €, desde logo, visivel nos
proprios limites administrativos da freguesia, estabelecidos na sua forma atual em 1959,
antes da intensificacdo do seu crescimento populacional, sobretudo a partir da década de
setenta. Assim, a freguesia ainda se encontra, hoje, com uma configuracdo administrativa,
eventualmente adequada a épocas remotas, mas pouco adequada em relacdo ao
crescimento dos Ultimos anos. Assim, podemos referir que a presente freguesia faz
questd@o de manter as tradicdes, bem como a estrutura fisica do centro histérico, no entanto
esta tendéncia podera de algum modo pbr em causa o desenvolvimento de outras
infraestruturas, neste caso, acesso a zonas como 0 conservatorio de musica, comercio
tradicional e instituicbes. Confinada a norte e noroeste pelos limites tradicionais do
proprio concelho e a sul pela Av. General Norton de Matos (Segunda Circular), os limites
orientais e ocidentais que a separam das freguesias vizinhas do Lumiar e de S. Domingos
de Benfica sdo um tanto arbitrarias. Marcada por sucessivas sedimentacdes historicas e
culturais, a freguesia de Carnide tem um perfil proprio identificado no seu patrimoénio e
nas vivéncias sociais que interessa preservar e valorizar, na medida em que eles podem
estruturar e referenciar a prépria dimensdo da imagem urbana e da vida contemporanea.

A presente freguesia comporta o Bairro Municipal do Padre Cruz, o Bairro da Luz, o
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Bairro da Horta Nova, Vale Forno, quinta do Bom Nome e, ainda a Quinta da Luz. Devido
a este crescimento, atualmente, Carnide apresenta uma populagdo socioecondmica
heter6gena onde a atividade econdmica mais preponderante s&o os servicos. E visivel uma
classe social média/alta, dedicada ao setor terciario e por outro lado, uma populagédo
divergente etnicamente com baixos niveis de ensino, com pequenos rendimentos que
culminam, por vezes, no abandono escolar.

Na presente freguesia encontramos estabelecimentos de ensino como o Colégio
Militar, a Escola Secundaria Vergilio Ferreira e Instituto Adolfo Coelho, Conservatério
de Lisboa, Creche e JI centro paroquial de Carnide, Creche Caritas e o ISLA. Quanto a
organizaces culturais esté presente a Casa do Artista, a Sociedade Dramatica de Carnide
e o Centro Cultural do Colégio Cultural de Carnide. Carnide tem uma boa rede de
transportes publicos (metro e autocarro). A nivel de espacos verdes e de parques infantis
encontramos diversos ao longo das urbanizagdes e o grande jardim da Luz, que comporta
anualmente, no més de setembro e Feira da Luz. E ainda importante referir a zona
historica Carnide, que se situa no Centro da freguesia e que é rodeada por urbanizacdes
recentes, onde € possivel encontrar um coreto e varias lojas de comércio tradicional, como
restaurantes regionais, alfaiate, padaria, papelaria e florista. E nesta zona que se realizam
as Festas dos Santos Populares e € apresentada a marcha de Carnide. A freguesia de
Carnide ¢ um excelente local para habitar, sendo que esta envolvida por diferentes
recursos necessarios ao dia-a-dia da populacéo, tais como transportes publicos, centros

comerciais, hospitais e escolas a partir da creche até ao ensino superior.
6.1.1.Ligacdo do Meio a Prética.

Considerando a apropriacdo do meio envolvente e 0 que 0 mesmo nos oferece para
a planificacdo e adaptacdo das atividades e ainda o que se refere a organizacao curricular
e programas do 1° ciclo do ensino basico, cabe-nos: “proporcionar aos alunos
experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e socio — efetiva, criando neles
atitudes e habitos positivos de relacdo e cooperacdo, quer no plano dos vinculos
familiares, quer no da intervencdo consciente e responsavel na realidade circundante”.

(Educacédo M., Organizacdo Curricular Programas Ensino Basico , 2006, p. 12).

O Externato da luz estéa inserido na Junta de Freguesia de Carnide que era bastante

rica em recursos, que puderam auxiliar a pratica pedagdgica de forma articulada,
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promovendo o processo ensino — aprendizagem, através de préaticas enriquecedoras. Estas
resultaram quer do envolvimento das familias, quer a partir de parcerias com outras
instituicOes, ou a partir de recursos naturais que a freguesia nos consagrou a partir destas
praticas pretendeu-se criar uma ligacdo com a comunidade, promovendo lacos,

articulando aprendizagens.

Foi possivel estabelecer esta ligacdo através de: Parcerias com as entidades da
freguesia; Recurso a instituicbes tais como, centro de salde, bibliotecas, igrejas,
monumentos e teatros. Efetudmos ainda trocas com outras escolas, de forma a enriquecer
e fomentar todo o tipo de contacto, conhecimento, inter-relagbes entre criancas de
diferentes estratos sociais, culturas, etnias e idades; Realizdmos contactos com escolas de
distintos niveis académicos (creche até ensino universitario); Promovemos o contacto
com avos, pais e idosos de instituicdes da area, fomentando uma troca de experiéncias,
jogos e contos tradicionais; culinaria; profissdes e saberes. Realizdmos contactos de
forma dar oportunidade de conhecer outras realidades, promovendo a maxima “todos
diferentes, todos iguais” tendo em conta uma possivel cooperacdo com os equipamentos
que apoiam pessoas portadoras de deficiéncias, diferentes extratos sociais e realidades
familiares; Aproveitamos os espac¢os verdes, fomentando passeios aos jardins, usufruindo
0 mais possivel dos espacos da natureza e do ar livre; Promovemos visitas de estudo a,
espetaculos culturais, exposicdes, concertos, quintas, jardins e centro comercial;
Aumentamos as atividades fisicas e desportivas, aproveitando 0s equipamentos s e

infraestruturas disponiveis; desenvolvendo torneios interescolar.

Em simula, tendo em consideracdo toda a diversidade de recursos e atividades
possiveis de efetuar de forma articulada coube aos profissionais de educacdo e aos
responsaveis por todas as instituicdes envolventes, promover e planear, utilizando todos
0s recursos disponiveis de forma a incutirem conhecimentos variados e valores as
criancas desta instituicdo. Cremos que conseguimos facultar aprendizagens significativas,
contribuindo para o processo de ensino/aprendizagem nas diferentes areas de contetdo.
E através de uma educacdo articulada que o ser humano se adapta ao meio/ambiente,
criando condicBes para a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimentos, valores e

atitudes.
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6.2. Caracterizacdo da Instituicao

Segundo o seu Projeto Educativo, o Externato da Luz foi instituido pela ordem
Portuguesa Franciscana em 1958. No entanto, o Externato ndo foi sempre como se
apresenta atualmente. Comegou com rapazes que vinham frequentar o ensino primario e
0 primeiro ano do curso liceal. As aulas funcionavam no rés-do-chdo do edificio do
Seminério da Luz, adaptado para o efeito. A partir de 1975 o Externato da luz passou a
aplicar ensino misto, a rapazes e raparigas. Atualmente ainda se encontrava no Largo da
Luz, n°11 em Carnide e leciona desde o Ensino Pré-Escolar até ao final do 3° ciclo do
Ensino Basico. O Externato da luz apresentava todos os ciclos de ensino no mesmo
espaco, estando as mesmas repartidas por alas. Todos 0s espacos apresentavam areas
amplas e de facil acesso, sendo que a disposi¢éo das salas, 0s espacos exteriores e servicos
se encontravam dispostos, para que estes pudessem ser utilizados por todos os alunos e
agentes educativos da instituicdo. Na escola existia uma capela (sempre aberta tanto para
as criancas, como para docentes, funcionarios e Encarregados de Educacgdo), com
imagens de S&o Francisco. As quintas-feiras realizava-se uma missa com o intuito das
criancas desenvolverem a sua espiritualidade cristd, de modo livre, espontaneo e
voluntério (como todas as celebragdes existentes no Externato). O Externato da Luz é um
estabelecimento franciscano de ensino que se inspira na visdo cristd do mundo e da vida,
tal como S. Francisco de Assis, seu patrono, a concebeu e viveu, e regia a sua acao
formativa dentro da missdo da Igreja, de que fazia parte. A aceitacdo da convivéncia por
parte do aluno e do servico por parte dos seus funcionarios pressupunha o envolvimento
positivo na dinamica que emergia e conduzia a estes valores. Portanto, o Externato
prestava um servico de carater nao lucrativo e regia-se pelo Estatuto do Ensino Particular
e Cooperativo, com planos de estudo e conteudos programaticos do ensino oficial,

mantendo a devida singularidade, dentro dos limites fixados por lei.

Segundo o Projeto Educativo, é missdo do Externato da Luz proporcionar aos seus
alunos aprendizagens e competéncias em ambiente de simplicidade, alegria, respeito e
trabalho. Pauta-se por oferecer condi¢Ges para uma livre vivéncia espiritual dos valores
humanos, cristdos e franciscano, de modo a que estes se tornem a forca motivadora e

operante da vida. A formacao, baseada nos valores cristéos e franciscanos, ndo pretende
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funcionar de modo complementar em relacdo ao ensino oficial, mas antes garantir, pela
liberdade de escolha dos encarregados de educagdo, um sdo e necessario pluralismo que
Ilhes permitia oferecer aos filhos a escola que melhor corresponde a sua concecao
educativa. Isto traduz uma determinada visdo da vida, pois toda a visdo de vida se baseia,
de facto, numa determinada escala de valores em que se acredita e que confere, a
professores e adultos, autoridade para educar. Era missdo do Externato privilegia a
dimens&o Etica e Religiosa da Cultura, precisamente para ativar o dinamismo espiritual
do sujeito e ajuda-lo a alcangar a liberdade ética que pressupde e aperfeicoa a psicoldgica.
O Externato da Luz, enquanto escola franciscana, procura desenvolver a sua missao
formativa e evangelizadora, nos diversos contextos sociais e culturais envolventes. Para
cumprir essa missdo propos-se realizar a sua tarefa educativa apoiando-se na Vvisdo
antropologia e pedagogica cristd e franciscana em que a pessoa se revelava como um
nucleo de relagbes com a natureza, com 0s outros, consigo mesmo e com Deus, um ser
unico e uma unidade integral de multiplas dimensdes. Assim, compromete-se com a
promogc&o da pessoa nas suas dimensdes fisica, psiquica, social e espiritual, e em todas as
dindmicas de relacdo que desenvolve o individuo é chamado a construir em sociedade,
apresentando os valores da liberdade, igualdade, verdade, justica, solidariedade e paz,
entre outros, interpretados e vividos a partir do carisma franciscano. Ao considerar a
tarefa da educagdo como um processo dindmico que envolve a pessoa toda, 0 Externato
da Luz procura garantir o desenvolvimento da dimensdo académica dos alunos, bem como
promover animar e estimular uma educacao integral assente em principios, tais como: o
bem, a sabedoria, a ciéncia, 0 amor, a comunhdo, que torna possivel a vida. O simbolo do
Externato é uma marca que o representa na sua plenitude, pois a imagem contém a mao
de um franciscano com a chama da vida e, no topo, o lema de S&o Francisco de Assis:

“Paz e Bem”.

Na formacdo das turmas do 1° Ciclo foi dada prioridade aos alunos que ja
frequentaram o Externato no ensino pré-escolar. As duas turmas do 1° Ano resultaram da

mistura dos alunos existentes nas duas salas dos 5 anos e que transitaram para o 1° Ciclo.

De acordo com o Projeto Curricular de Escola, este ano foi eleito o tema “S.
Anténio, semente de vida, semente de luz. O Projeto Curricular de Escola era um
instrumento em continua construcdo que consagrava orientacdes em diferentes vertentes

da vida da Escola nomeadamente no que se refere & explicitacdo de compromissos entre
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os diferentes atores intervenientes no processo do ensino/aprendizagem. O Decreto-Lei
n® 75/08, de 22 de Abril definiu, como instrumentos do exercicio da autonomia das
escolas, o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, o Plano Anual de Atividades e o
Orgamento, enquanto o Decreto-Lei n® 74/2004 de 26 de Margo, estabeleceu, no ponto 4,
do artigo 2°, a criacdo do Projeto Curricular de Escola onde foram definidas as estratégias
de desenvolvimento do curriculo nacional, de forma a adequa-lo ao disposto no Projeto
Educativo. Desta forma, podemos afirmar que o Projeto Curricular de Escola
correspondeu a adaptacdo do curriculo nacional ao contexto da escola, e que se
concretizou na definicdo das suas opcdes curriculares, da tipologia da oferta formativa
disponivel, no estabelecimento dos critérios de avaliacdo e na determinacgéo das areas de
complemento curricular. O mesmo referia objetivos como: Proporcionar aos alunos
atividades contextualizadas em fungdo da sua experiéncia; Assegurar que sejam
equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber-fazer, a teoria e a pratica, a cultura
escolar e a cultura do quotidiano; Formar alunos progressivamente autdnomos,
participativos, responsaveis e com espirito critico; Promover a articulagdo horizontal e
vertical dos curriculos disciplinares e a sua flexibilizacdo; Investir em atividades
integradoras que permitam articular os saberes das diferentes disciplinas; Valorizar a

utilizacdo das novas tecnologias como recurso essencial no processo de aprendizagem.
6.2.1. Dados de estrutura.

O Externato da Luz apresentava espacos bastante amplos e com bastante luz natural.
Existiam oito salas para o Primeiro Ciclo do Ensino Basico, duas para cada ano. Sendo
que as salas do primeiro e segundo ano se encontravam junto as salas de Pré-escolar e 0s
terceiro e quarto anos junto ao Segundo Ciclo do Ensino Basico. O pavilhao desportivo e
0S ginasios eram 0s espacos principais para as aulas de Educacdo Fisica e pratica de
atividades desportivas. Havia ainda outros espagos desportivos: quatro campos de futebol,
quatro campos de basquetebol, quatro campos de voleibol cobertos e recintos de ténis de
mesa. O Externato da luz possuia ainda duas salas de informatica, um auditério, um bar
e um refeitdrio, onde almocavam todos os alunos e agentes educativos. Todos 0s espacos

apresentavam excelentes condicoes e estavam em 6timo estado de conservacao.
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6.1.2. Dados de dinamica.

A Externato da Luz recebia alunos do ensino pré-escolar, 1°, 2° e 3° Ciclos do
Ensino Bésico a partir das 07h30h. O Ensino Bésico era constituido por trés ciclos e
abrangia nove anos de escolaridade. O 1° Ciclo, que se prolongava por quatro anos,
iniciava as atividades curriculares obrigatorias as 08h30 e as de enriquecimento curricular
as 16h00. As primeiras terminavam as 15h30 e as segundas as 17:30h. O refeitorio servia
almocos entre as 11h30 e as 14h20 e lanches das 15h30 as 16h10. No Externato da luz
existiam diferentes agentes educativos que, para além de cumprirem o0s objetivos a que

estavam propostos, realizavam as suas tarefas com compromisso e empenho.
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6.2. Caracterizacdo da Sala

Tendo em conta que é na sala de aula que os alunos passam a grande parte do tempo
esta deve ser acolhedora e apresentar carateristicas fisicas adequadas aos alunos e as
aprendizagens. De facto, “O espaco pedagdgico ¢ simultaneamente o lugar fisico em que
se processa a transmisséo intencional do saber e a estrutura de origem cultural que suporta
organiza a relagdo pedagogica” (Estrela, 1994, p. 44). De acordo com os dados
observados, as questdes colocadas a professora titular de turma e o projeto curricular de
turma, foi possivel caracterizar de forma forma clara a sala do 2° Ano turma A. A presente
sala encontrava-se no 1° piso do edificio e era nela que os 24 meninos (15 meninas e 11
meninos) do 2° ano turma A passavam a grande parte do dia. A mesma era bastante
acolhedora e apresentava sempre uma Otima organizacdo, arrumacdo e estado de
conservagdo. A sala era bastante grande e iluminada, no hall de entrada exterior a sala
encontravam-se cabides. No interior da sala pudemos observar seis grupos de quatro
mesas, onde 0s meninos estavam sentados em grupos, no entanto esta disposi¢ao foi
alterada de acordo com a atividade a desenvolver, podendo ser em forma de U, a pares
ou individual. Encontrdmos ainda mesas de apoio, onde realizavam varias tarefas de
expressoes. Na sala foram igualmente visiveis estantes e armarios com materiais didaticos
e de apoio aos trabalhos a realizar. Nas estantes ficavam guardados 0os manuais escolares
e cadernos dos alunos que so iam para casa quando 0s mesmos tinham trabalhos. Na sala
existia ainda um pequeno lavatorio, uma biblioteca, uma arrecadacao e jogos diversos e
todos estes recursos estavam ao alcance das criancas, para que pudessem ser utilizados
sempre gue fosse conveniente. Referimos ainda a presenca de uma secretaria destinada a
professora, que estava colocada no canto inferior direito, virada para as mesas dos alunos.
De frente, para os alunos tinhamos um grande quadro branco ajustado a altura das
criancas. Foi ainda visivel ao longo de uma parede lateral, vérias janelas, que deixavam
entrar abundante luz natural. Ao longo das paredes encontramos mapas espaciotemporais

e cartazes com 0s casos de leitura e de consolidacdo de aprendizagens (anexo X).

Pensamos que a organizacao da sala estava adaptada as exigéncias da turma, ja que
em conversa com a professora a mesma referiu que para além desta disposicdo, foram
utilizadas outras. Mas, de acordo com as caracteristicas da turma esta era a mais favoravel,
ndo estando no entanto de parte a possibilidade de novas reformulacdes. Esta perspetiva

é apropriada pois“ O espago pelas suas dimensdes, configuragdo, densidade de ocupagio
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e condicOes de apropriagéo, facilita ou inibe a relacdo do professor e dos alunos e destes
entre si, marca-lhes limites, assinala papéis e consagra estatutos, veicula normas e
valores” (Estrela, 1994, p. 136). A turma dispunha de uma professora titular, que
acompanhava as criangas ao longo do horério letivo estabelecido, e professores para as
restantes atividades letivas. Para além das atividades curriculares apresentadas no horério,
algumas criangas beneficiavam de apoio pedagdgico que era lecionado por professores
especializados. Na presente sala existiam rotinas bem definidas, tais como a realizagéo e
marcacdo dos diferentes mapas de presenca e calendério, registos estes feitos por alunos
indicados pela professora, no inicio de cada semana. A correcdo dos trabalhos de casa
bem como de todos os trabalhos desenvolvidos durante o dia e a realizacdo do célculo
mental ocorriam diariamente. Quanto ao Ultimo aspeto, a professora apresentava cinco
operacdes diferentes que os alunos deveriam realizar mentalmente, de seguida a mesma
pedia para que os alunos registassem os resultados obtidos. Este procedimento ocorria
para 0s cinco enunciados apresentados. ApOs este momento os alunos passavam 0s
enunciados para o caderno de calculo mental. A correcdo deste momento era feita em
grande grupo, cada aluno apontava a estratégia usada na realizacgdo do mesmo e a
professora registava no quadro todas as formas indicadas pelos alunos. No final, a mesma

registava numa tabela o namero de calculos resolvidos corretamente por cada aluno.
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6.3. Caracterizacdo da Turma

A turma era constituida por 24 criangas, 15 raparigas e 11 rapazes, com idades
compreendidas entre os seis e sete anos e de nacionalidade portuguesa. A sala tinha como
professora titula a Professora Joana Mendes, que é licenciada em Educacdo Baésica, no
nivel de ensino do 1° ciclo pela escola Superior de Educacdo Jodo de Deus. A mesma
trabalhava na instituicdo ha seis anos. E os alunos que formavam a presente turma
transitaram do 1° A para o 2° A. Sabemos que “Uma turma ¢ um grupo formal que
obedece a caracteristicas especiais: O grupo ndo se constitui de forma voluntaria; os
alunos n&o se escolhem entre si nem escolhem os seus professores,...os fins que unem os
membros dos grupos, as atividades que permitem atingir e 0s momentos da sua realizacéo
sdo-lhes impostos” (Estrela, 2002, p. 129). A dinamica desta turma evidenciava que 0
grupo revelava muito empenho, interesse, participacdo e uma boa capacidade e ritmo de
trabalho. Apenas a aluna M. T. revelava alguma dificuldade e por isso beneficiava de
apoio pedagadgico acrescido nas areas de matematica e portugués. No entanto, sempre que
tinha oportunidade participava e acompanhava os colegas. Praticamente todos os alunos
tinham habitos de estudos sendo que, doze no externato e em casa, dez s6 em casa e dois
alunos ndo revelavam. Mostravam grande interesse pela leitura em especial contos. A
disciplina referenciada pela maioria dos alunos como a preferida foi a matematica,
seguindo-se a informatica e a expressdo plastica e aquela em que sentiam mais

dificuldades era Portugués.

O aluno M. mostrava dificuldade na articulacdo das palavras mas revelava
aproveitamento elevado em todas as areas. Seis alunos apresentavam dificuldades visuais,
quatro, alergias e dois tinham asma. A grande preocupacdo na turma era em relagdo ao
aluno A. S. pelas atitudes e comportamentos que apresentava. Frequentemente, o aluno
exibia atitudes desadequadas, agressivas e conflituosas com os seus colegas e, muitas
vezes, uma atitude desrespeitadora com os adultos, o que influenciava negativamente o
seu aproveitamento. O aluno revelava ser muito distraido, irrequieto, desinteressado,
desorganizado com o seu material, espaco de trabalho e desmotivado para a realizacao
das tarefas escolares. Este aluno estava a ser acompanhado por um psicélogo no exterior.
O A., quando se empenhava, conseguia atingir com bom aproveitamento e realizar com

facilidade as tarefas que lhe eram propostas. Os restantes alunos destacavam-se pelo bom
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desempenho, aproveitamento e comportamento e, no geral o grupo tinha bom

relacionamento com os adultos e com os pares.

Em suma, esta turma era muito alegre e ndo apresentava qualquer tipo de
dificuldade mostrava-se sempre interessada e sociavel. Verificava-se ainda que tinham
um relacionamento de amizade, cumplicidade e respeito pela professora Joana. Eram
todos muito educados e receberam a professora estagiaria com respeito e cortesia. Viviam
0 seu dia-a-dia na escola como se estivessem nas suas proprias casas, 0 que mostrava que
eram felizes no seu papel de estudantes e futuros adultos. Estes alunos respeitaram sempre
as regras e propostas que lhes foram apresentadas pela professora que mesmo
apresentando um papel de lideranca nunca deixou de contemplar as ideias e opinides dos
seus alunos, tornando-os também lideres. Assim, é ainda possivel referir que mesmo
sabendo que uma turma nao se compoe de modo espontaneo, “os alunos ndo se escolhem
entre si nem escolhem os seus professores que, por sua vez, podem nao ter qualquer
possibilidade de escolher as suas turmas; os professores séo lideres formais oficialmente
designados, mas podem surgir lideres informais; os fins que unem os membros dos
grupos, as atividades que os permitem atingir e 0s momentos da sua realizacao sao-lhes

igualmente impostos” (Estrela, 2002, p. 56).
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7. Perspetivas Educacionais/objetivos

Para que o processo de ensino aprendizagem ocorra de modo significativo, o
professor devera ter em conta todos os alunos de forma global e individual. Devera ainda
contemplar o meio social e econdmico dos alunos, pois s6 assim sera possivel que,* o
professor promova aprendizagens no ambito do curriculo, no quadro da relacdo
pedagogica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e metodoldgico,
conhecimentos das areas que o fundamentam” (Decreto-Lei n.°240, 2001 de 30 de
agosto). Foi através da observacao das dindmicas educativas e da caracterizagdo do grupo
de 24 criangas do segundo ano turma A do Externato da Luz em Carnide que foi possivel
construir um campo de agdo evidenciando todas as areas de formacdo. Foram ainda
consideradas as caracteristicas da instituicdo, que assentavam na formacdo dos alunos
atraves da pratica, no saber e no saber fazer, na autonomia e na capacidade de argumentar
articulando todas as areas disciplinares tornando-as integradoras de saberes multiplos,
valorizando as diferentes tecnologias. A valorizacdo dos recursos presentes na freguesia
e nas proprias familias, bem como as expectativas e as planificacGes da Professora titular
também informou e facilitou a nossa acdo pedagdgica. Inicialmente, e depois de
realizadas seccdes de observacdo, foi posto em evidéncia o facto de o presente grupo
apresentar para além do gosto explicito pela matematica, interesse pela leitura e pela
escrita. Foi realizado um pequeno inquérito aos alunos sobre o0s seus gostos literarios
(anexo XI). A partir das respostas das criancas passou a ser possivel identificar a melhor
forma de articular o processo de ensino/aprendizagem, tendo sempre em conta as rotinas
da turma, as necessidades e gostos dos alunos, o programa do segundo ano, as metas
curriculares e essencialmente as planificacdes da professora titular da sala (anexo XII).
Assim, e em cooperacdo com a professora titular da turma, foi possivel pensar o tema a
desenvolver ao longo das intervencbes. Optdmos pelo tema “Era uma vez um conto” e
trabalhdmo-lo a partir das obras e textos previstos pelo Plano Nacional de Leitura, para o
2.°ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Foi essencial nestas intervencgdes utilizar a leitura
com o proposito de trazer as criancas prazer, divertimento, informacdo, novas
aprendizagem e enriquecimento da lingua. As obras foram apresentadas aos alunos, para
que fossem exploradas, partilhadas, relacionadas, e apreciadas pelos alunos, fomentando
assim o dominio da Educagdo Literaria: “sabe-se hoje que ler & mais do que decifrar, é

construir significado do escrito, levando a mobilizacdo de diversas estratégias com vista
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a4 compreensdo do texto. E um processo cognitivo nio meramente percetivo e mecanico,

como tradicionalmente se pensava” (Neves, 2009, p. 173).

Foi diariamente, no ambiente educativo de interacdo e construcdo de objetivos
pessoais e coletivos, que se promoveram atividades que favoreceram a criacdo de
situacdes pedagdgicas que possibilitaram a identificacdo da realidade do grupo e de cada
aluno em particular. Assim, pretendiamos seguir linhas orientadoras que
proporcionassem ambientes e situaces que valorizassem as criangas € a sua capacidade
de criar, descobrir, atingir e desenvolver competéncias. Criar e definir o perfil de
professor, ampara as experiéncias vividas durante o estagio, dignificando as criancas,
confirmando as suas necessidades e niveis de desenvolvimento, facilitando o
desenvolvimento da autonomia, autoestima, seguranca e confianca. N&o descurando o
contacto, a atencdo dirigida, o apoio e carinho que devem estar implicitos na relacdo

professor/aluno.

A relacdo entre o professor e um aluno é afetada pela presenca ativa do grupo de colegas,
tanto como pelo tipo de intervencdes do docente. As expetativas, 0s juizos, provém do
docente e também do grupo de colegas, 0 comportamento de tal aluno é determinado
tanto pelo que ele percebe dos seus colegas, como pelo que ele percebe do docente
(Postic, 2008, p. 133).

Pretendiamos ainda assegurar condi¢es onde as criangas pudessem desenvolver os
aspetos da personalidade, nomeadamente nos campos emocional, intelectual, fisico e
social, tendo em consideracdo a existéncia de ritmos diferentes de desenvolvimento de
cada aluno, que nos coube sempre respeitar. Segundo Postic (2008) “cada aluno, pelos
processos de interacdo, avalia a importancia que os outros lhe ddo numa determinada

funcdo, numa situagao particular” (p.133).

Em suma, foi conviccdo nossa que o professor deveria sempre valorizar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, tendo em conta as suas necessidades 0 meio em que
estavam inseridos. SO assim foi possivel refletir e reformular préaticas, adequando-as a
cada aluno em particular e ao grupo em geral. Ou seja, praticAmos o ensino reflexivo o
qual “(...) implica uma preocupacdo ativa com objetivos e consequéncias, com

significados e eficiéncia técnica. Ele combina a capacidade de questionar com atitudes de
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espirito aberto, os professores terdo de ser continuamente monitores, avaliadores e

reverem a sua pratica” (Alarcdo, 1996, p. 57).
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8. Intervencdo

8.1. Problematica/Area de Intervencéo
8.1.2. Descricao e definicdo da area de intervencao

Na primeira fase do estdgio observamos os alunos da turma e ndo conseguimos
identificar fragilidades ao nivel da aprendizagem dos alunos. Foi ainda observado que 0s
mesmos assim que terminavam uma tarefa se dirigiam a biblioteca para ler livros, que
traziam diariamente para a escola os seus livros favoritos para folhear e ler na sala, nos
intervalos e partilhar com os amigos. Acresce que foi patente a presenca assidua dos pais
dos alunos (anexo XIII) para contarem historias em colaboragcdo com os seus educados,
0 que esta de acordo com a ideia de “ (...) que os filhos precisam dos pais presentes. E
tal como eles, também nds, professores, e escolas em geral, precisamos destes pais. E por
isso fundamental haver uma relacdo boa e de confianga entre todos os intervenientes do
sistema educacional” (Machado, 2011, p. 75). O grupo aderia com entusiasmo e
participava com prazer nestes momentos, colocando questdes sobre o tema e solicitando
a partilha dos livros. Neste sentido, e depois de varias conversas com a professora da
turma, foi apresentada a possibilidade de se trabalhar a educacgéo literaria a partir das
obras indicadas no Plano Nacional de Leitura, para o segundo ano do Primeiro Ciclo, do

Ministério da Educacao.

O Plano Nacional de Leitura tem como objetivo central elevar os niveis de literacia
dos portugueses e colocar o pais a par dos nossos parceiros europeus. Destina-se a
criar condicBes para que 0s portugueses possam alcancar niveis de leitura em que se
sintam plenamente aptos a lidar com a palavra escrita, em qualquer circunstancia da
vida, possam interpretar a informagao disponibilizada pela comunicagéo social, aceder
aos conhecimentos da Ciéncia e desfrutar as grandes obras da Literatura

(http://www.plano nacionaldeleitura.gov.pt).

Tal como referido e com o intuito de motivar os alunos para a area de intervencéo,
foi feito um pequeno inquérito relativo aos gostos e habitos literarios de cada um, o qual
permitiu concluir que os alunos, na sua maioria, gostavam de ler e de ouvir musica Assim,
a questdo, “gostas mais de ler ou escrever” dos vinte e quatro alunos da sala vinte e um
preferiam ler. Dos livros apontados como preferidos foram apresentadas respostas como:

“O Rapaz de Bronze”, “A Anita”, “Geroénimo Stilton” entre outras. Os alunos revelaram
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interesse para com esta tematica que seria integrada num espaco de aprendizagem
denominado “Era uma vez um conto”. O mesmo foi desenvolvido a partir das obras
descritas pelo Plano Nacional de Litura, o Programa de Lingua Portuguesa para o segundo
ano do Primeiro Ciclo, as propostas dos alunos e a planificacdo da professora cooperante.
Foram selecionadas quatro obras, que foram trabalhadas de modo articulado com as
diferentes areas curriculares. No que se refere a leitura das obras, foram realizadas sessdes
de leitura orientada, autbnoma e em voz alta, de diferentes tipos de texto, prosa (texto
organizado por parégrafos), poesia (texto escrito em verso com uso de rimas), narrativo
(texto que narra factos e acontecimentos localizados no espaco e no tempo), lengalengas
com repeticdes de sons e didlogos entre personagens. Procurdmos, assim, atender a que a
“Lingua e leitura numa perspetiva de transversalidade, enquadradas no estudo do texto

literario, contribuirdo, indubitavelmente, para uma escola de exceléncia”. (Azevedo &
Sardilha, 2013, p. 30).

Considerando-se que saber ler € indispensavel a vida, que a linguagem escrita €
necessaria no dia-a-dia, em todos os momentos, nas atividades simples e basicas diarias,
tais como ler as noticias, consultar documentos, ler correspondéncia, saber os horarios
dos transportes e dos servicos, entre outros. E fundamental que desde sempre a crianca
tenha contacto com diferentes livros e € neste sentido que a escola devera exercer um
papel importante no ensino, na aprendizagem e no desenvolvimento da leitura, por forma
a formar cidaddos autobnomos e interventivos. Mesmo que desde sempre as criangas
tenham contato com livros, € a linguagem oral que vai ser adquirida a partir do meio
envolvente da crianca. “ Falar de leitura implica, “um projeto de vida”, tendo a escola um
papel fundamental na sua concretizacao, ja que pode e deve “um papel social e civico
capaz de formar cidadaos autdbnomos ¢ interventivos” (Azevedo & Sardilha, 2013, p. 35).
Cabe entdo a escola promover o gosto pela leitura e apresentar as criancas diferentes tipos
de textos, informativos, narrativos, poesias e instrucdes e trabalha-los a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, “o que sei, o quero aprender, o que aprendi”
Indubitavelmente, « ...A leitura é simultaneamente um ato individual, e um ato social, no

que envolve a partilha e o desenvolvimento coletivo” (Sim-Sim, 1900, p. 7).

A diversidade de textos promoveu 0 conhecimento ortografico, a compreensdo da
leitura atribuiu significado as palavras, frases ou textos lidos com o objetivo de

desenvolver a fluéncia leitora, levando a que o leitor identificasse involuntariamente o
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significado do que leu. Como sabemos, o ensino da compreensdo da leitura deve
contemplar diversas estratégias que promovam a aprendizagem da leitura e o gosto pela
leitura levando os alunos a construirem conhecimentos essenciais a vida: “Ensinar a
lingua e promover a educacdo literaria, desde uma idade precoce, constitui, para todos
nds, um desiderato fundamental para podermos formar cidad&o livres e capazes de agir

num mundo cada vez mais complexo, competitivo e polifacetado” (Azevedo & Sardilha,
2013, p. 9).
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8.2. Prética desenvolvida

Apos se ter realizado o periodo de observacao do qual resultaram relatorios diarios
(anexo XIV) e todas as caracterizacOes apresentadas, foi iniciada a implementacéo da
pratica pedagdgica, que teve também como base a area de intervencdo prioritaria e as
planificacbes mensal e semanal do més de janeiro de 2014. Durante 0 més de janeiro
foram planificadas semanalmente as varias intervencées, as mesmas foram planeadas em
colaboragdo com os professores cooperantes do segundo ano A e B e as respetivas
professoras estagiarias. Neste sentido, devemos salientar que em todas as areas
curriculares trabalhadas existiam algumas situacGes que eram realizadas como rotina,
semanalmente, e que neste sentido ndo puderam ser alteradas, mas sim adequadas. Assim,
na area do Portugués todas as semanas era concretizada a leitura e compreensao de textos,
a construcao de textos a partir da tematica “fabrica das historias” e o ditado “oi¢o e
escrevo”. Foi a partir destes momentos que implementamos a nossa area de intervencao.
Portanto, ao longo das semanas foi realizada a “fabrica das historias” a partir das
personagens das historias a trabalhar, para a realizacdo do “oico e escrevo” foram
adaptados textos, também relacionados com as histérias a trabalhar. A leitura e
compreensdo dos contos foram realizadas a partir da leitura orientada, planeada,
exploratdria e livre. Estas praticas foram acompanhadas de exercicios escritos conduzidos
e de escrita livre, bem como de interacGes orais guiadas e livres. Neste sentido, ocorreram
diferentes momentos de leitura e escrita, que se direcionaram para a realizacdo de fichas
de leitura, conto e reconto dos textos, construcdo de finais diferentes para os contos
ouvidos, melhoramento de textos, reescrita em grande grupo, construcdo de uma banda
desenhada, assim como da exploracdo dos diferentes momentos e personagens dos

contos.

Associar procedimentos de leitura guiada e programada a outros de leitura exploratoria e
autonoma — a semelhanca da necessaria associa¢do de exercicio de escrita guiada e de
escrita livre — pareceu-nos ser outro principio didatico de base inerente a um ensino de
lingua escrita que ndo pode prossupor como unica intervengdo e motivacgao para a leitura

as respostas a questionarios pré-elaborados (Pereira, 2008, p. 33).
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Foram também trabalhadas as partes do livro como, a capa, a lombada, a
contracapa, o titulo, as ilustracfes, 0 autor e a editora, que deram origem a construcao das
mesmas por parte dos alunos. Estas situacdes levaram ainda a descoberta e exploracéo de
palavras, a partir da sua morfologia, formacao de palavras, para assim se alargar o campo
lexical, e logo o conhecimento de palavras novas. Foi ainda possivel trabalhar, de forma
intencional, alguns aspetos gramaticais como 0s determinantes, artigos definidos e
indefinidos e ainda os acentos e diacriticos.

Na area da matematica foram também abordados e trabalhados objetivos propostos
na planificacdo da professora cooperante, mas sempre articulada com a éarea de
intervencdo apresentada. Durante 0 més de janeiro foi realizado de modo sistematico e
diario o calculo mental, que se revelou a cada dia ser um momento desejado e apreciados
pelos alunos. Este “...deve ser ponto de partida para a exploracao de situagdes numeéricas.
Se esta aptidao for trabalhada desde muito cedo, os alunos serdo capazes de olhar para os
numeros e usar a sua propria estratégia de calculo mental” (Pimentel, Vale, Freire,
Alvarenga, & Fao, 2010, p. 8). O mesmo foi realizado tendo em conta estratégias
trabalhadas diariamente e desde o primeiro ano com a presente turma. O grupo colaborava
sempre de forma autdbnoma e usando a estratégia que mais lhes facilitava a resolucdo do
problema apresentado. Foram usadas durante esta atividade como estratégia a reta

numérica, 0s amigos do dez, tabela dos 100 e os empréstimos, de modo espontaneo.

O desenvolvimento do sentido do nimero exige a exploracao de situagdes diversificadas.
E fundamental propor aos alunos tarefas que desenvolvam a compreensio sobre 0s
nameros, as operacoes e as suas propriedades, permitindo assim que o calculo seja feito

de modo flexivel e fluente (Pimentel, et al, 2010, p. 8).

Para além deste momento diario implementamos ainda, atividades de consolidacao
de conhecimentos, tais como, situacBes problematicas, numeracdo até 999, e figuras
geométricas. E ainda a introducdo de contedos, como as horas, as fracdes e as areas.
Neste sentido, e de modo a se articular areas de conteudo, as atividades de consolidacédo
implementadas tiveram como base 0s contos trabalhados e assim, surgiram unidades
tematicas com exercicios nomeados por, “O rabo do gato e a matematica”. Para a
introducdo de temas, foram igualmente considerados textos diversos. Por exemplo, para
o tema das horas e das figuras geométricas apresentdmos adivinhas provenientes da
literatura de transmissdo oral. Para as areas e fracGes usamos textos narrativos, escritos
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para o efeito, para relatar situacdes e acontecimentos que levaram a implementacdo dos
contelidos. A receita, texto instrucional de caracter informativo e objetivo, foi utilizada
com a intencdo de consolidar aprendizagens, sobretudo as relacionadas com as fracdes.

Na éarea de estudo do meio, e tendo em conta a planificacdo referida, foram
desenvolvidos temas relacionados com o passado proximo familiar, onde foram
abordadas datas importantes, a linha do tempo, meses e anos. Quanto a vida em sociedade,
faldmos de regras de convivéncia social e modos de vida onde aborddmos o tema das
profissdes e servicos. Estes foram manipulados a partir de situacdes praticas, de jogos em
grande grupo e ainda ligados com as aulas de informatica. Sendo esta a &rea menos
trabalhada de forma efetiva, a mesma foi sempre ligada as préticas diarias de sala de aula
a partir da implementacdo de regras de sala, da participacdo dos pais nas atividades, e
ainda de acordo com os contos trabalhados. Os mesmos referiam alguns comportamentos
incorretos e corretos por parte das personagens, as profissdes que desempenhavam e 0s
lugares por onde passavam. Neste sentido, devemos referir que foram sempre articulados
0s temas e consideradas as aprendizagens realizadas nas diferentes areas disciplinares
tendo em conta que “ (...) o estudo do meio é apresentado como uma area para a qual
concorrem conceitos € métodos de varias disciplinas (...) ” (Educacdo M. , Organizacao

Curricular e Programas, 2006, p. 101).
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8.3. Atividades mais significativas em contexto de estagio

A partir da descri¢do da pratica desenvolvida serdo apresentadas duas atividades,

que considerdmos mais significativas. Passamos a descrevé-las de seguida.
8.3.1 Escrita e reescrita de um final diferente para um conto.

De acordo com as atividades planificadas para o desenvolvimento da literacia, foi
planificada (anexo XV) e realizada em contexto de sala de aula a escrita de um final
diferente para o conto, “o rabo do gato”. Acreditando que saber escrever é um
determinante essencial para alcancar todo e qualquer conhecimento, esta atividade foi
realizada com a finalidade de se criarem instrumentos construtores e promotores da
literacia. A atividade gque iremos apresentar focou-se ainda na importancia de envolver os
alunos na mesma e de assimilar estratégias de leitura e de escrita, ler para produzir a partir
de diferentes situacOes e contextos. Segundo, Pereira (2008) ler e escrever leva ao
conhecimento, a aquisicdo de saberes e possibilitam um desempenho apropriado as

diferentes situacdes do dia-a-dia.

Assim, a atividade realizada foi introduzida a partir do reconto oral do conto. Este
conto foi lido e explorado na sessao anterior a partir de leitura silenciosa seguida de leitura
em voz alta, para que o0 grupo se apropriasse do texto e realizasse uma ficha de leitura em
grande grupo. Neste sentido, a atividade foi iniciada com apresentacdo de um esquema
pré-preenchido de reconto oral (anexo XVI), com o objetivo de ser trabalhado oralmente
e interligado com leitura realizada. Todos os alunos tiveram a oportunidade e o direito de
se exprimirem, contando a sua versao e ouvindo a dos seus colegas. Foram discutidos
oralmente os varios momentos da narrativa, as caracteristicas psicoldgicas e fisicas da
personagem principal, os acontecimentos relevantes, o problema apresentado na histéria
e a forma como a personagem o resolveu. No seguimento da atividade foi proposto ao
grupo a realizacdo de um final diferente, para o conto citado. Ou seja, foi apresentado aos
alunos em formato de papel uma nota introdutoria que referia, “Problema: O barbeiro
cortou o rabo ao gato. O gato arrependeu-se e queria o rabo de volta”, (anexo XVII) a
partir desta nota cada aluno escreveu o seu final. Durante a escrita dos textos os alunos
foram registando as suas ideias tendo em conta o esquema apresentado, as aprendizagens
realizadas em torno da construcédo de textos e daquilo que ja eram capazes de realizar na

linguagem escrita. Sendo assim, a professora estagiaria acompanhou o trabalho dos
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alunos, fazendo-se circular pela sala, observando o que estava a ser feito. Esta foi
abordando os alunos, realizando um trabalho regulador de aprendizagens para que cada
um realizasse as suas producdes escritas de forma autbnoma e criativa. Foi ainda a partir
destes indicadores que o professor construiu novas atividades, nomeadamente relativas a
estruturacdo da informacdo, da organizacdo sintatica e de referéncias espaciotemporais
pois “ diversificar contextos de produgdo, multiplicar praticas de escrita, encontrar um
grupo de solugdes para os problemas que a construcédo do texto exige, permite aprofundar
a compreensdo da leitura, acelerar as aprendizagens, organizar e desenvolver o

pensamento” (Niza, et al., 2009, p. 83).

ApOs a escrita dos textos, estes foram apresentados aos colegas da turma. A partir
da discusséo e reflexdo por parte dos alunos foram obtidos resultados significativos que
levaram a reescrita de um texto, numa outra aula. Os resultados obtidos sobre a
aprendizagem da escrita conduziram a elaboracdo de uma nova atividade de reescrita.
Esta atividade foi desenvolvida em grande grupo e a partir do texto da aluna MT. Este foi
selecionado pelas professoras cooperante e estagiaria, mas trabalhado com o
consentimento da aluna. Tendo em conta que 0s processos de revisdo de texto beneficiam
da evolucdo dos comentarios da turma, das intervencdes e das representacdes iniciais que
os alunos apresentam, foi realizado em grande grupo o aperfeicoamento de texto com o
intuito de se adquirir um maior dominio das técnicas de escrita. Neste sentido, a
professora estagiaria comegou por escrever no quadro o texto inicial, seguindo-se a leitura
do mesmo. Os alunos foram convidados a colar nos seus cadernos um recorte com o texto
a trabalhar e de seguida iniciou-se a reescrita do texto em grande grupo. Toda a atividade
foi conduzida pela professora estagiaria, que registou todas as citacbes dos alunos e
colocou questBes intencionais que levaram ao aperfeicoamento da escrita. Direcionou
toda a atividade tendo em conta o objetivo da mesma, no entanto serd importante referir
gque o sucesso para a aquisicdo da linguagem oral e escrita ndo implica apenas a
acomodacdo das regras de funcionamento, mas também a relacdo e apropriacdo da
linguagem com o processo cultural de cada aluno. Assim, e de acordo com Pereira (2008),
“(...) a escrita implica “penetrar” na sua “gramatica cultural”, conceito este que recobre

0 conjunto de cddigos de sociabilidade explicitos e implicitos” (p.10).

Considerendo o que foi apresentado, esta atividade pareceu-nos ser transmissora de

uma pratica pedagdgica centrada nos alunos e no gosto pela escrita e leitura, levando os
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mesmos a construirem os seus projetos de leitor/escritor. O presente grupo apresentou
sempre gosto pelas aprendizagens, respeitou e colaborou de modo ativo nos diferentes
momentos de aprendizagem. Esta atividade foi planificada e estrutura de acordo com a
planificagdo da professora cooperante e implementada tendo em conta as estratégias
usadas em sala de aula pela mesma. A presente atividade foi ainda alvo de reflexdo por
parte da professora estagiaria num relatério diario (anexo XVIII).

8.3.2. Vamos aprender as fracoes.

A atividade que iremos apresentar foi planificada (anexo XIX) para a area da
matematica. No entanto, a mesma surgiu a partir de um texto narrativo, escrito com a
intencdo de a introduzir e de levar os alunos a construirem o caminho para a aquisicao de

novas aprendizagens. Foi proposto a professora estagiaria a introducdo de novos

- ~ 1 1 1 . .
contetdos, nomeadamente, as fragdes (;,3—,;). Neste sentido, foi elaborada uma aula

expositiva, mas que contou na sua totalidade com a participacdo dos alunos e interacao
entre as aprendizagens realizadas anteriormente com as que estadvamos a trabalhar. A
professora estagiaria comecou por escrever no quadro um pequeno texto (anexo XX)
denominado, “Um lanche para partilhar” acompanhado de imagens de quatro amigos
(anexo XXI) e de pizas (anexo XXII), o que levou os alunos a entenderem o tema e a
identificarem as fracdes através da partilha de pizas por um grupo de amigos. A partir do
texto explorado foram sugeridas diferentes maneiras de partilhar a piza. A medida que a
historia se desenrolou foram colocadas novas questdes, sobre possiveis maneiras de
repartir a piza. A atividade levou intencionalmente a divisdo em partes iguais da piza
pelos diferentes amigos, uma, duas, trés e quatro partes, de um todo de acordo com o
namero de amigos. Comecamos pela piza, diagrama circular, por ser mais féacil
compreender o todo e assim partir para as partes. Os alunos responderam e participaram
nas varias questdes colocadas durante a aula, responderam, manipularam os matérias e
apresentaram sugest@es bastante adequadas. No seguimento da aula foram ainda expostas
diferentes figuras geométricas (anexo XXII1), para que os alunos as dividissem em partes
iguais, diagramas retangulares, quadrangulares e triangulares. Todos os alunos
participaram nas atividades apresentadas na tematica das fracdes e conseguiram nomear
e identificar fracbes como medida de grandeza, bem como representa-las. Foi importante

proporcionar aos alunos a oportunidade de explorar diversas situacOes, onde a
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representacdo fraciondria surgiu de diferentes exemplos. Pensamos que quando o aluno
explora conceitos de forma integrada, estes conseguem construir o sentido do nimero,
dai a importancia de se usarem diferentes materiais: “ (...) os nimeros racionais devem
ser trabalhados com uma abordagem intuitiva, baseada em situagGes de partilha equitativa
e de divisdo da unidade em partes iguais, avangando, posteriormente, para novas
interpretacdes do conceito de fragdo (...) ” (Pimentel, et al, 2010, p. 39). Os alunos
apresentaram-se bastante interessados e participaram nas tarefas apresentadas ao longo
da aula. Estiveram no quadro a reproduzir as suas maneiras de partir em partes iguais,
bem como a representa-las como fracdo. Neste relato sera importante referir que 0s alunos
que apresentam melhor capacidade de célculo mental foram os que conseguiram
apresentar modelos mais arrojados de partir figuras geométricas em partes iguais. A titulo
de exemplo, é importante referir que o aluno JM representou no quadro um quadrado
dividido em (7x5) 35 partes iguais, calculado mentalmente e um triangulo em oito partes
iguais. Toda a atividade foi conduzida para que os alunos relacionassem as aprendizagens
efetuadas com as ja adquiridas, bem como as figuras geométricas e as horas no que se
refere a meios e quartos. Foi ainda apresentada aos alunos uma receita de salada de frutas
para realizarem em casa com 0S Seus pais e com intuito de praticar e aplicar
conhecimentos no dominio os nimeros racionais, ndo negativos, as fracdes: toda a
situacdo implementada foi alvo de reflexdo por parte da professora estagiaria. (anexo
XXIV)

62



9. Reflexao/Avaliacdo/Resultados

A atual reflexdo apresenta-se para avaliar o trabalho desenvolvido durante um
semestre do Mestrado de Qualificagdo para a Docéncia em Primeiro Ciclo do Ensino
Basico, realizado no Externato da Luz, numa turma composta por vinte e quatro alunos e

que tem a professora Joana Mendes como titular de turma.

Por forma a avaliar as préaticas educativas implementadas e planificadas, procedeu-
se a uma avaliacdo continua. A intencdo foi a de analisar um conjunto de meios e
estratégias usadas em relacdo aos saberes adquiridos e préaticas usadas na elaboracdo e
implementacdo dos diferentes conteudos abordados. Foram considerados cada aluno em
particular, a turma no geral, a professora estagiaria e a Professora cooperante. Ao longo
das sessOes foram utilizadas estratégias de avaliacdo, que contribuiram para a avaliagdo
diaria de todos os agentes da acdo educativa. A autoavaliacdo, que fomentou a reflexdo
de todos e a avaliagéo final, teve em conta a globalidade de todos os trabalhos e ac6es
desenvolvidas no estagio pois “ao falar de avaliagdo, sem mais, referimo-nos a avaliagcdo
dos alunos, aos resultados que vao obtendo ao longo do processo de ensino aprendizagem.
Mas é conveniente ndo esquecer que, a par dela, € necessario também fazer a do trabalho
do professor” (Pais & Monterio, 2001, p. 11).

O estagio surgiu com os propositos de observar, registar/ relatar e compilar dados
para podermos planificar e narrar de forma precisa as intervencdes realizadas durante o
més de janeiro. A reflexdo sobre a acdo observada e intervencionada garantiu que
assegurassemos as necessidades dos alunos e que equaciondssemos todas as
condicionantes do processo de ensino aprendizagem. Este trabalho foi realizado a partir
dos registos e trabalhos elaborados pelos alunos, nos diferentes momentos de
aprendizagem, de listas de verificacdo de competéncias, de grelhas de observacdo, de
observac0es diretas e naturalistas e registados no portefolio de estagio. Acreditamos que
“A elaboragdo do portfolio permite realcar o processo de integracao pessoal dos diversos
saberes adquiridos ao longo da formagéo teorica e pratica” (Bernardes & Miranda, 2003,
p. 33). A prética desenvolvida na area de intervencao prioritaria centrou-se na area do
portugués, educacdo literaria, articulada com todas as areas de conteddo. Assim, 0
trabalho desenvolvido foi delineado por forma a ir ao encontro das necessidades
apresentadas pelos alunos e ainda das planificacGes da professora cooperante. Todas as

atividades foram planificadas em parceria com os professores cooperantes das turmas de
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segundo ano e as respetivas professoras estagidrias que semanalmente se reuniram e
planificaram a semana seguinte. Neste sentido, foi entdo desenvolvido o tema do nosso
trabalhado “Era uma vez um conto”. O mesmo foi trabalhado a partir de quatro obras
perspetivadas e enumeradas pelo Plano Nacional de Leitura e do Programa de lingua
portuguesa para o segundo ano do Primeiro Ciclo. Estiveram pensadas quatro obras, mas
foram implementadas trés, pelo motivo de que na terceira semana de janeiro optdmos por
consolidar determinados temas e algumas tarefas realizadas, nomeadamente,
melhoramento de textos e consolidacdo de situacdes gramaticais. No que se refere a
leitura das obras, foram realizadas sessbes de leitura orientada de acordo com as
estratégias referidas. Com objetivo de desenvolver a fluéncia leitora, levando a que o
leitor identificasse involuntariamente o significado do que leu. Os mesmos foram
trabalhados diariamente e explorados de acordo com o planificado. Os objetivos foram
atingidos e foi possivel verificar que os alunos antecipadamente falavam do autor das

obras, dos trabalhos realizados e das personagens com quem mais se identificavam.

Por forma a alcancar ao longo das sessdes uma abordagem com base nas situacgdes
planificadas para todas as areas de conteudo, foram usados materiais diversificados, dada
especial atencdo aos conhecimentos prévios dos alunos, as aprendizagens realizadas e
promovido o uso de técnicas e instrumentos de trabalho diversos. Mais, foram efetuadas
atividades orientadas para a troca de saberes e integradoras de conhecimentos, sempre
tendo como principal fundamento o desenvolvimento e a aquisicdo dos objetivos

especificos planificados.

As atividades e 0s recursos que as tornaram possiveis sdo outros condicionantes gerais da
relacdo pedagogica, pois delas depende a dinamica relacional criada na turma. As
atividades de aprendizagens pressupdem a existéncia de uma organizac¢do que cria tarefas,
distribui papéis aos alunos e ao professor, estipula regras e instrugdes, abre canais e redes
de comunicagao, institui formas de controlo. E a natureza das atividades que requer que
0 processo de ensino se dirija aos alunos, a pequenos grupos e a cada aluno
individualmente. (Estrela, 2002, p. 47)

E importante referir que para a introducdo de todos os contelidos das &reas da
matematica e estudo do meio foi também usado o texto. Assim, os alunos puderam ter

contacto com as adivinhas, as receitas, as instrucdes e a banda desenhada.
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Ao longo das sessbes foram definidas estratégias de divulgacdo e avaliacdo das
atividades realizadas, nas diferentes areas, foi igualmente definida a metodologia a
utilizar ao longo das sessdes. Assim, e por forma a dar mais consisténcia e valor as
producdes e aprendizagens realizadas pelos alunos, estas foram diariamente corrigidas
pelas professoras, apresentadas e partilnadas com os colegas e ainda dirigidas aos pais,
para que tivessem conhecimento das mesmas. Ao longo das sessdes foram realizados, em
grande grupo, placares referentes aos diferentes topicos abordados, divulgando e
apresentando os diferentes temas e as diversas aprendizagens, tornando-0s acessiveis aos

alunos.

As estratégias de avaliacdo utilizadas estiveram de acordo com as estudadas na
Licenciatura, no Mestrado de qualificacdo e nos seminarios de préaticas educativas. SO
assim foi viavel aperfeicoar estratégias para se obterem melhores resultados ao nivel da
construcdo de aprendizagens por parte dos alunos e da professora estagiaria. Levando a
progressao nas intervengdes e nas praticas educativas implementadas “de acordo com os
programas, a avaliacdo deve ser orientada fundamentalmente para a regulacdo continua
e, tanto quanto possivel, individualizada da aprendizagem dos alunos, devendo, por isso,
ser uma avaliagdo formativa e formadora” (Pais & Monterio, 2001, p. 43). No decorrer
das sessbes foram ainda respeitados e valorizados 0s conhecimentos que cada aluno
possuia, fomentado sempre a participacdo ativa dos alunos. Este plano de trabalho
auxiliou a articulacdo e obtencdo de experiéncias provenientes das diferentes areas
curriculares, a aquisicdo de saberes por parte dos alunos e professores, deixando que 0s

alunos produzissem as suas aprendizagens.

Ao longo das sessdes foram utilizadas como método de avaliacdo a observacao,
registos de incidentes criticos, listas de verificacdo e ainda os registos e opinides dos
alunos. Neste sentido, foi proposto aos alunos o registo das aprendizagens efetuadas,
numa grelha (anexo XXV), (0 que aprendi, 0 que gostava de ter aprendido, o0 que gostei
e 0 que nado gostei) e 0 mesmo foi alvo de andlise a partir de um grafico (anexo XXVI).
Foi igualmente realizada a avaliacdo da area de intervencdo prioritaria a partir de uma
lista de verificacdo (anexo XXVII). Com as estratégias aplicadas ao longo das sessdes foi
praticavel alterar planos de aula, reformar atividades e compreender se 0 plano de
atividades funcionou ou ndo com o presente grupo de alunos. Ficou patente que 0s

mesmos preferem trabalhos de interacdo discursiva e aplicacdo pratica. No que se refere
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as aprendizagens efetuadas pelos alunos, estes conseguiram atingir 0s objetivos propostos
e tracadas em cada tema, verificando-se ainda algumas omissées no que se refere a
aplicacdo dos mesmos em situacBes diarias, como é o caso da aluna MT que ainda
revelava algumas dificuldades em concretizar de forma autonoma os seus trabalhos. Os
restantes alunos conseguiram atingir os objetivos propostos, mostrando inclusivamente
autonomia e autoconfianga na realizagdo de diferentes tarefas. Pensamos que 0 grupo
apresentava grandes aptiddes e competéncias na area da comunicacdo, de trabalho de
equipa e gestdo de conflitos. Os alunos conseguiam perceber que a construir se aprende
e conseguiam realizar atividades ligadas as suas praticas diarias, sempre articulando os

conhecimentos com as novas aprendizagens do seu quotidiano.

No decorrer das aulas, foi ainda possivel desenvolver interacéo escola/familia, isto
atraves do convite aos pais para frequentes visitas a sala, bem como a participacdo dos
mesmos em diversas atividades. Os pais destes alunos sempre apresentaram interesse
pelas atividades desenvolvidas pelos seus educandos e mostraram respeito por todas as
tarefas desenvolvidas e propostas pela professora da sala e pela professora estagiaria.
Pensamos que para a pratica educativa seja bem conseguida torna-se essencial a

participacdo das familias.

Como foi referido, os alunos efetuaram autoavaliacdes e todos os seus trabalhos e
interacdes foram avaliados diariamente a partir de listas de verificacdo. Em particular,
uma grelha de avaliacdo para as diferentes areas de contetdo foi realizada tendo em conta
a planificacdo anual da turma. Neste sentido, todos os alunos foram avaliados de acordo
com os objetivos a atingir. A partir dessa grelha foi realizada a avaliacdo individual de
cada aluno (anexo XXVIII). Nem sempre foi facil avaliar os alunos, mas cabe ao
professor fazé-lo com a maior objetividade possivel, embora saibamos que “A dificuldade
em avaliar advém sobretudo do facto de que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de valor,
a privilegiar saberes, maneiras de ser e de estar. Por muito objetiva que se queira a
avaliacdo, ela dependerd sempre dos intervenientes, dos momentos e das situacdes
concretas” (Pais & Monterio, 2001, p. 46).

Ao longo do tempo de estagio tivemos a possibilidade de observar e
posteriormente planificar. Pensamos que em relacdo as atividades desenvolvidas com os

alunos estas estavam ajustadas as suas necessidades e em sintonia com o estabelecido
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pela professora cooperante. As mesmas foram alteradas e adequadas sempre que sentimos
necessidade, ja que entre as professoras se construiu uma parceria para a construcao de
aprendizagens e saberes. Inicialmente, a professora estagiaria apresentou alguma
dificuldade em ajustar o tempo letivo as atividades programadas, mas ao longo das
semanas e com o apoio da professora cooperante foi possivel regular as mesmas e assim
concretiza-las de acordo com o tempo planificado. Sentimos ainda alguma dificuldade na
utilizacdo de um vocabulario adequado as diferentes tematicas, mas mais uma vez o
mesmo foi trabalhado, a partir de pesquisa e do apoio da professora cooperante e superada
a dificuldade. Foi nesta area que empregamos mais tempo, quer na leitura e pesquisa de
estratégias quer a implementé-las em sala. No que se refere a planificacdo das aulas ao
longo das semanas fomos sentindo confianca tornando-a num trabalho benéfico e
prazeroso com vista na implementacdo de atividades a desenvolver com os alunos e

alcancar os objetivos tracados.

Foi muito importante para a professora estagiaria o apoio e dedicacdo da
professora cooperante que ao longo das sessdes realcou sempre os pontos a melhorar, mas
também os objetivos a atingir. A mesma levou a professora estagiaria a refletir e a adequar
as intervencdes. Assim, a mesma refletiu sempre sobre as suas intervencdes e aceitou e
modificou as situacfes que Ihe foram apresentadas para melhorar. Parece-nos que so
assim fez sentido o estagio de intervencdo em pratica educativa. Partilhamos a viséo de
Alarcéo (1996), quando afirma: “Entendo que ninguém deve ser obrigado a ser reflexivo,
embora todos devam ser estimulados a sé-lo. E o todos comeca em cada um de nos”
(p.186). Foi ainda verificado que a professora estagiaria se adequou as rotinas da
instituicdo e cooperou nas atividades coletivas. A mesma apresentou um bom
relacionamento com toda a comunidade educativa da institui¢éo, sentido mesmo que fazia
parte da mesma. Com o decorrer das sessoes de estagio de observacao e intervencéo, foi
viavel conquistar conhecimento, ganhar familiaridade com diferentes realidades
educativas e métodos de ensino a partir do contacto com a acdo. Foi possivel desenvolver
um trabalho rigoroso, construtor de estratégias ajustadas ao conhecimento cientifico, a
tomada de deciséo e reflexdo para se poder planificar e intervencionar de acordo com 0s
principios que um professor deve seguir. Desta forma fomos de encontro as competéncias
bésicas exigidas ao profissional de educacdo de acordo com o Despacho normativo n.°
16034/ 2010 de 22 de outubro,
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a dimenséo relativa ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem operacionaliza o
eixo central da profissdo docente e envolve a consideracdo de trés vertentes fundamentais:
planificacdo, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e das aprendizagens, assente num
conhecimento cientifico e pedagodgico-didatico profundo e rigoroso. A planificagdo
implica orientacdo estratégica da acdo, a coeréncia e articulacdo das acdes planeadas a
sua adequacdo a diversidade dos alunos, tendo em conta as suas caracteristicas,
necessidades e contextos. A operacionalizacdo implica, por um lado, eficacia e rigor na
conducdo e organizagdo das atividades de ensino; por outro lado, a gestdo eficaz dos

processos de comunicacao e das interacdes em sala de aula.

Neste sentido, pensamos que 0 estagio de intervencdo devera ser 0 percurso para a
construcdo de conhecimentos e experiéncias reais, por forma a ser criado o caminho para
0 desempenho da acgdo a partir de saberes, de competéncias, de métodos e da sua

adaptacédo aos diversos contextos e necessidades dos alunos.
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10.  Concluséo

A realizacdo deste relatério apresenta-se como um requisito para a obtengdo do
Grau de Mestre de qualificagdo para a docéncia em Educacdo Pré-Escolar e Primeiro
Ciclo do Ensino Baésico. A sua relevancia prende-se com a oportunidade que nos
proporcionou de descrever e refletir de forma rigorosa sobre todo o trabalho desenvolvido
na valéncia de Pré-escolar e no Primeiro Ciclo do Ensino Bésico apresentadas.
Consideramos ainda que o trabalho desenvolvido com as criangas s6 foi possivel devido
ao estagio ter sido realizado em contextos que nos permitiram conhecer e participar de
modo ativo nas diferentes realidades educativas.

A educacdo é um desafio para todos os profissionais de educagdo que tém de
adequar a pratica pedagodgica a diversidade social, a diferentes meios envolventes, a
diferentes instituicOes e a diferentes capacidades cognitivas dos alunos. Neste sentido,
parece-nos importante o contacto com as diferentes realidades, para assim ser possivel
adaptar as situacdes de aprendizagem a cada crianca, grupo, aluno ou turma. Deste modo,
sera importante referir que a experiéncia de estagio descrita trouxe a oportunidade para
se contatar com estas realidades. Importa salientar que as aprendizagens concretizadas
durante a Licenciatura e Mestrado foram o alicerce para a realizacdo de todas as
intervencdes realizadas, de modo a que fossem proporcionadas atividades enriquecedoras

e construtoras de aprendizagens.

Ao longo de toda a pratica educativa fomo-nos deparando com dificuldades que
foram ultrapassadas a cada etapa, de forma a concretizar e atingir os objetivos a que nos
propusemos. Nas duas valéncias descritas foram alcancadas com sucesso as varias etapas
perspetivadas e realizadas, nomeadamente, nos relacionamentos com 0s varios agentes
educativos, com os alunos e nas aprendizagens realizadas e proporcionadas que
contribuiram de modo significativo e préspero para o seu futuro como agente educativa.
Podemos dizer que foi nos pequenos momentos inesperados, nas situacdes diarias, na
reflexdo na acdo e na reflexdo sobre a acdo que se aprendeu a refazer situacGes no
momento e a reformular para momentos posteriores. Assim, parece-nos que 0
professor/educador deverd realizar formacBes continuas de modo a que evolua

continuamente na sua acao educativa.
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