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RESUMO EM PORTUGUES

O presente relatorio de investigacdo apresenta a concretizacdo do estudo de um tema que
hd muito me questionava — poderad a arquitetura ajudar na educacdo das criangas? Procurei
compreender como esta relacdo poderia ser viavel e enriquecedora na aprendizagem de criangas
no seu primeiro ciclo de estudos, através de uma educacao arquiteténica e/ou urbana, isto é,
através de uma aprendizagem adquirida partindo de um contexto urbano.

Este estudo comecou com uma pesquisa empirica, seguida de uma pesquisa tedrica e
bibliografica de modo a responder a questdo colocada.

Numa segunda parte, a investigacdo foi desenvolvida segundo a metodologia da
investigacao-acdo, integrada no desenvolvimento do estagio no 1.° Ciclo.

Foi ainda realizada uma recolha de dados — e respetivo tratamento — onde profissionais da
educacéo e outros responderam a algumas questdes da investigacao em curso, sob a forma de um
inquérito, disponibilizado no Google Forms e partilhado em diferentes redes sociais.

Para a investigacdo foram utilizados vérios métodos, nomeadamente a consulta de
bibliografia acerca do tema em estudo, notas de campo no decorrer do estagio, questionarios e
uma entrevista ao orientador cooperante do estdgio, que além de ser docente, também
acompanhou todo o projeto de intervencdo no estagio.

A parte disso, todo o processo desta investigacdo permitiu ainda realizar uma reflexao
cuidada sobre o tema em estudo, e de que forma o irei aproveitar para a minha pratica futura.

Todo este processo de investigacdo, aliado a minha intervencdo no estagio, permitiu
consolidar o meu entendimento face a relacdo entre arquitetura e educacgdo, se esta relacdo é
entendida pelos docentes e se quero que esta relacdo tenha continuidade no meu futuro
profissional.

Foi ainda possivel questionar-me sobre a relacdo inversa, isto €, sobre um possivel papel
das criancas na construcao de espacos arquitetonicos/urbanisticos. Poderdo as criangas contribuir
para a construcdo de melhores e mais adequados espacgos? Certamente que sim e, embora possa

parecer estranho numa primeira abordagem, esta relacdo faz todo o sentido quando pensamos que
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as criancas sdo os atores do seu cenario e que este cenario ndo € mais do que o0s espacos onde
habitam.

Este trabalho pretende refletir transdisciplinarmente (sendo o tema comum as varias
disciplinas) sobre arquitetura e educacdo e de que maneira se podem interligar estas duas
realidades que, aparentemente, nada tinham em comum, mas que, como se conclui no final, se

podem ajudar mutuamente.

ABSTRACT

This report presents the study of a theme that has questioned me for a long time — can
architecture help in children's education? | tried to understand how this relationship could be
viable and enriching in children’s learning during their first cycle education, through architectural
and/or urban education, i.e. learning from the urban context.

This study started with empirical research, followed by theoretical and bibliographic
research in order to answer the question asked.

In the second part, the research was developed on the basis of the action-research
methodology, which was integrated into the development of the 1st cycle internship.

Data collection was also carried out —and the corresponding treatment —where education
professionals and others answered some of the questions of the ongoing investigation, in the form
of a survey, available on Google Forms and shared across different social networks.

Several methods were used for this research, namely literature review, field work during
the internship, questionnaires and an interview with the internship supervisor, who besides being
a teacher, also accompanied the entire intervention project on the stage.

In addition, the whole process of this research has also allowed me to carefully reflect on
the subject and how it can be useful for my future practice.

This whole research process, in conjunction with my intervention in the internship,
allowed me to consolidate my understanding of the relationship between architecture and
education, i.e. if the teachers understand this relationship and if I want this relationship to
continue in my future career.

It was also possible to question myself about the inverse relationship, i.e. the possible role
of children in the construction of architectural / urban spaces. Can children contribute to the
construction of better and more appropriate spaces? Certainly, and although it may seem odd at



C N I[nstituto
va” PIAGET

S

Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos

first, this relationship makes perfect sense when we think that children are the actors in their
scenario, and this scenario is nothing more than the spaces in which they live.

The aim of this work is to reflect on architecture and education in a transdisciplinary way
(common to different disciplines) and how these two realities can be interlinked, which
apparently had nothing in common but which, as concluded at the end of the day, can help each
other.

PALAVRAS - CHAVE

Arquitetura; Cidade; Crianga; Espaco; Lugar; Ferramenta Pedagogica; 1.° ciclo.

SIGLAS

AEP — Area de Estudos e Planeamento | Estudos e Projetos
PESEB — Prética de Ensino Supervisionada Ensino Bésico
OCEPE - OrientacGes Curriculares para a Educacgao Pré-Escolar
ODS — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

SIE — Seminério em Investigacdo e Educacéo
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UNICEF — United Nations Children’s Fund
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1. INTRODUCAO

Partindo da ideia de que as criangas, tal como os restantes cidaddos ndo vivem
sem as cidades, pretende-se pesquisar a forma como a arquitetura pode influenciar o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, pois “If [the cities] are not meant to
children, they are not meant for citizens — ourselves — they are not cities” (Eyck, 1962,
citado por Martinho, 2014, p. 4).

Para este trabalho de investigacdo, foi intencdo desde o inicio relacionar duas
areas de estudo: a arquitetura e a educacdo. Partindo do pressuposto que estas duas areas
tém mais em comum do que aquilo que se possa pensar, foi fulcral para a apresentagédo
deste trabalho que 0 mesmo abordasse varios aspetos de cada uma destas areas, bem como
as relagdes entre elas, e como elas podem interferir na aprendizagem das criangas. Este
estudo é sobretudo para compreender um pouco mais sobre a relacdo que estas duas areas
possam ter. Nas palavras de Bordalo, 2000 (citado por Tainha, 2000, p. 10), “Se um dia
deixasse de aprender, por certo, perderia o interesse pelo Ensino, a Arquitetura e 0
Mundo.”

O futuro das cidades, dos espacos urbanos depende das nossas criangas, dos
adultos do amanha. Por esse motivo, ensinar as criancas através dos espacos e lugares,
ser4 uma mais valia para que amanhd possamos viver em cidades com mais qualidade e
mais humanas.

Poder introduzir a arquitetura nas aprendizagens das criangas permite-nos pensar
que os espacos deixam de ser simples lugares onde a crianca esta e permanece, para que
seja uma ferramenta de aprendizagem tdo valida como por exemplo a pintura ou a
escultura.

Observe-se que uma ferramenta pedagogica é entendida como um facilitador de
aprendizagem e depende da intencdo subjacente de quem esta a ensinar.

Sdo utilizadas com uma determinada intencdo pedagogica, contribuindo para
aprendizagem efetiva das criangas.

Bianca Antunes, Sara Vargues e Elisabete Gomes foram alguns autores que se
debrucaram sobre este tema, embora em Portugal seja ainda um tema muito pouco

abordado. E entdo objetivo desta pesquisa relacionar aspetos vélidos, na arquitetura e
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educacdo / pedagogia, tendo como sujeito principal aquele que usa e aprende com o
espacgo — a criancga.

Por outro lado, foi também intencéo perceber até que ponto é viavel ou ndo ensinar
conceitos simples de arquitetura as criancas. Ndo da mesma maneira que se ensina a um
estudante universitario, como € obvio, mas poder transmitir as criancas o que podemos
aprender com 0 espaco a nossa volta, como ele nos influencia e como pode ser gerador

das suas aprendizagens.

“Com o que vocé brincava quando era crian¢a?
Eu brincava com os espacos.”
(Italo Calvino, citado por Nascimento, 2009, p. 262)

O primeiro objetivo para o desenvolvimento deste trabalho é relacionar a
educacdo com a arquitetura. A possibilidade de ensinar arquitetura aos mais novos pode
ser um desafio. O grande objetivo € discutir com 0s mais novos, debater ideias, ajuda-los
a ver o mundo a sua volta e a aperceberem-se dos espacos onde habitam e co habitam. Se
conseguirmos esta parte ja tera valido a pena este estudo e a intervencéo realizada. E este
0 desafio que se pretende alcancar, através da consciencializagdo das mentes em
desenvolvimento.

Pretende-se mostrar que a arquitetura pode ser ensinada aos mais novos, seja pela
mudanca de paradigmas na educacdo, seja pelos habitos dentro da sala, seja pelas
conversas que um educador/professor possa promover. E também objetivo deste trabalho
mostrar que a arquitetura é uma area do saber tdo importante como outras, como por
exemplo a pintura ou a escultura, que se pode relacionar e trabalhar com outras disciplinas
em interdisciplinaridade e que, embora nunca abordada nas artes que se ensinam no pré-
escolar e no 1° ciclo, ela é uma arte como qualquer outra, que tem a sua importancia, que
nos ensina, nos faz refletir e nos faz sermos melhores cidadaos, sentindo o espaco, agindo
sobre ele e estabelecendo relagGes sociais tdo importantes.

Foi partindo do pressuposto que a educacao se deve aliar a arquitetura enquanto
arte que comecei a minha investigacdo. Mas continuei insatisfeita. Principalmente porque

tudo o que pesquisava era simplesmente mais do mesmo.
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O poder transmitir saberes por via da arquitetura fez, para mim, todo o sentido.
Incluir a arquitetura nas aprendizagens dos estudantes foi uma emergéncia.

A arquitetura como arte tem sido negligenciada, no ensino, embora esteja prevista
como uma arte suporte de aprendizagens. Nao nos programas, que referem sempre a sua
importancia, referindo que

“¢ fundamental que, para além de experimentar, executar e criar, as
criangas tenham oportunidade de apreciar, e de dialogar sobre aquilo
que fazem (as suas producdes e as das outras criangas) e o que observam
(natureza, obras de arte, arquitetura, design, artefactos, etc.”

(OCEPE, 2016, p. 49).

mas na pratica, onde por vezes, pela forma das expressdes acaba por ser um tempo no
final da tarde, onde os estudantes fazem mais um desenho. A Arte é muito mais do que
isso!

N&o podemos querer que 0s nossos estudantes lhe deem a devida importancia, se
os professores continuarem a tratar a arte como um simples acessorio. Para a UNESCO,
“a Educacdo Artistica pode frequentemente ser um estimulante instrumento para
enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem e tornar essa aprendizagem mais
acessivel e mais eficaz (...) (Conferéncia Mundial de Educagdo Artistica, 2006, p. 3,
citado por Reis, 2012, p. 6). Aos individuos aprendizes serd mais facil integrarem-se num
“grupo social, tornando-0 consciente de valores, crengas, comportamentos, instituicoes e
regras morais que caracterizam uma sociedade” (Reis, 2012, p. 8).

Eca, 2007, refere que “a sociedade em geral ndo entende o papel da educagio
artistica no processo de crescimento dos jovens e na educagdo ao longo da vida”, sendo
que muitos dos problemas "residem nas mentalidades e na formagéo de recursos
educativos". (online)

Por ouro lado, a mesma autora salienta que “a educacao artistica ainda nao é
acessivel a todos e admite que a sua aplicacdo nas escolas portuguesas ainda é feita "com
muitos problemas", o que ndo permite uma evolucgdo na aprendizagem através das artes,
pois a mesma continua “a ser desvalorizada pela sociedade em geral que ndo entende o
papel da educacéo artistica no processo de crescimento dos jovens e na educagdo ao longo
da vida” (retirado de https://www.educare.pt/noticias/noticia/ver/?id=13290&langid=1).
Podemos sim formar pela arte, acreditar que muitos conhecimentos podem ser

3
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transmitidos por via da arte, fazer com que os nossos estudantes se formem culturalmente,
sejam sensiveis e aprendam a sensibilidade que pode ser transmitida por uma obra, por
um edificio e por uma cidade.

E, primeiramente em casa, e depois na escola, que os individuos se comecam a
formar. Sabemos que, nos dias de hoje, numa sociedade que vive acelerada, é primordial,
que se aposte na escola como um local de crescimento, de coabitacao, de formacao. Por
isso, considero que a sala de aula, pode ser 0 espaco onde 0 estudante se sente a vontade
para aprender, produzir, criar, relacionar-se e cooperar, mas ndo nos podemaos esquecer
que a cidade também educa.

Por outro lado, e tendo uma licenciatura em arquitetura, percebi que esta forma de
arte — arquitetura — ndo era muito referenciada em qualquer estudo que eu pudesse
consultar.

Ora sendo eu arquiteta e tendo uma licenciatura em Educacdo Béasica, pareceu-me
fazer todo o sentido unificar estas duas vertentes da minha aprendizagem, interliga-las,
relaciona-las de forma a coabitarem juntas, quer na aprendizagem das criangas, quer para
me descobrir a mim mesma pois relacionar estas duas paixdes nem sempre foi facil.

Se a arquitetura é uma forma de arte, porque é ela esquecida quando pensamos em
criancas de pré-escolar e 1° Ciclo? Porque sera que esta forma de arte sO € apresentada
aos estudantes quando tém de fazer uma opcao daquilo que sera o seu futuro?

Considero que a arquitetura deveria fazer parte das aprendizagens das criangas
desde cedo, pois é desde muito cedo que elas se comegam a apropriar dos espacos a sua
volta, tentam transforma-los, agem sobre eles, sofrem sensacGes. Sdo estes pequenos
arquitetos que, sem saberem, j& o sdo, pois conseguem de forma inconsciente construir e

transformar os espacos a sua volta.
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2. PARTE | — PRATICA PROFISSIONAL EM CONTEXTO DE 1°
CICLO DO ENSINO BASICO

2.1. Contextualizacéo da pratica profissional

A dinamizagdo da agdo educativa partiu do projeto de intervencdo “A Rua da
Nossa Escola” e em conciliagdo com a investigacdo que se realizou em simultaneo.

Nesta investigacdo pretendeu-se fazer um cruzamento entre arquitetura e
educacdo, numa vertente ladica de aprendizagens significativas.

Na teoria da aprendizagem significativa, e segundo a visdo de Ausubel, € uma
teoria que apesar de ndo ser recente, continua atual (Ausubel, citado por Moreira, 2012,
p. 1). Segundo este autor, as estratégias de ensino passam a ter uma aprendizagem
significativa como objetivo.

“Aprendizagem significativa ¢ aquela em que as ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”.
(Ausubel, citado por Moreira, 2012, p. 16).

A este conhecimento relativo a nova aprendizagem, David Ausubel chamava de
ideia-ancora, isto é uma ideia pré-existente. Este conhecimento inicial ja existe nas
estruturas de conhecimento dos individuos, permitindo-lhe dar significado ao novo
conhecimento. Dentro desta ideia podemos afirmar que a aprendizagem significativa se
caracteriza pela interacdo entre um conhecimento prévio e 0s novos conhecimentos. Desta
maneira, 0s novos conhecimentos vao adquirir significado para o sujeito e 0s
conhecimentos prévios adquirem uma maior estabilidade cognitiva. Estes novos
conhecimentos vao-se transformando em novas ideias-ancora para novos conhecimentos
e assim vai acontecendo a aprendizagem.

Na visdo de Ausubel, o conhecimento prévio é a variavel que mais influencia a
aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Uma aprendizagem significativa
tem duas condi¢Ges: o material de aprendizagem que deve ser significativo ou
potencialmente significativo e a predisposicao do aprendiz para aprender.

Segundo Moreira,

“A aprendizagem significativa ¢ dita subordinada quando os novos

conhecimentos potencialmente significativos adquirem significados, para o
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sujeito que aprende, por um processo de ancoragem cognitiva, interativa, em
conhecimentos prévios relevantes mais gerais e inclusivos ja existentes na sua

estrutura cognitiva.” (Moreira, 2012, p. 14)

Apesar de ser uma teoria existente ha décadas ainda é muito atual, pois quando
pensamos nas escolas atuais, ainda ndo se conseguiu implementar esta ideia de que o ser
humano aprende partindo do que ja sabe.

A partir da Rua da Escola, da sua arquitetura e seus principais elementos, foi
possivel planificar véarias atividades, integrando os conhecimentos de diversas areas
curriculares, fazendo sempre a ligacdo entre uma realidade que as criangas conhecem,
como € a rua da sua escola, e a aprendizagem de novos conhecimentos. Ou seja, partindo
do que a crianca ja conhece, vai agora adquirir novos significados através de
aprendizagens significativas que realiza através da cidade. “Percorrer a cidade ¢ uma
experiéncia de educacdo de rua” (Tonucci, 2017, p. 169) tdo valida como qualquer espago
escolar, onde a crianca aprende e da novos significados a sua aprendizagem.

O Projeto de intervencdo interdisciplinar parte da arquitetura encontrada na Rua
da Nossa Escola, explorando as diferentes areas do curriculo, atraves de atividades
desenvolvidas e aprendizagens significativas, que integrem 0s conhecimentos que se
pretendem adquirir pelas aprendizagens essenciais, seja através dos seus conteudos e/ou
objetivos.

Note-se que o tema da arquitetura ndo partiu das criancas, tendo sido levado para
a turma pela investigadora. Contudo, observou-se que as criancgas desde logo o receberam
com entusiasmo:

G.M.: Neste projeto podemos fingir que somos arquitetos?

Ménica: Sim, podemos aprender atravées da arquitetura da Rua da Nossa Escola.
Olhem, vamos, por exemplo, fazer uma maqueta.

G.O.: Vamos fazer uma maqueta? O que € uma maqueta?

Monica: Vamos construir através de volumes/sélidos a Rua da Nossa Escola, mas
mais pequenina. Assim podemos observa-la como se fossemos passaros. Parece-vos
bem? Mas primeiro vamos aprender os solidos geométricos.

M.D.: A mim parece-me bem!
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“Projetar, até chegar a realizagdo concreta de uma maqueta, requer das criancgas,
além das importantes fases de discussdo e do projeto gréafico, também atividades praticas
como manipular, colorir, colar, em que todas elas sdo competentes” (Tonucci, 2017, p.
93).

E, assim, de uma forma interdisciplinar, o Projeto de intervencdo foi sendo
realizado culminando na realizagdo por parte dos alunos de uma maqueta tridimensional
da “Rua da Nossa Escola”.

A Rua da Escola foi entdo o fio condutor de todo o projeto, permitindo
aprendizagens dos conhecimentos muito diferentes daquelas a que estavam habituados.

As criangas envolveram-se no projeto e estiveram muito motivadas em todo o

processo, o que facilitou as suas aprendizagens.

2.1.1. Principios orientadores

A intervencao foi realizada numa turma do 2.° ano, do 1.° Ciclo e teve sempre por
base o paradigma da comunicacgéo, no sentido em que todos trabalharam para um objetivo
comum, atraves de uma pedagogia participativa de modo a encontrar uma resposta a
determinado problema ou tematica.

Atualmente, “0 ato de ensinar pode ser captado, hoje, em funcdo de trés
paradigmas: o paradigma pedagdgico da instrucdo, o paradigma pedagogico da
aprendizagem e o paradigma pedagogico da comunicacéo (Trindade & Cosme, 2010), no
entanto a nossa intervengao foi sempre realizada pelo paradigma da comunicagéo.

O “paradigma pedagogico da comunicacdo” (Trindade & Cosme, 2010, p. 58) ¢é
um terceiro paradigma que se distancia tanto do paradigma da aprendizagem como do
paradigma da instrucéo.

No paradigma da comunicacdo (“educar € contribuir para as aprendizagens dos

alunos através da proposta de desafios culturais™) €...

“um paradigma pedagogico que se caracteriza por valorizar a qualidade dos mais
variados tipos de interacbes que acontecem numa sala de aula como fator
potenciador das aprendizagens dos alunos que, neste caso, sdo entendidas em funcéo

do processo de apropriacdo, por parte destes, de uma fatia decisiva do patriménio
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cultural disponivel, enquanto condicdo do processo de afirmacédo e desenvolvimento
pessoal e social das criancas e dos jovens no seio da sociedade em que vivemos.”
(Trindade & Cosme, 2010, p. 59)

As disciplinas devem articular-se segundo uma interconexao onde se partilham
conhecimentos através de saberes estruturados que serdo transferidos de disciplina para

disciplina, de modo a dar significado a todas as aprendizagens.

2.1.2.  Metodologias seguidas

Na turma onde foi realizada a intervencao, o professor centrava-se na instrucao e
na transmissao de saberes (paradigma da instrucdo). No entanto, e apesar deste método
de ensino, os alunos tinham uma voz ativa e participativa, pois colocavam sempre
questdes muito pertinentes. Este tipo de ensino ¢ muito expositivo. “Neste ambiente
epistemoldgico é a aquisicdo de saberes declarativos, por parte dos alunos, que constitui
0 objetivo dos professores, desvalorizando-se assim, quer o0 modo como tais saberes sao
adquiridos, quer o modo como sao utilizados” (Trindade & Cosme, 2010, pp. 86).

A intervencdo por via do projeto «A Rua da Nossa Escola”, teve por base sempre o
paradigma da comunicacao, por se entender que o papel do estudante € muito importante
no processo da aprendizagem, pois 0 processo educativo depende do significado que 0s
sujeitos atribuem as coisas, dando-lhes existéncia (Bruner, 2000, citado por Trindade &
Cosme, 2016, p. 1044). Dentro deste pensamento também se atribui ao professor a
capacidade de guiar os estudantes num processo de aprendizagem, contudo, sem
facilitismos, no qual, e apesar de inserido no paradigma da comunicacdo, se concorda
com a afirmagdo de Cosme & Trindade, onde estes autores referem que “ninguém aprende
sozinho”. Cosme & Trindade (2013, citado por Trindade & Cosme, 2016, p. 1044). A
Aprendizagem surge entdo por um co-protagonismo em que professor e estudante
aprendem “discutindo, desafiando, propondo, discordando, confrontando e avaliando as

atividades (...) para que tais atividades suscitassem as aprendizagens dos alunos.”

(Trindade & Cosme, 2016, p. 1049).
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2.1.3. Relagdo com a comunidade

A Escola Salgueiro Maia, assim como as restantes escolas do agrupamento, tem vérias
parcerias. Segundo o Projeto Educativo «Responsabilizar para Educar», “as
caracteristicas da sociedade em que vivemos obrigam escolas, agentes educativos e demais
instituicbes com responsabilidades educativas a congregar esforcos para, conjuntamente,
resolverem os problemas e vencerem os desafios que a missdo de educar coloca atualmente
aos responsaveis”. Assim, todas as escolas do agrupamento tém procurado apoio na
comunidade local e noutras institui¢fes para a realizacédo de projetos comuns e significativos.

Relativamente ao projeto «A Rua da Nossa Escola», foi possivel criar uma relagdo tanto

com os moradores da rua como com quem a utiliza diariamente.

2.1.4.  Etica e deontologia

Etimologicamente deontologia é uma palavra de origem grega constituida pelos
termos deon (obrigagdo ou dever) e logos (discurso ou ciéncia). (Monteiro, 2005, p. 24).
Atualmente, quando pensamos em deontologia, referimo-nos a ética profissional.
Estas duas palavras estdo sempre ou quase sempre relacionadas. Na mesma linha

de pensamento, de acordo com Estrela,

“(...) a formagdo ética dos educadores inclui duas vertentes necessariamente
complementares, uma vez que se inscreve na intersec¢do de dois espacos: o
espaco do desenvolvimento socio-moral do educando que o educador deve
promover; o espago do seu proprio desenvolvimento enquanto pessoa moral e
responsavel educativo.”

(Estrela, 1999, p. 30)

Baptista (2011, citado por Fonseca, 2012, p. 17), afirma que as capacidades e as
disposi¢des éticas contemplam as seguintes qualidades fundamentais: sensibilidade
relacional, sentido de justica, convic¢do, exemplo e integridade pessoal.

E entfo esta ética profissional que regula o exercicio de qualquer profissao, por
meio de principios, deveres ou direitos, através de um codigo deontologico (Monteiro,
2005, p. 24).
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Quando, por via da ética, se reforca o sentimento de pertenca a uma comunidade
profissional através de valores, saberes e interesses consegue-se promover a identidade,
dignidade, credibilidade e prestigio da profissdo (Monteiro, 2005, p. 24).

A Etica e deontologia na docéncia é a afirmacio do que é especifico na acio
docente, isto ¢, “o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e
valores que constituem a especificidade de ser professor” (Sacritan, 1992, p. 64). E 0
conjunto de caracteristicas, conhecimentos, competéncias, atitudes e valores de uma
determinada profissdo (Gimeno, 1991; 1995, 22 ed; Estrela, 2001).

E através deste codigo deontoldgico, no qual se integra a ética que se constroi a
identidade de uma profissdo, com o empenho, dedicacdo e sabedoria de quem a
representa. E o profissionalismo de cada um que enaltece e torna uma profissdo mais
prestigiada e atrativa.

Na profisséo docente, e relativamente ao profissionalismo docente, Estrela (1986,

p. 307) apelaa
“uma formacdo adequada, pela estruturacdo da carreira consagrante o0 mérito
e a formagdo permanente, por melhores condig¢fes de trabalho nas escolas,
(...) pelo incremento da investigacdo cientifica no dominio do ensino-
aprendizagem, (...) pela abertura e participagdo dos docentes na investigacéo,
(...) pela elaboragdo de um codigo ético da profissdo que previna os desvios
e contribua para a formacdo da identidade profissional dos que entram na

carreira.”

Outro dos aspetos importantes da profissdo docente é a relacdo que professores
estabelecem com o0s seus estudantes, na qual existem sempre circunstancias de
desigualdade de poder, vulnerabilidade e maturidade. E neste ponto que a consciéncia
ética é imprescindivel. (...) A profissdo de educar consiste em trabalhar na formacao do
homem, fazendo desabrochar a personalidade humana. A personalidade é conquista de
cada um e supde um esforgo pessoal de autoconstrugdo em fungdo das normas sociais e
culturais vigentes (Cordero, 1986, citado por Warnock, 1994, p. 48).

Pensando em ética na Investigacdo, Bogdan & Biklen defendem que existem

quatro principios éticos que se deve considerar ao realizar investigagdes e sdo eles:
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Proteger as identidades dos individuos de modo “que a informagao que o
investigador recolhe ndo possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou
prejuizo”;

— Tratar com respeito todos os envolvidos na investiga¢ao “de modo a obter
a sua cooperagao’”;

— Explicitar com clareza a todos os sujeitos envolvidos na investigacao os
termos ¢ acordos estabelecidos, devendo “respeita-lo até a conclusdo do
estudo”;

— Ser auténtico na descricdo dos resultados obtidos, através da devocéo e da

fidelidade aos dados recolhidos, “ainda que as conclusdes a que chega

possam, por razdes ideologicas, ndo Ihe agradar, e se possam verificar
pressdes por parte de terceiros para apresentar alguns resultados que 0s

dados nao contemplam” (1994, p. 77).

Neste trabalho de investigacdo, os dados recolhidos bem como os resultados
obtidos foram partilhados com as pessoas que, de uma maneira ou outra estiveram ligadas
a investigacdo realizada, nomeadamente os professores da Escola Salgueiro Maia, os
orientadores da investigacao e a professora da unidade curricular de SIE.

“O acesso ao conhecimento construido em colaboracdo estreita com 0s outros
requer relagdes de proximidade intensa, para as quais é necessario o envolvimento mutuo
do investigador e do investigado” (Maximo-Esteves, 2008, p. 106) e foi essa relacdo de
proximidade que tentei estabelecer com todos os que comigo colaboraram.

Seja na vida profissional, seja numa fase de investigacao, a ética deve estar sempre
presente, ainda mais quando as vivéncias implicam uma relagdo com as criancas. As
questBes éticas acompanham os investigadores em toda a investigacdo, assumindo
“centralidade num quadro investigacional em cujo fulcro se encontra o ser humano

concreto em toda a sua complexa plenitude” (Maximo-Esteves, 2008, p. 106).

11
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2.2. Caracterizacao da entidade cooperante

O Agrupamento de Escolas José Maria dos Santos é a unidade organica dos
estabelecimentos publicos de educacdo pré-escolar e de ensino basico da Freguesia de
Pinhal Novo, onde se inclui também a Escola Bésica do 1 ° Ciclo de Batudes, pertencente
a Freguesia de Palmela.

E um agrupamento que tem bastantes dinamicas pedagdgicas e, por isso, tem
procurado criar respostas educativas diferenciadas que vao ao encontro dos problemas
evidenciados pelos alunos, decorrentes dos contextos social, familiar e cultural, de forma a
prevenir o abandono, a desisténcia, a autoexclusdo escolar e a promover o sucesso (adaptado
do Projeto Educativo 2018-2021).

Para tal, houve a necessidade de pdr em pratica a diferenciacdo pedagdgica,
nomeadamente a criacdo, implementacdo e desenvolvimento de projetos de flexibilizacao
curricular, projetos de formacdo pessoal e integracdo social, servigos especializados,
atividades de enriquecimento curricular, atividades de animacao e apoio a familia, desporto
escolar e bibliotecas escolares.

A escola escolhida para a realizacdo do projeto de intervencdo foi a Escola Bésica

Salgueiro Maia.

Figura 1 - Escola Bésica Salgueiro Maia

A Escola Bésica Salgueiro Maia é uma escola publica que integra as valéncias de
Pré-Escolar e 1° Ciclo. Em tempos, foi a Escola n.° 3 de Pinhal Novo, mas no ano de
2009, foi alterada e ampliada pelo projeto de requalificacdo e ampliacdo da escola, por na
altura ja se encontrar num estado de degradacdo e pela sua capacidade ja ndo fazer face a
procura. O Pinhal Novo foi uma vila que recebeu muitas familias vindas de outros pontos
do pais, devido & sua proximidade com a capital, o que se traduziu em mais criangas. E,
por isso, uma escola relativamente recente e nova. Do edificio antigo apenas foram

aproveitadas as paredes exteriores do ginasio.
12
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A escola tem agora um projeto moderno que une o Util ao funcional. De linhas
muito minimalistas consegue aliar facilmente o pré-escolar com o 1° ciclo.

E uma escola onde a participacdo dos encarregados de educacio e pais € muito
ativa, tornando-se, por isso, uma escola muito familiar e com uma grande relacdo de
proximidade com a comunidade.

O espaco do edificio propriamente dito resulta de uma conjugacéao entre espacos
interiores e exteriores, embora toda a escola viva para o seu interior. O edificio organiza-
se em torno de um pétio e é para ele que sdo viradas as salas de atividades e aulas. O
edificio divide-se entdo por 8 salas de 1.° Ciclo e 4 salas de pré-escolar, o que permite
concretizar a escola a tempo inteiro (horario normal e atividades de enriquecimento
curricular).

Para além disso, o edificio contempla ainda 1 ginasio, 1 refeitério, sala de
professores, gabinete de isolamento, gabinete de atendimento, sala da coordenacéo,
biblioteca escolar / centro de recursos educativos, instalagdes sanitarias e arrecadacao.

E um edificio que se destaca, quer pela sua forma pura e minimalista, de linhas
contemporaneas, quer pelo meio em que esta inserido, ndo deixando, por isso, de ser um
edificio harmonioso e equilibrado. A construcao deste equipamento educativo, conjugada
com a ampliacdo e remodelacdo da EB1 de Pinhal Novo 3 (agora Salgueiro Maia) veio
descongestionar a rede educativa da vila de Pinhal Novo, permitindo que o 1.° ciclo
passasse a funcionar em regime normal. Possibilita, ainda, o aumento da oferta da
educacao pré-escolar, criando mais salas de jardim-de-infancia. O novo edificio consolida
o conceito de Centro Escolar, integrando o 1° ciclo e a educagdo pré-escolar no mesmo
espaco educativo, quer do ponto de vista fisico, quer do organizacional e de

funcionamento (informacdes retiradas de http://www.aejms.net, acedido a 4/10/2019).

A partir do atrio desenvolve-se a ala EB1, no sentido poente-nascente, atraves de
um volume de 2 pisos. Partindo do mesmo atrio, e pela direcdo norte-sul acedemos ao
refeitdrio e jardim de infancia, que constituem um unico volume e que fica semienterrado
no terreno. A articulacdo destes espagos com o atrio é feita atraves de suaves rampas que
dao acesso a cada um dos meios pisos.

Quando descemos a rampa, temos acesso ao refeitorio e, & pela mesma rampa que

se vado delimitando as zonas de servico da zona de alimentacao.

13
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A partir da zona de alimentacdo existe uma ligacdo fisica e visual ao recreio,
através de um espaco de transi¢ao.

Quando subimos chegamos ao piso destinado ao jardim de infancia, no qual o
recreio coberto faz a ligacdo com o vestiario, que permite o acesso a 3 salas também elas
orientadas para o recreio.

E a partir do hall que se faz a distribuicio para as zonas vitais da escola: area
desportiva e polivalente, secretaria, areas de apoio, arrumos e instalagcBes sanitarias
comuns.

A area de gestdo e administracdo situa-se no piso superior, a qual contempla ainda
a sala de professores, direcdo, atendimento aos pais e areas complementares.

Deste modo, o edificio esta bem definido com uma identificacdo clara do que sdo
0s seus centros formal e funcional, demonstrando coeréncia nas circulagdes aos diferentes
espacos. O edificio esta organizado de forma a serem minimizadas as zonas a percorrer e
garantindo uma iluminacgdo natural em todos os espacos. Esta € uma das mais valias da
organizacao do edificio, pois permitem o controlo e a gestdo quer da populacao escolar
quer do publico em geral. Toda a escola esta adaptada em termos de acessibilidades a
pessoas de mobilidade condicionada, nomeadamente nas dimensdes dos espacos, portas
e acessos verticais (rampa e elevador).

O espaco de logradouro ao qual corresponde o recreio contempla duas areas
distintas destinadas ao pré-escolar e ao 1° ciclo. Existe ainda uma zona exterior de apoio
direto a sala polivalente.

Todo o recreio tem uma boa exposi¢cdo solar, mas caso seja necessaria alguma
protecdo consoante 0s agentes atmosféricos adversos, toda o edificio contempla zonas de
protecdo. Todas as salas e recreios sdo voltados a sul deixando as circulacdes a norte.

O recreio contempla ainda algumas arvores de grande porte que ja existiam antes
da renovacao e alteragéo da antiga escola.

Os recreios foram assim encarados como espacos de oportunidades capazes de
estimular a interacdo, conhecimento e desenvolvimento dos alunos. O recreio contempla
ainda ambientes propicios a diferentes brincadeiras, campo de jogos, playground e zonas
de horta. O muro é mais do que uma simples limitacdo de espaco, sendo também uma

oportunidade de desenho criativo pela arddsia existente no muro.

14



[nstituto
PIAGET

Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos

A Escola Basica Salgueiro Maia é uma escola publica excelente em todos os

aspetos sejam eles ao nivel fisico, através de um edifico contemporaneo, nivel estrutural
e de localizacdo, e principalmente ao nivel pedagodgico, onde todos os professores e
educadores se conjugam para 0 sucesso das aprendizagens dos seus alunos. O edificio
contempla espacos diferenciados, com o6timas instalacfes, permitindo assim o bom
desenvolvimento das criancas em Vvarios niveis, social cognitivo e fisico. O espaco
exterior é 6timo quer pelos espacos que apresenta quer pela manutencgdo realizada por
todos os docentes, ndo docentes e criangas, permitindo um crescimento saudavel adaptado
as necessidades de todos.

As salas sdo todas voltadas para um patio interior, com aberturas de grandes
dimensdes, permitindo a entrada de luz natural nas salas, sendo a luz artificial apenas
utilizada quando é estritamente necessaria.

Quando a inclusdo, todas as criancas sdo tratadas de acordo com as suas
necessidades, sendo incluidas as criangas com necessidades especificas nas turmas, tendo
um apoio adicional por parte dos docentes.

A Escola Basica Salgueiro Maia encontra-se bem apetrechada em termos de
equipamentos e materiais quer nos Seus espagos exteriores, como nos interiores,
nomeadamente nas salas de atividades do Jardim de Infancia e 1° Ciclo. O ginasio tem
todos 0s equipamentos necessarios a boa pratica de atividades expressivo-motoras.

Considerou-se necessario fazer esta descri¢do ao nivel dos espacos da escola, pois

a relacdo da arquitetura com a pedagogia integra a tematica abordada neste trabalho.
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3. PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

3.1. Enquadramento teorico: Arquitetura, Educacéo e a sua Relacdo

O que é entdo a arquitetura? Segundo o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa,

arquitetura é, em primeiro lugar, a ...

“Arte de projetar e construir edificios.”
""arquitetura®, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-

2013, https://dicionario.priberam.org/arquitetura [consultado em 02-07-2019].

Arquitetura é, acima de tudo, espaco. A arquitetura tem inimeras definicdes. Ha
guem a defina como arte, outros definem-na pelo seu caracter social. Mas a arquitetura é
essencialmente, pensar em espacos para determinados sujeitos pensando de que maneira
eles podem ser influenciados pela mesma nas suas vivéncias. Ou seja, a arquitetura pode
ser a possibilidade de transformar os espacos e ser transformada por esses mesmos
espacos. Segundo Thom Mayne, quando recebeu o Prémio Pritzker, a "Arquitetura é uma
maneira de ver, pensar e questionar nosso mundo e nosso lugar nele”. Para Ada Louise
Huxtable, em afirmagdes ao New York Time’s, "a arquitetura é formadora, solucionadora
de problemas e criadora de ambientes”. Frank Gehry, refere que “a arquitetura tem
potencial para fazer a diferenga, para iluminar e enriquecer a experiéncia humana.”

Etimologicamente o termo “arquitetura” vem da juncdo das palavras gregas
“arché”, que significa “primeiro” ou “principal”, e tékton, que significa “constru¢ao”.

Partindo da ideia de educag&o e considerando a sua raiz etimoldgica, a palavra em
latim educere significa de dentro para fora, a educacdo da crianca ndo pode ser s
aprender atraves dos outros, mas também aprender consigo mesma, ela propria ser quem
ensina e quem aprende. Ora a arquitetura, ao influenciar os sujeitos, permite que 0s
mesmos aprendam com ela e é esse aspeto que se pretende evidenciar.

Cecilia Garcia, do Portal Aprendiz refere que “a arquitetura escolar deve refletir
a relagdo do bairro com a escola.” E, por sua vez, “a arquitetura da escola deve dialogar
com o projeto pedagogico”. E esta relagdo que se defende e que eu defendo, enquanto

arquiteta e futura docente.
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A arquitetura deve produzir conteddos e esses conteddos deverdo estar integrados
na pedagogia. Como? A arquitetura em ambientes escolares ou ndo escolares devera
definir os espacos pedagdgicos promotores de aprendizagens. O espago deve “reverter o
enclausuramento das criancas e projetar escolas para permitir interacdo com a
comunidade e o territorio.” Garcia (2018). Esta interacdo com o territério s6 pode ser
positiva se as criangas sairem dos muros da escola, se viverem, além da arquitetura da
escola, também a arquitetura da cidade.

A arquitetura tem um lugar no espaco da infancia, tem um lugar na pedagogia, por
isso arquitetura é também educacdo. O lugar relaciona-se diretamente com o ser, pois 0
lugar € como uma expressdo de identidade (Bernardi, 2012, p. 124). Sendo que “A
constituicdo da sociedade é espacial e temporal: a existéncia social concretiza-se na
geografia e na historia.” (Soja, 1993, citado por Bernardi, 2012, p. 124).

E necessario que a arquitetura dialogue com a escola. Que os arquitetos dialoguem
com os educadores / professores. SO percebendo a vivéncia diaria de pessoas na escola se
poderd fazer um bom projeto de arquitetura e consequentemente um bom projeto
pedagdgico tendo em conta a arquitetura e seus espacos.

A escola e a cidade sdo espacos onde as relagbes acontecem, & onde nos
permitimos, enquanto seres humanos, sentir, viver e aprender. O que ndo é correto é
continuarmos, em Portugal, a projetar espagos tendo apenas em conta 0S metros
quadrados por crianga, definidos por uma legislacdo que ndo tem em conta a crianca. Os
espacos s&0 muito mais do que isso. E necessario pensar a arquitetura como um espago
que vai receber pessoas e essas pessoas se vao relacionar com o espaco e ambiente a sua
volta.

Os espacos sdo pedagdgicos. Devem, por isso, ser responsivos e estimularem a
aprendizagem.

Os espagos séo também o caminho de uma resposta a curiosidade das criancas, de
forma a construirem o seu conhecimento. Numa idade em que a curiosidade € tdo natural,
seria injusto ndo permitir as criangas vivenciarem 0S espagos a0 mesmo tempo que
aprendem com eles.

Por outro lado, de acordo com Tonucci “Temos que considerar a crianga como
cidada que tem direito a cidade. Ela j& é capaz de sentir, vivenciar e se apropriar dos
espacos publicos. Se cabe a ela essa apropriacdo da cidade, cabe também entendermos
que ndo adianta pensar educagdo ou a arquitetura como elementos separados. Temos que
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discutir a intersetorialidade. Esse territorio educativo ¢ uma construgdo social.” (Arteiro,
2018, online).

Para relacionar os temas arquitetura e educacdo, € necessario compreender a
influéncia dos espagcos na construcdo das criangas como seres ativos nas suas
aprendizagens, seres pensantes e seres sociais. SO assim se consegue perceber esta
relacao.

O cruzamento destas disciplinas (arquitetura e educacdo) pressupde uma relagéo.
E este cruzamento pode ser tdo simples quanto utilizar a arquitetura como ferramenta
pedagdgica ou incentivar os alunos a fazerem parte da construcdo de um projeto

arquitetonico de uma escola, por exemplo (Serra, 2019, p. 108).

3.2.Arquitetura como ferramenta pedagogica

A compreensao da relacdo entre arquitetura e a educacdao nem sempre foi possivel.
Como profissional de arquitetura, sé era possivel pensar em termos de concecdo dos
espacos face a uma funcionalidade pretendida, as exigéncias de um programa e considerar
algumas opinides dos educadores e professores que iriam usufruir dos espagos que se
projetaria e da legislagdo em vigor.

Uma vez realizada uma licenciatura em educacdo e um mestrado também em
educacdo, é possivel estabelecer e compreender melhor esta relagao entre arquitetura e
educacédo, fazendo tudo muito mais sentido. Finalmente, consolidou-se a nocdo que
existem muito mais relacOes entre estas duas areas do que aquilo que a partida se pensara.
E foi ai que surgiu a ideia deste trabalho de pesquisa. Porque ndo investigar sobre duas
areas de eleicdo? Porque ndo trazer para 0s espacgos educativos algo mais do que umas
paredes previamente projetadas e construidas? Porque ndo ensinar arquitetura as
criangas?

Depois da decisdo do tema do projeto, houve dificuldade de escrever sobre algo
que ainda muito poucos investigadores se tinham debrucado no nosso pais; o que tornou
todo o trabalho num desafio. E é esse desafio que se quer partilhar aqui, bem como
demonstrar o orgulho com o rumo que tomou.

Assim que a pesquisa foi iniciada, rapidamente se percebeu que, embora néo fosse

um tema muito falado em Portugal, havia ja paises que pensavam sobre estas questdes. A
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relacdo entre a arquitetura e educacdo comeca a ter algum destaque e alguns arquitetos
(mais arquitetos do que pedagogos) se debrugcam sobre varios aspetos desta potencial
ligacéo.

Por outro lado, uma educacao de qualidade ndo tem apenas em conta a qualidade
do ensino ou a didatica do professor, mas também dos espacgos de aprendizagem. Estes
espacos sao relevantes para a pratica do ensino e consequente aprendizagem de qualidade,
nomeadamente ao nivel do conforto térmico, acustica, luminosidade, entre outros.

Primeiramente, falando do projeto de arquitetura propriamente dito, os projetistas
comecam a ter em atenc¢do o0s principais usuarios dos espacos educacionais — as criangas.

Depois, comeca-se a perceber as relacGes que se estabelecem em determinado
espaco. Um espaco que cria relagdes entre quem os habita e relagdes de espaco sujeito.
Segundo Pereira (2018), “quando pensamos especificamente na tipologia educacional
dedicada a criancas, tomamos mecanismos que vao muito além de questdes fisicas de
ergonomia, mas pensamos na arquitetura como ferramenta educacional.”

E nesta ferramenta educativa que esta a resposta as duvidas quando se quer
relacionar a arquitetura e educagéo.

A arquitetura é uma area tdo abrangente que podemos considerar trabalhar outras
areas do saber partindo do ensino da arquitetura aos nossos estudantes. O mesmo autor
considera essa ideia de interdisciplinaridade ¢ refere ainda que “a triade espaco-
arquitetura-usudrio é explorada em conjunto com outras areas, uma vez que as criancas
pertencem a um grupo com necessidades e situacdes psiquicas diferente dos adultos, e o
processo de assimilagéo e transformacao ocorre constantemente.”

Muitas das primeiras escolas de arquitetura foram influenciadas pelas teorias
pedagdgicas de John Dewey, percebendo assim que a relagdo entre arquitetura, educacgéo
e pedagogia ndo é recente (Ventura, 2019, p. 72), ao contrario do que aqui foi referido
inicialmente.

Por outro lado, considera-se que as criancas ndo aprendem apenas noc¢des de
espaco com a arquitetura, mas também novos conceitos, novas formas de olhar a
arquitetura, podendo assimilar a¢Oes e habitos sociais que a fazem crescer socialmente,
na medida em que o seu comportamento se vai modificando.

Podemos entdo afirmar que, ao crescer com a arquitetura, aproximando-se a esta,
a crianca vai-se conhecendo, percebendo os espacos, atribuindo-lhes significado,
reconhecendo os seus limites e vai-se construindo enquanto pessoa.
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Para Zabalza, “o espago na educacao ¢ constituido como uma estrutura de
oportunidades”, ou seja, o ambiente educativo € considerado um recurso que auxilia as
criangas no seu desenvolvimento global. Zabalza (1987, citado por Zabalza, 2007, p.
236).

Tal como acontece com outras areas do saber, ndo se compreende porque € que a
arquitetura ainda ndo é considerada como fonte de aprendizagens logo na infancia. Porque
ndo investir na arquitetura como uma ferramenta pedagdgica viavel?

O espago € um elemento muito importante para as aprendizagens. O espaco
(pedagdgico) deve ser aberto as vivéncias e interesses das criancas, sendo organizado,
flexivel, ético, seguro, ludico ou cultural. (Oliveira-Formosinho (2007, citado por
Oliveira-Formosinho, 2011, p. 11). A mesma autora refere ainda que “este conceito de
espaco como lugar de encontro e de habitar conduz-nos a ideia de espago(s) pedagogico(s)
como lugar(es) que integra(m) intencionalidades multiplas: ser e estar, pertencer e
participar, experienciar e comunicar, criar e narrar.” (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 11).

Mas, 0 que sera mais importante? O projeto de arquitetura que originara os
espacos onde se aprende ou as metodologias educativas utilizadas? Provavelmente
ambos. Montessori refere que o desenho dos espacos das &reas educativas toma entdo
uma especial importancia, durante a sua concecdo. No entanto, enquanto projetistas,
temos sempre a sensacdo de pensar primeiramente num espaco de quatro paredes, com
filas de carteiras e cadeiras dispostas e direcionadas para um quadro, onde a figura do
professor estad sempre la & frente. Ndo tem de ser assim. E hoje, apds uma aprendizagem
ao nivel da educacédo e tendo em conta que os paradigmas se vém alterando, é possivel
imaginar outros espagos a serem construidos, promovendo mais e melhores
aprendizagens. O espago deve ser fluido. Os sujeitos devem apropriar-se do espaco
consoante as suas necessidades e nao ficarem castigados, sentados numa carteira como
acontecia no século XIX, onde a instrucdo era o que se considerava certo. Os tempos
mudam. As formas de pensar mudam. Os paradigmas atuais urgem para uma
aprendizagem pela comunicagdo. Entdo porque continuamos a pensar como ha centenas
de anos atras? Ha que inovar. Ha que reorganizar o espago.

As metodologias de ensino tém mudado, mas a arquitetura ndo tem acompanhado
essa mudanca. Se pensarmos, por exemplo na educacdo holistica, na metodologia
Waldorf, ou noutras chegaremos rapidamente a conclusdo que os espacos educativos tém
de ser repensados, de forma a acompanharem todas estas mudangas. A espontaneidade e
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curiosidade tdo préprias das criangas vao ajudar na procura inconsciente destes espacos,
agindo sobre eles e deixando que eles ajam sobre si, inconscientemente.

A arquitetura ainda est4d muito centrada no cumprimento da legislacdo e em
questdes ergondmicas, esquecendo-se do que realmente importa quando pensamos nas
necessidades das criangas. Os projetistas devem ir ao encontro das necessidades de quem
usa o espaco, ter em conta as pedagogias adotadas e trabalharem em cooperagdo com 0s
estudantes e professores, futuros utentes dos espagos. Para que num projeto de
arquitetura, a funcionalidade e ergonomia possa andar em pé de igualdade com a
perspetiva e as exigéncias das criangas engquanto sujeitos ativos que usam 0S espacos,
apropriando-se deles para as suas aprendizagens.

Quando a discusséao acerca da arquitetura é levada para as escolas, ndo podemos
apenas considerar que a mesma sera abordada unicamente como o uso do espago publico,
mas também perceber que questdes sociais estdo implicitas nesse mesmo espaco. A
diversidade e igualdade de oportunidades terdo de ser necessariamente percebidas para
que 0 espaco seja entendido na sua plenitude. Se ensinarmos as criangas a terem um olhar
critico sobre os espacos a sua volta, vao também perceber que elas proprias fazem parte
do espaco, que o vivem, que 0 constroem e que o transformam mediante as suas
necessidades. Entender o espa¢o constitui-se como uma formacao civica. O espaco deve
ser entendido, respeitado e vivido.

Podemos introduzir a arquitetura as criancas das mais variadas formas:
mostrando-lhos exemplos da arquitetura de alguns espagos, por exemplo escolas, e
mostrar-lhes de que forma esses espagos transformam as suas vidas. Questionar quais sao
0s espacos das suas escolas e as suas funcionalidades. Que pessoas usam 0s espacgos? O
que fazemos nesses espacos? Promover conversas acerca dos espagos é sempre uma boa
maneira de introduzir o tema.

As criancas vao descobrindo os espagos da escola e 0s seus espacos de eleigéo,
comecam a pensar sobre ele e a associar-lhe determinadas funcdes, percebem como se
sentem nele pelas sensagOes que este promove.

Se abrirmos os olhos as criancas também elas poderao aprender a ver 0s espacos
de maneiras diferentes, bem como as relagfes que a arquitetura proporciona criando e
alterando 0s ambientes em que as pessoas vivem.

Este olhar das criancas sobre os espagos vai permitir que reflitam sobre 0s espacos
em que se sentem melhor, em que mais gostam de brincar ou pelo contrario quais 0s
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espacos em que se sentem desconfortaveis e porqué. Este trabalho do educador/professor
promove aprendizagens significativas que podem ser muito Uteis na sua vida futura.

Por outro lado, surgem os conceitos diretamente ligados a arquitetura e que
poderdo também ser introduzidos nas aprendizagens: a textura, a cor, a geometria ou a
temperatura.

Por exemplo, a arquiteta Sara Vargues idealizou um projeto - «Arquitectura da
diversidade» junto com a editora Casacadabra, que pretende levar a arquitetura as
escolas, aplicando num periodo letivo esta relacdo entre escola e arquitetura, a0 mesmo
tempo que se integram os objetivos curriculares de ambos os niveis de ensino, pré-escolar

e 1° Ciclo (informacdo retirada de in https://www.oasrs.org/noticias/589/).

3.2.1. Arquitetura nos Curriculos Escolares

Perceber de que modo a arquitetura se pode integrar nos atuais curriculos escolares
foi uma das inteng@es do projeto de intervencdo realizado. Atualmente, o Estudo do Meio
ja aborda alguns dos temas urbanos e de apropriacédo do territério, mas é possivel inserir
nos programas conteudos e conceitos mais aprofundados, ainda que perfeitamente
adequados a idade das criangas.

Para uma abordagem da arquitetura nas valéncias de Pré-Escolar e 1° Ciclo temos
sempre de considerar, quer as OCEPE, quer as Aprendizagens Essenciais. No entanto,
existem conteddos que séo transversais a ambas e que sdo também transversais a outras
areas do saber, nomeadamente “Conhecer e respeitar a diversidade cultural”, “Adquirir a
capacidade de fazer escolhas, tendo em conta 0 seu bem-estar e o dos outros”, “Respeitar
a diversidade e solidarizar-se com os outros” (OCEPE, 2016, p. 89).

Por outro lado, ambas (OCEPE e Aprendizagens Essenciais) referem questdes de
tolerancia, partilha, cooperacgéo, respeito ou sensibilidade e todos estes pontos sdo tdo
importantes para a educagdo das criangas como para a criacdo ou transformacdo dos
espacos, logo sdo também pontos essenciais € a ter em consideracdo quando pensamos
em arquitetura.

O espirito critico deve ser trabalhado em ambas as areas, quer para podermos
intervir no trabalho de outros, quer para podermos ser criticos em relagdo as nossas

préprias intervencoes.
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As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar assim como as
Aprendizagens Essenciais sdo sempre a grande preocupacdo da maioria dos docentes:
educadores e professores, principalmente no 1° Ciclo, onde os programas tém de ser
lecionados e onde existem provas de afericdo. Muitas vezes, os professores reagem
afirmando que novas abordagens pedagdgicas ndo sdo viaveis, que ndo ha tempo e que
as criancas sdo muito pequenas. Esta reacdo pode ser comum, mas quando pensamos que
ja ha paises que preveem uma educacdo em arquitetura, talvez nos faca sentir um pouco
a necessidade em pensar no assunto, quanto mais ndo seja pela curiosidade. Franca,
Alemanha, Reino Unido, sdo alguns dos paises onde a educacdo em arquitetura é muito
debatida e nalguns casos ja inserida nos curriculos.

A Finlandia, caso de exemplo em varios aspetos relativos a educacgdo, é também
pioneira na educacdo em arquitetura. E o pais que tem uma experiéncia mais ampla na
educacdo de arquitetura dentro do proprio curriculo. Algumas escolas promovem as
aprendizagens segundo a educacdo em arquitetura chegando mesmo a formar alunos,
professores e familias.

Considera-se que a escolha de um ambiente educativo é o suporte necessario para
0 desenvolvimento curricular. Note-se que as orientacOes curriculares referem que “A
apropriacdo desse ambiente por parte das criancas contribui para o desenvolvimento da
sua independéncia, sendo que as oportunidades de participacdo nas decisfes sobre essa
organizagao favorecem a sua autonomia”. (OCEPE, 2016, p. 17).

Enquanto educadores e professores temos de reconhecer 0 espago como
potenciador das aprendizagens. SO assim fard sentido torna-lo o alicerce dos nossos
ensinamentos e consequentes aprendizagens dos estudantes. A arquitetura, se ndo for
entendida como a relacdo que temos com o0s espacos, e ndao lhe dermos a devida
importancia, na qual os seus temas podem ser parte integrante do curriculo, pode acabar
por ser entendida como uma atividade extracurricular, o que ndo ¢ de todo a intencdo.

Por outro lado, questdes referidas como tolerancia, cooperacdo e partilha,
sensibilidade sdo questdes que podemos abordar quando referimos a possibilidade da

arquitetura integrar o curriculo.
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3.2.2.  Aarquitetura em sala de aula

E possivel planificar algumas atividades para realizar com criancas de pré-escolar
ou do 1° Ciclo que possam colocar a arquitetura na sala de aula. Muitas vezes é possivel
trabalhar a arquitetura sem que os alunos se apercebam que o estéo a fazer.

A possibilidade de convidar um arquiteto que possa falar da arquitetura é sempre
uma boa ideia e € bastante simples quando, por exemplo, existe um familiar de um aluno
nessa atividade.

Pode-se construir maquetes da sala de aula ou do espago escola onde, para além
da expressdo e manuseamento de diferentes materiais plasticos, deverdo ser inseridos
conceitos de arquitetura.

Podemos passear pela cidade com olhos de ver.

Qual o caminho que percorremos entre a nossa casa e a escola? (Tema ja abordado
em Estudo do Meio).

Partindo de uma conversa de grupo, o educador pode sempre promover uma
conversa acerca da arquitetura, mostrando exemplos e sugerindo espacos que podem ser
0 tema principal de uma boa conversa. Qual o significado de determinados espagos nas
suas vidas quotidianas?

Podemos também partir da leitura de um livro, por exemplo. Durante o decorrer
deste trabalho encontrou-se uma editora, a Casacadabra, que langou alguns livros acerca
do ensino da arquitetura e do urbanismo a criangas de uma forma original e divertida,
introduzindo os mais novos no mundo da arquitetura.

A Casacadabra ¢ um projeto de educacdo em arquitetura e urbanismo para
criancas. Lancando publicac@es de arquitetura para o publico mais jovem, tem o objetivo
de incutir a arquitetura nas aprendizagens diarias das criangas, transmitindo-lhes
conceitos técnicos e sociais da arquitetura.

Segundo Bianca Antunes, responsdvel pela Casacadabra, “o leitor percebe
as casas e as cidades como espacos ludicos, entende o papel da arquitetura, a qualidade
dos espacos construidos, e descobre a esséncia de pequenos mistérios presentes nos locais
que habita.” (retirado de https://www.casacadabra.com.br/publicacoes-jogos)

Para um melhor entendimento deste projeto, observe-se a figura que se apresenta

a sequir.
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Tabela 1 - Relacdo de arquitetura / Urbanismo e o potencial educativo dos espacos

ARQUITETURA / URBANISMO

PROFESSORES ALUNOS

W

POTENCIAL EDUCATIVO DOS ESPACOS

Mediadores de Recetores de aprendizagens
aprendizagens significativas

Em 2019, a Ordem dos Arquitetos lancou um concurso onde a proposta era a
criacdo de projetos para uma educacdo em arquitetura. Foi a partir do conhecimento
acerca desse concurso que surgiu o interesse para este projeto. Finalmente fora encontrado
0 mote para uma investigacdo acerca de um tema que se considerava pertinente. Os
vencedores foram a arquiteta Sara Vargues que, juntamente com a Casacadabra,
realizaram um projeto que pretende transformar quer a arquitetura quer a educacao.
Através do projeto “Arquitetura e diversidade”, a arquiteta langou um projeto de educagio
em arquitetura e urbanismo.

A arquiteta Sara Vargues considera que “a arquitetura — na sua vertente mais
ampla e despretensiosa — sempre foi um grande prazer” ¢ refere que “se pensarmos bem,
todos os lugares/espacos que habitamos, utilizamos, experimentamos, vivenciamos,
influenciam a forma como nos sentimos e nos relacionamos com o ambiente que nos
rodeia, tanto a nivel fisico quanto social.” Refere ainda que a arquitetura tem uma vertente
social, pois os espacos fomentam as interacOes e relacdes que se podem tornar cada vez
mais ricas quanto mais rico € adequado for o espaco. “As cidades também promovem
novas sociabilidades” (Muller & Nunes. 2014, p. 665).

A estrutura escolar e seus espacos estimulam a formagéo, promovem a curiosidade
e facilitam a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento de cada um. A arquitetura
dos espagos escolares sé faz sentido se for pensada como um espaco pedagogico com
capacidade de ensinar conteldos as criancas. Ser apenas um projeto de quatro paredes e
uma cobertura ndo faz dele um bom projeto de aprendizagem. H& que apostar numa
arquitetura inovadora para que esta possa ensinar e alicercar os conhecimentos das

criancas.
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Por outro lado, ha que pensar na escola para além dos seus muros, numa conexao
com a cidade e 0 meio onde esta inserida. A comunidade e o territdrio, ligadas por um elo
ao edificio escolar fazem-se constituir como um territério pedagogico e, por conseguinte,
educativo, muito mais amplo que apenas a escola. Todos 0s espa¢os sdo pedagdogicos,
todos 0s espacos nos ensinam alguma coisa, mas o sujeito que os utiliza, que nele penetra
tem de ser tido em consideracdo. O estudante que se encontra a nossa frente é diferente
de outro qualquer. H& que perceber a relacdo e tirar proveito disso. Para isso, temos
muitos pontos a equacionar quando se projeta um edificio. Ele deve ser responsivo e
colmatar as necessidades das criancas.

Francesco Tonucci refere que a crianga tem direito a cidade, pois ela é capaz de
sentir, vivenciar e se apropriar dos espacos publicos. E por isso que defende uma
educacéo de rua, onde percorrer a cidade se torna em aprendizagem. (Tonucci, 2019, p.
169)

Perante esta ideia, educacdo e arquitetura podem beneficiar-se mutuamente se
andarem de bragos dados.

Podemos entdo concluir que a arquitetura representada pelos seus espagos podem
ser um terceiro professor e o “espago fisico influencia a forma como as pessoas convivem
nele e também estimula ¢ facilita o ensino” (Kowaltowski, 2018). A mesma autora
defende que o projeto de arquitetura deve dialogar com a pedagogia da escola, sendo que
a construcdo do conhecimento deve ser feita em parceria com a comunidade escolar.

O arquiteto Ikka Salminen (2017) refere que “uma arquitetura inspiradora pode
oferecer as criancas um incentivo positivo para crescer e aprender, e transformar os
momentos de aprendizagem em experiéncias empolgantes” (Carvalho, 2017, online). Na
Finlandia, a configuragdo fisica da escola conta com a colabora¢do das criangas. “O
espaco fisico escolar também deve ser alvo de reflexdo para que se consiga criar o
ambiente ideal, mais propicio ao aprendizado” (Sandi, 2018, online, diretora pedagdgica
da Editora Positivo). Segundo ela, os estudantes de hoje devem ter um novo perfil de
aprendizagem, que beneficia o seu desenvolvimento.

Aprender com o mundo a sua volta é o que se pretende com uma educagdo em
arquitetura. Nao que as criangas sejam pequenos arquitetos, mas sim que aprendam a
olhar e ver os espacos, a senti-los, a perceberem que os podem transformar quando os

experienciam.
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Com esta investigacdo pretende-se perceber e ampliar os conhecimentos acerca
da relacdo entre arquitetura e educacdo, e de que modo estas duas areas podem ser
trabalhadas, ao mesmo tempo que se responde a um programa definido em metas
curriculares e aprendizagens essenciais.

No projeto de intervencéo e partindo do Estudo do Meio, as criancas ampliaram
0S seus conhecimentos acerca do mundo que as rodeia sob a forma de uma
interdisciplinaridade entre as areas curriculares que, para este projeto especifico, se
focaram mais nas areas de Estudo do Meio, Matematica, Portugués e Educagéo Artistica
- Artes Visuais.

A escola é explorada diariamente pelas criangcas, mas muitas vezes, 0 meio
envolvente a escola é esquecido ou despercebido. As criancas chegam a escola (muitas
delas de carro), entram na escola e nem conhecem a rua da sua escola, a envolvéncia e as
suas caracteristicas.

Este projeto pretende colmatar essas falhas e reavivar memdrias que s6 serdo
possiveis através da observacdo mediada e provocatéria para incentivar a que os desejos
das criangas sejam cumpridos sob uma forma diferente de aprender os conteudos.

Considera-se que ao incluir as criangas nesta vontade de conceber este projeto,
elas vao aprender de uma forma muito mais motivadora do que através de uma
obrigatoriedade.

Cecilia Garcia, do Portal Aprendiz, refere que “a arquitetura escolar deve refletir
a relacdo do bairro com a escola.” E, por sua vez, “a arquitetura da escola deve dialogar
com o projeto pedagogico”. E esta relagdo que se defende.

O espago deve “reverter o enclausuramento das criangas e projetar escolas para

permitir interacdo com a comunidade e o territorio” (Garcia, 2018, online).

3.2.3.  Ensinar arquitetura a criancas

N&o se pretende defender um ensino de arquitetura em idade precoce. N&o se
pretende que uma crianca saiba o0 que € a arquitetura, nem tdo pouco a reconheca nas
grandes e reconhecidas obras. Nem sequer que a crianca entenda a sua relacdo com a
arquitetura, mas sim que ela seja estimulada pela prdpria arquitetura, que os espagos criem
em si sensacgoes, relacdes de proximidade entre os espagos, promovendo exploragfes que

conduzam a aprendizagem.
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Né&o se pretende defender uma aprendizagem, nem a apresentacdo de métodos de
ensino/aprendizagem de arquitetura para criancas.

O que se pretende € que a arquitetura seja uma fonte de estimulacdo e exploracao
para a aprendizagem ao mesmo tempo que Se assume a crianga como um ser pensante do
espaco, pois “a primeira prova de existéncia € ocupar o espago” (Le Corbusier, 1965,
citado por Barracho, 2001 p. 21).

Vivemos numa sociedade em que 0 arquiteto ndo comunica com a sociedade e
vice-versa. Esta situagdo ndo faz sentido, uma vez que séo os arquitetos que projetam os
espacos onde as pessoas vao viver a maior parte das suas vidas, seja nas suas casas, na
sua formagao ou no seu trabalho. Esta comunicaco €, por isso, necesséria. E, por isso,
que defendo que a arquitetura pode e deve ser inserida nas escolas. Como? Ensinando as
criancas também pela arquitetura. Atualmente, a arquitetura apenas € ensinada no ensino
superior, mas se ensinarmos as nossas criangas a olhar a arquitetura de forma diferente,
certamente que os tornamos adultos mais criticos e informados acerca dos espacos a sua
volta, o que se traduz em melhores espacgos, maior respeito pelos espacos e melhores
imagens urbanas. Segundo Antunes (2016), “a qualidade do espaco pode mudar
comportamentos, melhorar a convivéncia entre as pessoas, aumentar percecdes e a
apropriacdo do proprio espaco, desde a pequena escala da casa. Além disso, a crianca
cresce e cria, também, a consciéncia critica em relagdo a cidade” (Antunes, 2016, on-
line).

Conhecer os principios basicos da arquitetura desde cedo, pode ajudar as criangas
na decifracdo dos codigos da cidade, tantas vezes ocultos. Por exemplo, o que difere uma
habitacdo de um edificio publico? Ou o que caracteriza uma paragem de autocarro? Como
identificamos uma zona publica de uma ndo publica?

Aproximar as criancas a arquitetura € uma das abordagens desta pesquisa. Ao
conseguirmos fazé-lo estamos a desenvolver o seu pensamento critico acerca do meio
construido. Estamos a dar a conhecer o0 nosso patriménio, estamos a contribuir para a sua
inteligéncia espacial e, sem duvida, a tornar individuos mais criativos e mais capazes de
ler 0 espaco.

A cultura visual pode ser adquirida desde cedo em simultineo com o
desenvolvimento cognitivo das criancas. E importante ensinar as criancas a lerem 0s
espacos, a perceberem o que € ambiente natural e construido pelo homem, brincarem
fingindo serem arquitetos, trabalhando a sua imaginacéo e o desenho.
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As criancgas vao comecando a perceber os espacos e qual a diferenca entre espagos
publicos e espacos privados, aprendem sobre o ambiente natural e construido, o
patrimoénio historico, o papel do arquiteto na sociedade, como podemos cuidar da nossa
cidade, da nossa escola, da nossa casa.

As criangas vao se envolvendo na cidade, desenvolvem o seu pensamento critico
acerca do ambiente construido a sua volta, assim como a sua inteligéncia espacial.
(Navarro, 2018, online).

Virginia Navarro, arquiteta refere que se pensarmos que “no ano 2050 sete em
cada dez pessoas viverdo em cidades” (Navarro, 2018, online), entdo compreendermos
esta urgéncia de comecar a educar as nossas criancas para que tenham um melhor
entendimento sobre o0 meio construido.

Para esta autora existem trés fatores que temos de considerar: “o novo papel social
do arquiteto, 0 auge da participacdo cidada e a busca de modelos educativos alternativos.
S80 justamente 0s processos participativos que demonstraram a necessidade de que
qualquer cidadao possua um minimo de competéncias e habilidades espaciais.” (Navarro,
2018)

A abordagem da arquitetura estd diretamente ligada ao espaco, a construcdo do
espaco. E é nesse espaco que se fazem as aprendizagens, é esse espaco que age sobre 0s
sujeitos, que se criam relagdes, onde por via do multiculturalismo desenvolvem atitudes
e se promovem encontros. Encontros de gentes que sem se aperceberem véo trabalhando
na ferramenta que é a arquitetura, ganhando assim multiplas aprendizagens.

Outros temas podem ser trabalhados quando ensinamos arquitetura as criangas: as
formas, as cores, 0s cheios e 0s vazios, as relagdes de espaco, ambos temas que as criangas
conhecem e aprendem, mas desta vez utilizando a arquitetura como mote ou suporte.

E na cidade que tomamos consciéncia do outro, dialogamos, socializamos e
cooperamos. Acdes que a cidade nos proporciona enquanto seres humanos e nos ensina a
crescer enquanto pessoas e cidaddos. Sentimos que pertencemos a um espago, que se torna
lugar pois é, por nds, eleito para o percorrermos. E, é na cidade, que aprendemos. E o
lugar que gera as aprendizagens para a cidadania.

“A cidade educativa ¢ uma “ideia-for¢ca” que sugere a necessidade de intervengao
com vista a otimizacdo da dimensdo educativa da cidade.” (Aratjo & Aratjo, 2007, p.
208). Por vezes podemos pensar que uma cidade ser uma ferramenta pedagogica pode ser
uma utopia, mas entéo a cidade ndo nos ensina todos os dias enquanto seres humanos?
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Por outro lado, podemos pensar que 0s espacos, ao serem projetados por um
arquiteto, estdo sempre inacabados, a espera da colaboracao dos seus intervenientes, neste
caso concreto, as criancas. Se a arquitetura € um produto ndo acabado, 0s espacos
constituem-se como “lugares dotados de multiplas possibilidades, (...), de liberdade
imprevisivel” (Nascimento, 2009, p. 27). Ora, nesta questdo, faz todo o sentido pensarmos
que o arquiteto pode e deve contar com a colaboragéo das criancas, na hora de desenhar
ou redesenhar um espaco.

Projetar um espaco para ser vivido por criangas ndo deve ser apenas pensado pelo
arquiteto. Este deve ser ajudado pela crianga, no sentido de que o autor perceba as
vivéncias que as criancas fazem em determinado espago. Nascimento (2009, online)
refere ainda que esta coautoria € necessaria para que se “criem e reconstruam nao apenas
espacos materiais, mas também existéncias humanas”.

Arquiteto e crianca podem criar uma relacdo Unica e € essa relacdo de cooperagédo
que permite projetar um espaco unico. As criangas tém linguagens proprias que residem
no espirito ladico proprio da infancia. O arquiteto € um criativo. Esta simbiose pode
resultar.

O arquiteto procura na crianca e nas suas vivéncias e aprendizagens um saber
adicional para melhorar as suas conce¢des de espagos e s6 assim consegue mudar uma
mentalidade que se verifica nos dias de hoje, e que é a do arquiteto ser o unico autor dos
espagos por si projetados.

“Convidar as criancas a projetar espagos e estruturas reais da cidade, com a
colaboracéo de técnicos como urbanistas, arquitetos, psic6logos, etc, ndo significa delegar
nelas a tarefa de elaborar os projetos, a qual estara sempre e de alguma forma associada
a uma categoria de habilitacdo que fara de um adulto o autor e responsavel de uma obra
realizada (...). Significa, sim, dar também as criancas a possibilidade de contribuirem e
de participarem” (Tonucci, 2017, p. 92).

“Através do projeto, libertando-se dos estereotipos, deixando a sua criatividade a
solta, as criancas estabelecem um confronto entre a realidade, as suas necessidades e
desejos, e as solugdes possiveis” (Tonucci, 2017, p. 93).

Nascimento (2009) refere uma “ressignificacdo da producdo dos espacos da
crianga” (p. 252), para que surja mais qualidade arquitetonica quando se pensa nos
espagos para as criancas. O mesmo autor refere ainda que “talvez o principal ensinamento
da crianca ao arquiteto seja 0 de que, ao criar espagos, € preciso reencontrar 0s canais
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entre a arquitetura e quotidiano, entre criacdo e vida; € preciso brincar, sendo brincar um
movimento de resisténcia e de recriagdo do mundo” (p. 252).

“A educacdo em arquitetura ja foi abordada com éxito em outros paises, grande
parte deles a partir da educagdo formal” (Navarro, 2018, online). Alguns paises ja
contemplam a arquitetura nos seus curriculos o que nos faz crer que a arquitetura ensinada

as criancas € uma mais valia.

3.2.4. A Construcéo de si préprio através da arquitetura

Nascimento (2009, p. 31) refere que “construir o espago ¢ construir a si proprio”.

Muitos arquitetos projetam espacos para criangas, mas poucos se dedicam a
perceber, por inimeras razdes, como devem conceber melhores espagos para criangas,
nomeadamente ao nivel ludico.

A apropriacdo dos espacos pelas criangas, nomeadamente quando “projetam” as
suas brincadeiras faz com que as criangas sejam 0s arquitetos das suas brincadeiras
(Nascimento, 2009, p. 34).

Quando um arquiteto projeta um espaco, recria-se a Si mesmo nesse espago, por
isso podemos afirmar que ao idealizar um espaco, vai-se também construindo a si proprio.
E uma construcio interna que nos ajuda a crescer e a evoluir enquanto seres humanos.
Quando a crianga age sobre os espagos através das suas brincadeiras, ela esta a construir-
se e a reconhecer-se num mundo como ser unico. E é esse mundo que ela comega agora
a entender, a perceber. Ao apropriar-se do espaco, a crianga comeca a interpretar esse
mesmo espaco e comeca a agir sobre ele, de forma a alterd-lo mediante as suas
necessidades. E isto é ou ndo ser um arquiteto de palmo e meio?

O brincar, por exemplo, ¢ “um modo de habitar o mundo” (Garrocho, 2007,

online).
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3.3. Cidade — Uma Pedagogia fora da Escola

Quando pensamos em arquitetura, pensamos, inevitavelmente, em Cidade. Silva
(2013, p. 29) refere que

“A interpretagdo da cidade € subjetiva, variando consoante a experiéncia de
cada um. Cada individuo possui um mapa pessoal consoante o seu espolio de
memo@rias e a identificacdo com o lugar parte da empatia que o individuo cria

com 0 espaco”.

Por outro lado, “A cidade é o reflexo da atividade dos seus habitantes, sendo
redutor resumi-la em descrigdes de detalhes arquitetdnicos, ela € o resultado de conexdes
entre 0 seu espaco e as vivéncias do seu passado” (Silva, 2013, p. 33). Aprender na cidade
pressupde a presenca de criancas para aprender. Uma cidade serd uma cidade rica,
saudavel e segura quanto mais criancas andarem nela. Nas palavras de (Tonucci, 1994,
citado por Villar, 2007, p. 26), “Se na cidade encontramos meninos que jogam, que
passeiam sozinhos, significa que a cidade esta sa: se na cidade ndo vemos criangas
significa que a cidade esta doente.”

Ter criancas a deambular pela cidade, € uma forma de valorizar quer a crianca
quer a cidade. A cidade também € das criancas e se ela poder ensinar as criangas, entao
elas irdo crescer muito mais ricas. As criangas tém uma visdo sobre a cidade, dependendo
das suas ideias e opinides sobre as coisas e tudo isso depende do que se Ihes é permitido
viver nela. Malho (2004, citado por Carreira, 2016, p. 22).

As criancas veem a cidade e vdo entendendo o meio urbano atraves das suas
vivéncias. A medida que observam a cidade v&o estabelecendo relacdes e com isso vao
construindo um pensamento urbanistico tdo préprio da arquitetura. E fazem-no sem se
aperceberem.

Por exemplo, quando uma crianca se refere a sua casa ou ao seu bairro, ela esta a
fazer referéncias a espacos e lugares muito caracteristicos da arquitetura. Quando Ihe
perguntamos onde moras? E a crianga responde: numa casa ou hum prédio, a crianca ja
aprendeu a diferenca entre ambos. Sendo que ja aprendeu a fazer referéncias

arquitetonicas.
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Este tipo de abordagem permite que, para além da crianca saber observar a
arquitetura através dos edificios e espacos, ela também saiba ouvir falar dela e falar sobre
ela, por exemplo na escola.

E muito importante encontrar formas e estratégias que permitam as criancas
vivenciar os espacos e lugares da cidade. E existem varias formas de viver e aprender na
cidade.

Uma das formas de aprender € o ato de brincar. Se as criangas deambularem pela
cidade, brincarem, saltarem e correrem pela cidade, elas vdo certamente aprender,
tornando-se 0 espaco urbano o seu principal professor.

Aprender na cidade € tdo importante desde que nos tornamos seres, desde 0s
primeiros momentos de vida. O que acontece atualmente é que nos primeiros anos, a
criangca ndo vive a cidade na sua plenitude, ndo aprende a crescer na cidade, pois sO
comeca a vivencia-la alguns anos depois de nascer. Mas é possivel aprender a crescer na
cidade e ocupa-la verdadeiramente através de vivéncias significativas que se traduzem
em aprendizagens.

A cidade esta repleta de cenarios urbanos com imensa potencialidade, onde se
podem realizar dindmicas educativas. Ela pode transformar a crianca e ao mesmo tempo
ser transformada por ela.

Cada vez mais se defende que a aprendizagem fora dos ambientes escolares é
valida tanto ou mais do que aquela que € realizada nas escolas, ndo negando o valor e
importancia das escolas, mas criando alternativas de espacgos de aprendizagens, onde o
conhecimento e a socializagdo sdo dois pontos-chave para as aprendizagens
significativas.

Os espacos, tornados em lugares, quando humanizados, revelam ter um potencial
pedagdgico que ndo tendo mais ou menos importancia do que a sala de aula ou a escola,
séo complementares na educacao das criangas.

Os professores de hoje devem enriquecer 0s ambientes de aprendizagem dos seus
estudantes e criar dindmicas que diferenciem os seus meétodos de ensino. As questdes
sociais e de cidadania, a convivéncia entre pares sdo tudo aprendizagens que poderdo
ocorrer nos cenarios que a cidade nos oferece, pois tal como refere Bernardi (2012) “A

sociedade conforma o espago e é conformada por ele” (p. 124).
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A cidade constitui-se como um local onde as experiéncias educativas sdo
constituidas quer por ambientes escolares, quer por outros espacos que a cidade pde a
disposicao de quem quer ensinar e de quem quer aprender.

A cidade deve ser entendida como um espaco global de aprendizagens. Cabral e
Kastrup (2006) definem a aprendizagem da atencdo como uma aprendizagem em que se
aprende a ter consciéncia das cores, sons e objetos, do bairro e da cidade (Bernardi, 2012,
p. 130).

Para que a cidade possa constituir-se como um importante centro de aprendizagem
para as criancas, é necessario que se ultrapassem os muros da escola e se rume em direcao
a cidade. O territorio de aprendizagem passa entdo a ser a cidade. Fisicamente a escola
deixa de ser o espaco de aprendizagem principal, mas a acao educativa mantém-se, ainda
que para além dos muros da escola.

O territdrio deve funcionar como uma extensao da sala de atividades. As criangas
devem usar o0 espaco urbano, aprender com ele e tirar dele todo o partido para as suas
aprendizagens. Miranda afirma que “Estar na cidade ¢ sentir o fluxo das ruas, integrar-se
no seu movimento, conhecer 0s seus cheiros, ouvir 0S Seus sons, penetrar a sua
arquitetura, deixar-se atravessar pelo seu corpo” (Bernardi, 2012, p. 127). A crianca deve
fazer parte da vida da cidade, pois “Uma cidade que subestima a presenga da crianga é
um lugar pobre. Seu movimento serd incompleto e opressivo. A crian¢a ndo pode
redescobrir a cidade, a menos que a cidade redescubra a crianga” (Van Eyck, citado por
Nascimento, 2009, p. 178).

A cidade pode entdo ser uma realidade pedagdgica gque se conecte com a escola e
permita aprendizagens diversas.

Por outro lado, devemos apoiar-nos na cidade para ensinar a autonomia que as
criangas devem ter e que nos Ultimos tempos se tem perdido. Sair de casa sozinhas é uma
realidade cada vez mais rara. Os pais cada vez tém mais receio em deixar os filhos
sozinhos quando o tema é sairem de casa sozinhos ou irem para a escola a pé. Esta
autonomia tem vindo a perder-se devido a inseguranca sentida nas cidades.

De acordo com Castro, (citado por Muller & Nunes, 2014), na cidade, as criangas
querem ser elas mesmas, descobrir-se, procurando uma independéncia e autonomia (p.
666).

Olhemos entédo para a cidade como ja olhamos ha anos atras, quando a cidade era
0 cenério de inumeras brincadeiras, as mais puras brincadeiras, longe de um mundo
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virtual de tecnologias ou de violéncia e inseguranca. Tonucci (2016, p. 1) refere que “é
importante e urgente restituir as criangas uma autonomia que lhes permita sair de casa
sozinhas, ...”. E ndo deixar que o medo pela inseguranga se torne na “in(visibilidade) dos
corpos das criangas e dos professores na cidade” (Bernardi, 2012, p. 128).

Quando brincam na cidade as criancgas vao descobrindo 0 mundo e esta é a forma
como consolidam as bases para uma aprendizagem seja ela na escola em casa ou na
sociedade (Tonucci, 2016, p. 1). Se uma cidade for adequada para as criancas, ela sera
seguramente adequada para todos.

“Assumir a crianga como parametro da mudanca também significa, e talvez de
forma prioritaria, devolver as nossas ruas o seu papel social, como lugar publico do
encontro, do passeio e da brincadeira, que ja tiveram ¢ que devem voltar a ter” (Tonucci,
2017, p. 153).

Bernardi (2012) defende que a urbe deve ser um territério educativo, aberto a
criacdo e a fruicdo do espaco social como um direito (Bernardi, 2012, p. 124). A cidade
pode também ser vista como um local de pesquisa sobre a infancia. Neste sentido é-nos
permitido observar e analisar determinados comportamentos das criangas e comprovar ou
néo teorias sobre a aprendizagem das criancas na cidade e 0 modo como a cidade pode
ser uma ferramenta educativa tdo ou mais rica que 0s espacos da escola.

Em suma, “A escola pode e deve entender a cidade como aliada, como um
universo maior do que ela” (Vogel, Vogel & Leitdo, 1995, p. 138). Os autores referem
ainda que considerarmos o meio urbano como um instrumento pedagdgico pode ser
fascinante, e a0 mesmo tempo perigoso, mas s com a exposi¢ao ao perigo e ao risco é
que se avanca. Os autores referem-se a cidade do Rio de Janeiro, na pesquisa «Como as
criancas veem a Cidade». E possivel transpor parte destas ideias para uma qualquer
cidade, podendo ser mais ou menos perigosa, podemos sempre aprender com ela, sejamos
criancas ou adultos. Se ndo vivenciarmos a cidade nunca poderemos contornar 0s seus

obstaculos e, com isso, aprender.
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3.4. As criancas e 0 espaco

As primeiras apropriacbes do espago acontecem segundo 3 dimensfes: a
funcional, a simbdlica e a relacional.

Quando muito pequenas, as criangas ndo conseguem distinguir 0 seu corpo e
aquilo que esta fora dele. Depois, devagar, a crianca comeca a apropriar-se do espaco a
sua volta. Até na cidade, a crianca vai-se relacionando com os seus espagos primeiramente
através dos seus sentidos, como defendia Piaget no estadio sensério-motor.

“Ver vem antes das palavras” (Berger, citado por Ventura, 2019, p. 75).
Primeiramente, a crianca olha, observa e reconhece, mesmo antes de conseguir dizer um
qualquer vocabulo.

O espaco é vivido pela crianga que o reconhece, quando este a envolve. E 0 espaco
que a rodeia que a crianga observa, mesmo antes de ter consciéncia dele. S6 depois de ter
consciéncia do seu corpo e do espaco envolvente, € que a crianga vai perceber a relacédo
do seu corpo com 0 meio que a envolve. A interpretacdo destas relacdes acontece antes
da aprendizagem de outras linguagens (Ventura, 2019, p. 76).

A curiosidade natural das criangas faz com que a sua envolvéncia nos espagos seja
feita de forma natural. Sob uma forma de exploracéo, as criancas desde cedo comecam a
apropriar-se dos espacos, a intervirem sobre eles, alterando-o0s e a permitirem que estes
Ihes causem sensacdes. E desde cedo que a sua inteligéncia visual e espacial se comega a
delinear. A inteligéncia visual e espacial ¢ “uma das sete inteligéncias que definem cada
individuo” (Gardner, citado por Navarro, 2016, online).

Segundo (Winicott, 1975, citado por Nascimento, 2009, p. 35), “Brincar ¢é fazer”,
logo podemos afirmar que se o brincar constitui uma acéo, na qual tantas vezes o espaco
é alterado até que se torne um lugar, entdo o brincar também é uma forma de intervir no
mundo tal como a arquitetura o é (Nascimento, 2009, p. 35).

A acdo-criacdo esta tdo presente no trabalho de concecdo de um arquiteto como
no brincar da crianca (Winicott, 1975, citado por Nascimento, 2009, p. 35).

Com isto, é possivel afirmar que a educacdo em arquitetura € uma mais valia na
formagao das criangas.

Logo desde pequena, ainda bebé, a crianca vai-se apoderando dos espacos a sua
volta. Comeca a querer enfiar-se em espacos confinados, como caixas ou prateleiras de

armarios. Depois, um pouco mais velha comegam as brincadeiras que promovem oS usos
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do espaco, como por exemplo as tendas de indios. Mais tarde e em idades de pré-escolar,
e nas brincadeiras que fingem o mundo dos adultos, no jogo simbdlico, as criangas vao
se apoderando dos espacos como, por exemplo, cozinhas de brincar, oficinas, etc. Com
estas brincadeiras, as criangas vdo comec¢ando a perceber a escala dos ambientes, a escala
do seu préprio corpo, 0 que € estar fora e dentro, por cima e debaixo. Na brincadeira da
casinha, as criangas apropriam-se de materiais e objetos, adquirindo estes uma dimenséo
simbdlica (Nascimento, 2009, p. 41).

Sdo estas as relagOes que a crianca estabelece que a ajudam a compreender o
espaco a sua volta, as suas limitagdes. Logo, podemos afirmar que estas nocGes tdo
proprias da arquitetura promovem as aprendizagens necessarias engquanto espaco.

Outro dos primeiros espacos relevantes é a nossa casa. Enquanto o ser humano se
desenvolve a casa constitui-se num lugar privilegiado. Ndo espago, mas sim lugar, uma
vez que a casa é humanizada, é onde a familia habita, é onde as vivencias humanas
individuais e em familia acontecem. A crianca vai construindo a sua identidade desde
cedo, sendo a casa um dos primeiros lugares mais significativos para a aprendizagem de
valores ou identidade.

Os espacgos vao sendo apropriados pelas criangas primeiro de modo simbdlico,
através das primeiras brincadeiras de faz-de-conta, depois através de um sentimento de
posse ou pertenca. E € este processo que permite que espagos sem significado passem a
tornar-se lugares significativos por meio da presenca humana. Os espagos séo diferentes
consoante as diferentes experiéncias espaciais que o sujeito viver.

E por isso extremamente importante que a comunidade escolar seja dotada de uma
consciéncia arquitetonica, € que a mesma comunidade reconheca que “além de ser um
produto cultural que expressa os seus valores, €, acima de tudo produtora de afetividades
constituintes da nossa relagdo com o mundo ¢ com os outros”. S3o estas formas da
arquitetura nos envolver que demonstram que a mesma tem uma “real poténcia de
transformacao da vida das pessoas” (Ventura, 2019, p. 75).

Muller & Nunes (2014, p. 666) defendem que a vida na cidade é o que motiva
diferentes experiéncias quer no uso quer na apropriacao do espaco.

Os espacos sdo modificados a partir dos processos de apropriacdo, dai a
importancia da compreensdo dos usos que sdo dados aos espacos. Assim, € possivel
concluir que os espacgos projetados s6 sdo verdadeiros espacos quando as criangas se
apropriam deles.
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Os espacos constituem-se como sociais e fisicos, e influenciam tanto os sujeitos
como as aprendizagens que estes realizam.

Existem espacos infantis dos quais nos lembramos automaticamente, como 0s
espacos concebidos especialmente para criangas tais como escolas, playgrounds, espacos
que sdo protegidos da inseguranca de uma cidade, nos quais o desenvolvimento da crianca
acontece em seguranca. Depois existem outros, aqueles que as criangas descobrem e que
coexistem com o0s primeiros como espacos escondidos, hibridos, fragmentados,
labirinticos, caoticos, ndo trabalhados pelo arquiteto. Estes espagos sdo 0s que chamam
mais a atencao das criancas. (Nascimento, 2009, p. 27).

O espaco tem de ser considerado na aprendizagem, pois 0 desenvolvimento das
criancas é por ele influenciado.

Um desenvolvimento equilibrado s6 é possivel quando os espacos de
aprendizagem também o forem. Ha que ter em conta as necessidades das criancas, quer
sejam fisicas ou psicologicas. E essas necessidades ndo passam sO pelo espago-escola,
estendem-se a outros niveis, por exemplo & cidade. E, por isso, t3o importante planearmos
a cidade também a pensar nestes seres de maos pequeninas.

O espaco é criado pelas formas que o compdem, pelos cheios e os vazios, pelos
volumes, pelas distancias, pelos sujeitos e suas relacGes, pelos limites impostos pelo
proprio espaco.

Mas o0 que é 0 espaco para as criangas?

Segundo Lima (1989, p. 42), para a crianga ndo existe espacgo vazio, quer seja de
matéria ou de significado. Tao pouco existe espaco imutavel. O mesmo autor refere que
0 espaco € 0 meio onde a crianga experimenta determinadas sensacdes, onde aprende a
conhecer-se a si propria e a conhecer o mundo no qual interage. (Lima, citado por
Nascimento 2009, p. 42). E, por exemplo, nas brincadeiras que a crianga organiza o
espaco, ou seja, ela assume a funcao de projetista do espago onde intervem.

Quando pedimos a uma crianca que desenhe um determinado espaco, ela vai fazé-
lo consoante as suas vivéncias em determinados espacos, nomeadamente através das
apropriagOes que faz desse mesmo espaco. Na mesma linha de pensamento e de acordo
com Tainha (2000, p. 76)

“a arquitetura ¢ a arte que organiza e exemplifica em cada obra as nossas

relagcbes com o espaco, (ndo o espaco tedrico, abstrato mas o0 espago empirico
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em gue decorrem as nossas vidas); entdo melhor se entendera que ambas sejam
meios que nos ajudam a organizar a nossa experiéncia do mundo, a progredir

na sua compreensao.”

E dessas apropriacdes que nos debrugamos no ponto seguinte.

Para Santos (2004, p. 103), “a paisagem é o conjunto das formas que, num dado
momento, exprimem as herancgas que representam as sucessivas relacdes localizadas entre
homem e natureza. O espaco s3o essas formas mais a vida que as anima”.

Quando trabalhamos com criangas, sabemos que a estimulagdo para determinada
aprendizagem é uma constante diaria. Pois bem, quando queremos estimular o olhar das
criancas para o espaco, para a escola, para a cidade estamos a envolver a crianca, estamos
a dar-lhe os motivos de que precisa para sentir que 0 espacgo e/ou a cidade lhe pertence. E
é este sentimento de pertenca que a vai incutir valores como cuidar do espaco a sua volta.
As criancas de hoje serdo os cidaddos de amanhd, serdo os arquitetos do futuro, isso é
certo, mas se formos educando as nossas criancas de forma a olharem o0s espagos na sua
vertente humana, certamente no futuro serdo arquitetos que se preocupardo com estas
questdes e vao projetar edificios e cidades mais humanistas.

Por outro lado, os espagos s&o muitas vezes os impulsos que as criangas precisam
para descobrirem mais sobre si proprias. E com as exploracdes que fazem nos espagos

que as criangas realizam as suas aprendizagens.

Calor, Luz, Ruido, Cor, Dimensdo

Questdes Sociais e de identidade

Afetos

Memorias

InteracGes Diarias

Figura 3 - Espacgo-aprendizagem
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Segundo Nascimento (2009, p. 180), “nao ¢ possivel separar rigidamente projetos
para a crianca de praticas projetuais e espaciais com a crianga”, precisamente porque o
universo infantil vive os espacos, projeta sobre ele as vivéncias que, em tempo real
acontecem.

“O espago pedagogico deve ser aberto as vivéncias e interesses das criangas e
comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético, ético, amigavel;
seja seguro; seja ludico e cultural” (Oliveira-Formosinho, 2007, citado por Oliveira-
Formosinho, 2011, p. 11).

O espaco deve ser um lugar de encontro e de habitar. Como refere Oliveira-
Formosinho (2011, p. 11),

“Este conceito de espago como lugar de encontro e de habitar conduz-nos a
ideia de espago(s) pedagdgico(s) como lugar(es) que integra(m)
intencionalidades mdltiplas: ser e estar, pertencer e participar, experienciar e

comunicar; criar e narrar.”

O espaco deve poder transformar-se em territorio “feito de muitos territorios, de jogo,

trabalho, sonho, transgressao...” (Dewey, citado por Oliveira-Formosinho, 2011, p. 13).

Figura 4 - Caracteristicas do espago
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3.4.1. O Espago como ambiente educativo

Através da compreensdo da forma, as criang¢as “imaginam, criam, habitam e
produzem espagos” (Aitken, 2014, p. 133). As criangas transformam os espacos e € assim
que aprendem com eles. A atividade educativa, segundo Dewey, “ndo acontece n0 VACUO,
independente do que se passa ao seu redor”. (Dewey, citado por Teixeira, 1980)

“O espaco nao ¢é neutro. Sempre educa” (Frago, 1998, p. 75).

Por exemplo, quando observamos as criangas na escada da escola, percebemos
que as suas vivéncias naquele espaco sdo portadoras de varias abordagens que, por
exemplo a matematica nos pode dar. As contagens, somas e subtracdes podem ser
aprendidas e apreendidas utilizando um elemento tdo simples como umas escadas.

O aprender através do brincar é igualmente valido nesta situagdo. Segundo
Tonucci (2017, p. 47), “as escadas foram desde sempre um lugar privilegiado para
brincar, da mesma maneira que as entradas dos edificios e os patios” e com os quais se
pode aprender.

O ensinar e 0 aprender necessitam de um espaco e de um tempo para que a
aprendizagem acontega. A educacdo tem dimensdo espacial, caracteristica propria do
espaco, da arquitetura. Ora este espaco soO se transforma em lugar se albergar vivéncias.
O espaco pode ser projetado, mas o lugar ndo. O lugar constrdi-se pelos sujeitos que
vivem 0 espaco.

O ambiente educativo deve promover as aprendizagens da crianga em qualquer
idade. “A apropriagdo desse ambiente por parte das criangas contribui para o
desenvolvimento da sua independéncia, sendo que as oportunidades de participacdo nas

decisOes sobre essa organizacdo favorecem a sua autonomia” (OCEPE, 2016, p. 17).
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ESPACO

BRINCADEIRAS

APRENDIZAGEM

Figura 5 - Esquema da relacdo entre espaco e aprendizagem

Quando os educadores planeiam 0s espa¢os na sala, ndo estdo a permitir que as
criancas projetem o0s seus espacos de aprendizagem. Enquanto docentes, muitas vezes
menosprezamos esta capacidade que as criangas tém de transformar os seus espagos de
aprender. Este € um exemplo no qual o docente domina e apodera-se do espaco da crianca,
ndo permitindo que a crianga o faca.

Ha que pensar os espacos como lugares que traduzam e se materializem os desejos
e necessidades dos sujeitos. No entanto, ao realizar este trabalho, é possivel um
afastamento da posicdo de arquiteta e olhar o espaco de uma maneira completamente
diferente, de uma maneira na qual é possivel ver que sdo os sujeitos que transformam os
espacos, que os vivenciam e 0s tornam mais estruturados & medida das suas necessidades.

A corrente cognitivista refere as experiéncias sensoriais das criancas. Piaget refere
que a representacdo do espaco €, para a crianga, uma construcdo realizada a partir das
suas acOes sobre o espaco do qual faz parte. Ndo basta a crianca estar no espaco, é
necessario que ela interaja com esse espaco. Se a crianga ndo interagir no espago a
aprendizagem néo acontece, o desenvolvimento ndo acontece.

O espago/arquitetura tem caracteristicas, que por si sO, promovem a
aprendizagem, tais como:

e Formas
e Simbologia

e Complexidade
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Cores

e Funcdo

e Temperatura

e Sons/sonoridade

e Textura/ sensagdes

e lluminagéo

e Interacdo com pessoas / socializagédo

e Interagdo com espaco

Ja observdmos o qudo importante é o espaco para a aprendizagem das criancas, e
de que modo ele as pode influenciar no processo de apropria¢do por parte das mesmas.
Mas, como se constrdi a no¢do de espaco para as criancas?

Primeiramente ha que estabelecer uma relacéo entre o espago e o tempo. O espago
onde a crianca esta, e 0 tempo em que a crianca se situa. E assim que o espaco se vai
transformar em lugar.

As primeiras estruturas constroem-se através das coordenacfes do corpo num
determinado espaco e das sequéncias temporais das acoes.

Apesar do espaco e tempo parecer um pouco abstrato, fazemos uso destes dois
conceitos a toda a hora. Estas noc¢des estdo presentes na vida diaria de todas as pessoas e
as criancas nao sdo excecao. Elas podem desenvolver-se a partir destes conceitos.

“A construgdo da nogao de espago e tempo € um dos elementos fundamentais que
constituem a inteligéncia da crianga pequena.” E através do corpo que se vai construir a
nocao do espaco e do tempo, embora um pouco inconscientemente nos primeiros anos”.
(Piaget, 1937, on-line).

A inteligéncia espacial da crianca é revelada quando a crianca altera 0s espacos a
sua volta, seja pela composi¢do, construcdo ou reconstrucao dos espacos. Os técnicos de
arquitetura ignoram esta inteligéncia espacial das criancas, 0 que na prética constitui,
muitas vezes, um fracasso no momento da concecdo de espacgos destinados a criancas.
Para as criancas existem espacos muito diferentes daqueles que sdo pensados pelos
arquitetos. Segundo Lima (1989, citado por Nascimento 2009, p. 42), “Para a crianga
existe 0 espaco alegria, 0 espaco-protecao, o espaco-mistério, o espaco-descoberta, enfim,

os espacgos de liberdade ou da opressao”.

44



Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos

As criancas sentem 0 espago como outros sujeitos embora o facam de uma forma
mais inconsciente. E através dos movimentos, das texturas sentidas que a crianca se vai
apropriando do espaco. As apropria¢des de espaco fazem-se por meio da cinestesia —
sensacOes sentidas pelos sujeitos, quando experimentam ou experienciam determinado
espaco. E assim que os espacos ficam mais humanizados.

Os espacos sao motores de aprendizagens, e, segundo Herling (1985), devem ser

constituidos como lugares

“onde a crianca se aproprie conscientemente da realidade em que vive, que
construa o seu conhecimento através de referéncias internas forte, verdadeiras,
integrais, onde a crianga se emocione, se apaixone, onde o professor abra o

espago para a agdo e para o seu proprio crescimento individual”.(Nascimento,
2009, p.119)

Para se projetar um espago deve-se ter em conta todos os seus elementos e ndo sé
0 espaco em si, mas 0 modo como este pode afetar os sujeitos que o usam. A cor é um
desses elementos e é também um influenciador de comportamentos e aprendizagens de
cada um como sujeito individual respeitando as necessidades de cada sujeito em varios
fatores sejam eles fisiologicos, socioldgicos ou psicoldgicos (Prado, 2016, p. 1).

A cor é um dos elementos mais importantes do espago. A cor provoca sensacdes
nos individuos, estimulando e aumentando a atividade cerebral. Pereira (2018, online)
defende que as cores bem como as suas percecdes sdo responsaveis por estimulos
conscientes e inconscientes na relacdo que os individuos tém com o espago. Dai a
importancia de falarmos nelas neste capitulo e qual o seu papel na arquitetura,
relacionando sempre este papel com os comportamentos e aprendizagem das criancas.

As sensacOes coloridas dos individuos em relagdo as cores “sdo produzidas pelos
matizes da luz refretada ou refletida pela substancia (Pedrosa, 2009, p. 98).

Por sua vez, as cores frias séo mais indicadas para a calma e interiorizagdo. Ambas
provocam sentimentos.

E necessario conhecer as cores e a sua influéncia para percebemos o quio afetados
somos por elas, principalmente através do espago.

O significado das cores varia consoante o local onde se insere e a combinacgdo com

outras cores. E através da conjugacio das cores que se pode vivenciar ou nio uma
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determinada harmonia cromatica e € por essa harmonia cromatica, que as criancas sao
influenciadas. E aqui que se faz uma abordagem & psicodinamica das cores, area que
explica a influéncia que as cores tém no ser humano, de que forma a cor influencia o
estado de esprito de uma pessoa, de que forma a cor carateriza espacos criando ambientes
particulares, também eles capazes de influenciar o ser humano, e ainda atribuir
temperatura aos espagos.

De acordo com Pile (1995, citado por Amaral, Guedes & Gama, 2015), “O poder
da cor é tdo forte que existem algumas sensacdes fisicas que podem ser modificadas pela
cor num espaco’.

Quando os espacos sdo criados, especialmente os espacos destinados a serem
vividos por criangas, a cor torna-se num dos elementos mais importantes e essenciais a
vivéncia desses mesmos espacos, mas “colorir apenas ¢ insuficiente, pois € necessario
que haja adequacdo das cores com a funcdo do espaco, retratando-se assim as
caracteristicas do individuo e as tarefas vivenciadas nesse espa¢o” (Mahnke 1996, citado
por Prado 2016, p. 2).

“A cor impressiona a retina e quando ¢ sentida provoca uma emogao ¢ através do
seu significado simbdlico tem a capacidade de construir uma linguagem de modo a
transmitir uma ideia” (Tavares, 2007, citado por Amaral, Guedes & Gama, 2015).

A psicologia das cores revela a influencia que as cores tém nas formas de
apropriacdo dos espagos por parte dos seres humanos, especialmente as criangas que é o
que interessa nesta investigagao.

Cada pessoa sente a cor de diferentes formas e as suas reacdes a cor podem ser
muito diferentes das de outra pessoa.

Prado (2016, p. 6) defende que a escolha das cores para a criagdo de ambientes
mais funcionais é muito importante, pois possibilita 0 bem-estar das pessoas. Para a
autora, “A percegdo do tempo pelo ser humano pode sofrer influéncia a partir das cores
do local, onde nas frias a sensacdo do tempo demora a passar, sendo rapida nas cores
quentes” (Prado, 2017, p. 6).

Se pensarmos em termos de aprendizagem, percebemos que t&o importante como
a pedagogia utilizada é também a forma como os espagos de aprendizagem se apresentam.
Os estimulos que o préprio espaco transmite influenciam a aprendizagem de modo

negativo ou positivo.
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As cores devem ser tdo sobrias que as criancas se sintam bem acolhidas num
determinado espaco, mas ao mesmo tempo nunca devem levar a monotonia. Sem as cores,
a retencédo da informacao estaria seriamente comprometida.

Uma vez que as cores estdo diretamente ligadas a aprendizagem das criancas, é
possivel afirmar que elas assumem um papel ergonémico na arquitetura escolar
influenciando os aspetos fisico, cognitivo e psiquico (Dabus, 2014, online).

“Quando uma pintura perde a sua cor, deixa de existir como obra de arte, mas iSS0
ndo ocorre na arquitetura, pois a arte da construgdo esta antes e acima de tudo interessada
na forma, na divisdo ¢ articulagdo do espaco” (Rasmussen, 2002, p. 223).

O espaco, para a crianca, é o espaco do brincar. E o lugar, por eleicéo, onde ela
brinca. A crianga vai transformando este espaco consoante as suas necessidades, para que
a sua brincadeira seja plena e, consequentemente, a sua aprendizagem. Este é um processo
inconsciente que difere do processo pedagdgico. A crianga inconscientemente transforma
0S espacos a sua volta, sem precisar que alguem lhe diga para o fazer. Por exemplo quando
uma crianca transforma uma caixa de cartdo em tenda estd a aprender a construir um
espaco, no entanto ndo precisou que ninguém a ensinasse a fazer isso. A parte pedagdgica
aqui passa pela oportunidade dada a crianca para viver determinado espaco, para ai poder
orienta-la. Mas a primeira aprendizagem esta la, sem ajudas, e constitui-se como viver o
espaco, simplesmente, através de acontecimentos espontaneos.

O espaco pode ser uma influéncia preciosa na constru¢do da imaginacdo das
criangas. Bachelard, n’A Poética do Espaco, poetisa 0s espagos através das imagens que
0 mesmo desencadeia. O autor defende que, pela via do espaco, se pode chegar a uma
fenomenologia da imaginacéo. (Bachelard, 1989)

Nesta linha de pensamento e de acordo com Vygostsky (2012, p. 32)

“quanto mais rica for a experiéncia humana, mais abundante sera a matéria
disponivel para a imaginacdo. Assim, a razdo pela qual a imaginagdo da
crianca € menos rica do que a do adulto deve-se ao fato de a sua experiéncia

ser mais pobre.”

O mesmo autor refere que “Quanto mais rica a experiéncia, tanto mais devera ser

rica, em circunstancias semelhantes, a imaginagdo” (Vygostsky, (2012, p. 32).

47



Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos

Por exemplo, quando uma crianga constroi espacos como tendas ou cabanas, ela
esta a construir esses espacos por via da imaginacdo para um lugar como a sua casa.
“Porque a casa € o nosso canto do mundo. Ela é, como se diz amitde, o nosso primeiro
universo” (Bachelard, 1989, p. 24).

Desde muito pequenas, as criancas comeg¢am a envolver-se nos espacos,
apropriam-se deles ¢ aprendem com eles. “O Espago convida a acdo, e antes da acao a
imaginagdo trabalha” (Bachelard, 1989, p. 31).

“A atividade criadora da imaginagao encontra-se em relagéo direta com a riqueza
e variedade da experiéncia acumulada pelo homem, uma vez que esta experiéncia é o
material com que a fantasia erige os seus edificios. Quanto mais rica for a experiéncia
humana, tanto mais abundante sera o material de que a imaginagdo dispde” (Vigotsky,
2001, p. 17).

“Quanto mais veja, escute e experimente, quanto mais aprenda e assimile, quanto
mais abundantes forem os elementos reais de que disponha na sua experiéncia, tanto mais
importante e produtiva serd, (...), a atividade da sua imaginagdo”. (Vigotsky, 2001, p.
18).

As cidades sdo educadoras por exceléncia. E onde os sujeitos interagem.

Foi a esta interacdo social que Giddens (2008, citado por Muller & Nunes, 2014,
p. 668) definiu como “o processo pelo qual agimos e reagimos em relacdo a todos que
estdo a nossa volta”.

Pensar nos espacos (arquitetura) ou na cidade (urbanismo), tem necessariamente
de incluir a perspetiva da crianca, usando as suas ideias, as suas opinides e a sua
imaginacao de forma a criar mais e melhores espacos na cidade e suas ocupagdes.

Muitas vezes 0s arquitetos projetam espacos para criangas € pensam que 0s estéo
a conceber da melhor maneira, mas esquecem a dimensao afetiva. As criangas tém e
devem fazer parte de todo o processo de conceber espacos e o arquiteto deve incluir a
flexibilidade como caracteristica dos espacos projetados. O arquiteto tenta pensar o
espaco tendo em conta as vivéncias que as criancas vao realizar nesse espaco, mas
certamente ficard muito aquém das possibilidades que esse espaco trara para as vivéncias
das criangas.

O arquiteto tem de ter em atencao o universo da crianga. “O arquiteto ndo ¢ quem
sabe arquitetura, mas quem esta aberto a aprender com 0s ndo arquitetos, neste caso, as
criancas” (Rosa, citada por Nascimento, 2009, p. 56).
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“Os adultos que projetam para as criangas t€ém de perceber o dificil limite que
separa a producdo das condigdes espaciais que permite a crianga criar e
construir os seus projetos e o ato inconsciente do adulto que quer se colocar
no lugar das criangas, projetando a priori suas fantasias e sonhos”.

Lima (1989, citado por Nascimento, 2009, p. 96)
“O projetar ¢ uma boa técnica para conhecer o que pensam as criangas (...).
Também os projetos fantasiosos podem ajudar um adulto atento e interessado
a conhecer o pensamento infantil e através dele encontrar solu¢fes novas, mais
belas ¢ justas”.

Tonucci (citado por Nascimento, 2009, p. 175)

Quando o arquiteto ouve a crianca esta a aceitar uma ajuda imprescindivel que
pde em causa, mas ao mesmo tempo fortalece a sua criatividade no ato de projetar.

Cabe ao arquiteto deixar-se cativar pelas ideias e criatividade das criangas e
permitir que a crianca seja coautora do seu trabalho. E dificil enquanto adulto-arquiteto
pensar que somos criangas, para podermos mais facilmente projetar um espaco para as
mesmas. E, para isso, necessario que o arquiteto se deixe envolver, que se torne outra vez
crianga.

Nascimento refere que “Quando um arquiteto se dispde a brincar, passa a inspirar-
se poeticamente por cada acao da crianca, que se constitui como gesto criador, sendo que
brincar é criar” (Ostrower, citado por Nascimento, 2009, p. 176). E € aqui que chegamos
ao essencial quando se projeta tendo a ajuda das criangas: a arquitetura deixa de ser uma
obra somente construida pelo arquiteto, mas este, através da relacdo que cria com as
criancas vai certamente transformar o seu projeto numa obra muito mais completa e
humana, mais adaptada a vivéncia das criancas. Esta linguagem que se cria com a crianca
envolve as vivéncias que se tem em determinado espaco, ndo sendo o ato de projetar
considerado Unico, por si s6, mas contemplando as vivéncias no espago.

As criancas vivem 0S espacos e projetam-nos quase inconscientemente. Esse
projetar é espontaneo. Elas transformam o espaco ao mesmo tempo que 0 vivem, nas suas
brincadeiras. A crianca deixa-se envolver corporalmente no espaco. O arquiteto projeta o
espaco para ser vivido depois. E importante por isso que arquiteto e crianca se misturem
para a concecdo de um projeto Unico. E que a ideia conceptual do projeto ndo se perca

numa vivéncia futura.
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“Todo o cidadao possui numerosas relagdes com algumas partes da sua cidade e

a sua imagem esta impregnada de memorias e significagdes.” (Lynch, 1999, p. 11).

3.4.2. O Espaco-Escola (Observacéo)

O espaco escola €, talvez, o primeiro espaco publico onde as criangas passam
grande parte do seu dia. E, portanto, extremamente importante que saibam ler e sentir o
espaco a sua volta, para que as aprendizagens se consolidem. Cada espago tem as suas
funcbes no caminho da aprendizagem.

Aprender no espaco pressupde vivencia-lo, tirar desse mesmo espago 0 maior
partido das suas capacidades. Em criancas pequenas esta vivéncia ou apropriacdo do
espaco surge atraves do brincar, da atividade ludica.

“A atividade ludica ocorre nos limites de tempo e espago. Distingue-se de outras
atividades pelo lugar que ocupa no espaco. No entanto ¢ também o espaco que a limita”.
(Huizinga, 2004, p. 13).

Seré que deve o arquiteto impor as formas de uso de um espaco a ser vivido pelas
criangas? Para Lima (1989, p. 12), “compreender que espagos sdo oferecidos as criangas
e, por sua vez, como estas criancas percebem, captam e utilizam esses espagos € uma
necessidade”.

O adulto educador deve deixar que as criangas participem e organizam o espago
para que as suas vivéncias promovam uma aprendizagem rica e que satisfaca as suas
necessidades.

E sobre esses espagos que se fala a seguir.

O espago-escola, embora com 0s seus muros e barreiras, € ainda o espago de
eleicdo para a aprendizagem. Os pais e pessoal docente sentem algum conforto quando
as criancas estdo em espacos rigidos e confinados, com facil controlo, em que o certo é
estar dentro e o fora é interdito.

As experiéncias espaciais que as criangas tém séo, certamente, uma mais valia no
seu processo de aprendizagem. Se queremos criangas mais autbnomas ndo devemos,
enguanto docentes confina-las a um espaco fechado.

Promover relac¢Ges das criangas com um determinado territdrio € ensina-las a agir

sobre ele, € ensina-las a com ele se relacionarem ao mesmo tempo que se relacionam com
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0s outros sujeitos que vivem a cidade. O que atualmente testemunhamos € que 0s espacos
publicos, quando planeados ndo tém a crianga em consideracdo, é como se fosse invisivel.

Por outro lado, a questdo da protecao e seguranga, preocupacao atual dos pais, ndo
permite que as criangas vivam 0s espacos na sua plenitude. Ora, 0 que acontece € que
existem espacos para as criancgas (escolas, parques infantis) que sdo pensados ndo para as
criancas, mas para tranquilizarem os adultos. Essa preocupacdo fez com que se
esquecessem as criangas quando se planeiam outros espacos, nomeadamente 0 espaco
publico, que tantas aprendizagens pode promover. A escola é pensada como um espaco
de aprendizagem, organizado e preparatorio para a vida futura da crianca. Mas o que
acontece a outros valores que se aprendem em comunidade? (E ndo nos referimos
somente entre pares).

“A arquitetura ¢ uma arte funcional muito especial; confina o espago para que
possamos residir nele e cria a estrutura em torno das nossas vidas” (Rasmussen, 2002, p.
8).

A arquitetura deve ser sentida...de um modo geral, a arte ndo deve ser explicada;
deve ser sentida” (Rasmussen, 2002, p. 8). “Nao ¢ suficiente ver arquitetura; devemos
vivencia-la.” (Rasmussen, 2002, p. 32). “A relagdo do homem com os implementos pode
ser assim descrita, a tracos largos: as criangas comecam brincando com blocos de armar,
bolas e outras coisas que podem apreender em suas maos.” (Rasmussen, 2002, p. 32).

Como forma de perceber as vivéncias e apropriagcdes do espaco por parte das
criancas no espago exterior da Escola Basica Salgueiro Maia, observou-se as criangas em
diferentes dias e em horas diferentes do dia.

As criancas apropriam-se do espaco e dos seus equipamentos naturalmente,
embora umas tenham mais curiosidade do que outras. Por outro lado, percebeu-se que
umas agem mais isoladamente, procurando recantos que a arquitetura do espaco lhes
oferece e ouras agem mais em grupo.

Algumas criancas tentam transformar o espaco, produzindo 0s seus espacos e
ambientes onde querem brincar.

Este pétio, envolvido por todo o edificio funciona quase como o coragdo da escola.
E sem divida o lugar da infancia, o lugar de eleicéo das criangas. E nele que se brinca, se
estabelecem relagdes grupais e entre pares, onde acontecem atividades e jogos. O cenario

esta perfeitamente adequado para o tempo livre entre as aulas.
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Podemos entdo afirmar que, se este € 0 cenario onde acontecem tantas coisas como
0 jogar e o brincar e, se sabemos que o brincar € um recurso pedagdgico, pois quando as
criancas brincam também estdo a aprender.

De acordo com Thomas e Harding (citado por Bento 2015, p. 127), Se as criangas

“brincarem em contexto exterior proporciona uma aprendizagem de
exceléncia, pois é neste contexto que se realizam experiéncias sensoriais que

permitem a crianga ser a propria construtora do seu conhecimento.”

Entdo, podemos afirmar que a arquitetura pode estar ligada ao brincar e,
consequentemente, ao aprender. Sdo estas vivéncias, através do brincar, que ddo a
identidade aos espacos, que, se ndao fossem vividos por estas criangas nao teriam qualquer

significado.

“Por outro lado, é possivel assistir a hierarquias. Durante o intervalo existem
criancas que disputam o espaco. As maiores querem mandar nos espacos, as mais pequenas
também. Existe sempre um momento inicial de negociacao de espaco até que as brincadeiras
se iniciem no espaco.

A partir desta negociagdo, normalmente ha respeito entre todos, mediante as

solugdes encontradas e surgem diferentes formas de apropriacéo do espaco .

Diario de Campo, 19 de junho de 2019

3.5. Relagdo com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

A UNICEF - Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia, através d’Os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), define a Agenda 2030 das Nac¢6es Unidas (2015)
como sendo “uma agenda alargada e ambiciosa que aborda varias dimensdes do
desenvolvimento sustentavel (socio, econémico, ambiental) e que promove a paz, a

justica e instituicGes eficazes.
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Figura 6 - Os Objetivos de desenvolvimento sustentavel https://maiorlicao.unicef.pt/

Estes objetivos devem ser sempre considerados sempre que nos debrugamos sobre
a educacdo e seja qual for a temética que a ela se agregue. Séo eles que definem os pilares
para um mundo melhor. Embora todos tenham a sua importancia, alguns deles podem ser
cumpridos com mais sucesso, quando pensamos em arquitetura e educacdo, dois temas
muito estudados, mas ndo em simultaneo.

E nesta mudanca para um mundo melhor que se consegue estabelecer uma relagio
entre a arquitetura e a educacao, quer pela construcdo de um mundo melhor ao nivel
espacial, mais sustentavel para todos, quer pelo proprio educar das criancas para saber
sentir e observar os espacos, transforma-los, serem criticos sobre eles e sobretudo
gostarem de os habitar.

Os ODS que se consideraram mais importantes para esta abordagem s&o os
objetivos 4 - Educacédo de qualidade - e 0 11 - Cidades e comunidades sustentaveis.

Segundo os ODS, que representam as prioridades globais para a agenda 2030,

pretende-se que as atividades pensadas trabalhem os seguintes aspetos:
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3.5.1. ODS 4 - Educacéo de qualidade

=  Garantir que todas as meninas e meninos completam o ensino primario,
equitativo e de qualidade, e que conduza a resultados de aprendizagem
relevantes e eficazes;

= Eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a igualdade de
acesso a todos os niveis de educacao e formacgdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e criangas
em situacdo de vulnerabilidade;

= Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de
vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promoc¢éo de uma
cultura de paz e da ndo violéncia, cidadania global e valorizagcdo da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento
sustentavel,

= Aumentar substancialmente o contingente de professores qualificados,
inclusive por meio da cooperacdo internacional para a formacdo de
professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente 0s paises menos

desenvolvidos e pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

3.5.2. ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis

= Aumentar a urbanizacdo inclusiva e sustentavel, e as capacidades para o
planeamento e gestdo de assentamentos humanos participativos, integrados e
sustentaveis, em todos os paises;

= Fortalecer esforcos para proteger e salvaguardar o patrimonio cultural e natural
do mundo;

= Proporcionar 0 acesso universal a espacos publicos seguros, inclusivos,
acessiveis e verdes, particularmente para as mulheres e criancgas, pessoas idosas

e pessoas com deficiéncia;
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= Aumentar substancialmente o nimero de cidades e assentamentos humanos
que adotaram e implementaram politicas e planos integrados para a inclusao, a
eficiéncia dos recursos, mitigacdo e adaptacdo as mudancas climaticas,
resiliéncia a desastres;

= Apoiar 0s paises menos desenvolvidos, inclusive por meio de assisténcia
técnica e financeira, nas construcBes sustentaveis e resilientes, utilizando

materiais locais.

Quando se fala em arquitetura e educacdo ou educacao pela arquitetura consegue-
se perceber imediatamente que estes objetivos tém de ser considerados. E na educacéo
que se oferece as criancas que podemos introduzir e aprofundar questdes tdo importantes
como as oportunidades de aprendizagem para todos, quebrando barreiras culturais ou de
género relativamente, por exemplo, aos espa¢os que habitamos, aos espacos que
transformamos, as vivéncias no mundo ao nosso redor, a0 modo como respeitamos 0s
espacos. Comecando desde cedo a trabalhar com as criangas sobre estes valores, podemos
construir cidades mais sustentaveis e integradas e sociedades mais capazes de respeitarem
0 ambiente construido e ndo-contruido, trazendo como primeira instancia as questdes de
cidadania para uma vida em sociedade.

Ensinar arquitetura a criangas ao mesmo tempo que tentamos cumprir os ODS &
um caminho longo. Possivel, mas longo. Mas, se conseguirmos transformar um pouco a

mentalidade dos adultos de amanhd, certamente ja foi um trabalho de grande conquista.

3.6. Objeto de estudo

Como objeto de estudo temos duas areas: Arquitetura e Educacéo, no sentido de
encarar a Arquitetura como Ferramenta Pedagdgica. Partindo do pressuposto que estas
duas areas tém mais em comum do que aquilo que se possa pensar, foi fulcral para a
apresentacdo deste trabalho que o mesmo abordasse varios aspetos a cada uma destas
areas, bem como as relagdes entre elas e como elas podem interferir na aprendizagem das
criancgas.

O futuro das cidades, dos espacos urbanos depende das nossas criangas, dos

adultos do amanha. Por esse motivo, ensinar as criancas através dos espacos e lugares
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atualmente, serd uma mais valia para que amanha possamos viver em cidades com mais

qualidade e mais humanas.

Como objetivos para este projeto temos:

= Despertar a curiosidade das criancas atraves de dialogos e/ou perguntas que
tenham a ver com a rua da sua escola, o0 meio envolvente, a localizagcdo ou
caracterizacao;

= Promover o gosto pela aprendizagem de formas diferentes daquelas a que estéo
habituados, regra geral, na sala de aula;

= Fomentar a participagdo de todos e a cooperagéo entre grupos, ou enquanto turma
(grande grupo);

» Formar as criangas para terem um espirito critico e poderem defender os seus
valores e ideias;

= Promover o gosto pela arquitetura desde tenra idade, uma vez que esta area nao é
muito abordada em pré-escolar e 1° Ciclo, formando cidadaos criticos, no sentido
de expressarem as suas opinides;

= Promover atividades que tenham interesse para o0 grupo;

= Respeitar a individualidade de cada um;

= Promover o uso de conceitos, na aquisi¢do de novo vocabulario;

= Articular as diferentes areas curriculares defendendo a interdisciplinaridade das
areas mais pertinentes para o projeto de intervencao;

= Valorizar o aluno como o sujeito principal das suas aprendizagens.

3.6.1. Meétodos e procedimentos da Investigacdo

Para esta investigacdo fez sentido ir para além do estudo empirico. Uma vez que
a investigacdo teve uma parte que foi implementada na intervencdo do estagio no 1°.
Ciclo, faz, por isso, sentido para esta investigacdo, que a investigagdo-acao seja uma
metodologia valida na presente investigacao.

A investigacdo-acdo €, segundo Bogdan & Biklen (1994, p. 293) “o tipo de
investigagdo aplicada no qual o investigador se envolve ativamente na causa da
investigagao”. Os métodos qualitativos sdo baseados na observacdo e recurso a

documentos (Bogdan & Biklen, 1994, p. 293). No caso desta investigacdo considerou-se
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necessario criar ainda um questionario para ser disponibilizado nas redes sociais, de modo
a abarcar o maior numero possivel de respostas.

Este tipo de investigagdo tem um papel ativo fundamental, pois “¢ realizada com
o objetivo de precipitar a mudanca relativa a um qualquer assunto particular” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 294). No caso desta investigacdo, 0 que se pretendia era que 0S
educadores/professores que a lessem pudessem sentir-se sem inibicbes de
experimentarem um cruzamento entre aquilo que lecionam e a arquitetura oferecida pela
cidade. Pretendia-se mostrar exemplos de como a educacdo pela arquitetura pode ser
viavel e uma mais valia nas aprendizagens das criangas.

A investigacdo consistiu na recolha sistematica da informagdo que foi sendo
realizada simultaneamente, quer através de conversas informais com sujeitos, observacao
participante, estudo empirico, quer através da identificacdo de determinados aspetos
importantes para a investigacdo em curso.

“A investigacdo-acdo, tal como a investigacdo avaliativa, decisoria e pedagogica,
alicerga-se sobre o que ¢ fundamental na abordagem qualitativa” (Bogdan & Biklen,

1994, p. 300).

3.6.1.1. Observacéao participante

Para a realizacdo deste estudo, foi necessario proceder a uma observacao,
enquadrada nos tempos de realizacdo do estdgio, dai que a participacdo tenha sido
intrinseca. A observacdo foi realizada na Escola Bésica Salgueiro Maia e focou tanto
aspetos dentro da sala de aula como no exterior. Para além do projeto realizado com as
criancgas, também foi possivel observa-las nos seus tempos livres, onde a intervencao do

professor era nula.

3.6.1.2. Inquérito por questionario

Para esta pesquisa foi realizado um questionario onde se deu primazia a uma
amostra na populacdo de docentes, embora se tenham abordado pessoas que trabalhavam

nas mais diversas areas. A populacdo alvo ndo pode ser definida, devido ao inquérito ter
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sido realizado via redes sociais. A amostra contou com um total de 132 pessoas, dos quais
(11 homens e 121mulheres).

O questionario fez-nos entender de que modo a arquitetura pode ser uma
ferramenta pedagodgica importante para a aprendizagem de outras areas do saber, bem
como perceber a atual aceitacdo da mesma pelos docentes, numa aprendizagem onde a
cidade é envolvida.

Neste questionario especifico, foram utilizadas perguntas / afirmacdes fechadas
de concordéncia, de modo a ser mais facil na fase de tratamento e interpretacdao dos dados
(discordo completamente, discordo, concordo e concordo completamente). Estas
perguntas que foram colocadas aos docentes que se cruzaram na intervencéo realizada.
(ver anexo 3 — Inquérito onde se pretende perceber se a arquitetura pode gerar
aprendizagens significativas, constituindo-se uma ferramenta pedagOgica para a
aprendizagem nas varias areas do saber). A arquitetura nas escolas é um tema sobre o
qual o corpo docente ndo estd a espera de ser questionado, mas, ap0s uma breve
explicacdo, alguns referem que pode ser uma mais valia na evolucdo da aprendizagem
das criangas.

Segundo Mendes, Fernandes e Correia (n.d.), a escala utilizada para obtengédo dos
resultados — Likert — permite que se pergunte o grau de acordo ou desacordo as perguntas

/ afirmac0es para a avaliacdo dos itens perguntados ou afirmados.

3.6.2. Apresentacdo, analise e discussdo dos resultados /
avaliacao do projeto.

Muitos professores referem que nunca abordaram o tema em sala e que a Unica
coisa que fizeram relacionado com a arquitetura foram algumas maquetes, mas sem
aprofundar conceitos inerentes a arquitetura.

A maioria dos professores refere a arquitetura como um tema abordado em sala
de aula, na realizacdo de atividades, por exemplo, pedindo ao aluno que desenhe a sua
casa, ou um edificio publico da sua cidade. Referem ainda as diferencgas entre campo e
cidade, embora esses conceitos se insiram mais em urbanismo propriamente dito do que
em arquitetura. Além de desenhos realizados pelos alunos, é raro encontrar outra

abordagem a arquitetura.
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A arquitetura é ainda uma area muito pouco implementada em sala de aula, apesar

de todos os contetidos que possa ensinar.

3.6.2.1. Apresentacdo dos resultados

Uma das recolhas de dados desta investigacdo foi sob a forma de questionarios,
0s quais permitem conhecer qual a posicdo dos educadores e professores relativamente
ao uso da arquitetura enquanto ferramenta pedagdgica para ensinar as criangas tanto do
pré-escolar como do 1° Ciclo.

Este estudo € um meio de diagndstico da situacdo atual com o intuito de perceber
de que modo a arquitetura é utilizada no ensino / aprendizagem e como esta pode
constituir-se como uma ferramenta na construcédo de aprendizagens significativas.

A analise realizada a informacao recolhida é de cariz quantitativo. O resultado é
apresentado sob a forma de graficos circulares. Os dados seguintes foram obtidos
envolvendo um grupo de 132 pessoas.

As primeiras questdes do inquérito sdo relativas a idade e ao género das pessoas

inquiridas.

Gréfico 1 - Idade dos inquiridos

Relativamente a idade, a maior percentagem localiza-se entre 0s 41 e 0s 50 anos,
cerca de 31,1% (gréfico 1) e sdo na sua maioria do genero feminino, cerca de 92,4%

(gréfico 2).
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Gréfico 2 - Género

O questionario foi aberto no que diz respeito a profissdo dos inquiridos, no entanto
68,2% dos inquiridos estdo ligados a educacgdo, sendo por isso educadores e professores
(gréficos 3 e 4). E sdo os dados deste subgrupo que iremos analisar com mais pormenor.

Naa docerte

Gréfico 3 - Profissao
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Gréfico 4 - Especificagdo da profissdo

Na amostra recolhida relativa aos docentes, 6,8% dos inquiridos representa algum
cargo na direcéo (grafico 5).

Grafico 5 - Representagdo de cargo na dire¢do (docentes).

As questdes relacionadas com a arquitetura na docéncia permitiram as respostas
de “discordo completamente”, “discordo”, “concordo” e “concordo completamente”.
Este tipo de respostas faz parte da Escala de Likert, que é normalmente utilizada em

questionarios ou pesquisas de opinido, onde os inquiridos respondem sobre 0 seu grau de
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concordancia face a algumas afirmagdes. Deste modo € possivel definir o nivel de

concordancia de uma determinada afirmacéo.

Na afirmagao “Ja falei de arquitetura aos meus estudantes”, 50,6% dos inquiridos
concordam e 24,7% concordam completamente, enquanto apenas 6,7% discordam

completamente (grafico 6).

Gréfico 6 - Respostas a afirmacdo: Ja falei de arquitetura aos meus estudantes (docentes).

Relativamente a afirmacao “Ja utilizei a arquitetura como ferramenta pedagogica
para aprendizagem de outros contetidos de outras areas do saber”, praticamente metade
dos inquiridos concordam (cerca de 455%), enquanto que 6,7% discordam
completamente. Podemos entdo afirmar que 69,4% dos inquiridos concordam ou

concordam completamente com a afirmacao (Grafico 7).
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Dyscordo complelame

Concordo complesam

Concordo

Discordo

Graéfico 7 - Respostas a afirmacéo: Ja utilizei a arquitetura como ferramenta pedagogica para aprendizagem de
conteldos de outras areas do saber (docentes).

Quando consideramos o 1.° Ciclo, a maioria dos docentes (55,2% - concordo e
40,2% - concordo completamente) considera que a arquitetura na sala de aula é um tema
valido, considerando por exemplo o 1.° Ciclo (Gréfico 8), e muitos chegam mesmo a
considerar ser possivel realizar um projeto de intervencdo a volta do tema arquitetura
(cerca de 53,4% concordam e 43,2% concordam completamente). No entanto existe uma

minoria de docentes que ndo concorda com esta afirmacéo (Grafico 9).

J tema arguitetura na sala de aula e um tema valide

iderando o 1

Distordo compietame

Concordo completam

Concaorsa

Grafico 8 - Respostas a afirmacédo: O tema arquitetura na sala de aula é um tema valido, considerando o 1.° Ciclo
(docentes).
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Discorgo completame

Concotdo completam .
Concorda

Grafico 9 - Respostas a afirmacéo: E possivel realizar um projeto de intervengéo a volta do tema arquitetura
(docentes).

Os mesmos resultados se verificam quando consideramos a valéncia de Pré-
Escolar. Mais de metade dos inquiridos concorda com o tema arquitetura na sala,
considerando-o valido - cerca de 51,7% dos inquiridos concordam e 36,8% concordam
completamente). Ainda assim, existe uma pequena minoria (2,3%) que discorda

completamente (Grafico 10).

O tema arquitetura na sala de aula e um tema valido

onsiaeranacs rre-Ss50Oiar )

Discordo completame

Discordo

Concardo

Concordo compieiam

Gréfico 10 - Respostas a afirmacédo: O tema arquitetura na sala de aula € um tema valido, considerando o Pré-
Escolar (docentes).

Relativamente a arquitetura como tema potenciador de aprendizagens no 1.° Ciclo,
praticamente todos os inquiridos concordam (48,8% + 48,8%), sendo residual a

percentagem dos que discordam (Gréfico 11).
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A arquitetura & um tema potenciador de aprendizagens no 1
Chicle -
118

Discordo complatame

Concordo compistam

Concargo

Grafico 11 - Respostas a afirmacéo: A arquitetura é um tema potenciador de aprendizagens no 1.° Ciclo (docentes).

Quando questionados se o ensino deveria considerar a arquitetura desde o0s
primeiros anos, cerca de 36,4% concorda completamente, 47,7% concordam e apenas
1,1% discordam completamente (gréfico 12).

O ensino deverla considerar a arquitetura desde os primeiros

4

a4nos

DigCordo com pietary
Discordo compatame Digcordo

Conoorda

Concorso complatam

Gréfico 12 - Respostas a afirmacéo: O ensino deveria considerar a arquitetura desde os primeiros anos (docentes).

A maioria dos docentes inquiridos concorda que 0s materiais pedagogicos sdo
preparados da mesma forma quando se pretende envolver a arquitetura no
ensino/aprendizagem (cerca de 46%). No entanto, é de salientar que cerca de 32,2%
discorda desta afirmacdo e 6,9% discorda completamente (Grafico 13), o que podera

explicar, em parte, a pouca utilizagdo deste tema em contexto de sala de aula.
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Os materiais pedagogicos a ulilizar num cruzamento entre

arquitetura e outras areas do saber sdo preparados da mes

Discordo complelame ~
i

Concordo compietam

Discerdo

Concordo

Gréfico 13 - Respostas a afirmacao: Os materiais pedagdgicos a utilizar num cruzamento entre arquitetura e outras
areas do saber sdo preparados da mesma forma (docentes).

Quando confrontados com a afirmagdo “Nunca utilizaria a arquitetura na minha
pedagogia”, 68,2% dos inquiridos discorda completamente e 28,4% discordam, o que

revela que a percentagem de inquiridos que discorda € muito baixa (Gréafico 14).

Nunca utilizaria a arquitetura para a minha pedagogia

Concorce

Discoede campless

Gréfico 14 - Respostas a afirmacéo: Nunca utilizaria a arquitetura para a minha pedagogia(docentes).

Realce-se ainda que 58% dos inquiridos concorda completamente com o fato de a
arquitetura ser uma arte muito valida e potenciadora de aprendizagens significativas
(Grafico 15).

Apenas 6,8% discorda com a afirmacéo e apenas 1,1% discorda completamente.
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Descordo

Descorde completame ~

Sancardo

Concardo completam

Grafico 15 — Respostas a afirmacédo: Considero a arquitetura uma arte muito valida e potenciadora de aprendizagens
significativas (docentes).

Outras questBes do questionario realizado foram mais direcionadas para a relacdo
estabelecida entre a arquitetura e as criangas, numa perspetiva de aprendizagem através
da relagéo das criangas com a cidade e as aprendizagens que esta pode oferecer.

A afirmagio “Os estudantes sio sensiveis as ofertas da cidade/arquitetura”, 73,3%
dos inquiridos concordam, e 17,8% concordam completamente, demonstrando que

apenas uma minoria discorda desta afirmacéo (Gréfico 16).

Discordo camplets

Discorco

Concordo complels ]

Concordo

Gréfico 16 - Respostas a afirmacédo: Os estudantes séo sensiveis as ofertas da cidade / arquitetura (docentes).

A maioria da amostra concorda ainda quando se afirma que os estudantes

aprendem com a cidade - 34,1% concorda completamente e 63,6% concorda. A esta
67



[nstituto
PIAGET

Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos

afirmacdo ninguém discorda completamente, no entanto 2,3% dos inquiridos discorda
(Gréfico 17).

Concordo completa

Caoncordo

Gréfico 17 - Respostas a afirmacéo: Os estudantes aprendem com a cidade / arquitetura (docentes).

Da mesma forma que os estudantes afetam o espaco urbano ou a arquitetura, o
contrario também é possivel. A grande maioria dos inquiridos concorda (65,9%) ou

concorda completamente (30,7%), apenas discordando 3,4% dos inquiridos (Gréafico 18).

ifetam o espaco urbant yarqu tetura e vice

EILS ‘:(\TC!_O__

Concordo completam

Concordo

Grafico 18 - Respostas a afirmacéo: Os estudantes afetam o espago urbano / arquitetura e vice-versa (docentes).

Atualmente, as escolas promovem algumas atividades fora do espaco escolar,
usando a cidade como mediadora de aprendizagens. A concordancia é praticamente

unanime: 97,7% dos inquiridos concorda com o fato dos estudantes se apropriarem dos
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espacos da cidade em atividades que a escola possa promover. Apenas 2,2% discorda

desta afirmacdo (Gréafico 19).

Concarda completam

Concerdo

Gréfico 19 - Respostas a afirmagao: Os estudantes apropriam-se dos espagos da cidade em experiéncias que a escola
possa promover (docentes).

A afirmacéo “Os espagos publicos podem ser educativos” foi aceite praticamente
por todos os inquiridos que concordaram com ela - 60,7% concordou completamente,
38,2% concordou e apenas 1,1% dos inquiridos discordou desta afirmacgéo (Gréfico 20).

Concordo composta

Gréfico 20 - Respostas & afirmacéo: Os espagos publicos podem ser educativos (docentes).
Atualmente a cidade é um espaco de ensino / aprendizagem valido para a maioria
dos inquiridos. Nao existem respostas manifestando discordancia, sendo que 61,1%
concorda completamente com a afirmacgao e os restantes 38,9% responderam “concordo”

(Grafico 21).
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Loncordo

Concordd completa

Gréfico 21 - Respostas a afirmacéo: A cidade é um espaco de ensino / aprendizagem vélido (docentes).

As respostas a afirmagéo “A escola ensina, mas a cidade também ensina muito”
estdo em linha com a anterior, dado que as respostas também foram maioritariamente de
concordancia. 55,1% dos inquiridos concordam completamente e 43,8% concordam,

restando apenas 1,1% a discordar (Gréafico 22).

s cordo

Cancorda

Concorge compieta

Gréfico 22 - Respostas a afirmacéo: A escola ensina, mas a cidade também ensina muito (docentes).

A afirmagao “A cidade pode ser considerada um territorio educativo” serve para
confirmar algumas respostas dadas anteriormente. A confirmagdo é positiva, porque
também nestas respostas ndo existem respostas de discordancia. 56,2% dos inquiridos

concorda completamente e 43,8% concorda com a afirmacédo (Grafico 23).
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Concorgo

Cuncordo complata

Gréfico 23 - Respostas a afirmagdo: A cidade pode ser considerada um territorio educativo (docentes).

A afirmacdo seguinte vem no seguimento das anteriores, onde se pretende
perceber se 0os muros da escola constituem uma limitacdo as aprendizagens, obrigando a
que a aprendizagem, seja realizada unicamente no espago-escola.

Para esta afirmacdo, a opinido dos inquiridos esta mais dividida, embora as
maiores percentagens de respostas sdo de concordancia - 40,4% concordam
completamente, 34,8% concordam. No entanto, existem 18% dos inquiridos que

discordam e 6,7% que discordam completamente (Gréafico 24).

Jisoorco

Concords compieta Discordo compieta

Gréfico 24 - Respostas a afirmacéo: Os muros da escola séo limitadores na pedagogia atual (docentes).
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Quando se refere a questdo dos afetos, os docentes desta amostra concordaram
que nos primeiros anos os afetos sdo muito importantes para uma aprendizagem solida e
duradoura. A percentagem de 56,2% dos inquiridos concorda complemente com esta
ideia, 42,7% concorda e apenas 1,1% discordam. Ninguém discorda completamente
(Grafico 25).

COncoro

Concatos campleta

Gréfico 25 - Respostas a afirmacéo: Os espagos publicos podem ser mediadores de afetos (docentes).

A afirmagdo “O ensino ndo deveria considerar a arquitetura desde os primeiros
anos” ¢ de despiste para a confirmagao de respostas anteriores. Para esta afirmacao 66,3%
discordam completamente, 24,7% discordam, sendo que apenas 9% das respostas sdo de
concordancia (Grafico 26).
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Q ensino nao deveria considerar a arquitetura desde os
primeiros anos

Concorda completam

Concaordo

Discorao

Discordo compéstams..

Gréfico 26 - Respostas a afirmacéo: O ensino ndo deveria considerar a arquitetura desde os primeiros anos
(docentes).

Relativamente aos limites fisicos e territoriais, 59,6% dos inquiridos discordam
completamente e 25,8% discordam, revelando que, na opinido da maioria dos inquiridos,
a aprendizagem ndo deve ter limites, nomeadamente fisicos ou territoriais (Grafico 27).

A aprendizagem deve ter limites fisicos ou territonals

Concordo completa

Concordo
Dwscorco

Discorda completa

Gréfico 27 - Respostas a afirmacédo: A aprendizagem deve ter limites fisicos e territoriais (docentes).

As respostas anteriores discordantes sdo confirmadas pelo grafico seguinte, onde
se analisa a afirmacgéo “A aprendizagem deve ser restrita a escola”, e onde a maioria dos
inquiridos discorda com a afirmagéo. 80,9% dos inquiridos discorda completamente e
15,7% discorda. Apenas 3,4% concordam, dos quais 2,2% concorda e 1,2% concorda

completamente (Grafico 28).
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Concordo

Descordo completa

Grafico 28 - Respostas a afirmacao: A aprendizagem deve ser restrita a escola (docentes).

3.6.2.2. Discussao dos resultados

Este inquérito permitiu perceber que a maioria dos docentes concorda com 0 uso
da arquitetura em sala de aula e, também, que uma grande percentagem de docentes ja
falou de arquitetura aos seus estudantes (grafico 6), incluindo este tema, por exemplo,
num projeto de intervencéo (grafico 9) durante a sua pratica educativa. Dentro desta ideia,
alguns docentes defendem ainda que as ofertas que a cidade / espago urbano
disponibilizam também podem ser muito validas para as aprendizagens (graficos 20 e 21)
e oferecem temas de aprendizagem permitindo a constru¢cdo de materiais pedagdgicos
interessantes e construidos pelo docente da mesma forma e mesma facilidade que outros
temas (grafico 13). Ora bem, podemos entdo afirmar que a utilizacdo da arquitetura como
ferramenta pedagogica para a aprendizagem de conteudos das vérias &reas do saber, de
uma forma que se pretende significativa, é viavel. Note-se que, grande parte dos
inquiridos ja a utilizou nas suas praticas (grafico 7 e confirmado em grafico 14), fossem
eles docentes do pré-escolar (grafico 10) ou do 1.° Ciclo (grafico 8 e 11), chegando
mesmo a afirmar que os resultados foram positivos e que € possivel os estudantes
aprenderem com a cidade (gréafico 17).

Por outro lado, a escola ndo deve ter limites fisicos e os seus muros ndo devem
constituir barreiras a aprendizagem que se pretende que seja rica e sélida (graficos 24 e

27), mas também significativa (grafico 15), considerando as ofertas da cidade uma mais
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valia as aprendizagens, e ndo considerando que estas ultimas devem ser realizadas apenas
dentro do espaco escolar (gréafico 28), dentro de muros que possam constituir barreiras a
aprendizagem.

Muitas vezes, as aprendizagens s3o ensinadas fora da escola. “O que era fungdo
da escola passa a ser entendido como fun¢do da cidade, de toda a polis comunitaria”
(Pinto, 2004, p. 149). A concordancia da amostra com esta afirmacéo € evidenciada nos
graficos 20, 21 e 23. No entanto, estas relacdes podem ser promovidas pela propria escola
(gréfico 19). Para além disso, dando continuidade & defesa desta afirmacdo, uma grande
maioria dos docentes acredita mesmo que 0s estudantes sdo sensiveis aos ensinamentos
oferecidos pela cidade (grafico 16) e que aprendem com ela (grafico 17).

As criangas comecam entdo a estabelecer uma relagcdo com a cidade e a aprender
com ela e com os seus espacos. Podemos afirmar que os estudantes afetam o espaco
urbano e vice-versa (grafico 18), transformando-o ao mesmo tempo que sdo por ele
transformados e € através dessa relacdo de apropriacdo do espaco que se fazem as
aprendizagens geradas por ele. Desde muito cedo que esta relacdo crianca/cidade faz
sentido, desde as primeiras apropriacfes de espaco (grafico 12), confirmado pelo gréfico
26.

“A apropriacdo do espaco exige primeiramente uma identificacdo desse mesmo
espaco, a saber, um reconhecimento entre aqui e acola”.
(Barracho, 2001 p. 32)

Barracho (2001, p. 41) refere ainda que

“A interrelacdo e a apropriagdo que o sujeito exerce relativamente ao seu meio
ambiente sdo definidas pela distancia que ele préoprio determina. Esta
distancia, fisica ou psicoldgica, influenciara a comunicacdo que ele estabelece
com esse mesmo meio e os seus semelhantes.”

(Barracho, 2001 p. 41)

Também Thomas e Harding, segundo Bento (2015, p. 127-140), referem que
brincar em contexto exterior proporciona uma aprendizagem de exceléncia, pois é neste
contexto que se realizam experiéncias sensoriais que permitem a crianca ser a propria

construtora do seu conhecimento. Deste modo, é possivel afirmar que a cidade, tal como
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a escola, também ensina muito (grafico 22), podendo-se assumir a cidade como uma
verdadeira ferramenta pedag6gica ou uma incentivadora de aprendizagens, tal como os
docentes 0 s&o.

Quanto aos afetos também referenciados nesta investigacdo, o espacgo (publico ou
ndo) também pode ser um mediador de afetos (grafico 25) tdo importante na
aprendizagem nos primeiros anos de vida.

Percorrer a cidade é uma experiéncia de educacéo de rua (Tonucci, 2017, p. 169),
que trads aos sujeitos multiplas aprendizagens e diferentes modos de aprender. Os
inquéritos realizados (ver anexo 3) vém confirmar que os docentes também concordam
com estas afirmacfes, 0 que nos leva a concluir a importancia de escolher uma

aprendizagem pela arquitetura e pela cidade.
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4. PARTE Il - PROJETO DE INTERVENCAO «A RUA DA NOSSA
ESCOLA»

O Projeto de intervencao interdisciplinar partiu da arquitetura encontrada n’«A Rua da
Nossa Escola», para depois explorar as diferentes areas do curriculo, através de atividades
desenvolvidas e aprendizagens significativas que integraram 0s conhecimentos que se
pretenderam adquirir pelas aprendizagens essenciais, seja atraves dos seus contetidos e/ou
objetivos.

O tema ndo partiu das criancas, foi levado para a turma, mas as criancas desde
logo o receberam muito bem. E, assim, de uma forma interdisciplinar o Projeto de
intervencdo foi sendo realizado, culminando na realizagdo de uma maqueta
tridimensional d” «A Rua da Nossa Escola».

A Rua da Escola foi entdo o fio condutor de todo o projeto, permitindo
aprendizagens dos conhecimentos muito diferentes daquelas a que estavam habituados.

As criangas envolveram-se no projeto e estiveram muito motivadas em todo o

processo, o que facilitou as suas aprendizagens.

4.1. Necessidade de intervencdo / Tema: Area de intervencéo

Partindo da ideia de que a arquitetura pode ensinar diferentes contetidos as
criangas, surgiu o tema do projeto: Arquitetura como Ferramenta Pedagdgica nos
primeiros anos.

Foi fulcral para a apresentacdo deste trabalho, que 0 mesmo abordasse varios
aspetos de cada uma destas areas, bem como as relagdes entre elas e como elas podem
interferir na aprendizagem das crian¢as. Poder introduzir a arquitetura nas aprendizagens
das criangas permite-nos pensar que os espacos deixam de ser simples lugares onde a
crianca esta e permanece, para que sejam ferramentas de aprendizagem to validas como
outras ao nivel da pedagogia.

Foi também intencdo desta intervencdo (que se aliou a investigacdo) perceber até
que ponto é vidvel ou ndo ensinar arquitetura as criangas. Ndo da mesma maneira que se

ensina a um estudante universitério, estd claro, mas poder transmitir as criangas o que
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podemos aprender com 0 espaco a nossa volta, como ele nos influencia, como pode ser
gerador das suas aprendizagens.

Este Projeto de Intervencdo nao parte de uma necessidade de intervencéo ao nivel
do grupo, mas sim de uma vontade/necessidade de unir esta intervencdo a investigacdo
“Arquitetura, uma ferramenta pedagogica nos primeiros anos”.

Este projeto ndo responde a um problema encontrado durante o estagio, mas
focou-se na investigacao e no querer saber mais acerca de uma realidade, pois “O interesse
do professor é realmente resolver um problema que o preocupa ou compreender a situacao

que o intriga € ndo apenas investigar por investigar” (Ponte, 2002, p. 14).

4.2.Fundamentacdo tedrica e reflexiva acerca do Projeto de
Intervencao

Defendendo que as criancas devem fazer parte de todo o processo, explica-se ao
grupo o que se pretende fazer, que se precisara da ajuda delas, mas que também serdo
realizadas atividades / aprendizagens que sejam significativas e que eles gostem de as
realizar. As criancas foram informadas que iam trabalhar num projeto que englobaria as
suas aprendizagens através das areas curriculares para o 2.° ano, do 1.° Ciclo.

As criangas foram cooperantes e mostraram que a arquitetura pode ser ensinada
aos mais novos, seja pela mudanca de paradigmas na educacéo, seja pelos habitos dentro
da sala, seja pelas conversas que um educador/professor possa promover. Foi também
objetivo deste projeto mostrar que a arquitetura € uma area do saber tdo importante como
qualquer outra, que se pode relacionar e trabalhar com outras disciplinas em
interdisciplinaridade e que, embora quase nunca abordada nas artes que se ensinam ao
pré-escolar e ao 1° ciclo, ela é uma arte como qualquer outra, que tem a sua importancia,
gue nos ensina, nos faz refletir e nos faz sermos melhores cidadaos, sentindo o espaco,
agindo sobre ele e estabelecendo relages sociais tdo importantes. Segundo Antunes
(2016), “a qualidade do espaco pode mudar comportamentos, melhorar a convivéncia
entre as pessoas, aumentar percecdes e a apropriacdo do proprio espaco, desde a pequena
escala da casa. Além disso, a crianca cresce e cria, também, a consciéncia critica em
relacdo a cidade”.

Com este projeto pretendeu-se perceber e ampliar os conhecimentos acerca da

relacdo entre arquitetura e educacdo, e de que modo estas duas areas podem ser
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trabalhadas, a0 mesmo tempo que se responde a um programa definido através de metas
curriculares e aprendizagens essenciais.

Este projeto partiu do Estudo do Meio, onde as criangas ampliaram 0s seus
conhecimentos acerca do mundo que as rodeia sob a forma de uma interdisciplinaridade
entre as areas curriculares, que para este projeto especifico, se focaram maioritariamente
nas areas de Estudo do Meio, Matematica, Portugués e Educacéo Artistica - Artes Visuais.

O dialogo foi a principal ferramenta, com conceitos muito simples, de facil
compreensdo para as criangas, para introduzir a arquitetura de forma simples e clara.

A escola é explorada diariamente pelas criangcas, mas muitas vezes, 0 meio
envolvente a escola é esquecido ou despercebido. As criangas chegam a escola (muitas
delas de carro), entram na escola e nem olham para a rua da sua escola, a envolvéncia e
as suas caracteristicas.

Este projeto teve o objetivo de colmatar essas falhas e reavivar memaorias que sO
seriam possiveis através da observacdo mediada e provocatoria para incentivar a que 0s
desejos das criangcas fossem cumpridos sob uma forma diferente de aprender os
contetdos.

Ao incluir as criancas nesta vontade de conceber este projeto, elas aprenderam de
uma forma muito mais prazerosa do que através de uma obrigatoriedade.

Muitas criangas verbalizavam acerca do projeto e demonstravam o quanto ele era

importante para elas:

“quando é dia de trabalhar no projeto eu fico muito mais feliz”

T. Diario de Campo, 12 novembro de 2019

“Hoje acordei bem-disposto, porque sabia que iamos aprender para a rua. N&o gosto
de estar fechada na sala.”
MC. Diéario de Campo, 9 janeiro de 2020

As atividades constituintes do plano de a¢des foram significativas e estimulantes,
partindo do que as criangas observavam e questionando-as sobre outras realidades
paralelas.

Quando se define um projeto varios caminhos podem ser tomados no sentido da

aprendizagem, mas esta aprendizagem tera necessariamente de tornar as criangas cada
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vez mais autdbnomas, saberem observar, questionarem-se e participarem ativamente nas
suas aprendizagens.

Este projeto ajudou a crianca a agir autonomamente, planeando tarefas,
desenvolvendo estratégias, questionando-se e defendendo as suas opinides por meio de
didlogos quer com os colegas quer com o professor. As criancas trabalharam em

cooperacéo, assumiram responsabilidades e cada um deu o seu melhor em prol do grupo.

4.3.Planificacdo do Projeto

4.3.1. Objetivos
Foram objetivos do projeto de intervencao:

= Despertar a curiosidade das criancas atraves de dialogos e/ou perguntas que
tenham a ver com a rua da sua escola, 0 meio envolvente, a localizacdo ou
caracterizacao;

= Promover o gosto pela aprendizagem de formas diferentes daquelas a que estdo
habituados, em regra geral na sala de aula;

= Fomentar a participacdo de todos e a cooperacgdo entre grupos, ou enquanto turma
(grande grupo);

»= Formar as criangas para terem um espirito critico e possam defender os seus
valores e ideias;

= Promover o gosto pela arquitetura desde tenra idade, uma vez que esta area nao é
muito falada em pré-escolar e 1° Ciclo, formando cidadéos criticos, no sentido de
expressarem as suas opinioes;

= Promover atividades que tenham interesse para o0 grupo;

= Respeitar a individualidade de cada um;

= Promover o uso de conceitos, na aquisicdo de novo vocabulario;

= Articular as diferentes areas curriculares defendendo a interdisciplinaridade das
areas mais pertinentes para o projeto de intervencao;

= Valorizar o aluno como o sujeito principal das suas aprendizagens;
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4.3.2. Procedimentos/Estratégias de implementacéo

= Conversas em grande grupo no inicio das atividades e depois em pequeno grupo,
durante as atividades que sejam realizadas em grupo;

= Registar as atividades realizadas quer através de notas de campo, imagens ou
tabelas;

= Questionar as criancas sobre o trabalho que realizaram;

= Promover que os grupos de trabalho possam partilhar o seu trabalho com os
restantes colegas da turma;

= Registar as areas curriculares que estdo abrangidas em determinada atividade;

= Promover pesquisas individuais e de grupo e incentivar ao registo do que foi
descoberto;

= Planificar com as criangas os procedimentos a realizar tais como por exemplo
realizar guides que lhes permitam perceber a aquisi¢do das suas aprendizagens.

O Projeto de intervencdo foi dividido em 3 fases distintas: reconhecimento, planificacdo

e execucao.

4.3.3. Recursos:

Recursos humanos: professora estagiaria, alunos e orientador cooperante.

Recursos materiais: globo terrestre, planisfério e mapa da freguesia do Pinhal
Novo, fotografias aéreas, tesouras, colas liquidas e de batom, diferentes instrumentos de
escrita e desenho como marcadores, 1apis de cor e de cera, tintas, materiais de desperdicio
e outros materiais que possam ser necessarios consoante o decorrer das atividades a

realizar.

4.3.4. Publico - alvo

Alunos da turma D, do 2° ano da Escola Bésica Salgueiro Maia, ano letivo 2019/2020.

4.3.5. Plano de Agdes
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Nas tabelas seguintes estdo organizadas as atividades previstas no projeto de

intervencdo a desenvolver no decorrer, segundo as diferentes areas curriculares. Séo ainda

identificados os recursos bem como a avaliagdo para a realizagdo dessas atividades.

integrante do projeto de intervencdo no estagio em 1.° Ciclo.

Tabela 2 - Plano de Acdes

Este plano de acdes prevé as atividades para um total de 3 meses e foi parte

A Rua do Josna Beslo

Area para ponto de

Areas Curriculares em Atividades a o
Meses partida interdisciplinaridade desenvolver Recursos Avaliacdo

- Localizagio daRuada = Manual adotado pela = Adesdo e participagio das
Noszsa Ezcola: onde fica, ezcola -
situd-lanomapadavila. no | = Cademo - i
concelho e no distrito 2 = Material de Expressio 2 b
Portugal Continental; plastica interesse das criangas
- Levantamento das = Material de desperdicio » Ragistos Fotogrficos
caracteristicas darua = Cartolinas . .
(deserigio ou grafismos); | = Material de escrita * Registos escritos
- Identificagio dos mimeros | = Tintas = Tabelas de observagio
pares e ni imp = Miquina fotogrifica ou = Diirio grifico

Eztudo do Meio atraves dos nimeros das telemdvel . Pr hi de Plano
portas e perceber de que = Outroz

Matematica lado da rua se situam Individual de Trabalho — PIT

Novembro Estudo do Meio G % PR
P " (direrto ou esquerdo); = Autoavaliagio
2 -Preanchimento de um

Educagio artistica: Artes Visuaje | Zuifo de zjuda;
- Realizagio de grafiamos,
desenhos ou outros em
didrio grafico;
- Somas e subfragdes
utilizando os mimeros das
portas levantados
previamente;
- Dacomposigdas;
- Construgio da maquete;
- Balango do mas;
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= Manual adotado pela = Adesdo e participagio das
Como € 2 rua da nozza escola .
ezcola? Realizagdo de um = Cademo % B 2
texto narrativo e deseritivo. | = Material de Expressio = Motivagio, entusiasmo 2
Trabalho realizado em =ala, plastica interesse das criangas
com a ajuda dos guides e = Material de desperdicio = Registos Fotozraficos
) dosz professores; = Cartolinas Resi -
Estudo do Meio - Leitura gratuita sobre a = Material de escrita egzios escnios
" tematica do projeto; = Tintas = Tabelas d= observagio
Matematica : itineraric: v Miguina fotoerifs L
Dezembro Estudo do Meio - Recriar um itinerdrio; 3 I"*':l“m“ Erafica ou = Didrio grifico
Portugués T A et 1ol el = Presnchimento de Plano
metos urbanos e relaciona- = OQutros e
Educago artistica: Artes Visuais | las com os meios rurais; Individual de Trabalho — PIT
- Construgio da maquete; = Autoavaliagio
- Balango do més;
» Manual adotado pela = Adssdo e participagio das
- Levantamento dos escola .
transportes que paszam na = Cademo m_ ¢
Estudo do Meio rua num determinado » Material de Exprassio = Motivagdo, entusiasmo e
Matemmiti periodo; plastica interesse das criangas
ematica — Fmakraes . a:Nd : o ; . ~
Janeiro Estudo do Meio g 3 ";:: da maquete; Iémmu;];:e desperdicio = Registos Fotograficos
Portugués =Dl do Tty = Registos escritos
) realizado; = Material de sscrita 2L =
Educag3o artistica: Artes Visuais | - Drvulgzago do produte = Tintas = Tabelas de observagio
final = Niguma fotogrifica ou = Didrio zrdfico
telemovel e
o ChEe Autoavaliagio
4.3.6. Areas curriculares desenvolvidas
Estudo do Meio:
n

Regras de Seguranca Rodoviaria;

Sinais de transito;

Referéncias a cal¢ada portuguesa;
Localizacao: Pontos Cardeais;

Relacionar elementos caracteristicos da rua da escola;

Itinerarios.

Matematica:

Construir uma linha do tempo, onde marcamos o que formos realizando do

nosso projeto;

Contagensde 2em 2, 5em 5e 10 em 10;
NUmeros pares e nimeros impares; identificacdo atraves do algarismo das

unidades;

Adicao e subtracao;
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=  Simetrias;

= Resolugéo de problemas;

= Localizagdo e orientagdo no espaco;

= Descobrir padrdes;

= Descobrir sequéncias;

= Descobrir ritmos;

= Figuras geométricas (reconhecer e representar);

= Solidos Geométricos (reconhecer e representar);

= Jogos de orientacao;

= Percursos;

= Itinerarios envolvendo expressdes como: meia volta, um quarto de volta, a
esquerda ou a direita, uma volta inteira;

= Direg0es no espago;

= Poligonos e linhas poligonais;

» Retas e semirretas;

= Triangulos e suas caracteristicas;

= Classificar objetos quanto ao seu tamanho, forma, espessura, textura e cor;

= Medir e comparar distancias;

= Cores.

Portugués:

= Descri¢cdo da rua: A Rua da nossa Escola é...; “Ela tem o nome de...”;

= Elaboracao de textos descritivos;

= Diario de Bordo / livro de registos / diario grafico (pequenos livros de registos
escritos ou graficos sobre o tema do projeto);

= Toponimia;

= Escrita Criativa.

4.3.7. Estratégias adotadas:

- Trabalhar os temas de acordo com as Metas Curriculares e as Aprendizagens
Essenciais para 0 2° ano do 1.° Ciclo, do Ensino Basico;

- Realizar atividades tendo em conta os interesses das criangas;

- Solicitar aos alunos materiais de desperdicio sempre gque seja necessario para as
atividades, por exemplo caixas de medicamentos e embalagens que possamos usar na

construgdo da maquete;
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- Efetuar uma primeira visita a rua da escola para fazer o reconhecimento e
levantamento do que possa existir e possa ser trabalhado;

- Dividir a turma em grupos para que a observacao seja mais fiavel e ao mesmo
tempo as criancas possam registar o que lhes for solicitado;

- Criar uma Carta de Planificacdo de Projeto;

- Prever estratégias seguintes no decorrer do processo.

4.3.8. Avaliacio do projeto de intervencao

Foi um projeto que permitiu desenvolver os objetivos elencados em 4.3.1,
constituintes das diferentes areas curriculares. Além dos conhecimentos adquiridos, as
criancas tiveram ainda oportunidade de aprender a trabalhar em grupo sob a forma de
colaboragdo e cooperagdo. Muitos deles referiram o “trabalhar em equipa” como aquilo
que mais gostaram neste projeto.

As criancas aprenderam também a expor as suas ideias, pois sempre que se
realizava uma atividade diferente era pedido as criancas que apresentassem 0S Seus
trabalhos aos colegas.

No final do projeto houve espacgo para a sua divulgacdo. A turma montou uma
exposicdo na escola, com todos os trabalhos realizados durante o projeto, inclusive a
maquete, o produto final do qual as criangas muito se orgulharam. A comunidade escolar
teve oportunidade de ver o trabalho realizado pela turma e os alunos sentiram-se muito
contentes e com a sensacéo de dever cumprido. Houve ainda oportunidade de convidar
os moradores da Rua da Nossa Escola a visitarem a exposi¢do, através de uma carta

escrita pelos alunos.
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Figura 7 - Realizacdo da maqueta

Além da exposi¢do, os alunos também divulgaram o seu projeto através de um
texto informativo relativo ao projeto que foi enviado para o blog da biblioteca da escola,
0 «Jornet», que é o jornal do agrupamento e 0 «Jornal do Pinhal Novo». Todos os alunos
ficaram muito contentes quando souberam que o seu trabalho ia ser divulgado.

Durante a reunido de pais, houve também a oportunidade de mostrar a maqueta
aos encarregados de educacéo e de lhes explicar o projeto que os seus filhos estavam a
realizar.

As criancas também tiveram oportunidade de se expressarem sobre o que

gostaram mais e 0 que gostaram menos. Observem-se 0s seus comentarios:

Eu gostei das casas e isto valeu a pena! (J. B.)

N&o gostei de fazer a estrada, mas gostei de pintar a casa. (G.)

Gostei de tudo! (J.M.)

Adorei fazer a maqueta. Foi divertido e adorei fazer tudo! Adorei ir a Rua da
Nossa Escola e adorei trabalhar em equipa. (H.)

Eu gostei da maquete e de fazer as casas. Nao gostei de voltar para a sala e ndo
gostei quando tinhamos de arrumar a maquete. (G.)

Eu gostei de tudo, mas o que gostei mais foi de trabalhar em equipa. Fizemos
pessoas, casas, carros... A maqueta foi espetacular! Gostei de tudo, mas ndo sei o que
gostei menos. (G.)

Eu gostei de fazer a maqueta. Foi muito gira. Todas as maquetes ficaram bonitas.

(H.)

86



o\ Instituto

Arquitetura: Uma Ferramenta Pedagdgica nos primeiros anos \(J PIAG ET

Eu gostei de tudo, de ir a rua e de fazer o desenho da rua. E gostei de fazer a
escola e a maqueta. Também gostei de fazer os guifes em equipa. (M. R.)

Eu gostei de tudo, adorei trabalhar em equipa e adorei fazer a maqueta em
conjunto, fazer as pessoas, carros, casas e de pinta-/as. (...)

Gostei de tudo quando fizemos a maqueta e gostei de trabalhar em equipa. (M.
C))

Eu gostei de ir a rua e de imitar as casas. Também gostei de descobrir as formas
geomeétricas e de fazer a maqueta. Também fizemos sinais de transito. (C.)

Adoro a inspiracdo que a Monica nos da e ensina muito bem, e é a nossa
professora favorita e é muito fofinha. (M.L.)

O que eu gostei mais foi de tudo, as coisas foram todas muito engragadas. O que
eu gostei menos foi de nada. Foi tudo muito giro e eu gostei da maqueta, fizemos casas,
cadeeiros, pessoas, desenhdmos casas, fizemos carros e animais e também gostei de
trabalhar em equipa. (M.)

Eu gostei de fazer a maqueta e de fazer o desenho das casas foi 0 que gostei mais.
O que gostei menos foi nada! (A.B.)

Eu gostei de fazer a maqueta e trabalhar em equipa. (M.)

Neste trabalho todos os alunos participaram ativamente, inclusive as criangas com
dificuldades cognitivas. Sempre que foi possivel estas criangas foram integradas nas
atividades dentro e fora da sala de aula. A turma, no geral, conseguiu responder ao que
Ihes era solicitado, executando as tarefas pedidas nas diferentes areas curriculares,
mostrando-se sempre mais entusiasmadas na Expressdo Plastica onde realizavam a

maqueta.
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Figura 8 - Maqueta final

No final houve tempo para um momento de reflexdo e partilha muito importante
para as criangas que viram assim o seu trabalho finalizado e reconhecido.

No global, o projeto de intervengdo “A Rua da Nossa Escola” correu muito bem,
tendo uma avaliagdo muito positiva, que excedeu as espectativas de todos e mereceu o
reconhecimento, quer de toda a comunidade escolar, quer dos pais e encarregados de
educacao. Foi uma experiéncia extraordinaria que permitiu confirmar que a arquitetura é
uma ferramenta pedagdgica valida, que envolve todos 0s sujeitos na aquisi¢do de saberes.

Na intervengdo foi possivel cativar os estudantes, orientando-os para as
aprendizagens que a arquitetura Ihes oferecia.

A magqueta tridimensional foi, sem duvida o ex-libris de todo o projeto, onde os
estudantes puderam utilizar diferentes técnicas e materiais, cooperar entre si, partilhar
aprendizagens, estar motivados, o que deu origem a um balan¢o muito positivo de todo o
projeto. As aprendizagens realizadas foram transversais também a outras areas do
curriculo, 0 que comprovou que a arquitetura pode ser a base de aprendizagens ja

previstas nos curriculos e agora, mais recentemente, nas aprendizagens essenciais.
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Figura 9 - Exposicdo Final — |
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Figura 10 - Exposi¢do Final - 11
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo empirico, conciliado ao projeto de intervencdo realizado, foi possivel
inteirarmo-nos sobre as relacbes possiveis entre a arquitetura e a educagdo. Como cada
uma pode influenciar a outra e como cada uma pode ser uma mais-valia para a outra nas
questdes quer de concecdo dos espacos, quer de uma educacdo pela arquitetura. Na
pesquisa referiram-se diversos autores que se debrugam sobre estas matérias, fossem eles
arquitetos, educadores, professores, psicdlogos ou pedagogos.

Houve também espaco para a realiza¢ao de trabalho de campo assistindo e tirando
as conclusdes sobre como as criangas vivem o espaco, como se apoderam dele e como o
transformam com as suas apropriacdes. Compreendeu-se que a arquitetura pode gerar
multiplas aprendizagens, ao mesmo tempo que transforma as vivéncias da infancia. A
singularidade de cada crianga ao apropriar-se do espacgo, faz com que ele tenha vida,
ensine, construa relagdes e construa sujeitos.

No entanto, alguns docentes, quando questionados sobre a utilizacdo da
arquitetura nos seus modos de ensinar, referem que nao se sentem a vontade para trabalhar
este tema. Veja-se, como exemplo, o seguinte excerto da entrevista realizada ao professor

cooperante (Anexo 4):

“Consideraria realizar um projeto de intervengdo a volta do tema
arquitetura? Justifigue.”
“Ndo. Na minha opinido seria mais facil trabalhar outras "artes", uma vez que as

domino melhor e com elas posso potenciar mais as aprendizagens / ensino.”

Perante esta resposta, a qual agarrei a titulo de exemplo, cheguei a uma conclusao:
os docentes acabam por preparar as suas ferramentas pedagdgicas relacionando as areas
com as quais estdo mais familiarizados ou tém mais conhecimentos. Se para um arquiteto
/ docente faz mais sentido ensinar uma area curricular por via da arquitetura, € normal
que outro docente escolha outra area para estabelecer essa relacdo. O professor que deu a
resposta acima, licenciou-se primeiramente em Educacdo Visual, dai que refira ser mais
facil trabalhar outras areas (por exemplo escultura ou pintura) do que a arquitetura, o que
ndo inviabiliza a relacdo entre arquitetura e educacdo, que se demonstrou ser possivel

através desta investigacéo.
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Como arquiteta € possivel observar os espacos criticamente, percebendo as suas
potencialidades, mas raras vezes as suas limitacdes. Como estudante de mestrado em
educacdo permitiu-me perceber como a arquitetura promove aprendizagens que podem
ser tdo simples como o simples ato de brincar num espaco e de que maneira 0s espacos
podem, por vezes, limitar ou ndo as aprendizagens. As criancas surpreendem-nos a cada
aprendizagem que fazem, elevando a fasquia. Aprendem, muitas vezes, mais do que
achamos possivel de lhes ensinar. Se puderem ser conduzidos pela arquitetura irdo
certamente adquirir nogdes que nos surpreenderdo. A Arquitetura ganha com isso. A
Educacao ganha com isso. E consequentemente as criangas ganhardo muito com isso.

Para esta pesquisa foi procurada literatura em arquitetura e educacéo,
conseguindo-se perceber em simultaneo, o que as teorias abordavam em relagdo ao
planeamento de espacos e as aprendizagens que pudessem ser promovidas por eles.

O espaco ao ser utilizado pelas criangas tem muito mais potencialidades do que
aquelas para o qual foi pensado e construido. E que, na sua acéo, as criangas utilizam o
espaco das mais variadas maneiras, para além dialogarem, interagirem, isolarem-se ou
brincarem. E 0 espaco que promove estas oportunidades, mas os sujeitos, enquanto
adultos ou projetistas, ja ndo pensam nelas como quando eram mais pequenos, tornando
a arquitetura que desenhamos menos rica. E, por isso, uma mais valia quando o arquiteto
tem um conhecimento das pedagogias, pois pode transpor para o seu trabalho a vertente
educacional e tornar 0s seus projetos ainda mais ricos, se pensar que o sujeito que habitar
0 espaco sera também o sujeito da educacdo no espaco por si projetado. Todo o percurso
realizado, quer durante a intervencdo no estagio, quer neste trabalho de investigacéo,
serviu para perceber que a arquitetura e educacdo podem estabelecer uma relacéo e que,
para mim, serdo sempre indissociaveis, seja qual for o caminho que eu seguir.

Com esta pesquisa, sinto que cresci, enquanto pessoa, enquanto arquiteta e

enquanto profissional da educacéo.
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7. ANEXOS

7.1. Anexo 1: Declaracao dos direitos de cdpia

lmtlro
PIAGET
ANEXO |

DECLARACAO DE AUTORIZAGAO DE DEPOSITO NO REPOSITORIO COMUM
Decreto-Lei n.? 115/2013, de 7 de agosto

Considerando que a legisiagdo em vigor referente ao depdsito legal de dissertagdes e teses - artigo 50.2, do
Decreto-lel n.? 115/2013, de 7 de agosto, obriga a0 depdsito de uma cdpia digital das teses e outros
trabalhos de doutoramento e das dissertagSes de mestrado num repositdric integrante da rede RCAAP -
Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, o(a)
Nonda Sovebaen Grmd G

Portador do Cartdo de Cidaddon® _ {1 U 068
Autor do Trabalho de Projeto / Relatério Final / Dissertacdo de Mestrado
Intitulado/a:
Concluidofaem | /10 /a0
Declara, sob compromisso de honra, que:

1. O Trabalhe de Projeto / Relatdrio final / Dissertacdo entregue e que conduziu 3 atribuigdo do grau é

um trabalho original e detenho todos os direitos de autor;
2. Concedo 3o Instituto Piaget, entidade instituidora da Escola Superior de Educagdo Jean Piaget de

Almada, uma Heenga ndio-exclusiva para afo arquivar e tornar acessivel em formato digital no
Repositorio Comum, ou em qualquer outro repositorio que a Instituicdo venha a utilizar, com o

seguinte estatuto:
Acesso aberto X Acesso restrito
Acesso fechado Acesso Embargade’  até [/ /

Email: AYVNEL ol B i (1.l 2ok Contacto t: 11454 366

'Apés a data indicada, o documento fica disponivel em Acesso Aberto.
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7.2. Anexo 2: Declaracao de Autenticidade

@

Instituto
PIAGET
ANEXO Il
LICENCA DE DISTRIBUICAO NAO EXCLUSIVA — REPOSITORIO COMUM

Ao depositar no Repositéeio Comum, os autores devem concordar com a seguinte licenga de utilizagdo:
LICENGA DE DISTRIBUICAO NAC-EXCLUSIVA
Ao depasitar um documento no Repesitdrio Comum, o/fa Se /Sra.:
Mouig Sudios S Geae@
a) Concede a FCCN o direito ndo-exclusivo de reproduzir, converter {como definido em baixo),

disponibilizar, comunicar e/ou distribuir o documento entregue (Incluindo o resumo/abstract) em
formato digital, no quadro e para os fins e objetivos do projeto RCAAP.

b) Declara que o documento entregue é seu trabalho original, e que detém o direito de conceder &
FCON os direitos referidos na alinea anterior ou que obteve do respetivo titular as necessarlas
permissdes para 553 concessao,

¢) Declara que a concessdo & FCCN dos direitos referidos na alinea a), ndo infringe, tanto quanto lhe
@ possivel saber, os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade e que o conteddo do documento
disponibilizado ndo viola direitos de terceiros.

d) Declara acautelar que os documentos por si disponibilizados ndo contém informagdes sigilosas ou
confidenciais relativas & sua atividade educativa ou profissional, nomeadamente em termos de
marcas, patentes ou segredos industriais ainda ndo registados ou atribuidos pelas idad

competentes,
e) Declara que os documentos contém todas as referéncias bibliograficas, editorials, e a referéncia
aas respetivos programas financiadores e apoios institucionais (se aplicavel).
A FCON Identificara claramente of¢} autor(es) do documento entregue, e nio fard qualquer alteragdo, para
além das permitidas por esta licenca.

O autor pode sollcitar que o seu dacumenta seja retirado do Repositério Comum.
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7.3.Anexo 3: Inquérito aos docentes

Este questionario visa investigar se a arquitetura pode gerar aprendizagens
significativas, constituindo-se uma ferramenta pedagogica tdo relevante como outra
qualquer, para a aprendizagem de outras areas do saber. Pretende-se ainda ter
conhecimento sobre a sua atual aceitacao por parte de docentes e ndo docentes, refletindo
ainda sobre a aprendizagem fora dos muros da escola, envolvendo a cidade em todo o

processo de ensino-aprendizagem.
Género e profissdo
Idade? (R: Idade — n° de anos). (Gréfico 1)

Género? (R: masculino / feminino). (Gréfico 2)

E docente ou ndo docente? (R: docente / ndo docente). (Gréafico 3)

M w0 DB

E professor ou educador de infancia? (R: professor / Educador de
Infancia). (Gréafico 4)

5. Representa algum cargo na dire¢do? (R: Sim / N&o). (Gréfico 5)

Para as perguntas /afirmac@es seguintes foi utilizada a Escala de Likert e as possibilidades
de respostas: “Discordo completamente”, “Discordo”, “Concordo” e “Concordo

completamente”.

o Ja falei de arquitetura aos meus estudantes. (Grafico 6)

o Ja utilizei a arquitetura como ferramenta pedagogica para aprendizagem de
contetdos de outras areas do saber. (Grafico 7)

¢ O tema arquitetura na sala de aula é um tema valido (considerando o 1°
Ciclo). (Grafico 8)

o Consideraria realizar um projeto de intervencéo a volta do tema arquitetura?
(Grafico 09)

e O tema arquitetura na sala de aula é um tema valido (considerando o Pré-
Escolar). (Gréfico 10)

e Referiria a arquitetura como um tema potenciador de aprendizagens no 1.°

Ciclo? (Grafico 11)
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¢ O ensino deveria considerar a arquitetura desde os primeiros anos. (Gréafico
12)

o Os materiais pedagogicos a utilizar num cruzamento entre arquitetura e outras
areas do saber sdo igualmente preparados, com a mesma dificuldade e/ou
facilidade. (Grafico 13)

¢ Nunca utilizaria a arquitetura para a minha pedagogia. (Grafico 14)

e Considero a arquitetura uma arte muito valida e potenciadora de
aprendizagens significativas. (Gréfico 15)

¢ Os estudantes séo sensiveis as ofertas da cidade/arquitetura. (Grafico 16)

e Os estudantes aprendem com a cidade/arquitetura. (Gréfico 17)

¢ Os estudantes afetam o espacgo urbano/arquitetura e vice-versa. (Grafico 18)

e Os estudantes apropriam-se dos espacgos da cidade em experiéncias que a
escola possa promover. (Gréafico 19)

e Os espagos publicos podem ser educativos. (Grafico 20)

¢ A cidade € um espaco de ensino/aprendizagem valido. (Grafico 21)

e A escola ensina, mas cidade ensina muito. (Gréfico 22)

o A cidade pode ser considerada um territorio educativo. (Gréfico 23)

e Os muros da escola sdo limitadores na pedagogia atual. (Gréafico 24)

¢ Os espacos publicos podem ser mediadores de afetos. (Grafico 25)

e O ensino ndo deveria considerar a arquitetura desde os primeiros anos.
(Gréfico 26)

e A aprendizagem deve ter limites fisicos ou territoriais. (Gréfico 27)

e A aprendizagem deve ser restrita & escola. (Grafico 28)
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7.4. Anexo 4: Entrevista ao professor cooperante acerca do projeto
de intervencao

Perguntas de resposta aberta.
1. Considera que o projeto foi adequado para a turma? Justifique.

Sim, permitiu despertar interesse nos alunos, leva-los a aprender de forma motivada e
em diferentes areas. Foi ainda motivo para se trabalhar em grupo e para criar lagos de

ligacéo entre a escola e 0 meio circundante / comunidade.

2. As atividades propostas foram pensadas na relacdo entre aquilo que a rua nos oferecia
e as areas curriculares e seus conteldos para 0 2° ano. Na sua opinido, considera que
podemos afirmar que a arquitetura é uma ferramenta pedagdgica vélida e que

conseguimos transmitir os conhecimentos através dela a criancas do 1° Ciclo? Justifique.

Acho que sim. Se pensarmos em termos de disciplinas, com facilidade podemos ter pontos
de partida para aprender e realizar trabalhos. O nome das ruas; os parques e jardins
para realizar exercicio fisico ou estudar o meio; a tipologia das ruas, pracas e avenidas;
os estabelecimentos e as casas que ha numa zona; os meios de transporte que por la

circulam,; os materiais usados nas construcoes...

3. Os conteudos abordados foram pertinentes?

Sim, pois adequaram-se ao nivel dos alunos e foram variados em termos de disciplinas e

de estratégias de trabalho.

4. Considera positiva a aceitagdo do trabalho desenvolvido pelos estudantes?

Sim, o assunto despertou-lhes interesse e as saidas de campo foram um momento
especial, onde a liberdade para aprender era realmente maior. Por outro lado,
descobriram que é possivel fazer coisas giras com o que nos rodeia, ficando a conhecer
melhor a zona onde a escola estd implementada. Por outro lado, fez com que percebessem

que podem ser elementos ativos na construcdo da  realidade.
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5. Consideraria realizar um projeto de intervencdo a volta do tema

arquitetura? Justifique.

N&o. Na minha opinido seria mais facil trabalhar outras "artes"”, uma vez que as domino

melhor e com elas posso potenciar mais as aprendizagens / ensino.

6. Referiria a arquitetura como um tema potenciador de aprendizagens

no 1.° Ciclo? Justifique.

Sim, é um assunto que "da pano para mangas". Com muita facilidade podemos trabalhar
as diferentes disciplinas, seja pela observacdo, pela circulacdo pelas ruas e espacos,
pelos estilos arquitetdnicos; bem como fazendo intervencdes que levem a mudanca e a
melhoria do meio em que se estuda / vive. Ressalvo que a arquitetura é um dos muitos
assuntos que pode potenciar aprendizagens. Mais do que se dizer que este ou aquele tema
é que € bom, devemos é ver / conhecer como € que este ou aquele tema pode potenciar as

aprendizagens. Em suma, nenhum é melhor do que os outros, nem pior do que 0s outros.
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