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“.... um homem com um conhecimento da historia estara
melhor situado ndo mais do que um homem carente
desse conhecimento, mas do que ele proprio estaria se

nao tivesse esse conhecimento” (Lee, 2011, p.37).
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Resumo

A Histéria, enquanto area curricular disciplinar do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, surge integrada no Programa de Estudo do Meio. A presenca da Historia na
educacao, além de constituir um marco no campo das ciéncias sociais, caracteriza-se pelo

seu valor proprio e pelas potencialidades conferidas no ambito da interdisciplinaridade.

Uma vez observado que os conteudos tematicos de Histdria, integrados na area
curricular de Estudo do Meio, nao tinham significado para uma turma do 4° ano de
escolaridade, questionou-se que estratégias utilizar para atribuir significado aos mesmos.
Assim, definiu-se, como objetivo geral, promover a Metodologia de Trabalho por Projeto
enquanto estratégia para a aquisicdo de aprendizagens significativas em Histdria.
Especificamente, pretendeu-se aferir o significado que as criancas atribuem a
aprendizagem de conhecimentos de Histéria, fomentar o interesse pela area da Histdria,
promover a Educacdo Histérica e compreender a evolugdo das aprendizagens

significativas nos conteudos tematicos de Historia.

Este estudo assentou numa investigagdo sobre a propria pratica, recorrendo-se a
uma metodologia qualitativa com alguns componentes quantitativos. A investigacao
sustentou-se, também, na interdisciplinaridade; desenvolveu-se ao longo de um conjunto

de tarefas despoletadas pela questao: Como se formou Portugal?

Estas, foram devidamente norteadas pelos principios da Metodologia de Trabalho
por Projeto, contemplando as suas fases constituintes: definigdo do problema, planificagdo

e desenvolvimento do trabalho, execucéo, avaliagdo e divulgagao.

Concluiu-se que a Metodologia de Trabalho por Projeto, enquanto estratégia, se
revelou frutifera, permitindo aos alunos que se tornassem agentes ativos na construgao do
seu saber histérico. Importa referir que a interdisciplinaridade também foi relevante para as

aprendizagens transversais.

Palavras-chave: Ensino da Histéria, Educacao Histdrica, Metodologia de Trabalho por

Projeto, Interdisciplinaridade, 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

History, as a 4th grade of the 1st Basic Education Cycle, is integrated in the Program
of Study of the Environment. The presence of History in education, in addition to being a
landmark in the field of social sciences, is characterized by its own value and potential

conferred in the scope of interdisciplinarity.

Once observed that the thematic contents of History, integrated in the curriculum
area of the Study of the Environment, did not have meaning for a group of the 4th year of
schooling, it was questioned what strategies to use to assign meaning to them. Thus, it was
defined, as a general objective, to promote the Project-Based Learning, as a strategy for
the acquisition of significant learning in History. Specifically, it was intended to assess the
meaning that children attribute to the leamning of History knowledge, foster interest in
History, promote Historical Education and to understand the evolution of meaningful

learning in the thematic contents of History.

This study was based on an investigation of the practice itself, using a qualitative
methodology with some quantitative components. This research was also supported on
interdisciplinarity; it has been developed along a set of tasks triggered by the question: How

was Portugal formed?

These were duly guided by the principles of the Project-Based Learning, contemplating its
constituent phases: problem definition, work planning and development, execution,

evaluation and dissemination.

It was concluded that the Project-Based Learning, as a strategy, proved to be fruitful,
allowing students to become active agents in the construction of their historical knowledge.

It should be noted that interdisciplinarity was also relevant for transversal learnings.

Keywords: History Teaching, Historical Education, Project Work Methodology,

Interdisciplinarity, 1st Cycle of Basic Education
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Introducgao

O presente relatdrio foi elaborado no &mbito das Unidades Curriculares de Pratica de
Ensino Supervisionada Ill, Pratica de Ensino Supervisionada IV e Seminario de
Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatério Final. Este tem por intuito ilustrar a

investigacao realizada no decorrer das referidas Unidades Curriculares.

As Praticas de Ensino Supervisionadas decorreram em contexto do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, numa turma de 21 alunos do 4.° ano de escolaridade, com criangas que
apresentavam idades compreendidas entre os 8 e os 11 anos. No decorrer das Praticas
de Ensino Supervisionadas foi desenvolvida uma investigacdo sobre a prépria pratica

assente na area tematica da Historia.

Aquando do periodo de observacao-acgao, foi observada e delimitada a problematica
que despoletaria a presente investigacado. Verificou-se que os conteudos tematicos da
Histéria, integrados na area disciplinar curricular de Estudo do Meio, nao tinham significado
para a turma; pelo que se questionou sobre as estratégias a utilizar para que a turma

atribuisse significado aos conteudos em questao.

Neste sentido, relativamente ao objetivo geral, propds-se a promogao da Metodologia
de Trabalho por Projeto enquanto estratégia para a aquisicdo de aprendizagens
significativas em Historia. Relativamente aos objetivos especificos da investigacao,
definiram-se os seguintes: aferir o significado que as criangas atribuem a aprendizagem de
conhecimentos de Histdria, fomentar o interesse pela area da Historia; promover a
Educacao Histdrica e, por fim, compreender a evolugao das aprendizagens significativas

nos contelidos tematicos de Histdria.

Assim, o presente relatério encontra-se estruturado em seis partes fundamentais,
mais especificamente: i) enquadramento da area tematica, ii) caracterizagdo do contexto
educativo, iii) abordagem metodoldgica, iv) plano de agao, v) analise e discussdo dos
resultados e, por fim, vi) as consideragdes finais. A primeira parte assenta na apresentagao
do enquadramento tedrico relativo a tematica da investigacdo. Na segunda parte, faz-se a
caracterizacado do contexto educativo em que decorreu o estagio pedagdgico. Na terceira
parte é apresentada a metodologia de investigacao utilizada, atendendo, também, ao
processo de recolha de dados. Na quarta parte, expde-se sobre o plano de agao efetivado.
Na quinta parte, apresenta-se a analise e discussao dos resultados. A sexta e ultima parte,
assenta nas consideragoes finais, mais especificamente na resposta a questao e objetivos

da investigagéo.



I. Enquadramento da Area Tematica

1.1. A Importancia dos Contetudos de Histéria no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.1.1. Breve perspetiva histérica.

De acordo com Roldao (1995), as raizes de uma area curricular direcionada para o
estudo da realidade envolvente terao surgido, primeiramente, na Europa (paises anglo-
saxonicos e escandinavos) e nos Estados Unidos da América. Verificou-se, entéo, a
sedimentacao de uma tradigao curricular comummente designada por Social Studies. Esta
considerava a abordagem de conteudos histdricos e ter-se-a sustentado na especificidade
das tradicoes filosoéficas e curriculares, nas condigbes particulares e contextos especificos

desses paises.

A trajetéria nacional inicia-se mais tarde, sendo que, a sua formalizacao se da pela
mao de Rodrigo da Fonseca Magalhaes, no documento “Regulamento Geral da Instrugéo
Primaria”, datado de 1835. Desde entao, e até as reformas da instrugao publica de 1930,
emergem claras referéncias relativamente ao ensino da Histdria, mais especificamente, ao
nivel do entao ensino primario e ensino liceal (Torgal, Mendes & Catroga, 1996). Ao realizar
um salto temporal, que nos posicione nos momentos que antecederam a revolugdo
portuguesa de 25 de abril de 1974, percebemos que o0 ensino da histéria se encontrava
numa dualidade de situagbes. Esta, substancia-se na existéncia de “duas correntes
historiograficas que perspetivavam, de modo contraditério, o passado cultural e educativo”
(Martins, 2004, p.36).

Como é sabido, apés o 25 de abril de 1974, “Portugal viveu profundas
transformacgdes politicas, sociais e econdmicas que se refletiram na Histéria enquanto
ciéncia e na Histdria enquanto conteiudo de aprendizagem” (Félix, 1998, p.22). O novo
contexto permitiu um conjunto de oportunidades para o campo educativo, nomeadamente,
a livre circulacao de correntes pedagadgicas e as inovagdes associadas a tradicao da Escola
Nova, as teorias nao diretivas, ao construtivismo piagetiano e ao movimento Freinet. Nesta
linha de raciocinio, fara sentido assumir que o “periodo que se seguiu a revolugdo pode
ser considerado um verdadeiro laboratério de experiéncias pedagdégicas” (Henriques &
Pintassilgo, 2013, p.127) que, no caso especifico do ensino da Histéria, se pautou pela

influéncia dos Annales’ e o predominio da histéria econémica.

" Escola dos Annales — Movimento historiografico que concretiza uma rutura epistemoldgica e afirma
novas ambigcbes; nomeadamente, a construgao de uma Histdria total e a aposta numa na concecgéo
de uma Histdria problematizadora (Dias, 2016).



Ainda que as modificagdes ao nivel do ensino da histéria se tenham comegado a
esbocar a partir de 1960, passando por um momento de maior evolugao apés 1974, estas
acabaram “por se estabilizar na reforma de 1990 em que a histéria se integra na area
"Estudo do Meio” incluindo o estudo do «passado do meio local», 0 «passado nacional» e
os «simbolos nacionais»” (Freitas, 2005, p.2139). Este percurso € descrito por Roldao

(1995) do seguinte modo:

(...) no caso portugués, o facto de os contelidos relativos ao passado, ou seja, a Historia, terem
vindo a reduzir-se cada vez mais, desde os programas de 1974 (vulgarmente conhecidos como
«programas laranja»), passando pelos de 1980, que incluiam uma rubrica designada por
«Perspetiva histérica», incidindo nos grandes momentos da Histdria de Portugal (...) até que
nos programas de Estudo do Meio de 1990, se limita o estudo do passado — para além do
passado individual e familiar — a referéncia a acontecimentos relacionados com vestigios locais
que ocorreram na regido, e ao conhecimento de factos histéricos associados aos feriado

nacionais (p.14).

Em 1998, Félix aponta a existéncia de curriculos que “integram, embora nem sempre
explicitamente, as caracteristicas essenciais do conhecimento histérico e as competéncias
que a sua aquisicao ajuda a desenvolver” (p.32). A autora ressalva, ainda, a existéncia de
tensdo entre curriculos fechados e curriculos abertos, sugerindo que o compromisso

deveria situar-se a nivel da flexibilizagao dos mesmos (Félix, 2001).

Em 2001, o Ministério da Educacdo (ME) emana o documento “Curriculo Nacional
do Ensino Basico — Competéncias Essenciais”. Neste, considera-se que a “presencga da
Histéria no curriculo do ensino basico encontra a sua justificacdo maior no sentido de que
é através dela que o aluno constréi uma visao global e organizada de uma sociedade
complexa, plural e em permanente mudancga” (p.87). O documento, entretanto, revogado,
apresenta um conjunto de competéncias especificas distribuidas por trés nucleos
estruturantes: tratamento de informacgao/utilizacdo de fontes, compreensao histérica

(temporalidade, espacialidade e contextualizagao) e, por fim, comunicacido em historia.

No que concerne ao lugar e importancia da Histdria no 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) percebe-se, de forma clara, que a “Histéria que se investiga ou a Histéria que se
ensina responde sempre, de facto, a enfoques ideoldgicos, a sistemas de valores
filosoficos, politicos e sociais mais ou menos assumidos, mas nos quais o tanto o

investigador, como o professor estdo “amarrados™ (Félix, 1998, p.23).



1.1.2. Os conteudos de Historia no Curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ao nivel do 1.° CEB tem-se optado por um curriculo integrado em que o Programa
de Estudo do Meio (2004):

“é apresentado como uma area para a qual concorrem conceitos e métodos de varias
disciplinas cientificas como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia,
entre outras, procurando-se, assim, contribuir para a compreensao progressiva das inter-

relagdes entre a Natureza e a Sociedade” (p.101).

A primeira grande caracteristica deste programa concerne a existéncia de uma légica
de alargamento progressivo, em que a crianga parte do proximo para o distante, do familiar

para o desconhecido, do presente para o passado e do eu para os outros (Roldao, 1995).

O pograma em questdo também se caracteriza por apresentar uma logica de
objetivos operacionais organizados em blocos, que “sdo uma forma operativa de agrupar
os conteudos que devem ser trabalhados ao longo deste nivel de ensino” (Félix, 1998,
p.70). Os blocos sao, especificamente: a descoberta de si mesmo, a descoberta dos outros
e das instituicoes, a descoberta do ambiente natural, a descoberta das inter-relacdes entre
espacos, a descoberta dos materiais e objetos e, por fim, a descoberta das inter-relagbes

entre a natureza e a sociedade.

Uma terceira caracteristica do programa, prende-se com o facto de este prever uma
articulagéo harmoniosa entre progresséo vertical e a progressao horizontal dos conteudos.
A primeira, concerne a progressdo dos conteudos ao longo dos quatro anos de
escolaridade do 1.° CEB, a segunda, respeita a forma como os contetudos de diferentes

temas s&o combinados e integrados (Roldao, 1995).

Por fim, mas ndo menos importante, o programa caracteriza-se pelo carater
integrador dos temas, visto que o “Estudo do Meio esta na interseccao de todas as outras
areas do programa, podendo ser motivo e motor para a aprendizagem nessas areas” (ME,
2004, p.101).

Detenhamo-nos, agora, no lugar que a Histéria ocupa no curriculo do 1.° CEB.
Proencga (1992), reconhece que o processo de ensino-aprendizagem em Historia, ao partir
do meio envolvente da crianga, pode adquirir um caracter motivador e investigativo. O
estudo do meio, partindo do meio local, permite uma aprendizagem ativa e situada na
convergéncia das varias areas do saber. Por este motivo, Citron (1990) justifica que, neste
nivel de ensino, seja desnecessaria a existéncia da Histéria enquanto disciplina auténoma.

Embora a Histdria nao disponha de um curriculo préprio no 1.° CEB, tal facto nao

significa que deva ser desconsiderada. Defende-se, pelo contrario, a dimensao formativa



da Historia deve ser considerada em todos os niveis escolares (Cainelli, 2006, 2008;
Cooper, 2004, 2014; Félix & Roldao, 1996).

Para Lee (2003, 2011) existe uma cognig¢ao histérica que permite a criancga realizar
raciocinios elaborados, desde que sejam criadas as devidas condi¢des para a efetivacao
de aprendizagens significativas. Segundo o autor, estas aprendizagens estao relacionadas
com as vivéncias prévias da crianca, o seu modo de pensar e sobre o que |he ¢ significativo.

Barca (2001) relembra que:

(...) as criangas tém ja um conjunto de ideias relacionadas com a Histéria, quando chegam a
escola. O meio familiar, a comunidade local, os media, especialmente a tv, constituem fontes
importantes para o conhecimento histérico dos jovens, que a escola ndo deve ignorar nem
menosprezar. E a partir destas ideias — que se manifesta ao nivel do senso comum, e de
forma muitas vezes fragmentada e desorganizada — que o professor podera contribuir para

as modificar e tornar mais elaboradas (p.15).

Dado que os alunos apresentam experiéncias de vida distintas, sera expectavel que
apresentem, também, conhecimentos prévios diferenciados ao nivel da Histéria. A
investigacao tem demonstrado que algumas criancas e jovens exibem formas elaboradas
de raciocinio histérico (Cercadillo, 2001; Lee, 2003). Uma vez que, deste ponto de vista, a
progressao cognitiva se da de forma variante, € importante que o professor esteja apto ao
desafio advindo desta pluralidade. Assim, segundo Barca (2006), é “... pertinente propor-
se desde cedo, na educagao histdrica, a exploragdo de ideias mais elaboradas que o
simples repassar de conteudos substantivos” (p.108), de forma a que auxilie os alunos num

processo de aprendizagem gradual e criterioso.

Uma vez justificada a presenca da Histéria nos curriculos, no caso do 1.° CEB
integrada no Programa de Estudo do Meio, resta conhecer que espaco lhe é conferido em

“

termos de carga horaria. Isto, porque “... a escola constitui um espago complexo de
disputas politicas, debates intelectuais, fontes histéricas e diferentes propostas de saber”
(Silva & Fonseca, 2010, p.31). Segundo a matriz curricular, avangada pelo Ministério da
Educacao e Ciéncia (MEC) através do Despacho n.° 5908/2017 de 5 de julho, é concedida
a area curricular de Estudo do Meio um minimo de trés horas semanais. Ora, fazendo a
comparagao com a carga atribuida a outras componentes do curriculo, como € o caso do
Portugués e da Matematica, facilmente depreendemos que o espaco conferido ao Estudo
do Meio é parco. Esta situacao parece agravar-se, se tivermos presente que no Programa

de Estudo do Meio convergem varias areas do saber.

Nao sendo o foco do presente ponto discutir a opgdes tomadas na estruturagao da

matriz supracitada, interessa-nos refletir sobre a forma como o professor a pode, ou deve



encarar. Em momentos anteriores, invocamos o caracter integrador dos temas da area de
Estudo do Meio, reconhecendo que, para criancas desta faixa etaria, a divisdo
compartimentada dos temas “impossibilita colher o que esta tecido em conjunto, 0 mesmo
é dizer, segundo o termo original do termo, o complexo” (Morin, 2002, p.45). Partindo deste
principio, o professor devera levar os alunos a olhar criticamente o meio, possibilitar uma

filosofia ativa de aprendizagem, através da descoberta.

Consideremos, também, o entrelagamento da area de Estudo do Meio com outras
componentes curriculares. Aqui, fara sentido atentar as potencialidades da
interdisciplinaridade, pois, segundo Fazenda (1994), se queremos enriquecer os ambientes
educativos, “a interdisciplinaridade é essencialmente um processo que precisa ser vivido e
exercido” (p.11). Quer-se que o professor empreenda no carater integrador, interdisciplinar
e flexivel da area de Estudo do Meio para que, assim, dele se possa retirar o maior proveito

pedagdgico sem esquecer nenhum dos territérios do saber, nomeadamente, a Histéria.

Atualmente, através do Despacho n.° 5908/2017, encontra-se em vigor a fase de
experiéncia pedagoégica o projeto intitulado “Autonomia a Flexibilidade Curricular”. Este,

abrange o ensino basico e secundario e, segundo referido despacho, surge motivado pelo:

(...) conjunto de competéncias inscritas nas propostas de perfil de aluno no final da
escolaridade obrigatéria que tém vindo a ser apresentadas em Portugal e nos mais variados
féruns internacionais abarca competéncias transversais, transdisciplinares numa teia que
inter-relaciona e mobiliza um conjunto sélido de conhecimentos, capacidades, atitudes e
valores (p.13881).

Nao sera ousado dizer que se esperam transformagdes na forma de encarar e
operacionalizar o curriculo. De futuro, sera importante acompanhar os resultados do
referido projeto, analisando criticamente que contributos podera trazer para a area
curricular de Estudo do Meio, em geral, e para a Histéria, em particular. Também sera
indispensavel acompanhar o documento emergente, intitulado “As Aprendizagens
Essenciais”. Este visa estabelecer os conhecimentos, capacidades e atitudes que os

alunos devem desenvolver em cada ano de escolaridade.

1.1.3. Importancia do estudo da Histéria no processo de ensino-aprendizagem.

Genericamente, entende-se a “Histéria como ciéncia que explica, contextualiza e
orienta” (Amaral, Alves, Jesus & Pinto, 2012, p.4). A Histéria, € uma modalidade especifica
de conhecimento que permite compreender a mudanga e os processos de transformacao
das sociedades. Advém da necessidade que o ser humano apresenta se situar-se nos

processos de mudanca e em si mesmo (Risen, 2001). Nesta linha de raciocinio, a Histdria



¢é tida como a “conexao temporal, plena de eventos, entre passado e presente (com uma
projecdo para o futuro), que, por sua representacdo sob a forma de narrativa, possui

sentido e significado para a orientacao da vida pratica atual” (Risen, 2015, p.52).

A necessidade e utilidade desta area do saber permanece inquestionavel e, acerca

do seu posicionamento na atualidade, Barca (2011) refere que:

As profundas e rapidas transformagdes que se tém observado no mundo atual recolocam, e
de forma cada vez mais acutilante, a conceptualizagdo da mudangca em Histéria,
considerando-se esta como saber organizado para interpretagdo do passado, numa relacéo

inegavel com o presente e a perspectivagao do futuro (p.60).

A Histéria, enquanto area do saber, é indispensavel a interpretacdo e compreensao
do mundo que nos rodeia. Segundo Mattoso (1997), a construcao do conhecimento
histérico assenta em trés fases essenciais: (1) recolha e tratamento de fontes, (2)
representacdes da compreensao histérica e (3) producdo do discurso histérico. Em
Histéria, as fontes sdo entendidas enquanto os “materiais de que o historiador se serve, ao
exercer o seu oficio” (Segundo Mendes, 1987, p.154). E a partir das fontes que o historiador
realiza inferéncias sobre uma determinada situagéo, situando-a no tempo (Ardstegui,
2006).

Deve, ainda, ser apontada a distingao entre a Histoéria Global e a Histdria Local, sendo
que a primeira se desenrola numa perspetiva macro da Histéria, enquanto que a segunda
numa perspetiva micro. Tal como referido por Mendes (2000), as “histdrias gerais fornecem
0 enquadramento e ajudam a compreender as histérias locais. Estas, por sua vez,
propiciam as histérias gerais a analise de realidades concretas, bem definidas e
localizadas, permitindo, inclusive, testar modelos tedricos, em busca de comprovagao”
(p.363). Segundo o afirmado, é possivel concluir que uma n&o exclui a outra, ao invés,

existe uma influéncia e complementaridade bidirecional entre ambas.

A utilidade do estudo da Histéria, enquanto componente necessaria para a formacgao
holistica de criangas e jovens, é inquestionavel para Prats (2006). Segundo o autor
supramencionado, a Histdria apresenta varios fins educativos, entre os quais: despertar o
interesse pelo passado, facilitar a compressao do presente, preparar para a vida adulta,
potencializar o sentido de identidade, auxiliar na compreensao das proprias raizes culturais
e da heranga comum, contribuir para o conhecimento e a compreensao de outros paises e
culturas, auxiliar o desenvolvimento de capacidades mentais, introduzir o conhecimento e
o dominio de uma metodologia rigorosa (prépria de historiadores) e, por fim, enriquecer

outras areas da dimensdo humana e do curriculo.



Uma vez realizada a resenha sobre o conceito de Histéria, enquanto area do saber,
importa considerar a sua transposicdo para o contexto escolar. Ao fazé-lo somos,
inevitavelmente, conduzidos para outro conceito de extrema importancia, a Educacao
Histérica. A linha de investigagdo associada ao conceito, tera surgido em Inglaterra na
década de 1970 e tem-se desenvolvido, principalmente, nesse pais, nos Estados Unidos

da América, no Canada, no Brasil e em Portugal (Barca, 2013; Germinari, 2011).

Se posicionarmos o conceito no campo investigativo, este é entendido enquanto
ciéncia que “investiga a consciéncia historica, o conhecimento, 0 pensamento ou a cultura
relacionados a histéria, mais especificamente no ambiente escolar” (Ramos & Cainelli,
2015, p.18). Assim, é objetivo deste campo do conhecimento compreender as relacdes que
professores e alunos estabelecem com o conhecimento histdrico, investigando “a
consciéncia histéria, o conhecimento histérico, o pensamento histérico ou a cultura

histérica, mais especificamente no ambiente escolar” (Ramos 2013, p.3).

Ainda que a Educacgao Histdrica se constituia como teoria, tem-se fomentado a sua

aplicagao a educagdo. Assim, se aliarmos o conceito a praxis:

A Educacao Histérica preocupa-se em desenvolver metodologias que permitam ao aluno
desenvolver a capacidade de formar pontos de vista fundamentados, partindo de uma
perspetiva critica (que atende ao espago, ao tempo e ao contexto, a intencionalidade, a
inferéncia, a interpretacdo, a multicausalidade, etc.). Responde ndo apenas a Quem?,
Quando?, O Qué?, mas também ao Como? E aos Porqués?.” (Amaral, Alves, Jesus & Pinto,
2012, p.7).
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Para Dias (2016), a Educacao Histérica é entendida enquanto um processo de
formacéao de criangas e jovens que tem por objetivo o desenvolvimento de competéncias
que advém das fases de construgcdo do conhecimento histérico, privilegiando e
promovendo as atividades investigativas na sala de aula. Para o autor, a imagem do que é
realizado no ambito da investigacdo em Histéria, a Educacao Histdrica considera que os

alunos devam desenvolver as competéncias expostas no seguinte esquema:

Figura 1. Competéncias desenvolvidas pela Educacéo Histérica (elaboragdo propria)



Estas atividades investigativas, sendo de carater mais pratico, “colocam o aluno
como sujeito ativo da propria aprendizagem, insistindo na mobilizagcao dos conhecimentos
prévios e numa constante construgao progressiva do conhecimento e do saber-fazer” (Dias
& Hortas, 2015, p.194).

Mediante o exposto, faciimente se depreende que os fundamentos da Educacgéao
Histérica convergem com os paradigmas de teor construtivista e partem “do principio de
que é possivel a construgdo de ideias histéricas gradualmente mais sofisticadas pelas
criangas e jovens no que respeita a natureza do conhecimento histérico, se o Ensino for

orientado nesse sentido” (Barca, 2013, p.318).

Dickinson e Lee, num estudo realizado em 1978, imprimiram um novo olhar sobre a
questao da aprendizagem historica, questionando a nogao piagetiana de invariancia dos
estadios de desenvolvimento humano. No &dmbito da Educacao Histdrica, rejeita-se a
existéncia de uma linha evolutiva e natural da cognigao do individuo. A ideia € corroborada
por Barca (2001), ao afirmar que “ha criangas com pensamento histérico de catorze anos
e vice-versa” (p.20). Assim, a progressao cognitiva no ambito da aprendizagem histérica

nao pode ser entendida de forma uniforme e determinista.

Segundo Barca (2012), “é possivel a construcao de ideias histéricas gradualmente
mais sofisticadas pelos alunos, no que respeita a natureza do conhecimento histérico
(p.39). Para tal, para além dos conceitos substantivos, que dizem respeito as tematicas
histéricas e estdao mais vinculados as informacgodes histéricas (Germinari, 2011; Ramos,
2013; Ramos & Cainelli, 2015), ganham protagonismo os conceitos meta-histdricos,
também conhecidos por conceitos estruturantes ou ideias de segunda ordem. Estas,
enquanto expressao avancgada por Peter Lee (2001), decorrem da aprendizagem de uma
histéria substantiva, associada a uma conceptualizagdo meta-histérica capaz de promover
um olhar critico sobre o mundo. Assim, segundo Ramos (2013), os conceitos de segunda

ordem sao:

(...) constitutivos da cognicao historica, isto €, dizem respeito aos fundamentos tedricos e
metodoldgicos da histéria, a natureza do conhecimento historico, entre outros: explicacdo
histérica, fontes e evidéncias, consciéncia histérica, inferéncia, imaginagdo historica,
interpretacdo, narrativa, etc. Tais conceitos também sao ligados a nogéao temporal, como

mudanga, permanéncia, evolugao e transi¢ao (p.10).

Pode concluir-se que os conceitos de segunda ordem s&o aqueles que integram,
transversalmente, os conteudos a serem aprendidos e que se referem a prépria natureza
da histéria (Cainelli & Barca, 2018).



Ainda no ambito da Educacgao Histérica, importa destacar a categoria investigativa
denominada de consciéncia histérica. Amplamente referenciada pelo filésofo da Histdria
Jorn Rusen, é entendida como sendo a “consciéncia da relagao estrutural entre passado,
presente e futuro” (Germinari, 2011, p.62) que, ao situar e compreender o0 Homem na
comunidade, propicia o desenvolvimento da consciéncia social (Gago, 2007). Sugere-se
que a formacgado da consciéncia histérica nao acontece exclusivamente na escola,
estendendo-se a muitos outros contextos da sociedade. Adicionalmente, a existéncia de
uma dimenséo relacionada com o mundo pratico ndo pode ser desconsiderada. A matriz
de Jorn Risen (1993), amplamente difundida em termos de literatura especializada (Barca,
2007, 2011, 2013; Lee, 2006, 2016; Oliveira & Schmidt, 2017) explicita as complexas
relacbes estabelecidas entre o conhecimento histérico e a vida pratica, conforme

explicitado na imagem.

Investigacdo
Histérica

Quotidiano
lebenpraxis

Figura 2. Matriz de Rlisen (adaptada de Barca, 2013)

A matriz cartografada explicita a dialética entre investigacdo e quotidiano. Pode
afirmar-se que a consciéncia histérica, enquanto elemento da Educagado Histérica,

preconiza os principios da aprendizagem situada, pois, segundo Lee (2016):

Se pensarmos em aprender histéria como uma forma de reorientacdo cognitiva, em que as
criangas aprendem a ver o mundo de maneiras novas € mais complexas, a realizagdo da
aprendizagem histérica torna-se algo que transforma a sua visao e permite possibilidades de

acgao que tinham sido até entao — literalmente — inconcebiveis para elas (p.116).
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1.2. A Metodologia de Trabalho por Projeto como Estratégia de Aprendizagem

Abordar a metodologia de trabalho por projeto (MTP) implica referir dois nomes que
Ihe s&o incontornaveis, sao eles Jonh Dewey e William Kilpatrick, ambos americanos. As
suas visdes surgem associadas aos movimentos de renovacao pedagdgica que
aconteceram tanto na Europa como nos Estados Unidos da América. Estas, enquadram-
se na Pedagogia Progressiva das primeiras décadas do século XX, a qual pretendia uma
rutura com a pedagogia tradicional transmissiva e que ambicionava assumir “‘um
compromisso axiolégico de fundo com os valores e ideias de uma sociedade democratica”
(Gambba, 2001, p.51). Kilpatrick € comummente referenciado como sendo um discipulo
de Jonh Dewey (Thayer-Bacon, 2012) e, de acordo com Marques (2016), “o método de
projeto de Kilpratrick surge da necessidade urgente de uma reforma do curriculo

americano” (p.5).

A MTP fundamenta-se na teoria de aprendizagem construtivista. Nesta, o processo
de aprendizagem é conduzido pelo individuo, transmitido em interacdo com o meio, o que
permite o seu desenvolvimento pessoal de forma mais integral e integradora (Pecore,
2015). Os ideais construtivistas defendem que a aprendizagem se da a partir de
conhecimentos prévios, sentimentos e habilidades que o individuo transporta para as
situacdes de aprendizagem. Na MTP, a crianga deve ser encarada enquanto ponto de
partida, enquanto centro e enquanto fim; o que retrata uma visdo puericentrista do
individuo. Assim, o sei principal objetivo é “lutar contra o artificialismo da escola
aproximando-a o mais possivel da realidade da vida” (Cardoso, Peixoto, Serrano & Moreira,
1996, p.79).

Segundo Marques (2016), “0 método de projeto foi pela primeira vez divulgado em
Portugal em 1943, pela pedagogia Irene Lisboa, no seu livro “Modernas Tendéncias de
Educacao”. Mais tarde, em 1987, é publicado o livro intitulado “Abordagem de Projeto na
Educacao de Infancia”, da autoria de Lilian Katz e Sylvia Chard. Contudo, s6 com a
publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/85) e com o Decreto-Lei n.°
286/89, se abrem portas as aprendizagens nao curriculares, nomeadamente, a entdo
designada “Area-Escola”. Niza, em 1995, criticava a forma como a sua integracéo nos
curriculos estava a decorrer, referindo que no 1.°CEB a situagdo era “genericamente
caricatural” (p.186), essencialmente por considerar que os verdadeiros fundamentos do
trabalho por projeto estariam a ser colocados em causa. Exemplo disso, era o facto de os
assuntos a tratar serem escolhidos pelos Conselhos Escolares e nao pelos alunos.
Posteriormente, a Area-Escola passaria a ser designada de Area de Projeto, fruto da

reorganizacgao curricular do ensino basico (2001) e do ensino secundario (2004).
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Segundo Ferreira (2013), tratava-se “de uma area curricular nao disciplinar que, nao
tendo um programa definido, se concretiza pela elaboragao e pelo desenvolvimento de um
projeto que resulta dos interesses dos alunos e para o qual todas as areas curriculares
disciplinares, ou disciplinas contribuem.” (p.319). Atualmente, a metodologia € conhecida
como “Metodologia de Trabalho por Projeto” havendo, por parte do docente, autonomia na

sua aplicagao.

1.2.1. Definigao e caracteristicas da Metodologia de Trabalho por Projeto.

A MTP possui um conjunto de caracteristicas que lhe estdo inerentes e que a
diferenciam das demais. Sao estas caracteristicas, a par das suas vantagens e

desvantagens, que lhe conferem unicidade. Segundo Cortesao (1988)

€ uma atividade intencional através da qual o ator social, tomando o problema que o interessa,
produz conhecimentos, adquire capacidades, revé e/ou adquire atitudes e/ou resolve
problemas que o preocupam através do estudo e envolvimento numa questao auténtica ou

simulada da vida real (p.89).

Através desta metodologia investigativa procura-se encontrar respostas para
problemas reais e pertinentes, o que permite criar uma nova relagéo entre a teoria e a
pratica, entre os saberes escolares e 0s saberes sociais. Ao transportar estes ideais para
o ensino da Histdria, facilmente se estabelecem tragos coincidentes com a Aula Oficina,
expressao adotada por Barca (2012) “para estabelecer uma demarcacao em relagéo a
aulas meramente expositivas ou falsamente ativas (em que as questdes colocadas nas
salas aos alunos apelam apenas a regurgitacdo do que é previamente dado pelo

professor)” (p.47).

Rangel e Gongalves (2010) apontam as seguintes caracteristicas como sendo as que
mais distinguem a metodologia de trabalho por projeto: € uma metodologia virada para a
resolugao de problemas, parte de questbées/problemas reais, as questdes/problemas séo
relevantes para aqueles que se envolverao no trabalho, a procura de respostas e solucdes
implica uma planificacdo e distribuicdo de tarefas, os dados recolhidos sdo tratados e
organizados para retorno ao grande grupo €, por fim, resulta num produto final socializavel.
Também para Moreira (2001), focalizando o processo de ensino-aprendizagem em
Histéria, € “inegavel que a aplicacao de uma pedagogia activa, centrada na actividade do
aluno, é geradora de aprendizagens significativas afins ao desenvolvimento das

competéncias especificas de Histéria” (p.39).
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1.2.2. Etapas da Metodologia de Trabalho por Projeto.

O trabalho de projeto pressupde um faseamento, ou seja, a existéncia de um
conjunto de passos légicos que constituem o processo. Varios autores (Abrantes, 2002;
Ferreira, 2007; Gambda, 2011; Vasconcelos, 2001) descrevem a existéncia de quatro

fases essenciais ao trabalho por projeto.

*Fase de «Planificacéo e *Fase de +Fase de
arranque desenvolvimento execugao concluséo e
do trabalho avaliagcao

Figura 3. Fases da Metodologia de Trabalho por Projeto (elaboragdo propria)

A primeira fase, habitualmente designada por “fase de arranque” (Ferreira, 2007, p.4)
ou “definicao do problema” (Vasconcelos, 2001) consiste no diagndstico ou selegao do
tema/problema/assunto que vira a ser trabalhado pelos alunos. Ainda nesta fase, é
realizado um diagnostico as ideias prévias que os alunos tém relativamente ao

tema/problema/assunto escolhido e, a partir das quais, formulam questées.

Na segunda fase, da-se a planificagdo e desenvolvimento do trabalho (Ferreira, 2007;
Vasconcelos, 2001), sendo o momento em que os alunos tragcam o plano de ac&o. Neste
momento, devem ser explicitadas as atividades a realizar, a forma como serao realizadas,

quando serao realizadas e que recursos serao necessarios a sua concretizacao.

E na terceira fase, também conhecida por fase de execucdo, que o plano
previamente elaborado é colocado em pratica pela realizagdo das atividades, da recolha e
analise das informacgdes e, também, pela realizacido de materiais e produtos. O plano
previamente elaborado nao é estante, pode ser reajustado ao longo desta fase por meio
de avaliagbes intermédias, em que os alunos verificam o cumprimento do plano, as
aprendizagens realizadas, se 0 caminho tomado os esta a levar aos objetivos pretendidos

e as dificuldades sentidas (Cardoso, Peixoto, Serrano & Moreira, 1996).

Por fim, da-se a quarta fase, “fase de concluséo e avaliagdao” (Ferreira, 2007, p.4),

em que os alunos procedem a avaliacdo final. Neste momento, averiguam sobre as
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aprendizagens realizadas, se os objetivos estipulados foram alcangados e a forma como
participaram no projeto. No fundo, averiguam se se produziram mudancgas. Habitualmente,
esta fase culmina com a apresentacdo e divulgacdo dos trabalhos realizados ou dos

produtos finais produzidos a comunidade educativa.

A existéncia pontos convergentes entre o faseamento da MTP e a concecdo
construtivista da Aula Oficina, parece-nos inteligivel. Cooper (2004), defende que a sala de
aula é um espaco onde devem decorrer experiéncias com significado, em que se recorra
a formulacéo de questdes abertas o que, por sua vez, contribuira para o pensamento de
histérico dos alunos. Partindo deste pressuposto, que muito se compara a primeira fase da
MTP, Barca (2004) propbe “o presente problematizado e o futuro perspetivado” pela
concretizagao de trés passos: interpretacao de fontes, compreensao contextualizada e
comunicagao. Olhar a MTP e a Aula Oficina de forma convergente parece-nos natural, ja
que ambas se fundamentam em teorias de indole construtivista e, também, na Aula Oficina,
“o aluno é o agente da sua formagao com ideias prévias e experiéncias diversas, enquanto
o professor é o investigador social e organizador de atividades problematizadoras”
(Marinho & Solé, 2016, p.144).

1.2.3. Vantagens e desvantagens da Metodologia de Trabalho por Projeto.

O livro de Kilpatrick intitulado The Project Method €, um século apds a sua
publicagao, considerado um dos dez documentos mais influentes de todos os tempos sobre
a tematica do curriculo (Beineke, 1998). Ao longo dos anos, a proposta de Kilpatrick sofreu
alteragbes, contudo, a metodologia de trabalho por projeto como hoje a conhecemos

apresenta um conjunto de vantagens que convém realgar.

Em primeira instancia, € importante reconhecer que a MTP permite uma educacgéao
motivada e aberta (Pecore, 2015; Rangel & Gongalves, 2010). Assim sucede porque séo
os alunos a procurar respostas para as suas questdes e curiosidades, num processo que
permite maior liberdade de escolha sobre 0 que aprender e como aprender. Segundo
Ferreira (2013) é “vantagem o maior interesse e motivacao dos alunos na aprendizagem”
(p.321). Os interesses, questdes e interrogacdes langadas pelos alunos sustentam-se na
sua experiéncia enquanto seres, no ambiente que os rodeia, na sua realidade; facto que

justifica o elevado grau de interesse e envolvimento nas tarefas.

A MTP permite, também, que a educacgao se faga de forma partilhada e participada,
ja que os alunos se vém envolvidos na planificagdo do trabalho que terao de realizar, quer

na sua vertente conceptual como na sua vertente funcional (Rangel & Gongalves, 2010).
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Sa0 os alunos a equacionar sobre o que querem aprender e estudar, sobre os
conhecimentos que ja detém sobre o assunto, sobre o que querem aprofundar e 0 modo

como irdo operacionalizar o processo (0 qué, quem, quando e como).

Também se entende como vantagem desta metodologia a existéncia do trabalho
conjunto, por meio da colaboragdo. O mesmo permite uma educacao cooperativa e uma
interacao que se verifica na forma como o trabalho é estruturado, na recolha de informacéao
e materiais, no tratamento de dados, na busca ativa de respostas e solugbes para os
problemas colocados previamente e, por fim, na producdo de resultados e sinteses
(Pecore, 2015; Rangel & Gongalves, 2010).

Por fim, mas ndo menos importante, a MTP permite uma educagao integrada e
integral, pois possibilita que se “mobilizem recursos mais alargados, para a procura de
respostas e para uma compreensao global do problema” (Rangel & Gongalves, 2010, p.24).
Assim acontece porque existe um apelo a mobilizagdo dos varios sentidos, uma utilizagao
variada de recursos, diversificacdo nas abordagens e vivéncias, bem como, uma
mobilizacdo de competéncias e saberes de diferentes areas e dominios. Ferreira (2013),
referindo-se especificamente ao 1.° CEB, reforga que os alunos articulam “conceitos e
procedimentos das varias areas curriculares desse nivel de ensino para a resposta as

questdes que originaram o projeto” (p.322).

Como qualquer metodologia, a MTP n&o esta isenta de criticas. Os investigadores
tém considerado n&o s6 estudo das suas vantagens como, também, o estudo das suas
desvantagens. Pecore (2015) refere que as criticas a metodologia de trabalho por projeto

se relacionam essencialmente com os desafios colocados ao professor.

Primeiramente, ha que considerar a complexidade do método (Abrantes, 2002;
Ferreira, 2010), pois “é necessario gerir conteudos diversificados em funcio das questdes
colocadas pelos alunos, gerir a orientacao a dar aos diferentes grupos de trabalho e ser
capaz de dar respostas didaticas ao imprevisto e a diversidade de necessidades dos varios
alunos” (p.323). Assim, € natural que os professores possam sentir dificuldade em gerir e
orientar os alunos nos varios projetos que desenvolvem. Ainda a este respeito, Cortesao
(1988) afirma que “na pratica, a genuina integracao da pesquisa e dos papéis de
professores confrontam-se com sérias dificuldades” (p.86).

A MTP valoriza o trabalho que se realiza em grupo, pois dele &€ possivel retirar os
mais variados proveitos. Porém, também sera verdade que esta tipologia de trabalho pode

implicar situacées menos positivas, nomeadamente, os desafios que o professor tera face

a possiveis tensdes existentes entre alunos (Pato, 1995; Pecore, 2015). Para que os
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grupos se tornem habeis na concretizacdo da metodologia ha que trabalhar e promover

formas de dialogo, negociacao e consenso.

O tempo, dado o caracter prolongado dos projetos, também é referenciado enquanto
desvantagem (Abrantes, 2002; Ferreira, 2010; Pecore, 2015). De facto, o desenvolvimento
de um trabalho de projeto implica um trabalho por etapas que se estende ao longo de um
periodo de tempo. Alguns professores vém “nesse tempo e no trabalho que ele implica

uma desvantagem da metodologia” (p.324).

1.2.4. O papel do aluno.
Segundo Ferreira (2013), nesta metodologia sao:

Os proprios alunos os principais atores, que sao eles que decidem o(s) problema(s) a
pesquisar, planificam e realizam as atividades que Ihes permitem encontrar as respostas para
as suas questdes, avaliam o desenvolvimento do projeto e as aprendizagens que estdo a

fazer e apresentam os resultados obtidos a comunidade escolar. (p.320)

Nesta linha de raciocinio, entende-se que o saber é construido ativamente pelo
préprio aluno. Este projeta-se no futuro e desempenha niveis de exigéncia cada vez mais
acentuados, ndo s6 em relagédo a si mas, também, em relacdo ao ambiente circundante.
Assim, dota-se de ferramentas que Ihe permitem uma agéo e uma intervengao socialmente
capaz e fundamentada. No fundo, trata-se de reconhecer que as investigacoes realizadas
pelos alunos suportam aprendizagens integradoras dos conteldos e temas. Estas, por sua
vez, culminam no desenvolvimento de competéncias, nomeadamente: responsabilidade,
autonomia, capacidade de decisdo, cooperacao e autoavaliagdo (Beane, 2002). Uma vez
mais, se vislumbram inten¢gdes comuns entre a MTP e a Aula-Oficina sendo que a
“metodologia utilizada pelos historiadores para construirem a escrita da histéria € usada
também na sala de aula, sempre no sentido de se apresentar condi¢gdes ao aluno de
construir uma literacia histdrica que tem como base a consciéncia histérica” (Ramos &
Cainelli, 2015, p.25).

Assim, ao contrario das metodologias de ensino tradicionais, existe uma motivacao
intrinseca por parte do aluno e a possibilidade de que este projete, desenvolva e avalie a
sua caminhada ativa em busca do conhecimento (Katz & Chard, 2000). Ainda que o
professor lance sugestdes, o aluno € livre de as considerar e pode debaté-las abertamente.
Existe uma clara responsabilizacdo do aluno no seu processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que a este concerne uma deliberagao constante e transversal as quatro etapas

que caracterizam a MTP. Identicamente, no ambito do processo de ensino-aprendizagem
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da Histéria, espera-se “uma postura ativa por parte do aluno, agente da sua aprendizagem,
com as suas ideias prévias, a sua constru¢ao perante a diversidade de tarefas propostas,
a sua participagao na resolugao de problemas, o seu fazer da Histdria e o seu pensar sobre
a Historia” (Dias, 2016, p.51).

O aluno é o protagonista e, a medida que se inteira nesta metodologia, torna-se
proficiente na construgdo do seu saber. Muito embora, a MTP conceda grande
protagonismo ao aluno, sera importante referir que o professor ndo é dispensavel nem
dissociavel do percurso que o aluno realiza. No ponto seguinte, expde-se mais

aprofundadamente sobre o assunto.

1.2.5. O papel do professor.

Na MTP, ao contrario do que acontece nas metodologias de ensino tradicional, o
professor deve assumir “uma atitude reflexiva e critica e fomentar o profissionalismo
docente, sendo, igualmente, potenciador de uma pratica educativa que valoriza a
integracao curricular.” (Viana & Silva, 2000, p.169). Deste modo, o professor deve orientar,
moderar e gerir consensos. Mais do que transmitir conhecimentos, é fundamental que o
professor procure organizar o processo de ensino-aprendizagem com situacoes
problematicas que permitam aos alunos adquirir competéncias (Perrenoud, 2001). Por
isso, é importante que o professor ajude os alunos a converter os seus interesses e desejos
em projetos, no sentido de que concretizem acgdes refletidas e planeadas. O professor
devera orientar metodologicamente os alunos, tendo o cuidado de clarificar a pedagogia

de projeto em utilizag&o.

Uma vez que s&o os proprios alunos a dar inicio aos projetos de trabalho, o papel do
professor é: apoiar na exploracao de textos; auxiliar na recolha de informacao; orientar na
realizacdo das experiéncias; gerir conflitos; desenvolver algumas competéncias na
autoavaliacdo dos alunos e na elaboragdo dos registos; e, por fim, acompanhar a
concretizagao dos produtos finais (Vasconcelos, 2011). O professor tem, também, o papel
de avaliar o que os alunos vao aprendendo e as dificuldades que vao sentindo, de forma a

serem ultrapassadas.

Ainda que, atualmente, haja consenso relativamente ao papel desempenhado pelo
professor, sera interessante ressalvar que nem sempre isto se verificou. Este era um dos
aspetos em que Jonh Dewey e William Killpatrick apresentavam visdes distintas. Jonh
Dewey, ao contrario de William Killpatrick, ndo entendia a participagdo do professor

enquanto forma de supressao do aluno (Knoll, 2010; Pecore 2015). Killpatrick entendia que
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o papel do professor deveria reduzir-se a uma orientagdo minima e a promog¢ao de lagos
entre os alunos; ja Dewey entendia o professor enquanto parte do grupo, enquanto

elemento necessario na decisao e com uma postura mais ativa na orientagao dos alunos.

Atualmente, é possivel definir, resumidamente, o papel do professor consoante as
etapas préprias a metodologia. Numa primeira fase o professor observa, estimula e
medeia. Na segunda fase, realiza uma investigacao pessoal e planifica com os alunos. Na
terceira fase, participa na organizagao do trabalho, gere e coordena atividades. Na quarta
e ultima fase, reflete, avalia e promove uma aprendizagem partilhada (Rangel & Gongalves,
2010).

«Observa; «Realiza «Participa na *Reflete;
«Estimula; Investigacéao organizagao *Avalia;
*Medeia. pessoal,; do trabalho; *Promove a
* Planifica com *Gere e p_artllha e
os alunos. coordena divulgacao de
atividades. produtos e
resultados.

Figura 4. Papel do professor em cada uma das etapas da MTP (elaboragéo propria)

O professor deve estar consciente do seu papel em cada uma das etapas, ja que
“‘uma ma gestao, ou seja, uma excessiva interferéncia do orientador bem como uma

abordagem ingénua podem inviabilizar a concretizagcido de todas as suas potencialidades’
(Cardoso, Peixoto, Serrano & Moreira, 1996, p.80).

Para Barca (2004), no &mbito do ensino da Histéria, interessa que se abandonem os
modelos de aula-conferéncia e de aula-coléquio, situacado que sé se verificara quando o
professor se assumir enquanto investigador social. Quer-se um docente que “procura
compreender a progressao conceptual dos seus alunos com lentes proprias da natureza
da Histdria e ndo apenas em termos de quantidade de conteudos” (Barca, 2012, p.46).

Seguindo esta linha de raciocinio, Gago (2016) adverte que:

Promover a reflexdo do educador de Histdria acerca da sua responsabilidade face aos perfis
de alunos, em termos de literacia histérica e, consequentemente, consciéncia histérica e
social, que os ajudarao a orientar a sua vida pratica e as suas decisdes, deve ser uma das

principais preocupacdes nos diferentes niveis de ensino (p.92).
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Il. Caracterizagao do Contexto Educativo

Conhecer o contexto socioeducativo implica caracterizar a instituicdo, o meio
envolvente e o grupo sobre o qual recai o presente estudo. O processo de caracterizagao
é de extrema relevancia pois se “é importante estudar as pessoas em contexto, é
particularmente importante estudar as criangas em contexto” (Graue & Walsh, 2003, p.29).
O contexto educativo respeita ao local onde se desenrolou o estagio, o qual teve inicio a
31 de outubro de 2017 e término a 1 de junho de 2018.

2.1. Caracterizagao da Instituicao e do Meio Envolvente

O estagio foi realizado na turma 4.° A da Escola Basica do 1.° Ciclo Sarah Afonso.
Esta é uma escola de cariz publico que integra a Educagao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do
Ensino Basico (tipologia E.B.1/J.1.). Pertence ao Agrupamento de Escolas de Santa Maria
dos Olivais, o qual & composto por cinco espacos escolares. E, segundo o Projeto
Educativo do Agrupamento um “agrupamento de referéncia para a intervengao precoce;
1.°, 2.° e 3.° ciclos; ensino secundario; CEF; cursos profissionais e cursos vocacionais de

ensino secundario” (p.4).

Segundo Pinto (1995), um “equivoco muito frequente na abordagem da escola é
imaginar que o territério corresponde a um territdrio fisico e que a sua fronteira corresponde
a uma qualquer barreira fisica” (p.149). Assim, interessa referir que a Escola Sarah Afonso
sita na Rua Almada Negreiros, freguesia dos Olivais, na zona oriental da cidade de Lisboa,
estando integrada em meio urbano. Visto que o nivel socioecondémico € a “combinacao dos
factores econdmicos e sociais, incluindo rendimentos, educagao e ocupacao” (Papalia,
Olds & Feldman, 2001, p.11) pode afirmar-se que a escola acolhe uma populagéo

maioritariamente pertencente a um contexto socioecondémico médio-baixo.

As instalagbes da escola encontram-se numa zona de facil acessibilidade, seja ela
de transportes publicos, de circulagcdo de veiculos ou pedonal. A freguesia dos Olivais
dispde de um vasto leque de servigos e recursos, grande parte destes nas imediacdes da

prépria escola.

A escola foi construida no ano de 1970, contudo, foi sujeita a grandes obras de
requalificagao, iniciadas em 2008 e inauguradas em 2015. O estabelecimento educativo
estende-se por oito edificios de um Unico piso. Possui um extenso espaco exterior,
parcialmente coberto, onde se encontram algumas arvores, bancos em cimento, campo de

jogos e um pequeno equipamento de jogo e recreio (tUnel, redes e escadas). O acesso ao
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espaco escolar faz-se por um portdo principal com horas de abertura estipuladas. O
estabelecimento funciona diariamente, cumprindo o calendario escolar, entre as 9h15m e

as 17h00m, excetuando feriados e fins-de-semana.

Para além das valéncias de educacéao pré-escolar (EPE) e de 1.° CEB, a instituicéo
possui uma unidade de ensino estruturado para apoio a alunos com perturbacdo do
espectro do autismo, atividades de enriquecimento extracurricular (AEC) e de componente
de apoio a familia (CAF). O quadro seguinte enumera os constituintes fisicos da escola e

sua distribuigdo:
Quadro 1. Distribuigéo fisica da instituicado

Designagao do

edificio Componentes Quantidade
. Salas de aula com W.C. 2
Edificio 1 = : :
Gabinetes de apoio educativo com W.C.
Edificio 2 Salas de aula com W.C.
Edificio 3 Salas de aula com W.C.

Atrio central
Gabinete médico com W.C.
Biblioteca
Atrio docentes
Sala de professores

Edificio 4 Gabinete de apoio pedagdgico
Gabinete de psicologia e orientagao
Gabinete da coordenacgao
Reprografia
Cozinha
Refeitorio com W.C.
Sala de pausa do pessoal auxiliar

Edificio 5 Salas de aula com W.C.
Espaco de arrumos

Edificio 6 Salas de aula com W.C.

Edificio 7 Salas de aula com W.C.
Rececao

Campo coberto

Apoio ao pavilhdo

Vestiarios com duche e W.C.
Sala de reunides

Posto médico

Edificio 8

AllaldNllalalalhAINDA~AWAllalalallallalalalalaafalldD WA

Os edificios 1,2,3,5,6 e 7 contém as salas de aula existentes, enquanto de que os

edificios 4 e 8 se destinam a outras estruturas de apoio necessarias ao quotidiano escolar.
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2.1.1. Recursos humanos.

O quadro de pessoal pertencente a prépria escola € composto por um total de vinte
funcionarios que se distribuem por atividades docentes e nao docentes. Para além destes,
a escola conta com a intervencdo de sete técnicos superiores pertencentes a outras

entidades e associagdes, como explicitado no quadro:

Quadro 2. Distribuicdo dos recursos humanos por cargo / fungéo

Cargo / Fungao Quantidade
Educadoras de infancia — titulares 4
Educadoras de infancia — educacao especial
Professores do 1.° CEB - titulares
Professoras do 1.° CEB — apoio
Professoras do 1.° CEB — educacao especial
Assistentes operacionais
Psicologas
Terapeutas da fala
Terapeuta psicomotricidade

=N~ |OoA~(IN|0O|—~

2.1.2. Populagao discente.

A populacéo discente é constituida por um toral de 266 alunos, distribuidos pela EPE

e pelo 1.° CEB, conforme exposto no quadro seguinte:

Quadro 3. Distribuicéo dos alunos por turma

Turma N.° alunos N.° alunos
por turma por ano

Jardim de infancia A 20

Jardim de infancia B 23 88
Jardim de infancia C 25

Jardim de infancia D 20

1°A 20

1.°B 26 56
1.°/2.°C 20

2°A 25 55
2°B 20

3.°A 22

3.°B 23 45
4°A 21 21
Total 265 265

Com base no quadro, é possivel concluir a existéncia de quatro turmas de EPE e oito
turmas do 1.° CEB, mais especificamente, duas turmas do 1.° ano, uma turma com 1.°e

2.° ano, duas turmas do 2° ano, duas turmas do 3.° ano e uma turma do 4.° ano.
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2.2. Caracterizagao do Grupo

7

Conhecer o grupo para, numa fase posterior, o caracterizar é ferramenta
indispensavel para compreender as suas aptidoes e dificuldades e, consequentemente,
para a adequacgao dos objetivos, estratégias e atividades a propor. Esta ideia € assinalada

por Estrela (1984) da seguinte forma:

s6 a observagao permite caracterizar a situagdo educativa a qual o professar tera de fazer
face em cada momento. A identificagao das principais variaveis em jogo e a analise das suas
interagdes permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecucao dos objectivos
visados. S6 a observagao dos processos desencadeados e dos produtos e dos produtos que

eles originam podera confirmar ou infirmar o bem fundado da estratégia escolhida (p.135).

O grupo em questao é constituido por um total de 21 alunos, sendo que, quatro deles
pertencem género feminino e 17 pertencem ao género masculino. O grafico seguinte,

resume a caracterizagao do grupo por género:

|

Feminino

Masculino

Figura 5. Grafico da distribuicdo dos alunos por género

O grupo abarca criangas de idades que variam entre os 8 e os 11 anos de idade,

conforme explicitado no grafico seguinte:

16 -
14 -
12 -
10 -
8_

o N MO
L

8 anos 9 anos 10 anos 11 anos

Figura 6. Grafico da distribuicdo dos alunos por idade
No quadro subsequente, é possivel caracterizar a turma quanto a medidas especiais:

referenciagao para avaliagao, integracéo no regime educativo especial, usufruto de apoios

técnicos complementares e apoio socioeducativo.
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Quadro 4. Distribuigcdo dos alunos por medida educativa

Medida _Genero Total
Masculino Feminino
Referenciacéo para avaliagao 1
Regime Educativo Especial
Terapia da Fala
Apoio psicoldgico
Apoio Socioeducativo

DIN=IN
—
DINININ|—

A turma tem um aluno em referenciacao para avaliagao, dois alunos integrados no
regime educativo especial, dois alunos com terapia da fala, dois alunos a beneficiar de
apoio psicolégico e seis alunos com apoio socioeducativo. Estes dados sao relevantes, ja
que “devem ser as caracteristicas e necessidades dos alunos a determinar o curriculo a

considerar” (Correia, 2005, p.27).

A apontar, ainda, a existéncia de dois alunos com nacionalidade brasileira, sendo

que sao os Unicos elementos estrageiros que integram o grupo.

No ponto seguinte, a turma sera caracterizada no que respeita a dimensao relacional
e comportamental, pelo que importara apontar uma breve caracterizagao relativa aos niveis
gerais de aproveitamento apresentados pelo grupo. Atendendo ao aproveitamento
apresentado no ultimo momento avaliativo € possivel afirmar que esta apresenta um
aproveitamento geral de suficiente. Segundo os ultimos registos de avaliagdo, a turma
apresenta melhores resultados a nivel: do estudo do meio, expressoes artisticas e fisico-
motoras, educacgao civica, inglés e apoio ao estudo. As areas curriculares disciplinares de

portugués e matematica surgem como sendo areas de menor aproveitamento.

Ha que reconhecer “a importancia da continuidade cultural entre a escola e as
familias” (Marques, 2001, p.21), pelo que, conhecer as caracteristicas dos familiares € um
aspeto essencial. Neste ambito, foram considerados os seguintes dados: numero de
elementos do agregado familiar, niumero de irmaos, encarregado de educacéo, idade dos

pais, nivel de escolaridade e profissdo dos pais (Apéndice A, p.90).

No que respeita ao numero de elementos do agregado familiar, existe um intervalo
variavel entre os dois e os oito elementos, sendo o agregado familiar de cinco elementos
0 mais comum. Existe, também, variagdo no que respeita ao niumero de irmaos, sendo
mais frequente a existéncia de um irmao. Na grande maioria dos casos, é a mae a assumir

a funcao de encarregado de educacao.
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A idade dos pais oscila entre 0os 27 e os 52 anos e os niveis de escolaridade
apresentados oscilam entre o 1.° CEB e a Licenciatura, sendo o ensino secundario o mais

frequente.

14
12

12 11

10 9

1° CEB 2°CEB 3°CEB Secundario Ensino Superior Desconhecida

Figura 7. Grafico do nivel de escolaridade dos pais

Quanto as profissdes desempenhadas pelos pais, estdo sobretudo ligadas ao sector

terciario. Existem, também, algumas situacdes de desemprego.

2.2.1. Caracterizagdao do ambiente educativo.

Por ambiente de aprendizagem entende-se “o clima geral e as estruturas da sala de
aula que influenciam a forma como os alunos respondem e se mantém envolvidos nas
tarefas de aprendizagem” (Arends, 1995, p.551) ou, de forma mais sucinta, o contexto em
que se desenrolam os atos educativos. Como tal, interessa conhecer e caracterizar a turma
nas suas dimensdes temporal, fisica, funcional e relacional. Esta importancia dirigida a
necessidade de caracterizagdo dos grupos, ndo sendo uma ideia recente, € uma ideia
ainda atual. Sobre este assunto, Luft (1970) avangou que um “grupo (turma) pode ser visto
como um sistema em desenvolvimento com a sua prépria estrutura, organizagdo e normas.
As turmas podem parecer semelhantes a distancia ou no papel, mas, na realidade, cada

uma é tao Unica como uma impressao digital” (p.109).

2.2.1.1. Dimensao temporal.

A existéncia de uma agenda diaria e semanal € um elemento de extrema importancia,
pois permite que os alunos estruturem o seu tempo e antecipem rotinas. O horario, apesar
de delimitar e dividir os tempos diarios e semanais de uma forma constante, esta aberto a
alteragdes que se mostrem pertinentes. Esta capacidade de se tornar flexivel é

fundamental uma vez que as necessidades dos alunos podem, por vezes, ver-se limitadas
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pela utilizagao rigida da rotina e a verdade é que “a flexibilidade é necessaria em qualquer
rotina” (Spodek & Saracho, 1998, p.136).

O horario da turma contempla atividades curriculares das 9h15m as 15h30m e

atividades extracurriculares das 16h00m as 17h00m, conforme exposto na tabela seguinte:

Quadro 5. Agenda diaria e semanal

Horas 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
9:15-10:15 || Portugués || Matematica Portugués Matematica Portugués
10:15 - 11:15 | Portugués | Matematica Portugués Matematica Portugués
11:15 — 11:45
11:45 - 12:15 | Matematica Estudp do Matematica Portugués EStUd.O do
Meio Meio
12:15 - 12:45 | Matematica Esmd.o do Matematica Portugués EStUd.O do
eio Meio
12:45 - 13:15 | Matematica EStUd.O do Matematica | Ac. Estudo EStUd.O do
Meio Meio
13:15 - 14:30
HnElS iy Ac. Estudo || Expressdes Ecé;;isia(:%ao Expressbes || Expressoes
15:30 — 16:00
16:00 — 17:00 AFD3 Inglés AFD3 ALE1 Inglés

2.2.1.2. Dimensao fisica.

Esta dimensao contempla as questées de “estrutura, delimitacido e dinamismo do

espaco (Forneiro, 2008). Neste caso especifico, a configuracdo espacial da sala n.° 14,
onde a turma tem aulas, caracteriza-se por pertencer ao edificio 1, sendo esta uma das
duas salas que o compde. A sua parte principal possui uma area de 50.10 m?, a zona de
expresséo plastica possui 12 m?, o hall de entrada possui 7.60 m? e os dois WC possuem
7.60 m? cada qual. E uma sala abundantemente iluminada, pois possui janeldes em toda
a extensdo de duas das paredes. Quanto as condigdes térmicas, € possivel afirmar que a
mesma dispde de um sistema de aquecimento ao qual se recorre com alguma frequéncia.
As condicdes de acustica sdo razoaveis. A imagem seguinte exibe a planta da sala e a

respetiva distribuicdo dos recursos.
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Legenda da planta

[I D Secretéria da docente Secretarias dos alunos
I:I D - Quadro de giz - Quadro de cortiga/aquecimento
[l N o D Mesa de apoio a EP Armarios
I:I D Estante de prateleiras - Lavatérios
\/ ‘ ‘ Cadeiras - Janelas
e
‘ - WC raparigas WC rapazes
S — - Computador Cabides

Figura 8. Planta e legenda da sala de aula (elaboragdo propria)

2.2.1.3. Dimensao funcional.

A dimensao funcional respeita a utilizagdo dos espacos, tendo em conta as atividades
a que se destinam, o tipo de zonas e a sua polivaléncia (Forneiro, 1998; Forneiro, 2008).
Assim, no hall de entrada ha cabides para pendurar os haveres dos alunos (casacos e

lanches). Também pelo hall de entrada faz-se o acesso aos WCs e ao exterior.

A parte central da sala cumpre com o seu objetivo principal de espago de aula, onde
decorrem as atividades curriculares e complementares. A forma como as mesas se
encontram dispostas permite a facil circulagao entre as mesmas. Cumulativamente, neste
espaco, decorrem os lanches diarios. Este espago tem acesso facilitado ao exterior (porta)

€ a area de expressao plastica.

A area de expressao plastica destina-se, como o proprio nome indica, a atividades
de educacéao e expressao plastica. Nesta area, ha uma mesa, estruturas de arrumacéo e
um lavatdrio. Nesta, sdo armazenados e distribuidos os lanches e &, também, realizado o

registo do leite escolar consumido diariamente.

2.2.1.4. Dimensao relacional.

As “finalidades do ensino mudaram, mas o ato de ensinar continua a desenrolar-se
entre um professor e os alunos, no microssistema de uma sala de aula” (Altet, 2000, p.13),
e é a nivel micro que acontecem todas as trocas sociais impulsionadoras, ou n&o, de um
bom relacionamento e desenvolvimento. E “importante ndo nos esquecermos que a

atmosfera da sala de aula tem um impacto significativo nas aprendizagens” (Sprinthall,
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1993, p.311) e, como tal, interessa conhecer as diferentes relagdes que se estabelecem
(Forneiro, 1998; Forneiro, 2008), nomeadamente: interagao entre a professora e os alunos,
interacao entre os alunos e a professora, interagao entre alunos e interagcao entre os alunos

e outros profissionais.

Sobre a interagcado entre a professora e os alunos, interessa referir que Forneiro
(2008) integra os niveis de controlo e participagdo existentes. E possivel afirmar que, a par
de uma relagdo cumplice, a docente é clara na autoridade, nos limites e nas exigéncias
que faz ao grupo. A postura relacional da docente € um claro exemplo de como a
proximidade afetiva ndo € um entrave ao exercicio da autoridade, provando que estas duas

facetas podem e devem coabitar no ambiente pedagdgico.

Os alunos, no que concerne a sua relagao com a professora, estdo conscientes do
papel que deles se espera. Assim, em contexto de sala, é recorrente que sejam partilhadas
experiéncias, receios e espectativas sobre os mais diversos assuntos. Os alunos abordam
assuntos de cariz curricular e outros de cariz pessoal. Reconhecem o valor que a docente

atribui aos valores e atitudes de grupo e fazem por corresponder as suas expetativas.

A dimensao relacional entre os alunos apresenta algumas variagcdes, consoante
estejam, ou n&o, em contexto de sala de aula. Em contexto de sala de aula o grupo
demonstra-se coeso, disponivel e colaborativo. Os alunos demonstram alegria pelo
sucesso académico dos colegas, tomam os prémios individuais como orgulho para a
prépria turma e disponibilizam ajuda para com os colegas que manifestam dificuldades de
aprendizagem. Contudo, nos momentos exteriores a sala, € recorrente a existéncia de

conflitos motivados por agressao, disputa de objetos/brinquedos e conduta desajustada.

Os alunos, na relagdo com outros profissionais, ndo apresentam a mesma postura
apresentada para com a professora titular. E frequente que surjam queixas relativamente
ao comportamento que apresentam junto dos docentes das atividades extracurriculares,
da docente de inglés, das empregadas do refeitério e das assistentes operacionais que os
acompanham no recreio. Os alunos ndo parecem reconhecer a outros profissionais a

mesma autoridade que reconhecem a professora titular.
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lll. Abordagem Metodolégica

3.1. Investigacao Sobre a Prépria Pratica

A presente investigacdo fundamenta-se no principio de que “construir a
profissionalidade docente ndo é apenas estabelecer uma boa relacdo com os conteudos
de ensino, mas é também ser capaz de se apropriar do processo investigativo como
componente fundamental da sua formacgao e do seu desenvolvimento profissional” (Leitao
& Alarcao, 2006, p.68). Para estes autores, falar do professor investigador implica uma
rutura epistemolégica com modelos de formagao docente em que o professor é entendido,
unicamente, enquanto consumidor da investigacdo produzida por outros. Associar a
experiéncia investigativa a profissao docente €, hoje, uma estratégia auspiciosa para o
desenvolvimento profissional e, inclusive, para o desenvolvimento das instituicbes

escolares (Jaworsky, 2006).

A presente investigacdo assenta na investigagao sobre a prépria pratica a qual,
segundo Ponte (2002; 2004a; 2004b), é relevante por diversas razées, nomeadamente:
contribui para a resolugao de problemas, implica no desenvolvimento profissional dos
professores, melhora as organizagdes e contribui para o desenvolvimento da cultura
profissional. Assim, “a investigacdo sobre a pratica profissional, a par da sua participacao
no desenvolvimento curricular, constitui um elemento decisivo da identidade profissional

dos professores” (Ponte, 2002, p.6).

De acordo com a perspetiva investigativa adotada, espera-se intervir para
transformar; havendo um conjunto de estratégias de agdo que visam resolver problemas
que resultam do exercicio da profissdo docente. Os problemas podem ser de natureza
distinta, nomeadamente: epistemoldgica, metodoldgica ou ética (Ponte, 2004). Investigar
a propria pratica requer uma atitude reflexiva, sendo que esta “leva a (re)construcao de
saberes, atenua a separagao entre a teoria e a pratica e assenta na construgido de uma
circularidade em que a teoria ilumina a pratica e a pratica questiona a teoria” (Amaral,
Moreira & Ribeiro, 1996, p.98). Neste contexto, o conceito de profissional reflexivo,
amplamente defendido e divulgado por Dewey (1932) e por Schén (1983; 1988), ganha
especial importancia pois, “na verdade, ndo se concebe alguém que faga pesquisa sobre

a pratica e nao seja reflexivo” (Ponte, 2004b, p.41).

Uma vez conhecidas as contribuicbes da investigagdo sobre a préopria pratica para a
apropriacdo de saberes profissionais importa, também, explanar sobre as pretensdes

metodolégicas da investigacdo. Sera adotada uma abordagem metodoldgica mista,
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sustentada na complementaridade de métodos qualitativos e quantitativos. Acredita-se que
esta complementaridade possa ser frutuosa para a compreensao e aprofundamento do
estudo, ou seja, para a sua inteligibilidade (Denzin & Lincoln, 2006: Morais & Neves, 2007).
Afastamo-nos da dicotomia existente entre a investigacao quantitativa e qualitativa por

aceitar que:

a pluralidade de paradigmas de investigacao para tratar problemas educativos é defensavel
face a complexidade dos fendmenos que temos pela frente: tanto importa descrevé-los,
compreendé-los e interpreta-los com rigor (alias, os primeiros passos de qualquer processo

cientifico) como, com igual rigor, tentar explica-los (p.105).

Ainda que proveitosa, a metodologia mista pode colocar alguns desafios a sua
utilizagdo. E necessario levar em conta que os dois referenciais — quantitativo e qualitativo
— partem de pressupostos distintos, de formas dissemelhantes de encarar a realidade
social. O investigador, ao fazer a sua utilizagcdo combinada, tem de estar apto a considerar
a complementaridade ou contradicdo entre os dados com que se venha a deparar
(Coutinho, 2013).

Recorre-se, de forma combinada, a uma metodologia qualitativa de cunho
interpretativo e naturista em que “os pesquisadores estudam as coisas em cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que

as pessoas a eles conferem” (Denzin & Lincoln, 2006, p.17).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacao qualitativa apresenta conjunto
préprio de caracteristicas, nomeadamente: € naturista, dado que a fonte direta de dados
€ o0 ambiente natural; €& descritiva, uma vez que os dados recolhidos sao
predominantemente descritivos; o processo é mais relevante que o produto; os dados séo

analisados de forma indutiva; o significado € de primordial importancia.

O estudo é complementado pela metodologia quantitativa em que, do ponto de vista
conceptual, se realiza a “anadlise de factos e fendmenos observaveis e na
medicao/avaliagdo em variaveis comportamentais e/ou socioafetivas passiveis de serem
medidas, comparadas e/ou relacionadas no decurso do processo da investigacao”
(Coutinho, 2013, p.26). Na metodologia quantitativa, da-se enfase aos factos, relagoes,

comparagdes, produtos e resultados do estudo.

Na pesquisa quantitativa é privilegiado o método dedutivo que “tendo por base
pressupostos tedricos especificos da area de estudos em questio, procura, através da

observacao e experimentacao, prever factos, esclarecer relagdes de causa-efeito” (Renda,
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Ribeiro & Baleiro, 2017, p.59). Nesta linha investigativa busca-se, por meio da eficacia, o

aumento do corpus de conhecimento.

Ao adotar, simultaneamente, duas comunidades metodolégicas tradicionais,
consideramos que estas de relacionam de forma dindmica, como explicitado na figura

seguinte:

Qualitativa Mista Quantitativa

A — Pesquisa totalmente qualitativa;

E — Pesquisa totalmente quantitativa;

B — Pesquisa maioritariamente qualitativa, com alguns componentes quantitativos;
D — Pesquisa maioritariamente quantitativa, com alguns componentes qualitativos;

C — Pesquisa totalmente integrada (combinac¢ao dos dois métodos);

Figura 9. Continuum pesquisa qualitativa-mista-quantitativa (adaptado de Coutinho, 2013)

Sumariamente, podemos descrever a pesquisa adotada enquanto maioritariamente

qualitativa, com alguns componentes quantitativos.

3.2. Participantes

Importa apresentar os sujeitos participantes do estudo, referenciando o seu numero,
grau de escolaridade, género, idade e enquadramento geografico da escola que os acolhe.
Os participantes sao todos os alunos que compéem a turma onde foi realizado o estagio.
Sao0 21 alunos, 4 do género feminino e 17 do género masculino, com idades
compreendidas entre os 8 e os 11 anos de idade. As criangas frequentam o 4° ano do 1.°
CEB de uma escola do concelho de Lisboa. Nesta investigacao, também a professora

cooperante é considerada participante do estudo.

Por forma a salvaguardar a identidade dos participantes, recorre-se a letras para

realizar a sua identificacao.
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3.3. Recolha de Dados

A recolha de dados implica a escolha de técnicas e processos especificos e
coadunaveis com o tipo de informagao que se pretende (Ketele & Roegiers, 1999). Visto
que o presente estudo integra uma metodologia mista, € concebivel a diversidade de

processos e técnicas apresentados.

No presente estudo, recorreu-se a observagao participante dado que o observador
participou na vida do grupo estudado (Estrela, 1994, p.31). Assim, além de observar o
grupo, o observador conviveu e participou nas suas atividades, passando a fazer parte
deste. Deu-se a observagao direta, pois a investigadora procedeu diretamente a recolha
de informagdes (Quivy & Campenhoudt, 2005). Noutros momentos, procedeu-se a uma
observacao indireta, através da pesquisa documental, que acontece quando “o material
recolhido é utilizado para validar evidéncias de outras fontes e/ou acrescentar informagdes”
(Coutinho, 2013, p.342).

Tratou-se de uma observagao nao estruturada em que a notas de campo e o diario
de bordo, enquanto instrumentos de recolha de dados, detiveram grande importancia.
Estes registos aconteceram de forma flexivel e extensivel, dando lugar a narrativas e
registos detalhados (Bogdan & Biklen, 1994) que, posteriormente, permitiram profundos
processos de reflexdo. As notas de campo sao fundamentais para o registo descritivo e
reflexivo da observacdo qualitativa (Coutinho, 2013), pelo o processo de notagdes,

descrigcbes e analise foram uma constante do estudo.

Adicionalmente, foram utilizados registos fotograficos e gravagdes audio que, devido
a sua credibilidade e fiabilidade (Zaccarelli & Godoy, 2010), permitiram a recolha de
informacao qualitativa imprescindivel a investigacdo. Através destes, obtiveram-se
evidéncias e descrigdes rigorosas que representaram um contributo valioso para a

investigacao.

Para Coutinho (2013), “as técnicas de recolha de dados em que a informacéao ¢ obtida
inquirindo os sujeitos podem ser agrupadas sob a designacido geral de técnicas de
inquiricao ou inquérito” (p.139). Na situagcdo em que o investigador coloca as questdes ao
inquirido esta-se perante uma entrevista; quando as questdes sao apresentadas sob a
forma de formulario em que o inquirido as administra a si proprio, esta-se perante um
questionario (Ghiglione & Matalon, 1997; Hill & Hill, 2008). No presente estudo recorreu-se

a ambos — inquérito por entrevista e inquérito por questionario.

O inquérito por entrevista € uma técnica de recolha de dados poderosa que, por supor

a interacao entre entrevistador e entrevistado, se caracteriza pela flexibilidade e pela
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adaptabilidade. Para Bell (1997), através da entrevista, “um investigador habilidoso
consegue explorar determinadas ideias, testar respostas, investigar motivos e sentimentos
(p.137). No decorrer deste estudo, foram aplicadas duas entrevistas a professora
cooperante, uma no momento que antecedeu o inicio do projeto e outra logo apoés o seu
término (Apéndice B, p.92 e Apéndice C, p.98). As entrevistas foram realizadas com
caracter semidiretivo, ou seja, dispés-se de “uma série de perguntas-guias, relativamente
abertas, a propdsito das quais € imperativo receber uma informacao por parte do
entrevistado” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.192).

Por sua vez, o inquérito por questionario é a unica técnica de cunho quantitativo do
presente estudo e constitui um recurso rapido e eficaz de obtengdo de dados para a
investigacao (Coutinho, 2013, p.140). Em termos gerais, este é considerado um “suporte
metodoldgico valido para avaliagao de instituicoes e de atividades” (Alves, 2012, p.51) que
apresenta algumas vantagens, nomeadamente: as questdes sdo iguais para todos os
inquiridos (objetividade), podem ser contempladas varias dimensbes da avaliagcédo, o
tratamento pode ser facilitado (resposta fechada) e os inquiridos tém tempo para pensar
antes de responder. No decorrer do estudo, os questionarios foram aplicados a todos os
alunos da turma em dois momentos; no momento que antecedeu o inicio do projeto foi
aplicado o pré-teste (Apéndice D, p.104), apés o seu término foi aplicado o poés-teste
(Apéndice E, p.107). Quanto a tipologia das questdes, os questionarios incluiam perguntas
fechadas com possibilidades de respostas dicotomica ou multipla, ou seja, questdes que

levaram a respostas concretas e delimitadas.

3.4. Design da Investigacao

O processo de investigacao fez-se constituir de um conjunto de seis fases essenciais,
nomeadamente: (i) identificacao e formulagéo do problema, (ii) enquadramento tedrico, (iii)
definicdo da metodologia, (iv) execugdo, (v) analise e discussdo dos resultados e (vi)

conclusoes.

Na primeira fase — identificacdo e formulagdo do problema — deu-se a observacgao
participante, a recolha de dados e explorou-se aquele que é considerado “como um dos
elementos fundamentais caracterizadores da pesquisa, a existéncia de problemas
significativos, relacionados com a pratica profissional dos seus autores” (Ponte, 2004b,
p.46). Foi, entdo, identificada a problematica e formulado o problema que despoletaria e

definiria a atuagao nas fases seguintes.
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Num segundo momento, foi realizado o enquadramento tedrico, o qual se
consubstanciou na revisao de literatura. Este, € um processo essencial sendo “essencial
insistir desde o inicio na exigéncia de situar claramente o trabalho em relagao a quadros

conceptuais reconhecidos (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.50).

Na terceira fase do estudo, deu-se a definicdo da metodologia, a qual “corresponde
ao estudo sistematico dos métodos, concretizados em diferentes técnicas validas e
validadas permanentemente, métodos aqueles que devem ser planeados e apropriados
aos objetos de analise” (Santo, 2015, p.13) Adotou-se a linha de investigacdo sobre a
prépria pratica, identificando a questao de partida, definindo os objetivos e os participantes;
foram, também, definidos instrumentos e técnicas para a recolha de dados. Paralelamente,
determinou-se o recurso a Metodologia de Trabalho por Projeto como modelo pedagdgico

de intervencao para a fase de seguinte.

Na fase de execucao, deu-se a planificacao e implementacéo do plano de agéo. O
plano foi definido atendendo as etapas caracteristicas da MTP e, como expectavel, foi
desenvolvido com o propésito de responder as questdes e objetivos previamente definidos.
Esta ideia é corroborada por Ponte (2002), ao afirmar que, nesta fase, “é importante néo
perder de vista os objetivos visados, os propdsitos das atividades programadas, os papéis

definidos, o calendario tracado” (p.15).

Para Amado, Costa e Crusoé (2013) a “questdo da analise de dados é central na
investigacdo. Nao basta recolher dados, é preciso saber analisa-los e interpreta-los (n&do
sendo possivel fazer uma coisa sem a outra)” (p.299). A quinta fase do processo
investigativo - analise e discussao dos resultados - considerou: a avaliagdo das atividades
realizadas, a segunda entrevista a professora cooperante, o inquérito por questionarios aos

alunos do grupo (pés-teste) e, por fim, a triangulagao dos dados.

Na ultima fase da investigacdo concede-se lugar as conclusées do estudo,
especificando a resposta a questdo e objetivos estipulados e invocando os seus
contributos. Nesta fase, recapitula-se o procedimento e apresentam-se os resultados,
pondo em evidéncia os novos conhecimentos e as consequéncias praticas dos mesmos
(Quivy & Campenhoudt, 2005).
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Identificagao e
formulagao do
problema

- Observagao
participante;

- Entrevista a
professora
cooperante;

- Inquérito por
questionario aos

alunos (Pré-teste).

Enquadramento Definicdo da
tedrico metodologia
- Reviséo de - Investigacao
literatura. sobre a propria
pratica;

o Identificacao
da questao de
partida

e Definicdo dos
objetivos;

e Definicdo dos
participantes;

- Metodologia de
trabalho por
projeto (MTP).

Figura 10. Fases da investigacao (elaboragéo propria)

Execugao

-Planificacao e
implementacao do
plano de agao.

Analise e
discussao dos
resultados

- Avaliagao das
atividades;

- Entrevista a
professora
cooperante;

- Inquérito por
questionario aos
alunos (Pds-teste);
- Interpretagao e
triangulacéo dos
dados.

Conclusoes

- Resposta a
questao e
objetivos do
estudo;

- Contributos do
estudo.
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IV. Plano de Agao

4.1. Apresentacao e Justificagcdao do Plano de Ac¢ao

Com base nas informagdes obtidas ao longo da fase de observacéo inicial, verificou-
se que os conteudos tematicos de Histdria, integrados na area curricular de Estudo do
Meio, nao tinham significado para a turma. Estas conclusées basearam-se na indiferenca
dos alunos perante estes conteudos, no apoio que solicitavam para a concretizacao das
atividades relacionadas e na facilidade com que os mesmos eram esquecidos depois de
abordados. Adicionalmente, o grupo referia que o distanciamento temporal dos
acontecimentos histéricos e a incapacidade de rever a sua utilidade no quotidiano levavam
a sua desnecessidade. Com o intuito de explorar a situagao problematica, foram aplicados
inquéritos por questionario aos alunos (pré-teste) e realizada uma entrevista inicial a
professora cooperante. Através destes, pretendia-se dar resposta a questdo: “Que

estratégias utilizar para que a turma atribua significado aos blocos de Histéria?”.

Uma vez abordados os conteudos compreendidos entre os modos de vida dos
primeiros povos da Peninsula Ibérica e o surgimento do Condado Portucalense é langada,
por um aluno, a seguinte questao no seio do grupo: “Mas como se formou Portugal?”. Dado
que os alunos abordavam estes conteudos de histéria individualmente ou em grande
grupo, pensou-se que o trabalho colaborativo em pequeno grupo poderia ser favoravel a
mudanca metodoldgica. Ainda que, a MTP tenha sido adotada pela professora cooperante
em momentos anteriores da sua pratica profissional, nunca havia sido desenvolvida junto
deste grupo, foi considerado o seu emprego estratégico neste ambito de intervencao.
Assim, promover a MTP enquanto estratégia para a aquisicdo de aprendizagens
significativas em Histéria, foi selecionado enquanto objetivo geral do estudo. Esta opcgao

foi reforgada pela opinido da professora cooperante:

Sim... para os motivar (...) nesta turma vai proporcionar uma maior motivagéo para os alunos,
uma vez que ha um maior envolvimento na recolha, na pesquisa, na informagédo e
especialmente com esta turma acho que o uso do trabalho de projeto na Histéria ira funcionar,

sera uma maneira de os motivar (Apéndice B, p.97).

Neste sentido foi realizado um projeto assente nas quatro etapas caracteristicas da
MTP, nomeadamente: (i) definicao do problema, (ii) planificacdo e desenvolvimento do
trabalho, (iii) execucgéao e, por fim, (iv) divulgacao e avaliacao. Este, além de responder as

questdes dos alunos, pretendia convergir para os objetivos de investigacdo estabelecidos:

o Aferir o0 significado que as criangas atribuem a aprendizagem de conhecimentos

de Historia;
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o Fomentar o interesse pela area da Histéria;
¢ Promover a Educagao Histérica;
e Compreender a evolugdo das aprendizagens significativas nos conteudos

tematicos de Historia.

Cada uma das fases apresentadas contém atividades proprias, devidamente
planificadas e implementadas na convergéncia da MTP com modelo de Aula-Oficina,
caracteristico do ensino da Histéria. Adicionalmente, teve-se em atencdo as
potencialidades da interdisciplinaridade enquanto elemento relevante para as

aprendizagens transversais.

I. Definigdo do “Como se formou Portugal?”’: Desenho da teia inicial
problema

Divisdo dos grupos de trabalho;
Elaboragao das regras de trabalho em grupo.

1. “Familias reais”: elaboragéo de arvores genealdgicas;
2. “A descoberta dos reis portugueses”: construgéo da 12
Il. Planificagao e parte do friso cronoldgico;
desenvolvimento 3. “Os numeros da Histdria”: concretizacao de graficos;
4. “Aconteceu e foi importante!”: construgdo da 22 parte do
friso cronolégico;
5. Jogo “Imagens misteriosas”: realizagdo da 32 parte do
friso cronolégico;
6. “Teatrinhos com histdria”: dramatizagoes;
7. “A descoberta”: elaboracéo de naus e caravelas;
8. “E se os reis tivessem cartao de cidadao?”: elaboragao
de um livro;
9. “Repdrteres do passado”: textualizagdo de noticias;
10. “Como o povo de antigamente”: visita de estudo;
11. Realizacdo de cartazes para a exposigao final;
12. Realizacdo dos convites para a exposicao final;
13. Realizacdo de teias intermédias;
14. “O nosso glossario de histéria”: concretizagdo de um

Ill. Execugao

glossario.
IV. Divulgagao e
avaliacao Exposicéo final;
Avaliagao.

Figura 11. Plano geral de agao (elaboragao prépria)
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lll. Execugao

“Como se formou Portugal?”

13. Teias intermédias

14. “O nosso glossario de Historia”

1. “Familias reais” .
2. “A descoberta dos reis portugueses” .
3. “Os numeros da histéria” .
4. “Aconteceu e foi importante!” .
5. Jogo “Imagens misteriosas” .
6. “Teatrinhos com historia” .
7. “A descoberta” .
8. “E se os reis tivessem cartdo de cidadao?” .
9. “Reporteres do passado” .
10. “Como o povo de antigamente” .
11. Cartazes para a exposicao final .
12. Convites para a exposigao final .
[
[
Legenda:
Estudo do Meio @ Matematica
Portugués o Expresséao e Ed. Musical

Expresséao e Ed. Plastica o

Expressao e Ed. Dramatica o

Figura 12. Atividades da fase de execugao e interdisciplinaridade (elaboragao propria)
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4.2. Implementagao do Plano de Ac¢ao

4.2.1. Fase | — Defini¢cao do problema.

Esta fase do projeto foi desencadeada pela questdo do aluno TN “Como se formou
Portugal?”, a qual levantou uma série de interrogacdes por parte dos colegas. Para o
desenvolvimento da MTP é necessario que uma “situagao contenha em si problemacidade,
isto &, gere incerteza, duvida, e esta interrogacao seja experienciada pelos alunos como
sua” (Gambba, 2011, p.56). Como estes nunca haviam experienciado a metodologia de

trabalho por projeto, explicou-se o seu modo de funcionamento e fins pretendidos.

Partiu-se, entao, para a realizacdo de uma chuva de ideias que foi sendo registada
no quadro pela investigadora. Os alunos participaram ativamente no processo e as suas
ideias foram organizadas em forma de teia. Esta, foi estruturada em torno de quatro
questdes essenciais e caracteristicas da MTP: “O que ja sabemos sobre a formacao de

Portugal?”, “O que queremos saber?”, “Onde vamos pesquisar?” e “Como vamos fazer?”.

Para além da teia inicial desenhada registada no quadro, os alunos fizeram a sua
transcricao individual e, posteriormente, em grande grupo, foi realizado um cartaz com a
simplificagcao das informacdes. Este tinha como fim ser afixado em sala para facil consulta.
Relativamente ao topico “O que queremos saber?” os alunos langcaram as seguintes

ideias/questoes:

e “Como se formou Portugal?”

e “Quais foram os reis de Portugal?”

e “Quais foram os acontecimentos importantes?”

e “Qual foi o processo da formagao de Portugal?”

e “E verdade que existiram reis que governaram ao mesmo tempo Espanha e
Portugal?”

o “Porque é que os reis tém alcunhas?”

¢ “O que é uma dinastia?”

e “Quantas dinastias existiram?”

e “Qual foi a duracéo das dinastias?”

e “Quais foram os reis de cada dinastia?”
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Figura 13. Teia inicial no quadro
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Figura 14. Teia transcrita por aluno
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Figura 15. Cartaz da teia (simplificada)
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4.2.2. Fase Il — Planificagado e desenvolvimento do trabalho.

Na segunda fase do projeto, além da planificagdo geral do trabalho a realizar, deu-
se especial enfoque a divisdo dos alunos em grupos de trabalho e a elaboragao de regras
de trabalho em grupo. Relativamente a estruturacdo dos grupos de trabalho, interessa
referir que foram definidos previamente com a professora cooperante, atendendo aos
seguintes critérios: heterogeneidade dentro de cada grupo (elementos com diferentes
niveis de aproveitamento), homogeneidade entre os grupos formados e constituicao fixa
ao longo do trabalho de projeto. Foram formados trés grupos de cinco e elementos € um

grupo de seis elementos.

A “divisdo do problema em problemas parcelares (podendo cada um ser objeto de
trabalho de uma equipa)” (Cardoso, Peixoto, Serrano & Moreira, 1996, p.8) é desejavel na
MTP. Assim, uma vez dividida a turma em quatro grupos de trabalho, fez-se a
apresentacdo dos subtemas: 1.2 Dinastia, 2.2 Dinastia, 3.2 Dinastia e 4.2 Dinastia. Os
grupos deliberaram entre si e escolheram, democraticamente, a dinastia a abordar. A cada

grupo foi atribuida uma cor que, visualmente, permitisse a rapida identificacdo de recursos

e produtos.
Aluno PG Aluno TN
Aluno RS
Aluno GS
\ Aluna IA Aluna AC
Aluno GP /
Grupo 1 Grupo 2 Aluno PA
1.2 Dinastia 2.2 Dinastia
Aluno IR
Aluno MR
Turma
Aluno MM Grupo 4 Aluno SG
4 .2 Dinastia
Aluno AV Aluno GD
Aluno GB Aluno MR
Aluno TT Aluno MC
Aluna BC Aluna BM
Aluno FM

Figura 16. Divisdo da turma em grupos de trabalho (elaboragéo propria)

40



Para Pato (1995), se “previamente ao inicio de trabalho de grupo, ndo se acordam

com os alunos normas gerais de funcionamento interno, a vida dos grupos torna-se

provavelmente anarquica, condenando-se assim o trabalho de grupo ao fracasso e a

aprendizagem ao insucesso” (p.50). Os alunos propuseram as regras que deveriam nortear

o trabalho de grupo e procederam ao registo das suas sugestdes no quadro. Por fim,

copiaram-nas afixaram-nas junto da teia inicial.

A decisdo sobre os modos de

funcionamento do grupo e a elaboragao conjunta de regras sao momentos cruciais para a

vivéncia de valores democraticos de

responsabilizacao,

justica e colaboragao

(Vasconcelos, 2011). No fundo, ao serem os alunos a sugerir a normas de trabalho grupal,

pretendia-se uma maior atengéo para com o seu cumprimento.
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Figura 17. Registo das regras no quadro

Figura 18. Transcrigcdo das regras
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Figura 19. Transcrigcdo das regras
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4.2.3. Fase lll — Execucgao.

A fase de execugdo, sendo a mais extensa, é aquela em que “os alunos péem em
pratica o plano tragado, realizando atividades, recolhendo informagdes necessarias através
dos meios identificados no plano, analisam essas informagdes e elaboram materiais e
produtos” (Ferreira, 2007, p.4). Seguidamente, apresentam-se as atividades consideradas

para esta fase.

e Atividade 1: “Familias reais”

A primeira atividade foi previamente planificada e implementada no dia 19 de janeiro
de 2018 (Apéndice F, p.110) e consistia na pesquisa de informagéo e preenchimento das
arvores genealodgicas de cada uma das dinastias, tendo por base um guido fornecido a

cada um dos grupos pela estagiaria/investigadora.

Os alunos foram distribuidos mediante os grupos definidos na fase anterior e
informados sobre a necessidade de atribuicdo de fungdes dentro do proéprio grupo,
nomeadamente: pesquisa na internet, pesquisa em livros e outros recursos, organizagao
da informacéo, registo da informagéao, porta-voz, zelo e limpeza do espago de trabalho, etc.
Foram informados de que este processo seria uma constante ao longo de todas as
atividades e que deveria existir rotatividade de fungdes, para que todos desempenhassem

as diferentes fungbes existentes.

Adicionalmente, foram informados que poderiam recorrer a todos os recursos
disponibilizados pela estagiaria, aos recursos da sala e, inclusive, aos recursos disponiveis
na biblioteca da escola; sendo que estas possibilidades de pesquisa seriem, também,
transversais a todas as atividades. A MTP “inscreve-se numa investigacao de carater
holistico na medida em que abarca sinergicamente uma grande variedade de contributos
possiveis. Assim, de forma geral, e no Trabalho de Projeto em particular, acredita-se que
as problematicas encontram respostas numa multiplicidade de fontes” (Many & Guimaraes,
2006, p.45).

Cada grupo distribuiu fungdes pelos seus elementos, recebeu o guiao relativo a
dinastia em estudo e deu inicio ao processo de pesquisa (Apéndice F, p.112). Todos
optaram por permanecer na sala e recorrer aos recursos bibliograficos nela existentes.
Neste primeiro momento investigativo, os alunos recorreram com frequéncia a estagiaria,
colocando duvidas e procurando a sua aprovacao. Numa fase inicial € natural que os
grupos sejam mais dependentes, pois a autonomia desenrola-se gradualmente no decorrer

do projeto (Pato, 1995). Ao longo da atividade foi possivel observar as posturas adotadas
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pelos alunos, a destacar: os alunos TT, MR, GP, GB e FM adotaram uma postura passiva;
os alunos RS e IS evidenciaram uma posi¢ao obstrutora entre si; os alunos TN e AV
evidenciaram uma lideranga democratica; os alunos GS e MM demonstraram
comportamentos de lideranga autocratica. Estas posturas foram mediadas pela estagiaria
e devidamente registadas para, em atividades futuras, se intervencionar ao nivel da

redistribuicao de papéis e ao nivel das dindmicas grupais.

Com a presente atividade pretendia-se que os alunos conseguissem dar resposta a
uma das questdes previamente colocadas: “O que é uma dinastia?”. Através do processo
de pesquisa e preenchimento das arvores genealdgicas, estes foram capazes de concluir
que esta respeitava a um periodo de tempo em que permaneciam no poder reis e rainhas

pertencentes a mesma familia.

Como forma de consolidagao, cada grupo apresentou o guido preenchido realizando
uma lengalenga cantada respeitante a dinastia em estudo Apéndice F, p.114), o que
permitiu estabelecer interdisciplinaridade com a area de curricular disciplinar (ACD) de

Expressao e Educagao Musical.

Figura 20. Guiao da 2.2 Dinastia em fase de preenchimento
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Figura 21. Guiao preenchido da 4.2 Dinastia
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e Atividade 2: “A descoberta dos reis portugueses”

A segunda atividade foi previamente planificada e implementada no dia 26 de janeiro
de 2018 (Apéndice G, p.116). Consistia na pesquisa de informagao e preenchimento de
guides que permitiriam desvendar os reis pertencentes a cada dinastia. Os guides, uma

vez preenchidos, seriam utilizados na concretizagéo da primeira parte do friso cronoldgico.

Os alunos organizaram-se pelos respetivos grupos de trabalho, deliberaram sobre a
distribuicdo dos papéis entre os elementos do grupo e, por fim, receberam o guido de
pesquisa (Apéndice G, p.117). Uma vez mais, houve o cuidado de disponibilizar um vasto
conjunto de recursos, o que nao implicou “descartar as ferramentas tradicionais de ensino,
mas inseri-las em um novo contexto, de modo que estejam interligadas com métodos

inovadores e atuem simultaneamente” (Macron, 2016, p.234).

Cada grupo pesquisou, selecionou e registou os seguintes dados, relativamente aos
reis da dinastia em estudo: nome, cognome, data de nascimento, data de morte, inicio e
fim do reinado (Figuras 22 e 23). Adicionalmente, selecionaram e imprimiram as imagens
dos reis. Dado que a sala s6 dispunha de um computador, dois dos grupos optaram por

desenvolver as atividades na biblioteca, o que implicou um maior esfor¢co de supervisao

por parte da estagiaria.

Figura 22. Preenchimento do Figura 23. Preenchimento do
guiao da 4.2 Dinastia guiao da 1.2 Dinastia
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Uma vez preenchido o guido, os alunos procederam ao recorte das suas partes e ao
seu posicionamento no friso cronoldgico em construgado, atendendo a que “as atividades
investigativas em Historia devem integrar a perspetiva temporal, considerando os tempos
de cada momento histdérico que determinam os ritmos das mudancgas e das continuidades
histéricas” (Dias & Hortas, 2015, p.194).

Dado que a atividade implicava um maior nimero de tarefas (pesquisa de diversos
dados, pesquisa de imagens, recorte, colagem, estruturacdo da base do friso, etc.) os
alunos revelaram-se mais ativos, contudo, nem sempre tolerantes para com as sugestdes
dos colegas. A procura de aprovagido por parte de estagiaria permaneceu constante,

especialmente por parte dos alunos BC, GD, MC, BM e SG.

Com a presente atividade pretendia-se que os alunos conseguissem dar resposta a
uma das questdes previamente colocadas: “Quais foram os reis de Portugal?”. Através do
processo de pesquisa e preenchimento dos guides, estes foram capazes de descobrir
quais os reis da monarquia portuguesa, fazendo a sua distribuicdo pelas respetivas

dinastias.

Segundo Fazenda (1994), ao querer-se enriquecer os sistemas educativos, “a
interdisciplinaridade é essencialmente um processo que precisa ser vivido e exercido”
(p.11). A presente atividade, dado que implicava o recorte, a colagem e a organizagao de
materiais para a elaboragdo da base do friso cronoldgico, articulou-se com a area

disciplinar curricular de Expressao e Educacéao Plastica.

Figura 24. Concretizagdo Figura 25. Primeira parte do friso cronolégico concluida
de uma parte do friso

45



e Atividade 3: “Os numeros da histoéria”

A terceira atividade foi previamente planificada e implementada no dia 23 de fevereiro
de 2018 (Apéndice H, p.120). Consistia na elaboragdo de graficos de imagens
(pictogramas) relativos a duragao (em décadas) e ao numero de reis de cada uma das

dinastias.

Os alunos organizaram-se pelos respetivos grupos de trabalho, deliberaram sobre a
distribuicdo de papéis, receberam o guiao de trabalho (Apéndice H, p.122) e os recursos
necessarios a concretizacao dos graficos (Apéndice H, p.124). Cada grupo preencheu o
respetivo guido (Figura 26), efetuando as pesquisas (data do inicio e término das dinastias
e n.°de reis de cada dinastia) e os calculos necessarios ao seu preenchimento (frequéncias
absolutas e frequéncias relativas). Posteriormente, cada grupo recortou 0 nimero de

coroas (Figura 27) e o numero de quadrados em relagao a dinastia em estudo.

Os reis da monarquia portuguesa

Figura 26. Guido preenchido Figura 27. Recorte dos quadrados
da 4.2 Dinastia para a concretizagdo grafico

A vez, os grupos procederam a colagem das figuras recortadas na base do grafico
(Figuras 28 e 29). Apds o contributo de todos os grupos, o pictograma deu-se por concluido
e foi realizada a sua analise em grande grupo, utilizando os termos matematicos
adequados (frequéncia absoluta, frequéncia relativa, maximo, minimo, etc.). A atividade,
para além dos contributos para a area curricular disciplinar de Estudo do Meio, foi relevante
para a area da matematica. Segundo Rangel (2011), sabemos estar perante um projeto
“‘quando a integracdo dos saberes das diferentes disciplinas surge como um processo
natural, decorrente da propria pesquisa e tentativa de resposta as questdes colocadas”

(p.16), situacao verificavel quer na planificacao e desenvolvimento da atividade.
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Figura 28. Concretizagdo

Figura 29. Pictogramas concluidos
dos pictogramas

Ao longo da atividade foi possivel observar as posturas adotadas pelos alunos,
destacando algumas evolugdes: os contributos dos alunos TT, GB e FM foram mais
evidentes, contudo aquém do desejavel; o aluno GS revelou-se mais tolerante para com
os elementos do grupo. A intervencgao da estagiaria foi ajustada as necessidades de cada
grupo: no grupo da 1.2 Dinastia foi necessaria a mediagao de conflito entre os alunos IR e
RS; junto do grupo da 3.2 Dinastia foi necessaria a redistribuicdo das tarefas ja que estas
haviam sido delimitadas pelo aluno MM sem o consentimento dos restantes elementos; no
grupo da 4.2 Dinastia foi premente a orientagao ao nivel da pesquisa da informacao. Nesta

atividade, o grupo da 2.2 Dinastia revelou-se mais cooperante e auténomo.

Através desta atividade, pretendia-se que os alunos conseguissem dar resposta a
uma das questdes colocadas previamente: “Qual foi a duracdo das dinastias?”.
Complementarmente, pretendia-se que associassem e comparassem o numero de reis de
cada uma delas. Estas pretensdes foram alcancadas pelos grupos que, aquando do

debate final, se expressaram acerca das aprendizagens realizadas do seguinte modo:

Aluno IR: Isto assim é muito facil de perceber ...
Estagiaria: Ai sim?

Aluno IR: Sim! Ent3o...€ so6 olhar e percebo logo qual foi dinastia que durou
mais tempo... e menos tempo.

Aluno BM: Sim professora. Antes, na minha cabecga ... ndo percebia. Mas
agora ja percebo! Até podia ficar guardado para os meninos que vao a
seguir para o quarto ano.

Nota de campo, 23 de fevereiro de 2018
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o Atividade 4: “Aconteceu e foi importante!”

A quarta atividade foi previamente planificada e implementada no dia 2 de margo de
2018 (Apéndice |, p.128). Consistia na pesquisa de informagao e preenchimento de guides
que permitiiam desvendar acontecimentos significativos relativos a cada uma das
dinastias. Os guides, uma vez preenchidos, seriam utilizados na concretizagdo da segunda

parte do friso cronolégico ja iniciado.

Os alunos organizaram-se pelos respetivos grupos de trabalho, procederam a
atribuicao de papéis e, depois, receberam o guido de pesquisa (Apéndice I, p.130). Como
usual, tiveram acesso a vasto conjunto de recursos de pesquisa. Considera-se de extrema
importancia a “construcao de cronologias que ordenam os acontecimentos e os fendmenos
estudados, assumindo-se assim o seu carater transversal a todos os temas e projetos de

pesquisa concretizados na sala de aula” (Dias & Hortas, 2015, p.194).

Ainda que os grupos comegassem a evidenciar alguma autonomia e segurancga, esta
tarefa de pesquisa colocava-os perante um patamar de exigéncia mais elevado. Os guides
forneciam “pistas” sobre os acontecimentos a pesquisar (data, nome, local, etc.), todavia,
os grupos teriam de os localizar nas fontes consultadas e aprofundar conhecimentos sobre
os mesmos. Atendendo a complexidade da tarefa, os alunos foram alertados sobre a
importancia da escolha de um chefe no préprio grupo, sobre a cooperagao de todos para

0 objetivo comum e a sobre a dindmica de apoio da estagiaria (rotatividade orientada).

Os alunos iniciaram o seu processo de pesquisa privilegiando os livros
disponibilizados, posteriormente, recorreram a internet para consultar imagens relativas
aos acontecimentos em estudo. Concomitantemente, realizaram o preenchimento do guido

fornecido (Figuras 30 e 31).

Figura 30. Guido da 2.2 Dinastia Figura 31. Guiao da 4.2 Dinastia

em fase de preenchimento em fase de preenchimento
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Numa atividade que apresentava um grau de exigéncia elevado foi reconfortante
observar o envolvimento dos alunos com necessidades educativas especiais (NEE).
Inicialmente, a sua participacao foi acautelada e incentivada pela estagiaria, porém, a um
ritmo gradual, estes foram-se apropriando dos mecanismos de pesquisa, dos papéis a
desempenhar e dos conteudos em estudo. A valorizagao de todos os alunos, incluindo os
alunos com NEE foi determinante para o sucesso da atividade. Esta atividade, tal como as
restantes, foi preparada tendo presente a intencéo de “evitar o distanciamento académico

e social, cada vez mais evidente, entre alunos com NEE e sem NEE” (Correia, 2005, p.12).

Uma vez preenchidos os guides e recortadas as suas parcelas, os grupos realizaram
0 seu posicionamento e colagem no friso cronolégico. Apdés o contributo de todos os
grupos, como forma de consolidagao, foi realizada uma analise conjunta ao resultado do

trabalho realizado.

Através desta atividade, os alunos puderam procurar e dar resposta a trés das
questdes inicialmente colocadas: “Qual foi o processo da formacao de Portugal?”, “Quais
foram os acontecimentos importantes?” e “E verdade que existiram reis que governaram

ao mesmo tempo Espanha e Portugal?”.
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Figura 32. Concretizagdo da 2.2 parte Figura 33. Concretizagdo da 2.2 parte

do friso cronolégico do friso cronolégico

A atividade assentou nos fundamentos da MTP mas, também, nos fundamentos da
aula-oficina, considerando-se que a “metodologia utilizada pelos historiadores para
construirem a escrita da histéria € usada também na sala de aula, sempre no sentido de
se apresentar condi¢cbes ao aluno de construir uma literacia histérica que tem como base

a consciéncia histérica” (Ramos & Cainelli, 2015, p.25).
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o Atividade 5: Jogo “Imagens misteriosas”

A quinta atividade foi, previamente, planificada e implementada no dia 8 de marcgo de
2018 (Apéndice J, p.132). Consistia na realizagdo de um jogo de interpretagéo de imagens
que culminaria na concretizagao da 3.2 parte do friso cronolégico. A intengao de integrar a
componente ludica, adveio das intengbes reveladas pelos alunos a este respeito ao nivel

do pré-teste (Apéndice K, p.138).

Os alunos organizaram-se pelos respetivos grupos de trabalho, deliberaram sobre
quem assumiria o papel de porta-voz e receberam os cartdes do jogo (Figura 34). A vez, a
estagiaria mostrou um conjunto de 12 imagens (Figura 35), os grupos deliberaram sobre o
que poderiam representar e sobre a dinastia a que pertenceriam, apresentando o cartdo

referente a sua opgao.

Posteriormente as imagens eram analisadas em grande grupo e a pontuagao
atribuida era registada no quadro (Figura 36). Esta analise focava o reconhecimento de
espacos, figuras, monumentos, acontecimentos e artefactos proprios das dinastias em
estudo; fazendo com que fossem os alunos a estabelecer relagdes entre as diversas

aprendizagens realizadas até entéo.

Figura 35. Imagens do jogo
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Figura 36. Registo das pontuagbes do jogo
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Numa fase final, a estagiaria distribuiu as imagens em versdo miniatura pelos
respetivos grupos. Cada grupo procedeu a sua localizagéo e colagem no friso cronoldgico

(Figuras 37 e 38); dando-se este por concluido.

Reconhecendo que “o recurso a fontes iconograficas nas aulas de Histéria potencia
o desenvolvimento de uma literacia visual histérica” (Marinho & Solé, 2016, p.126), deu-se
enfoque ao desenvolvimento de narracdes histéricas suportadas na analise de imagens
por via da realizacdo do jogo. E importante relevar a presenca deste na sala de aula pois,
uma vez enquadrado nas finalidades didaticas, possibilitou que os alunos realizassem
aprendizagens numa dindmica ludica. Segundo Mendes e Mamede (2012), o jogo € uma
estratégia que mobiliza um conjunto de dimensdes essenciais ao desenvolvimento do

aluno: criatividade, motivagao cognigao, socializacao e afeicao.

A atividade permitiu a conclusao do friso cronoldgico o que, por sua vez, deu origem
a uma analise conjunta que levou ao cruzamento das suas partes constituintes — reis,
acontecimentos e iconografia. No ambito da aprendizagem em Histéria, “é crucial a
construcao de frisos cronoldgicos que garantam a posterior analise da componente
temporal dos factos recolhidos, assim como o seu enquadramento espacial’ (Dias & Horta,
2015, p.195).
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e Atividade 6: “Teatrinhos com Histoéria”

Inicialmente, a sexta atividade havia sido planificada para o dia 13 de margo de 2018
e consistia na preparacao e apresentacdo de uma dramatizacdo por cada um dos grupos
de trabalho. Porém, a planificagdo nao considerava interdisciplinaridade com a ACD de
Expressao e Educacdo Plastica e, uma vez que os alunos evidenciaram intengao de
elaborar aderegos para a dramatizagao, a planificacao foi reestruturada e implementada a
16 de margo de 2018 (Apéndice L, p.140). Este propdsito dos alunos demonstra como se
envolveram na planificacao e concretizacdo das atividades. Revela, igualmente, a forma
como se foi assumindo que a interdisciplinaridade “trabalha as fronteiras do curriculo com
projetos integradores, fazendo com que o curriculo funcione como um sistema complexo e

interativo (Vasconcelos, 2011, p.20).

Como forma de motivacao, a estagiaria desencadeou um breve dialogo acerca das
Ultimas atividades realizadas. Neste, os alunos foram levados a expor sobre os
acontecimentos histéricos estudados. Posteriormente, expds sobre as tarefas necessarias
a concretizagdo da atividade, nomeadamente: divisdo dos grupos, selecdo do
acontecimento ou facto histdrico a apresentar, aprofundamento de conhecimentos sobre o
acontecimento selecionado (pesquisa), preparagdo de recursos necessarios a
dramatizacao (guides, aderecos, etc.) e, por fim, realizacao da dramatizagao. A reduzida
intervencgao por parte da estagiaria veio evidenciar os progressos efetuados pelos alunos

no ambito das dindmicas de grupo.

Os alunos organizaram-se pelos respetivos grupos de trabalho e selecionaram o
acontecimento a dramatizar. O grupo da 1.2 Dinastia selecionou a independéncia do
condado Portucalense, o grupo da 2.2 Dinastia escolheu a Batalha de Aljubarrota, o grupo
da 3.2 Dinastia optou pela batalha de Alcacer-Quibir (transicéo da 2.2 para a 3.2 Dinastia)
e, por fim, o grupo da 4.2 Dinastia que optou pela Restauragao da Independéncia (coroacao
de D. Joao V). A selecao dos acontecimentos histéricos deu-se de forma harmoniosa em
3 dos 4 grupos. Os alunos do grupo da 1.2 Dinastia apresentaram alguma tensao entre si,
dado que se encontravam divididos entre dois acontecimentos, situagcdo que os mesmos
acabaram solucionar recorrendo a uma estratégia de “sortes”. Nao tendo sido necessaria
a intervencao da estagiaria, acredita-se que a situagao tenha revelado evolugao ao nivel
da reducéo do conflito (Katz & Chard, 1997).

De seguida, os alunos procederam ao momento de pesquisa, fazendo o
levantamento dos locais, acessorios e personagens implicados no acontecimento histérico

selecionado. Uma vez terminada a pesquisa e anotados os seus aspetos relevantes, os
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alunos ocuparam-se da concretizagdo dos aderegos e dos guides necessarios a

dramatizacao (Figuras 39, 40 e 41).

Figura 39. Aderegos Figura 40. Aderecos Figura 41. Redagéao do

para dramatiza¢ao para dramatizagao guido para dramatizagdo

Depois, os grupos ensaiaram e fizeram a sua apresentagao aos restantes elementos
da turma (Figuras 42 e 43), havendo, por fim, uma apreciacdo conjunta relativamente ao

desempenho de cada um dos grupos.

Figura 42. Dramatizagao Figura 43. Dramatizacdo

Tal como nas duas atividades anteriores, esta atividade contribuiu para que os alunos
dessem resposta a questdo: “Quais foram os acontecimentos importantes?”. Toda a
atividade permitiu que estes pudessem inter-relacionar causas, factos e consequéncias,
atribuindo significado a uma situacao histérica. Colocar os alunos perante situagdes que
requerem uma explicacao de uma situagao histérica €, para Risen (2001), a face material

da consciéncia historica.
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e Atividade 7: “A descoberta”

A sétima atividade foi previamente planificada e implementada no dia 23 de margo
de 2018 (Apéndice M, p.142). Como os alunos haviam manifestado a inten¢ao de construir
caravelas e naus, pensou-se cruzar este propdésito com a época festiva que se aproximava.
Assim, convencionou-se a elaboragao individual de naus e caravelas como lembranga de

Pascoa.

Como forma de motivagao, os alunos tiveram a oportunidade de visualizar um video
sobre os descobrimentos portugueses, o qual deu o mote para uma breve discussao em
grande grupo. Posteriormente, a estagiaria dialogou com os alunos sobre o objetivo da

atividade mostrando dois modelos ja construidos das embarcacgdes.

Cada um dos alunos selecionou a embarcagao a construir (nau ou caravela), os
recursos materiais necessarios foram distribuidos (Figura 44) e, de seguida, seguiram os
passos explicitados de concretizacao explicitados pela estagiaria, identificando as partes
estruturantes das embarcagdes. Uma vez que alguns alunos se mostraram mais
proficientes na consecucao da tarefa, solicitou-se-lhes que apoiassem os colegas. Assim,
observou-se a ajuda dos alunos AV, BM, IN, TN e GS aos alunos GP, SG, MR e MC.

Uma vez concluidas as embarcacgdes, deu-se a distribuicao de moedas de chocolate
pelas mesmas (Figuras 45 e 46) questionando os alunos sobre o significado do gesto.
Alguns alunos foram capazes de associar as moedas ao grande objetivo dos

descobrimentos: a busca de riqueza.

Figura 44. Concretizagdo da Figura 45. Nau concluida Figura 46. Naus e caravelas

Caravela portuguesa realizadas

Para além da clara relagao interdisciplinar com ACD de Expressdo e Educacéao
Plastica, a atividade também apresentava o claro objetivo de fazer com que a Historia deixe
“de ser algo recebido pelos alunos para passar a ser um conjunto de conhecimentos

descobertos pelos alunos, mediante a atividade que realizam” (Félix, 1998, p.42).
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e Atividade 8: “E se os reis tivessem cartao de cidadao?”

A oitava atividade foi previamente planificada e implementada no dia 12 de abril de
2018 (Apéndice N, p.144), sendo uma atividade individual de cunho investigativo a realizar
durante a interrupgao das férias da Pascoa. Consistia no preenchimento do guido do cartao
de cidadao de um rei (Apéndice N, p.146) e pretendia-se que fosse desenvolvida com o
apoio dos familiares, ja que “a evidéncia sobre as ligagdes entre o envolvimento parental e
a melhoria da escola é encorajadora” (Davies, 2005, p.29). Através desta pretendia-se que

os alunos dessem resposta a questao “Porque é que os reis tém alcunhas?”.

Fez-se a distribuicao dos guides pelos alunos, informando que estes deveriam ser
preenchidos durante as férias com o apoio dos familiares e disponibilizou-se um conjunto
de recursos bibliograficos que poderiam ser levados pelos alunos que nao dispusessem
de computador com acesso a internet. Uma vez de regresso a sala, os alunos
apresentaram o cartdo de cidadao preenchido, expondo oralmente sobre o processo de
pesquisa e sobre as descobertas dai provenientes, o que possibilitou a interdisciplinaridade
com a ADC de Portugués. Terminada a apresentagéo, o grupo deliberou sobre o fim dos

produtos alcangados:

Aluna AC: Professora, o que fazemos com os cartées?
Estagiaria: Tém alguma sugestéo?
Aluno DM: Talvez um cartaz ... mas ja decidimos fazer outros cartazes ...
Aluno PG: Um livro!
Aluno MM: Sim, boa ideia! Todos na ordem dinastias e dos reinados!
Estagiaria: Concordam?
Grupo: Sim!
Nota de campo, 12 de abril de 2018

Sendo que a MTP se caracteriza pela margem consideravel de iniciativa e autonomia
conferida aos alunos (Abrantes, 2002), as suas pretensdes foram consideradas e produziu-

se o livro intitulado “E se os reis tivessem cartao do cidadao?” (Figuras 45 e 46).
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Figura 47. Capa do livro Figura 48. Pagina do livro
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o Atividade 9: “Repérteres do passado”

A nona atividade foi previamente planificada e implementada no dia 20 de abril de
2018 (Apéndice O, p.150) e consistia na concretizacdo, em grupo, de uma noticia relativa

a Dinastia em estudo.

Como forma de motivagcao, os alunos foram levados a explorar a noticia do jornal
Diario de Noticias onde surgiam alguns elementos da turma (Figura 49); situagcao que gerou
um breve dialogo acerca das finalidades desta tipologia textual. Foi distribuido um resumo
(Apéndice O, p.152) que desencadeou a exploragao conjunta da estrutura e caracteristicas
da noticia e, posteriormente, os alunos foram esclarecidos sobre a propésito da atividade,

ou seja, a redagao de um texto que noticiasse um acontecimento histdérico a escolha do
grupo.

Os alunos distribuiram-se pelos grupos de trabalho, determinaram as fungdes de
cada elemento, receberam o guido de trabalho (Apéndice g, p.153), selecionaram o
acontecimento histérico a noticiar e iniciaram o processo de pesquisa, que se distinguiu
pelo dialogo, tolerancia e participagdo. Aquando da consulta das fontes e da selegao das
informacoes, perceberam-se transformagdes na postura dos alunos, mais especificamente,
ao nivel da argumentagédo, da utilizagdo de novos vocabulos e na articulagdo dos
conteudos abordados até entdo. Leia-se o seguinte dialogo, proferido por alunos do grupo

da 4.2 Dinastia.

Aluno MR: Acho que a noticia devia ser da Restauracao da Independéncia.
Aluno SG: Foi um acontecimento importante .... Voltamos a ter reis
portugueses...

Aluno MR: E aconteceu em Lisboa que é a nossa cidade!

Aluno IA: Por isso é que D. Joao IV é o “restaurador’l E o dia 1 de
dezembro é feriado!

Aluno FM: Boa! Esta decidido e ndo se pensa mais nisso.

Nota de campo, 20 de abril de 2018

Através do envolvimento dos alunos no processo de descoberta e de construcao do
préprio saber, verificou-se “que a forma como os individuos mobilizam os conhecimentos
histéricos e constroem a sua consciéncia historica conferem sentido a histéria e a eles

proprios” (Cainelli & Barca, 2018, p.2).

Posteriormente, os alunos realizaram os processos de planificagcéo, textualizacao e
revisdo das noticias (Figuras 50 e 51), tendo surgido os seguintes titulos: “Tratado de

Zamora” (grupo da 1.2 Dinastia), “Batalha de Aljubarrota” (grupo da 2.2 Dinastia),
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“Perdemos a independéncia!” (grupo da 3.2 Dinastia) e “Novamente independentes!” (grupo
da 4.2 Dinastia).

Uma vez que os alunos se mostraram pouco habeis no processo de planificagdo do
texto, foram orientados para o resumo, previamente, distribuido e devidamente norteados
pela estagiaria. Nestas situagdes, cabe ao professor “gerir a participacéo, assegurar-se
que todos os aspetos relevantes sio tratados e orientar a tomada de decisao, de acordo

com os requisitos textuais” (Barbeiro, 2003, p.81).

Figura 49. Pagina do jornal Diario de Noticias Figura 50. Resumo e planificagao

Depois de redigida, a noticia foi lida pelo porta-voz para os restantes elementos da
turma (Figura 52). Uma vez mais, colheram-se os beneficios da interdisciplinaridade que,

neste caso especifico, decorreu entre as ACD de Estudo do Meio e Portugués.

Figura 51. Textualizagao da noticia Figura 52. Leitura da noticia para a turma
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o Atividade 10: “Como o povo de antigamente”

A décima atividade foi previamente planificada e implementada no dia 26 de abril de
2018 (Apéndice P, p.154) e consistia na concretizagdo de uma visita de estudo a Quinta
Pedagdgica dos Olivais. Pretendia-se que os alunos tivessem a oportunidade de
experienciar as atividades agricolas desempenhadas pelo povo apdés a concessao das
terras do termo de Lisboa — que incluiam a freguesia de Olivais — por parte de D. Joao |
(Carta de Foral).

A planificagcao da atividade teve por base dois aspetos essenciais: primeiramente, a
vontade dos alunos relativamente a realizacao de atividades desta natureza aquando do
pré-teste (Apéndice K, p.138); em segundo lugar, colocar os alunos em contacto direto com
o patriménio local, uma vez que este “serve de introdugdo a Histdria nacional e até
universal, ilustrando-a, dando-lhe novos atrativos, fornecendo-lhe pontos de partida”
(Mendes, 2000, p.366).

Assim, como forma de motivagao, foi estabelecido um dialogo inicial assente no
percurso histérico da freguesia de Olivais, focando a concessao de terras para cultivo
(Carta de Foral) e, mais tarde, o surgimento de quintas pela mao da nobreza. Os alunos
foram levados a expor sobre as regras necessarias a realizagdo de visitas de estudo e ao
objetivo da visita a realizar, explanando sobre o que pretendiam ver e saber. Na Quinta
Pedagdgica dos Olivais, os alunos tiverem a oportunidade de observar o espaco (Figura
53), realizar duas atividades agricolas - plantar caléndulas e semear feijao (Figuras 54, 55,
56 e 57) - e visitar a horta (Figura 58).

Figura 53. Observagéo do espago Figura 54. Plantacao Figura 55. Plantagcao
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Figura 56. Semeacéo de fejjdo  Figura 57. Recursos utilizados Figura 58. Visita a horta

No regresso a sala, como forma de consolidagao, os alunos discutiram a visita de
estudo realizada, expondo as tarefas realizadas e sobre as aprendizagens dai
provenientes. Estabeleceram tracos distintos entre o passado e o presente, refletiram
acerca dos processos de mudanca inerentes e foram levados refletir acerca papel do
espaco visitado no futuro. Este foi um momento fundamental pois “quando se concebe o
Passado, o Presente e o Futuro como compreenséo do desenvolvimento do Homem, da
comunidade, apela-se e lida-se com a consciéncia histdrica dos individuos que alimenta a

consciéncia social” (Gago, 2007, p.129).

Tendencialmente, predominam em sala de aula as fontes escritas apresentadas nos
manuais escolares, sendo “mais escassas as referéncias a utilizagdo de fontes
patrimoniais recorrendo a sua observacao direta e em contexto” (Pinto, 2016, p.24). Esta
foi uma atividade relevante no sentido em que se atendeu a “necessidade de levar a crianga
a adquirir o sentido da relagdo homem/meio, e a compreender as suas implicagcdes nas
vivéncias sociais, econdmicas e culturais dos individuos e das sociedades” (Roldao, 1995,
p.28). Como tal, permitiu-se a abordagem de conteudos relacionados com outros blocos
tematicos da ACD de Estudo do Meio.

Para Manique e Proenca (1994), "defender o patrimdnio, é antes de mais, conhecé-
0" (p.13) e, no ambito desta questdo, interessa aprofundar a forma como esse
conhecimento deve acontecer. Os autores defendem que a exploracdo didatica do
patrimonio ndo é compativel com o0 modelo de escola fechada, ou seja, "é a escola que
deve ir ao encontro do patrimdnio, torna-lo objeto de estudo, estabelecer dialogo entre a
comunidade escolar e o meio envolvente, valorizar as realidades patrimoniais no contexto

ambiental em que se insere" (p.14).
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o Atividade 11: Concretizacao de cartazes para a exposi¢ao final

A décima primeira atividade foi previamente planificada e implementada no dia 4 de
maio de 2018 (Apéndice Q, p.156) e consistia na concretizagao cartazes para exposicéo
final, um desejo previamente manifestado pelo grupo. Nestes deveriam constar produtos

das atividades desenvolvidas ao longo do projeto.

Num primeiro instante, foi estabelecido um dialogo em que os alunos foram
informados acerca da consideracdo do seu desejo e sobre a sua utilidade. Foram
avancgadas quatro sugestbes/temas, tendo cada grupo realizado a sua escolha: o grupo da
1.2 Dinastia selecionou a realizacdo do cartaz das arvores genealdgicas, o grupo da 2.2
Dinastia selecionou a concretizacao do cartaz da visita de estudo a Quinta Pedagdgica dos
Olivais, o grupo da 3.2 Dinastia optou pela realizagdo de do cartaz relacionado da atividade
“Teatrinhos com Histéria” e o grupo da 4.2 Dinastia decidiu-se pela elaboracao do cartaz

da atividade “Reporteres do passado”.

Posteriormente, os alunos distribuiram-se pelos respetivos grupos de trabalho,
determinaram as respetivas fungdes, receberam os materiais necessarios a concretizagao
da atividade, discutiram sobre os conteldos e organizagao do cartaz e iniciaram a sua
producao (Figuras 59, 60, 61 e 62). Este foi um momento de grande valor educativo ja que
o0 “uso de materiais e recursos que possibilitam expandir competéncias, aprofundar
conhecimentos, pesquisar informagao, comunicar com os outros, confrontar ideias, refletir

sobre a aprendizagem” (Vieira & Moreira, 2011, p.34) foi uma realidade observavel.
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Da atividade sobressairam, uma vez mais, as praticas interdisciplinares que
consideraram a articulagao entre as ACD de Estudo do Meio, Portugués e Expressao e

Educacao Plastica.
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o Atividade 12: Realizagao de convites para a exposic¢ao final

A décima segunda atividade foi previamente planificada e implementada no dia 10
de maio de 2018 (Apéndice R, p.158) e consistia na redagéo, em pares, de convites para

exposicao final do projeto.

Os alunos foram instigados a refletir e expor sobre o melhor modo de convidar a
comunidade educativa para a exposicao final, chegando a conclusdo que a realizagao de
um convite escrito seria a melhor opgao. Como tal, através da distribuicdo de um
resumo/auxiliar de memoria, fez-se a revisdo das partes constituintes desta tipologia de
texto. Partiu-se, depois, para a planificagdo do convite em grande grupo, definindo os
destinatarios, a data, a hora e local da exposicao final. Atendendo ao planificado, os pares
partiram para a textualizagdo do convite (Figuras a 63 e 64). Por fim, os grupos trocaram
os convites entre si com o intuito de proceder a sua revisdo, sendo este um aspeto

essencial para que se “trabalhe a reescrita e o aperfeicoamento dos textos dos alunos

numa perspetiva de aprendizagem em colaboragao” (Pereira, 2008, p.93).

Figura 63. Redacéo do convite Figura 64. Convite finalizado

Por fim, os alunos procederam a entrega dos convites na escola (turmas, professores
e assistentes operacionais) e reservaram os restantes para entregar aos familiares. Nesta
fase do projeto, j4 se demonstravam apoquentados com a divulgacdo do trabalho,
prevendo a ultima etapa do projeto, que culmina, como definido nesta metodologia de

trabalho, na divulgacao dos produtos finais a comunidade educativa (Ferreira, 2007).

Importa salientar que em todo o trabalho desenvolvido ocorreu a interdisciplinaridade,
sendo que esta também se verificou ao longo da presente atividade, mais especificamente

ao nivel das ACD de Estudo do Meio e Portugués.
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o Atividade 13: Realizagao de teias intermédias

A presente atividade foi transversal as todas as restantes (Apéndice S, p.161), tendo
resultado de um processo gradual determinado pelos ritmos dos grupos de trabalho.
Consistia na elaboragéao, por parte de cada um dos grupos, de uma teia onde registavam
as descobertas realizadas, mais especificamente, no que concernia a duragao, n.° de reis,

acontecimentos e iconografia.

Com base na teia inicial, foi debatida a utilidade de realizacao de teias intermédias,
sendo que, os alunos se revelaram entusiasmados com a proposta. Por ser uma atividade
de cariz transversal, foi estipulado o local onde ficariam os materiais necessarios a sua
concretizagdo, de modo a facilitar o seu acesso. Assim, de forma auténoma, os grupos
foram produzindo as suas teias (Figuras 65, 66 e 67), as quais foram revelando, de forma

simplificada, a estruturagéo dos conhecimentos.

Figura 65. Realizagcdo  Figura 66. Realizacéo Figura 67. Teias intermédias finalizadas

da teia intermédia da teia intermédia

Tendo em conta que os ritmos de trabalho variavam de grupo para grupo e de
atividade para atividade, a concretizacao das teias, além do seu valor intrinseco, permitiu
ocupar os grupos que terminavam as atividades de forma mais célere. Atendendo a que
implicavam um trabalho conjunto, articulado e gradual, os alunos tiveram a oportunidade
de desenvolver competéncias a nivel do trabalho colaborativo e de interiorizar dindmicas

necessarias a vida em democracia (Pecore, 2015).

Numa fase final, os alunos comecgaram a evidenciar curiosidade sobre outros aspetos
referentes a realeza, nomeadamente acerca das lendas envolvendo reis e rainhas. Ainda
que tenham procedido ao alargamento da teia, o tempo disponivel nao permitiu aprofundar
este aspeto. Segundo Ferreira (2013), é natural que o professor sinta dificuldade em
orientar os alunos na procura de respostas para todas as suas questoes e interesses, pelo

que o término de um projeto bem-sucedido deixara, quase sempre, questdes em aberto.
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o Atividade 14: “O nosso glossario de historia”

A presente atividade foi transversal as restantes (Apéndice T, p.163), tendo resultado
de um processo gradual determinado pelos ritmos dos grupos de trabalho. Consistia na
elaboragao de um glossario de Histéria onde registavam a descoberta de novos vocabulos
anotando, em cada guido: o vocabulo, a sua definigdo ou conceito, uma imagem ou
desenho representativo e, por fim, a identificagdo dos alunos implicados (Apéndice T,
p.165).

Assim, como forma de motivagao, os alunos foram relembrados sobre os momentos
em que se depararam com vocabulos desconhecidos, propondo-se a realizagdo de um
glossario de Histdria em que pudessem registar as suas descobertas a este nivel. Uma vez
de acordo, foi-lhes apresentado o guido de preenchimento e estipulado o local onde este

passaria a estar disponivel.

Os alunos foram diligentes na construgdo do glossario, aprofundando diversos
conceitos, a titulo de exemplo: monarquia, especiarias, astrolabio, carta de foral, classes,
bula papal, marqués, geografia, entre outros. Assim, foi possivel “estimular o espirito de
pesquisa seja na biblioteca da escola seja por via da internet (a aparelhagem do fazer-
histéria, as novas tecnologias da informagcdo e comunicagao)” (Moreira, 2001, p.38) e,
simultaneamente, promover a aquisicdo ativa de novos conceitos no ambito da Histéria.
Numa fase final do projeto, os guides preenchidos foram reunidos dando origem ao livro

intitulado “O nosso glossario de Historia”.
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Figura 68. Pesquisa de Figura 69. Exemplo de Figura 70. Glossario

vocabulos no dicionario guiao preenchido

Nesta atividade, a interdisciplinaridade ocorreu ao nivel das ACD de Estudo do Meio
e Portugués. Quando os alunos optavam por representar o conceito por via do desenho,

estabeleciam-se relagbes com a ACD de Expressao e Educacao Plastica.
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4.2 4. Fase IV - Divulgacao e avaliagao.

A quarta e ultima fase do projeto €, de um modo geral, aquela em que se da a sua
divulgacao, procedendo-se a “socializagdo do saber, tornando-o util aos outros”
(Vasconcelos, 2011, p.17.). Procede-se, também, a avaliagao do projeto, ainda que, na
MTP, esta nado tenha um “cunho de fecho ou encerramento de processo, mas sintese
recapituladora (Gambba, 2001, p.57) sendo, pois, um procedimento e uma atitude

transversal a todas as fases do projeto.

4.2.4.1. A divulgagéao.

Ainda que as atividades desenvolvidas pelos grupos fossem divulgadas no seio da
turma, os alunos exprimiram o desejo de realizar uma exposicao final dirigida a toda a
comunidade educativa. Esta intencao influiu sobre a planificagdo das atividades, fazendo
com que algumas delas se destinassem a este fim, nomeadamente, a realizagdo de

cartazes e a realizagao de convites.

Entre os dias 28 de maio e 1 de junho de 2018, os alunos organizaram os materiais
produzidos ao longo do projeto e, apds parecer positivo da coordenadora da escola,
organizaram-nos no hall de acesso ao refeitdorio. A exposi¢cdo destinou-se a toda a
comunidade educativa e ficou patente durante as duas ultimas semanas de aulas (entre 4
e 12 de junho de 2018).

Figura 71. Exposic¢éo final
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4.2.4.2. A avaliagao.

Na MTP a avaliagcdo tem por principal finalidade regular e orientar o processo de
ensino aprendizagem, “quer na fase de arranque do projeto, quer no seu desenvolvimento,
permitindo despoletar o projeto, selecionar metodologias, atividades e recursos, em fungao
das necessidades dos alunos e daquelas decorrentes da realizacdo das varias atividades
do projeto” (Ferreira, 2009, p.152).

Ainda que os momentos avaliativos se tenham ao longo de todo o projeto, os alunos
experienciaram trés momentos de avaliagdo sistematizada que incluiam aspetos
relacionados com auto e heteroavaliacao. Dois destes momentos diziam respeito a
avaliagcao em grupo (Apéndice U, p.166 e Apéndice V, p.168) e outro a avaliagao individual
(Apéndice X, p.171), sendo que contemplavam a avaliagdo intermédia e a avaliacao final
do projeto (Figuras 72, 73 e 74).

Além do parecer dos grupos e dos alunos, a avaliagao também teve por base aspetos
observados ao longo do desenvolvimento das atividades e que, segundo Many e
Guimaraes (2006), sdo comummente considerados na MTP, nomeadamente: respeito e
capacidade de adaptagao da planificagdo; empenho do grupo (participacdo, motivagao,
execucao das tarefas, etc.); resolugao de problemas e dificuldades (conflitos, problemas
metodoldgicos, etc.); respeito pelas normas de trabalho definidas inicialmente, evolugéo

do grupo e participacdo no trabalho coletivo.

Os dados provenientes dos momentos avaliativos sdo devidamente considerados no
ponto subsequente do presente trabalho. Porém, sera interessante referir que, aquando da
avaliacao final individual, os alunos revelaram a sensacao de ndo acabamento do projeto,
“mostrando assim que o processo € aberto, crescente e imparavel” (Leite, Malpique &
Santos, 1991, p.75).

Avaliagao intermédia do trabaiho de grupo
Grupo:
GanSa- sy

Sadaay

v

= o 2
Figura 72. Avaliacao Figura 73. Avaliacéo final Figura 74. Avaliacéo final
Intermédia o grupo individual do grupo
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V. Analise e Discussio dos Resultados

A presente analise e discussao dos resultados pressupbe a emprego da técnica de
triangulacéo, ou seja, considera os dados recolhidos por meio das varias metodologias
empregues (qualitativos e quantitativos); tendo por “objetivo abranger a maxima amplitude
na descricao, explicacdo e compreensao do facto estudado” (Marconi & Lakatos, 2011,
p.285). Assim, foram considerados todos os dados provenientes da implementacao do
plano de acao (analise critica das atividades desenvolvidas), dos inquéritos por
questionario aplicados aos alunos (pré-teste e pos-teste) e das entrevistas realizadas a

professora cooperante, conforme explicita a figura seguinte.

Implementagéo do
plano de acao

Pré-teste e Entrevistas
pos-teste (professora
(alunos) cooperante)

Figura 75. Triangulacdo dos dados (elaboragcdo propria)

Far-se-a uma analise assente em quatro pontos fundamentais: (i) analise e discussao
de dados obtidos numa fase prévia a operacionalizagdo do plano de agao, (i) analise e
discussao de dados provindos da fase de operacionalizagao, (iii) analise e discussao de
dados obtidos apds o término do projeto e (iv) andlise e discussdo comparativa e

transversal as trés fases.

Num primeiro momento, apés descortinar a problematica, foi realizada uma primeira
entrevista a professora cooperante e aplicado um inquérito por questionario aos alunos da
turma (pré-teste). Relativamente a importancia do ensino da Histéria, a maioria dos alunos
reconheceu-a como “importante” ou “muito importante” (Apéndice K, p.137), todavia,
segundo a professora cooperante, estes nao eram capazes de identificar os seus
contributos (Apéndice B, p.96). Se a intencao é formar alunos que, para além de gostarem
de Histdria, sejam capazes de compreender a sua utilidade e de a relacionar com as suas
vidas de forma valida (Barca, 2013), entdo 0 &mago da questao parecia estar no significado

que os alunos lhe atribuiam.

Com base nos dados provenientes do pré-teste, concluiu-se que a dificuldade dos

conteudos de Histéria ndo era o maior constrangimento dos alunos. Contudo, evidenciaram
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claras inten¢des de mudanga face ao modo como estes conteldos eram abordados até
entdo, explicitando que estas deveriam ocorrer ao nivel das atividades, dos recursos
materiais utilizados e da organizagao do grupo (Apéndice K, p.139). No campo do ensino
da histéria, conhecer e dar ouvidos aos desejos dos alunos é, desde uma fase inicial,
requisito necessario para enquadrar a aula de Histéria na abordagem construtivista
(Cooper, 2014). As suas intengdes de mudancga pareceram-nos ajustaveis a adogao da
MTP, situacdo coadunavel, com o parecer da professora cooperante, ao afirmar nunca ter
adotado a MTP junto da turma ao longo dos quatro anos em que os acompanhou. Segundo
esta, a sua adogao seria uma forma de motivar e envolver o grupo, conforme explicitou na

entrevista concedida (Apéndice B, p.97)

“(...) nesta turma vai proporcionar uma maior motivagao para os alunos ...uma vez que ha um
maior envolvimento e na recolha de ... na pesquisa, na informagao e ... especialmente com
esta turma acho que o uso do trabalho por projeto na Histéria ira funcionar, sera uma maneira
de os motivar.”

A professora cooperante reconheceu diversos contributos do ensino da Histéria,
embora |he tenha apontado alguns constrangimentos, nomeadamente: o néo
reconhecimento da sua utilidade por parte dos alunos, o distanciamento temporal, a falta
de materiais apelativos e as restricbes de horario (Apéndice B, p.96). Atualmente, ser-se
professor é estar perante um conjunto inUmero de desafios e, por conseguinte, envidar
esforgos no contorno dos constrangimentos emergentes (Formosinho & Machado, 2009),

pelo que, a intervencdo se projetou no sentido de os atenuar ou extinguir.

Ainda numa fase inicial, tentou-se compreender, tanto junto dos alunos como junto
da professora cooperante, o significado atribuido a interdisciplinaridade ja que, no &mbito
do ensino da Histéria, as praticas interdisciplinares apresentam “possibilidades exitosas de
aprendizagem e construgdo de saberes, valores, habilidades” (Fonseca, 2010, p.9). A
maioria dos alunos reconheceu que a Histéria os poderia ajudar a compreender outras
disciplinas, destacando a possibilidade de interdisciplinaridade com as areas curriculares
disciplinares de Estudo do Meio e Portugués (Apéndice K, p.139). Por sua vez, a professora
cooperante reconheceu na histéria potencialidades ao nivel da interdisciplinaridade,
exemplificando o seu contributo ao nivel da area transversal de Educacdo para a
Cidadania.

Partindo, agora, para a analise e discussdo dos dados provenientes da fase de
operacionalizagdo, importa ressalvar que esta se sustenta no conjunto de dados obtidos
por via da implementagcao das atividades (observacéo, notas de campo, diario de bordo,

reflexao critica da analise documental e da produgdes dos alunos, etc.) e, adicionalmente,
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nas avaliacbes intermédias realizadas pelos grupos ao longo do projeto, reconhecendo

nestas uma funcao essencial de regulagao da operacionalizagéao do plano (Ferreira, 2009).

Nas primeiras atividades desenvolvidas pelos grupos, a MTP revelou-se uma
estratégia ardua, tanto para alunos como para a estagiaria. Estes, ndo se apresentavam
habeis nas praticas de pesquisa e, por conseguinte, solicitavam a orientacido do adulto
repetidamente. Adicionalmente, apresentavam confusdo na gestdo e selecdo da
informacao pretendida. Sendo que “um projeto pressupde uma margem consideravel de
iniciativa e de autonomia daqueles que o realizam, os quais se tornam autores e
responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho” (Abrantes, 2002, p.26) percebeu-se ser
necessario gerir a orientacao a dar aos diferentes grupos de trabalho, por forma a que
estes se tornassem autdonomos de forma progressiva. Esta necessidade de apoio foi
evidenciada por trés dos quatro grupos aquando da avaliagdo intermédia (Apéndice U,
p.167). Com o desenrolar do plano de ag&o, denotaram-se claros progressos a este nivel,
sendo que, o funcionamento dos grupos foi atingindo patamares de envolvimento e

coordenagao mais evidentes e elaborados.

Ainda que os indicadores de motivacao fossem multiplos, a MTP também fez emergir
algumas situagdes de conflito e desmotivacao entre os elementos dos grupos. Em alguns
momentos, os alunos que compunham o grupo da 3.2 Dinastia mostravam-se descontentes
por esta apresentar um reduzido numero de reis, situacdo que os levava a concretizar
algumas atividades rapidamente; por sua vez, os alunos do grupo da 4.2 Dinastia
deparavam-se com a situagdo contraria. A estagiaria viu-se, entdo, forcada a “dar
respostas didaticas ao imprevisto e a diversidade de necessidades de varios alunos”
(Ferreira, 2013, p.323). Também se verificaram situagdes de tensao e passividade entre
os elementos dos grupos; mais do que um contratempo esta foi entendida enquanto
oportunidade para reforgar o desenvolvimento de competéncias, quer ao nivel resolucao

de conflitos, quer ao nivel da colaboragao; como apontado teoricamente por Pecore (2015).

Os alunos passaram a questionar quando teriam a oportunidade de trabalhar no
projeto, a empenhar-se na sua concretizagéo e a evidenciar zelo e orgulho pelos produtos
alcancados. O envolvimento foi um crescente que os levou, livremente, a prescindir de
alguns momentos de lazer em prol do projeto; situagdo que demonstra a forma como os
alunos reviam no proprio projeto uma fonte de prazer e de motivagao, entendendo-o
enquanto forma privilegiada de construgcao do préprio conhecimento (Leite, Malpique &
Santos, 1991; Rangel e Gongalves, 2010).

As praticas interdisciplinares por meio da Histéria, além de permitirem contornar as

exigéncias de horario e o espartilhamento das areas disciplinares, permitiram levar a cabo
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uma experiéncia educativa mais integrada e integradora (Rolddo, 1995). A
interdisciplinaridade foi um marco na execucgao do projeto, de tal modo, que os alunos se
foram apercebendo de tal. Ainda que as planificacbes ndao tenham comtemplado a area
transversal de Educacao para a Cidadania, a operacionalizacdo do projeto conduziu ao

desenvolvimento de competéncias nesta area.

Com o prosseguimento do projeto, os alunos adotaram, de forma gradual, praticas e
vocabulario préprios de uma aprendizagem significativa no ambito da Histéria. Em termos
praticos, observou-se o melhoramento das praticas de investigacao e pesquisa, a selegcao
critica das fontes e a apresentacao dos resultados das pesquisas. Observou-se, também,
a utilizagdo ajustada de novos vocabulos. Para além de termos relacionados com os
proprios conteudos da Histdria (ideias substantivas), os alunos passaram a empregar
termos proprios das ideias de segunda ordem, a titulo de exemplo: “questionar/perguntar”,

“investigar”, “descobrir’, “fonte”, selecionar”, “organizar”, “tempo”,

mudancga”, “explicar”,
entre outros. Ora, este € um aspeto relevante, ja que estas ideias sado essenciais para o
estruturamento do pensamento histérico e para a compreensao dos conteudos de Historia
(Amaral et al., 2012).

Terminado o projeto, foram aplicados os inquéritos por questionario (pos-teste) aos
alunos e aplicada a segunda entrevista a professora cooperante. Os alunos procederam,
ainda, a avaliagao individual e grupal do trabalho realizado (Apéndice V, p.169 e Apéndice
X, p.172). Relativamente a importancia do ensino da Histdria, a maioria dos alunos passou
a reconhecé-la como “muito importante” ou “extremamente importante”. Na sua o6tica, os
conteudos de histdria passaram a ser abordados com mais frequéncia havendo, também,
alteracdes relativamente aos materiais utilizados e a organizagdo do grupo.
Percecionaram, também, a existéncia de interdisciplinaridade com a grande maioria das

areas disciplinares curriculares que integram o curriculo. (Apéndice K, p.137).

A adocao da MTP foi apreciada positivamente por todos os alunos tendo, grande
parte destes, revelado desagrado pelo seu término e perspetivado a sua continuidade
aquando do momento de avaliacao final (Apéndice X, p.172); situagao habitual quando os
alunos estao motivados e as descobertas os levam a novas questbes (Katz & Chard, 2000).
Também a professora cooperante, legitimou o recurso a MTP e, ao ser questionada sobre

as suas vantagens para o grupo de alunos, referiu:

“(...) foi o facto de se poder trabalhar a interdisciplinaridade com outras disciplinas, isso foi
muito visivel. Depois, o trabalho de grupo, o sentido critico... também o melhor desempenho
escolar da parte dos alunos aqui da turma. Outra coisa foi a participagao de todos os alunos,

mesmo aqueles mais recatados e que tém mais dificuldade em se expor ... outra vantagem
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importante foi a produgéo dos materiais e a sua divulgagao ... essencialmente isso.” (Apéndice
C, p.99).

Ao analisar, comparativamente, os dados do pré-teste e do pds-teste percebem-se
alteragdes no modo como os alunos passaram a entender os conteudos de Histéria; mais
concretamente ao nivel da sua dificuldade, da sua frequéncia na rotina semanal, dos
recursos utilizados, da organizacao da turma, da interdisciplinaridade e da sua importancia
(Apéndice k, p.137). Esta, foi uma evolugao gradual, devidamente, observada, refletida e
documentada ao longo da operacionalizagcao das atividades. Os dados provenientes das
entrevistas realizadas a professora cooperante convergem para os restantes dados. Numa
fase anterior a implementagao do plano de agao, esta reconhecia a adequabilidade da MTP
a turma, enquanto que, numa fase posterior, legitimou o seu uso referindo as diversas

vantagens observadas.
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VI. Consideragoes Finais

6.1. Concluso6es Provenientes da Investigagao

Neste ponto apresentar-se-ao as principais conclusdes provenientes da investigacéo
desenvolvida, tendo presente, como é préprio da investigagao sobre a propria pratica, os
contributos para os alunos, para a estagiaria e, de um modo mais abrangente, para a
comunidade em geral. De facto, “os professores estdo numa situacao privilegiada para
fornecer uma visdo de dentro da escola sobre as suas realidades e problemas” (Ponte,

2002, p.9). Coniventemente, reconhece-se que as ciéncias da educacao:

compete, utilizando os meios e os métodos de que as ciéncias humanas hoje dispdem,
explicar e compreender a complexidade e multireferencialidade dos fenédmenos educativos e,
ao mesmo tempo, construir de forma progressiva, inter e transdisciplinarmente, um patrimoénio
de saberes ao dispor das praticas (Amado, 2017, p.29).

A definicdo da problematica, bem como o surgimento da questdo de investigagao,
levaram ao surgimento do objetivo geral, que consistia na promogéo da MTP enquanto
estratégia para a aquisicao de aprendizagens significativas em Historia. Em termos de
objetivos especificos, definiu-se: aferir o significado que as criangas atribuem a
aprendizagem de conhecimentos de Histéria, fomentar o interesse pela area da Histdria,
promover a Educacao Histdrica e, por fim, compreender a evolugao das aprendizagens
significativas nos contetdos tematicos de Histéria. E, pois, momento de expor sobre o seu

alcance considerando a adequabilidade do plano de agéo.

Quanto ao primeiro objetivo especifico da investigagéo - aferir o significado que as
criangas atribuem a aprendizagem de conhecimentos de Histdria — foi-se observando uma
evolugao positiva. Se, numa fase inicial, os alunos demonstravam desinteresse pelos
conhecimentos desta area, ao longo do desenvolvimento do plano de agao, observou-se
um crescente interesse pelos mesmos. Perceberam-se alteragdes na forma como os
alunos passaram a entender a utilidade da Histdria pois, utilizando a informagdo como
base, apropriaram-se do poder compreensivo e do poder explicativo, estabelecendo
relagbes entre espacos temporais e fazendo-o pleno de sentido para a vida pratica (Prats,
2006).

As evolugdes observadas ao nivel do primeiro objetivo foram determinantes para a
consecucgao do segundo objetivo especifico - fomentar o interesse pela area da Historia.
Este incentivo fez-se, em parte, por via do recurso a materiais e praticas que possibilitaram
“‘expandir competéncias, aprofundar conhecimentos, pesquisar informacao, comunicar

com os outros, confrontar ideias, refletir sobre a aprendizagem” (Vieira & Moreira, 2011,
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p.34). Os alunos passaram a olhar a Histéria de forma distinta pois, de certo modo, foi

permitido que a vivessem.

A Educacéo Histéria, uma vez transferida do campo investigativo para a sala de aula,
sustenta-se no desenvolvimento de metodologias que promovam o olhar fundamentado e
critico dos alunos (Amaral, Alves, Jesus & Pinto, 2012). Assim, no que respeita ao terceiro
objetivo especifico da investigacao - promover a Educagao Histérica — acredita-se que a
consecugao do projeto se tenha revelado significativa para que, através das diversas
formas de leitura do passado, os alunos efetuassem distintos modos de leitura do presente
(Lee, 2003). A investigacao desenvolvida pelos alunos parece ter contribuido para que o

seu pensamento histdrico se complexificasse.

Quanto ao quarto objetivo especifico - compreender a evolugéo das aprendizagens
significativas nos conteudos tematicos de Histéria — percebeu-se que, além de um quadro
substantivo coerente relacionado com os conteudos programaticos, a evolugao requereu a
uma compreensao do passado assente nas ideias de segunda ordem, como vem sendo
amplamente difundido em termos tedricos (Barca 2011; Cainelli & Barca, 2018). Assim, a
evolucao das aprendizagens significativas e, em consequéncia, o desenvolvimento do seu
pensamento histdrico, sustentou-se na relagéo de trés aspetos fundamentais: as ideias

prévias dos alunos, as ideias substantivas e as ideias de segunda ordem.

Conclui-se, relativamente ao objetivo geral, que o recurso a MTP, enquanto
estratégia para a aquisicdo de aprendizagens significativas em Historia, se revelou
adequada e frutifera. Através da operacionalizagao do projeto, os alunos tiveram a
oportunidade de participar ativamente na construgdo do seu saber histérico. O recurso a
MTP, entrelagando os principios da aula-oficina (Barca, 2004), permitiu uma aprendizagem
sistematica que ndo comprometeu, antes pelo contrario, promoveu, a apropriagdo dos

conteudos em abordagem.

Ao longo da fase de execugao do projeto, nem todos os aspetos foram conseguidos:
0 museu que ficou por visitar devido as restricbes de transporte, a analise cuidada de
mapas antigos, a realizagdo de uma pecga de teatro para toda a escola e, inclusive, a
continuidade do projeto. Entre o concretizado o que ficou por concretizar, impera a certeza

de que o caminho foi trilhado pelas intengbes dos alunos.

Importa referir que a execugédo do plano de agao apresentou um forte vinculo as
praticas interdisciplinares, que se substanciou pelo desenvolvimento de competéncias

especificas de carater transversal. Teve-se em linha de conta que:
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as aulas de Historia enfrentam exigéncias novas que decorrem da necessidade de novas
formas de aprendizagem mais complexas, isto €, mais totalizadoras e integradoras que
permitam aos estudantes a aquisicao de determinados conhecimentos, ndo somente no nivel
cognitivo enquanto “saber histérico’, mas também em situagbes concretas sociais, isto &,
esse saber deve ter significado para a sua vida politica social e cotidiana” (Schmidt & Garcia,
2007, p.161).

A sociedade atual apresenta desafios Unicos, exigindo cidadaos capazes de pensar
e agir criticamente, que detenham competéncias sociais e colaborativas, que sejam
capazes de gerir e construir o seu conhecimento. A escola, enquanto espago reprodutor
da sociedade, é um local privilegiado para o desenvolvimento dessas competéncias. Ainda
que nao explicitado em termos de planificacio, a area n&o curricular de formagao civica foi

uma constante ao longo de todo o projeto tendo havido, a este nivel, uma nitida evolugao.

A Histéria parece ter a tarefa de constituir um saber para os problemas
contemporaneos e para a vida, cabendo-lhe explicar as bases sobre as quais assenta a
sociedade atual e, simultaneamente, tragar possibilidades futuras. A sua presenca na

educacao, nao sendo questionavel, devera ser repensada, visto que, segundo Lee (2016):

A histdria pode ser entendida, como outras formas publicas de conhecimento, como uma
tradicdo metacognitiva, na qual pessoas tém lutado ha tempos para torna-la uma pratica
possivel. Como a ciéncia natural ou social € uma conquista precaria. Ela deve ser tratada

com respeito e cuidado nas escolas” (p.140).

6.2. Limitacoes e Potencialidades do Estagio na Promog¢ao do Desenvolvimento
Profissional

Reconhecer os contributos do estagio nao implica liberta-lo da ocorréncia de
tensdes. No seu decorrer surgiram duavidas, insegurancas, necessidade de mudanca e
indecisdo quanto aos modos de acdo. Estes momentos de maior hesitagdo requereram
profundos processos de reflexao e estes, por sua vez, requereram tempo. A propria gestao
do tempo afigurou-se custosa e cerne de inquietagcado. Poderiamos questionar que valor
teria um estagio que nao desse espaco as dificuldades sentidas e as aprendizagens que
Ihe estdo inerentes, contudo, facilmente concluiriamos que grande parte do seu valor se

encontra neste espaco de tensdo. Segundo Roldao (2007):

Neste quadro de contradi¢des e tensdes, partimos do pressuposto da absoluta centralidade
do conhecimento profissional, embora enquadrado na teia de todos os outros elementos,
como factor decisivo da distingéo profissional, na fase do processo de evolugao histérica da

profissdo que se atravessa, claramente marcado pela tenséo entre o salto para um nivel
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mais consciente de profissionalidade ou o risco de recuo para situagdes de proletarizagdo

e funcionarizagdo reforgadas (p.96).

Relativamente as limitagdes e constrangimentos sentidos ao longo do estagio,
destaco os seguintes: dificuldade em seguir e gerir os conflitos ocorridos fora da sala de
aula; dificuldade em gerir e otimizar o tempo dedicado a planificacdo das atividades; levar
alguns alunos a participar em atividades que requeriam maior exposi¢ao; gerir e equilibrar
tempo e expectativa, ou seja, ter de abandonar algumas ideias por falta de tempo; gerir,
paralelamente, as exigéncias do estagio e as responsabilidades de outras unidades

curriculares do mestrado; entre outras.

Reconhecer as limitagdes provenientes do estagio € o ponto de partida para a
realizacao de um contrato pessoal, com vista ao melhoramento global de desempenho. O
estagio desencadeou, entdo, o compromisso de progredir continuamente e reflexivamente,

estando consciente que:

(...) tanto a nogdo de desenvolvimento profissional como a de autonomia curricular do
professor dependem do modo como cada individuo interpreta o fenémeno educativo, isto é,
da visdo de educacao que partilha, do papel que idealiza para os docentes na concretizacéo
do oficio educativo e da forma como compreende as suas praticas curriculares” (Morgado,
2005, p.33).

Embora os contributos do estagio sejam vastos e variados, pode dizer-se que, de um
modo geral, este veio facultar uma visao global, transversal, integradora e aprofundada da
organizacao do trabalho docente ao nivel do 1.° CEB. Se o estagio se revelou uma mais
valia na condigao de aluna estagiaria, também o sera, de futuro, enquanto docente do 1.°
CEB. Nesta linha de raciocinio, o estagio permitiu clarificar e assentir que “a forma como
olhamos a educacéao constréi a nossa agao” (Vieira, 2011, p.18) mas, também, que a acao

se caracteriza por ser inacabada e incerta.

A oportunidade de estagio foi encarada com muito comprometimento e
determinacdo. Houve, transversalmente, uma vontade intrinseca de aprender, de fazer
mais e melhor, de ndo defraudar os envolvidos, de cumprir prazos, de estabelecer as
devidas relacbes entre a teoria e a pratica, de superagao profissional. As potencialidades
advindas do estagio foram inumeras, contudo, listo aquelas que me parecem mais
significativas: oportunidade de observar a intervencao do professor orientador, processo
riquissimo em termos de aprendizagem; iniciar-me nas praticas necessarias a autonomia
profissional ao nivel do 1.° CEB; experienciar os principios de uma educacéao construtivista;
beneficiar de intensos momentos de reflexdo individual; beneficiar de momentos de

reflexdo partilhada e conjunta; resolver problemas inerentes a realidade do 1.° CEB;
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atender ao carater holistico da profissdo docente, ou seja, a consideragdo do meu
desenvolvimento intelectual, do meu conhecimento tedrico e do meu conhecimento pratico
no seu conjunto; planificar e criar condigoes de ensino-aprendizagem significativas para os

alunos; reconfirmar que o ato de ensinar extrapola o contexto de sala de aula.

O percurso realizado foi intenso em termos de aprendizagem, contudo, ndo pode ser
isolado de experiéncias anteriores. Se é verdade que nunca havia desempenho fungdes
enquanto docente do 1.° CEB, também é verdade que o ambiente educativo nao me era
novidade. Penso que a experiéncia enquanto educadora de infancia predeterminou o éxito
em alguns aspetos, nomeadamente: a gestdo do grupo, a relagdo com a comunidade
educativa, a relagdo com os alunos, a flexibilizagdo da planificacdo, a diferenciacao
pedagdgica, entre outros. Se, em determinados momentos, a experiéncia como educadora
de infancia me trouxe ganhos, noutros, houve a necessidade de distanciar-me, de
conceber-me noutro papel, o de professora do 1.° CEB. Neste novo papel houve muito a

aprender, muito a ponderar, muito a refletir, muito a conhecer. Assim aconteceu.

Com o decorrer do estagio fui constatando uma verdade que me apazigua: o
interregno pessoal e profissional a que me propus valeu pena. Descobri, como ja
suspeitava, que o ensino ao nivel do 1.° CEB me apaixona. Em alguns momentos, o
percurso foi penoso, mas a satisfagdo pessoal e a vontade de entrar diariamente na sala
de aula superaram todas as adversidades. O estagio revelou-se uma oportunidade valiosa
para o cruzamento entre a teoria e pratica, para a aplicagao dos conhecimentos tedricos
ao campo da praxis €, inclusive, para a experimentacao de alguns entraves proprios dessa

relacéo.

Ao terminar o estagio, sinto que muitas das questbes e anseios iniciais foram
apaziguados. Apesar de arduo, foi um percurso prazeroso que permitiu intensos momentos
de aprendizagem e crescimento profissional. Alarcao (1996), acerca do papel do formador,
langa a inteligente questao: “O que pode ele fazer para ajudar o formando a vencer o
sentimento de caos e a encontrar a ordem sem |lhe dizer abertamente o que deve fazer?”
(p.23). A questao é clara no que sugere, o formando pode ser conduzido e amparado, mas
havera sempre um espaco de amadurecimento que depende dele proprio, dos seus

esforcos, das suas reflexdes, das suas tentativas e da sua vontade.

Ao longo do estagio, tive oportunidades diversas: refletir individualmente, refletir
conjuntamente, ser livre nas decisdes, ser conduzida quando necessario, alegrar-me com
0 sucesso dos alunos, inquietar-me com propostas menos conseguidas, sentir estar perto
do eu profissional desejado e, logo de seguida, perceber que a estrada ainda era longa.

Ao olhar para tras, sinto orgulho no caminho realizado e profundo agradecimento pela

75



experiéncia. Tudo parece pleno de sentido: a escola, a turma, a professora cooperante, os
restantes professores e auxiliares de agcado educativa. Olho a experiéncia com nostalgia,

contudo, de olhos no futuro.

O estagio revelou-se uma experiéncia intensa e ardua, como sao os profundos
processos de aprendizagem. Foi um imenso contributo para a n&o cristalizagdo do meu eu
profissional. Julgo ter “recebido” tanto quanto “dei” e tenho consciéncia que o

melhoramento € sempre necessario e possivel.
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Apéndice A — Tabela de dados dos familiares dos alunos
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Apéndice B - Guiao, transcri¢ao e analise da primeira entrevista realizada a professora cooperante

Guiao da entrevista

Categorias Subcategorias Objetivos Questoes
Introdugao: Legitimagéo Legitimar a entrevista. Informar sobre o objetivo da entrevista.
Legitimacado da Assegurar o carater confidencial dos
. Motivacao Motivar a entrevistada.
entrevista dados.
B o Conhecer a formagéo acadéemica da B o
Formagéo académica (1) Qual a sua formacéo académica?
| - Dados docente

académicos e

profissionais

Tempo de servicgo total

Tempo de servigo na

instituicao

Conhecer o percurso profissional da

docente.

(2) Quantos anos de servigo tem?

(3) Ha quantos anos leciona nesta

instituicao?

Il - Ensino da

histéria no 1.° CEB:

concegdes e

praticas

Relevancia no 1.° CEB

Aferir a importancia que atribui ao ensino
da histéria no 1.° CEB.

(4) Considera importante trabalhar a

histéria no 1.° CEB? Porqué?

Identificar o(s) contributo(s) do ensino da

histéria para os alunos.

(5) Na sua perspetiva qual o maior
contributo do ensino da histdria para os

alunos?

Interdisciplinaridade

Conhecer as praticas de
interdisciplinaridade associadas ao

ensino da historia.

(6) Ja trabalhou conteludos de outras
areas através da articulagdo com a

histéria?
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Obstaculos no ensino da
histéria no 1.° CEB

Enumerar os obstaculos associados ao
processo de ensino-aprendizagem em

historia.

(7) Quais os principais obstaculos no
processo de ensino-aprendizagem da

histéria?

lll - Metodologia de
trabalho de projeto
no 1.° CEB:
concegdes e

praticas

Conhecimento da MTP

Concluir acerca do conhecimento da
MTP.

(8) Conhece a metodologia de trabalho

por projeto?

Relevancia no 1.° CEB

Aferir os aspetos fortes atribuidos a MTP

(9) Que aspetos fortes Ihe reconhece?

Recurso a MTP

Averiguar o recurso a MTP ao longo da

pratica profissional.

(10) Ja recorreu a metodologia de
trabalho por projeto na sua pratica?

Refira quando e porqué.

Averiguar o recurso a MTP junto da atual

turma.

(11) Ja recorreu a metodologia de
trabalho por projeto com a sua turma

atual?

IV — Histdria e
Metodologia de

trabalho por projeto:

concegdes e

praticas

Relacéo entre a MTP e a

histéria

Conhecer a importancia atribuida a MTP
enquanto potenciadora do ensino da

histéria

(12) Julga que o recurso a metodologia
de trabalho por projeto possa ser
frutifero para o ensino da histéria?

Porqué?

Recurso a MTP no ensino

da historia

Conhecer a existéncia de praticas que
estabelegcam a relacdo entre a MTP o

ensino da historia.

(13) Ja recorreu a Metodologia de
trabalho por projeto no ensino da

histéria?
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e Transcrigao da primeira entrevista realizada a professora cooperante

1. Qual a sua formagao académica?

A minha formacao académica, portanto, sou licenciada.

2. Quantos anos de servigo tem?

Tenho 29 anos de servico.

3. Ha quantos anos leciona nesta instituicao?
Nesta instituicdo ha quatro anos. E recente. Estive durante muitos anos noutra que era

privada.

4. Considera importante trabalhar a Histéria no 1.° CEB? Porqué?

Sim... muito importante. Porque através da Histéria, portanto, nés comegamos a trabalhar
a criatividade, a identidade nacional, os valores ... muitos outros aspetos importantes. A
Histéria ajuda a descobrir quem somos. A Histéria nao é s6 memorizar factos e datas, é

mais que isso!

5. Na sua perspetiva qual o maior contributo do ensino da Histéria para os alunos?

Bem... para além daqueles que ja referenciei na ultima pergunta ... a construgao de valores
e o conhecimento do passado. Sim ... essencialmente. Mas a verdade € que muitas vezes
os alunos nao sao capazes de ver esses contributos da Histéria ... a sua utilidade. Com

esta turma é assim.

6. Ja trabalhou contetiidos de outras areas através da articulagdo com a Histéria?
Sim... no passado sim. Por exemplo a educagao para a cidadania. Através de Histéria
consegue-se trabalhar muito bem a cidadania. E o exemplo que me surge assim ... mais

presente.

7. Quais os principais obstaculos no processo de ensino-aprendizagem da Histéria?
Eu acho que os principais obstaculos sao o distanciamento temporal e também a falta de
materiais apelativos ... era importante termos mais materiais apropriados para cativar os
alunos. O horario semanal da pouco tempo ao Estudo do Meio ... e a Histéria € s6 uma das

partes do Estudo do Meio ...

8. Conhece a metodologia de trabalho por projeto?
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Sim, conheco sim senhora.

9. Que aspetos fortes lhe reconhece?
Acho que a construgao do préprio conhecimento ... € uma aprendizagem participativa ...
mmm ... partilhada, acho que melhora o desempenho escolar e aumenta a participagao

dos alunos.

10. Ja recorreu a metodologia de trabalho por projeto na sua pratica? Refira quando
e porqué.
Sim, algumas vezes, no passado ... ja trabalhei em estudo do meio ... projetos pequenos e

essencialmente para motivar o grupo... a turma que tinha.

11. Ja recorreu a metodologia de trabalho por projeto com a sua turma atual?

N&o ... ndo, com esta turma nunca utilizei.

12. Julga que o recurso a metodologia de trabalho por projeto possa ser frutifero
para o ensino da histéria? Porqué?

Ai sim ... muito mais entdo com esta turma para os motivar ... nesta turma vai proporcionar
uma maior motivagao para os alunos ...uma vez que ha um maior envolvimento e na
recolha ... na pesquisa, na informacgao e ... especialmente com esta turma acho que o uso

do trabalho por projeto na Histéria ira funcionar, sera uma maneira de os motivar.

13. Ja recorreu a Metodologia de trabalho por projeto no ensino da Histéria?

Sim. Nao com esta turma claro. Mas com outros grupos sim.
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Analise da primeira entrevista realizada a professora cooperante

Categorias

Subcategorias

Indicadores

| - Dados
académicos e

profissionais

Formacgao académica

“A minha formacgao académica, portanto, sou licenciada.”

Tempo de servicgo total

“Tenho 29 anos de servico.”

Tempo de servigo na

instituicao

“Nesta instituicdo ha quatro anos. E recente. Estive durante muitos anos noutra que

era privada.”

Il - Ensino da
histéria no 1.° CEB:
concegdes e

praticas

Relevancia da Historia no
1.°CEB

“Sim... muito importante. Porque através da Histéria, portanto, nés comegamos a
trabalhar a criatividade, a identidade nacional, os valores ... muitos outros aspetos
importantes. A Histéria ajuda a descobrir quem somos. A Histéria nao é sé

memorizar factos e datas, € mais que isso!”

“(...) o conhecimento do passado. Sim ... essencialmente.”

Interdisciplinaridade

“Sim... no passado sim. Por exemplo a educacgio para a cidadania. Através de

Histéria consegue-se trabalhar muito bem a cidadania.”

Obstaculos no ensino da
histéria no 1.° CEB

“Eu acho que os principais obstaculos sédo o distanciamento temporal e também a

falta de materiais apelativos (...)".

“... muitas vezes os alunos nao sao capazes de ver esses contributos da Historia ...

a sua utilidade. Com esta turma é assim.”
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“O horario semanal da pouco tempo ao Estudo do Meio ... e a Histéria é s6 uma das

partes do Estudo do Meio ...”

lll - Metodologia de
trabalho de projeto
no 1.° CEB:
concegdes e

praticas

Conhecimento da MTP

“Sim, conheco sim senhora.”

Relevancia no 1.° CEB

“Acho que a construgio do proprio conhecimento ... € uma aprendizagem
participativa ... mmm ... partilhada, acho que melhora o desempenho escolar e

aumenta a participagao dos alunos.”

Recurso a MTP

“Sim, algumas vezes, no passado ... ja trabalhei em estudo do meio ... projetos

pequenos e essencialmente para motivar o grupo... a turma que tinha.”

“Nao ... ndo, com esta turma nunca utilizei.

IV — Historia e

Metodologia de

trabalho por projeto:

concegdes e

praticas

Relacéo entre a MTP e a

Historia

“(...) nesta turma vai proporcionar uma maior motivagao para os alunos ...uma vez
que ha um maior envolvimento e na recolha de ... na pesquisa, na informacgao e ...
especialmente com esta turma acho que o uso do trabalho por projeto na Histdria

ira funcionar, sera uma maneira de os motivar.”

Recurso a MTP no ensino

da Historia

“Nao com esta turma claro. Mas com outros grupos sim.”
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Apéndice C - Guiao, transcri¢ao e analise da segunda entrevista realizada a professora cooperante

Guiao da segunda entrevista realizada a professora cooperante

Categorias Subcategorias Objetivos Questodes
Introducéo: Legitimacao Legitimar a entrevista Informar sobre o objetivo da entrevista.
Legitimacado da Assegurar o carater confidencial dos
entrevista Motivacao Motivar a entrevistada. dados.

| — Metodologia de
Trabalho por
Projeto: concepcgdes

e praticas

Relevanciada MTP no
1.°CEB

Aferir os aspetos fortes atribuidos a MTP.

(1) Que aspetos considera mais

relevantes na MTP?

Recurso a MTP

Averiguar a possibilidade de recurso a

MTP na futura pratica profissional.

(2) Estaria disposta a recorrer a MTP?

Refira porqué.

Il - Histdria e
Metodologia de
trabalho por projeto:
concegdes e

praticas

Relacéo entre a MTP e a

Historia

Conhecer a importancia atribuida a MTP
enquanto potenciadora do ensino da

Historia.

(3) Julga que o recurso a metodologia de
trabalho por projeto foi frutifero para o

ensino da Histdria? Porqué?

Recurso a MTP no

ensino da Historia

Averiguar a possibilidade de recurso a

MTP para o ensino da Histéria.

(4) De futuro, estaria disposta a recorrer

a MTP para o ensino da Historia?

Aferir a adequagao da MTP junto da

turma.

(5) Como avalia o recurso a MTP junto

dos alunos?
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-
Operacionalizagao
da MTP

Impacto da MTP
enquanto estratégia para

o ensino da Historia.

Conhecer o impacto do recurso a MTP

para as aprendizagens dos alunos.

(6) Que vantagens e desvantagens é

que a MTP trouxe as aprendizagens dos

alunos?
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e Transcrigao da segunda entrevista realizada a professora cooperante

1. Que aspetos considera mais relevantes na metodologia de trabalho por projeto?
Bem, os aspetos mais importantes eu penso que € a iniciativa, o sentido critico e o proprio
respeito de uns para os outros. Nesta metodologia todos os elementos sdo importantes e

todos devem ser ouvidos.

2. Estaria disposta a recorrer a metodologia de trabalho por projeto? Refira porqué.
Ai sim, sim! Até porque ja recorri no passado. E com este projeto acabei por reavivar,

relembrar como pode ser interessante para os alunos.

3. Julga que o recurso a metodologia de trabalho por projeto foi frutifero para o
ensino da Histéria? Porqué?

Sim. Senti que houve um grande envolvimento por parte dos alunos, eles estavam muito
entusiasmados e foi uma forma de os cativar. Estavam curiosos ... a Histéria ja despertava

o interesse, estavam sempre a espera do dia de trabalhar projeto.

4. De futuro, estaria disposta a recorrer a MTP para o ensino da Histéria?
Sim ... sempre estive ... mas de facto agora com o trabalho realizado acho que ainda mais.

A meu ver, os resultados foram muito bons.

5. Como avalia o recurso a MTP junto dos alunos?

Bem, foi muito positivo. Todas as estratégias que foram adotadas foram ao encontro das
questdes e das expectativas dos alunos. Percebe-se que foi um trabalho muto organizado
... bem estruturado. Foi um trabalho que captou todos os alunos e que trouxe novas

aprendizagens ao grupo.

6. Que vantagens e desvantagens é que a MTP trouxe as aprendizagens dos alunos?
Bem, vantagens foi o facto de se poder trabalhar a interdisciplinaridade com outras
disciplinas, isso foi muito visivel. Depois, o trabalho de grupo, o sentido critico... também o
melhor desempenho escolar da parte dos alunos aqui da turma. Outra coisa foi a
participacdo de todos os alunos, mesmo aqueles mais recatados e que tém mais
dificuldade em se expor ... outra vantagem importante foi a produgdo dos materiais e a sua
divulgagéao ... essencialmente isso.

As desvantagens acho que foram muito poucas mas ... o pouco tempo que foi dedicado ao

projeto ... ele poderia até continuar! Depois outra das desvantagens € que surgem tantas
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questdes ao longo do préprio projeto que nem todas podem ser respondidas. E preciso
dedicar muito tempo a preparagao das atividades e nos dias que correm o professor nem

sempre tem essa disponibilidade...é natural a profissao tem muitas exigéncias.
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e Andlise da segunda entrevista realizada a professora cooperante

Categorias

Subcategorias

Indicadores

| — Metodologia de
Trabalho por Projeto:

concepgoes e praticas

Relevanciada MTP

no 1.° CEB

. a iniciativa, o sentido critico e o préprio respeito de uns para os outros. Nesta

metodologia todos os elementos sdo importantes e todos devem ser ouvidos.”

Recurso a MTP

“Ai sim, sim! Até porque ja recorri no passado. E com este projeto acabei por reavivar,

relembrar como pode ser interessante para os alunos.”

Il - Histdria e
Metodologia de
trabalho por projeto:

concecgoes e praticas

Relacéo entre a
MTP e a Historia

“Senti que houve um grande envolvimento por parte dos alunos, eles estavam muito
entusiasmados e foi uma forma de os cativar. Estavam curiosos ... a Histéria ja despertava

o interesse, estavam sempre a espera do dia de trabalhar projeto.”

Recurso a MTP no

ensino da Histoéria

“Sim ... sempre estive ... mas de facto agora com o trabalho realizado acho que ainda

mais. A meu ver, os resultados foram muito bons.”

lll — Operacionalizacao
da MTP

Impacto da MTP
enquanto estratégia
para o ensino da

Historia.

“Bem, foi muito positivo. Todas as estratégias que foram adotadas foram ao encontro das
questdes e das expectativas dos alunos. Percebe-se que foi um trabalho muto organizado
... bem estruturado. Foi um trabalho que captou todos os alunos e que trouxe novas
aprendizagens ao grupo.”

“... vantagens foi o facto de se poder trabalhar a interdisciplinaridade com outras
disciplinas, isso foi muito visivel. Depois, o trabalho de grupo, o sentido critico... também
o melhor desempenho escolar da parte dos alunos aqui da turma. Outra coisa foi a

participacdo de todos os alunos, mesmo aqueles mais recatados e que tém mais
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dificuldade em se expor ... outra vantagem importante foi a produgdo dos materiais € a

sua divulgacéo ... essencialmente isso.”

“As desvantagens acho que foram muito poucas mas ... 0 pouco tempo que foi dedicado
ao projeto ... ele poderia até continuar! Depois outra das desvantagens € que surgem
tantas questdes ao longo do préprio projeto que nem todas podem ser respondidas. E

preciso dedicar muito tempo a preparagdo das atividades e nos dias que correm o

professor nem sempre tem essa disponibilidade ...”
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Apéndice D - Pré-teste aplicado aos alunos

Caro(a) aluno(a):

Gostava de saber o que pensas sobre os blocos de Histdria.

Lé as perguntas com atengao e se tiveres duvidas questiona.

Para responder, segue as indicagbes e assinala o(s) quadrado(s) que pretendes.

1. Para ti, aprender Histoéria (assinala uma opgao):

Nao é importante

E pouco importante
E importante

E muito importante

E extremamente importante

2. Para ti, os conteudos de Historia sao (assinala uma op¢ao):

Extremamente dificeis
Muito dificeis

Dificeis

Faceis

Muito faceis

3. Na sala, os temas de Histéria sao abordados (assinala uma opg¢ao):

Nunca

Poucas vezes
Algumas vezes
Muitas vezes
Sempre



4. Quando estudo Histoéria utilizo (assinala duas opgoes):

Manual de estudo do meio

Jogos

Apresentacdes e videos no computador
Musicas

Caderno diario

Atividades de expressao plastica e dramatica
Pesquisa na internet

Visitas de estudo

(L)

Pesquisa em livros

5. Para aprender Histéria gostaria de utilizar (assinala duas opg¢oes):

Manual de estudo do meio

Jogos

Apresentacdes e videos no computador
Musicas

Caderno diario

Atividades de expressao plastica e dramatica
Pesquisa na internet

Visitas de estudo

(LT )OO

Pesquisa em livros

6. Atualmente, as aulas de Histéria sao estruturadas (assinala duas opgoes):

Em termos individuais
Com trabalhos de grupo (pequeno grupo)

Com toda a turma (grande grupo)

(L)

7. Como gostarias de aprender nas aulas de histéria (assinala duas op¢oes):

Em termos individuais
Com trabalhos de grupo (pequeno grupo)

Com toda a turma (grande grupo)

(L)
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8. A histoéria ajuda-te a compreender outras disciplinas?
Sim [j N&o [j

9. Se respondeste sim, indica quais:

Expressao plastica
Matematica

Expressao fisico-motora
Expressao musical
Estudo do meio

Expressao dramatica

Portugués

Obrigada pela tua colaboragao!
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Apéndice E - Pos-teste aplicado aos alunos

Caro(a) aluno(a):

Gostava de saber o que pensas sobre os blocos de Histdria.

Lé as perguntas com atengao e se tiveres duvidas questiona.

Para responder, segue as indicagbes e assinala o(s) quadrado(s) que pretendes.

1. Para ti, aprender histoéria (assinala uma opgao):

Nao é importante

E pouco importante
E importante

E muito importante

E extremamente importante

2. Para ti, os conteudos de histéria sao (assinala uma op¢ao):

Extremamente dificeis
Muito dificeis

Dificeis

Faceis

Muito faceis

3. Na sala, os temas de histéria sdo abordados (assinala uma opg¢ao):

Nunca

Poucas vezes
Algumas vezes
Muitas vezes
Sempre



4. Quando estudo histoéria utilizo (assinala duas opgoes):

Manual de estudo do meio

Jogos

Apresentacdes e videos no computador
Musicas

Caderno diario

Atividades de expressao plastica e dramatica
Pesquisa na internet

Visitas de estudo

(L)

Pesquisa em outros livros

5. Para aprender histéria utilizei (assinala duas opgoes):

Manual de estudo do meio

Jogos

Apresentacdes e videos no computador
Musicas

Caderno diario

Atividades de expressao plastica e dramatica
Pesquisa na internet

Visitas de estudo

(LT )OO

Pesquisa em outros livros

6. Atualmente, as aulas de histéria sao estruturadas (assinala duas opgoes):

Individualmente

Com trabalhos de grupo (pequeno grupo)

(L)

Com toda a turma (grande grupo)

7. Como aprendeste nas aulas de historia (assinala duas opgodes):

Individualmente
Com trabalhos de grupo (pequeno grupo)

Com toda a turma (grande grupo)

(L)
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8. A histoéria ajudou-te a compreender outras disciplinas?

Sim [j N&o [j

9. Se respondeste sim, indica quais:

Expressao plastica
Matematica

Expressao fisico-motora
Expressao musical
Estudo do meio

Expressao dramatica

Portugués

Obrigada pela tua colaboragao!
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Apéndice F — Planificagdo e materiais utilizados na primeira atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “Familias reais”

Area: Estudo do Meio

Data: 19/01/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragéao: das 9h15m as 11h15m

Interdisciplinaridade: Expres

sdo e Educagao Musical

Bloco 1 — Jogos

de exploracao

Voz

Dizer rimas e

lengalengas;

Entoar rimas e

lengalengas.

elementos do grupo;

3¢ - Distribuicado do guido pelos grupos;

4° - Pesquisa de informacéo;

5° - Preenchimento do guiao;

6° - Memorizagao da lengalenga seguindo

0 guido preenchido;

Consolidagao:
Apresentacao dos resultados da pesquisa
aos restantes grupos, cantando uma

lengalenga relativa a dinastia em estudo.

Bloco Contetudos | Objetivos especificos | Atividades/Estratégias Avaliagao 5‘?:::;?:
Motivacgao: Pertinéncia e Computador com
Dialogo com a vista a relembrar e rever os | participagao no acesso a internet;
- Recolher dados sobre aspetos considerados na teia inicial. dialogo;
Bloco 2 — A L di _
aspetos da vida IVros diversos,
descoberta dos | 2. O passado Imol tacio: Particioacs
. quotidiana de tempo em mplementagao: articipagao e
outros e das nacional que ocorreram esses 1° - Distribui¢cdo dos alunos pelos empenho na Guides de
instituigoes factos. respetivos grupos; realizagdo das pesquisa —
2° - Distribuicado das funcgbes pelos préprios | tarefas de pesquisa; | arvores

Utilizagao dos
recursos de

pesquisa;

Produto alcangado
na realizagao das
tarefas de pesquisa;

Comunicagao dos
resultados da

pesquisa.

genealdgicas;

Tesoura;

Cola;

Lapis e borracha;

CD: As cancgbes

da Maria,

especial Histéria

de Portugal.
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Antecipacao das dificuldades

¢ Uma vez que os grupos sao previamente formados pela docente e pela estagiaria,
alguns alunos podem demonstrar resisténcia e/ou descontentamento relativamente
ao grupo que integram;

¢ Alguns alunos poderao revelar dificuldade em aceitar as opinides dos colegas e a
trabalhar em grupo;

o Poderao surgir dificuldades nos processos de pesquisa, ou seja, na forma como

devem procurar as informacgdes pretendidas.

Possiveis questoes

e O que é uma monarquia?

e O que é uma dinastia?

e Dentro de uma familia real, como se da a passagem do poder?
¢ O que dita o fim de uma dinastia e o inicio de outra?

e Qual foi a primeira dinastia?

e Qual foi a segunda dinastia?

e Qual foi a terceira dinastia?

e Qual foi a quarta dinastia?
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Material utilizado — Guides para a concretizagao das arvores genealdgicas reais

Arvore genealégica da 12 dinastia

( o T
(o )

(e
[ owe -

)

D. Matilde ]

D. Beatriz ]

ST )
(o )

[ D. Constanca } ( ]
: ¢ J {

[ D. Leonor Teles ]

IrME0S s

Filhos — ——

casados

IrM30S s

Arvore genealégica da 2* dinastia Filhgs

[ D. Filipa de Lencastre ]_ _[ ]
[ D. Leonor D. Henrique D. Pedro ]

[ D. Isabel D. Fernando D. Beatriz ]
D. Isabel

[ D. Leonor de Lgg, ]_[ ] [ D. Maria
[ D. Catarina ]_ _[ ]_[ ]_[ D. Luis ]

[ D. Joana de Austria ]__{ D. Jodo J

casados

.
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Arvore genealégica da 32 dinastia

D. Maria Manuela D. Isabel de Volois
D. Maria Tudor D. Ana Maria

[ o)

D. Isabel de Borbon

D. Mariana de Austria

Filhos ===

casados

Arvore genealégica da 4 dinastia [ D. Luisa de Gusm&o ]
[ D. Maria Francisca ]_[ D. Maria Sofia ]

[ D. Mariana Josefa ]
[ D. Mariana Vitdria ]
IrME0S s
Filhos — me——
[ D. Pedro Il ]
casados
[ D. Carlota Joaquina ]
[ D. Leopoldina }'I_[ ]_[ D. Adelaide ]
[ D. Fernando ]

(o wwamme ] — g (SN
( o)
[ omese [ }
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. T . 2
Material utilizado — Lengalengas fornecidas aos grupos

Lengalenga dos reis - 1° dinastia

. Afonso, Sancho, Afonso, Sancho
Afonso e vai mudar
Dinis, Afonso, Pedro

E o Fernando para acabar

D. Afonso Henriques, o Conquistador
Sancho, o 1°, 0 Povoador

O 2° Afonso, Gordo, redondinho

E o 2° Sancho, Capelo de pequenino

Veio o seu irmio, de longe, de Bolonha
O 3° Afonso foi o Bolonhés
E logo a seguir Dinis, o Lavrador

Com a Rainha Santa, sio rosas, meu Senhor

O filho Afonso IV, Bravo e destemido
E a sucedé-lo Pedro , o 1°
Teve um grande amor por Inés de Castro

Todos lhe chamaram Pedro, o Justiceiro

E a terminar a 12 dinastia
Esta o D. Fernando, Formoso, tio bonito
Vamos 14 rever estes 9 reis

Para decorar, tudo bem sabido

Lengalenga dos reis - 3° dinastia

Filipe, Filipe, Filipe

E tio facil decorar
Filipe, Filipe, Filipe
$6 um nome para cantar

A 3* dinastia que durou 60 anos
Foi espanhola, com os Filipes1, 2, 3, a governar
Filipina de seu nome, aos reis chamou o povo

O Prudente, o Pio e o Grande a terminar

Lengalenga dos reis - 2° dinastia

Jodo, Duarte, Afonso
Joio, Manel, Joio

E antes do Cardeal, vem o D. Sebastiio

D. Jodo I, Boa Meméria
Comega a Dinastia de Avis, com grandes feitos
Duarte , o Eloquente, Afonso V, o Africano

E Jodo II, o Principe Perfeito

Veio D. Manuel, correu-lhe tudo de feigio
Ele era Afortunado, era o Venturoso
D. Jodo III, foi um rei devoto

Até lhe chamaram Pio, o Piedoso

Mas logo a seguir, no meio do nevoeiro
Perdeu-se o Desejado D. Sebastido
Veio o Cardeal D. Henrique que era Casto

E por nio ter filhos, perdemos a nagio

Lengalenga dos reis - 4° dinastia

Joio, Afonso, Pedro
Joiio, José, Maria
Joido, Pedro, Miguel
Maria, Pedro, Luis
O Carlos e 0 Manuel

A 4* dinastia, a de Braganga comegou
CGom 4° D. Jodo, o rei Restaurador
Afonso 6, Vitorioso, Pedro 2 pacificou

Jodo V, o Magninimo, e José, Reformador

2 Lengalengas retiradas do DVD “As cangdes da Maria — Especial Historia de Portugal”.
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Apéndice G — Planificagdo e materiais utilizados na segunda atividade desenvolvida para o plano de agéao

Planificagdo “A descoberta dos reis portugueses”

Area: Estudo do Meio

Data: 26/01/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragéao: das 9h15m as 11h15m

instituicbes

- Conhecer unidades de

tempo: o século.

Interdisciplina

ridade: Expressao e Educacao Plastica

Bloco 3 -
Exploragao de
técnicas
diversas de

expressao

Recorte,
colagem,

dobragem

- Fazer composic¢des
colando diferentes

materiais recortados.

1° - Distribuicdo dos alunos pelos respetivos
grupos;

2° - Distribuicado das fungdes pelos préprios
elementos do grupo;

3° - Distribuicado do guiao pelos grupos;

4° - Pesquisa de informacao;

5° - Preenchimento do guiao;

6° - Recorte dos elementos do guiao;

7° - Concretizagao da base do friso
cronoldgico;

8° - Posicionamento dos elementos recortados

no friso cronoldgico.

Consolidagao:

Andlise conjunta do produto final.

realizagao das

tarefas de pesquisa;

Utilizagao dos
recursos de

pesquisa;

Produto alcangado

na realizagao das

tarefas de pesquisa;

Comunicagao dos
resultados da

pesquisa.

Bloco Conteudos Objet'Y?s Atividades/Estratégias Avaliagao Recur§ oS
especificos materiais
Motivacgao: Participacao e
- Conhecer = . o
Os alunos serao remetidos para o produto da pertinéncia no Computador
personagens e factos da primeira atividade do projeto, relembrando e dialogo; com acesso a
Bloco 2 - A historia nacional com expondo sobre o trabalho realizado. L internet;
descoberta dos | 2. O passado | relevancia para o meio Participagéo e
outros e das nacional local; Implementag3o: empenho na

Livros diversos;

Guides de

pesquisa;

Tesoura;

Cola;

Lapis e
borracha.
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Antecipacao das dificuldades

e Alguns alunos podem, ainda, demonstrar resisténcia e/ou descontentamento
relativamente ao grupo que integram;

¢ Alguns alunos poderao revelar dificuldade em aceitar as opinides dos colegas e a
trabalhar em grupo;

o Poderao surgir dificuldades nos processos de pesquisa, ou seja, na forma como

devem procurar as informacgdes pretendidas.

Possiveis questoes

e Quais sdo os reis de cada uma das dinastias?
e Quantos reis tem cada uma das dinastias?

e Que dinastia tem maior nimero de reis?

e Que dinastia tem menos numero de reis?

e Como se chama cada uma das dinastias?

e Qual é a dinastia mais antiga?

e Qual das dinastias € mais recente?
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Material utilizado — Guides para a concretizagao da primeira parte do friso cronolégico

)

Cognome:
Vida:

Nome:

Cognome:

Vida:

Nome:

Cognome:

Vida:

Reinado:

Nome: Nome:
C Cog
Vida:

4 )

Nome:

Cognome:
Vida:

Reinado:

Nome: Nome:
(o= g (o
Vida:

™ -/

4 )

Nome:

Cognome:

2° Dinastia -

Nome: Nome:
C L) C £

Vida:

Reinado:

e )

Nome:

Cognome:

Vida:

\ Reinado:

Nome Nome
C C
g 9

4 N

Nome:

Cognome:
Vida:

Nome: Nome:
C C
Vida: Vida:

_ronase

 rass

\ Reinado:
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[ 32 Dinastia -

Nome: Nome: Nome:
C 9 C g C £}
Vida: Vida:

Nome: Nome: Nome:
G G C
Vida: Vida: Vida:

= /

Nome: Nome: Nome:
C C (&
Vida: Vida: Vida:

L

> -/
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Nome: Nome: Nome:
C C (o g
Vida: Vida: Vida:

 rares

AN

~/

Nome:

Cognome:

Vida:

\ Reinado: /

)

Nome:

Cognome:

Vida:

\ Reinado:
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Apéndice H - Planificagao e materiais utilizados na terceira atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “Os numeros da Histéria”

Area: Estudo do Meio

Data: 23/02/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragéao: das 9h15m as

de dados
(OTD4

- Problemas envolvendo o
calculo e a comparagao

de frequéncias relativas.

2.1. Resolver problemas
envolvendo o calculo e a
comparagao de frequéncias

relativas.

Consolidagao: o grafico é afixado e é
concretizada a sua exploragéo e

interpretacao.

11h15m
Bloco Conteudos Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao 5‘?:::;?:
Bloco 2 — A - Localizar os factos e as datas no | Motivagao:
descoberta friso cronoldgico da Histdria de Dialogo acerca do friso previamente
dos outros e | 2. O passado nacional Portugal; construido; Guides;
das - Conhecer unidades de tempo: Imol tac
C , mplementagao: C .
instituicdes século. o Ca A 3 Pal'tlccjilpla@ao Livros
- Cada grupo recebe um guido para | nos didlogos: i .
Interdisciplinaridade: Matematica L 9 diversos;
a realizagao da tarefa;
Dominio Conteudos Objetivos ) - Pertinéncia
2° - Leitura do guiao em voz alta; d Computador
2. Tratar conjuntos de dados ) , as
Representagio e N o 3° - Exploragao dos conceitos: intervengdes; | com acesso
L 2.1. Identificar a “frequéncia N
Organizagdo | tratamento de dados contagem, frequéncia absoluta e 3 internet:
o absoluta” de uma . , Concretizagéo ’
e tratamento | - Frequéncia absoluta; : ) frequéncia relativa; d .
. . categoria/classe de determinado o 0 guiao,
de dados - Minimo, maximo e . 4° - Concretizacao das tarefas Tesouras:
conjunto de dados como o . . ) ’
(OTD3) amplitude. estipuladas no guiao; Produto final
numero de dados que pertencem .
quep 5° - Cada grupo é chamado a alcangado; Cartolinas:
L a essa categoria/classe; . . ’
Organizagdo | Tratamento de dados concretizar a parte do grafico Interpretagao
o ) 2. Resolver problemas , e . L
e tratamento | - Frequéncia relativa; respeitante a “sua” dinastia; do gréfico; Cola:
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Antecipacao das dificuldades

e Alguns alunos podem, ainda, demonstrar resisténcia e/ou descontentamento
relativamente ao grupo que integram;

¢ Alguns alunos poderao revelar dificuldade em aceitar as opinides dos colegas e a
trabalhar em grupo;

o Poderao surgir dificuldades nos processos de pesquisa, ou seja, na forma como
devem procurar as informacgdes pretendidas.

¢ Alguns alunos podem nao recordar alguns conteudos do dominio “Organizacao e

tratamento de dados” do 3° ano de escolaridade.

Possiveis questoes

¢ Quantos reis tem cada uma das dinastias?

¢ Qual a dinastia com maior nimero de reis?

¢ Qual a dinastia com menor numero de reis?

e Qual a duragdo de cada uma das dinastias?

e Qual a dinastia com maior duragéo?

e Qual a dinastia com menor duragao?

¢ Relativamente ao numero de reis, qual a frequéncia absoluta e frequéncia relativa
de cada uma das dinastias?

¢ Relativamente a duragao (em anos), qual a frequéncia absoluta e frequéncia
relativa de cada uma das dinastias?

¢ Relativamente ao numero de reis, qual € o minimo e 0 maximo?

¢ Relativamente a duragao das dinastias, qual € o minimo e 0 maximo?
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Material utilizado — Guides para a concretizagao dos calculos e dos graficos

Os reis da monarquia portuguesa

1. A 1* dinastia tem um total de reis.
2. A monarquia portuguesa tem um total de reis.

3. Recortem tantas coroas quantos reis tem a 1* dinastia e colem-nas no respetivo

espaco do grafico. "

4. Observa o gréafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

1* dinastia
2° dinastia
3* dinastia
4* dinastia
A duragdo da monarquia portuguesa
1. A 1* dinastia durou um total de anos.
2. A monarquia portuguesa teve uma duragao de anos.

3. Considerando que cada quadrado corresponde a 10 anos, recortem tantos
quadrados quantos necessarios para representar a duragdo da dinastia (em anos).

=10 anos

4. Observa o grafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

1* dinastia
2° dinastia
3* dinastia
4? dinastia

Os reis da monarquia portuguesa

1. A 2° dinastia tem um total de reis.
2. A monarquia portuguesa tem um total de reis.

3. Recortem tantas coroas quantos reis tem a 2* dinastia e colem-nas no respetivo

espago do grafico.

4. Observa o grafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

1® dinastia
2" dinastia
3% dinastia
4*® dinastia
A duragdo da monarquia portuguesa
1. A 2° dinastia durou um total de anos.

2. A monarquia portuguesa teve uma duragao de anos.

3. Considerando que cada quadrado corresponde a 10 anos, recortem tantos

drad arios para rep a duragao da dinastia (em anos).

=10 anos

4. Observa o grafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

1* dinastia

2° dinastia

3" dinastia
4% dinastia
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Os reis da monarquia portuguesa

1. A 3" dinastia tem um total de reis.

2. A monarquia portuguesa tem um total de reis.

3. Recortem tantas coroas quantos reis tem a 3* dinastia e colem-nas no respetivo

espago do grafico.

4. Observa o grafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

12 dinastia
2* dinastia
3? dinastia
4® dinastia
A duragdo da monarquia portuguesa
1. A 3 dinastia durou um total de anos.
2. A monarquia portuguesa teve uma duragao de anos.

3. Considerando que cada quadrado corresponde a 10 anos, recortem tantos
quadrados quantos necessarios para representar a duragao da dinastia (em anos).

=10 anos

4. Observa o grafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

12 dinastia
2° dinastia
3? dinastia
4® dinastia

Os reis da monarquia portuguesa

1. A 4* dinastia tem um total de reis.

2. A monarquia portuguesa tem um total de reis.

3. Recortem tantas coroas quantos reis tem a 1? dinastia e colem-nas no respetivo

espago do grafico.

4. Observa o gréfico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

12 dinastia
2" dinastia
3% dinastia
4? dinastia
A duragdo da monarquia portuguesa
1. A 4* dinastia durou um total de anos.
2. A monarquia portuguesa teve uma duragéo de anos.

3. Considerando que cada quadrado corresponde a 10 anos, recortem tantos
quadrados quantos necessarios para representar a duragao da dinastia (em anos).

=10 anos

4. Observa o gréafico construido por todos os grupos e preenche a tabela:

1% dinastia

2° dinastia
3% dinastia
4* dinastia

123









L
L
(N
BN




N [

O I [
N [
O [

44944
43344




Apéndice | - Planificagao e materiais utilizados na quarta atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “Aconteceu e foi importante!”

Area: Estudo do Meio

Data: 02/03/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragéao: das 9h15m as 11h15m

instituicbes

que ocorreram esses

factos;

- Localizar os factos e
as datas no friso
cronoldgico da Histéria

de Portugal;

3° - Cada grupo procede a concretizagao das
tarefas mencionadas no guido efetuando a
devida pesquisa;

5° - Cada grupo é chamado, a vez, a organizar
e colar no friso os acontecimentos relativos a

dinastia em estudo.

Consolidagao:
Exploracao e interpretacdo da segunda parte do

friso cronolégico em grande grupo.

Bloco Conteudos Objet|y95 Atividades/Estratégias Avaliagao Recur§ 0s
especificos materiais
Motivacgao:
Dialogo acerca dos graficos construidos na
- Conhecer factos atividade anterior; Guides;
histéricos que se .
) Implementacao: L L apis:
relacionam com os n Participagao nos pis;
) o 1° - Cada grupo recebe um guido para a .
feriados nacionais e o L didlogos; Friso
anificad realizacdo da tarefa;
seu significado; . ) ] ~ L .
2° - A estagiaria realiza a leitura do guido em Pertinéncia das cronol6gico;
voz alta e explicita o fim pretendido (pesquisa intervencoes; :
Bloco 2 — - Recolher dados sobre dos orincina cimentos t | Manuais de
) ) os principais acontecimentos inerentes a cada L .
A descoberta 2. O passado | aspectos da vida o Concretizagio do | €studo do meio;
) o uma das dinastias); »
dos outros e das | nacional quotidiana de tempo em guiao;

Produto final

alcangado;

Interpretagédo do

produto alcangado;

Livros diversos;

Computador
com acesso a

internet;
Tesouras;

Cola.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Dificuldade na distribuicdo de fungdes/papéis entre os elementos do grupo;
¢ Dificuldade em aceitar as sugestdes dos colegas;

¢ Dificuldade no processo de pesquisa (selegao das fontes e da informacao);

Possiveis questoes:

Qual a importancia dos acontecimentos no momento em que ocorreram?

Qual a importancia desses acontecimentos para a atualidade?

Algum dos acontecimentos aconteceu na vossa cidade? Qual?

Se pudessem adicionar mais algum acontecimento qual seria? Porqué?
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Material utilizado — Guides para concretizagao da 2.2 parte do friso cronolégico

12 Dinastia

- Dinastia Afonsina

/ Alargamento do territério

1139

~

-

Aindep

1143 :

déncia do condad \

o

-

/

s

Os limites do territério

1297 :

s

Ad

O povoamento do reino

gdo de terras:

\

A carta de foral:

J

-

22 Dinastia - Dinastia de Avis

/ A crise da sucessdo \

1383-1385:

/A Batalha de Aljubarrota (1385) \

/ Entretanto, \

nas cortes de Coimbra ...

/ Os principais feitos de D. Dinis \

- /

/ Expansédo portuguesa no \

reinado de D. Jodo

1415:

1418-1419:

1427:

2 /

1434:

/ Expansao portuguesa no \

reinado de D. Duarte

1436:
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3?Dinastia - Dinastia Filipina 4% Dinastia - Dinastia de Braganca

/ Batalha de Alcécer Qulblr\ / Restauragdo da \ / Guerra da Restauragao \

independéncia (1640) (1640-1668)

/0 Brasil como fonte de rlqueza\ ﬁs invasdes francesas (1807-181h

N
AN

Portugal perde a
independéncia

Utilizagdo do ouro

N / \_ AN J
/ A Revolugdo Liberal (1820)\ ﬂ\ passagem da Monarquia Absoluta\

para a Monarquia Constitucional (1822)

\
/

Luis Vaz de Camdes
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Apéndice J — Planificagao e materiais utilizados na quinta atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagcao “Imagens misteriosas”

Area: Estudo do Meio

Data: 08/03/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragéao: das 9h15m as 11h15m

de Portugal;

Consolidagao:

Exploragao e interpretagao da terceira parte do
friso cronolégico em grande grupo, estabelecendo
relagdes com as duas partes ja realizadas (relacéo

entre personagens, acontecimentos e iconografia).

de cartoes;

Correta
localizagédo no

friso;

Bloco Conteudos Objet|y95 Atividades/Estratégias Avaliagao Recur§ oS
especificos materiais
Motivacgao:
Dialogo acerca da parte do friso cronolégico que se | Participagdo nas
encontra por concluir e sobre as possibilidades discussdes Imagens:;
possiveis para a sua concretizagao. (pequeno e
- Recolher dados grande grupo);
Implementagéo: Imagens em
sobre aspectos da L ~ miniatura:
) o 1° - A estagiaria distribui quatro cartdes por cada L ’
vida quotidiana de ) ) Pertinéncia das
) grupo, cada qual referente a uma dinastia; - .
empo em que ) ) intervengoes; =
Bloco 2 — 2° - A vez, sd0 mostradas imagens; Cartdes das
) ocorreram esses ) o _ dinastias:
A descoberta 2. O passado 3° - Cada grupo deve deliberar e atribuir um cartao _ '
) factos; ) ) ) Elaboracéo e
dos outros e das | nacional (dinastia) para a imagem apresentada; oL
L ) ] ] exposicéo dos Friso
instituicbes ) 4° - A imagem ¢é analisada em grande grupo; o
- Localizar os factos e ) _ raciocinios; cronoléaico:
) 5° - Os grupos localizam e colam uma versao gico,
as datas no friso o ) ) o
o .. | miniatura da imagem no friso cronolégico; L
cronoldgico da Histéria Correta atribuicao Quadro e giz.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos podem revelar dificuldade em aceitar as sugestdes dos colegas do grupo;
¢ Alguns alunos podem revelar dificuldade em identificar personagens, locais e artefactos
relacionados com os momentos histdricos representados nas imagens;

¢ Alguns grupos podem apresentar demora na apresentacao da sua decisao/cartao.

Possiveis questoes:

e O que vém na imagem?

¢ Que tipo de imagem se trata (pintura, fotografia, etc.)?
¢ Reconhecem algum personagem, local ou artefacto?
¢ O que podera significar o que vemos na imagem?

e Porque sera importante a imagem?

¢ A que dinastia pertencera a imagem?
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Material utilizado — Imagens e cartoées do jogo “Imagens misteriosas”
Imagens da 1.2 Dinastia

OCEANO
ATLANTICO,

Alargamento
do territério
D. Afonso
- Henriques
D. Sancho |
D. Afonso Il
D. Sancho Il

D. Afonso IIl
50km

o

Oceano iNoico

e
I ez oo o do edante - Camiaho Maritimo
Bala de Maossel - Viagem de Regress

- W e . S S e -]

134



Imagens da 32 Dinastia

Imagens da 42 Dinastia
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32 Dinastia

Dinastia Filipina
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Apéndice K - Tratamento dos dados provenientes do pré-teste e pos-teste

1. Para ti, aprender Histéria (assinala uma opg¢ao):

Pré-teste Pos-teste
14 12 14 12
12 12
10 10
8 4 8 v
6 6
4 2 4 2
2 0 0 2 0 0
0 0
@ g @ @ @ <@ @ @ @
A A P A A
&S SR & & & & &
@ o £ 2 © @ 2 o & &® @
& Y & & o R & &
X $ 'Q,@ < XN $ (//é‘
12 & 2 &£
&
& e
mN.° alunos N.° alunos
2. Para ti, os conteudos de Histdria sdo (assinala uma opgao):
Pré-teste Pos-teste
18 16
16
14
12
10
8 4
31 o 0 1
0
;@ 52 ;@ o @
S A
6\0&0 S &
é\’b
@
Q}\-
mN.° alunos N.° alunos
3. Na sala, os temas de Histéria sdo estudados (assinala uma opg¢ao):
Pré-teste Pos-teste
16 14 13
14
14 12
12 10
10
8
8 6
6
4
2
2
0 0
0
Nunca Poucas Algumas Muitas Sempre Nunca Poucas Algumas Muitas Sempre
vezes vezes vezes vezes vezes vezes
mN.° alunos N.° alunos
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4. Quando estudo Histéria utilizo (assinala duas opgoes):

Pré-teste
25
21
20
15
15
10
6
5
0 0 0O 0 0 O
0 .
O P & £ O & o &
S & 5°Q @b \{}c? R ‘é&’b Q@,\o é@b &
bo6 Q&o N @ 60@ &
N & S B o L
2 & ¢ 09 0\}\9 4\@ %&)
o \S
fobe N e}‘g‘ Q& T e?
fb\» 04\ @
@ ,oe,c-’ 669
) &
(\\{b ;\\4\
12
@e e
W
mN.° alunos

Pos-teste 15
16 14
14
12
10
8 6
6|4
4 2 1
2 ) 0
0
L P S £ O ¢ o &
06‘0 SOQ’ '@b \)é& 0&0 ""-;‘\\0% «‘\\Q}Q e,é\\)b \\&
Ob &S Q}(\ Q\'D N ® &
R Y 0 28 o0 P
& ® F FF S
) I
\60 .660 0_‘9\ QQ, A QQ'
P N @
) 2 eb
@ ,Q,% b@
X @
Q@C‘ ,,\\4\5
12
@e ol
&
N.° alunos

5. Para estudar Histéria gostaria de utilizar /utilizei (assinala duas opgoes):

Pré-teste Pos-teste
16 14 16 14
14 14
12 12
10 10
8 8
8 7 8 7
6 5 6 5
8
4 4 ] 2 2
2 2 |y
0 0
,\o\o °<§% fz;é 6\‘?6 @(\o a_,é'z’o @e\ obo ~4’\6
® RS RN 06 & & & é\\\
(o) o & ‘\9 ) 2
S S & RN S
N > o I N R
qf-’ 3 (&) X R e‘\\- q’o,
R @ L v QQ K\ Q
» < » & <
{b(\\) Q;\ (b(\\) 04
) éoe? W éoe’
N &
& &
@ @
R w
mN.° alunos N.° alunos
6. Atualmente, as aulas de Histéria sao estudadas (assinala duas opgoées):
Pré-teste Pos-teste
Em Individua- Em Individua-
grande Imente, grande Imente, 4
grupo 21 grupo ’
(turma); (turma);
20 17

Em
pequeno
grupo; 1
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7. Como gostarias de aprender nas aulas de Histéria / Como aprendeste nas aulas de

Histéria (assinala duas opgoes):

Pré-teste Pos-teste
Em Individual En:j Individual
grande mente; 6 gg;?unpoe mente; 5
(turma);

17

8. A Histéria ajuda-te a compreender outras disciplinas / A Histéria ajudou-te a
compreender outras disciplinas?

Pré-teste Pés-teste

Nao; 0

9. Se respondeste sim, indica quais:

Pré-teste Pés-teste
25
21 21 21 21 21 21
20
15
10
5 4
0
A
' c}\"db \\0 6\0\ é’\o'b Q,\o '(b;\}()'b Q\;Q)%
¥ L & 0 NI
OQ x& o \'b O
S i N P
o o H S P
Q& o Q& & Qe
Z R 69*

N.° respostas

mN.° respostas
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Apéndice L — Planificagdo e materiais utilizados na sexta atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “Teatrinhos com Histéria”

Area: Estudo do Meio

Data: 16/03/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragao: 9h15m/11h15m

14h30m/15:30

volumes

dramatizacbes apresentadas.

Bloco Contetdos | Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao 5:::::;?:
- Conhecer personagens e Motivac¢ao: Dialogo acerca das ultimas atividades do Participagdo
factos da histéria nacional trabalho por projeto (acontecimentos histéricos); nas Cartéo;
Bloco 2 - A com relevancia para o meio . discussdes Cartolinas
descoberta 2.0 local Implementagao: diversas:
dos outros e passado ’ 1° - A estagiaria expde sobre a finalidades da (pequeno e ,
das nacional - Conhecer os factos atividade colocando diversos materiais & disposigao grande Lapis de
instituigdes histéricos que se relacionam | dos grupos; grupo); colorir;
com os feriados nacionais e 2° - Os grupos deliberam sobre o acontecimento Lapis de
seu significado. histérico que pretendem dramatizar; Pertinéncia carvio:
Interdisciplinaridade: Expressao e Educacdo Dramatica 3° - Os grupos pesquisam no sentido de aprofundar das
- Elaborar, previamente, em | conhecimentos sobre o acontecimento histérico intervengdes; | Canetas de
Bloco 2 — Linguagem . ) feltro;
grupo, os varios momentos escolhido;
Jogos verbal e dod Ivimento d 4° - Os alunos procedem a preparagdo dos recursos | CONCretizagao | rtoqo ras:
dramaticos gestual o desenvolvimento de uma p preparag ;
situaggo. (acessorios, guides, etc.) necessarios a dramatizagéo; | 90S recursos ol
. N i5 olas;
Interdisciplinaridade: Expressao e Educagao Plastica 5° - Cada grupo ensaia a dramatizag&o; (quices,
Bloco 1 — 6° - Cada grupo dramatiza o momento histérico aderegos, Papel;
Descoberta e selecionado e prepara apara os restantes grupos; etc.); .
organizagdo . - Construir: mascaras e L!vros
. Construgdes q Consolidagao: Apresentagéo diversos.
progressiva de aderecos. . -
Dialogo apreciativo acerca de cada uma das final:
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Os elementos de alguns grupos podem nao entrar em consenso sobre 0 acontecimento
a selecionar.

¢ Alguns alunos podem entrar em conflito aquando da escolha dos papeis e/personagens;

¢ Alguns alunos podem revelar dificuldade em aceitar as sugestdes dos colegas do grupo;

¢ Alguns grupos podem apresentar dificuldade na estruturagao da dramatizagao;

¢ Alguns alunos podem revelar-se constrangidos no momento da dramatizagéo;

Possiveis questoes:

¢ Que acontecimento vos chama mais a atengao? Porqué?
¢ Qual a importancia desse acontecimento?
¢ Que materiais podem elaborar para enriquecer a vossa dramatizagao?

¢ Que postura e caracteristicas teria a personagem que vais desempenhar?
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Apéndice M - Planificagao da sétima atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagdo “A descoberta”

Area: Estudo do Meio

Data: 23/03/2018

Organizagao: individual

Duragéao: das 9h15m as 11h15m

construgao

Distribuicdo de moedas de chocolate pelas
embarcagdes (em representagdo da busca pela
riqueza) como forma de despoletar o dialogo entre

os alunos.

importancia das
embarcagdes para

os descobrimentos.

Bloco Conteudos Objet’l\.IOS Atividades/Estratégias Avaliagao Recur§ 0s
especificos materiais
- Recolher dados Motivacgao: Atencgao conferida ao
Bloco 2 - A sobre aspetos da Visualizagdo de um video sobre a expansao visionamento do Computador
descoberta dos | 2. O passado | vida quotidiana de maritima. Disponivel em: video; com internet;
outros e das nacional tempo em que https://www.youtube.com/watch?v=HfaeWT6qZI0 Pertinéncia e Imagem da
instituicdes ocorreram esses PRI
¢ Implementagao: participagao nos nau e da
factos. ‘A .
1° - Breve dialogo acerca do video visionado e dialogos; caravela
Interdisciplinaridade: Expressao e Educacao Plastica | sobre a importancia da caravela e da nau Respeito pelas portuguesa;
portuguesa para a expansao maritima; instrugdes e passos ,
) Cartolinas;
2° - Apresentagao ao grupo do modelo a construir; explicitados;
3° - Explicitagdo dos passos necessarios a ) Colas;
P ¢ P Produto final;
-Fazere elaboragéo das embarcacgoes; T
i aana esouras;
Bloco 1 - desmanchar 4° - Selec&o, por parte dos alunos, da embarcagéo |dentificagdo das
Descoberta e construcdes; a construir; partes constituintes Furador;
organizagéo Construgoes 5° - Concretizagao individual da embarcacéo; da caravela & da
. nau: Cordel;
progressiva de - Ligar/colar . ’
Consolidagao: o o
volumes elementos para uma Justificagdo da Lapis.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderao ter dificuldade em realizar, individualmente, os passos de maior
complexidade;

¢ Alguns alunos poderao ter dificuldade em distinguir as duas embarcagoes;

¢ Alguns alunos poderédo omitir passos na construgdo da embarcacgao;

e Alguns alunos poderdo nao ser capazes de exprimir sobre a importancia das

embarcagdes para a época dos descobrimentos;

Possiveis questoes:

e O que é uma nau?

e O que é uma caravela?

¢ Quais sao as partes constituintes da nau?

¢ Quais sao as partes constituintes da caravela?

e O que distingue a nau de uma caravela?

¢ Qual a importancia destas embarcagbes para os descobrimentos?
e Em que dinastia se enquadra a época dos descobrimentos?

e Quem foram os grandes navegadores portugueses?

¢ Que descobrimentos fizeram os portuguesas?
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Apéndice N - Planificagao e materiais utilizados na oitava atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “E se os reis tivessem cartao de cidadao?”

Area: Estudo do Meio

Data: 12/04/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragao: das 14h30m as

15h30m
Bloco Conteudos Objet’l\.IOS Atividades/Estratégias Avaliagao Recur§qs
especificos materiais
Motivacgao:
Bloco 2 — A - Conhecer A estagiaria mostra o seu cartdo de cidadao ao
descoberta personagens e factos da | grupo, despoletando um pequeno debate acerca
2. O passado o )
dos outros e ) histéria nacional com da sua utilidade. Produto final | 5 izes:
nacional o . uloes,
das relevancia para o meio (guiao
nstituics ocal Implementacgao: hido)
instituicdes ocal; L ~ preenchido
1° - A estagiaria distribui 1 ou 2 guides de Computador
_ _ preenchimento (base do cartao do cidad&o) por com
Interdisciplinaridade: Portugués Apresentacao internet:
_ _ _ cada um dos alunos; . :
Dominio Conteudos Objetivos L ) do guiado
2° - A estagiaria informa que o seu preenchimento )
) . ] preenchida; Livros:
4. Produzir discursos deve ser realizado aquando das férias da Pascoa, ’
) com diferentes preferencialmente com a ajuda dos familiares; Correta o
Interagao finalidades. tend Lapis;
inalidades, tendo em idanSa: TR
Oralidade (04) discursiva t o Consolidagao: atribuicao dos
ralidade conta a situagao do - Api i
Informagso, e t ¢ Apbs as férias, cada aluno deve apresentar o reis a cada Papel para
interlocutor. = idada i
explicagao; pergunta. - cartao de cidadao preenchido, expondo sobre o uma das plastificar.
4.2. Informar, explicar; processo de pesquisa e sobre as descobertas dai | dinastias;

4.7. Debater ideias.

provenientes.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos, poderao nao ter em casa 0s recursos necessarios a pesquisa;

¢ Alguns alunos poderao nao ter o apoio dos familiares para a pesquisa;

Possiveis questoes:

¢ O que significa a palavra “cognome”?

¢ Qual o significado de cada um dos cognomes?

e Que cognomes acharam mais interessantes? Porqué?

¢ Através do preenchimento do cartdo de cidadao descobrimos coisas novas acerca dos

reis? O qué?
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Material utilizado — Guides para concretizagao dos cartoes de cidadao

1.2 Dinastia

were ™ PORTUGAL
SRR Rt
Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a

Dinastia:

T PORTUGAL
s Ve

Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a v :

Dinastia: ¥

CARTAO DE CIDADAO

CITIZEN CARD EQ,BMT“QQ&}:
Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

grizavess°  PORTUGAL
B e s
Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mde:
Cognome:
Significado do cognome:

Reinou de:

Dinastia:

e  PORTUGAL
AEPUBICA PORTUGUESA | PORTUSUESE REFUBLIC

Nome:

Data de nascimento:

Estado ¢
Nome do pai

Nome da mde:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

CARTAO DE CIDADAO

CITIZEN CARD

Nome:

Data de nascimento:

Estado civil:
Nome do pai:
Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

PORTUGAL

AEPUBICA PORTUCUESA | FORTUSUESE REPUBLIC

Reinou de:
Dinastia:

CARTAO DE CIDADAO

CITIZEN CARD

Nome:

Data de nascimento:

Estado civ
Nome do pai:
Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

PORTUGAL

ATPUBUCA POTUGUESA | FORTUSUESE REPUBLIC

Reinou de:

Dinastia:

CARTAO DE CIDADAO

CITIZEN CARD

Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:

Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de:
Dinastia:

CARTAO DE CIDADAO
CITIZEN CARD

Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de:
Dinastia:

PORTUGAL

‘A PORTUGUESA | FORTUSUESE REPUBLIC

PORTUGAL

AEPOBUCA PORTUCUESA | FORTUSUESE REFUBLIC
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2.2 Dinastia

SRZEN SR o PORTUGAL
AEPUBUICA PORTUGOESA { FORTUSUESE REFUBLIC

Nome:
Data de
Estado civil:

scimento:

Nome do pai:

Nome da mie:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

gaﬂ{égéﬁ CIDADAO P O RTU G AL

AIPOBUCA PORTUCUESA | FORTUSUESE REFUBLIC

Nome:
Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mée:
Cognome:
Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

e PORTUGAL

AEPUBUICA PORTUGUESA | FORTUSUESE REFUBLIC

Nome:
Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a

Dinastia:

e PORTUGAL

REPUBUICA PORTUGUESA | FORTUSUESE REFUBLIC

Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mie:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

gakse™ PORTUGAL
A PORTUGES A { FORTUSUESE REPUBLIC

Nome:

Data de nascimento:

Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:

Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

gakse™ PORTUGAL
HE: 1T

Nome:

Data de nascimento:

Estado civil:

Nome do pai:

Nome da mae:

Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

e PORTUGAL
RPN s s
Nome:

Data de nascimento:
Estado civil:

Nome do pai
Nome da mae:
Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

salme > PORTUGAL
FORTUSUESE REPUBIC
Nome:
Data de nascimento:
Estado civil:
Nome do pai:
Nome da mae:

Cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a

Dinastia:
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3.2 Dinastia

g PORTUGAL (s aeeRe™ PORTUGAL

Nome:
Data de nascimento:

Nome:

Estado civil:

Nome do pai:
Nome da mae:

Nome do pai

Nome da mae:
Cognome:

Cognome:
Significado do cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a Reinou de:

Dinastia:

Dinastia:

: grzvese™™® PORTUGAL

1 FORTUGUESE REPUBLIC

Nome:
Data de nascimento:

Estado civi
Nome do pai

Nome da r

Cognome:
Significado do cognome:

Reinou de: a

Dinastia: \

4 2 Dinastia

sehs” PORTUGAL (s wakme* PORTUGAL

1 FORTUSUESE REPUBLIC

Nome:
: Nome:

Data de nascimento:

Estado civil:

Data de nascimento:
Nome do pai:

do civil:

Nome do pai:
Nome da mae: P

. Nome da mée:
Cognome:

RS Cognome:
Significado do cognome: e

Significado do cognome:

n Reinou de: a
Dinastia:

Reinou de: a

Dinastia:

g#lx{é'? &ER tlz,lowlo P ORTU G AL [ [ ] CARTAO DE CIDADAO P O RTU G AL

CITIZEN CARD
PORTUCUESA | FORTUSUESE REPUSLIC

1 PORTUGUESE REPUBLIC
Nome:

Nome:
Data de nascimento:

Data de nascimento:
Estado civi

Estado civil:

Nome do pa

Nome do pai:
Nome da 1

Nome da mée:
Cognome:

Cognome:
Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

Significado do cognome:

Reinou de: a

Dinastia:
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- grzavere°  PORTUGAL
At

grzavere " PORTUGAL

PORTUCUESA | FORTUSUESE REPUSLIC

Nome: Nome:
Data de nascimento: Data de nascimento:
Estado civil: Estado civil:
¢ 5

Nome do pai: Nome do pai:

Nome da mae: Nome da mae:

Cognome:

Cognome:
Significado do cognome:

Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

b J Reinou de: a
71 Dinastia:

grzavems . PORTUGAL

PORTUSUESE REPUSLIC

erzers™ PORTUGAL

AEPUSUICA PORTUGUESA | FORTUSUESE REFUBLIC

Nome: Nome:

Data de nascimento: Data de nascimento:

Estado civil:

Estado civil:
Nome do p: Nome do pai:

Nome da mae: Nome da mae:

Cognome: Cognome:

Significado do cognome: Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

Reinou de: a

Dinastia:

wese™ PORTUGAL |48 wksEe* PORTUGAL
L ]

Nome: Nome:
Data de nascimento: Data de nascimento:
Estado civil:

Estado civil:
Nome do pai: Nome do pai:
Nome da mae: Nome da mae:

Cognome:

Cognome:

Significado do cognome: Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

Reinou de: a
Dinastia:

. sgeme BORTUGAL [ o8 e PORTUGAL

ATPUBUCA PORTUCUESA | PORTUSUESE REFUBLIC
AEPUBUICA PORTUCLESA | FORTUSUESE REFUBLIC ("] Pow

Nome: Nome:
Data de nascimento: Data de nascimento:

Estado civil: Estado civil:

Nome do pai: Nome do pai:

Nome da mae:

Nome da mae:

Cognome: Cognome:

Significado do cognome: Significado do cognome:

Reinou de: a
Dinastia:

Reinou de: a
Dinastia:

trzavcre°  PORTUGAL

AEPUBUCA PORTUCUESA | FORTUSUESE REPUBLIC

travcre " PORTUGAL

{ FORTUSUESE REPUBLIC

Nome:
Nome:

; Data de nascimento:
Data de nascimento: Estado civil

e Estado civil:
Estado civil:

Nome do pai:
Nome da mée:
Cognome:

Nome do pai:
Nome da mde:

Cognome: .
Significado do cognome: SignifiCatoliotesnonice

Reinou de: a Reinou de:
Dinastia: Dinastia:
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Apéndice O — Planificagado e materiais utilizados na nona atividade desenvolvida para o plano de agéao

Planificagao “Repérteres do passado”

Area: Estudo do Meio

Data: 20/04/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragao: 9h15m/11h15m

Bloco Conteudos Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao ?neai::isa?:
- Conhecer factos historicos Motivacgao: Pertinéncia e
que se relacionam com os Apresentacao e exploracao da noticia do jornal participagao J |
j orna
Bloco 2 -A feriados nacionais e seu Diério de Noticias onde surgem alguns alunos | nos didlogos; o
descoberta - Diario de
significado; da turma.

2. O passado Noticias:
dos outros e . Empenho no oticias;
das nacional - Recolher dados sobre Implementagéo:

. - ~ processo de
PETTR aspetos da vida quotidiana do | 1° - Exploracdo em grande grupo da estrutura e Guiao;
instituicoes pesquisa;
tempo em que ocorreram caracteristicas da tipologia textual noticia, tenho ’
esses factos. por base o resumo distribuido pela estagiaria; Manual de
S— _ o Justificagéo
Interdisciplinaridade: Portugués 2° - Distribuicdo dos alunos pelos grupos; q estudo do
acerca do
Dominio Contetudos Objetivos 3° - Distribuicdo do guido e explicitagdo do ) meio;
L acontecimento
objetivo da tarefa; | g
5 17. Escrever textos selecionado;
Producéo de 4° - Pesquisa e selegdo de um acontecimento a Livros
text expositivos/informativos . L , )
exto noticiar (relativo a dinastia que o grupo se E H diversos;
17.1. Escrever pequenos . . mpenho no
Leitura e Textos de Peq encontra a investigar); P g
fofinaa textos, a partir de ajudas que - L e rocesso de
Escrita (LE3) caracteristicas: P J g 5° - Redaco da noticia (planificagao, pl . Lapis,
; identifiquem introducao ao L . anificagéo,

narrativas, o q .g textualizacéo e revisao); P ) ¢ . caneta e

expositivas/infor tdpico, o desenvolvimento do textualizagéo e borracha.

mativas: dialogo topico com factos e Consolidagao revisdo do
pormenores e a concluséo. Leitura das noticias para o grande grupo; texto.
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Antecipacao das dificuldades:

Alguns elementos poderédo ndo aceitar as sugestdes dos colegas;

Alguns grupos poderdao omitir o processo de revisdo do texto;

Alguns alunos poderao mostrar-se reticentes em ler a noticia para a turma.

Possiveis questoes:

¢ Do vosso ponto de vista, que acontecimento merece ser noticiado (relativamente a
dinastia que investigam/estudam)?

e Qual a importancia desse acontecimento para a Histéria de Portugal?

e Que estrutura apresenta o texto noticia?

e Quer caracteristica apresenta o texto noticia?

¢ Onde podemos encontrar esta tipologia textual?

e Qual a importancia de planificar um texto?

e Qual a importancia de rever um texto?

Alguns grupos podem manifestar dificuldade na selecdo do acontecimento a noticiar;
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Material utilizado — Resumo/auxiliar de memoaria sobre a tipologia textual noticia

#

20©
l N NOTICIA

As noticias servem para transmitir informacgdes relativas a acontecimentos ou assuntos de
interesse geral. As noticias encontram-se nos jornais, nas revistas, na internet, etc. Embora

sejam textos informativos, as noticias tém uma estrutura diferente.

Estrutura

1. Titulo

Palavra ou expressao que representa a ideia essencial da noticia.

2. Abertura da noticia
Paragrafo inicial, curto, que contém as informac¢des mais importantes da noticia.

Esta parte do texto responde as perguntas:

e Quem?
e Oqué?
e Onde?

e Quando?

3. Corpo da noticia
E o desenvolvimento da noticia. Parte do texto que responde as perguntas:
e Como?
e Porqué?
Caracteristicas
e Texto breve;
e Linguagem clara;

¢ Relato de um acontecimento atual e de interesse publico.
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Material utilizado — Guiao para textualizagao da noticia

r v o J TR Y T W A T TN i v e N £ - T e . "17??'
R ¥ . y

f— NOTICIA %

(M

@)

(©))
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Apéndice P — Planificagao da décima atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao “Como o povo de antigamente”

Area: Estudo do Meio

Data: 26/04/2018

Organizagao: em grande grupo

Duragéao: das 9h15m as 13h15m

animais.

sobre a visita, expondo sobre o que fizeram, o que
aprenderam e sobre o modo como essa

experiéncia relaciona o passado e o presente.

Bloco Conteudos gsbrj;zg;,f?csos Atividades/Estratégias Avaliagao 5:::::;?:
Bloco 2 — 2. O passado | Conhecer vestigios do MotivacZo: Cumprimento das
A descoberta do meio local | passado local: Dialogo acerca da concessao das terras do termo | €9ré@s;
dos outros e das - construgdes; de Lisboa, das quais faziam parte os Olivais, Participagao nas
instituicdes - costumes e tradi¢des | pe p_ Jodo | a0 povo (Carta de Foral) para cultivo. atividades
locais;
Implementagéo: propostas;
Reconhecer a 1° - O grupo ¢ levado a discutir acerca: do que quer | atencao conferida A ca.rgo dos
importancia do ver/saber e das regras e respeitar; as explicacdes mo.mtores da
patriménio historico 2° - Os alunos sao organizados em comboio para dos monitores: Quinta
local. se dirigirem & Quinta Pedagdgica dos Olivais; Pedagogica dos
3° - Uma vez na Quinta Pedagogica dos Olivais, os | articipagao nas | Olivais.
Bloco 3 — A 1.0s seres | Identificar alguns alunos sao orientados pelos monitores. discussbes;
descoberta do vivos do factores do ambiente ConsolidagZo: Pertinéncia das
ambiente ambiente que condicionam a Uma vez de regresso a sala, os alunos debatem intervencoes;
natural préximo vida das plantas e dos

Elaboragao e
exposicao dos

raciocinios;
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderdo ndo cumprir as regras das visitas de estudo;
¢ Alguns alunos podem revelar dificuldade em estabelecer relagéo entre o passado e o

presente, ou seja, mais especificamente no que concerne as fungdes da Quinta.

Possiveis questoes:

e O que é uma Quinta?

e O que significa a palavra “cultivar’?

e O que é uma Carta de Foral?

e Que importancia teria a Quinta no passado?

e Que importancia tem a Quinta no presente?

e Que importancia podera ter a Quinta de futuro?
e Que seres vivos encontramos na Quinta?

e Que fatores sao essenciais a sobrevivéncia dos seres vivos?
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Apéndice Q - Planificagdo da décima primeira atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao Cartazes para a exposic¢ao final

Area: Estudo do Meio

Data: 04/05/2018

Organizagao: pequeno grupo

Duragao: 9h15m/11h15m

vocabulario.

texto.

alcangado a turma.

Bloco Conteudos | Objetivos especificos | Atividades/Estratégias Avaliagao 5:::::;?:
Bloco 2 — A o B .
d bert - Conhecer personagens | Motivagado: Dialogo acerca da necessidade de | Participagdo nos Producdes
escoberta
q i 2. O passado | e factos da histodria organizar alguns dos materiais produzidos ao longo | debates coletivos; | advindas
os outros e
q nacional nacional com relevancia do projeto por forma a apresenta-los na exposi¢ao das
as
ara o meio local; final. inénci i
instituicoes P Pertinéncia das | atividades
= intervencdes; i
Interdisciplinaridade: Expressao e Educagao Plastica Implementagao: ¢ do projeto
Bloco 3 — 1° - Os alunos distribuem-se pelos respetivos grupos
Fazer composi¢des com 3 e
Exploracéo de posie de trabalho e determinam a fungdo de cada Selegao e Cartolinas;
L fim comunicativo (usando estruturacdo dos
técnicas Cartazes . | elemento;
a imagem, a palavra, a . i | recursos :
diversas de 9 P 2° - A cada grupo, serdo concedidos os materiais ! Cola;
imagem e a palavra). . o utilizados;
expressao necessarios a concretizagao de um cartaz;
Interdisciplinaridade: Portugués 3° - Cada grupo deve discutir a forma e o contetido Tesoura;
— - — o Respeito pelas
Dominio Conteudos Objetivos pretendido; s g
. . ropostas dos .
4° - Cada grupo concretiza o cartaz, organizando os prop Computador;
Producao de 16. redigir corretamente seus elementos. restantes
et roxt 16.3. Usar vocabulario elementos do Imagens;
eitura e exto: S
. | adequado e especifico Consolidagao grupo;
Escrita (LE4) | Textualizaggo: dos temas tratados no Cada um dos grupos apresenta o produto o resultado Etc.

Produtos finais.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderdao apresentar dificuldade em aceitar as propostas de outros
elementos do grupo;

¢ Alguns grupos poderao apresentar dificuldade em selecionar as informagdes e materiais
a considerar na produgao cartaz;

¢ Alguns grupos poderao apresentar dificuldade em organizar as informacgdes a expor no

cartaz.

Possiveis questoes:

e Como poderemos expor algumas das produ¢des advindas das atividades realizadas
no ambito do projeto?

e Qual a utilidade de um cartaz?

e O que é necessario para construir um cartaz?

e Como vamos organizar as informagdes?
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Apéndice R - Planificagao e materiais utilizados na décima segunda atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao: Realizagao de

convites para a exposic¢ao final

Area: Estudo do Meio

Data: 10/05/2018

Organizagao: pequeno grupo (pares)

Duragao: 9h15m/11h15m

Carta, convite; convites.

Consolidagao
Distribuigao e leitura do convite pela
comunidade educativa (turmas, professores,

assistentes operacionais, pais, etc.).

Bloco Conteudos Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao ?neai::isa?:
A Motivagao: Didlogo acerca da exposi¢ao final do | Participagao
Bloco 2 - A .
e sobre o melhor modo do convidar a | nos debates
descoberta Conhecer personagens e ) o )
2. O passado o ) comunidade escolar a visitar a mesma. coletivos;
dos outros e ) factos da histdria nacional com Quadro e
nacional . ) . L
das relevancia para o meio local; Implementacao: Pertinéncia das giz:
instituicdes 1° - Revisdo das partes constituintes do convite; | intervencdes;
2° - Distribuicdo do resumo “O convite” Guides;
Interdisciplinaridade: Portugués 3° - Decisao sobre as informagdes a incluir no Planificagao do
Dominio Conteudos Objetivos convite (planificagdo em grande grupo); convite; Lapis
4° - Distribuicdo do guido para a redagao do Redacdo canetas e
convite; reviso do borrachas;
5° - Textualizagdo do convite; "
Producio de 21. Escrever textos diversos | go . payics < . convite
Leitura e 6° - Revisao e corregao do texto; (inclusao das Resumo “O
. texto 21.1. Escrever cartas e L
Escrita (LE4) convite

suas partes

constituintes);

Produtos finais.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderao resistir as participagdes em grande grupo;

e Alguns grupos poderdo apresentar dificuldade em selecionar as informacbes a
contemplar no convite;

¢ Alguns alunos poderao ter dificuldade em converter a planificacao em textualizagao;

¢ Alguns grupos poderao apresentar dificuldade em organizar as informagdes a expor no

convite.

Possiveis questoes:

Como poderemos convidar a comunidade educativa a visitar a exposic¢ao final?

Qual a utilidade de um convite?

Que informagdes vamos incluir no convite?

O que partes sao necessarias a textualizagdo de um convite?
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Material utilizado — Resumo/auxiliar de memoéria sobre a tipologia textual convite

'

\ w0 o O CONVITE
eSQ\) ¢

O convite deve conter um texto breve, com linguagem simples e
objetiva.

Deve incluir os seguintes elementos:

¢ O nome da pessoa/grupo que convida;

¢ O nome do destinatério;

¢ O motivo do convite (acontecimento);

e Indicagdo da data, hora e local do evento;
e Fecho do convite e despedida;

e Assinatura de quem convida e contatos.

Observa o exemplo:

|, De: Bernardo
Para: Pedro

Este ano, 0 Carnaval promete ser de arromba, por isso decidi
fazer uma festa. Vai ser no proximo dia 12 de fevereiro, pelas

il IS horas, em minha casa, na rua Nova, n." 21, em Aidaes.
Gostava muito que estivesses presente.

Vamos ter palhagos e ilusionismo.
Nio te esquegas de vir mascarado!

No final, havers um lanche para recu
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Apéndice S — Planificagao da décima terceira atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao: Realizagao de teias intermédias

Area: Estudo do Meio

Data: transversal

Organizagao: pequeno grupo / individual

Duragao: transversal

, o - . - s Recursos
Bloco Conteudos Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao materiais
- Conhecer personagens € | Motivagao:
factos da histéria nacional Com base na teia inicial, cada grupo sera
com relevancia para o meio | desafiado e elaborar uma teia intermédia Participacao e
local; relativa a dinastia em estudo. empenho na Computador
Bloco 2 — A . realizagcdo das com acesso a
- Conhecer factos Implementagao: )
descoberta o o . tarefas de internet;
2. O passado histéricos que se 1° - Os alunos serao informados de que terao )
dos outros e ) ) ) ) o ) pesquisa;
q nacional relacionam com os feriados | ao seu dispor materiais para efetuar as teias ¥
as ivros
L nacionais; intermédias e que esta atividade sera Utilizagao dos )
instituicoes . diversos;
transversal as restantes; recursos de
- Recolher dados sobre os L )
) o 2° - Definicdo, com os alunos, do local onde pesquisa; )
aspetos da vida quotidiana | =~ _ o . L Cartolinas;
ficardo os materiais necessarios a concretizagao L
de tempo em que ) Organizagéao e
das teias; _
ocorreram esses factos. o corregéo das Tesoura;
cronoldgico; i .
Interdisciplinaridade: Expressao e Educacéao Plastica 3° - Sempre que terminem as atividades, os INformagoes;
Cola;
Bloco 3 — grupos poderao proceder, gradualmente, a Produto final
~ . concretizagao da teia relativa a Dinastia em alcancado;
Exploragéo de | Recorte, - Fazer composigoes Lapis e
- . estudo.
técnicas colagem, colando diferentes borracha.
diversas de dobragem materiais recortados. Consolidagio:
expressao Apresentacio das teias aos restantes grupos.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderao evidenciar dificuldades no processo de pesquisa;

¢ Alguns grupos poderao evidenciar dificuldade na sele¢do das informacdes a constar na
teia;

¢ Alguns grupos poderao evidenciar dificuldade na estruturagéo da informacgao recolhida;

¢ Alguns alunos poderédo ndo aceitar as sugestées dos colegas;

Possiveis questoes:

¢ Quantas dinastias existiram na monarquia portuguesa?

¢ Quantos reis existiram em cada uma das dinastias?

e Qual a duracéo de cada uma das dinastias?

¢ Quando iniciou cada uma das dinastias?

¢ Quando terminou cada uma das dinastias?

¢ Quais os acontecimentos mais relevantes de cada uma das dinastias?
¢ Que imagens podemos atribuir a cada uma das dinastias? Porqué?

¢ O que mais poderiamos descobrir sobre as dinastias?
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Apéndice T — Planificagdo e materiais utilizados na décima quarta atividade desenvolvida para o plano de agao

Planificagao: “O nosso glossario de Histéria”

Area: Estudo do Meio

Data: transversal

Organizagao: pequeno grupo

Duragao: transversal

chave que permitam reconstruir a

informacgao.

Reunido dos guides para elaboragdo de um

glossario.

Bloco Conteudos Objetivos especificos Atividades/Estratégias Avaliagao ?nea(;z:isa(?:
Bloco 2 — A Motivagéo:
descoberta Recolher dados sobre aspectos Uma vez que os alunos, ao longo das primeiras s
2. O passado , . Participagao e
dos outros e . da vida quotidiana de tempo em pesquisas, se foram deparando com vocabulos empenho na Computador
das nacional que ocorreram esses factos. desconhecidos, ser-lhes-a proposta a realizagao L com acesso
. o realizagdo das | _ .
instituigdes de um glossario de Historia. a internet;
tarefas de
InterdiSCiplinaridade: PortUgUéS |mp|ementag5°: pesquisa; ¥
— - — ivros
Dominio Contetidos Objetivos 1° - Os alunos serao informados de que terdo ao o .
g a hid q Utilizagcdo dos | diversos;
seu dispor o guido a ser preenchido por cada
12. Elaborar e aprofundar o g - o ativida | recursos de
i ; vocabulo desconhecido e que esta atividade sera ) ~
ideias e conhecimentos. ‘ . pesquisa; Guies:
12.1. Procurar informag&o em transversal as restantes;
suportes de escrita variados 2° - Definigao, com os alunos, do local onde Organizagéao e T
’ esoura;
Pesquisa e segundo principios e objetivos de ficardo disponiveis os guides de preenchimento; corregao das
Leitura e Registo de pesquisa previamente definidos. 3° - Sempre que terminem as atividades, ou no informacdes; Col
Escrita (LE4) d « ola;
; = ecorrer destas, os grupos poderao proceder ao
informagdo | 12.2. Preencher grelhas de o g P p p Produto final
i ; preenchimento dos guides. .
registo, fornecidas pelo professor, alcangado: Lapis e
tirar notas e identificar palavras- Consolidaggo: borracha.
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Antecipacao das dificuldades:

¢ Alguns alunos poderao evidenciar dificuldades no processo de pesquisa;

¢ Alguns grupos poderéao evidenciar dificuldade na sele¢ao das informacgdes a constar nos
guides;

¢ Alguns grupos poderao evidenciar dificuldade na estruturagéo da informacgao recolhida;

¢ Alguns alunos poderédo ndo aceitar as sugestées dos colegas;

Possiveis questoes:

e Qual a importancia de aprender e éter novos vocabulos?
e O que é um glossario?

e Para que serve um glossario?

e Qual a especificidade de um glossario de Historia?

e Como poderemos tirar proveito do glossario construido?
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Material utilizado — Guiao de preenchimento para concretiza¢ao do glossario
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Apéndice U — Guiao e dados da avaliagao intermédia do trabalho de grupo

(auto e heteroavaliagao)

e Guiao da avaliagao intermédia do trabalho de grupo

Avaliagao intermédia do trabalho de grupo

Grupo: Tema:

1. Estamos a gostar do trabalho que estamos a fazer?

Sim 8 Porqué:
Nao

2. Estamos a cumprir 0 que estava programado?

Sim 8 Porqué:
Nao

3. Temos sentido falta de alguma coisa?

Sim 8 De qué:
Nao

4. Precisamos de ajuda?
Sim 8 De quem:
Nao Para qué:
5. Todos tém participado bem no trabalho?

Sim D N&o D

6. O que nos falta fazer?
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Dados da avaliagao intermédia de grupo

Questio

Transcricao das respostas

Grupo 1.2 Dinastia

Grupo 2.? Dinastia

Grupo 3.2 dinastia

Grupo 4.2 Dinastia

1. Estamos a gostar do
trabalho que estamos a

fazer?

Sim. Porque
trabalhamos de uma
forma diferente e
divertida.

Sim. Porque é divertido

aprender desta maneira.

Sim. Porque as atividades
sao muito divertidas e as
professoras preparam

muito bem o trabalho.

Sim. Porque falamos
em grupo e gostamos

de trabalhar em grupo.

2. Estramos a cumprir 0

Sim. Porque respeitamos

as regras e gostamos de

Sim. Porque estamos a

responder a perguntas

Nao. Porque as vezes

falamos, brincamos e as

Sim. Porque estamos a

cumprir todas as

que estava programado? | trabalhar assim. sobre a Histdria de vezes fazemos mal. regras.
Portugal.
3. Temos sentido a falta | Nao. N&o. N&o. N&o.

de alguma coisa?

4. Precisamos de ajuda?

Sim. Das professoras
que nos temos para nos

ajudar a trabalhar.

Nao. Porque todos

ajudam todos.

Sim. Da professora Tania.

Sim. Precisamos de

ajuda da professora.

5. Todos tém participado

bem no trabalho?

Sim.

Nao.

Nao.

Sim.

6. O que nos falta fazer?

O que nos falta fazer é
aprender as outras
dinastias e o resto da

historial

Falta-nos fazer perceber
os projetos da 1.2, 3% e

42 dinastia.

Se Napoleédo invadiu
Portugal. Ou se foi o

México.

Nao nos falta fazer

nada.
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Apéndice V — Guiao e dados da avaliagao final do trabalho de grupo (auto e

heteroavaliagao)

Guiao da avaliagao intermédia do trabalho de grupo

Avaliacao final do trabalho de grupo

Grupo:

Tema:

1. O que fizemos para estudar o nosso tema?

2. Conseguimos fazer o que estava programado?

SimD Nao D Porqué:

3. O que produzimos?

4. Como apresentamos/divulgamos os resultados do trabalho?

5. Que dificuldades tivemos?

6. Aprendemos coisas novas?

SimD Nao D O qué:

7. Todos participaram no trabalho?

Sim D Nao D
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o Dados da avaliagao final de grupo

Questio

Transcricao das respostas

Grupo 1.2 Dinastia

Grupo 2.2 Dinastia

Grupo 3.2 dinastia

Grupo 4.2 Dinastia

1. O que fizemos para

estudar nosso tema?

1 - Pesquisamos

2 - Trabalho em grupo
3 — Visitas de estudo
4 — Ver videos

5 — Jogar

6 — Trabalhos manuais

Usamos livros
Usamos dramatizacdes
Usamos jogos

Fizemos projetos

Pesquisa
Friso cronoldgico
Dramatizagéo

Caravelas e naus

O que fizemos para
estudar o nosso tema
foi: pesquisar nos
livros, ver power points

€ criar coisas.

2. Conseguimos fazer o

que estava programado?

Sim. Porque

aprendemos tudo.

Sim. Porque
conseguimos saber
quase tudo da formacéao

de Portugal.

Sim. Porque trabalhamos

muito em grupo.

Sim. Porque estivemos
com atencgéo e
conseguimos fazer
tudo.

1 — Dramatizacao

2 — Friso cronoldgico

Caravelas e naus

Projetos

Caravelas e naus

Friso cronoldgico

Produzimos: as naus,

as caravelas, a noticia,

) 3 — Caravelas Frisos cronolodgicos Graficos o friso cronoldgico, os
3. O que produzimos? o o o ) o
4 — Experiencias Dramatizagbes Dramatizagéo reis, o grafico.
Jogos
Cartazes
4. Como Exposicéo Numa exposigao Exposicéo A exposigéo e 0
apresentamos/divulgamos | Convites convite
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os resultados do

trabalho?

5. Que dificuldades

tivemos?

N&o concordar com as
opinides dos colegas.

Gritamos muito.

Nas pesquisas dos
projetos.

A fazer os projetos.

Tivemos dificuldades em
responder a algumas

perguntas.

Tivemos dificuldades
na 42 dinastia porque

nos atrasamos.

) Sim. Historia. Sim. Aprendemos a Sim. Aprendemos sobre a | Sim. O friso
6. Aprendemos coisas )
” formacéao de Portugal. formacéao de Portugal a cronoldgico, as
novas®
trabalhar em grupo. dinastias e os reis.
Sim. Nao. Algumas pessoas Nao. As vezes algumas Sim. Porque

7. Todos participaram no

trabalho?

so trabalharam mais no

final.

pessoas brincaram.

trabalhamos em grupo.
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Apéndice X — Guiao, apresentacao e analise dos dados da avaliagao final
individual

e Guiao da avaliagao final individual

Avaliacao final do trabalho de grupo

Nome:

Tema que estudei:

1. Gostei do trabalho de projeto realizado?

Sim Nao

2. Do que gostei mais?

3. Do que gostei menos?

4. Gostei de trabalhar no meu grupo?

Sim Porqué:

Nao

5. Que dificuldades tive?

6. Que outras coisas gostarias de ter feito?
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o Apresentacao dos dados da avaliagao final individual

Transcricao das respostas

1. Gostei do

Grupo | Aluno | 4 apalho de | 2. Do que gostei 3. Do que 4. Gostei de < (ElLE 2 (CUB ELLED
. . . trabalhar no meu | dificuldades coisas gostaria
projeto mais? gostei menos? " . .
. grupo? Porqué? | tive? de ter feito?
realizado?
O que eu gostei . Eu gostaria de
L g _g ~ Sim. Porque . g_
O que eu gostei mais | menos foi nao . . ... | Eundo tive ter feito uma
IR . L aprendia mais facil ~ s
Sim. foi o friso termos . nenhuma apresentacao as
o . . e era mais e
cronoldgico. aprendido mais . dificuldade. outras turmas da
divertido.
nada. escola.
. A dificuldade que
Sim. Porque . . d
. tive foi quando
aprendi mais .
e comegamos e A outra coisa que
L Quando alguns | Histéria e ao ~ . .
GP . Eu gostei mais do . ndo sabia muito | gostava de ter
Sim. o colegas mesmo tempo tive .
teatro das historias. ) . . bem fazer feito era ter
discutiam. com 0s mais . .
1.2 . . pesquisa para continuado.
. colegas a discutir .
. . - descobrir a
Dinastia opinides. el
Historia.
Do que eu
. gostei menos foi | . .
Do que eu gostei Sim. Porque Gostaria de ter
IA . _q . g da professora . d A dificuldade foi ) .
Sim. mais foi do trabalho . ajudamo-nos uns . feito mais
Tania ir embora fazer o friso. .
em grupo. aos outros. projetos.
e acabar o
projeto.
O que eu gostei mais | Eu gostei Sim. Porque o Eu tive © que_eu
RS . . L . . o gostaria de ter
Sim. foi a criagcdo do friso | menos de meu grupo tinha dificuldade em feito mais foi
cronoldgico. termos empenho mas as responder a .
continuar o
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terminado o

vezes brigavamos

algumas coisas

projeto para

projeto. um bocadinho. da pesquisa. aprender mais
sobre reis.
Se as dinastias
. _ Eu gost_ei mais de De nada. Foi Sim. Havia muito Tive dificuldade nao tivessem
Sim. fazer o jogo das . respeito na nossa . acabado quem
. tudo muito bom. . em falar baixo. .
imagens. equipa. era o reino
presente.
O que gostei .
. Sim. Porque
menos foi que . ; .
C formdvamos uma | As vezes tive .
O que gostei mais foi | alguns membros . e Gostaria de ter
GS . . ~ boa equipa e dificuldades em )
Sim. quando fizemos a do grupo nao . . falado mais nas
. - juntos organizar o
dramatizagao. participaram . lendas.
conseguimos grupo.
tanto como os .
aprender mais.
outros.
. Eu gostei . Eu tive mais .
Eu gostei mais do Sim. Porque era e Gostaria de ter
N . . y menos do dificuldade no )
2a Sim. jogo “Imagens . uma grupo que o feito a parte das
o i projeto ter . inicio na parte da
. . misteriosas”. trabalhava muito. . lendas.
Dinastia acabado. pesquisa.
L ~ . . Eu tive Eu gostava de ter
Gostei mais porque Eu néo gostei Sim. Porque as e
AC . dificuldades na descoberto os
Sim. trabalhamos em quando o pessoas do grupo .
. N parte da reis de todos os
grupo. projeto acabou. | eram simpaticas. . .
pesquisa. paises.
O que gostei Sim. Porque o As dificuldades
O que gostei mais foi | menos foi a meu grupo sempre | que tive foi fazer | Gostava que o
PA | Sim fazer o grafico dos noticia sobre a me ajudou e nés a noticia da projeto tivesse
reis. batalha de nos ajudamos uns | batalha de continuado.
Aljubarrota. aos outro, entdo Aljubarrota.
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gostei de ficar no
meu grupo.

Gostei dos jogos e

Nao gostei

Sim. Porque eles
do meu grupo

Eu tive
dificuldades

Gostaria de ter
feito e saber

MR | Sim. . . porque eu falava
do friso cronoldégico. | menos de nada. | sempre me . melhor os
) um bocadinho .
ajudaram. . acontecimentos.
demais.
o Sim. Porque as
A atividades que . . d Que cada pessoa
MM . R De terminar as coisas tornaram-se | A aprender os ,
Sim. gostei mais foi o friso . e . fizesse o seu
- atividades. mais faceis para reis. . o
cronoldgico. friso cronolégico.
todos.
. o Algumas . Tive dificuldade
A minha atividade g Sim. Porque uns .
AV . . . pessoas do na atividade do Gostava de ter
Sim. preferida foi a visita puxavam pelos - .
grupo eram cartdo do ido a um castelo.
de estudo. X outros. . ~
muito paradas. cidadao.
Eu gostei mais de Sim. Porque os Em pesquisar .
T . . . colegas me . De ter mais
3.2 Sim. fazer o jogo das Gostei de tudo. . ) nos livros e no ) ~
: . ajudaram as continuagéo.
. . imagens. computador.
Dinastia vezes.
Eu gostei mais do
teatro dos reis . Eu tive
f e Sim. Aprendemos .
porque nés fingimos . dificuldade em Saber sobre as
. ;i . mais e
GB | Sim. que éramos 0s reis Nada. . fazer algumas lendas das
respeitamos uns . . .
de Portugal e coisas de dinastias.
) aos outros. .
fizemos bem o pesquisa.
teatro.
L ~ Sim. Porque nos . Gostava de fazer
BC . Gostei muito do De ndo . Em pesquisar as
Sim. e . éramos uma boa . um teatro com
gréfico. continuar. coisas.

equipa.

toda a turma.
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43

Dinastia

Gostei de aprender

Gostei menos
foi as aulas do

Sim. Eu gostei de
trabalhar no meu
grupo porque

Eu tive alguma

Gostaria de

SG | Sim. . . - quando tive dificuldade na continuar estas
os reis. projeto ndo e . .
. alguma dificuldade | ordem dos reis. aulas de projeto.
continuarem.
0 meu grupo
ajudou-me.
Gostei mais de fazer | Gostei menos Sim. Poraue qostei | Tive dificuldade Gostaria de
GD | sim. os cartazes da das atividades -rorqued . ) continuar a
. de conviver. em ir pesquisar. .
exposigao. acabarem. atividade.
Sim. Porque cada
um expressava-se Eu n&o gostaria
O que eu gostei | as suas opinides e de fazer mais
. .| menos foi ndo decidiamos de As dificuldades nada porque
MC . O que eu gostei mais . . . ) L
Sim. . termos concordavamos ou | que eu tive foi no | fizemos varios
foi de tudo. . ~ . o
continuado a n&o por isso acho | inicio . trabalhos
fazer projetos. que gostei de engragados e
trabalhar em divertidos.
grupo.
FM e . eria ter . o .
. Gostei foi do friso Qu . ! Sim. Porque eles A dificuldade foi | Saber as lendas
Sim. . continuado o . . .
cronoldgico. . me ajudavam. decorar os reis. dos reis.
projeto.
BM . Sim. Porque e .
O que gostei .I . qu _u e Gostaria de ter
S . diverti-me muito e | A dificuldade que ) )
. O que gostei mais foi | menos foi que o . . ) feito mais
Sim. . gostei de trabalhar | eu tive foi no .
o teatro. projeto teve de pesquisas no
com 0S meus mapa da Europa.
acabar. computador.

colegas.
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DM

Sim.

O que eu gostei mais
foi das imagens
misteriosas.

Foi que ndo
conseguimos
explorar as
lendas.

Sim. Desenvolvi o
meu trabalho em
grupo e fiquei mais
achegado aos
meus colegas.

Tive dificuldades
em perceber as
invasdes
francesas.

Outra coisa que
gostaria de ter
feito foi descobrir
mais factos sobre
todos os reis.
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¢ Andlise dos dados da avaliagao final individual

1. Gostei do trabalho de projeto realizado?

Nao; 0

2. Do que mais gostei?

6, 5
5 4 4
4
3 2 2
2 1 1 1 1 1
1
0
) 0 S & s} () & > o
& '0‘\0 6@6 \‘o: &Q \\>€> & 060 K\be &06
® & O 3 S & & S RS
& 0 &0 82;3‘ & e @ bq,e) é@""
o° s > o & 4 < 4 &
& o & O X & « @ 5
& S & ¢ N N F @ >
& S < & I S >
\é\ 6@ & < & &
i N o° W R
RN @
¥ &
K
N.° alunos
3. Do que gostei menos?
14
12
12
10
8
6
4
4
2
2 1 1 1
0
Fim do projeto Nada Passividade de Conflito entre Atividade N&o se ter
alguns colegas elementos do grupo "Reporteres do abordado as lendas
passado”
N.° alunos




4. Gostei de trabalhar no meu grupo? Porqué?

10 9
9
8
7
6
5 4
4 3
3 2 2 2 2
2 1
1
0
P 2 & o o @ &
Q}QQ 6\,1:2}0 40\(’ . \b%\ QQQ QQQ\ Q)&)\Q @0&
K & xS ® & & &2 @
& & <° X & o2
@ v & & oS
W S o
@ P
& &
< S
€ N.° alunos
5. Que dificuldades tive?
12
10
10
8
6
4
4
2
2 1 1 1 1 1 1
0
& > < o & ¥ N & ol
Q%o"\ o‘-’@ %‘0'& o\,\\e ) & o‘({b oc’ég ‘(\°®
&Q é;\fé 6\&0‘ @5\ ~<v"§ QQoé 1}0 &g\’b &
o @ o @ X & AN k)
0096 e}\b . ((\e;(\ Oo(\cr' O«Q ,bbe’ \900 \G\,b"o
O N RS
<t @ X <
w < ® N.° alunos
6. Que outras coisas gostarias de ter feito?
8
7
7
6
5
4
4
3
2
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
1
O . .
.b,bb«z,‘ (\69 é@\o @ <& s\@ @-’\oy ®goe' eé\(b 60\@ ‘ fbeo' ng
& of o <& $ 3 $ & & © & o
& t)oq’ S o 89 ,Z'}<"'b & @)‘Q NS ‘@‘b & Ng
8 O & O 3 .
N %@Sb s° & <& & i ¥ 6’500 %fz?e @0‘% N.° alunos
3% <
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