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RESUMO

O presente estudo teve como foco o ensino e a aprendizagem da oralidade numa turma
de 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, através da implementagao de uma Sequéncia Didatica
centrada no género Exposicao Oral. Desenvolvido no ambito de uma abordagem qualitativa e
de investigagdo sobre a pratica, o trabalho procurou compreender em que medida a Sequéncia
Didatica poderia contribuir para o desenvolvimento das competéncias orais dos/as alunos/as.

A recolha de dados incluiu notas de campo, grelhas de observacdo e avaliagao, registos
audiovisuais e producdes dos/as alunos/as. A interven¢do foi organizada em torno da
planificacdo, da estruturagdo do discurso e do dominio de aspetos linguisticos e
extralinguisticos, contemplando momentos de diagndstico, pratica orientada e produc¢ao final.

A analise dos dados revelou progressos dos/as alunos/as na organizacao do discurso, na
utilizacdo consciente de estratégias comunicativas e na integracdo de elementos verbais e ndo
verbais. Conclui-se que o ensino explicito e sistematico da oralidade, apoiado em Sequéncias
Didaticas, potencia aprendizagens significativas e promove o desenvolvimento de

competéncias comunicativas € metacognitivas.

Palavras-chave: Exposi¢ao Oral, Sequéncia Didatica, Oralidade, 1.° Ciclo do Ensino

Basico.
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ABSTRACT

The present study focused on the teaching and learning of oracy in a 3rd-grade class of
Primary Education through the implementation of a Didactic Sequence centred on the Oral
Presentation genre. Developed within a qualitative and action-research framework, the study
sought to understand how the Didactic Sequence could contribute to the development of pupils’
oral competences.

Data collection included field notes, observation and assessment grids, audiovisual
recordings, and pupils’ productions. The intervention was organised around discourse planning,
structural organisation, and the mastery of linguistic and paralinguistic aspects, encompassing
moments of diagnosis, guided practice, and Final Production.

Data analysis revealed significant progress in discourse organisation, in the conscious
use of communicative strategies, and in the integration of verbal and non-verbal elements. It is
concluded that explicit and systematic teaching of oracy, supported by Didactic Sequences,
enhances meaningful learning and promotes the development of communicative and

metacognitive competences.

Keywords: Oral Presentation, Didactic Sequence, Oracy, Primary Education.
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INTRODUCAO

A linguagem oral constitui a primeira e mais natural forma de interagdo social do ser
humano. Desde cedo, a crianga, imersa na lingua da sua comunidade, desenvolve
espontaneamente competéncias comunicativas que lhe permitem compreender e expressar
ideias, desejos e emocgdes, estabelecendo relagdes com os outros € com o mundo. A oralidade,
enquanto modalidade da lingua, antecede a aprendizagem da leitura e da escrita, constituindo a
base sobre a qual se edificam as restantes competéncias linguisticas e cognitivas (Costa e
Santos, 2003). No entanto, apesar da sua centralidade na vida quotidiana, o ensino formal da
lingua em contexto escolar tende, historicamente, a privilegiar a escrita, relegando a expressao
oral para um plano secundario (Cassany et al., 2007; Silva et al., 2011). Esta perspetiva
grafocéntrica conduziu a crenga de que a oralidade se desenvolve de modo natural, sem
necessidade de intervengdo pedagdgica intencional, o que contribuiu para a sua desvalorizacao
no contexto escolar (Calsamiglia e Tuson Valls, 2002; Marcuschi, 2008).

Nos ultimos anos, contudo, a investigagdo em linguistica educacional e em didatica da
lingua tem vindo a contrariar esta visdo. Estudos de Calsamiglia e Tuson Valls (2002), Cassany
et al. (2007), Dolz e Schneuwly (2000) e Marcuschi, (2008), destacam que a oralidade deve ser
tratada como um objeto de ensino e aprendizagem que exige sistematizacdo, planeamento e
avaliagdo. Como referem Gongalves et al. (2011), o dominio da oralidade traduz-se num fator
determinante para o sucesso escolar, na medida em que estd intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento da leitura, da escrita e do pensamento critico. Ensinar a falar, neste contexto,
significa ensinar a pensar e a organizar o discurso, implicando a mobilizacao de capacidades
cognitivas, linguisticas e sociais. Assim, torna-se imprescindivel que a escola assuma o ensino
da oralidade como parte integrante e estruturante da educagdo linguistica, promovendo
contextos de comunicagao diversificados e auténticos, em que os/as alunos/as possam construir
e aplicar saberes linguisticos de forma consciente e funcional.

No quadro das orientagdes curriculares nacionais, a oralidade ocupa um lugar de
destaque. As Aprendizagens Essenciais (AE) de Portugués estabelecem-na como um dos quatro
dominios fundamentais da area, a par da leitura, da escrita e da gramatica, salientando que a
competéncia oral deve ser desenvolvida em diferentes contextos comunicativos, formais e
informais, que permitam aos/as alunos/as exprimir-se com clareza, correcdo e adequagdo
(Dire¢ao-Geral da Educagdo, 2018). De igual modo, o Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria (PASEO) enfatiza a importancia da comunicagdo como dimensao
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essencial da cidadania, promovendo o didlogo, a escuta ativa e a expressao responsavel (Martins
et al., 2017). Todavia, apesar da presenga explicita da oralidade nos documentos orientadores,
a pratica letiva continua a revelar algumas lacunas, sobretudo no que concerne a planificacao,
avaliacdo e sistematizagdo das aprendizagens orais. Estudos realizados por Duarte et al. (2008)
e Pinto (2010) apontam que muitos/as professores/as sentem dificuldades em integrar o ensino
formal da oralidade nas suas rotinas pedagdgicas, o que resulta frequentemente numa
abordagem fragmentada e dependente de tarefas pontuais.

Entre os géneros orais escolares, a Exposi¢ao Oral (EO) destaca-se pela sua relevancia
e complexidade. Trata-se de um género formal que exige do falante, entre outros aspetos, a
capacidade de selegdo e organizacao da informacao, planificagdo do discurso, e a mobilizagao
de recursos ndo verbais, como a postura, o olhar e a expressividade. O ensino explicito da EO
permite, assim, desenvolver simultaneamente competéncias linguisticas, cognitivas e sociais,
sendo amplamente utilizada ao longo de toda a escolaridade como instrumento de comunicagao
e de avaliacdo. No entanto, como assinalam Silva et al. (2011) e Zahnd (1998), a realizagao de
EO continua a revelar fragilidades significativas, nomeadamente na estruturagao do discurso e
no dominio dos aspetos extralinguisticos. Tais fragilidades manifestam-se, por exemplo, no
recurso frequente, por parte dos/as alunos/as, a leitura integral de textos previamente escritos,
o que revela uma compreensao parcial das convengdes e exigéncias comunicativas associadas
ao género.

Esta realidade torna evidente a necessidade de repensar as praticas de ensino da
oralidade, introduzindo metodologias que promovam o ensino explicito e sistematico dos
géneros orais.

E neste enquadramento que emerge o presente estudo, centrado no ensino e
aprendizagem da EO no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB). A focalizagdo neste nivel de ensino
revela-se particularmente pertinente, uma vez que os primeiros anos de escolaridade constituem
um momento crucial para o desenvolvimento de competéncias orais formais, as quais sustentam
aprendizagens linguisticas posteriores e influenciam de forma significativa o desempenho
académico global.

Ao longo do estagio, foi possivel constatar que, embora os/as alunos/as participassem
com entusiasmo nas atividades orais, apresentavam dificuldades em organizar o discurso,
distinguir as partes da exposicdo e utilizar de forma adequada os recursos paralinguisticos.
Paralelamente, verificou-se que a pratica docente se apoiava maioritariamente no manual

escolar, sem contemplar momentos estruturados de ensino da oralidade. Este diagndstico inicial
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motivou a conce¢do e implementacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) centrada na EO, com o
intuito de promover uma aprendizagem mais consciente, gradual e significativa.

A SD, tal como proposta por Dolz et al. (2001), constitui um dispositivo pedagogico
estruturado que visa apoiar o desenvolvimento de competéncias comunicativas através da
exploragdo progressiva de um género textual especifico. Baseia-se numa logica de ensino-
aprendizagem em sequéncia, que parte de um diagndstico inicial (Producao Inicial), segue-se
de um conjunto de modulos de trabalho orientados e culmina numa Produg¢ao Final (PF). Esta
abordagem permite que os/as alunos/as compreendam as caracteristicas formais, discursivas e
linguisticas do género, aplicando-as em situa¢des de comunicagdo reais. No presente estudo, a
SD foi implementada numa turma de 3.° ano do 1.° CEB e desenvolveu-se ao longo de sete
sessoes, articulando momentos de observacdo, planificacdo, treino e PF. A sua realizacio
atendeu as dificuldades diagnosticadas na turma e as orientagdes tedricas recolhidas durante a
revisdo da literatura.

A pertinéncia deste trabalho reside, portanto, na articulagdo entre investigagdo e pratica
pedagdgica. Inserido no ambito de uma investigagdo qualitativa, o estudo desenvolveu-se
segundo os principios da investigacao sobre a pratica, caracterizada pelo envolvimento direto
do/a professor/a no processo de pesquisa e pela intencionalidade transformadora da pratica
(Coutinho et al., 2009). Esta abordagem permitiu que o estagio ndo fosse apenas um momento
de aplicacdo de conhecimentos, mas também um espaco de reflexdo critica, experimentacao e
constru¢do de saberes profissionais. Como defende Dewey, (1959), a formagao docente deve
promover a capacidade de investigar a propria pratica, interrogando-a e transformando-a de
forma fundamentada. Assim, o presente estudo pretende contribuir ndo s6 para a melhoria das
praticas de ensino da oralidade, mas também para o desenvolvimento da consciéncia
investigativa enquanto futura docente.

Neste enquadramento, a questao orientadora do estudo formula-se nos seguintes termos:
“Quais os contributos de uma Sequéncia Didatica para o ensino e aprendizagem do género
Exposi¢ao Oral?”. Atendendo a questdo formulada, definiu-se como objetivo geral
compreender os contributos de uma SD para o ensino e aprendizagem da EO. Relativamente a
intervencao, foi orientada por trés objetivos especificos, nomeadamente:

(1) identificar os conhecimentos prévios das criangas relativamente ao género EO;

(1) avaliar o impacto da SD na evolugdo de competéncias da oralidade, através de uma

analise comparativa entre a Producdo Inicial (PI) e PF;

(i11) refletir sobre o papel do/a professor/a na promocao de praticas pedagdgicas
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orientadas para o desenvolvimento da oralidade.

A concretizagdo destes objetivos permitira identificar o papel da SD no
desenvolvimento das competéncias orais dos/as alunos/as, particularmente nos dominios da
planificacao, da estrutura do discurso e do controlo dos aspetos linguisticos e extralinguisticos.
Tal como evidenciado na literatura, o ensino explicito da oralidade requer tempo, pratica e
acompanhamento sistematico, de modo a permitir que os/as alunos/as interiorizem
procedimentos e construam progressivamente um dominio autobnomo sobre o género em estudo
(Dolz & Schneuwly, 2000;Pinto, 2022).

A escolha da questdo de investigacdo resulta da convic¢do de que a aprendizagem da
oralidade requer mais do que oportunidades ocasionais de fala: exige planificagdo, modelagao
e feedback. Como referem Dolz & Schneuwly, (2000),0 dominio de um género oral formal
implica a mobilizacdo coordenada de saberes linguisticos, pragmaticos e socioculturais,
adquirido apenas através de um ensino sistematico. Neste sentido, a intervencdo desenvolvida
pretendeu potenciar condigdes para que as criangas pudessem compreender as etapas que
conduzem a uma comunicacdo oral eficaz, interiorizando procedimentos de planificacdo,
estruturagdo e expressao que lhes permitissem comunicar com maior seguranca € autonomia.

Do ponto de vista cientifico e pedagdgico, este estudo contribui para reforcar a
importancia de tratar a oralidade como um objeto de ensino estruturado e avaliado, rompendo
com a ideia de que falar ¢ apenas uma competéncia espontanea. Além disso, destaca o potencial
da SD enquanto procedimento didatico, capaz de articular objetivos, contetidos e estratégias de
forma coerente e contextualizada. A andlise dos resultados permitira refletir sobre as
implicagcdes desta abordagem na pratica docente e nas aprendizagens dos/as alunos/as,
apontando caminhos para o aperfeicoamento do ensino da lingua no 1.° CEB.

Deste modo, o presente relatorio organiza-se em quatro capitulos. O capitulo 1 apresenta
o enquadramento tedrico, abordando os conceitos fundamentais relativos ao modo oral da
linguagem, ao ensino da oralidade e aos géneros formais do oral, bem como a SD como
dispositivo para o ensino-aprendizagem. Por sua vez, o capitulo 2 descreve a metodologia de
investigacdo, explicitando o paradigma qualitativo adotado, os instrumentos de recolha e
analise de dados e os procedimentos éticos subjacentes ao estudo. Ja o capitulo 3 centra-se na
interveng¢ao pedagdgica, caracterizando o contexto educativo, os/as participantes e as diferentes
fases de implementacao da SD. Por fim, o capitulo 4 apresenta a analise e discussdo dos dados,
comparando as PI e PF e integrando as percegdes das criancgas relativamente ao seu

desempenho, de modo a compreender os contributos da intervencao para o desenvolvimento
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das competéncias associadas ao género EO.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se o enquadramento tedrico que sustenta o estudo, centrando-
se no ensino da oralidade no 1.° CEB. Define-se o conceito de oralidade e enfatiza-se a sua
relevancia no desenvolvimento das competéncias de comunicagdo oral, tendo em consideragdo
o previsto nos documentos curriculares oficiais. Caracteriza-se o género EO, salientando as
suas especificidades e potencialidades no contexto educativo. Por fim, aborda-se o papel da SD

como instrumento pedagdgico promotor da aprendizagem da oralidade.

1.1 O ensino da oralidade

A oralidade constitui 0 modo primadrio, natural e universal de realizacdo da lingua e
compreende tanto a rececao (escuta) como a produgdo de ““ enunciados que, transmitidos pelo
ar, sdo percecionados auditivamente pelo(s) recetor(es)” (Dire¢do-Geral da Educagdo, s.d.).
Esta definicao enfatiza duas dimensdes essenciais: (1) a materialidade vocal do enunciado oral
e (i) a sua natureza interativa, que convoca de imediato a situagdo de comunicagdo, os/as
participantes € os recursos verbais e ndo verbais que sustentam a compreensdo e a producao.
Esta leitura ¢ coerente com a perspetiva discursiva segundo a qual o modo oral se concretiza
em praticas de linguagem situadas, socialmente partilhadas, e marcadas pela copresenca e pela
negociacao de sentidos (Calsamiglia, 1994; Calsamiglia & Tuson Valls, 2002; Direcao-Geral
da Educacdo, s.d.).

O desenvolvimento da oralidade beneficia de uma predisposi¢do humana inata para a
linguagem. A exposic¢do precoce a lingua da comunidade conduz, nos primeiros anos de vida,
a emergéncia de um falante competente, num processo gradual de aquisicdo que tem inicio
antes do nascimento (Costa & Santos, 2003). Neste seguimento, e sintetizando correntes de
investigacao em aquisi¢ao da linguagem, Reis (2018) d4 énfase a robustez do inatismo enquanto
quadro explicativo para a facilidade relativa com que as criangas se tornam falantes
proficientes.

Enquanto seres sociais, a nossa inser¢ao nas comunidades depende de praticas orais
quotidianas. E por meio da palavra, escuta e fala que se partilham informagdes, constroem
conhecimentos, exploram ideias, resolvem problemas e expressam emocdes (Calsamiglia &
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Tusén Valls, 2002; Ministry of Education, 2006; PDST, 2014). No plano empirico, a relevancia
funcional da oralidade encontra sustento no facto de os seres humanos despenderem, em média,
75% do seu tempo comunicativo em atividades orais: 30% dedicado a fala e 45% a escuta
(Cassany et al., 2007). Estes indicadores, ainda que sujeitos a variagdo contextual, tornam
explicita a centralidade do modo oral para a participagao social, escolar e profissional.

Paradoxalmente, e apesar deste peso social, a oralidade tem sido historicamente
desvalorizada face a leitura e a escrita no contexto escolar. Neste sentido, assiste-se a
persisténcia de visdes grafocéntricas que reservam a escola o ensino do ler e do escrever,
relegando o falar e escutar para a familia (Cassany et al., 2007). Esta perspetiva alimenta a
crenca de que o oral ndo se ensina nem se avalia por “ndo ter registo” (Silva et al., 2011). A
analise de Reis (2018) documenta precisamente este desfasamento entre discurso programatico
e pratica letiva, uma vez que os/as professores/as tendem a reconhecer a importancia da
oralidade, embora as atividades propostas permanecam elementares (participagdo espontanea,
respostas a perguntas), sem planificagdo nem avaliagdo estruturadas (Duarte et al., 2008; Reis,
2018).

E neste quadro que importa clarificar o que se entende por “oralidade prototipica” e por
“registo formal” do modo oral. A oralidade prototipica, frequentemente associada a um contexto
oral débil e descuidado, assume-se como efémera e instantanea, dependendo da envolvéncia de
diferentes interlocutores. A nivel estrutural, tende a apresentar uma sintaxe pouco organizada,
marcada pela presenga de oragdes incompletas, iteragdo de estruturas, recurso a elipses, entre
outros. Este modo oral retrata, sobretudo, interagdes informais, conversacionais, em que a
constru¢do partilhada do sentido (com hesitagdes, reformulagdes e sobreposigdes) ¢ um trago
que a caracteriza (Calsamiglia, 1994; Calsamiglia & Tuso6n Valls, 2002; Cassany et al., 2007).

Contudo, a oralidade manifesta-se numa ampla variedade de situa¢des que se distribuem
num continuo de formalidade. No extremo oposto ao registo conversacional situa-se a oralidade
formal, que se aproxima do modo escrito, reconhecida por apresentar uma estrutura planificada
(Cassany et al., 2007; Silva et al., 2011).

A literatura didatica tem revelado que estas praticas exigem, entre outros aspetos, (1)
selegdo e organizacao de contetudos; (i1) definicdo de objetivos comunicativos; (iii) interacao
com o publico e (iv) gestdo de recursos linguisticos e extralinguisticos (Dolz & Schneuwly,
2000). Para sintetizar, a modalidade oral compreende diversos géneros ao longo de um continuo
que se estende do uso coloquial a praticas mais formais e ritualizadas, sendo o nivel de

formalidade da interagdo o principal fator que determina as suas caracteristicas (Calsamiglia &
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Tus6n Valls, 2002; Cassany et al., 2007; Silva et al., 2011).

Esta clarificacdo permite desmistificar uma ideia persistente que opde um ‘“‘oral
descuidado” a uma “escrita planificada”. A associacdo do modo oral a espontaneidade e a
existéncia de inumeras incorre¢des ¢ refutada por inimeros investigadores, em particular por
Silva et al. (2011) ao afirmar que a preparagcdo do texto oral “ segue passos e usa métodos
comparaveis aos verificados na preparacao do texto escrito” (p.16), sobretudo nos géneros
escolares.

Retomando a critica ja presente, Pinto & Gil (2022) sublinham que o modo oral em
contexto escolar se constitui como “uma atividade subsidiaria, ao servigco de outras
competéncias, nao assumida como competéncia a desenvolver explicitamente e, por isso, nao
planificada” (p. 171). Esta afirmagdo, além de reconhecer uma pratica pouco sistematica do
oral, refor¢a a necessidade de (re)situar a oralidade como objeto de ensino explicito, continuo
e avalidvel.

Para que tal reconfiguragdo seja efetiva, ¢ indispensavel considerar as especificidades
que distinguem o modo oral de outras formas de expressdo linguistica. Entre esses elementos
surge a prosodia, que ¢ composta por um conjunto de tragos (entoagdo, volume da voz, énfase
e ritmo) que caracterizam de forma Unica o oral (Amor, 2006; Reis, 2018; Silva et al., 2011). A
relagdo entre prosodia e desempenho comunicativo ¢ ainda mais visivel quando se trabalha a
leitura oral. De acordo com Fernandes (2022), a fluéncia deste modo de leitura esta intimamente
ligada a compreensao e, por extensao, a eficacia de apresentagdes orais que se apoiam em texto
lido ou semi-memorizado, razao pela qual a prosddia deve ser alvo de ensino explicito.

A relevancia da oralidade e o esforco para corrigir concegdes que a remetiam para um
papel secundario ndo invalidam as dificuldades manifestadas pelos/as docentes, nomeadamente
a escassez do tempo letivo e o facto de a oralidade ser transversal e de dificil “isolamento”
como objeto de ensino e avaliagdo (Amor, 2006; Reis, 2018; Silva et al., 2011).

Em sintese, a oralidade deve ser perspetivada como uma competéncia basilar no
desenvolvimento linguistico e social. A sua valorizagdo implica um ensino explicito,
estruturado e planificado, capaz de contemplar tanto as interagcdes espontaneas como os géneros
orais formais. Esta necessidade encontra respaldo nos documentos curriculares, que assumem
a oralidade como dominio especifico de aprendizagem, orientando a sua integragao nas praticas

escolares, conforme sera analisado no capitulo seguinte.
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1.2 A presenca da oralidade nos documentos orientadores

O ensino da lingua portuguesa no 1. CEB encontra-se atualmente estruturado por dois
documentos de referéncia: o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO)
(Martins et al., 2017) e as Aprendizagens Essenciais (AE) de Portugués (Direcdo-Geral da
Educacdo, 2018). Estes documentos definem as competéncias-chave e as aprendizagens
nucleares que orientam o trabalho docente, colocando a tonica no desenvolvimento de
competéncias comunicativas € na mobilizagdo integrada das diferentes modalidades da lingua.
O PASEO estabelece a matriz global do sistema educativo portugués, delineando principios,
valores e competéncias transversais que todos os/as alunos/as devem desenvolver ao longo da
escolaridade obrigatoria, enquanto as AE operacionalizam esta visdo, especificando as
aprendizagens fundamentais a consolidar em cada ano do 1.° CEB.

Partindo deste enquadramento, tem-se vindo a afirmar uma tendéncia clara de
reconhecimento do oral como dominio essencial do ensino da lingua materna, tendéncia essa
que se reflete de forma explicita nas AE e nos documentos curriculares mais recentes. Esta
mudanca de paradigma decorre da consciéncia de que a oralidade ¢, simultaneamente, meio e
fim do processo comunicativo e que a sua apropriacao exige trabalho sistematico e intencional.
Ao reconhecer o valor epistémico e social do oral, os documentos atuais promovem uma
abordagem integrada das modalidades da lingua, em que compreender e produzir discurso oral
se interligam e se potenciam mutuamente.

De acordo com o PASEO, os/as alunos/as devem ‘“utilizar de modo proficiente
diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (...), [aplicando-as] de modo adequado
aos diferentes contextos de comunicagdo, em ambientes analogico e digital” (Martins et al.,
2017, p.21). Esta formulagdo, inscrita na area de competéncia Linguagens e Textos, consagra a
oralidade como uma das dimensoes fundamentais do dominio comunicativo, ao lado da escrita,
da leitura e de outras formas de expressdo multimodal. O mesmo documento sublinha que o
dominio das linguagens verbais e ndo verbais € condi¢do para o exercicio de uma cidadania
ativa, critica e informada, sustentando que a escola deve formar jovens capazes de “[apresentar]
ideias e projetos diante de audiéncias reais, presencialmente ou a distancia” (Martins et al.,
2017, p.22), o que remete diretamente para o uso consciente e estruturado da linguagem oral.
Assim, o ensino da oralidade ndo ¢ apenas uma questdo de competéncia linguistica, mas
também de formagao pessoal, social e civica.

As AE de Portugués traduzem esta visdo ao organizarem o ensino da lingua em quatro
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dominios interdependentes: Oralidade, Leitura e Escrita, Educag¢do Literaria e Gramatica. A
inclusao do dominio da oralidade ao mesmo nivel dos restantes demonstra a sua equiparagao e
a intencao de garantir um tratamento equilibrado das diferentes modalidades do uso da lingua.
No caso especifico da Oralidade, o documento explicita dois subdominios: Compreensdo Oral
e Producdo Oral, correspondentes, respetivamente, aos processos de rececdo e de emissao. Esta
estrutura assenta na ideia de interdependéncia entre compreender e expressar, reconhecendo
que a escuta constitui a base da producao oral e que ambas as competéncias se desenvolvem de
forma articulada.

A Compreensao Oral refere-se a capacidade de ouvir de forma atenta, interpretar e
avaliar mensagens orais em diferentes contextos. Implica ndo apenas o reconhecimento literal
da informag¢do, mas também a inferéncia de intencdes, emogdes e perspetivas do interlocutor.
Ja a Produgdo Oral envolve a planificagdo e a constru¢do de discursos adequados a situagao
comunicativa, exigindo clareza, coeréncia, dominio da linguagem e utilizagdo de recursos
verbais € ndo verbais. As AE sublinham a importincia de o/a aluno/a desenvolver
progressivamente estas competéncias, sendo capaz de participar em interacdes, expor ideias,
relatar experiéncias e realizar apresentacdes orais com crescente autonomia e adequacao ao
publico e a finalidade comunicativa.

Ao analisar os contetidos e objetivos definidos para o 1.° CEB, é possivel observar uma
progressdo intencional das aprendizagens associadas a oralidade. No 1.° ano, as AE preveem o
desenvolvimento da escuta ativa e da capacidade de resposta adequada a instrugdes e perguntas
simples, promovendo uma consciéncia inicial sobre a importancia de ouvir e de ser ouvido/a.
No 2.° ano, espera-se que os/as alunos/as consigam participar em interagdes mais estruturadas,
respeitando as regras da conversagao e reconhecendo a importancia de adaptar o discurso ao
interlocutor. No 3.° ano, introduzem-se aprendizagens relacionadas com a planificacdo e a
organiza¢ao do discurso, nomeadamente na producao de EO simples, com apoio visual. Por
fim, no 4.° ano, consolida-se o dominio da expressao oral estruturada, com énfase na clareza,
correcdo linguistica e utilizacdo de meios expressivos adequados. Esta progressao revela uma
abordagem coerente e cumulativa, que visa a consolidacdo de uma competéncia oral funcional
e reflexiva, em linha com as metas gerais de aprendizagem definidas pelo sistema educativo.

E importante sublinhar que as AE ndo tratam a oralidade como um mero exercicio de
fala, mas como um processo cognitivo € comunicativo complexo, que implica escutar,
compreender, construir e reformular. A oralidade, tal como a leitura ou a escrita, ¢ objeto de

ensino explicito e de avaliagdo, sendo trabalhada em contextos diversos, da conversacao
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espontanea a exposicao formal, de modo a permitir que os/as alunos/as contactem com a
heterogeneidade do modo oral e reconhegam as suas especificidades. Como referem Silva et al
(2011), o trabalho com a expressao oral deve passar pela organizagdo e preparacdo do discurso,
promovendo estratégias que envolvam a producao de discursos preparados para apresentagdo a
um publico restrito. Esta perspetiva aproxima a oralidade do modo escrito, no sentido em que
ambos requerem planificagdo, sele¢do de contetidos e adequacao comunicativa.

A coeréncia entre as AE e o PASEO ¢ evidente. As competéncias de oralidade cruzam-
se com varias areas previstas neste ultimo documento, como Linguagens e Textos, Informacao
e Comunicacdo e Relacionamento Interpessoal. Através da oralidade, o/a aluno/a desenvolve
capacidades de interagdo, colaboragdo e argumentacao, essenciais a vida em sociedade. Além
disso, a dimensdo ética e humanista do PASEO, centrada nos valores de respeito,
responsabilidade e participagdo, encontra na comunicagdo oral o seu veiculo privilegiado de
concretizagdo. Assim, o dominio do oral ndo é apenas uma competéncia linguistica, mas
também um instrumento de cidadania e de expressao pessoal.

Em sintese, a presenca da oralidade nos documentos orientadores traduz um avango
significativo nas politicas educativas portuguesas, ao reconhecer que falar e escutar sdo
competéncias que se ensinam, se aprendem e se avaliam. O tratamento equilibrado e explicito
deste dominio nas AE e a sua articulagdo com o PASEO afirmam a oralidade como eixo
estruturante do ensino da lingua e como ferramenta essencial para a aprendizagem e construgao
do conhecimento. O contacto regular com diferentes praticas orais, formais e informais,
espontaneas e planificadas, permite aos/as alunos/as compreenderem a diversidade do modo
oral, reconhecendo as suas especificidades e adequando o seu discurso a multiplas situagdes
comunicativas. Esta perspetiva prepara o caminho para a reflexdo sobre a importancia da

oralidade na pratica docente no 1.° CEB, dimensdo que se abordara no ponto seguinte.

1.3 A importancia da oralidade na pratica docente no 1. CEB

Nas ultimas décadas, a reflexdo sobre o ensino da oralidade tem vindo a ganhar
consisténcia, impulsionada pela investigacao que denuncia a distancia entre o valor que lhe ¢
atribuido nos discursos pedagogicos e a forma como ¢ efetivamente trabalhada na escola.
Magalhdes e Lacerda (2019) mostraram que a maioria dos/as docentes reconhece a oralidade
como competéncia fundamental, mas admitem a dificuldade em planifica-la, avalid-la e

articula-la com os restantes dominios da lingua. Esta perce¢do revela uma consciéncia crescente
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da sua importancia, mas também uma inseguranga didatica persistente, resultante de uma
tradicdo escolar que privilegia o escrito e remete o oral para um lugar acessorio.

A entrada no 1.° CEB, a crianga apresenta-se como um falante proficiente, ou seja,
domina as estruturas basicas da lingua, comunica com espontaneidade e interage com os outros,
de modo eficaz, em contextos familiares e informais. Esta proficiéncia inicial, adquirida
naturalmente, leva muitos/as professores/as a considerar que a oralidade ndo necessita de ensino
explicito. Falar ¢ uma competéncia universal, porém falar de forma estruturada, adequada e
consciente ¢ uma capacidade que se constroi. A auséncia de trabalho sistematico sobre o oral
impede o desenvolvimento de competéncias discursivas mais complexas e o dominio dos
registos formais, limitando a participacdo dos/as alunos/as em contextos comunicacionais
diversificados, dentro e fora da escola.

A oralidade é, incontestavelmente, uma pratica social. E através desta que os individuos
se inscrevem na comunidade, estabelecem relagdes e partilham significados. Por este motivo,
¢ visivel que o discurso oral serve multiplos propdsitos: informar, argumentar, persuadir,
colaborar e compreender. Neste sentido, Cassany et al. (2007) sublinham que a linguagem oral
¢ uma forma de agir sobre o mundo, implicando uma consciéncia das intencdes e dos efeitos
do dizer. A escola, como espaco de socializacdo linguistica, deve garantir aos/as alunos/as a
possibilidade de explorar esta diversidade de fungdes, promovendo experiéncias de
comunicacao auténticas e significativas.

Quando o oral ¢ relegado para um papel secundario, tratado de forma ocasional e nao
intencional, os/as alunos/as tendem a reproduzir padrdes de fala espontaneos, pouco adequados
a contextos formais. A falta de planificacdo e de orientagdo impede que aprendam a organizar
o discurso, a selecionar informagao e a gerir diferentes papéis comunicativos. Pinto (2010)
constata inclusivamente que o ensino do oral exige um trabalho deliberado sobre as praticas
discursivas, em que se ensina a pensar antes de falar e a planificar o que se diz. O dominio da
oralidade, tal como o da escrita, requer reflexdo, sistematizag¢ao e progressao.

O reconhecimento desta necessidade tem sido refor¢cado pela investigagao recente, que
transformou a compreensao do oral em contexto educativo. Estudos como os de Amor (2006)
e Pinto (2010) demonstraram que a oralidade nao ¢ apenas um meio de expressao, mas também
um instrumento cognitivo € metacognitivo que permite organizar o pensamento e consolidar
aprendizagens. Esta mudanca de paradigma contribuiu para que a oralidade passasse a ser
entendida como competéncia autdbnoma e transversal, com valor formativo proprio.

Para dar resposta as lacunas identificadas, defende-se que o trabalho letivo contemple
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diferentes modos e géneros do oral. A exposicao, o debate, a dramatizacdo, a entrevista e a
narragdo sao exemplos de praticas que desenvolvem competéncias complementares, da fluéncia
a argumentagdo, da escuta ativa a capacidade de sintese. Como referem Cassany et al. (2007)
e Pinto (2010), falar em publico ou em grupo implica dominar processos de planificagdo, de
estruturagdo e de reformulagdo, competéncias que se aprendem apenas através da pratica
orientada. O ensino da oralidade deve, assim, criar oportunidades regulares para que os/as
alunos/as experimentem a lingua em situagdes comunicativas variadas, reconhecendo que
diferentes contextos requerem diferentes modos de dizer.

O dominio do oral exige, contudo, o conhecimento dos processos que o sustentam, as
designadas micro-habilidades de compreensdo e de produgdo oral. Compreender implica
escutar de forma ativa, identificar ideias essenciais, inferir significados implicitos e avaliar
intengdes comunicativas. Produzir, por sua vez, requer planificar, organizar, encadear e adequar
o discurso ao interlocutor e a finalidade. Estas operagdes, descritas por Cassany et al. (2007) e
aprofundadas por Pinto (2010), devem ser objeto de ensino explicito, integrando-se em
sequéncias de aprendizagem que articulem rececao e emissao.

As AE de Portugués refletem este entendimento ao subdividirem o dominio da oralidade
em compreensdo e producdo (Direcdo-Geral da Educacdo, 2018). Os seus indicadores de
desempenho revelam a importancia atribuida a micro-habilidades, como por exemplo: ouvir
atentamente, compreender o essencial das mensagens orais, responder de forma adequada,
planificar e produzir discursos estruturados. Estes descritores traduzem uma visdo progressiva
e integrada da oralidade, na qual a escuta e a fala sdo dimensdes complementares do mesmo
processo comunicativo. Ao equiparar o oral aos restantes dominios da lingua, as AE
reconhecem-lhe o estatuto de competéncia basilar, indispensavel ao desenvolvimento
linguistico e social.

Apesar deste enquadramento, a oralidade continua a ser, na pratica letiva,
frequentemente percecionada como um meio para atingir outros fins. Serve para responder, para
repetir e para confirmar. A interagao oral restringe-se, muitas vezes, ao didlogo professor-aluno,
centrado no esclarecimento de duvidas ou na verificagdo da compreensao. Amor (2006) observa
que o/a professor/a tende a controlar o tempo de fala e a definir os papéis comunicativos, o que
reforca a assimetria e limita a autonomia discursiva dos/as alunos/as. Esta estrutura
hierarquizada da interacdo impede que a oralidade se torne espago de construcao partilhada do
conhecimento e de exercicio da cidadania linguistica.

Os dados recolhidos por Magalhdes e Lacerda (2019) confirmam que, embora os/as
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docentes reconhecam o valor formativo do oral, enfrentam obstaculos concretos na sua
implementacdo, tais como: falta de tempo, auséncia de instrumentos de avaliacao adequados e
dificuldade em isolar a oralidade enquanto objeto de ensino. O seu carater transversal, presente
em todas as areas ¢ momentos da vida escolar, longe de facilitar o trabalho, torna-o mais
complexo, pois exige planificagdo, articulagdo interdisciplinar e critérios de observagdo
rigorosos. Essa transversalidade, quando ndo acompanhada de intencionalidade pedagogica,
conduz a dispersao e a invisibilidade do dominio.

A inexisténcia de planificagdo especifica e de avaliagdo sistematica configura, portanto,
uma falha na prética letiva. Pinto (2010) ¢ clara ao afirmar que a oralidade deve ser ensinada e
avaliada com o mesmo grau de exigéncia que qualquer outro dominio da lingua. O trabalho
com o oral requer objetivos definidos, Sequéncias Didaticas e momentos de reflexdo que
tornem visivel a progressao das aprendizagens. Ensinar a falar e a escutar € ensinar a pensar e
a participar.

Em sintese, a oralidade assume-se como componente essencial da pratica letiva e como
meio de desenvolvimento linguistico, cognitivo e social. Despreza-la ¢ reduzir a palavra a
instrumento de rotina e privar os/as alunos/as da possibilidade de se tornarem falantes
competentes e criticos/as. O ensino da lingua deve, portanto, garantir que a oralidade ¢é
trabalhada de forma intencional, planificada e articulada com os restantes dominios,
assegurando que os/as alunos/as aprendem a utilizar a palavra com clareza, rigor e consciéncia.
S6 assim a escola cumprira a sua fungdo formativa: ensinar a dizer, mas também a escutar ¢ a

compreender o mundo pela linguagem.

1.4 Exposi¢ao oral: género formal da oralidade

A EO constitui um dos géneros formais mais relevantes da oralidade escolar,
representando uma pratica discursiva que exige do falante planificacdo, estruturagdo e controlo
linguistico. Ao contrario das interacdes espontaneas, este género requer um dominio explicito
da lingua e uma consciéncia metalinguistica que permitam organizar o discurso de modo
coerente, adequado e intencional. Dolz e Schneuwly (2000) descrevem a EO como um género
de natureza hibrida: ainda que se manifeste na modalidade oral, aproxima-se do modo escrito
pela sua organizacao sequencial e pela necessidade de planificag@o. Essa dualidade confere-lhe
um papel didatico central, na medida em que permite trabalhar simultaneamente a oralidade e

a competéncia discursiva em contextos formais.
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Para compreender a especificidade da EO, é necessario situd-la no quadro teérico dos
géneros do discurso. Bakthin (1986) foi pioneiro na conceptualizagao dos géneros como formas
socialmente estabilizadas de enunciacdo, dependentes do contexto e da finalidade
comunicativa. Segundo o autor, cada esfera de utilizacdo da lingua elabora os seus tipos
enunciados, relativamente estaveis, o que significa que a linguagem nunca ¢ neutra, pois
modela-se em fun¢do das praticas sociais e culturais. Os géneros, assim entendidos, sao
modelos de referéncia que orientam o uso da lingua em diferentes momentos da vida social,
permitindo aos falantes agir linguisticamente de modo reconhecivel e eficaz.

Partindo desta concec¢do, Bronckart (1996) aprofunda a nogdo de género como
instrumento de mediacdo entre o sujeito e a atividade comunicativa, conferindo-lhe uma
dimensdo psicolinguistica. Para o autor, os géneros de texto sdo “moldes de organizagdo
discursiva” (p. 10) que articulam a estrutura textual, o tipo de discurso e as operagdes cognitivas
envolvidas na produ¢do. Esta abordagem evidencia que a aprendizagem de um género ndo ¢
apenas a aquisicao de uma forma, mas também a apropriacdo de modos de pensar e de agir
linguisticamente. Assim, trabalhar o género EO em contexto escolar significa ensinar os/as
alunos/as a organizar o pensamento em discurso, transformando o conhecimento em palavra
partilhada.

A oralidade, neste enquadramento, pode ser entendida como um conjunto de géneros
textuais, cada um com caracteristicas proprias. Marcuschi (2008) argumenta que “os géneros
textuais sdo praticas sociodiscursivas que se concretizam linguisticamente em textos” (p. 154),
e, por isso, a aprendizagem da lingua deve centrar-se no uso efetivo desses géneros. A EO ¢ um
desses géneros, marcado por uma organizacdo monoldgica, por um proposito informativo e
explicativo, e por uma situagdo comunicativa assimétrica, em que um orador se dirige a um
publico.

A distingdo entre género discursivo e sequéncia textual ¢ fundamental para compreender
o funcionamento da EO. De acordo com Adam (2005), as sequéncias textuais correspondem a
formas de organizagdo interna do discurso , como as sequéncias explicativas, descritivas ou
argumentativas, que se combinam num mesmo texto e ndo devem ser confundidas com os
géneros. Estes, por sua vez, sdo concebidos como formas de atividade comunicativa
socialmente reconhecidas e relativamente estabilizadas, tal como proposto por Bakthin (1986)
e desenvolvido no ambito da didatica por Bronckart (1996) Assim, enquanto o género define o
enquadramento pragmatico e social da producdo, as sequéncias dizem respeito a composi¢ao

interna do enunciado. No caso da EO, observa-se frequentemente a predominancia de
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sequéncias explicativas, articuladas com segmentos descritivos e argumentativos, o que confere
ao género riqueza discursiva e versatilidade didatica.

A defini¢do de género deve considerar trés dimensdes interdependentes: o contexto, as
regularidades compositivas e as caracteristicas linguisticas. Bakthin (1986) destaca a
ancoragem social dos géneros, o contexto comunicativo e os papéis dos interlocutores,
enquanto Bronckart (1996) sublinha a necessidade de reconhecer as estruturas e configuracdes
textuais especificas. A EO, nesse sentido, apresenta regularidades proprias: uma introdugao que
situa o tema e desperta o interesse, um desenvolvimento que organiza a informacao de forma
légica e um encerramento que sintetiza e valoriza as ideias principais. Estes elementos
estruturais, descritos por Dolz e Schneuwly (2000), funcionam como referéncia didatica para o
ensino do género, permitindo aos/as alunos/as compreender e reproduzir o seu funcionamento
discursivo.

Apesar da sua aparente estabilidade, a natureza dos géneros orais suscita debate. Bakthin
(1986) distingue entre géneros primarios e géneros secundarios, uma diferenciagdo essencial
para compreender a EO. Os primeiros correspondem aos enunciados informais e espontaneos,
associados ao quotidiano e dependentes do contexto imediato de produgdo; os segundos sao
formas discursivas mais complexas e elaboradas, que exigem planificagdo e dominio explicito
da lingua. A EO enquadra-se nesta segunda categoria: ¢ um género secundario, formal e
reflexivo, que exige consciéncia das regras do dizer e das convengdes discursivas.

Os géneros apresentam ainda diferentes graus de formalidade, em fun¢ao do contexto e
da finalidade comunicativa. Calsamiglia e Tuson (2002) observam que a passagem do informal
para o formal implica ndo apenas uma mudanca lexical e sintdtica, mas também uma
transformagdo na postura enunciativa do falante. A oralidade formal, como a da exposi¢ao,
exige planificagdo, clareza e adequagdo. Cassany et al. (2007) reforcam que os géneros formais
exigem preparacdo prévia € uma organizacao controlada do discurso, sublinhando a
necessidade de praticas de ensino que desenvolvam essas competéncias.

A EO, enquanto género empirico e historico, possui caracteristicas reconhecidas pelos
seus utilizadores e reproduzidas em contextos escolares e sociais. Marcuschi (2008) destaca
que quanto maior a familiaridade com um género, maior a facilidade na sua producao e
compreensao, o que evidencia a importancia de proporcionar aos/as alunos/as contacto regular
com diferentes manifestagoes do oral. A familiaridade gera competéncia, na medida em que ao
observar, analisar e praticar o género, o/a aluno/a internaliza as suas regularidades

compositivas, os recursos linguisticos e as estratégias discursivas que o caracterizam.
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No plano linguistico, a EO mobiliza descritores de desempenho especificos que
envolvem aspetos 1éxicos, sintaticos e prosodicos. Dolz e Schneuwly (2000) salientam que o
orador deve usar um léxico preciso, construir frases completas e articuladas, empregar
conectores logicos e dominar os recursos gramaticais que asseguram a coesdo textual.
Acrescem elementos extralinguisticos, como entoagdo, ritmo, gestos e contacto visual, que
contribuem para a eficacia comunicativa. Silva et al. (2011) reforcam que a expressao oral
implica a conjugacdo de aspetos verbais e ndo verbais, ambos essenciais a constru¢do do
sentido.

A organizagdo concreta deste género € sistematizada por Dolz e Schneuwly (2000) que
descrevem a estrutura-tipo da EO em trés momentos: (i) abertura, que introduz o tema e envolve
o publico; (ii) desenvolvimento, onde se apresenta a informagdo de forma estruturada e
progressiva; (ii1) encerramento, que sintetiza e valoriza as ideias centrais. Estes segmentos ndo
sdo rigidos, mas configuram um modelo de referéncia Util para o ensino e avaliag¢do, permitindo
ao/a aluno/a compreender a logica interna do género e reproduzir o seu funcionamento
discursivo.

A aprendizagem dos géneros formais, ao contrario da aquisi¢do dos géneros informais,
ndo ocorre de forma espontinea, exigindo orientacdo explicita e pratica guiada. Dolz e
Schneuwly (2000) defendem que a apropriacdo dos géneros formais requer uma SD, composta
por etapas de observagdo, planificacdo, producdo e reescrita, que conduzem o/a aluno/a a
progressiva autonomia discursiva. Para além disso, corroboram esta visdo ao demonstrarem,
em contextos de ensino portugués, que a planificacdo de exposicdes orais melhora a clareza, a
estrutura ¢ a confianga comunicativa dos/a alunos/as. Jorge (2019) reforca esta evidéncia,
relatando que o trabalho explicito com a EO no 5.° ano favoreceu o dominio das fases de
preparacdo e apresentagado, resultando em discursos mais coesos e seguros.

A importancia da EO na escola decorre de trés dimensdes complementares: o seu valor
linguistico, enquanto género que desenvolve competéncias discursivas complexas; o seu valor
cognitivo, por implicar a organizagdo e explicitagdo do pensamento e o seu valor social, por
preparar os/as alunos/as para interagir em espacos publicos de comunica¢do. Deste modo,
ensinar a EO ¢ ensinar a estruturar ideias, a gerir a linguagem e a participar na vida social pela
palavra.

Em sintese, a EO representa um género formal da oralidade que articula linguagem,
pensamento e ac¢ao social. O seu dominio requer familiaridade com as convengdes discursivas

e pratica orientada em contextos escolares. O trabalho sistematico deste género, sustentado por
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modelos tedricos e didaticos, contribui para o desenvolvimento de falantes conscientes e
competentes, capazes de usar a palavra com clareza, rigor e intencionalidade. A sua inclusdo
em SD como propdem Dolz e Schneuwly (2000), permite transformar o ato de falar em objeto
de aprendizagem e de reflexdo, consolidando a oralidade como dimensao estruturante da

educacgdo linguistica e da formagdo de cidadaos/as.

1.5 A Sequéncia Didatica no ensino da oralidade

O ensino da oralidade, tal como o da lingua escrita, implica o0 dominio de instrumentos
conceptuais ¢ metodologicos que permitam ao/a professor/a organizar, orientar ¢ avaliar a
aprendizagem. Entre esses instrumentos, a SD ocupa um papel central, pois possibilita o
trabalho sistematico sobre os géneros textuais e orais, promovendo a integracdo entre pratica
discursiva e reflexdo metalinguistica. Esta metodologia surge da tradicdo investigativa
francofona em didatica do francés, particularmente dos trabalhos de Dolz e Schneuwly (2000),
que articularam a teoria dos géneros do discurso com a pedagogia de ensino-aprendizagem da
lingua.

As investigacdes de Bakthin (1986) e Schneuwly e Dolz (1997) estabeleceram a base
tedrica para o estudo do género como instrumento de ensino e aprendizagem. Para Bakthin
(1986), os géneros do discurso sao formas estaveis de enunciagao que refletem e organizam as
praticas comunicativas. Bronckart (1996) transportou essa nogdo para o campo da didatica,
considerando o género um regulador de aprendizagem, isto é, um dispositivo que orienta a
producdo linguistica e permite ao sujeito apropriar-se de modos de agir discursivamente em
sociedade. Ao ser escolarizado, o género estabiliza-se, tornando-se um objeto de ensino com
propriedades identificdveis e sistematizaveis, o que possibilita ao/a aluno/a compreender e
reproduzir as suas regularidades.

A escolarizagdo dos géneros ndo visa fixar modelos rigidos, mas sim potenciar
condicdes de aprendizagem que aproximem os/as alunos/as de praticas discursivas auténticas
(Schneuwly e Dolz, 1997). O contacto sistematico com diferentes géneros, entre 0s quais se
inclui a EO, permite a atribuicdo de significado a lingua, pois cada género se apresenta como
ferramenta psicoldgica e mediadora de situagdo (Bronckart, 1996). E através do trabalho com
géneros reconhecidos socialmente que o/a aluno/a compreende as finalidades comunicativas da
linguagem e desenvolve competéncias de adaptagdo a diferentes contextos de interagao.

A introducao dos géneros no ensino da lingua oferece vantagens claras. Segundo Dolz
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e Gagnon (2008), ensinar por géneros permite delimitar contetidos, orientar a intervencgao
pedagogica e avaliar a pertinéncia das aprendizagens. O/A professor/a sabe o que ensinar (as
propriedades do género), para qué (a finalidade comunicativa) e como (as estratégias
discursivas a desenvolver). Por outro lado, esta abordagem clarifica o proprio género de ensino,
ao tornar explicitas as dimensdes linguisticas, discursivas e pragmaticas que estruturam o uso
da lingua em contextos sociais. Assim, o ensino por géneros favorece a planificagdo curricular
e a coeréncia das praticas didaticas.

No contexto da didatica dos géneros, Dolz e Schneuwly (2000) distinguem dois
instrumentos fundamentais para o ensino da linguagem: o Modelo Didatico do Género (MDG)
e a SD. O primeiro corresponde a descrigao tedrica e funcional do género escolar, resultante da
analise de um conjunto de textos orais ou escritos que exemplificam as suas caracteristicas. O
MDG identifica as propriedades composicionais, linguisticas e pragmadticas do género,
funcionando como uma base de dados que orienta o planeamento do ensino. Ja a SD ¢ o
procedimento de ensino que operacionaliza o modelo, organizando de modo progressivo as
atividades que conduzem o/a aluno/a da observagao a produgao.

Por sua vez, SD ¢ definida por Dolz et al. (2001) como um conjunto de modulos de
ensino organizados em torno de um género textual, com o objetivo de promover a sua
apropriacdo progressiva através da producdo e da reflexdo. A sua finalidade ¢ desenvolver a
competéncia discursiva dos/a alunos/a, articulando uso e andlise da lingua. Ao contrdrio de
abordagens espontaneas, a SD estrutura o processo de aprendizagem e cria oportunidades para
que os/as alunos/as planifiquem, testem e reescrevam as suas produgdes orais ou escritas.

A estrutura da SD, tal como proposta por Dolz e Schneuwly (2000), compreende quatro
etapas principais: (i) apresentacdo da situacdo- fase inicial em que o/a professor/a introduz o
género, clarifica os objetivos comunicativos e mobiliza os conhecimentos prévios dos/as
alunos/as. Esta etapa visa despertar a consciéncia da situagdo de comunicagdo e contextualizar
o trabalho que se vai desenvolver; (ii)) PI- momento em que os/as alunos/as realizam uma
primeira tentativa de produc¢do do género, sem apoio explicito. Serve para diagnosticar
dificuldades e identificar os aspetos que necessitam de intervencdo pedagogica; (iii) médulos
de aprendizagem- conjunto de atividades destinadas a resolver as dificuldades detetadas na PI.
Nestas tarefas, trabalha-se sobre aspetos linguisticos, discursivos, prosodicos e pragmaticos do
género, promovendo a compreensao das suas regularidades e, por fim, (iv) PF- culmina o
processo com a elaboragdo de uma nova produg¢do do género, agora mais estruturada e

consciente. Esta etapa permite verificar o progresso e avaliar as aprendizagens, sendo também
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um momento de valorizacdo da palavra dos/as alunos/as.

Esta organizagdo evidencia a natureza ciclica e formativa da SD, em que cada etapa se
apoia na anterior e prepara a seguinte, criando um percurso de aprendizagem que combina
experimentacao, reflexao e consolidagao.

A principal vantagem da SD reside na sua capacidade de diagnosticar e responder as
dificuldades dos/as alunos/as. Ao planificar as atividades em torno de um género especifico,
o/a professor/a consegue observar de forma sistematica o progresso linguistico e adaptar as
estratégias de ensino as necessidades reais da turma. Donahue (2009) destaca que esta
flexibilidade ¢ essencial para garantir a relevancia das praticas didaticas, pois cada contexto
educativo exige ajustes na abordagem dos géneros e na selecao das tarefas. A SD &, por isso,
um instrumento de regulacdo pedagdgica tanto para os/as professores/as como para os/as
alunos/as.

Aplicacdes concretas deste modelo em contexto portugués demonstram a sua eficacia
no ensino da oralidade. Jorge (2019) relata, por exemplo, a utilizagdo de uma SD centrada na
EO no 5.° ano de escolaridade, observando melhorias significativas na estrutura, clareza e
confianca dos/as alunos/as durante as apresentacdes. Resultados semelhantes sdo referidos por
Pinto (2014), que evidencia que o trabalho orientado por sequéncias favorece a planificacdo e
a consciéncia discursiva, conduzindo a aprendizagens mais duradouras.

Em sintese, a SD representa uma metodologia de ensino que alia teoria e pratica,
proporcionando ao/as aluno/as contacto direto com géneros socialmente relevantes e
promovendo a sua apropriacdo progressiva. A SD ndo apenas orienta o processo de
aprendizagem, mas também o torna observavel e avalidvel, ao permitir ao/a professor/a
compreender as dificuldades, ajustar estratégias e acompanhar o desenvolvimento da
competéncia oral.

Este modelo de ensino dialoga diretamente com os principios discutidos nas secgdes
anteriores. A oralidade, entendida como competéncia social e cognitiva, ganha forma concreta
nos documentos orientadores e nos programas curriculares, materializa-se nas praticas letivas
e encontra nos géneros formais, como a EO, o espago privilegiado para a sua expressao. Assim,
a SD surge como o dispositivo metodoldgico que articula todos esses elementos, permitindo

transformar o ensino da oralidade numa pratica intencional, estruturada e reflexiva.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2.1. Organizac¢ao do projeto metodologico

O presente capitulo visa apresentar, de forma clara e estruturada, a metodologia adotada
no desenvolvimento deste projeto de investigacdo. Para tal, serdo explicitadas as opg¢des
metodologicas tomadas, devidamente fundamentadas, bem como as etapas que o estudo seguiu
ao longo do seu desenvolvimento.

Num primeiro momento, sera retomada a questao de investigagao e o respetivo objetivo,
considerando as reformulagdes sugeridas no decurso do processo. De seguida, sera descrita a
abordagem metodologica escolhida, centrada numa perspetiva qualitativa e de investigacao
sobre a pratica, justificando a sua adequagdo ao objeto de estudo. Posteriormente, serdo
identificadas as técnicas de recolha e de analise de dados selecionadas, articulando a
fundamentacdo tedrica com os instrumentos utilizados, de modo a evidenciar a pertinéncia das

escolhas face a natureza dos dados e a finalidade do estudo.
2.2. Questao e objetivo da investigaciao

No ambito deste estudo, formulou-se a seguinte questdo de investigacdo: Quais o0s
contributos de uma SD para o ensino e aprendizagem do género Exposi¢cdo Oral? Assim, de
forma a dar resposta a questao, definiu-se o seguinte objetivo: compreender de que forma uma
SD pode contribuir para a qualidade das Exposi¢des Orais produzidas pelas criangas.

Tendo em conta a questao e o objetivo definidos, importa considerar que investigar em
educacdo requer uma atenc¢ao particular a pratica pedagdgica, enquanto realidade concreta e
contextualizada. Esta especificidade implica que as opc¢des metodoldgicas adotadas sejam
coerentes com o contexto educativo e com os significados que nele se constroem. Como refere
Silva (2013), “[n]o caso da educagdo, o novo conhecimento produzido pode constituir um
contributo para compreender melhor a pratica e para a questionar, mas, tal como todo o

conhecimento teorico, nao ¢ imediata e diretamente aplicavel a orientacao da acao” (p.296).

2.3. Investigacao qualitativa

O presente estudo adota uma abordagem de investigagdo qualitativa, pelo que importa
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esclarecer os aspetos inerentes a esta metodologia.

Pensar sobre investigacdo qualitativa implica uma definicao do termo qualitativo. De
acordo com Denzin e Lincoln (2003) citado por Amado (2014), “implica uma énfase na
qualidade das entidades estudadas e nos processos e significagdes que nao sao examinaveis
experimentalmente nem mensuraveis, em termos de quantidade, crescimento, intensidade ou
frequéncia” (p.40).

Neste sentido, a investigagdo qualitativa assume-se como uma pesquisa sistematica que
visa compreender fenomenos humanos a partir dos significados que os sujeitos lhes atribuem,
considerando os contextos sociais, culturais e institucionais em que esses fendmenos ocorrem.
Esta abordagem valoriza uma perspetiva holistica da realidade, ndo isolando o objeto de estudo
do seu enquadramento natural.

Para além disso, esta metodologia de investigacdo recorre a processos de analise
predominantemente indutivos, nos quais as hipoteses e interpretagdes emergem ao longo do
contacto com os dados. A investigagdo qualitativa tem como principal objetivo compreender a
complexidade do comportamento humano, analisando emogdes, atitudes e formas de viver.
Desta forma, pressupde um compromisso com a transformacdo dos contextos, contribuindo
para a melhoria das praticas e resolucdo de problemas identificados (Amado, 2014).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a esséncia da investigacdo qualitativa tem em

consideragdo as seguintes caracteristicas:

(1) O investigador enquanto instrumento principal na recolha direta de dados em

ambiente natural.

A recolha direta de dados ¢ efetuada a partir do ambiente natural onde os fenomenos
ocorrem, permitindo uma compreensdo mais auténtica das praticas e interagdes dos
participantes. O investigador assume um papel central neste processo, sendo ele o principal
mediador da recolha e interpretagdo da informagdo. A sua presenca no terreno exige
envolvimento e sensibilidade para captar os significados em constru¢do. Tal como referem os
autores, “[o]s investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor compreendidas quando sao
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (Bogdan e Biklen, 1994, p.48). Mesmo
recorrendo a gravacdes de dudio ou video, a interpretacdo dos dados assenta na experiéncia
direta do investigador e no conhecimento situado que este vai construindo durante a sua

permanéncia no terreno, exigindo uma postura reflexiva e atenta as especificidades do contexto
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observado.
(i1) Metodologia de caracter descritivo.

Os dados recolhidos sd3o maioritariamente expressos sob a forma de palavras, imagens,
gestos ou narrativas, permitindo captar a complexidade e a riqueza das experiéncias vividas
pelos participantes. Em vez de serem traduzidos em niimeros ou categorias estatisticas, estes
dados sdo interpretados no seu estado original, valorizando-se os significados que emergem dos
contextos. As descrigdes procuram ser exaustivas, permitindo que aspetos aparentemente
triviais, como expressoes verbais, comportamentos nao verbais ou detalhes do espago fisico,
sejam reconhecidos como elementos potencialmente reveladores. O objetivo nao ¢ simplificar
a realidade, mas compreendé-la em profundidade, respeitando a forma como os dados foram

registados € 0 modo como se manifestam no campo empirico.
(111) Valorizagao do processo em detrimento dos resultados.

A investigacdo qualitativa privilegia a anélise dos processos sociais, valorizando o modo
como os significados sdo construidos, partilhados e negociados ao longo do tempo, em
detrimento da obtencdo de resultados. Esta abordagem procura compreender de que forma
determinados comportamentos, atitudes ou representagdes se desenvolvem e expressam no
decurso das interacdes e dos contextos sociais em que se inserem. Em vez de responder apenas
ao “o qué”, interessa-se sobretudo pelo “como” e pelo “porqué” das agdes humanas,

transcendendo a andlise dos efeitos visiveis da investigacao.
(iv) Analise de forma indutiva.

A légica indutiva constitui um dos pilares da investigacdo qualitativa. Nesta, o
investigador constrdi interpretacdes a medida que os dados vao sendo recolhidos e analisados,
contestando a formulacao prévia de hipoteses. A compreensao dos fendomenos vai sendo
delineada progressivamente, com base nas informagdes obtidas no terreno e nas relacdes
estabelecidas. Trata-se de um processo que se desenvolve de forma ascendente, da dimensao
micro para a macro, € que se concretiza frequentemente na conce¢do de uma teoria

fundamentada.
(v) Compreensdo das significagoes.

A investigacdo qualitativa tem como finalidade compreender os significados que os

participantes atribuem as suas experiéncias e acdes. O foco recai sobre as interpretagdes
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construidas pelos proprios sujeitos, procurando aceder as suas perspetivas sobre o mundo social
que habitam. Tal como refere Amado (2014), “ a compreensao das intengdes e significagcdes
(...) que os seres humanos colocam nas suas proprias agdes, em relagdo com os outros € com 0s
contextos em que ¢ com que interagem [¢ fundamental]” (pp. 40-41). Neste sentido, a analise
qualitativa pretende interpretar a realidade segundo a perspetiva dos intervenientes, respeitando
a forma como estes atribuem sentido as situagdes vividas.

Efetuando um paralelismo com o projeto implementado, é possivel afirmar que a
metodologia de investigagdo utilizada, apresenta um cariz qualitativo, na medida em que
converge com os principios mencionados anteriormente. No decorrer da investigacdo
privilegiou-se a descri¢do enquanto um fator enriquecedor para avaliacdo do processo de
aprendizagem e ndo meramente dos resultados. Ademais, adaptou-se de forma flexivel as
estratégias e métodos de recolha de dados, atendendo ao contexto natural dos intervenientes e
as interagdes que nele decorriam.

Concomitantemente, a investigacao nao partiu de generalizagdes pré-estabelecidas com
o intuito de as confirmar, mas de pequenas observagdes empiricas, das quais se procurou inferir
significados e compreensdes sobre o fenomeno estudado. Esta abordagem indutiva permitiu
que a analise fosse construida de forma progressiva, a partir dos dados recolhidos no contexto,
sem imposigdes teoricas antecipadas, respeitando o ritmo e a complexidade da realidade

observada.

2.4. Investigacio sobre a pratica

De acordo com Alarcdo (2001), a reflexdo assume-se como uma premissa implicita no
processo de investigagdo sobre a pratica, desempenhando um papel de extrema importancia na
acao de docéncia, ao permitir a obtengdo de respostas aos dilemas sentidos durante a pratica
profissional.

Em conformidade com Dewey (1959), pensar de forma reflexiva implica um
distanciamento do objeto em estudo e pressupde a existéncia de dois momentos distintos: “(1)
um estado de duvida, hesitagdo, perplexidade, dificuldade mental, o qual origina o ato de
pensar; e (2) um ato de pesquisa, procura, inquiri¢do, para encontrar material que resolva a
duvida, assente e esclareca a perplexidade” (p.22).

Segundo Vieira (1993), somente a reflexdo sobre a acdo conduz a mudanga

comportamental. Neste seguimento, a investigagdo sistematica, em relacdo a pratica, possibilita
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a identificacdo e analise de lacunas e incoeréncias na pratica profissional, com o intuito de
reformular estratégias para que os objetivos inicialmente estipulados sejam atingidos com
sucesso. Desta forma, pode concluir-se que o processo de reflexdo traduz um instrumento de
teorizagdo de experiéncias vividas e de (re)estruturagao de saberes (Ponte, 2008).

No ambito deste estudo, a investigacdo sobre a pratica permitiu uma adaptagdo da
intervencdo pedagdgica. Através da observagdo do contexto, existiu a necessidade de
reformular a introdugdo e exploragdo dos contetidos integrados em cada modulo, adequando-
se assim as especificidades da turma. Esta investigacao revelou-se essencial para uma atuagao
consciente e intencional, possibilitando também, a analise do contributo de uma SD para o

desenvolvimento de competéncias de oralidade, por parte dos/as alunos/as.

2.5. Etica do processo investigativo

Embora em Portugal exista alguma escassez do que diz respeito a literatura sobre ética
na investigacdo em educacdo, este tema tem ganho cada vez mais visibilidade. A Carta Etica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE) constitui-se um documento de
regulagdo ético-deontoldgica, que orienta a conduta do investigador (Pedro, 2022; Sociedade
Portuguesa das Ciéncias da Educa¢do (SPCE), 2014).

Por conseguinte, aquando da realizagdo de uma investigagao, formulam-se trés eixos
orientadores:

e Os principios e valores relacionados com os participantes (como consentimento

informado, a confidencialidade, o anonimato, a dignidade e o bem-estar);

e Os valores dos investigadores face ao conhecimento (tais como competéncia,

integridade, responsabilidade e imparcialidade);

e Os valores relativos a intervencdo dos investigadores na sociedade (nomeadamente

transparéncia, clareza e rigor).

Estes principios, ao serem aplicados num contexto de investigagdo em educagdo,
assumem um caracter regulador que exige do investigador uma postura critica e reflexiva ao
longo de todo o processo, desde a planificacdo até a divulgacdo dos resultados. Nao exige,
portanto, a aplicagdo de normas rigidas, mas antes o desenvolvimento de uma sensibilidade
¢tica que permita ao investigador lidar de forma critica e consciente com os desafios inerentes
as realidades educativas, nas quais a investigacao se insere (Sociedade Portuguesa das Ciéncias
da Educacao (SPCE), 2014).
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Deste modo, foi elaborado um documento de consentimento informado, com o objetivo
de assegurar que as criangas participantes e os respetivos Encarregados de Educagdo (E.E)
estivessem devidamente esclarecidos quanto a natureza e aos objetivos do estudo. Este
documento incluiu informacdes claras sobre as técnicas de recolha de dados a utilizar, bem
como sobre os principios de confidencialidade e anonimato, garantindo o cumprimento dos

pressupostos éticos definidos para a investigacao (cf. Anexo A).

2.6. Técnicas de recolha de dados

No decorrer do projeto de investigacdo, recorreu-se a diversas técnicas de recolha de
dados, com a finalidade de apurar as aprendizagens que haviam sido alcancadas pelos diferentes
participantes e, consequentemente, responder a questao subjacente ao estudo.

Na tabela 1 constam as técnicas de recolha de dados, bem como os instrumentos que

foram mobilizados durante os diferentes momentos.

Tabela 1

Técnicas e instrumentos para a recolha de dados.

Técnicas Instrumentos

- Notas de campo; (cf. Anexo B e C);

- Grelha de observagao (cf. Anexo D);

- Registos de dudio;

Observagao - Registos audiovisuais;

- Grelha de autoavaliacdo (cf. Anexo E);

- Grelha de heteroavaliacdo (cf. Anexo F);

- Produgoes dos/as alunos/as;
- Documentos pessoais;

Recolha documental
- Projeto Educativo;

- Regulamento Interno da Instituicdo;
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- Documentos oficiais (Aprendizagens
Essenciais (AE) e Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEOQ)).

Nota. Autoria propria.

Relativamente a investigagcdo qualitativa, Amado (2014) refere que é precisamente “a
complementaridade paradigmatica e (...) a combinacao de métodos de investigagao (estratégias
e técnicas) (...) que permitird ter em conta a complexidade da realidade a estudar (...) com

abertura a uma compreensao sinergética e holistica dos fenomenos” (p.69).

2.7. Observacao

A observagdo constitui-se uma técnica fundamental na recolha de dados no processo
investigativo, permitindo aceder diretamente aos fendmenos no seu contexto natural e captar,
de forma n3o mediada, comportamentos, interagdes e praticas educativas. Segundo Afonso
(2014), trata-se de uma técnica particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagao
recolhida ndo se encontra condicionada pelas opinides ou interpretacdes dos sujeitos
observados. Esta abordagem revela-se especialmente pertinente quando se procura
compreender as dindmicas de um determinado grupo num ambiente educativo, com uma
perspetiva situada (Amado, 2014).

No presente estudo, recorreu-se a observagdo direta, uma vez que esta técnica permite
acompanhar, de forma sistemdtica, os acontecimentos no seu desencadeamento natural.
Inicialmente, a observacao foi utilizada com o objetivo de conhecer as caracteristicas da turma,
identificar fragilidades e potencialidades a nivel das aprendizagens, bem como compreender as
relagdes sociais estabelecidas entre os/as alunos/as. Numa fase posterior, a observagdo foi
aplicada para recolher informacdo sobre a participacdo € o desempenho dos/as alunos/as
durante a SD. Tal como referem Monico et al. (2017), a utilizagdo da observagao deve ser
sempre enquadrada nos objetivos definidos para a investigacao, sendo o seu valor dependente
da adequacdo ao contexto e as questdes de estudo.

O investigador, neste processo, desempenha um papel ativo, sendo simultaneamente o

principal instrumento de recolha e o responsavel pela interpretagdo dos dados (Bogdan e Biklen,
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1994). Para registar e sistematizar as informacdes obtidas, foram utilizados diferentes
instrumentos. As notas de campo, conforme descritas por Bogdan e Biklen (1994),
contemplaram tanto elementos descritivos, que visavam captar o ambiente, as agdes € as
interagdes, como dimensoes reflexivas, nas quais foram registadas impressoes, interpretacdes
provisorias e reagdes pessoais. No entanto, dada a complexidade de acompanhar o
desenvolvimento das atividades e efetuar registos continuos, foram ainda construidas grelhas
de observagdo estruturadas. Estas grelhas s3o destacadas por Afonso (2014), como um meio
para codificar e organizar os dados com base em categorias previamente definidas. As mesmas
permitem registar, de forma continua, aspetos como a estruturacdo do discurso oral.
Paralelamente, a utilizacdo de registos audio e video reforgou a fiabilidade dos dados
recolhidos, permitindo revisitar situagdes significativas com maior precisdo e complementar as

observagoes realizadas (Afonso, 2014).

2.8. Recolha documental

A recolha documental constitui uma técnica de recolha de dados fundamental na
investigacao qualitativa, permitindo aceder a fontes escritas, visuais ou multimodais, de forma
sistematica e critica. Segundo Amado (2014), esta técnica procura interpretar a realidade a partir
de fontes apropriadas, redigidas ou ndo, dando aso a heuristica da investigagao, essencial para
apoiar a constru¢do do quadro tedrico e compreender os dados empiricos. Também Afonso
(2014) destaca a importancia da documentagao como complemento a observagao, permitindo
estabelecer triangulagdes que reforgam a validade dos resultados.

Importa salientar que os documentos utilizados podem assumir naturezas distintas,
podendo ser agrupadas em trés categorias: documentos publicos, oficiais e privados (Afonso,
2014). Os documentos publicos referem-se, por exemplo, a Regulamentos Internos (RI),
Projetos Educativos (PE) ou documentos institucionais disponiveis para consulta geral. Os
documentos oficiais sdo elaborados por entidades governamentais ou organismos educacionais
formais, como ¢ o caso das AE, emitidas pela Dire¢ao-Geral da Educagdo. J& os documentos
privados incluem registos pessoais ou restritos, como ¢ o exemplo das producdes dos/as
alunos/as, cadernos de trabalho ou grelhas de avaliacdo desenvolvidas no &mbito de contextos
educativos especificos.

No presente estudo, a técnica de recolha documental foi utilizada com o objetivo de

complementar os dados obtidos por observagao direta e permitir uma analise mais rigorosa das
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praticas pedagdgicas e do processo de aprendizagem dos/s alunos/as. Foram consultados
diversos tipos de documentos. Entre os documentos oficiais, destacam-se as AE de Portugués
do 3.° ano do 1.° CEB, que forneceram os referenciais curriculares para a planificacdo e
estruturagdo da SD. Foram ainda analisados documentos publicos, como o PE, com o intuito
de conhecer a identidade institucional, os valores orientadores da escola e os objetivos
estratégicos definidos para o ano letivo. No que respeita aos documentos privados, foram
utilizadas as producdes escritas dos/as alunos/as (como por exemplo os textos de apoio as
exposigoes orais) e os registos elaborados durante o processo (como as fichas de trabalho e as
grelhas de autoavaliacdo e heteroavaliacdo preenchidas). Estes elementos foram essenciais para
analisar a progressdo das aprendizagens e compreender de que forma os contetidos foram
apropriados pelos/as alunos/as, nomeadamente no que diz respeito a estrutura¢do do discurso
oral, a selecdao de contetidos e a organizacao do pensamento.

Assim sendo, foi possivel obter uma visdo completa e contextualizada da pratica
pedagogica e do impacto da SD contribuindo assim para uma andlise mais fundamentada do

objeto de estudo.

2.9. Técnicas de analise de dados

A anélise de dados constitui-se um dos momentos mais exigentes e cruciais no ambito
de uma investigacdo qualitativa, uma vez que permite transformar a informagao recolhida em
conhecimento relevante. Tal como referem Bogdan e Biklen (1994), trata-se de um ““ processo
de busca e de organizacdo sistemadtico de (...) materiais que foram sendo acumulados, com o
objectivo de aumentar a (...) compreensao desses mesmos materiais e de (...) permitir apresentar
aos outros aquilo que [foi] encontr[ado]” (p. 205). Neste sentido, a técnica de andlise de
conteudo revelou-se a mais adequada para o presente estudo, uma vez que converge com 0s
principios de uma abordagem qualitativa, permitindo explorar os dados de forma descritiva,
interpretativa e contextualizada.

A analise de conteudo tem como principal finalidade a construg@o de inferéncias a partir
dos dados, através da identificacdo de regularidades e significados, organizados em categorias
tematicas. Segundo Amado (2014), esta técnica tem como finalidade a realizag¢do de inferéncias
validas e significativas a partir dos dados recolhidos, desde que estas estejam devidamente
enquadradas num referencial tedrico, revelando-se, por isso, especialmente eficaz na andlise de

discursos, comportamentos e produgdes textuais em contextos educativos.
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O processo de categorizagdo, conforme salienta Bardin (1997, citado por Amado, 2000),
implica “uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios
previamente definidos” (p.56). Esta operagdo permitiu identificar padrdes nos discursos e
comportamentos dos/as alunos/as, facilitando a compreensdo do impacto da SD na apropriacao
das competéncias de oralidade.

De acordo com Amado (2014), a analise de conteido pode encontrar-se estruturada em
trés fases essenciais: (1) a pré-analise, onde se procede a leitura flutuante e selecao do corpus;
(2) a exploracao do material, com codificacdo e categorizagdo dos dados; e (3) o tratamento dos
resultados e interpretagdo, fase em que se procura dar sentido as categorias emergentes a luz
dos objetivos da investigagdo. Este processo exige do investigador uma postura reflexiva, capaz
de conciliar a sensibilidade a complexidade dos dados com o rigor metodologico necessario
para garantir a validade interpretativa.

No presente estudo, a analise de contetdo foi aplicada sobre diferentes materiais
recolhidos, nomeadamente: producdes escritas dos/as alunos/as (como os textos de apoio as
exposigoes orais); registos audiovisuais; notas de campo e grelha de observacao preenchida no
curso da SD. As categorias foram definidas de forma hibrida: algumas a priori, com base no
objetivo da investigacdo e na revisdo tedrica; outras emergiram a posteriori, durante a leitura e
codificacdo dos dados, sendo caracteristico de uma logica indutiva (Bogdan & Biklen, 1994).

A articulagdo dos dados, cruzando observagoes diretas, documentos e registos, reforcou
a fiabilidade da andlise, promovendo uma compreensdo pormenorizada do fendomeno
investigado (Amado, 2014). Assim, a analise de conteudo evidenciou-se uma estratégia
metodologica eficaz para sustentar inferéncias significativas sobre a progressao das

aprendizagens e a adequacao das praticas pedagdgicas implementadas
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CAPITULO 3

INTERVENCAO PEDAGOGICA

O presente capitulo tem como objetivo enquadrar o estudo, incluindo a identificagao
dos participantes e a sua caracterizagdo. Para além disso, apresenta-se o processo de intervencao
pedagogica, analisando a estrutura das tarefas propostas e o desenvolvimento das diferentes

sessoes.

3. Contexto de investigacio

3.1. Caracterizacao do contexto e dos participantes

Este projeto de investigagdo foi implementado numa escola que pertence a rede publica,
localizada no distrito de Setibal. A escola ¢ composta por dois edificios: um com trés salas
destinadas a Educagdo Pré-Escolar (EPE) e outro com doze salas para o 1.° CEB, um ginésio e
um refeitério. No que se refere ao espago exterior da escola, este ¢ um espaco amplo rodeado
por diversos elementos da natureza. Além disso, este espago ¢ composto por uma horta
pedagogica, um campo € um parque com escorrega e outras diversoes para os/as alunos/as.

Em relag¢do ao Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), importa mencionar que € o
documento orientador que apoia os/as educadores/as e/ou professores/as para o cumprimento
da missdo, dos principios e valores defendidos pelo Agrupamento. O PEA (2018) tem como
missao:

conduzir o ensino e a aprendizagem de forma que todos os alunos se sintam incluidos e

motivados a participar no seu processo de aprendizagem, permitindo a cada um atingir

o seu potencial maximo, na constru¢ao de um percurso pessoal e académico, pautado

pela responsabilidade, autonomia e competéncia. (p.9)

Neste sentido, foi possivel observar que de facto a professora cooperante tem em
consideracdo a importancia de seguir estes principios e valores, tentando sempre incluir e
encorajar todos/as os/as alunos/as.

Relativamente a caracterizagdo dos participantes, a turma ¢ constituida por vinte e cinco
alunos/as, quinze do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre
os oito e onze anos de idade. Quanto a nacionalidade ¢ possivel afirmar que existe alguma
diversidade, na medida em que h4 duas criangas brasileiras, trés cabo-verdianas e duas
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santomenses, as restantes t€m nacionalidade portuguesa. Além disso, quatro criangas ja foram
referenciadas no Relatorio Técnico-Pedagogico (RTP), sendo que duas usufruem de Medidas
Seletivas e duas de Medidas Universais.

Os/As alunos/as apresentam diferentes ritmos de aprendizagem, integrando criangas ao
nivel do 1.°, 2.° e 3.° anos. Por essa razdo, nem sempre todas as criangas realizam a mesma
tarefa simultaneamente, algo que € respeitado pela docente. Por outro lado, durante as primeiras
semanas de interven¢do, através da observacdo direta, constatou-se que a turma releva ser
participativa e empenhada, principalmente, em propostas de atividades dinamicas, nas quais as
criancas t€ém um papel ativo.

Relativamente as relagdes interpessoais, foi possivel observar que na turma surgem,
ocasionalmente, alguns conflitos. Perante estas situagdes, a professora assume uma posi¢ao de
mediadora, apelando as criangas que conversem entre si. Em contrapartida, esta turma
demonstra ser unida e disponivel para ajudar os/as colegas quando necessario. Para além de
terem uma boa relagdo com os/as colegas/as, a ligacao que tém com a professora titular ¢ muito
positiva, na qual € visivel o carinho, respeito, confianga e seguranca.

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, importa salientar que este ¢,
essencialmente, orientado pelos contetidos e tarefas do manual. Contudo, em conversas
informais com a professora, foi possivel compreender a importancia que atribui a flexibilidade,
nomeadamente no que respeita a reorganizagdo da ordem das tarefas. Quanto a esta abordagem,
a professora referiu, que procura diversificar as dindmicas de trabalho, alternando entre
atividades em pequenos grupos, a pares ou individuais. Esta pratica reflete-se frequentemente
na disposi¢cdo das mesas da sala, a qual a professora dedica particular atengdo, ajustando-a
regularmente para melhor se adequar as diferentes estratégias de ensino.

Relativamente a rotina didria da turma, esta encontra-se estipulada pelo Agrupamento,
no que compete as areas curriculares a serem exploradas nos diversos momentos do dia. No
entanto, através de conversas informais e da observagao direta, foi possivel compreender que a
rotina diaria sofre pequenas alteragdes, tendo em conta os interesses e necessidades das
criangas. Ademais, os/as alunos/as que usufruem de Medidas Seletivas tém direito a um apoio
diério fora da sala de aula.

No que diz respeito ao tema de investigagdo sera pertinente compreender alguns dos
aspetos da area do Portugués, nomeadamente relacionados com o dominio da Oralidade.

A pratica exercida pela professora cooperante rege-se essencialmente pelo manual, tal

como referido anteriormente. Neste sentido, importa salientar que o manual utilizado se
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encontra organizado em dez unidades. Estas integram temas e textos que remetem para a
exploracao de diferentes dominios da area do Portugués, mais especificamente para a:
competéncia da Oralidade (compreensdo e expressdo); competéncia da Leitura; Educacao
Literaria; competéncia da Escrita e Gramatica (Dire¢ao-Geral da Educagao, 2018).

Contudo, ao analisar a estrutura destas unidades, constatou-se que apenas cinco
apresentam tarefas destinadas a oralidade, sendo que algumas dessas tarefas incidem
essencialmente na compreensdo e outras na expressao.

No que se refere ao aproveitamento da turma ao nivel do dominio da Oralidade aferiu-
se, tanto através de informacdes fornecidas pela professora cooperante como a partir de
observagoes diretas realizadas ao longo do periodo de intervengdo, que a maioria dos/as
alunos/as demonstra interesse por este dominio, apesar de alguns/mas revelarem determinadas
fragilidades.

Neste sentido, foi possivel observar momentos em que as criangas tiveram oportunidade
de trabalhar a oralidade formalmente. Um dos momentos a evidenciar € relativo a uma atividade
proposta pelas estagiarias na primeira semana de intervencao, relacionada com a area curricular
da Matematica, mais concretamente, com os sélidos geométricos. Uma das etapas dessa
atividade implicava uma apresentacdo oral, em que os/as alunos/as deveriam ser capazes de
explicitar o seu raciocinio. Durante a apresentacdo foi possivel constatar que algumas criangas
revelavam fragilidades em aspetos extralinguisticos, mais concretamente, no volume da voz,
na dependéncia da leitura, na expressividade e na postura. Além disso, numa outra tarefa
proposta pelas estagiarias, observou-se que a turma ndo estava habituada a planificar e
organizar textos de forma estruturada, quer na construgdo de textos de apoio, quer na recolha e
selecdo de informagao relevante, ndo distinguindo, muitas vezes, os topicos dos subtopicos.

Assim sendo, durante as primeiras semanas de intervencao, foi possivel compreender
que a implementag¢ao de uma SD poderia ser uma mais-valia para os/as alunos/as, contribuindo
positivamente para o desenvolvimento da oralidade, particularmente no que compete ao género

textual da EO.

3.2. Planeamento e calendarizaciao da intervencao pedagogica

Tendo em considera¢do o contexto da investigagdo, bem como o objetivo € a questao
formulada, a interven¢do pedagogica desenvolvida neste estudo assentou na planificagdo e

implementagdo de uma SD composta por sete mddulos, incluindo um moédulo introdutério
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(Moédulo 0) e seis modulos principais. A constru¢do desta sequéncia foi orientada a partir das
necessidades observadas na turma de 3.° ano do 1.° CEB, sendo precedida por uma conversa
informal com a professora cooperante, que permitiu recolher informagdes relevantes sobre as
praticas de oralidade ja existentes e o perfil dos/as alunos/as.

Atendendo aos dados previamente recolhidos, bem como ao tempo disponivel para a
realizagdo desta investigacao, ndo foi realizada uma PI formal. Em alternativa, foi desenvolvido
um moédulo 0, sem intervengdo direta, no qual os/as alunos/as apresentaram trabalhos sobre os
continentes e os oceanos. Esta atividade permitiu observar os conhecimentos prévios das
criancas, bem como identificar dificuldades ao nivel da estrutura do discurso oral e de aspetos
extralinguisticos. A informagdo recolhida nesse momento, complementada por uma conversa
informal com a professora cooperante, foi fundamental para o planeamento da SD. A figura 1

apresenta a estrutura geral da SD, adaptada do modelo proposto por Dolz et al. (2001).

Figura 1

Esquema da estrutura da SD.

/4 AN
, Médulo 6 - PF
Médulo 0-PT |\ pevio 1\ Modulo2 )| Modulo 3 )| Modulo4 || Modulo 5 odulo
27/05
07/04 12/05 13/05 19/05 20/05 26/05
- 4

Nota. Adaptado de Dolz et al. (2001).

Conforme se pode observar no esquema anteriormente apresentado, a SD integra sete
modulos, correspondentes aos modulos 0 a 6, sendo que este ultimo assumiu a forma de PF.
Deste modo, foram implementadas seis sessdes de intervencdo que concorrem para objetivos
especificos distintos. Na tabela 2 ¢ possivel observar-se a calendarizacdo da SD, assim como

uma breve descricao das sessdes e dos respetivos objetivos.

Tabela 2

Breve descri¢do da estrutura e objetivos das sessoes.

Sessoes Objetivos da sessao

Modulo 0- PI

1. Identificar conhecimentos prévios dos/as alunos/as
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Sessio 1- 07/04

Duraciao- 60

minutos

relativamente a estrutura e organizagdo do discurso
oral.
2. Recolher dados para a planificagio e

implementagao da intervencao.

Sesséo 2- 12/05

Duracao- 90

minutos

Modulo 1
1. Apresentar a situagao inicial.

2. Introduzir o género textual da EO, assim como as
caracteristicas inerentes.
3. Apoiar a constru¢do de uma grelha de apoio

referente a estrutura de uma EO.

Sessao 3- 13/05

Duracio- 180

minutos

Modulo 2

1. Identificar aspetos extralinguisticos, a partir da
visualizacdo do video de apresentacao “A baleia-
azul”.

2. Explorar os aspetos extralinguisticos, através dos
jogos “Da vida as palavras” e “Gira, sente e
comunica”.

3. Construir um cartaz sobre o0s aspetos

extralinguisticos.

Sessdo 4- 19/05

Duracio- 180

minutos

Modulo 3

1. Identificar construgdes frasicas de cada parte
estrutural da EO.

2. Construir grelhas de apoio com frases
exemplificativas de cada parte da estrutura da EO.

3. Apresentar tarefas sintese sobre a parte estrutural da
EO, estruturadores de informacdo e frases

exemplificativas.

Sessdo 5- 20/05

Modulo 4

1. Construir um mapa de bolhas para a planificagdo do

texto de apoio da EO.
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Duragdo- 120 1 5 pranificar o texto de apoio da EO.

minutos
3. Construir o texto de apoio da EO.

Modulo 5

Sessdo 6-26/05 | 1. Construir um esbogo do poéster de apoio a EO,

- atendendo aos temas escolhidos.
Duracao- 90

minutos 2. Construir um poster de apoio a EO.

3. Treinar a EO (PF).

Modulo 6- PF

Sessao 7- 27/05 1. Apresentar as PF, tendo em conta os temas

Duracdo- 90 selecionados.

. 2. Preencher as grelhas de autoavaliagdo e
minutos

heteroavaliagao.

Nota. Autoria propria.

3.2.1 Estruturago das sessoes e organizagao das tarefas
Sessdo 1 — modulo 0

A primeira sessdo da sequéncia corresponde a um momento que, embora ndo tenha sido
inicialmente planificado como parte da intervencgao, se revelou oportuno para integrar enquanto
moddulo 0. Esta sessdo decorreu no dia 7 de abril, com a duragdo de 90 minutos, e surgiu de
forma espontanea, na sequéncia de um trabalho de grupo realizado no ambito de Estudo do
Meio, centrado nos continentes € oceanos. Apos a leitura de textos informativos e o
preenchimento de um guido orientador, foi sugerido aos grupos que apresentassem a turma o
trabalho que haviam desenvolvido. Importa salientar que foi proposto as criangas que
elegessem um/a porta-voz por grupo, constituindo-se desta forma a amostra de estudo.

As apresentagdes ocorreram sequencialmente, sendo que cada grupo geriu de forma
autdbnoma a sua exposi¢ao, nao tendo sido dadas instrugdes prévias sobre como o fazer. A
maioria dos grupos optou por ler as respostas construidas no guido, distribuindo a leitura entre

os diferentes elementos do grupo. Contudo, um dos grupos tentou, por iniciativa propria,
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apresentar o contetido de forma mais livre, sem recorrer diretamente a leitura do texto.

Durante as exposigdes, foi possivel observar como os grupos organizaram o trabalho,
nomeadamente na forma como distribuiram os papéis entre os elementos para a apresentacio
do contetido. No que diz respeito aos aspetos extralinguisticos, foi possivel observar a forma
como os/as aluno/as se posicionavam perante os colegas, o uso da voz, a entoagdo, o ritmo € a
expressividade. Todos os grupos recorreram ao material de apoio elaborado previamente,
utilizando-o como suporte durante a apresentagao.

Este momento decorreu num ambiente de escuta atenta, sem interrupgdes por parte da
audiéncia. As apresentacdes foram gravadas em video e acompanhadas por registos em notas
de campo, com o objetivo de documentar as praticas espontaneas dos/as alunos/as numa
situacdo de comunica¢do formal e permitir a sua andlise posterior.

Embora ndo tenha havido uma planificagdo intencional para esta sessdo, a sua
ocorréncia permitiu recolher dados relevantes sobre 0 modo como os/as alunos/as mobilizam,
em contexto real, os seus conhecimentos prévios relativamente a EO, constituindo um ponto de

partida para o planeamento das sessdes seguintes.

Sessdo 2 — apresentacdo da tarefa e modulo 1

A segunda sessdao da SD decorreu no dia 12 de maio, com a duragdo de 90 minutos, e
marcou o inicio do mddulo 1, centrando-se na apresentacdo da situacdo didatica e na
identificacdo da estrutura do género textual EO. Esta sessdo teve como principal objetivo dar a
conhecer as criangas as caracteristicas fundamentais deste género, possibilitando-lhes
reconhecer e identificar as suas componentes estruturais.

A sessdo teve inicio com um momento de conversa orientado pela estagiaria, durante o
qual se procurou criar um enquadramento significativo para a tarefa a desenvolver. Com o
intuito de captar o interesse dos/as alunos/as e de introduzir o tema, foi proposta a visualizagao
de uma apresentacdo oral realizada por uma bidloga marinha. Nesta fase, ndo foi revelado o
tema da exposic¢ao, tendo sido solicitado que as criangas prestassem atengao tanto ao conteudo
da apresentacdo como a forma como a oradora comunicava com o publico.

De seguida, foi projetado o video da EO (cf. Anexo G) com o tema “A baleia-azul”. No
final da visualizagdo, promoveu-se uma conversa em grande grupo, durante a qual os/as
alunos/as foram convidados a partilhar as suas observagdes.

Durante esta partilha, os/as alunos/as identificaram, sob orientacdo da estagidria, as
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principais partes que compdem uma EO, bem como os topicos geralmente associados a cada
uma dessas partes, tendo em consideragao o video apresentado. A construgao da grelha (figura
2) foi realizada em grande grupo, de forma participativa, tendo sido a estagiaria a conduzir o
processo, registando no quadro as ideias partilhadas pelos/as alunos/as e organizando-as de
forma estruturada. O resultado foi posteriormente transcrito para formato digital e afixado na

sala de aula, de modo a estar acessivel sempre que necessario.

Figura 2

Grelha da estrutura da EO.

- Cumprimentar.
Abertura
- Apresentar-se.
Introducio
- Indicar o tema a apresentar.
Tema e objetivo
- Apresentar o objetivo.
Subtemas - Apresentar, por ordem, os subtemas.
Desenvolvimento Abordar os subtemas de forma organizada e seguindo a ordem mencionada
na introducao.
Sintese final -Recapitular as ideias-chave.
Questoes - Perguntar se had dividas ou
Conclusio curiosidades.
- Agradecer a atenc¢ao do publico e
Fecho e despedida despedir-se com cortesia.

Nota. Autoria prdpria.

No final da sessdo, foi introduzida a ideia de que, num momento posterior, cada grupo
realizaria uma EO. De modo a orientar a escolha do tema a abordar, apresentou-se uma lista de

sugestoes relacionadas com conteudos que ja haviam sido trabalhados pelos/as alunos/as nas
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diferentes areas curriculares, ou que fizessem parte do seu quotidiano, com destaque para a
disciplina de Estudo do Meio. Esta selecao teve em conta a limitagao temporal da SD, pelo que
os temas propostos deveriam ser do conhecimento prévio dos/as alunos/as, dispensando
qualquer necessidade de pesquisa. Os grupos tiveram oportunidade de dialogar entre si para
escolher o tema a desenvolver, podendo optar por uma das sugestdes apresentadas ou propor
outro, desde que respeitasse esse critério.

A sessdo decorreu num ambiente de envolvimento progressivo por parte dos/as
alunos/as, permitindo-lhes contactar com o género EO de forma contextualizada, enquanto
contribuiam para a constru¢do de ferramentas de apoio, uteis para os momentos seguintes da

SD.

Sessdo 3 —modulo 2

A terceira sessdo da SD ocorreu no dia 13 de maio e teve como principal objetivo a
identificac¢do, exploragdo e sistematizacdo dos aspetos extralinguisticos associados a EO. A
sessdo teve uma duracdo total de 180 minutos, repartidos por trés momentos distintos: conversa
inicial e revisao do video da sessdo anterior; dinamizacao de jogos pedagdgicos e construgdo
de um cartaz com os aspetos explorados.

O ponto de partida da sess@o foi a visualizagdo da EO apresentada no dia anterior. A
estagiaria iniciou a conversa com a turma com o intuito de revisitar os contetidos explorados e
orientar o olhar das criangas para os aspetos nao verbais da comunicagdo. Para tal, foi projetado
um excerto do video, durante o qual se incentivou os/as alunos/as a observarem elementos como
a postura da oradora, o volume da voz, a entoagdo e o ritmo da fala. As observagdes partilhadas
pelas criancas foram registadas no quadro, com o intuito de apoiar a construcao posterior do
cartaz.

De seguida, iniciou-se a fase de exploragao ativa dos aspetos extralinguisticos através
de dois jogos didaticos: “D4a vida as palavras” e “Gira, sente e comunica!”. No primeiro jogo,
os grupos dramatizaram versos do poema “O senhor rimas”, da autoria de Sandra Matos,
retirado do manual de Portugués do 3.° ano adotado. Cada crianga recebeu um cartdo com um
aspeto extralinguistico (cf. Anexo H) a representar (como, por exemplo, entoagdo expressiva,
volume da voz baixo, ritmo acelerado ou postura inadequada), tendo esses cartdes sido
previamente elaborados pela estagiaria. Esta dinamica teve como finalidade fomentar a

consciencializagdo sobre a influéncia desses elementos na eficicia da comunicacdo oral,
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promovendo, em simultineo, a aten¢do auditiva e visual dos colegas, que tentavam identificar
os aspetos representados.

Posteriormente, no jogo “Gira, sente € comunica!”, os grupos trabalharam frases curtas,
as quais aplicavam de forma criativa um aspeto extralinguistico aleatério (definido através de
uma roleta (cf. Anexo I)), podendo ainda acrescentar uma emog¢do, como alegria, raiva ou
vergonha.

Esta atividade promoveu uma exploragcdo mais livre e expressiva da oralidade,
desafiando os/as alunos/as a ajustarem intencionalmente a sua comunicacao nao verbal. A
possibilidade de adivinhar o aspeto representado tornou o momento lidico e cooperativo,
criando um ambiente de grande envolvimento e motivacao.

Na ultima parte da sessdo, em grande grupo, foi promovida a sistematizagdo dos
conhecimentos adquiridos. Com base nas ideias anteriormente registadas no quadro, procedeu-
se a construcdo coletiva de um cartaz sobre os aspetos extralinguisticos (figura 3) relevantes
para uma EO eficaz. Este cartaz foi elaborado com o contributo direto das criancas e
posteriormente afixado na sala de aula, funcionando como um recurso de apoio para as EO

futuras.
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Figura 3

Cartaz sobre os aspetos extralinguisticos.

COMUNICAR BEM

VAI MUITO ALEM
DAS PALAVRAS

Aspetos extralinguisticos a ter em conta numa Exposi¢ao Oral

POSTURA

Mantém uma posicdo segura e confiante.
Evita esconder as mdos e utiliza-as para reforgar as tuas ideias.
Mantém contacto visual com o pablico e ndo fiques preso a leitura.

=3

ENTOAGAO

~r oY,
ww Davida ao que dizes! Varia a entoagdo para captares a & @
~ A atengdo do publico. Um discurso monoténo vai Fl‘ PN
A 4 aborrecer quem te ouve. W ‘ \

@ ‘
3 VOLUME

-

alto que incomode quem te ouve.

RITMO

Fala de forma clara e com ritmo. Evita falar demasiado depressa ou
demasiado devagar. Um ritmo equilibrado mantém o interesse de
quem te ouve.

S
1 _® o Adapta o volume da voz ao espago e ao nimero de ))
. ouvintes. Nao fales tdo baixo que ndo se oi¢a, nem tdo

Nota. Autoria propria.

Ao longo da sessdo, a estagidria recorreu a estratégias de apoio diferenciadas, como
pausas no video, exemplifica¢des praticas e refor¢o positivo, para garantir a compreensao de
todos os/as alunos/as, nomeadamente daqueles/as que revelaram maior timidez ou dificuldades
na EO. A organizacao da sessao favoreceu uma aprendizagem ativa, reflexiva e contextualizada,
promovendo o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas e paralinguisticas essenciais

a produgdo de uma EO.

Sessdao 4 —modulo 3

A quarta sessdo da SD teve lugar no dia 19 de maio e teve a duragao de 180 minutos.

Esta sessdo marcou o inicio do modulo 3 e teve como principal objetivo aprofundar o
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conhecimento das criangas relativamente a estrutura do género textual EO, com especial
enfoque na identificacdo de construcdes frasicas utilizadas em cada uma das suas partes:
introducdo, desenvolvimento e conclusio.

A sessdo iniciou-se com uma conversa orientada pela estagiaria, com o proposito de
mobilizar os contetdos explorados anteriormente. Para apoiar este momento, foi novamente
apresentada a turma a grelha da estrutura da EO, construida coletivamente no modulo 1, sendo
entregue uma copia a cada crianga para colar no seu caderno diario. Este material funcionou
como suporte para a tarefa seguinte, centrada na identificagdo de frases exemplificativas
associadas a cada uma das partes da EO.

De seguida, procedeu-se a visualizacdo do video, agora com pausas estratégicas,
previamente definidas pela estagidria, de modo a permitir que as criangas registassem no
caderno expressdes linguisticas utilizadas pela oradora, em funcao da etapa discursiva em que
ocorriam. Para orientar este registo, foi entregue a cada crianca uma grelha por preencher,
elaborada pela estagiaria, destinada a recolha de frases representativas da introducao, do
desenvolvimento e da conclusdo do texto oral.

ApoOs este momento, promoveu-se uma partilha em grande grupo. As frases identificadas
pelas criangas foram discutidas e registadas no quadro, com mediagdo da estagiaria. Com base
nessa partilha, procedeu-se a construgdo conjunta de uma grelha (figura 4) preenchida com
frases exemplificativas de cada etapa da EO, que foi posteriormente impressa, distribuida aos/as

alunos/as e afixada na sala de aula como instrumento de consulta.
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Figura 4

Frases exemplificativas das partes estruturais do texto da EO.

Estrutura Frases exemplificativas
INTRODUCAO
- Ol4 atodos!
- Bom dia/ Boa tarde a todos!
- Sejam bem-vindos & minha/nossa apresentagao.
Cumprimentar - Em nome do meu grupo gostaria de cumprimentar-vos

e agradecer a vossa presenga.
- Bem-vindos, caros colegas. E um prazer estar aqui

convosco.

Apresentar-se e indicar o tema

- Chamo-me ... e hoje gostava de vos falar sobre ...
- O meu nome é... e o tema da minha apresentacio é ...
- Vou comegar por apresentar-me. Eu sou a/o ... e 0

trabalho que vos vou apresentar tem como tema...

Apresentar o objetivo

- Escolhi/escolhemos falar sobre este tema porque ...

- O objetivo da minha apresentacéo é ...

- Gostava de abordar este tema porque ...

- Quando terminar a apresentacdo do meu trabalho

gostava que ...

Apresentar, por ordem, os subtemas

- Em primeiro lugar/Primeiramente, vou dar-vos a

conhecer ..., em segundo lugar/depois, vou falar-vos de
posteriormente indicarei.. e, por Wltimo,

apresentarei...

- Numa primeira instincia, vou falar-vos sobre..., numa

segunda instincia, apresentarei ... e, por fim, refletirei

sobre...
Estrutura Frases exemplificativas
DESENVOLVIMENTO
- Emrela¢aoa...
- Além disso...
- Por exemplo, ...
Abordar os subtemas de forma

organizada e seguindo a ordem

mencionada na introdugio

- Como ja devem saber ...
- De acordo com...

- Assim...

- Por isso...

- Isso mostra que...

- Um bom exemplo disto é...
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Estrutura Frases exemplificativas

CONCLUSAOQ
- Para terminar, quero lembrar que, ...
- Em suma, ...
Recapitular as ideias-chave - Para concluir/Em conclusio...

- Para resumir...

- Em sintese...

- Alguém tem alguma davida?
Perguntar se ha diavidas ou

.. - Alguém gostaria de fazer uma questiao?
curiosidades guem g q

- Alguém tem alguma curiosidade?

- Muito obrigado/a a todos/as por me ouvirem!

_ . - Agradeco a vossa atenc¢fo. Foi bom partilhar este tema
Agradecer a atencdo do piblico e

despedir-se convosco!

- Espero que tenham gostado!

-Obrigado/a por me ouvirem. Até a proxima!

Nota. Autoria propria.

Na fase final da sessdo, foi proposta uma ficha de trabalho de sistematizagado (figura 5),
com o objetivo de consolidar os conhecimentos abordados. A atividade consistiu em associar,
por um lado, as diferentes partes da EO as suas fungdes discursivas e, por outro, relacionar
frases especificas com os momentos em que normalmente ocorrem. Esta tarefa foi realizada
individualmente e, durante a sua realizagdo, a estagiaria circulou pela sala, prestando apoio as
criancas sempre que necessario. A corre¢do foi realizada oralmente, em grande grupo, com
recurso a projecao da ficha no quadro interativo, e teve como finalidade garantir que todas as
criangas tivessem acesso a informagao correta. Importa referir que, embora tenha sido realizada
de forma coletiva, esta correcao nao implicou qualquer altera¢do nos resultados individuais,

mantendo-se os registos originais de cada crianca.
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Figura §

Tarefas sintese sobre a estrutura do texto.

Nome: ‘

Data: [/ /[
2. Faz corr der corr cada da Exposicio Oral (Coluna A),
50l s frases exemplificativas associadas (Coluna B).
ora
COLUNAA COLUNAB
1. Liga corretamente o que acontece em cada uma das partes estruturantes da 1 - Introdugfio. a - Por exemplo.../ De acordo com...
Exposiciio Oral.
2 - Desenvolvimento. b - O meu nome é Dora e hoje vou falar-vos

sobre a baleia-azul.
. Recapitular as ideias-chave.

3 - Conclusio. e - Para concluir, espero que tenham ficado

a conhecer melhor a baleia-azul e os perigos

que enfrenta.

Introdugiio . .
Apresentar o tema e o objetivo. d

- Em primeiro lugar, vou apresentar
algumas caracteristicas da baleia-azul.
e - Old a todos!

‘Cumprimentar e apresentar-se. . Py
. pr P f - Alguém tem alguma didvida oun

curiosidade?

\boreiar os subtemas d fors £ - O objetivo da minha apresentagio & dar
. E E

organizada e por ordem.

Desenvolvimento a conhecer uma das 10 espécies mais

ameagadas do mundo, neste caso, a baleia-

~azul.
Agradecer a atenciio do piblico e

despedir-se.

h - Muito obrigada por me ouvirem! Espero
que tenham gostado desta viagem pelo
mundo da baleia-azul. Até breve!

Perguntar se hi dividas ou
questdes.

Conclusiio .

Apresentar, por ordem, os
subtemas. a- b- c- d- e- f- g- h-

Nota. Autoria propria.

Esta sessdo permitiu as criangas consolidar a compreensdo da estrutura da EO e
aprofundar a consciéncia sobre o uso adequado de construcdes frasicas em fungdo das intengdes
comunicativas de cada parte. Os recursos desenvolvidos e utilizados, como as grelhas de apoio
e a ficha-sintese, revelaram-se fundamentais para a constru¢do progressiva da competéncia oral

no contexto escolar.

Sessdo 5 —modulo 4

A quinta sessdo da SD correspondeu ao desenvolvimento do modulo 4 e teve como
principal finalidade apoiar as criangas na planificacao e construgao do texto de apoio a EO. A
sessdo realizou-se no dia 25 de maio, com a dura¢do de 120 minutos, e decorreu em grande
grupo € em pequenos grupos, mantendo-se a organizagao dos grupos habituais de trabalho
definidos desde o inicio do semestre. Este momento visou consolidar o conhecimento das

criangas sobre a estrutura da EO, promovendo a organizacao das ideias, a utilizagao de
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construcdes frasicas adequadas e a articulagao coerente do discurso.

A sessdo teve inicio com uma conversa orientada pela estagiaria, que procurou
relembrar que cada grupo, ja com o tema escolhido, deveria preparar-se para planificar o que
iria dizer durante a apresentacdo oral. Partindo de questdes como “O que pensam que temos de
fazer primeiro, para que saibam aquilo que vao dizer?” ou “Antes de escrevermos um texto,
temos de fazer alguma coisa para organizar as nossas ideias?”, pretendeu-se envolver as
criangas no raciocinio necessario a planificacdo do texto. Ao longo do didlogo, os/as alunos/as
demonstraram reconhecer a importincia de organizar previamente as ideias para evitar
confusdes durante a apresentacdo oral e sentirem-se mais seguros na execucao da tarefa. Uma
das criangas chegou a afirmar que, sem preparagdo, “uns pensam uma coisa, outros pensam
outra e vai comegar a haver confusdo”, revelando uma percecdo clara da necessidade de
estrutura.

Como estratégia de apoio a planificacdo, a estagidria prop0s a constru¢do de um mapa
de bolhas (figura 6), com o objetivo de organizar graficamente o tema principal e os subtemas
a abordar. O esbo¢o do mapa foi construido coletivamente no quadro, com a participacdo ativa
das criangas, que identificaram o tema/ideia principal como o centro do mapa e os subtemas

como as ideias secundarias que dele derivam, neste caso presentes nas restantes bolhas.

Figura 6

Esbo¢o do mapa de bolhas.

Nota. Autoria propria.
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Foi refor¢ada a ideia de que, embora cada grupo tivesse um tema diferente, a estrutura
do desenvolvimento da EO se manteria igual para todos/as. A partir do modelo apresentado,
cada grupo foi convidado a construir o seu proprio mapa, adaptando ao tema escolhido.

A medida que os grupos iam concluindo o seu mapa de bolhas, foi distribuido um
exemplo de texto de apoio, 0 mesmo que foi utilizado no video da EO visualizado no modulo
1, com o intuito de servir de referéncia para os/as alunos/as. A estagiaria destacou que o objetivo
ndo era reproduzir ou ler o texto de apoio durante a apresentagao, mas sim utiliza-lo como apoio
na organizagao e treino da EO. Para facilitar a identificagdo de construgdes frasicas adequadas
a cada parte do texto, foram destacados a negrito os termos e expressdes mais relevantes, o que
foi previamente explicado a turma.

Posteriormente, os grupos iniciaram a construcao do seu proprio texto de apoio, a partir
da planificagdo elaborada no mapa de bolhas (cf. Anexos J, K, L, M, N e O). A estagiaria
procurou acompanhar todo o processo, prestando apoio sempre que surgiam duvidas,
nomeadamente ao nivel da organizagdo das ideias, bem como das construcdes frasicas
adequadas as diferentes partes da estrutura da EO. Verificou-se uma divisdo espontanea de
tarefas entre os diferentes elementos dos grupos, sendo frequente que algumas criancas
assumissem a escrita, enquanto outras propunham ideias ou ajudavam a rever o que ja estava
registado.

Conforme os textos iam sendo concluidos, a estagiaria, com o apoio de outra estagiaria
presente na sessao, procedeu a sua revisao, orientando as criangas na reformulacao de aspetos
que careciam de melhoria. A intervengdo incidiu sobre a clareza e a coeréncia textual, sem
interferir nas ideias ou escolhas tematicas dos grupos. Esta abordagem permitiu preservar a
autoria das criangas, respeitando os seus percursos de escrita.

A sessdo terminou com um breve momento de sistematizacdo, conduzido em grande
grupo. Foram colocadas questdes como, por exemplo, “Como transformaram as ideias do mapa
de bolhas no texto de apoio?” ou “O que mais vos ajudou a organizar o texto?”, promovendo a
reflexdo sobre o processo de escrita e incentivando a metacognicdo. Este momento final
contribuiu para que as criancas reconhecessem as estratégias utilizadas, adquirindo consciéncia
das dificuldades sentidas e se preparassem para a fase seguinte da SD: a apresentacao oral

perante a turma.
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Sessdo 6 —modulo 5

A sexta sessao da SD correspondeu ao desenvolvimento do modulo 5 e realizou-se no
dia 26 de maio, com a duracdo de 90 minutos. Esta sessdo teve como finalidade orientar os
grupos na constru¢ao do poéster de apoio a EO e dar inicio ao treino da apresentagao final. As
tarefas foram realizadas nos grupos habituais de trabalho e procuraram articular o texto de apoio
elaborado na sessdo anterior com o suporte de apresentacdo, neste caso o poster, que viria a
complementar a PF.

Num primeiro momento, foi apresentado as criangas um placard (cf. Anexo P) elaborado
pela estagidria e afixado na sala de aula, o qual reunia varios materiais construidos ao longo
dos modulos anteriores: a grelha da estrutura da EO; o cartaz dos aspetos extralinguisticos; um
conjunto de dicas para o treino da apresentacdo; desafios sobre o género textual e um espago
para questdes e outro espago para partilhas.

A exploracdo do placard deu origem a uma conversa orientada, na qual as criancas foram
convidadas a identificar os elementos representados e a relembrar os objetivos de cada um,
funcionando este momento como ponto de partida para a identificacdo dos conhecimentos
anteriormente trabalhados.

Em seguida, retomou-se o poster exemplificativo apresentado no video da EO no
moédulo 1. Através da observagdo e discussdo orientada, foi destacada a fungdo do poster
enquanto recurso de apoio a apresentacdo oral. A estagidria reforcou a importancia da
organizagao por topicos, da clareza na disposi¢@o da informacao e da relacdo entre os contetidos
e os elementos visuais. As criancas demonstraram reconhecer a utilidade deste suporte,
referindo, por exemplo, que o pdster poderia ajudar a “ndo se esquecer do que vem a seguir” e
a “manter as ideias”.

Antes de iniciarem a elaboracdo do poster final, cada grupo foi convidado a desenhar

um esbogo (figura 7) numa folha branca.
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Figura 7

Esbogos dos posteres de apoio a EO.

Nota. Produgdo dos/as alunos/as.

Este momento de planificagdo permitiu estruturar as ideias essenciais do texto de apoio,
definindo a disposicdo dos tdpicos e das imagens no cartaz. A estagiaria acompanhou a
construcdo dos esbogos, validando-os junto dos grupos e esclarecendo duvidas relacionadas
com a sele¢do e organizagdo da informacao.

Uma vez aprovados os esbogos, 0s grupos passaram a constru¢do do podster definitivo
(cf. Anexos Q, R, S, T, U e V). Durante esta fase, a estagiaria apoiou os grupos na formulacao
de topicos, na sintese das ideias-chave e na clareza da comunicagdo visual. Em situagdes em
que surgiram dificuldades na distin¢do entre ideias principais e secunddrias, foram colocadas

0 ientad : “Se s6 pud dizer i és pal diriam?”
questdes orientadoras como: “Se s6 pudessem dizer isto em trés palavras, o que diriam?” ou
w A . o . .

Qual ¢ a ideia mais importante desta parte?”. Estas intervengdes procuraram promover a
reflex@o sobre a relevancia da informacao e fomentar a autonomia na sele¢ao dos contetidos.

Concluida a construgdo do poster, os grupos foram incentivados a iniciar o treino da EO.
Neste momento, o/a porta-voz de cada grupo, responsavel por apresentar o trabalho a turma,
bem como os restantes elementos, participaram ativamente no processo de ensaio, sugerindo

melhorias, reformulando passagens ou testando a entoagdo e o ritmo (cf. Anexo W). O treino
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decorreu na propria sala de aula, com o acompanhamento da estagidria, que observou a
articulacao entre o texto oral e o suporte visual, bem como o uso dos aspetos extralinguisticos
explorados nos mddulos anteriores.

De um modo geral, esta sessdo permitiu consolidar a transposicdo do conhecimento
teorico relativamente ao género textual EO para a pratica concreta de producao e preparagdo da
apresentacao. A construcao do poster, articulada com o treino da apresentacao, revelou-se
essencial para reforgar a autonomia, a organizagdo discursiva e a confianca das criangas no

desenvolvimento da PF.

Sessdo 7 —-modulo 6

A tltima sessdo da SD correspondeu ao mddulo 6, no qual se realizou a PF. A sessdo
decorreu no dia 27 de maio, com a duragdo de 90 minutos, e teve como principal objetivo
proporcionar as criangas a oportunidade de apresentarem a sua EO, mobilizando os
conhecimentos e competéncias desenvolvidos ao longo da sequéncia. Para além da realizagao
das apresentacdes, esta sessdo integrou momentos de autoavaliagdo, heteroavaliagdo e reflexdao
final sobre o processo. Esta sessdo assumiu ainda um papel central na afericao da progressao
das aprendizagens, possibilitando a comparagdo com os dados recolhidos na sessdo inicial e,
consequentemente, a analise da evolugao das criangas ao longo da SD.

Para dar inicio ao trabalho, a estagiaria retomou a conversa iniciada no dia anterior,
relembrando que cada grupo teria a oportunidade de apresentar o seu tema a turma, sendo o/a
porta-voz responsavel pela comunicagao principal. Foi concedido um curto periodo para que
os grupos finalizassem os tltimos ensaios e se organizassem, garantindo que todos os elementos
estavam conscientes do seu papel durante a apresenta¢dao. Este momento serviu também para
reforcar a importancia do envolvimento de todos/as, uma vez que, para além do/a porta-voz,
os/as restantes colegas deveriam estar disponiveis para apoiar, responder a questdes ou
esclarecer duvidas da audiéncia.

Concluido este momento de preparacdo, iniciaram-se as apresentagcdes orais. Cada
grupo apresentou o seu tema, de acordo com a ordem previamente definida, num ambiente
calmo e de escuta atenta. Durante a apresentagdo, os elementos nao intervenientes mantinham-
se atentos, uma vez que, no final de cada apresentacdo, lhes era solicitado o preenchimento de
uma grelha de heteroavaliagdo, elaborada com base nos critérios previamente trabalhados com

a turma.
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Simultaneamente, o/a porta-voz de cada grupo, apds realizar a sua apresentagdo,
preenchia uma grelha de autoavaliagao. Embora idealmente a grelha devesse ter sido construida
em conjunto com as criangas, pratica que favorece a compreensdo dos critérios e a
corresponsabilizacao no processo avaliativo, tal ndo foi viavel no contexto deste estudo devido
as limitacdes temporais. Assim, a ferramenta foi previamente preparada e entregue
individualmente, permitindo que cada crianga refletisse sobre o seu desempenho com base em
critérios como a estrutura da apresentacao, o uso dos aspetos extralinguisticos, a interacdo com
o publico e o dominio do conteudo.

Antes do inicio das apresentacdes, a estagidria explicou a turma a finalidade das grelhas
de auto e heteroavaliagdo, bem como o modo de preenchimento, recorrendo a proje¢ao dos
respetivos modelos no quadro interativo. Apos cada apresentacdo, manteve-se disponivel para
esclarecer duvidas relativas ao preenchimento das grelhas, projetando, sempre que necessario,
os modelos no quadro interativo. Paralelamente, a estagidria utilizou a sua propria grelha de
observagao e avaliacao, construida em formato digital (Excel), permitindo o registo detalhado
de cada apresentacdo e assegurando uma analise mais rigorosa posteriormente. Para esse efeito,
todas as EO foram gravadas em formato video.

Finalizadas as apresentagdes e preenchidas as grelhas, promoveu-se um momento de
partilha e sistematizagdo final. Esta fase teve como objetivo principal proporcionar um espago
de reflexdo coletiva, no qual as criangas pudessem expressar como se sentiram ao longo do
processo, identificar o que correu bem, reconhecer dificuldades sentidas e pensar em estratégias
de melhoria. Foram colocadas questdes como: “Como se sentiram durante a apresentagao?”,
“O que foi mais desafiante?”, ou “O que aprenderam com este trabalho em grupo?”’.

As respostas revelaram um elevado grau de envolvimento e consciéncia sobre o
percurso desenvolvido. Algumas criangas referiram sentir “orgulho por terem conseguido
apresentar sem ler, enquanto outras destacaram o apoio dos colegas como um fator facilitador.
Houve também quem reconhecesse o nervosismo, mas valorizasse a experiéncia como uma
oportunidade de superacao. Este momento revelou-se essencial para consolidar aprendizagens
e reforcar a autoestima das criangas face as suas competéncias orais.

Ao longo da sessdo, a estagiaria assumiu um papel de facilitadora e mediadora,
promovendo um ambiente seguro e encorajador, onde todas as criancas se sentissem
valorizadas. A estrutura cuidadosamente pensada da sessdo, aliada as estratégias de
acompanhamento e avalia¢do utilizadas, permitiu concluir a SD com uma experiéncia

significativa e integradora, que refletiu ndo somente o dominio progressivo do género EO, mas
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também o desenvolvimento das criangas em termos de autonomia, cooperagao e confianca.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4. Contextualizacido da analise dos dados

Tal como foi referido no capitulo 2, este estudo assumiu uma abordagem qualitativa e
desenvolveu-se no ambito de uma investigagdo sobre a pratica. A analise dos dados procurou
compreender o fendmeno em estudo de forma rigorosa e contextualizada, com o intuito de
responder a questao central: Quais os contributos de uma Sequéncia Didatica, para o ensino e
aprendizagem do género Exposi¢do Oral?

Atendendo as limitagdes temporais associadas ao estudo, a recolha e anélise de dados
centrou-se nas produgdes realizadas em grupos, que ocorreram em dois momentos distintos, PI
e PF. Esta op¢ao metodologica permitiu respeitar a dindmica ja instituida na turma e garantir o
envolvimento de todos/as os/as alunos/as no processo de preparagao e treino das EO, ainda que
a apresentagdo final tenha sido realizada apenas por um elemento de cada grupo,
nomeadamente, o/a porta-voz que foi escolhido por cada grupo.

Os dados analisados resultaram da utilizagdo de diversos instrumentos previamente
definidos, nomeadamente: grelhas de observagao (cf. Anexo D), grelha de avaliagdo, notas de
campo (cf. Anexo B), registos dudio e video, produgdes dos/as alunos/as, grelhas de
autoavaliagdo e heteroavaliagdo (cf. Anexos E e F), bem como informagdes recolhidas através
de conversas informais com a professora cooperante. A articulagdo destes instrumentos
possibilitou a constru¢do de uma perspetiva mais completa e fundamentada sobre as
competéncias de expressdo oral dos/as alunos/as, nos momentos anteriores e posteriores a
implementac¢ao da SD.

Desta forma, foi fulcral definir indicadores de desempenho que permitissem avaliar o
desempenho das criangas nos diferentes momentos, utilizando pardmetros equivalentes.
Consequentemente, averiguar o contributo da SD e a evolucao das competéncias associadas ao
género EO, por parte dos/as alunos/as. Na tabela 3 constam os indicadores de desempenho tidos

em consideracdo na construcao das grelhas de observagdo e avaliacdo.
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Tabela 3

Indicadores de desempenho da PI e PF

Indicadores de desempenho
2 1.1Prepara o texto de apoio
>
é 1.2.Planifica o discurso
=
E 1.3. Constr6i um poster de apoio
o 1.4 Pratica
2.1 Cumprimenta o publico
8 2.2 Apresenta-se
O
'§ 2.3 Apresenta o tema
1
= 2.4 Apresenta os subtemas
'g 2.5 Apresenta os objetivos
=
E | g
= g
2 = 2.6 Desenvolve os subtemas de forma organizada e
g % sequenciada
w
< 8
a A
2.7 Reforga as ideias principais
)
'g 2.8 Pergunta se existem questdes
)
é 2.9 Agradece
2.10 Despede-se
'é 2 3.1 Apresenta uma postura adequada
;:: *E 3.2 Utiliza uma entoag@o adequada
=
% E 3.3 Utiliza um volume adequado
E'=
é’. % 3.4 Utiliza um ritmo adequado
<
- ¢ 3.5 Demonstra expressividade

Nota. Autoria propria.

No que diz respeito a tabela apresentada acima, importa esclarecer alguns dos
indicadores de desempenho nela presentes, em particular os associados aos aspetos linguisticos
e extralinguisticos. No que concerne a apresentagao de uma postura adequada (3.1), pressupoe-
se que os/as alunos/as sejam capazes de: permanecer direitos e de frente para o publico;
estabelecer contacto visual com o publico; falar sem ler e utilizar de forma adequada o poster
contruido. Ja no que compete a utilizacdo de uma entoagao adequada (3.2), depreende-se a

capacidade de falar com entusiasmo e com a correta variagdo entoacional. Relativamente a
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utilizacdo de um volume da voz adequado (3.3) espera-se que as criangas nao falem nem muito
alto, nem muito baixo. No que se refere a utilizagao de um ritmo adequado (3.4) ¢ expectavel
que os/as alunos/as ndo falem nem muito rapido, nem muito devagar. Para finalizar, o indicador
referente a demonstracdo de expressividade (3.5), prevé a capacidade de integrar gestos no
discurso oral e de interagir com o publico.

O presente capitulo pretende analisar ndo somente o contributo das tarefas
desenvolvidas, como também o nivel de alcance dos objetivos previamente estabelecidos. Neste
sentido, a sec¢do (4.1) Avaliagdo dos conhecimentos prévios, pretende dar a conhecer as
concegdes prévias dos/as alunos/as relativamente ao género EO. J4 a secc¢do (4.2) Avaliagdo do
contributo da PF, remete para a andlise das aprendizagens, tendo em consideragcdo os aspetos
estruturais, linguisticos e extralinguisticos. Por outro lado, a seccdo (4.3) Autoavaliagcdo e
Heteroavaliacdo da PF, apresenta a analise e discussdo dos dados relativamente ao
preenchimento das grelhas, partindo da perspetiva dos/as alunos/as. Por fim, a secgdo (4.4)
Anadlise comparativa entre PI e PF, procura analisar de que forma a SD contribuiu para a

aquisicao de competéncias da oralidade.

4.1 Avaliacao da PI

A implementagdo do mddulo 0 permitiu a recolha dos conhecimentos prévios dos/as
alunos/as, face ao género EO. Conforme mencionado no capitulo da intervengdo pedagdgica,
neste modulo foi proposto que as criangas realizassem uma EO sobre um dos temas abordados
em sala de aula, sem instrugdes prévias relativamente ao pretendido.

O levantamento dos conhecimentos prévios foi efetuado com recurso a uma grelha de
observagdo (cf. Anexo D) de autoria propria, na qual constavam indicadores de desempenho
inerentes a trés parametros centrais: planificagdo; aspetos estruturais e aspetos linguisticos e
extralinguisticos. Importa referir que, com base neste levantamento, foi possivel efetuar elagdes

quanto as competéncias de EO que os/as alunos/as tinham antes da implementagao da SD.

4.1.1 Planificacao- PI

Relativamente ao parametro da planificacdo, a andlise dos dados recolhidos na PI
evidencia fragilidades significativas por parte dos/as alunos/as no que respeita a preparacao da

EO. A auséncia de orientagdes prévias levou a que o processo de organizagao fosse reduzido a
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estratégias muito elementares, em que o planeamento do discurso se revelou insuficiente, tal

como se pode constatar na tabela 4.

Tabela 4

Observagado do desempenho da planificagdo da PI

Indicadores de desempenho Gl G2 G3 G4 G5 G6 Legenda
1.1Prepara o texto de apoio Verificou-se
1.2.Planifica o discurso Nio se verificou

1.3. Constréi um péster de apoio

1. Planificacdo

1.4.Pratica

Nota. Autoria propria.

Durante a preparacdo da EO, foi percetivel que os seis grupos demonstraram
preocupacao em praticar previamente o texto de apoio a apresentagdo. Contudo, esta pratica
revelou-se pouco equilibrada, uma vez que o/a porta-voz assumiu, na maioria dos casos, a maior
parte da responsabilidade, ficando os restantes elementos numa posi¢do secundaria. Apenas
num dos grupos foi possivel identificar uma dindmica mais cooperativa, com uma divisao
equitativa das tarefas e um maior envolvimento de todos os elementos no processo de treino.

Outro aspeto a salientar ¢ que nenhum dos grupos recorreu a construgdo ou utilizagao
de suportes visuais que auxiliassem a apresentacdo. Esta auséncia demonstra que os/as
alunos/as ainda nao tinham consciéncia nem do papel, nem da utilidade desta ferramenta no
sentido de despertar o interesse do publico, mediar e guiar o discurso oral.

Por outro lado, constatou-se que nenhum dos grupos procedeu efetivamente a
planificacdo do discurso. Em vez disso, limitaram-se a realizar uma leitura sistematica do texto
de apoio, o que traduz uma compreensao parcial do que implica preparar uma EO. Se, por um
lado, os/as alunos/as demonstraram consciéncia da importancia de praticar para alcancar
sucesso no momento da apresentagdo, por outro lado, ficou evidente a auséncia de
conhecimento sobre estratégias eficazes de planificagdo e organizacao do discurso.

A andlise da PI evidenciou a necessidade de fornecer estratégias explicitas sobre a
importancia da planificacdo, da pratica do discurso e da utilizag@o de suportes visuais, de forma
a promover aprendizagens adequadas a preparacao de uma EO de qualidade. De facto, a
planificacdo constitui uma etapa essencial no processo de producdo da EO, pois permite
estruturar o discurso, organizar o conteudo e antecipar as estratégias comunicativas adequadas
ao publico e a finalidade.

Como defendem Dolz e Schneuwly (2000), a preparagdo do discurso € um momento
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determinante para a eficacia comunicativa, na medida em que o orador seleciona, hierarquiza e
encadeia as ideias que sustentam a produgao oral. Nesta linha de pensamento, Cassany et al.
(2007) sublinham que o planeamento ¢ condi¢do indispensavel para a clareza e a coeréncia
discursiva, uma vez que o ato de falar implica reflexdo prévia sobre o que ¢ como dizer. Por
sua vez, o recurso a suportes visuais reforca a compreensdo e o envolvimento do publico,
funcionando como mediador entre a palavra e o pensamento (Galdino, 2020). Assim, a auséncia
de estratégias explicitas de planificacdo observada na PI confirma a perspetiva de Pinto (2010),
segundo a qual o ensino da oralidade deve ser intencional e sistemadtico, assegurando que os/as
alunos/as desenvolvam competéncias que lhes permitam organizar e comunicar o seu discurso

de forma consciente, estruturada e eficaz.

4.1.2 Aspetos estruturais- PI

Efetuando um paralelismo com o pardmetro da planificagdo, verificou-se que, ao nivel
dos aspetos estruturais, a analise da PI evidencia que os/as alunos/as apresentaram dificuldades
em organizar o discurso de acordo com a estrutura de uma EO, conforme se pode verificar na

tabela 5.

Tabela 5

Observagdo do desempenho dos aspetos estruturais da Pl

Indicadores de desempenho Gl G2 G3 G4 G5 G6 Legenda

2.1 Cumprimenta o piblico Verificou-se
.§_ 2.2 Apresenta-se Nado se verificou
=
E 2.3 Apresenta o tema
=

2.4 Apresenta os subtemas

2.5 Apresenta os objetivos

2.6 Desenvolve os subtemas de
forma organizada e sequenciada

2. Aspetos Estruturais

Desenvolvimento

2.7 Reforga as ideias principais

2.8 Pergunta se existem questdes
2.9 Agradece
2.10 Despede-se

Conclusdo

Nota. Autoria propria.

Na fase inicial da apresentagdo, foi possivel verificar que nenhum dos grupos
cumprimentou o publico ou se apresentou formalmente, o que denotou uma lacuna

relativamente a importancia de estabelecer uma ligacao inicial com a audiéncia. De igual modo,
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a apresentacdo do tema e dos objetivos revelou-se inexistente, o que dificultou compreensao do
fio condutor da exposigao.

No decorrer do desenvolvimento, observou-se que os conteudos foram transmitidos de
forma pouco articulada, frequentemente limitados a leitura sucessiva de frases do texto de
apoio. A falta de sequenciagdo e de utilizagdo de marcas linguisticas associadas ao género em
estudo, comprometeu a clareza e a organizacdo do discurso, resultando numa exposig¢ao
fragmentada e, por vezes, redundante.

Além disso, as fragilidades tornaram-se evidentes no momento da conclusdao. Nenhum
grupo procurou sintetizar as ideias principais apresentadas, encerrando de forma abrupta a
exposi¢ao, sem qualquer tipo de agradecimento ou despedida. Por outro lado, também nao se
verificou a iniciativa de questionar o publico, demonstrando que os/as alunos/as ndo estavam
familiarizados com este momento como sendo parte integrante da EO.

Em suma, os dados da PI evidenciaram que os/as alunos/as possuiam um conhecimento
ainda incipiente sobre a estrutura de uma EO, o que reforca a necessidade de lhes proporcionar
aprendizagens orientadas para a constru¢do e utilizagdo de uma macroestrutura discursiva
adequada ao género em estudo. Com efeito, a estrutura da EO constitui um elemento central da
sua eficdcia comunicativa, na medida em que orienta o publico e assegura a progressao logica
das ideias. Neste sentido, Dolz ¢ Schneuwly, (2000) defendem que a estrutura de um género
formal deve ser objeto de ensino explicito, permitindo ao/a aluno/a compreender as fungdes das
diferentes partes do discurso e organiza-las em conformidade com a finalidade comunicativa.
Do mesmo modo, Marcuschi (2008) salienta que a macroestrutura textual ¢ responsavel pela
coeréncia global do enunciado, sendo a sua auséncia reveladora de discursos fragmentados e
de dificil compreensao. As fragilidades observadas na PI, como a inexisténcia de uma
introducdo formal, a falta de sequenciacdo e a auséncia de um encerramento adequado
confirmam a necessidade de um trabalho didatico intencional que apoie os/as alunos/as na

constru¢do de uma estrutura discursiva coerente e ajustada as convengdes do género EO.

4.1.3 Aspetos linguisticos e extralinguisticos- PI

No que se refere aos aspetos linguisticos e extralinguisticos, a andlise da PI revelou
fragilidades significativas na maioria dos grupos, refletindo as dificuldades iniciais na execugdo

de uma EQO, assim como se pode observar na tabela 6.
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Tabela 6

Desempenho relativo aos aspetos linguisticos e extralinguisticos da Pl

Indicadores de d penho Gl G2 G3 G4 | G5 G6 Legenda
3.1 Apresenta uma postura adequada Verificou-se
3.2 Utiliza uma entoagio adequada Nio se verificou

3.3 Utiliza um volume adequado

3. Aspetos

3.4 Utiliza um ritma adequado

linguisticos e
extralinguisticos

3.5 Demonstra expressividade

Nota. Autoria propria.

Em termos de postura, entoacdo e expressividade, apenas um dos grupos foi capaz de
alcancar com sucesso os indicadores previstos, demonstrando controlo corporal e expressivo
relativamente adequados. Notou-se ainda que todos os grupos empregaram um volume da voz
adequado, a exce¢do de um. Ja relativamente ao ritmo, somente metade dos grupos foi capaz
de o utilizar devidamente. Este facto pode ser justificado pela dificuldade na cadéncia do
discurso e na articulagdo das ideias de forma continua, por parte dos/as alunos/as.

A dependéncia das criangas face ao suporte de apresentagdo refletiu-se na utilizagao de
um volume da voz baixo e de um ritmo lento, transparecendo alguma inseguranga acerca da
mensagem que pretendiam transmitir a turma. A necessidade de recorrer ao registo escrito
influenciou também a postura e a expressividade das criangas, que acabavam por direcionar o
olhar exclusivamente para o papel, ndo contactando visualmente com o publico e nao

gesticulando, permanecendo imoveis, conforme se pode verificar na figura 8.
Figura 8

Postura dos/as alunos/as durante a Pl

Estes resultados permitiram concluir que os/as alunos/as ainda nao haviam interiorizado

estratégias basicas de comunicagdo oral, evidenciando dificuldades na articulagdo entre
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elementos linguisticos e extralinguisticos, essenciais para a eficacia de uma EO.

Assim sendo, a implementagdo do modulo O possibilitou a identificagdo de
vulnerabilidades ao nivel da planificagdo, da estrutura do discurso e da utilizagdo de elementos
linguisticos e extralinguisticos, evidenciando a necessidade de desenvolver uma SD capaz de
fornecer estratégias e ferramentas adequadas as especificidades da turma. Neste sentido, Pinto
(2022) ressalva que “ a exposic¢ao oral (...) € um género que os alunos usam repetidamente ao
longo de toda a escolaridade obrigatdria e que, pelas suas caracteristicas formais, devera ser
alvo de ensino explicito, sistematizado e continuado” (p. 171).

De facto, os aspetos linguisticos e extralinguisticos desempenham um papel decisivo na
eficacia da EO. Como referem Dolz e Schneuwly, (2000), dominar este género formal implica
articular a organizac¢do do discurso com o controlo consciente dos recursos ndo verbais que o
sustentam. Estes elementos conferem expressividade ao orador e promovem uma relagao de
proximidade com o publico, convertendo o ato de falar num processo multimodal de
significacdo. Nesta mesma linha, Silva et al. (2011) enfatizam que a oralidade integra
inseparavelmente voz, corpo e palavra, sendo a prosddia um traco distintivo da competéncia
oral. As fragilidades observadas na PI, como a rigidez corporal, a dependéncia do texto escrito
e areduzida expressividade, reforgam, a importancia de um ensino explicito que desenvolva de

forma integrada as componentes verbais e ndo verbais da comunicacao.

4.2 Analise comparativa entre PI e PF

A andlise da PI tornou visivel que, apesar do empenho demonstrado pelos/as alunos/as,
o dominio das competéncias necessarias a realizacdo de uma EO se encontrava ainda numa fase
elementar. A auséncia de estratégias de planificacdo, a dificuldade em articular ideias de forma
sequencial e a tendéncia para recorrer a leitura integral do texto de apoio revelaram limitagdes
ndo apenas na organizacdo do discurso, mas também na perce¢do do que constitui uma
apresentacdo eficaz. Estes dados permitiram concluir que, no momento inicial, os/as alunos/as
ndo reconheciam a EO como um género com caracteristicas proprias, tratando-a meramente
como a oraliza¢ao de um texto escrito.

No ambito da comunicagdo verbal e ndo verbal, as fragilidades tornaram-se igualmente
evidentes. O recurso constante ao papel condicionou a interagdo com o publico, levando a
posturas rigidas, entoagdes pouco variadas e reduzida expressividade. Embora tenham surgido

exemplos pontuais de maior controlo e adequagao, estes nao foram suficientes para demonstrar
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uma apropriagdo consistente das competéncias exigidas. Por conseguinte, a PI, constituiu um
ponto de partida fundamental para diagnosticar as necessidades reais da turma e evidenciar a
urgéncia de intervengdes pedagdgicas direcionadas para o ensino explicito e sistematico do
género em estudo.

Assim, foi planificado um conjunto de moédulos para futura implementagdo na turma

(ctf. Cap.3, ponto 3.2), com o intuito de auxiliar os/as alunos/as a adquirirem competéncias

associadas ao género da EO.

4.2.1 Planificacao

A comparacao entre a PI e a PF evidencia progressos claros na dimensao da planificagdo.
A tabela 7 contempla uma grelha de avalia¢do referente ao pardmetro da planifica¢do, que se
constitui como um meio de comparagdo entre os/as alunos/as, aquando da PI e da PF. Ao
analisar-se esta grelha torna-se percetivel que, na PI, quase nenhum dos indicadores foi

alcangado com sucesso, contrariamente ao assistido na PF.
Tabela 7

Grelha de avaliagdo referente a planifica¢do

Obictive/Gam! Necenvnlvar cnmnaténciac dn adnara
1. Planificagdo
Grupos Porta-voz P 3
Indicadores de avaliacho | ; 4penare o texto de 1.2 Planifica o 1.3. Constréi um b
apoio discurso poster de apoio -
Momentos de observagio PI PF PI PF PI PF PI PF
Grupo 1 S.s. 0 3 0 3 0 3 2 3
Grupo 2 N.B. 0 3 0 3 0 3 1 2
Grupo 3 M.O. 0 3 0 3 0 3 1 3
Grupo 4 LRF. 0 3 0 3 0 3 1 3
Grupo 5 N.R 0 3 0 3 0 3 1 1
Grupo 6 LF. 0 3 0 3 0 3 1 3
Pontuagdo 0,00 18,00 0,00 18,00 0,00 18,00 7.00 15,00
Pontuagdo maxima
Taxa de sucesso (%) 0,00 [ 10000 [ 000 [ 10000 | 000 [ 10000 [ 388 | 8333
Taxa média de sucesso PI (%) .72
Taxa média de sucesso PF (%) 95,83
Taxa de sucesso indicador (%) 50,00 [ 50,00 [ 50,00 [ 61,11
Taxa de sucesso do parimetro (%) 52,78
Legenda Data de observagio
Pl J Médulo 0 07/04/25
PF Produgdo Final 27/05/25
Legenda
Nio se verificou
Verificou-se

Verificou-se parcialmente
Verificou-se plenamente

win|=lo

Nota. Autoria propria.

No que se refere a preparagdo do discurso (indicadores 1.1 e 1.2), pode constatar-se a

existéncia de uma progressao consideravel, sendo que os seis grupos foram capazes de cumprir

76



com distin¢do os objetivos inerentes. Este facto pode ser justificado pelo recurso ao mapa de
bolha (figura 9), que permitiu sistematizar e organizar a informagdo necessaria para a

constru¢do do texto de apoio (Hyerle, 1994).
Figura 9

Organizagdo de informagdo através de um mapa de bolhas

/

Nota. Producdo dos/as alunos/as.

Ja em relacdo a construcao de um poéster de apoio (indicador 1.3), foi possivel verificar
que os/as alunos/as perceberam a importancia de um suporte de apoio durante o momento da
EO, na medida em que todos os grupos o realizaram. Galdino (2020) destaca inclusivamente
que o suporte visual se assume como um mediador do discurso oral.

Por outro lado, no que se refere a pratica do discurso (indicador 1.4), verificou-se uma
evolucdo significativa entre a Pl e a PF. Enquanto na PI os/as alunos/as demonstravam
inseguranca ¢ dificuldade em treinar a apresentacao de forma autonoma, na PF observaram-se
sessoes de treino mais consistentes (cf. Anexo W), nas quais cada elemento do grupo assumiu
maior responsabilidade sobre a mensagem a transmitir. Esta progressao esta alinhada com a
perspetiva de que, ao praticar a EO no contexto escolar, o/a aluno/a ndo expde apenas o
conteudo, mas apropria-se também do conhecimento e desenvolve a capacidade de transmiti-
lo de forma adequada aos colegas, promovendo a aprendizagem coletiva (Lopes, 2010).

Para sintetizar, a analise dos dados permite concluir que houve uma maior organizagao,
treino e recurso a suportes de apoio durante a PF, comparativamente a PI, traduzindo um avanco

consideravel na preparagao da EO.
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4.2.2 Aspetos estruturais

No que diz respeito ao modo como a apresentagao se estruturou, verificou-se uma
grande evolugdo no desempenho dos/as alunos/as face a PI. De uma forma geral, na PF, a
maioria das criangas manifestou um aproveitamento positivo relativamente aos aspetos

estruturais da EO. Facto este que ¢ corroborado pelos dados presentes na tabela 8.
Tabela 8

Grelha de avaliagdo referente aos aspetos estruturais

o ias do género igdo Oral
2. Aspetos estruturais
Introdugio Demv:lvnmuu Conclusio
Grupas Porta-voz Indicadores de avaliagio = 2.6 Desenvolve | , o e
o 7 2.2 Apresenta- | 2.3 Apresenta | 2.4 Apresenta | 2.5 Apresenta | os subtemas de [/ oo o |©5 PerBunta se 2.10 Despede-
Cumprimenta o 5 ideias existem [ 2.9 Agradece
a0 se o tema os subtemas | os objetivos forma 2 Z se
piiblico adae | Principais questdes
Momentos de observagho Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF P PF Pl PF Pl PF Pl PF
Grupo | 88 0 3 0 3 0 3 0 2 0 3 0 3 0 2 0 3 0 3 0 3
Grupo 2 N.B. 0 3 0 3 0 3 0 2 0 3 0 2 0 0 0 3 0 3 0 3
Grupo 3 M. 0. 0 3 0 3 0 0 0 3 0 0 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3
Grupo 4 LRF 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3
Grupo § N.R 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0
Grupo 6 LF. 0 3 0 3 0 3 0 3 0 3 0 2 0 3 0 3 0 3 0 0
Pontuacio 0,00 [18,00] 0,00 [18,00] 0,00 [15,00] 0,00 [16,00] 0,00 [15,00] 0,00 [ 13,00 | 0,00 [11,00] 0,00 [1500] 0,00 [18,00] 0,00 [12,00
Pontuagio méxima 18,00
Taxa de sucesso (%) 0,00 [100,00] 0,00 [100,00] 0,00 [83,33 ] 0,00 [88,89 [ 0,00 [8333] 0,00 [ 7222 [ 0,00 [61.11 [ 0,00 [83.33 ] 0,00 [100,00] 0,00 [66,67
Taxa média de sucesso P1 (%) 0,00
Taxa média de sucesso PF (%) $3.89
Taxa de sucesso indicador (%) 5000 | 5000 | 4167 | 4444 | 4167 | 36,11 [ 3056 [ 4167 [ 5000 [ 3333
Taxa de sucesso do parimetro (%) 41,94
Legenda Data de observagio
P Modulo 0 07/04725
PF_| Produgdio Final 27/05/25
Legenda
0 Nio se verificou
1 Verificou-se minimamente
2 | Verificou-se parcialmente
3 Verificou-se plenamente

Nota. Autoria propria.

No que respeita a introdug@o do discurso (indicadores 2.1 a 2.5), observou-se uma
melhoria considerdvel. Na PF, todos os grupos cumprimentaram o publico (2.1) e apresentaram-
se (2.2), o que demonstrou a consolidagdo dos aspetos relativos ao momento de abertura.

Quanto a apresentagao do tema e dos objetivos (2.3 e 2.5, respetivamente) surgiram com
maior clareza e adequagdo. Nao obstante, a apresentagdo dos subtemas (2.4) manteve-se num
patamar intermédio, indiciando a necessidade de reforcar a explicitagdo da macroestrutura no
inicio da EO.

No que se refere ao desenvolvimento (indicador 2.6), registou-se, na PF, uma melhoria
na organizagao e sequenciacao dos subtemas, conferindo maior coeréncia ao discurso.

Relativamente a conclusao (indicadores 2.7 a 2.10), persistem fragilidades na sintese

das ideias principais (2.7), uma vez que se assinalam dificuldades em destacar, ao longo da
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apresentacao, as ideias-chave que auxiliam a compreensao por parte do publico. Por outro lado,
verificaram-se progressos assinaldveis: a maioria dos grupos interagiu com o publico (2.8),
agradeceu (2.9) e encerrou de forma adequada (2.10), consolidando aspetos referentes ao
momento de fecho.

Ao realizar uma andlise geral dos aspetos estruturais verificou-se que os resultados
alcancados ficaram aquém do expectavel. A taxa de sucesso deste pardmetro ¢ de
aproximadamente 42%, aspeto que a primeira vista poderia ser considerado negativo.

Os resultados obtidos permitem concluir que o desenvolvimento de conhecimentos e a
aquisicdo de competéncias pressupde um trabalho continuo e sistematico (Fernandes, 2021).
Dadas as limitagdes temporais associadas ao estudo, apenas foi possivel realizar dois momentos
de avaliag¢@o formal ndo potencializando assim as aprendizagens das criancas na sua totalidade.

Em suma, a PF evidencia maior consisténcia nos momentos de abertura e de fecho, bem
como uma apresentagdo mais clara do tema e dos objetivos, representando uma evolucdo face
a PI. Por conseguinte, evidencia-se a necessidade de implementar estratégias que concorram
para a explicitagdo dos subtemas e sintetizagdo das ideias principais, com a finalidade de

garantir a coesdo global do discurso.

4.2.3 Aspetos linguisticos e extralinguisticos

A anélise dos aspetos linguisticos e extralinguisticos, sintetizada na tabela 9, evidenciou

progressos consideraveis entre a PI e a PF.
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Tabela 9

Grelha de avaliagdo referente aos aspetos linguisticos e extralinguisticos

Objetivo Geral Desenvolver competéncias do género Exposi¢ao
3. Aspetos linguisticos ¢ extralinguisticos
Grupos Porta-voz Indicadores de avaliagio Média
3.1 Apresenta uma| 3.2 Utiliza uma 33 Utilizaum | 3.4 Utilizaum | 3.5 Demonstra
postura adequada | entoaglio adequada |volume adequado | ritmo adequado | expressividade
‘Momenios de observagio Pl PF P PF Pl PF Pl PF Pl PF Pl PF
Grupo 1 S5 1 3 1 3 1 3 1 3 1 3 0,33 2,87
Grupo 2 N. B. 0 1 0 2 0 3 0 2 0 2 0,00 2,33
Grupo 3 M.O 0 1 0 3 1 3 0 3 0 3 0,07 247
Grupo 4 JLRE. 0 2 0 3 1 2 0 2 0 2 0,07 2,73
Grupo 5 N.R 0 2 0 2 1 3 1 3 0 2 0,13 2,00
Grupo 6 LF. 0 2 0 2 1 2 1 3 0 2 0,13 2,47
Pontuagio 1,00 | 11,00 | 1,00 1500 | 500 | 1600 [ 3,00 [1600] 1,00 | 14,00 0,12 2,48
Pontuagiio mixima 18 3,00
Taxa de sucesso (%) 556 | 61,11 | 556 | 8333 [ 27,78 | 88,89 | 16,67 | 88,89 | 5,56 | 77.78 407 [ 8259
Taxa média de sucesso PI (%) 1222 731
Taxa média de sucesso PF (%) 80,00 86,57
Taxa de sucesso indicador (%) 3333 | 44,44 I 58,33 | I ¥ T | 41,67 43,33
Taxa de sucesso do parimetro (%) 46,11 46.94
Legenda Data de observagio
. .. PI | Médulo 0 07/04/25
Nota. Autoria propria. PF Produgio Final 27/0525
Legenda
0 Nio se verificou
1 Verificou-se mini
2 Verificou-se parcialmente
3 Verificou-se pl

Na PI, as criangas revelaram fragilidades, em particular no dominio da postura, da
entoagdo, do volume da voz, do ritmo e da expressividade, frequentemente associadas a
inseguranca, a leitura rigida do texto e a auséncia de contacto visual com o publico. J4 na PF,
verificou-se uma evolucdo significativa, expressa numa taxa de sucesso de 80% (média das
taxas de sucesso de cada indicador aquando da PF) face aos cinco indicadores avaliados.

No que respeita a postura adequada (indicador 3.1), a evolugao foi notoria: de uma taxa
de sucesso de 6% na PI passou-se para 61% na PF. Este aspeto sugere que os/as alunos/as
adquiriram maior consciéncia corporal, ajustando a sua postura para transmitir confianga e
credibilidade durante a exposi¢do. Também a entoac¢do (indicador 3.2) evidenciou melhorias
assinalaveis, passando de 6% para 83%, o que denota um esforgo acrescido em tornar o discurso
mais expressivo e apelativo, evitando a monotonia.

Quanto ao volume da voz (indicador 3.3), verificou-se uma progressao de 28% na PI
para 89% na PF, permitindo inferir que os/as alunos/as se apropriaram de estratégias para
garantir a audibilidade e a clareza da mensagem. No mesmo sentido, o ritmo (indicador 3.4)
apresentou uma melhoria expressiva, de 17% para 89%, traduzindo um maior dominio do
tempo de fala e da cadéncia discursiva. Estes dados vao ao encontro da perspetiva de Sa (2018)

que defende que a utilizacdo adequada de recursos paralinguisticos, como o ritmo e o volume
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da voz, desempenha um papel determinante na eficacia da comunicagao oral.

Por fim, no que concerne a expressividade (indicador 3.5), apesar de continuar a ser um
dos indicadores com menor sucesso, a taxa registou um avango significativo, passando de 6%
para 78%. Tal resultado demonstra que as criancas, na PF, comec¢aram a recorrer a expressoes
faciais e corporais que refor¢aram a intencionalidade comunicativa e a captagdo da atencdo do

publico, conforme se pode verificar na figura 10.

Figura 10

Postura dos/as alunos/as durante a PF

Ainda neste sentido, McNeill (2000) sublinha que a expressividade complementa e
enriquece a mensagem verbal.

Para terminar, a comparagdo entre a PI e a PF aponta para uma evolugdo nos aspetos
linguisticos e extralinguisticos. Ainda que subsistam fragilidades pontuais, sobretudo no
dominio pleno da expressividade. Os resultados demonstram que o ensino explicito e a pratica
sistematica da EO permitiram ganhos efetivos, confirmando a relevancia da integragdo da

comunicacdo verbal e ndo verbal como dimensdes indissocidveis do género.

4.2.4 Comparacao entre os parametros de avaliagao

A andlise comparativa entre a PI e a PF, considerando de forma transversal os trés
parametros avaliados, nomeadamente: planificacdo, aspetos estruturais e aspetos linguisticos e
extralinguisticos; indica um progresso notavel nas competéncias de EO por parte dos/as

alunos/as. Os dados apresentados nos pontos anteriores (4.2.1; 4.2.2 e 4.2.3) demonstram que
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na PI a taxa média de sucesso foi reduzida situando-se abaixo dos 10%, o que reflete as
limitagdes diagnosticadas ao nivel da organizacao do discurso, da estruturagao da apresentagao
e do dominio da comunicagdo verbal e ndo verbal. Ja na PF, a taxa de sucesso em questiao
ascendeu a valores superiores a 80%, confirmando a apropriacdo gradual das caracteristicas do
género em estudo.

De forma mais concreta, verifica-se que o parametro da planificacdo registou uma
evolugdo, com taxas de sucesso muito superiores na PF. A apropriacdo de estratégias como a
utilizagdo do mapa de bolhas ou do poster de apoio revelou-se determinante para uma
preparagdo mais solida e consciente. No parametro dos aspetos estruturais, a progressdo foi
igualmente expressiva, com destaque para a introduc¢ao e para o fecho da apresentagdo, embora
persistam fragilidades na explicitacdo dos subtemas e na sintese das ideias principais.
Finalmente, no que respeita aos aspetos linguisticos e extralinguisticos, os resultados indicam
uma melhoria sobretudo no volume da voz, no ritmo e na entoagao, ainda que a expressividade
continue a exigir investimento pedagogico.

Este panorama permite sustentar que a progressao observada nao resulta apenas de uma
pratica mais frequente da EO, mas sobretudo da implementagao de uma intervengao pedagbgica
explicita, sistematica e orientada para os diferentes parametros de avaliagdo. O mesmo pode
rever-se nas palavras de Sim-Sim (2007) ao afirmar que: “ [a] aprendizagem requer, na maioria
dos casos, um ensino explicito da compreensdao que implica explicar, mostrar e providenciar
praticas do uso das estratégias em causa” (p.23).

A aquisi¢do e o desenvolvimento de competéncias ao longo do processo confirmam a
pertinéncia de estratégias de ensino que valorizem a planificacdo, a organizagao discursiva e a
integragdo da comunicagdo verbal e ndo verbal como dimensdes inseparaveis.

Com o intuito de tornar mais visivel a discrepancia entre os resultados obtidos na PI e
na PF, elaborou-se um grafico comparativo (figura 11) relativo as médias de sucesso nos trés

parametros avaliados.
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Figura 11

Taxa de sucesso por pardmetro

Taxa de sucesso por parametro

100% 23.8%
0,

90% 83,9% 80,0%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 9.7% 12.2%
10% 0,0%

0%

Planificacio Aspetos estruturais Aspetos linguisticos e

PI =PF

extralinguisticos

Nota. Autoria propria.

A figura 11 apresenta uma comparagdo entre a PI e a PF relativamente aos trés

parametros em estudo. Torna-se evidente que, enquanto na PI todas as dimensdes registaram

valores bastante reduzidos, a PF evidencia uma progressao global, com destaque para a

planificacao, que alcangou a média mais elevada, sendo este disparo de dados expectavel, tendo

em conta as propostas de trabalho desenvolvidas neste sentido.

Para reforcar, a figura 12 sintetiza a taxa média global de sucesso alcangada em cada

momento de avaliacao.
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Figura 12

Taxa média de sucesso da SD

Taxa média de sucesso da SD

100,00%

90,00% 86,51%
80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,
0.00% 7,31%

PI PF

Nota. Autoria propria.

Como se pode observar, a PI situou-se em torno dos 8%, ao passo que a PF atingiu
valores superiores a 80%. Estes dados traduzem de forma clara a evolugdo do desempenho
dos/as alunos/as ao longo do processo e confirmam a pertinéncia das estratégias pedagogicas
implementadas.

Assim, pode concluir-se que os graficos apresentados anteriormente reforgam a analise
jé realizada. A PI constituiu um ponto de diagndstico inicial, marcado por fragilidades
estruturais € comunicativas, enquanto a PF demonstrou progressos assinalaveis em todos os
parametros, validando a importancia de um ensino explicito, sistematico e orientado para o
género em estudo.

Neste sentido, a progressao das competéncias orais no contexto escolar depende da
articulagdo entre momentos de treino estruturado e feedback orientador, permitindo ao/a aluno/a
tomar consciéncia das suas fragilidades e desenvolver mecanismos de autorregulacao (Direcao-
Geral da Educagao, 2023). Por conseguinte, os resultados obtidos corroboram a ideia de que a
aquisicdo das competéncias associadas a EO exige tempo, pratica recorrente e
acompanhamento pedagdgico continuo, indo ao encontro da concecdo de aprendizagem como
processo gradativo e cumulativo.

Em sintese, a comparagao global entre a PI e a PF permite concluir que os/as alunos/as

nao s adquiriram maior dominio técnico da EO, como também desenvolveram competéncias
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comunicativas mais eficazes, refletindo-se em conquistas notaveis em todos os parametros
avaliados. Nao obstante, as fragilidades persistentes revelam a necessidade de prolongar o
trabalho em contexto escolar, garantindo a consolidagdo plena das aprendizagens e a

automatizagao das competéncias adquiridas.

4.3 Autoavaliacio e Heteroavaliacao da PF
4.3.1 Heteroavaliacao

As Exposic¢des Orais dos/as porta-vozes foram avaliadas pelos grupos a partir de uma
grelha de registo construida para essa finalidade (cf. Anexo F). No total foram recolhidas 6
grelhas de heteroavaliagdo, uma por grupo.

A recolha e organizagao dos dados presentes nas grelhas de heteroavaliagdo possibilitou

a elaboracao da figura 13.

Figura 13

Heteroavalia¢do: média geral do desempenho dos/as porta-vozes

" Producao Final
Porta-vozes n %
Al 69 92
A2 69 92
A3 70 94
A4 70 94
A5 46 60
A6 74 98
Meédia 66.3 88,4
frequéncia

Nota. Autoria propria.

A anélise da heteroavaliacdo da PF permitiu identificar um desempenho positivo, com
uma média de 88,4% de sucesso. Importa sublinhar que estes dados refletem a perceg¢do dos

grupos relativamente a atuacdo dos/as porta-vozes, constituindo uma leitura subjetiva do
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desempenho observado.

No que respeita a avaliacdo dos/as porta-vozes (figura 13), verifica-se que a maioria
obteve classificagdes superiores a 90%, situando-se entre 92% e 98%. Apenas um caso (AS5) se
destacou pela discrepancia, com 60% de sucesso, o que podera dever-se nao so a fragilidades
na performance, mas também a forma como o grupo percecionou a apresentagdo, o que reforca
a natureza interpretativa deste tipo de avaliagao.

Por outro lado, a figura 14 permitiu visualizar de forma sistematizada o desempenho
dos/as porta-vozes relativamente aos indicadores em estudo, facilitando uma leitura

comparativa dos resultados da PF.

Figura 14

Heteroavalia¢do dos indicadores de desempenho na PF

Heteroavaliagdo dos indicadores de desempenho na PF

Cumprimenta o piblico | ———
Apresenta-se [ E——

Apresenta o tema | ——
Apresenta os subtemas
Apresenta os objetivos
Desenvolve os subtemas de forma organizada e sequénciada
Reforga as ideias principais
Pergunta se existem questoes
Agradece
Despede-se
Apresenta uma postura adequada
Utiliza uma entoagdo adequada
Utiliza um volume adequado

Utiliza um ritmo adequado

Demonstra expressividade

o
=

20% 40% 60% 80% 100%

Nota. Autoria propria.

Relativamente aos indicadores de desempenho (figura 14), os mais valorizados pelos
colegas foram (i) o cumprimento inicial; (ii) a apresentacdo do tema; (iii) o agradecimento; (iv)
a despedida e (v) a expressividade, sendo que todos os valores se encontram proximos dos
100%. Este aspeto revela que os/as alunos/as reconheceram a importancia desses elementos-
chave nos diferentes momentos de uma EO.

Contudo, alguns indicadores registaram uma perce¢ao menos positiva. O reforco das
ideias principais (cerca de 70%) e a apresentacdo dos subtemas (80%) foram os menos
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valorizados, indiciando que os colegas ndo reconheceram de forma clara a presenca destes
elementos nas apresentagoes. Tal situacao podera ser justificada pelo facto de os/as porta-vozes
ndo terem conseguido salientar suficientemente as ideias-chave ou, em alternativa, pela
dificuldade dos pares em identificar este momento como parte integrante da macroestrutura do
discurso.

Nos indicadores linguisticos e extralinguisticos, a percecao foi deveras positiva,
destacando-se a postura, o volume da voz e o ritmo, com avaliagdes acima dos 80%, enquanto

a entoagdo registou valores ligeiramente inferiores a 73%.

4.3.2 Autoavaliag¢ao

O desempenho dos/as porta-vozes durante a EO foi também alvo de avaliacdo pelos
proprios, tendo sido registado em grelhas elaboradas para esse fim (cf. Anexo E). Deste
modo, recolheu-se e organizou-se a informacao referente a 6 grelhas de autoavaliacao,

conforme se pode verificar na figura 15.

Figura 15

Autoavaliacdo do desempenho da PF

Autoavaliagio
Indicadores de dempenho Gl |G2 | G3 | G4 | G5 | G6 Legenda
Cumprimenta o publico. Verificou-se
Apresenta-se. Nio se verificou
Introdugdo Indica o tema a apresentar.
Apresenta o objetivo.
Apresenta, por ordem, os subtemas.
Desenvolve os subtemas de forma
organizada e segui a ordem mencionada na

Desenvolvimento

Faz um resumo das ideias principais.

2. Aspetos Estruturais

N Pergunta se ha davidas ou curiosidades.
Conclusdo

Agradece.

Despede-se.

Esteve direito e de frente para o publico.
Olha para o publico.
Fala sem ler.
Utiliza gestos, de forma adequada.
Usa, adequadamente o poster construido.
Interagdo Responde s dividas e/ou curiosidades.
Fala com entusiasmo.
Volume Utiliza um volume adequado.

Ritmo Utiliza um ritmo adequado.

postura

extralinguisticos

3. Aspetos linguisticos e

Nota. Autoria propria.

A andlise da autoavaliacdo da PF denota uma perspetiva favoravel por parte dos/as
porta-vozes em relagdo ao seu desempenho, traduzindo-se numa valorizagao elevada da maioria

dos indicadores considerados (figura 15). Este facto sugere que os/as alunos/as reconheceram
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a evolucdo alcancada ao longo da SD, bem como a apropriagdo das competéncias associadas
ao género EO.

No que respeita aos indicadores de desempenho, observa-se que a maioria dos/as
alunos/as atribuiu pontuacdes elevadas ao cumprimento inicial; apresentacao; introduc¢ao do
tema; apresentacdo ordenada dos subtemas e utilizacdo de um volume da voz adequado.
Todavia, o refor¢o das ideias principais foi um dos indicadores menos valorizados, em
conformidade com os resultados verificados na heteroavalia¢do, o que indica que, na opinido
dos/as alunos/as, este continua a ser o aspeto mais fragil na compreensao e execugao do género
em estudo.

Por sua vez, a figura 16 apresenta a autoavaliagdo por aluno/a, possibilitando a

identificacdo de diferencas relativamente a percecao do desempenho.

Figura 16
Autoavaliagdo do desempenho, por aluno/a
Autoavaliagio
100%
100% 95%
89% 89%
90% 84%
80%
70%
60%
50%
40% T4
30%
20%
10%
0%
Al A2 A3 Ad AS Ab

Nota. Autoria propria.

Embora a maioria dos/as porta-vozes se tenha atribuido classificagdes elevadas e
consistentes com os resultados obtidos, verificaram-se algumas discrepancias, nomeadamente
em alunos/as que avaliaram de forma mais critica a sua prestacao. Estas diferengas podem ser
explicadas pela forma como cada aluno/a vivencia o ato de expor oralmente, pelo grau de
autoconfianga e pela consciéncia mais ou menos clara das proprias fragilidades.

De uma forma geral, a autoavaliagdo evidencia que os/as alunos/as desenvolveram uma
maior consciéncia metacognitiva acerca das competéncias necessarias a realizagcao de uma EO.
Ainda assim, a tendéncia para valorizar mais os aspetos de interacdo com o publico € menos a

organizag¢ao interna do discurso sugere que a interiorizagdo da macroestrutura e da necessidade
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de reforcar ideias principais ainda carece de maior trabalho pedagogico.
4.3.3 Comparagdo das Avaliagdes

A leitura conjunta da heteroavaliagdo, da autoavaliacdo e da avaliagdo do professor
permite construir uma visdo mais completa acerca da prestagdo dos/as porta- vozes na PF. Tal
como se pode observar na figura 17, as trés perspetivas convergem no reconhecimento de
desempenhos muito positivos, embora se distingam pelo grau de exigéncia e pelo olhar critico

que cada uma mobiliza.

Figura 17

Comparacao do desempenho dos porta-vozes na PF

Comparagdo do desempenho dos porta-vozes na PF

100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Al A2 A3 A4 A5 Ab

mHeteroavaliagdo ™ Autoavaliagio Avaliagio professor

Nota. Autoria propria.

De modo geral, os colegas atribuiram classificagdes bastante elevadas aos porta-vozes,
com percentagens que, em quase todos os casos, ultrapassaram os 90%. Esta tendéncia revela
uma percecdo de confianca e de reconhecimento mutuo, na qual os momentos mais visiveis da
apresentacdo, como a clareza do discurso ou a interagdo inicial e final com o publico, parecem
ter tido um peso determinante. A autoavaliagdo acompanha esta linha, confirmando que os
proprios oradores se sentiram capazes € competentes, por vezes até mais do que o reconhecido
externamente, como se verificou no caso do A2, que se atribuiu a pontuagdo maxima.

A avaliacdo do professor, em contrapartida, mostra-se ligeiramente mais moderada.

Embora também reconhega um progresso substancial, distribui os resultados de forma menos
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homogénea, situando-se em alguns casos abaixo dos valores atribuidos pelos pares e pelos
proprios/as alunos/as. Este desfasamento € particularmente notoério no caso do AS, cuja
prestagao foi avaliada com maior rigor pelo docente, enquanto o proprio e o grupo pareceram
interpretar a sua participagdo de forma mais critica. Tal diferenca sugere que a leitura
pedagdgica, mais atenta a estrutura global do discurso e a intencionalidade comunicativa, ndo
se limita aos aspetos mais imediatos da performance.

De forma a efetuar uma comparagao mais detalhada, a figura 18 coloca em confronto a
heteroavaliagdo e avaliacdo do professor segundo os indicadores especificos, aprofundando

estas nuances.

Figura 18

Comparagdo entre heteroavaliagdo e avaliagdo do professor em relagdo aos indicadores de

desempenho

Comparagao da heteroavaliagdo e avaliagido do professor

Cumprimenta o publico

Apresenta-se

Apresenta o tema

Apresenta os subtemas

Apresenta os objetivos

Desenvolve os subtemas de forma organizadae..

Reforga as ideias principais

Pergunta se existem questdes

Agradece

Despede-se
Apresenta uma postura adequada

Utiliza uma entoag¢do adequada

Utiliza um volume adequado

Utiliza um ritmo adequado

Demonstra expressividade
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Avaliagdo do professor ~ m Heteroavaliagio

Nota. Autoria propria.

Em itens como o cumprimento, a apresentacdo ¢ o agradecimento, verifica-se uma
notavel sintonia, com percentagens muito proximas dos 100%. Estes dados confirmam que

tanto os colegas como o professor reconhecem estes momentos como marcas fundamentais de
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uma EO bem-sucedida.

Contudo, quando se passa para dimensdes menos explicitas, como o refor¢o das ideias
principais ou o desenvolvimento dos subtemas, surgem diferencas evidentes. Os/As colegas
tenderam a avaliar de forma mais indulgente, ao passo que o professor registou valores
significativamente mais baixos, indiciando que, para o olhar especializado, a consisténcia da
macroestrutura ainda ndo estava plenamente assegurada. Paralelamente, verifica-se que, nos
aspetos linguisticos e extralinguisticos, enquanto os grupos destacaram sobretudo a postura e a
expressividade, o docente valorizou de forma mais critica a entoacdo, o volume da voz e o
ritmo, sublinhando que estes se constituem elementos decisivos para captar € manter a aten¢ao
do publico.

Assim, a comparagao entre as trés perspetivas de avaliagdo permite concluir que todas
reconheceram avancgos expressivos no desempenho dos/as porta-vozes, embora com diferentes
niveis de tolerancia. Se a heteroavaliagdo e a autoavaliacdo revelam uma perce¢ao mais otimista
e, por vezes, indulgente, a avaliacao do professor introduz a necessaria objetividade, chamando
a atengdo para aspetos estruturais e expressivos que ainda carecem de consolidacdo. Esta
triangulagdo de olhares, longe de ser contraditoria, enriquece a andlise, pois articula a percecao
subjetiva dos/as alunos/as com o critério pedagogico do docente, abrindo caminho para um

trabalho mais consciente e reflexivo sobre o género da EO.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou compreender de que forma o desenvolvimento de uma SD
centrada no género EO poderia contribuir para o ensino e aprendizagem da oralidade no 1.°
CEB. A investigacdo teve origem numa necessidade emergente da pratica pedagogica: a
constatacdo de que, apesar da relevancia atribuida a comunicagdo oral nos documentos
orientadores do curriculo portugués, o seu ensino permanece muitas vezes implicito, pontual e
pouco sistematizado. A oralidade, tantas vezes considerada uma competéncia natural, tende a
ser colocada num plano secundario, quando na realidade constitui a base de todo o
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social. Foi, a partir desta consciéncia e da observagao
direta das fragilidades dos/as alunos/as no dominio da expressdo oral que se delineou a seguinte
questdo de investigagdo: “Quais os contributos de uma Sequéncia Didatica para o ensino e
aprendizagem do género Exposicao Oral?”.

O percurso realizado permitiu transformar esta questdo num processo sistematico de
reflexdo, experimentacdo e analise. Através de uma abordagem qualitativa e de investigagao
sobre a pratica, procurou-se compreender a evolucao das competéncias orais dos/as alunos/as
e avaliar o impacto de uma interveng¢do sustentada na teoria dos géneros textuais e no modelo
didatico proposto por Dolz et al. (2001). O estudo baseou-se na premissa de que a aprendizagem
da oralidade requer tempo, planificacdo e um ensino explicito que promova a consciéncia
linguistica e comunicativa. Conforme referido, a construgao e implementagdao da SD partiram
do diagnostico das necessidades reais da turma, tendo-se organizado um conjunto de atividades
graduais e articuladas que procuraram desenvolver competéncias de planificagdo, estruturacao
e expressividade, essenciais a realizagdo de uma EO eficaz.

A andlise dos resultados permitiu responder de forma clara aos objetivos especificos
delineados para este estudo. No que se refere ao primeiro objetivo, (i) identificar os
conhecimentos prévios das criangas relativamente ao género EO, a PI evidenciou fragilidades
significativas ao nivel da planificacdo, da estrutura do discurso e da utilizacdo de elementos
linguisticos e extralinguisticos. Estes dados confirmaram que os/as alunos/as desconheciam as
convengdes do género e nao mobilizavam estratégias eficazes de organiza¢ao € comunicagdo
oral, refor¢ando a pertinéncia da intervencao proposta.

Relativamente ao segundo objetivo (ii) avaliar o impacto da SD na evolucao das
competéncias da oralidade através da comparacdo entre a PI e a PF, verificaram-se progressos

consistentes em todos os parametros analisados. Os/as alunos/as demonstraram uma melhoria
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substancial na preparagdo e organiza¢do do discurso, na apresentacao do conteido e no dominio
dos aspetos linguisticos e extralinguisticos. A PF evidenciou maior clareza, sequenciagao,
expressividade e adequacao comunicativa, indicando que a metodologia adotada contribuiu de
forma significativa para o desenvolvimento das competéncias inerentes ao género EO.

No ambito do terceiro objetivo (iii) refletir sobre o papel do/a professor/a na promocao
de praticas pedagodgicas orientadas para o desenvolvimento da oralidade, o estudo revelou que
a interven¢do docente, quando intencional, estruturada e sustentada em modelos tedricos
solidos, desempenha um papel determinante na aprendizagem. A mediagdo, o feedback ¢ a
planificacdo cuidadosa das atividades mostraram-se elementos essenciais para que o0s/as
alunos/as se apropriassem das praticas discursivas formais, evidenciando que o ensino da
oralidade exige um envolvimento docente ativo, reflexivo e informado.

Assim, a SD revelou-se um dispositivo pedagdgico proficuo, permitindo que o ensino
da oralidade se tornasse visivel e mensurdvel. O carater progressivo das tarefas e o feedback
continuo possibilitaram que os/as alunos/as compreendessem as etapas que conduzem a uma
comunicagdo eficaz, desenvolvendo simultaneamente competéncias linguisticas e
metacognitivas. A estrutura da SD, com momentos de PI, aprendizagem orientada e PF,
mostrou-se fundamental para a consolidagdo dos conhecimentos, refor¢cando o principio de que
aprender a falar ¢ um processo gradual que exige pratica deliberada e acompanhamento
intencional. Esta conclusdo confirma o que autores como Calsamiglia e Tusén Valls (2002) e
Pinto (2022) tém defendido, que neste caso, a oralidade deve ser tratada como um objeto de
ensino planificado e avaliado, € ndo como um dominio espontaneo que se adquire por mera
exposicao a lingua.

Do ponto de vista pedagogico, o estudo evidenciou que a oralidade pode e deve ser
ensinada de forma explicita desde os primeiros anos de escolaridade. Através de estratégias
diversificadas e do uso de suportes visuais, foi possivel criar um ambiente de comunicacao
auténtico, em que as criangas aprenderam a organizar ideias, a adequar o discurso e a reconhecer
o poder expressivo da linguagem. A pratica da EO transformou-se num momento de partilha e
de afirmacdo pessoal, em que cada aluno/a pode experimentar o prazer de ser ouvido/a e de
comunicar com intencionalidade. Ao mesmo tempo, a observagao atenta do desempenho das
criangas revelou que as aprendizagens mais significativas foram aquelas que se construiram de
forma colaborativa, em contexto de interacao e didlogo, confirmando a importancia do trabalho
em grupo e da dimensdo social da linguagem, tal como refere Vygotsky e outros autores da

didatica interacionista da lingua.
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A investigagdo permitiu igualmente compreender que o ensino da oralidade exige um
papel docente ativo e reflexivo. O/A professor/a assume-se como mediador/a entre a teoria € a
pratica, o saber e o fazer, devendo criar condi¢des para que os/as alunos/as experimentem,
analisem e refinem as suas producdes orais. O acompanhamento proximo e o feedback
construtivo mostraram-se determinantes no progresso dos/as alunos/as, refor¢ando a ideia de
que a avaliagdo formativa ¢ um instrumento essencial para a aprendizagem. Assim, o estudo
confirmou que ensinar a falar ¢ também ensinar a pensar, a escutar e a interpretar, envolvendo
dimensdes sociais, cognitivas e linguisticas indissociaveis.

No plano metodoldgico, a investigacdo sobre a pratica revelou-se um meio promotor de
aprendizagem. A articulacdo entre o fazer pedagogico e o pensar cientifico permitiu que a
pratica fosse constantemente interrogada e reconstruida. Esta dimensao reflexiva exigiu, por
um lado, distanciamento critico face as decisdes tomadas e uma gestao equilibrada entre a acao
e a andlise e, por outro, tornou possivel compreender que a docéncia ¢, por natureza, uma forma
de investigacdo. A recolha sistematica de dados, as notas de campo e as grelhas de observagao
permitiram construir um olhar mais consciente sobre o processo educativo, evidenciando a
importancia da investigacdo enquanto instrumento de desenvolvimento profissional e de
transformagao das préaticas.

No decorrer do estudo enfrentaram-se multiplos desafios. A limitagdo temporal
constituiu um dos principais constrangimentos, dificultando a exploracdo mais aprofundada de
alguns conteudos e o prolongamento das atividades de treino. Ainda assim, este limite temporal
reforcou a necessidade de planificar de forma realista e de privilegiar a qualidade das
aprendizagens em detrimento da quantidade de tarefas. Outro desafio relacionou-se com a
heterogeneidade da turma e com as diferentes personalidades e ritmos de aprendizagem, que
exigiram uma adaptacdo constante das estratégias adotadas. No entanto, foi precisamente essa
diversidade que conferiu riqueza ao processo, permitindo observar a forma como cada aluno/a
se apropriou das aprendizagens de modo singular, a luz do seu proprio percurso.

No plano pessoal e profissional, o estudo representou um momento de profundo
crescimento. A realiza¢do desta investigacdo permitiu consolidar a consciéncia de que ensinar
¢ um ato de permanente construcao e de questionamento. A articulagdo entre teoria e pratica
tornou-se mais clara e significativa, evidenciando que o conhecimento cientifico ganha sentido
quando ¢ colocado ao servigo da agdo educativa. Deste modo, a sala de aula é perspetivada
como um espacgo de pesquisa, onde cada gesto, cada palavra e cada reacdo podem ser fonte de

reflexdo e de saber. Este olhar investigativo, aliado a uma postura ética e critica, constitui um
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dos pilares da profissionalidade docente, tal como defende Dewey (1959), para quem o/a
professor/a ¢ um profissional reflexivo que transforma experiéncia em conhecimento.

De uma forma geral, o estudo contribuiu ainda para fortalecer competéncias essenciais
a docéncia, como a capacidade de observar, de escutar e de interpretar. Paralelamente, a pratica
da investigacdo reforcou a autonomia e a responsabilidade profissional, levando a uma maior
consciéncia sobre a importancia da planificagdo intencional e da avaliagdo formativa. Estas
aprendizagens constituem contributos duradouros para o desenvolvimento do perfil
profissional.

O estudo reforca ainda a relevancia da oralidade como dimensao central do curriculo e
como condi¢do para a participacao plena na vida escolar e social. Falar bem ¢ compreender e
ser compreendido, € construir pontes entre o pensamento € a agdo, entre o eu € o outro. Valorizar
a oralidade na escola significa, portanto, promover a cidadania, a empatia € o pensamento
critico. Os resultados obtidos demonstram que, quando a oralidade ¢ ensinada de forma
explicita e sistematica, as criangas ndao apenas aprendem a comunicar melhor, mas também se
tornam mais confiantes, criativas e conscientes da sua propria voz.

Em sintese, este estudo confirma que o ensino da oralidade deve ocupar um lugar de
destaque na pratica pedagdgica e que a SD constitui um instrumento poderoso para esse fim.
Através dela, o/a professor/a pode planificar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, assegurando uma aprendizagem progressiva e significativa. Ao
mesmo tempo, a investigagcdo sobre a pratica mostrou-se um caminho essencial para unir teoria
e pratica, permitindo que a reflexdo se torne parte integrante do ato de ensinar. A realizacao
deste trabalho ndo se limita aos resultados obtidos, mas projeta-se na constru¢do de uma
identidade profissional em constante aperfeicoamento.

Assim, o percurso realizado deixa uma convic¢@o clara: ensinar ¢ investigar, refletir e
reconstruir continuamente a pratica, num compromisso €ético com o crescimento dos/as
alunos/as e com o proprio desenvolvimento profissional. A oralidade, longe de ser um mero
exercicio de fala, revela-se como o espaco onde a linguagem se torna pensamento € o
pensamento se transforma em didlogo. A palavra, quando ensinada com intencionalidade e
sensibilidade, tem o poder de formar cidadaos/as criticos/as, conscientes e capazes de agir sobre
o mundo. E ¢é precisamente nesse poder transformador da palavra que reside o verdadeiro

sentido da educacao.
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Anexo A

Consentimento informado

Exmo/a. Encarregado/a de Educagdo,

O meu nome é Barbara Oliveira e sou estagidria da turma do 3.° B. Neste momento,
estou a desenvolver um projeto pedagogico de investigagéo e necessito de recolher dados
que sdo fundamentais para a sua elaboragdo. Assim, venho por este meio solicitar a sua
autorizagdo para fotografar, gravar dudio e video de alguns momentos de trabalhos
desenvolvidos com a turma.

E importante mencionar que todos os dados serdio tratados sempre com o maximo
cuidado e respeito pela privacidade dos/as alunos/as. Os resultados apresentados serdo
anonimos e confidenciais, assegurando que nenhuma informagdo possa identificar, de
alguma forma, os/as alunos/as.

A vossa colaboragdo € crucial para o sucesso deste projeto, e a participagdo das
criangas contribuird significativamente para uma melhor compreensio do tema em
questdo.

Agradeco, desde j4, a vossa atengdo e colaboragio.

Autorizo D

Nio autorizo D

Nome do/a educando/a:

Assinatura do/a E.E:

Assinatura da estagiaria:

Data: /[
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Anexo B

Nota de campo 1, dia 24/03/2025

Nota de campo:

Estagiaria.: As atividades de oralidade, formais e informais, fazem parte da rotina

da turma?

Professora cooperante.: Desde o 1.° ano que fazemos isso, com algumas
atividades. H4 atividades que sdo constantes durante a semana, como por exemplo,
o fim de semana quando eles chegam aqui e falam um bocadinho do que fizeram
ao longo do fim de semana. Primeiro falam, contam, depois ¢ que passamos entdo
para a escrita. Também com fichas formais, por exemplo, do manual na parte da

oralidade, vamos trabalhando.
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Anexo C

Nota de campo 2, dia 24/03/2025

Nota de campo:

Estagiaria.: De um modo geral, os alunos sentem dificuldades nas atividades de

oralidade? Se sim, quais sdo as principais?

Professora cooperante.: De um modo geral eu acho que ndo. Tirando esses
meninos que realmente tém mais dificuldades também em se exprimir, muitas das

vezes também tém dificuldades em perceber aquilo que estdo a ouvir.
Estagiaria.: Entdo sentem-se a vontade?

Professora cooperante.: Tens aqui meninos que revelam mais fragilidades nesse
sentido, mas também tens meninos que se sentem a vontade. Tens aqui elementos
que sdo muito bons, se tu quiseres explorar um tema na oralidade com a turma,
tens aqui meninos que sao muito participativos, que t€ém outros conhecimentos e
que acabam por te dar sumo ndo ¢, para tu aproveitares depois para fazeres a

atividade que pretendes. Eu acho que isso ¢ importante.
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Anexo D

Grelha de observacado

Nio se verificou

Grupo: Porta-voz:
Indicadores de desempenho Observagies
. 1.1Prepara o texto de apoio
g
S 1.2.Planifica o discurso
B
E 1.3. Constroi um poéster de apoio
1.4 Pratica
2.1 Cumprimenta o piablico
a 2.2 Apresenta-se
'g 2.3 Apresenta o tema
£
2.4 Apresenta os subtemas
]
B 2.5 Apresenta os objetivos
E =
E | g
= E
@ = 2.6 Desenvolve os subtemas de forma
§ S organizada e sequenciada
4
Y
2.7 Reforga as ideias principais
'g 2.8 Pergunta se existem questdes
el
g 2.9 Agradece
2.10 Despede-se
£
.E 3.1 Apresenta uma postura adequada
£
£ 3.2 Utiliza uma entoagio adequada
5
o
_§ 3.3 Utiliza um volume adequado
E
o0
= 3.4 Utiliza um ritma adequado
£
&
- 3.5 Demonstra expressividade
-
Legenda
Verificou-se
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Anexo E

Grelhas de autoavaliacdo

106



Anexo F

Grelhas de heteroavaliacdo
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Anexo G

Video da EO da “Baleia-azul”
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Anexo H

Cartoes com aspetos extralinguisticos

Entoagdo adequada Entoagao inadequada
(expressivo/a) (pouco expressivofa)
Volume alto Volume baixo Volume adequado
Ritmo lento Ritmo acelerado Ritmo adequado
Postura adequada Postura inadequada
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Anexo [

Roleta
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Anexo J

Mapa de bolhas do grupo 1
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Anexo K

Mapa de bolhas do grupo 2
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Anexo L

Mapa de bolhas do grupo 3
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Anexo M

Mapa de bolhas do grupo 4
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Anexo N

Mapa de bolhas do grupo 5
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Anexo O

Mapa de bolhas do grupo 6
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Anexo P

Placard

Exposi¢ao Oral
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Anexo Q

Poster realizado pelo grupo 1
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Anexo R

Poster realizado pelo grupo 2
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Anexo S

Poster realizado pelo grupo 3
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Anexo T

Poster realizado pelo grupo 4
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Anexo U

Poster realizado pelo grupo 5
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Anexo V

Poster realizado pelo grupo 6
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Anexo W

Participagdo dos elementos do grupo na sessdo de treino da PF
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